UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Instituto de Fisica
Instituto de Quimica
Instituto de Biociéncias
Faculdade de Educacéao

PAULO BUENO GUERRA

Educacdo Ambiental nas licenciaturas do IFSP: ambientalizacéo curricular,
formacdo e compromisso socioambiental

SAO PAULO
2023



PAULO BUENO GUERRA

Educacdo Ambiental nas licenciaturas do IFSP: ambientalizacdo curricular,
formacéo e compromisso socioambiental

Versao corrigida

Tese apresentada ao Programa Interunidades
em Ensino de Ciéncias da Universidade de
Séao Paulo para obtencédo do titulo de Doutor
em Ensino de Ciéncias.

Area de concentracéo: Ensino de Biologia

Orientadora: Prof.2 Dr.2. Rosana Louro Ferreira
Silva

SAO PAULO
2023



Autorizo a reproducéo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

FICHA CATALOGRAFICA
Preparada pelo Servigo de Biblioteca e Informacao
do Instituto de Fisica da Universidade de Sao Paulo

Guerra, Paulo Bueno

Educacdo ambiental nas licenciaturas do IFSP: ambientalizacdo curricular,
formacao e compromisso socioambiental. Sao Paulo, 2023.

Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Educacéo,
Instituto de Fisica, Insituto de Quimica e Instituto de Biociéncias.

Orientador: Profa. Dra. Rosana Louro Ferreira Silva

Area de Concentrac&o: Ensino de Biologia.

Unitermos: 1. Biologia — Estudo e ensino; 2. Educacao ambiental; 3. Formacédo de professores;
4. Licenciatura; 5. Ambientalizacdo curricular; 6. Sustentabilidade.

USP/IF/SBI-107/2023




DEDICATORIA

Para a linda Natalia, meu grande amor. Sou feliz
e me sinto lisonjeado por caminhar ao lado de
uma pessoa tao especial, compartilhando tantas

esperancas e sonhos.

Aos meus filhos, Gabriel e Pedro, que fazem de
mim um pai orgulhoso. Meu amor por voceés é

enormel!



AGRADECIMENTOS

A minha esposa Natélia, amiga e companheira, que me incentivou e sempre
esteve ao meu lado durante muitos desafios que enfrentamos.

Aos meus filhos, Gabriel e Pedro, pelo incentivo, compreensdo e ajuda nos
muitos momentos de que precisei.

A minha mae, Maria Lopes Bueno Guerra, cujo exemplo e apoio em VAarios
momentos da minha vida foram fundamentais para que eu enfrentasse novos
desafios.

A minha orientadora, Professora Dr.2 Rosana Louro Ferreira Silva, que me
acolheu como orientando e, de forma profissional e, ao mesmo tempo, generosa,
conduziu e acompanhou o desenvolvimento da pesquisa, oferecendo todo o apoio e
condicfes para sua concluséao.

Aos alunos e colegas professores, que, nos ultimos 38 anos, renovam minhas
esperancas, na busca por uma sociedade mais justa e relacbes mais respeitosas com
0 meio ambiente e com a preservacéao da vida.

Aos professores e professoras das disciplinas que cursei durante o doutorado,
gue foram verdadeiros exemplos de profissionalismo e seriedade quanto ao trabalho
gue desenvolvem.

Ao Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, pela oportunidade
oferecida para que pudesse cursar o doutorado na USP, por meio da consolidagéo do
convénio com o PIEC, e por me conceder o afastamento para que a pesquisa fosse
desenvolvida com o comprometimento necessario.

Aos coordenadores do Dinter na USP e no IFSP, Prof. Dr. Marcelo Giordan,
Prof.2 Dr.2 Valéria Silva Dias e Prof.2 Dr.2 Elaine Pavini Cintra, por acreditarem na
possibilidade de parceria e incentivo aos servidores do IFSP quanto a formacao
continuada.

Aos servidores do IFSP, que direta ou indiretamente, colaboraram para que a
pesquisa fosse realizada e torceram pelo sucesso e concluséao.

Aos diretores, coordenadores, professores e estudantes das licenciaturas, dos
oito campi que aceitaram participar da pesquisa, e que, entendendo o seu grau de
importancia e necessidade, ndo mediram esforcos para participar, tornando-se, assim,

coautores de fundamental importancia.



Aos coordenadores e professores entrevistados, pela honra de poder conhecer
melhor os colegas de diversos campi do IFSP por terem destinado parte do seu tempo
para atender ao nosso convite. Com esta oportunidade, pude conhecer colegas que
desenvolvem excelentes trabalhos e que se preocupam com a manutencdo e
aprimoramento do ensino de exceléncia que é oferecido no IFSP.

Aos demais “DINTERS”, como ficamos conhecidos: Diane, Fernanda, Kelma,
Michel e Vanderlei, pelo companheirismo, ajuda, unido e escuta durante os momentos
bons e os momentos dificeis pelos quais passamos.

Aos integrantes do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacéao de
Educadores - GPEAFE, que colaboraram muito, ndo s6 com o acolhimento amoroso
que é uma das caracteristicas do grupo, mas, principalmente, com as discussoes e
opinides de cada um sobre os temas abordados nas reunides. Foram fonte de muitas
reflexdes que, sem duvida, fazem parte dos argumentos utilizados na elaboracéo da
tese.

Ao Programa Interunidades de Ensino de Ciéncias (PIEC) da Universidade de
Séo Paulo (USP), pela oportunidade de desenvolver a pesquisa. Agradecimento
extensivo a Thomas e Tatiana, da Secretaria do PIEC.

Aos membros da banca de qualificacdo: Prof. Dr. Artarxerxes Tiago Tacito
Modesto, Prof.2 Dr.2 Denise de La Corte Bacci e Dr. Paulo Ernesto Diaz Rocha, que
trouxeram excelentes reflexdes e contribuicdes, fundamentais para as escolhas que
fiz na fase de concluséo da tese.

Aos membros da banca de defesa: Prof.2 Dra. Andréia do Rozério, Prof. Dr.
Artarxerxes Tiago Tacito Modesto, Dr. Paulo Ernesto Diaz Rocha e Prof.2 Dr.2 Valéria
Silva Dias. Pela leitura cuidadosa, apontamentos e sugestdes que possibilitaram o
aprimoramento do texto final, pela forma profissional, generosa e amorosa na
colocacao de questionamentos, tornando muito fecundo aquele momento, rico em
reflexdes e troca de ideias sobre um tema tdo importante, encerrando uma etapa de

pesquisa voltada para a formacao de professores.

Muito obrigado!



Faz escuro, mas eu canto

Faz escuro, mas eu canto

Porque a manha vai chegar

Vem ver comigo, companheiro

Vai ser téo lindo, a cor do mundo mudar
Vale a pena nédo dormir para esperar
Porgue a manha vai chegar

Ja é madrugada

Vem o Sol, quero alegria

Que é para esquecer o gque eu sofria
Quem sofre fica acordado
Defendendo o coragao

Vem comigo, multidéo

Trabalhar pela alegria

Que amanha ¢ outro dia

Thiago de Mello



RESUMO

GUERRA, P. B. Educacdo Ambiental nas licenciaturas do IFSP: ambientalizacéo
curricular, formagéo e compromisso socioambiental. 2023. 319 f. Tese (Doutorado em
Ensino de Ciéncias — area de concentracdo: Ensino de Biologia). Programa
Interunidades em Ensino de Ciéncias, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2023.

As reflexdes sobre a Educagdo Ambiental (EA) nas Instituicdes de Ensino Superior
tém tomado um vulto significativo. Particularmente nas licenciaturas, tais reflexdes
tornam-se imprescindiveis, haja vista a formacg&o de professores que atuardo nas mais
variadas realidades e diferentes areas do conhecimento. Em conformidade com a
Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n.° 9.795/99, e
com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (2012), a presente
pesquisa analisa como a EA é oferecida nas licenciaturas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo (IFSP). Atualmente, conta com 37
campi, destinando, no minimo, 20% de suas vagas para o0s cursos de licenciatura,
sobretudo nas areas de Ciéncias. O IFSP assume um papel importante através do
eixo educacao-pesquisa-extensdo, por meio da formacgéo, da producéo cientifica e de
acOes envolvendo a comunidade de cada campus e a comunidade externa.
Buscamos, neste estudo, entender como a EA oferecida cumpre a legislacéao
pertinente e como as acfes pedagogicas estdo inseridas no curriculo. A analise
teodrica fundamenta-se na EA critica, na ambientalizac&o curricular e nas perspectivas
freireanas de formacdo de professores. Os procedimentos metodologicos
compreendem: analise tedrica e documental, questionario com questdes dissertativas
e de multipla escolha aos estudantes e entrevista semiestruturada com professores e
coordenadores. Adotaram-se critérios que levaram a definir 12 campi e 18
licenciaturas como universo da pesquisa. Os dados coletados, nos documentos
pesquisados e nas respostas dos estudantes, e junto a professores e coordenadores
de curso, foram sistematizados para andlise. A organizacao, sistematizacao e analise
dos dados utilizam a metodologia da analise de contetdo e apoio do software NVivo.
A andlise inicial de documentos (PPCs) possibilitou a formacdo de categorias de
analise e, das respostas dos sujeitos de pesquisa, emergiram: diretrizes legais,
concepgdes de EA, formacdo inicial e continuada, interdisciplinaridade e
transversalidade, condi¢des de trabalho, projetos de extensédo e gestdo. A pesquisa
desenvolvida assume compromisso na analise da formacdo de novos docentes
guanto a EA oferecida. Os resultados revelam discrepancias entre a proposta para EA
anunciada no PPC e os planos de ensino analisados, reverberando nas acoes
curriculares ainda de forma pouco ambiciosa no que se refere a EA, o que é
corroborado na fala dos sujeitos dos segmentos entrevistados. A EA é reconhecida
como muito importante, diz-se que é possivel uma melhor abordagem, ha 6timas
iniciativas desenvolvidas, mas conduzida por um profissional apenas, ou um pequeno
grupo, ou ainda em uma licenciatura especifica. Existe o reconhecimento por parte
dos estudantes de que sua formacdo esta mais concentrada em disciplinas ou
atividades como palestras ou eventos. Afirma-se que possibilitar a voz e realizar a
escuta dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem favorece a construcao
de uma acdo pedagogica participativa, fundamentada em uma postura democratica,
fomentando o compromisso e a responsabilidade socioambiental de todos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Formacdo de Professores. Licenciatura.
Ambientalizacdo Curricular. Sustentabilidade.



ABSTRACT

GUERRA, P. B. Environmental Education in IFSP Teaching Degree Courses:
curricular environmentalization, training and socio-environmental commitment. 2023.
319 f. Thesis (Doctorate in Science Teaching — area of concentration: Biology
Teaching). Interunits Program in Science Teaching, University of S&o Paulo, Sdo
Paulo, 2023.

Reflections of Environmental Education (EA) in Higher Education Institutions have
taken on significant prominence. Particularly in teaching degrees, such reflections are
essential, given the training of teachers who will work in the most varied realities and
different areas of knowledge. In accordance with the National Environmental Education
Policy (PNEA), established by Law 9795/99, and with the National Curriculum
Guidelines for Environmental Education (2012), this research examines how EA is
offered in the teaching degrees of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Sdo Paulo (IFSP). Currently, it is composed of 37 campuses, allocating
a minimum of 20% of its vacancies for teaching courses, especially in the Sciences
field. IFSP plays an important role through the education-research-extension axis,
through the training, scientific production and actions involving the community of each
campus and the external community. In this study, we seek to understand how the
offered EA complies with current legislation and how pedagogical actions are
integrated into the curriculum. The theoretical analysis is based on critical EA,
curricular environmentalization and Paulo Freire’s perspectives on teacher’s
education. Methodological procedures include theoretical and documentary analysis,
a questionnaire with multiple-choice and open-ended questions for students and semi-
structured interviews with teachers and coordinators. We adopted criteria that led us
to define 12 campuses and 18 teaching degrees as the study objects. The collected
data from analyzed documents and the responses of students, teachers, and course
coordinators were systematized for analysis. The organization, systematization and
analysis of the data use the content analysis methodology and support by NVivo
software. The initial analysis of documents (PPCs) allowed the formation of analysis
categories, and from the responses of the research subjects emerged: legal guidelines,
EA conceptions, initial and continuing formation, interdisciplinary and transversality,
working conditions, extension projects and management. The research undertaken is
committed to analyzing the training of new teachers regarding the offered EA. The
results reveal discrepancies between the proposed EA in the PPCs and the analyzed
lesson plans, echoing in curricular actions still unambitiously regarding EA, as
corroborated in the statements of the interviewed segments. EA importance is
recognized, but a better approach is possible, where excellent initiatives are developed
but led by just one professional, a small group or in a specific teaching degree course.
There is an acknowledgement by part of the students that their education is more
focused on classes or activities such as lectures or events. We assert that enabling
the voice and listening to those involved in the teaching-learning processes favors the
construction of a participatory pedagogical action, based on a democratic stance,
fostering commitment and socio-environmental responsibility from all.

Keywords: Environmental Education, Teacher's Formation, Teaching Degree,
Curricular Environmentalization, Sustainability.
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APRESENTACAO

Esta tese é apresentada em um momento muito especial da minha continua
formacdo. Abarca a esperanca construida e mantida durante toda uma vida dedicada
ao aprendizado e ao compartilhamento reciproco de saberes, reflexdes e acdes com
0S mais variados segmentos da sociedade. De forma mais direta, reflete sobre as
guestdes socioambientais com a comunidade escolar em seus varios niveis durante
38 anos lecionando, os quais foram de muito aprendizado.

Ao tentar lembrar quando teve inicio o meu interesse pelas questfes
ambientais, percebi que ndo conseguiria fixar uma data exata, pois as lembrancas
guanto a minha curiosidade sobre o mundo cientifico, a natureza, o meio ambiente e
as interferéncias antropicas relacionadas levaram-me agradavelmente para uma
época bem anterior a minha vida profissional. Com enorme satisfacao, percebi que
minha mente esta impregnada de lembrancas e impressfes sobre o meio ambiente,
0 que torna compreensivel a trajetéria que tomei e a construcdo da minha
personalidade inquieta, apaixonada pela vida e pelos avancos tecnoldgicos que
permitem estuda-la.

Lembrei da minha infancia vivenciada em dois universos sociais bem distintos:
0 da minha familia, em que moravamos num bairro operario, em Vicente de Carvalho
(Guaruja), meu pai, minha mae, eu e minha irma. Meu pai trabalhava, na Companhia
Docas de Santos, como caldeireiro. Minha mée cuidava da casa e costurava para
ajudar no orcamento. Ambos tinham pouca escolaridade. O outro universo era o da
convivéncia com meus padrinhos, que moravam em bairro nobre na cidade de Santos.
Tanto eles quanto seus filhos com nivel universitario tinham gosto pela leitura e pelo
conhecimento cientifico, além de um grande apreco pela natureza. Adquiri o habito de
ler e observei o ambiente com olhos mais atentos.

Fui me tornando adolescente e, quando cheguei a sexta série do Ensino
Fundamental, entrei em contato com estudos mais estruturados a respeito dos seres
vivos. Comecei a entender a classificagdo dos seres vivos, 0S grupos animais e
vegetais, suas principais caracteristicas e diferengas, a importancia dos vegetais no
equilibrio dos ecossistemas atraves da fotossintese, a relacao trofica entre os varios
seres vivos de um ecossistema etc. Varias de minhas perguntas foram respondidas e
o paradoxo é que surgiram muito mais perguntas a serem respondidas. O importante

€ que as minhas observacdes e investigacbes anteriores, como em um passe de
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magica, se encaixavam e adquiriam sentido: era a descoberta principal da minha vida,
algo que iria me acompanhar para sempre. Eu queria estudar os seres vivos e
entender melhor suas relagdes. Tinha decidido ali, na sexta série, que seria um
Biologo.

Quando fiz 15 anos, precisei comecar a trabalhar para ajudar minha familia.
Meus pais se separaram e minha mae se desdobrava costurando, cozinhando ou
fazendo salgadinhos para criar a mim e a minha irma. O tempo para observagao
diminuiu, mas conheci o mundo do trabalho (algo que também nunca mais deixaria).
Continuei estudando, terminei o Ensino Médio (antigo segundo grau) e ingressei na
faculdade para estudar Biologia. Foram épocas muito dificeis: muito estudo, muito
trabalho e pouco dinheiro. Consegui chegar ao final do curso na metade da década
de 1980, e nossa alegria (minha e de minha mée) era enorme, afinal cursar o Ensino
Superior, em nossa familia, era uma raridade e, para minha méae, o “sabor” era ainda
maior, pois conseguimos isso, independentemente das adversidades que a vida nos

iImpos.

TRAJETORIA PROFISSIONAL

Durante a faculdade tive contato mais intimo com a vida académica, fiz amigos,
convivi com biblogos das mais variadas especialidades. Fiz visitas a parques
estaduais e nacionais e estudei ecossistemas litoraneos. Aprendi muito, e aprendi,
sobretudo, a estudar, a como buscar informacbes de forma mais organizada e
eficiente, passando a maior parte do tempo livre que tinha na biblioteca da faculdade
ou estudando em casa.

No inicio dos anos 1980, aconteceram tragicos “acidentes” ambientais na
regido, que envolviam direta ou indiretamente a Petrobras (Vila Soco, em Cubatéo,
incendiada, com centenas de pessoas mortas em uma noite, derramamento de 6leo
da barcaca “Gisela” no canal de Bertioga, destruindo manguezais). Além disso, o
Parque Industrial de Cubatéo atingiu niveis de poluicdo nunca registrados, causando
danos ambientais em varios niveis (poluicdo do ar tornando-o irrespiravel, rios
poluidos e causando morte ou mutacdes de peixes e anfibios, Serra do Mar
desmoronando. Com a morte da vegetacdo, 0 processo de erosao causava
desbarrancamento e perda da mata nativa. As pessoas apresentavam doencas

respiratérias das mais variadas. Houve registros de niveis alarmantes de abortos em



17

mulheres e de nascimentos de criangcas com ma formacéo congénita. Para alguém
gue ama a vida, era incompreensivel perceber que o ser humano podia prejudicar
tanto o ambiente a ponto de destruir tamanha beleza, comprometendo sua propria
existéncia no mundo.

Terminada a graduacao, me engajei em movimentos ambientais que buscavam
solucbes para aqueles problemas e lutava pelo tombamento histérico do Vale do
Quilombo (Area Continental de Santos), localizado em frente ao Parque Industrial de
Cubatédo. Queriam construir, naquele vale, uma industria que acabaria com um dos
poucos redutos ainda intactos da regido. Em 1985, eu comecava a lecionar em uma
escola da rede privada e em outra da rede publica estadual, ambas no municipio de
Guaruja. Levava minhas preocupacdes as escolas e engajava estudantes na luta
ambiental, promovia passeatas e denunciava a sociedade, de forma geral, os graves
problemas ambientais da regido, ao participar dos movimentos como passeatas e
abordagem nas aulas.

A sociedade se uniu para pedir solu¢des para aqueles problemas. Foi instalada
a Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo (Cetesb) na regido com o objetivo
de fiscalizar, autuar e propor solucdes para que as industrias da regido reduzissem a
emissao de poluicdo. Foram desenvolvidas pesquisas para replantio da vegetacao da
Serra do Mar, que obteve um resultado muito satisfatério. As pessoas envolvidas com
0 movimento ambiental fiscalizavam as ac¢des e denunciavam acidentes ou emissdes
de fontes poluidoras. O movimento ambiental teve uma vitdria significativa na luta pelo
Vale do Quilombo, pois conseguiu seu tombamento histérico.

Em seguida, prestei concurso para professor da rede estadual de ensino de
Séao Paulo e me efetivei em 1986. Durante dez anos, lecionei para estudantes da rede
estadual e da rede particular de ensino em Guaruja, o que foi uma experiéncia
fantastica, pois trabalhava, ao mesmo tempo, com estudantes da classe social menos
favorecida e estudantes de classe social bem abastada. Era possivel perceber a
importancia da educacao ambiental para os dois niveis socioecondmicos antagnicos
e como O0s jovens abracavam as causas que consideram importantes,
independentemente da classe social a que pertencessem.

Fizemos varios estudos de campo e, naquelas situacdes, senti necessidade de
me aprofundar em estudos mais especificos, época em que cursei uma especializacao
em Ecologia Marinha (estudando rios e manguezais), e um curso de formacéo

continuada em Biologia Marinha. Em seguida, cursei uma especializacado em didatica,
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uma vez que minha vida profissional estava solidificada na educacédo. Posteriormente,
ingressei, por concurso publico, na rede municipal de ensino de Santos e, também por
concurso publico, na rede federal de ensino (Escola Técnica Federal — Unidade
Cubatéo), mudando meu foco de trabalho para os municipios de Santos e Cubatéo,
sempre direcionando-o para a educacdo ambiental. Quando tinha oportunidade,
participava de grupos de estudos, cursos de pequena duracao, palestras, seminarios,
conferéncias, congressos etc., visando a adquirir novos conhecimentos sobre minha
area de atuacdo. Em 1999, ingressei, por concurso publico, na rede municipal de
ensino de Cubatéo, o que tornou essa cidade e o ensino publico o foco integral de
minha vida profissional. Neste interim, Cubatdo melhorou sua grave condicdo
ambiental, mas, na minha opini&do, ainda precisa melhorar muito.

No inicio do século XXI, fui convidado para trabalhar com formacéo continuada
de professores. Tive a oportunidade de estar com diversos grupos de professores pelo
interior de Sao Paulo. Foi uma experiéncia muito enriquecedora, que possibilitou a
troca de experiéncias, apreensfes e esperancas quanto a educacdo ambiental em
uma esfera maior que a regional. Em 2005, aceitei convite para trabalhar na gestao
do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Sdo Paulo — CEFET-SP, Unidade
Cubatdo (hoje IFSP - Campus Cubatdo), como Gerente Académico de Formacao
Geral e Servicos. Formei-me em Pedagogia, com énfase em administracdo escolar.
Esta experiéncia fundamentou a percepcdo de como a gestdo pode interferir e
colaborar na escolha e reflexdo do Projeto Pedagdgico de Curso que sera seguido
pela escola e, consequentemente, pela comunidade escolar.

Estou na “estrada educacional” como professor ha 38 anos. Durante esta
caminhada, tive a oportunidade de vivenciar e de participar de muitas experiéncias
educacionais, pude compartilhar esperancas e sonhos com educadores maravilhosos.
Nos varios niveis educacionais e nos diferentes espacos formais e ndo formais em
gue trabalhei, sempre aprendi muito e pude refletir sobre minha pratica profissional,
social e humana.

Durante o trajeto, muitas situacdes me incomodavam e percebi que, como
professor/educador, eu tinha sobre elas uma impressdo e algumas inquietagoes.
Pensei, entdo, que depois de duas graduagdes, duas especializagbes, muitos cursos
de pequena duragcédo e muitas aulas no curriculo, deveria enveredar para a pesquisa

se quisesse uma analise cientifica de tais questdes. O mestrado foi o caminho
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escolhido e pesquisei a Educacdo Ambiental (EA) no ensino fundamental em escolas
municipais de Cubatéo, obtendo o titulo de mestre em 2010.

A pesquisa desenvolvida no mestrado trouxe novas ideias e o aprofundamento
tedrico do objeto de estudo apontou a necessidade de investigar outros aspectos
relacionados a EA no ensino basico. A insercdo no doutorado foi possivel com o
surgimento do convénio entre a Universidade de Sao Paulo (USP) e o Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), que selecionou servidores
para o programa de doutorado do Programa de Pds-Graduagéo Interunidades em
Ensino de Ciéncias (PIEC).

A Professora Dr.2 Rosana Louro Ferreira Silva desenvolve pesquisa quanto a
EA oferecida em graduacfes e me aceitou como orientando, inserindo-me no grupo
de pesquisa que coordena. Assim, surgiu a oportunidade de pesquisar a EA nos
cursos de licenciatura do IFSP. Entendemos que nossos dados se somardo aos de
pesquisas semelhantes em outras IES. No mestrado, pesquisei como os professores
trabalham a EA no ensino fundamental. No doutorado, analisamos como a EA é
apresentada e trabalhada com os futuros professores, principalmente no que diz
respeito a possibilitar uma reflexdo critica sobre os problemas ambientais na
contemporaneidade e a percepcao de que os problemas locais (préximos as unidades
escolares) precisam ser contemplados (contextualizados) nas aulas ou projetos
interdisciplinares.

Estou feliz com a pesquisa desenvolvida e com os resultados obtidos, apesar
de ter encontrado dificuldades e, frequentemente, precisar decidir entre diferentes
caminhos. Obviamente, ao fazer escolhas, se renuncia a outros caminhos, trazendo
conflitos e incertezas quanto as escolhas realizadas. Procurei usar como critério
agueles caminhos que mantivessem o foco do objetivo da pesquisa.

Agradeco a minha orientadora, a Professora Dr.2 Rosana Louro Ferreira Silva,
aos colegas do Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formagédo de
Educadores - GPEAFE, e a banca de qualificacdo que, direta ou indiretamente, foram

fundamentais nas escolhas que fiz.
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INTRODUCAO

A constatacdo de que a questdo da degradacdo ambiental influencia
diretamente o destino da humanidade alerta as esferas governamentais e a sociedade
civil quanto a urgéncia de mobilizagdo para encontrar solu¢des ou, ainda, para o
fortalecimento do engajamento para enfrentamento desta questdo. Aprendemos, com
a crise ambiental instalada, que o ambiente sofre influéncia e € resultado da
organizacdo econdmica, politica e social que escolhemos seguir.

A Educacdo Ambiental (EA) surgiu como proposta educativa em um momento
histérico complexo e adverso (CARVALHO, 2008a; 2008b). Porém, rapidamente se
estabeleceu como campo do conhecimento diante da conscientizacdo crescente da
degradacédo ambiental em todo o planeta e da complexidade que envolve a questéao
(MEGID NETO, 2009; REIGOTA, 2012). Surge da necessidade de uma resposta que
promova uma reflexdo e que busque alternativas aos visiveis sinais de declinio ou
faléncia detectados no modo de vida consumista que adotamos e de explicitas
agressdes a natureza. Trata-se de um modelo que ndo consegue manter a promessa
iluséria de um crescimento eterno e bem-estar social para todos (CARVALHO, 2008a;
2008b; CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2012).

Tal qual Mészéaros (2008), apoiado nas ideias do filosofo marxista Antonio
Gramsci, entendemos que educar é resgatar o sentido estruturante da educacéo e de
sua relacdo com o trabalho e com suas possibilidades criativas e emancipatorias. A
educacado ndo pode ou ndo deve ser encerrada apenas no ambito da pedagogia, mas
ocupar os espacos publicos, sair as ruas, ou seja, se abrir para o mundo (MESZAROS,
2008).

A EA assume importante papel, seja na educacao formal ou fora dela. A escola
nao é a unica forma de reflexdo e atuacdo quanto as mudancas no comportamento
ambiental da sociedade, mas é inegavel que pode fomentar discussdes sobre as
guestdes socioambientais. Desta forma, atuando como nucleo de incentivo do
pensamento critico sobre tais questdes, a EA pode contribuir com um processo de
transformacao no nosso modo de pensar e agir na sociedade.

[...] Portanto, a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacéo social, ampla e emancipadora. [...] Elas séo inseparaveis. [...]
Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nés todos

—todos, porque sabemos muito bem que “os educadores também tém de ser
educados” — manté-las de pé, e ndo as deixar cair (MESZAROQS, 2008, p. 76).
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Nesta perspectiva, reflexdes sobre a EA nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) tém tomado um wvulto significativo (LOUREIRO et al., 2007; PAVESI, 2013;
SILVA et al.,, 2018a; SORRENTINO; NASCIMENTO, 2010). Particularmente nas
licenciaturas, tais reflexdes tornam-se imprescindiveis, haja vista a formacdo de
professores que atuardo nas mais variadas formas e diferentes niveis educacionais.

A educacdo, e em especial a EA, é parte fundamental para estimular
discussdes e reavaliar o compromisso com a vida desta e das proximas geracoes.
Entendemos que uma EA critica, com compromissos socioambientais, € indispensavel
para 0S novos rumos que a sociedade precisa tomar. Segundo Sauvé (2005), a EA
critica:

Consiste, essencialmente, na andlise das dinamicas sociais que se
encontram com base nas realidades e problemas ambientais: analise de
intengdes, posicdes, argumentos, valores explicitos e implicitos, decisbes e
acdes dos diferentes protagonistas de uma situagdo (SAUVE, 2005, p. 33).

Defendemos uma EA critica, que apresente 0s processos educativos,
considerando uma postura reflexiva e participativa, visando a consolidacdo de uma
sociedade sustentavel, partindo de pressupostos ndo apenas técnicos, mas politicos,
éticos e ideoldgicos (SILVA; CAMPINA, 2011).

A presente pesquisa busca ampliar e aprofundar o estudo quanto a formacéao
em EA oferecida em licenciaturas, bem como a contribuicdo das IES para a
qualificacdo de professores em relacdo as questdes socioambientais. Temos por
objetivo geral investigar a EA oferecida nas licenciaturas do IFSP, analisando a
interseccédo entre o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e as praticas pedagogicas e
concepcdes dos estudantes, contribuindo para um diagnostico sobre a formacgéo
socioambiental recebida pelos licenciandos. Nossa questdo de pesquisa pode ser
descrita como: de que maneira a formacao em EA, desenvolvida durante o curso,
colabora com a formacéo profissional docente quanto a reflexdo e a insercdo da EA
no desenvolvimento de sua futura pratica pedagogica?

Nossos objetivos especificos séo:

e Examinar se, e como, a EA aparece no Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
de licenciaturas do IFSP.

e Verificar junto aos sujeitos (estudantes, professores e coordenadores) de que
forma a EA oferecida se manifesta no eixo ensino — pesquisa — extensao.

e Verificar como futuros professores percebem sua formagéo em EA.
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e Analisar, no conjunto das abordagens envolvendo coordenadores,
professores e licenciandos, questdes dificultam e criam barreiras as praticas
pedagdgicas e quais possibilitam acfes voltadas para uma EA critica.

e Apontar elementos para o processo de avaliagao institucional e reflexao sobre
a EA oferecida nas licenciaturas.

A proposta metodolégica de estudo percorreu a andlise teorica das questdes
socioambientais, da educacéo e do processo educacional como dimensao humana.
Foi realizada a andalise documental dos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas e,
interseccionando com a pesquisa de campo, nos campi do IFSP. Recorreu-se a
entrevistas semiestruturadas com coordenadores de curso e professores (Google
Meet), e questionario por meio de formulario on-line (Google Forms), disponibilizado
aos estudantes da graduacao das Licenciaturas em Biologia, Matematica e Quimica.
Cabe salientar o carater inédito de tal pesquisa relacionada a EA na formacéo de
novos docentes, em diferentes licenciaturas do IFSP.

Entendemos que a proposta metodoldgica contribuiu para analisar como a
ambientalizagdo curricular se apresenta nas IES e como colabora na formacéo
docente; se considera a realidade socioambiental na pratica do novo profissional em
formacdo, promovendo um trabalho educacional dialético que leve a uma praxis
comprometida com a EA, sobre os aspectos conceituais da questdo e a realidade
socioambiental.

Nossa abordagem fundamenta-se em diplomas legais que estipulam e orientam
a necessidade de EA ser desenvolvida em todos os niveis de ensino. Apesar de ndo
explicitarem uma corrente ou outra da EA, explicitam a necessidade da EA como
pratica educativa obrigatéria. Referimo-nos, inicialmente, a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n.° 9795/99, que dispde, em seu Art.
10, que “A Educagdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal”’, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental (BRASIL,
2012) que, em seu Art. 16, definem que a insercdo da Educacdo Ambiental nos
curriculos pode ocorrer: “| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com
0 meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; Il - como contetdo dos
componentes ja constantes do curriculo e; Il - pela combinacdo de transversalidade

e de tratamento nos componentes curriculares” (BRASIL, 2012).



23

Nosso contexto de investigacdo, o IFSP é uma autarquia federal de ensino.
Fundada, em 1909, como Escola de Aprendizes, durante sua historia, recebeu
também os nomes de Escola Técnica Federal de Sdo Paulo e Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica de S&do Paulo. Com a transformacao em Instituto Federal, em
dezembro de 2008, passou a destinar 50% das vagas para 0S cursos técnicos e, no
minimo, 20% das vagas para o0s cursos de licenciatura, sobretudo nas areas de
Ciéncias e Matemética. Complementarmente, continua oferecendo cursos de
formacao inicial e continuada, tecnologias, engenharias e pds-graduacao (IFSP,
2023).

O IFSP atualmente conta com 37 campi! e assume um papel importante através
do eixo educagéo-pesquisa-extensao, ou seja, por meio da formacao, da producao
cientifica, dos programas envolvendo a comunidade de cada campus e das parcerias
com a comunidade externa e 6rgaos de fomento a pesquisa.

Entendemos que o trabalho docente é fundamental para atingir e conscientizar
novas geragoes sobre os problemas ambientais ou socioambientais. Desta forma, a
pesquisa aqui desenvolvida assume compromisso importante na analise da formacéao
de novos docentes e na reflexdo sobre a implementacdo de uma oferta de
licenciaturas que atinja o objetivo de formar profissionais qualificados para o
engajamento quanto a uma EA critica. “A universidade, como patriménio publico, deve
colaborar na busca de solucbes e na definicho de responsabilidades para o
desenvolvimento do pensamento critico que possibilite o enfrentamento das causas
da degradacédo ambiental” (SORRENTINO; NASCIMENTO, 2010, p. 31).

Devemos salientar que 0 momento histérico em nosso pais é grave e de
incertezas, marcado por uma imensa desigualdade social. Ainda fomos atingidos
recentemente (2019 - 2022) por uma ideologia autoritaria e reacionaria. Vivenciamos,
neste periodo, um contexto politico que, em sentido contrario da lenta construgéo
democrética que nos empenhamos em manter e aprimorar, promoveu retrocessos que
nao esperavamos mais vivenciar nas diversas dimensdes sociais e ambientais.

Periodo em que a incerteza politico-social e perseguicdes a ciéncia e a
educacédo publica de qualidade mostravam um quadro bem ruim, precarizando ainda
mais as condic¢des de trabalho. Situagéo que se agravou quando, em 2020, nos vimos

acometidos por uma pandemia de dimensdes catastroficas, que nos obrigou a mudar

1 Disponivel em: www.ifsp.edu.br. Acesso em: 23 maio 2021.
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comportamentos, exp0s nossas precarias estruturas de politicas publicas que
deveriam responder a uma questdo tdo dificil. O mais interessante e que nos
fortaleceu € que as respostas para este flagelo estdo na Ciéncia, na Educacdo, nas
acOes dos segmentos politicos que ainda demonstram seriedade e responsabilidade
publica.

A resposta encontra abrigo no cuidado com o outro, na solidariedade, no
respeito, na empatia. Isso nos faz mais firmes e esperan¢osos na busca constante de
uma sociedade acolhedora em que os direitos humanos e sociais sejam respeitados
e efetivados.

E neste contexto histérico-critico que a pesquisa se desenvolveu e apresentou
reflexdes no campo educacional, tomando como ponto principal a EA. Estas reflexdes
foram alimentadas por pesquisa documental e pela coleta de dados que possibilitou
VOZ aos sujeitos que, voluntariamente, aceitaram se unir ao trabalho de pesquisa,
tornando-se participes atuantes no processo, segmentos diretamente envolvidos com
0S cursos pesquisados e com o curriculo oferecido.

A motivacao da pesquisa consiste em, ao analisar os dados, colaborar com um
retrato da formacao inicial de professores quanto a EA oferecida nas licenciaturas do
IFSP, bem como servir de instrumento orientador da praxis institucional, no sentido de
avaliar a situacdo e servir de aporte cientifico na proposicao de caminhos que visem
ao continuo progresso necessario e a formacdo de qualidade, alinhada com a
realidade socioambiental exigida na atualidade.

Esperamos que, com este estudo-diagnostico sobre a formacgéo socioambiental
recebida por futuros professores no IFSP, a pesquisa aponte elementos para o
processo de avaliacdo e reflexdo sobre a EA oferecida nas licenciaturas, com
potencial para desenvolver aulas e projetos que permitam avangos no tocante a uma
sociedade preocupada e responsavel quanto as questdes socioambientais.

Por fim, somado aos trabalhos existentes que também pesquisam a formacao
inicial ou continuada de professores quanto a EA em outras IES, pretendemos
contribuir com um quadro de analise que possibilite novas reflexdes, ou na inspiracao
de trabalhos que contemplem possiveis lacunas ou, ainda, que indiquem novas
necessidades a serem pesquisadas.

Este é o compromisso do estudo que apresentamos.
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CAPITULO | - QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS: UMA REALIDADE
HISTORICAMENTE CONSTRUIDA PELAS ESCOLHAS DA SOCIEDADE

Devemos ouvir as estrelas, a lua, o vento, os animais e as arvores. Hoje o
clima esta esquentando, os animais estdo desaparecendo, os rios estéo
morrendo, nossas plantacdes ndo florescem como antes. A Terra esta
falando, ela nos diz que ndo temos mais tempo. [...] Vamos frear as emissdes
de promessas mentirosas e irresponsaveis, vamos acabar com a poluicdo de
promessas vazias e vamos lutar por um futuro e presente habitaveis. (SURUI,
2021)

Na tentativa de melhor compreensédo sobre a crise ambiental que vivemos,
pensamos ser importante abordar, mesmo que de forma breve, 0s principais pontos
histéricos das questdes socioambientais que se sucederam e colaboraram para o
estado que nos encontramos. Acreditamos que tal recapitulacdo possa ajudar na
reflexdo sobre o surgimento de dificuldades para a efetivacdo da EA, nas varias
formas de ensino, superando desafios na busca por uma EA critica, interdisciplinar,
gue nao pode e ndo deve ser abordada sem levar em conta os problemas promotores
de enormes danos socioambientais. Importante ressaltar que esta discussao e este
panorama foram desenvolvidos por ocasido da dissertacdo de mestrado (GUERRA,
2010) e que, agora, buscamos ampliar e atualizar.

E recorrente a afirmacdo de que tais problemas se agravaram, em grande
parte, pela organizacéo e pelos valores sociais estabelecidos no modo de vida que
acolhemos e mantemos, como abordado por muitos autores (FOSTER, 2005; LOWY,
2005; MINC, 2005; CARVALHO, 2006; GRUN, 2007; CARVALHO, 2008a; 2008b;
MESZAROS, 2008; LOUREIRO, 2014). Em autores que oferecem o aporte tedrico
para a questdo, percebemos uma preocupacdo em explicitar as causas da crise
ambiental, mas também em discutir alternativas para o seu enfrentamento.
Alternativas que, indubitavelmente, passam pelo compromisso de varios segmentos
sociais e novas escolhas no tocante ao relacionamento com a natureza.

O Homo sapiens surgiu depois de um longo percurso evolutivo, biologicamente
falando. Porém, a evolucdo anatdmica, fisioldgica e neurolégica nos capacita € nos
anuncia enguanto espécie, mas nao nos torna humanos. Apenas guando nos
relacionamos e as emocgdes desenvolvidas sdo mantidas no grupo € que surgimos

como humanos. O surgimento de grupos com valores protetivos fez emergir a cultura,
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ou seja, o humano surge com o aparecimento da cultura (MITHEN, 2002;
MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2004).

O estimulo e a manutencédo de relagbes de amorosidade, respeito, cuidado e
protecdo nos levam a um tipo de comportamento social denominado sociedade
matristica. O estimulo ao sentimento de posse, de propriedade, de rivalidade e de
competicao por tudo leva a outro tipo de comportamento social denominado patriarcal.
Precisamos estar atentos para os tipos de emoc¢des que cultivamos em nossos grupos
culturais, pois, assim, determinamos o tipo de sociedade que teremos ou que
desejamos (MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2004). Os homens, e ndo o homem,
estdo presentes no planeta (ARENDT, 2010), e deixam as marcas de nossa espécie,

a condicao humana da pluralidade.

Com frequéncia, dizemos que tanto a luta entre o bem e o mal quanto o viver
em agressdo sao caracteristicas préprias da natureza biologica dos seres
humanos. Discordo, ndo por pensar que o ser humano, em sua natureza, seja
pura bondade ou pura maldade, mas porque considero que a questado do bem
e do mal ndo é bioldgica e sim cultural (MATURANA; VERDEN-ZOLLER,
2004, p. 106).

1.1 DISTANCIAMENTO DA NATUREZA, UMA LOGICA ANTROPOCENTRICA

Inicialmente havia uma integracédo das sociedades primitivas com a natureza.
Nao havia a propriedade, ndo se atribuia valor aos rios, florestas etc., a ndo ser ao
que dizia respeito a subsisténcia. O homem era parte integrante da natureza (MINC,
2005).

O processo de degradacdo ambiental apresenta raizes profundas em nosso
modo de vida, que foi, aos poucos, se sustentando e se estruturando baseado em
uma ética antropocéntrica (GRUN, 1996; 2007; CARVALHO, 2008a; 2008b). A légica
consumista do sistema de sociedades capitalistas é fortemente indicada como
causadora do agravamento de problemas socioambientais (FOSTER, 2005; LOWY,
2005; MINC, 2005; LOUREIRO, 2007; 2014; MESZAROS, 2008). Minc (2005) também
aponta os paises socialistas totalitarios como exemplo de agressores ambientais.

Podemos observar, nestes diversos autores, um ponto convergente: nossa
civilizagdo, da forma como estd estruturada, ndo se mostra sustentavel e, se
mantivermos os valores éticos atuais em relacao as questdes socioambientais, nunca
0 serd (SORRENTINO; NASCIMENTO, 2010). Sera que deveriamos insistir em criar

novos valores diante dos graves problemas ambientais, alguns deles anunciados por
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décadas? “Talvez mais do que criar ‘novos valores’, a educacao ambiental deveria se
preocupar em resgatar alguns valores ja existentes, mas que foram recalcados ou
reprimidos pela tradicdo dominante do racionalismo cartesiano” (GRUN, 1996, p. 22).

Se formos observar atentamente, a ética antropocéntrica esta registrada desde
o velho testamento, em Génesis?. Dando um grande salto histérico, observamos, no
século XV, uma mudanca cultural de modelo medieval, basicamente camponés, para
mercantil e urbano (CARVALHO, 2008a; 2008b), podendo ser apontado como um
momento dicotdmico da ética antropocéntrica no tocante a natureza e ao civilizado,
em que o civilizado estava nos grandes centros urbanos afastado da natureza, l6gica

gue, infelizmente, observamos no comportamento humano atualmente.

[...] o passado medieval adquiria um sentido negativo, sendo qualificado como
inculto, menos desenvolvido, periodo das trevas, entre outros adjetivos
desabonadores. Essa mudanca cultural inaugurou a modernidade e esta na
base de nossa experiéncia civilizatoria. [...] A ideia de civilidade e cultura era
entdo construida como o polo oposto a esfera associada a natureza, ao
selvagem, a barbarie, a desrazédo e a ignorancia (CARVALHO, 2008a, p. 94,
italicos do autor).

Nos trés séculos seguintes, observamos um distanciamento ainda maior do
homem em relagdo a natureza. Nos séculos XVI e XVII, a natureza mudou do
paradigma organismico para o paradigma mecanicista, o papel dos seres humanos
no mundo foi redefinido socioambientalmente (CARVALHO, 2008a, 2008b; GRUN,
1996; 2007).

A mudanga de paradigma tem como pivo Galileu. “A concepg¢ao organismica
sera substituida pela ideia de uma natureza sem vida e mecéanica” (GRUN, 1996, p.
29). Assim, Galileu reduziu a compreensdo dos fendbmenos a uma linguagem
matematica que, para ele, era a Unica forma de linguagem possivel para interpretar a
natureza (GRUN, 2007).

Francis Bacon, filésofo inglés, apregoou uma nova ética, que teve como base
o rompimento com o0 passado e o dominio da natureza, chegando a deixar
impressionantes afirmacdes de como “devemos dominar a natureza e atrela-la a
nossos desejos” (CARVALHO, 2008a, p. 117). Grun afirma que “[...] em sua época
surgiram técnicas de mineracao e metalurgia, € 0 conceito de progresso comecava a
emergir’ (GRUN, 2007, p. 27).

2“Deus disse: fagamos o homem a nossa imagem e semelhanca, e que ele domine sobre os peixes do
mar, as aves do céu, os animais domésticos, todas as feras, todos os répteis que rastejam sobre a
Terra” (Génesis 1:26, BIBLIA).
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O presenteismo de Bacon, ou seja, a concepcao segundo a qual vivemos
num presente puro, impede-nos de colocar a educagdo ambiental em uma
perspectiva histdrica, e como é justamente nessa perspectiva que se da a
politica, perdemos o horizonte histérico-ético-politico. Dito em outras
palavras: perdemos a possibilidade de tematizar eticamente a crise ecoldgica
(GRUN, 2007, p. 29).

Naquele momento histérico-ambiental (século XVII), René Descartes (fildsofo
francés), considerado o pai do racionalismo moderno, tentou conferir uma nova
unidade ao mundo (GRUN, 1996, 2007). Neste contexto, a natureza foi objetificada,
aumentando a distancia entre os seres humanos e a natureza. “Alias, este é agora o
novo ideal da educacéo: distinguir-se o mais possivel da natureza [...] implica em
dominio, posse, mas também perda, afastamento da natureza” (GRUN, 1996, p. 35).

A objetificacdo da natureza garantiu uma leitura mecénica, matematica dos
fenbmenos. Com Isaac Newton, no final do século XVII e inicio do século XVIII, o
cartesianismo recebeu um apoio fundamental: a logica newtoniana. O mundo
cientifico dominante, o europeu, ficou entusiasmado com a possibilidade de descrever
ou explicar matematicamente a natureza (GRUN, 1996).

A ética antropocéntrica somada a objetificacdo da natureza trouxe graves
danos ambientais, direcionou a construcdo de curriculos escolares e influenciou,
durante muito tempo, a educacgdo. A cidade era vista como um auge civilizatério. Ao
sair da floresta e ir para a cidade, estar-se-ia progredindo, tornando-se culto e bem-
educado. E flagrante a visdo desqualificadora da natureza e, destrui-la, parecia
sinbnimo de avanco civilizatério.

Varios autores e cientistas apoiaram a ideia de que, quando James Watt
aperfeicoou a maquina a vapor, nas décadas finais do século XVIII, inaugurou-se uma
nova etapa no planeta: o rompimento com a época denominada Holoceno e o inicio
da época denominada Antropoceno?® (TAIBO, 2019). Neste momento, o homem
potencializou os impactos ambientais com suas maquinas, novas tecnologias e
revolucdo no modo de producéo, sob o ponto de vista geoldgico, biologico e social.
Com desdobramentos de consequéncias enormes quanto as alterages climaticas, o
desequilibrio ambiental, as novas relacdes de trabalho e a exploracdo dele.

Estas raizes da superexploracdo do meio ambiente e do trabalho séao

reveladoras do momento atual, nos levando a uma severa crise socioambiental, com

8 Termo cunhado pelo bi6logo Eugene F. Stoermer, na década de 1980 e popularizado pelo quimico
Paul Crutzen Prémio Nobel, em 1995. Em 2000, o termo surgiu pela primeira vez em uma publicacédo
de autoria dos dois cientistas.
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a necessidade urgente de mudanca de rota em varios aspectos de nosso modelo, que
se diz civilizatorio.
Chegamos, entdo, a segunda metade do século XVIII e o inicio da Revolucao

Industrial:

O século XVIII testemunhou a radicalizacdo da ordem burguesa e de seu
almejado dominio humano sobre o ambiente, materializado nos progressos
técnicos que tornaram possivel a experiéncia da primeira Revolugéo Industrial.
A industria nascente chegou triunfante, trazendo, contudo, sua inexoravel
contraface: a degradacdo ambiental e a exploracéo da forca de trabalho.
Enquanto a nova disciplina do trabalho nas fabricas ia marcando o ritmo de
formacao da classe operéria, as condi¢cdes de vida do ambiente fabril e nas
cidades tornavam-se insuportaveis [...] A intensa migracdo campo-cidade,
impulsionada pela expropriagdo camponesa e pelos processos de acumulagéo
primitiva, acelerava o desordenado crescimento das cidades industriais. O
resultado era alta concentrac@o populacional, constituida principalmente de
trabalhadores pobres, expostos a um ambiente insalubre de trabalho e moradia
(CARVALHO, 2008a, p. 97-8).

Consequentemente, as condi¢des socioambientais agravaram-se de forma
rapida. O capitalismo expunha incontestavelmente sua face e a desigualdade social
apresentava-se intrinsecamente ligada a destruicdo ambiental.

Com o agravamento das condi¢cdes socioambientais, como contrapartida, foi
retomada a lembranca da natureza intocada, a valorizacdo das paisagens naturais.
Rousseau, ainda no século XVIII, apontava a natureza como fonte de vida e
importante dimenséao do humano. Afirmava que a natureza consistia em uma unidade
perfeita e bem anterior a formacao da sociedade. “Na educacéo, a ideia de natureza
como estado primeiro e modelo para a pedagogia perpetuou-se” (CARVALHO, 2008a,
p. 103).

No entanto, o0 modelo civilizatério ndo se alterou e a postura socioambiental
continuou predatéria, aprofundando estruturas capitalistas, com uma conotacdo
evidente de idolatria e defesa ao acumulo de riqueza e ao consumismo. A
possibilidade de crescimento econdmico foi vislumbrada no tecnicismo que se instalou
sob a oOtica técnico exploratéria, com consequéncias socioambientais, diante da
extracdo de matéria prima ou, ainda, da poluicdo emitida pelas fabricas, com jornadas
de trabalho exaustivas, em nome de uma producdo crescente (LOWY, 2005). Vale
lembrar que, encarado sob a otica socialista, 0 progresso técnico deve servir a outro
propésito. “O objetivo supremo do progresso técnico para Marx néo € o crescimento
infinito de bens (“o ter”), mas a reduc¢do da jornada de trabalho e o crescimento do
tempo livre (“o ser”)” (LOWY, 2005, p. 24).
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Diante do crescente avanco da degradacédo ambiental decorrente da expanséao
industrial e das varias formas de agressfes ambientais, em escala nunca vista,
durante o século XIX, foi possivel perceber que o caminho tomado se tornara perigoso.
Surgiu, para além do interesse dominante do capital, a necessidade de entender
melhor a natureza e suas intrincadas particularidades. Estudiosos da natureza, os
naturalistas, do século XIX cunharam o termo “Ecologia”, designando o estudo das
relacdes entre a fauna e a flora e seu ambiente fisico (MINC, 2005).

Entramos no século XX mantendo e ampliando as a¢des predatdrias para com
a natureza e seu equilibrio e, em meados daquele século, nos deparamos com um
tipo de energia descomunal, de enorme potencial benéfico, mas também destrutivo,
que ficou evidenciado com as bombas atbmicas langadas sobre o Japédo, em 1945,
fato que acabou com a Segunda Guerra Mundial, mas ao custo triste e vergonhoso
de milhares de vidas. Demo-nos conta de que urgia a necessidade de refletirmos
sobre os rumos da civilizagdo. Segundo Griin (1996, p. 16), “0 Homo sapiens, esta
espécie tardia surgida ha pouco mais de um milhdo e meio de anos, havia conquistado
o poder de destruicdo total de si préprio e de todas as demais espécies sobre a face
da Terra”.

Lancou-se uma discussédo e se evidenciou a necessidade de rapidas decisdes
e de acordos internacionais diante da ameaca decorrente da energia nuclear com
finalidade bélica que, inicialmente, Ihe foi conferida. A ameaca de uma crise nuclear e
as consequéncias para nossa sobrevivéncia mobilizaram a sociedade, os meios de
comunicacado e os poderes politicos em busca de alternativas e de controle daquele
recurso, em uma crise do tipo grave e aguda.

Da segunda metade do século XX e até a segunda década do século XXI,
encontramo-nos mergulhados em uma crise ambiental que também pode ser
classificada como grave, mas que foi se instalando lentamente e, muitas vezes,
observamos a morosidade e a falta de vontade politico-social na busca de solugdes,
mesmo com um quadro alarmante e previsivel de um futuro cadtico quanto ao
equilibrio ambiental e, consequentemente, o risco da insustentabilidade. Podemos
atribuir tal morosidade a uma progressao mais lenta do segundo tipo de crise, diluida
em seus efeitos, e aos interesses do modelo dominante de sociedade com profundos
lacos com a industrializagcdo, a queima de combustiveis fosseis, além de ser

compromissada com a légica do mercado e o consumismo.
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Em relacéo as crises, concordamos com Santos (2020), que identificou os dois

tipos citados:

O tempo politico e mediatico [midiatico] condiciona o0 modo como a sociedade
contemporénea se apercebe dos riscos que corre. Esse modo pode ser-nos
fatal. As crises graves e agudas, cuja letalidade é muito significativa e muito
rapida, mobilizam os média [midias] e os poderes politicos, e levam a que
sejam tomadas medidas que, no melhor dos casos, resolvem as
consequéncias da crise, mas ndo afetam as suas causas. Pelo contrario, as
crises graves, mas de progressdo lenta tendem a passar despercebidas
mesmo quando a sua letalidade é exponencialmente maior. A pandemia do
coronavirus é o exemplo mais recente do primeiro tipo de crise. [...] A poluigédo
atmosférica é o mais tragico exemplo do segundo tipo de crise. Como noticia
0 The Guardian de 5 de margo, segundo a Organizacao Mundial de Saude a
poluicdo atmosférica, que é apenas uma das dimensdes da crise ecoldgica,
mata anualmente 7 milhdes de pessoas. Segundo a Organiza¢cdo Mundial de
Meteorologia, o gelo da Antartida esta a derreter seis vezes mais rapidamente
do que ha quatro décadas, e o gelo da Groenlandia, quatro vezes mais
rapidamente do que se previa. Segundo a ONU, temos dez anos para evitar
a subida de 1,5 graus de temperatura global em relacdo a época pré-
industrial, e em qualquer caso vamos sofrer (SANTOS, 2020, p. 22).

1.1.1 Reflexdes e desafios para uma nova consciéncia

A partir da década de 1960, houve um crescimento da preocupacao quanto ao
uso de pesticidas na agricultura e alertas sobre o aumento da populacdo mundial.
Chamava-se a atencdo para dificuldades quanto ao equilibrio ambiental e,
consequentemente, a manutencdo da biodiversidade e da qualidade de vida. “A
protecdo da natureza, o ndo-consumismo, a autonomia, o pacifismo eram apenas
algumas de muitas bandeiras empunhadas por aqueles que comecavam a ser
chamados ecologistas” (GRUN, 1996, p. 16).

As décadas de 1960 e 1970 foram bastante movimentadas em relagdo ao
despertar reflexivo sobre as questdes ambientais, culminando com a criagdo do
“‘movimento ecoldgico”. A vontade de transformacado da sociedade, questionando a
ordem vigente surgiu na Europa e nos Estados Unidos e ficou conhecida como
contracultura ou “Nova Esquerda” (CARVALHO, 2008a).

A contracultura alcangou as sociedades ocidentais e ampliou as reflexdes em
nivel mundial sobre a nossa forma de relagdo com a natureza. O ecologismo, herdeiro
deste movimento, tomou vulto. Promoveram-se, entdo, grandes encontros

internacionais para discutir as questdes sobre o meio ambiente.

No ano de 1972, o tema da sobrevivéncia da humanidade entra oficialmente
em cena da “Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente”, em Estocolmo. A educagdo ambiental ganha o status de “assunto
oficial” na pauta dos organismos internacionais. Segundo a recomendacgao
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numero 96, da Declaracdo de Estocolmo, a educacdo ambiental tem uma
“importancia estratégica” na busca pela qualidade de vida (GRUN, 1996, p.
17).

Em 1973, com a crise do petréleo, os paises intensificam a busca por solucdes
energéticas. A energia nuclear apareceu como solucdo para muitos paises. Em
contrapartida, o0 movimento social passou a combater 0 uso da energia nuclear e o
“movimento ecoldgico” ganhou maior identidade (GRUN, 1996).

Em 1975, na ex-lugoslavia, em Belgrado, a Organizacdo das Nac¢fes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) promoveu o Encontro Internacional
em Educacdo Ambiental e, como principal documento, publicou a Carta de Belgrado,
gue contou com alertas significativos em diversas pautas que tém vinculacéo direta
com a degradacao ambiental, como a necessidade do combate a pobreza, a poluicao,
a exploracédo e dominacgao. Alertou, ainda, que tais questdes deveriam ser tratadas
em conjunto, estabelecendo como meta da EA:

Formar uma populagcdo mundial consciente e preocupada com 0 meio
ambiente e com o0s problemas associados, e que tenha conhecimento,
aptidao, atitude, motivacdo e compromisso para trabalhar individual e

coletivamente na busca de solugbes para os problemas existentes e para
prevenir novos (CARTA..., 1975).

Pontuou, também, a necessidade de reforma dos processos educacionais na
conquista de uma nova ética de desenvolvimento. E, ao final, organizou a proposta
para um Programa Mundial de Educa¢do Ambiental.

Em Thilisi, Georgia, ex-URSS, em 1977, tivemos a “Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental”, onde ficaram definidos os objetivos,
as caracteristicas da EA, bem como as estratégias necessarias no plano nacional e
internacional. Foi considerado como um dos eventos decisivos nos rumos que a EA
tomou em varios paises do mundo no século XX (GRUN, 1996).

Em 1987, ocorreu a Conferéncia Internacional sobre a Educacéo e Formacgao
Ambiental, em Moscou, ano em que a comissao mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, criada pela Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), publicou os

resultados de seus trabalhos no “Relatério Brundtland™, que foi a base para a maior

4 Conhecido pelo sobrenome da Presidente da Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, o “Relatério Brundtland”, foi publicado, em forma de livro, em 1987, com o titulo
“Nosso Futuro Comum”. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4245128/mod_resource/content/3/Noss0%20Futuro%20Comu
m.pdf. Acesso em: 16 maio 2021.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4245128/mod_resource/content/3/Nosso%20Futuro%20Comum.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4245128/mod_resource/content/3/Nosso%20Futuro%20Comum.pdf
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reunido até entdo realizada na historia, com fins pacificos: a Eco-92 ou Rio-92
(CARVALHO, 2008a; GRUN, 1996; 2007; MINC, 2005).

Em julho de 1992, sediada no Rio de Janeiro, aconteceu a “Conferéncia das
Nagbdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”, cujo tema central foi a
“sustentabilidade”. Contou com 180 chefes de Estado e, ao mesmo tempo, reuniu o
Forum Global com a participacdo de 1500 Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs). O encontro trouxe reflexdes e propostas que estimularam diferentes
iniciativas em varios campos ambientais e foi responsavel pela criacao de legislacdes
e, consequentemente, de novas diretrizes para a EA na educacéo formal. Contribuiu
ainda com o lancamento de documentos que orientavam e buscavam o compromisso
de toda a sociedade, visando ao desenvolvimento sustentavel.

Conforme autores e autoras que utilizamos neste estudo como referéncia em
EA, introduziu-se, nas discussdes, o termo “desenvolvimento sustentavel”’, que
culminou com a proposta de Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),
gue esteve na pauta dos encontros ambientais seguintes, como veremos, e nas
propostas e acordos que surgiram como diretrizes a serem seguidas pelos paises
membros da ONU.

A EDS e a EA representam um campo de tenséo e de diferentes interesses na
conducado de propostas para as questfes socioambientais. Se, por um lado, o termo
“sustentabilidade” aproximou EDS e EA, percebemos divergéncias ideoldgicas
significativas. A EA est4d voltada para uma maior énfase nas interacdes
socioambientais e justica social, comprometida com a transformacéo da sociedade. A
EDS se mostra comprometida com uma sustentabilidade compativel com a agenda
capitalista e a sociedade de consumo e, assim, o ambiental é atrelado a economia,
sugerindo que o modelo neoliberal pode ser entendido como sustentavel (HENINING;
FERRARO, 2022).

Dos varios documentos lancados durante a Rio-92 ou ECO-92, podemos citar,
como exemplo, a Agenda 21, documento que estabelece um plano de acdo a ser
adotado de forma global, nacional e local, de forma coletiva (governo e sociedade
civil), nas &reas em que ocorram impactos ambientais causados pela agdo humana.
No tocante ao ensino, salientamos que o documento ja explicita necessidade de
reorganiza-lo na busca do desenvolvimento sustentavel, ou seja, EDS.

Outro documento que teve origem, naquela oportunidade, e que € basilar como

diretriz para a EA, é o “Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis
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e Responsabilidade Global”, que surgiu durante o Férum Global das Organizacoes
N&o Governamentais. Este documento afirma a importancia da EA articulada com a
justica social.

Em 1997, ocorreu a “Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacédo e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade”, realizada
em Thessaloniki, na Grécia, reunindo, aproximadamente, 1.200 especialistas, de 83
paises. Simbolicamente, configurando os 20 anos de Thbilisi, a Declaracdo de
Thessaloniki reafirmou compromissos de eventos anteriores e 0s principios de
“sustentabilidade” que foram base para as discussdes na Rio-92.

O conceito de sustentabilidade compreende ndo somente 0 ambiente, mas
também a pobreza, a populacdo, a saude, a seguranca alimentar, a
democracia, os direitos humanos e a paz. A sustentabilidade €, numa anélise

final, um imperativo moral e ético no qual a diversidade cultural e o
conhecimento tradicional precisam ser respeitados (THESSALONIKI, 1997,

p. 2).

Em 2002, em Joanesburgo, na Africa do Sul, foi realizada a Conferéncia
Ambiental Rio+10, onde se procurou avaliar os acordos e convénios compromissados
durante a Rio-92. Ficou evidenciado, no encontro, que as questdes de combate a
pobreza tiveram destaque. Quanto as questdes ambientais, foram discutidas as
mudancas climéticas e compromissos de desenvolvimento limpo, como, por exemplo,
o Protocolo de Kyoto®. Também tiveram foco as discussdes sobre fontes energéticas
renovaveis.

Em 2012, aconteceu, na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, que ficou conhecida como Rio+20 e
Estocolmo+40. Reuniu 191 estados-membros das Nagbes Unidas e teve, como
objetivo, a renovagédo de compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel e
a avaliacdo, pelas principais cupulas de questdes ambientais, das lacunas na
implantagéo das decisdes tomadas em eventos anteriores.

Vale salientar que, nos ultimos grandes eventos, percebeu-se que, diante das
discussbes e ratificacbes de decisdes anteriores, somadas as evidéncias do
agravamento da crise ambiental, como mudancas climaticas, aumento de desastres

ambientais, perda de biodiversidade com o desmatamento de florestas e poluicao,

5 Compromisso de paises industrializados a limitar e reduzir as emissdes de gases de efeito estufa
(GEE), firmado em 1997, e vigorando a partir de 2005. Foi substituido pelo Acordo de Paris.
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além dos alertas de cientistas sobre termos atingido um limite extremamente perigoso
guanto ao acumulo de carbono na atmosfera, pouco foi concretizado.

Chegamos a conclusédo de que ndo fomos, ainda, capazes de uma mobilizacao
efetiva dos governos, das instituicbes, da nossa sociedade, de forma geral, que
viabilizasse mudancas significativas na relacdo que temos com a natureza, sendo a
confirmacédo de que o capitalismo instalado e a I6égica do mercado, por sua esséncia,
nao podem cumprir a promessa de melhoria de vida para a populacdo, o que era
previsto, ha séculos, por muitos.

Constatamos o estado de faléncia de tal escolha, tanto sob o ponto de vista
social, em que, para a maioria da populacéo, resta uma vida de sofrimento diante da
caréncia do minimo necessario para uma vida digna e saudavel, dentro da
complexidade que o “saudavel” exige, quanto do ponto de vista ambiental, hoje
evidente, com projecfes de colapso do equilibrio ambiental atingido durante os
milhares de anos da época denominada Holoceno®. Este colapso é previsto em escala
mundial nas préximas décadas, caso ndo encontremos alternativas sustentaveis e de
melhor relagdo para com o ambiente decorrente de um novo modelo civilizatorio.
Diante deste quadro, diversos cientistas (das mais variadas areas do conhecimento
humano) alertam para um momento que esta atrasado em relacdo as atitudes
necessarias.

Como uma das alternativas possiveis, podemos avaliar o que propde, como
mudanca de paradigma civilizatério, o movimento ecossocialista, uma vez que
apresenta uma proposta mais alinhada as necessidades voltadas para a natureza e
seu equilibrio e para o humano e o direito a uma sociedade mais acolhedora, mais
respeitosa com as diversidades e de menores distancias entre os seus cidadaos
quanto as oportunidades, de combate as causas e ndo apenas aos efeitos das
desigualdades sociais historicamente instaladas e reproduzidas.

Este movimento é resiliente e, apesar de ser considerado jovem, ha décadas
anuncia e discute a necessaria atencédo para a realidade posta, e, muitas vezes,
imposta, em que o mercado e o lucro estdo acima de tudo, em um capitalismo
predatorio que tem por objetivo a acumulacao e concentracdo de riqueza para poucos,
sendo um caminho que, previsivelmente, se mostrava fadado ao insucesso a longo

prazo. Michel Lowy (2019) afirma que “[...] o ecossocialismo propde uma critica tanto

6 Adotando aqui a reflexdo da ruptura com a época Holoceno e Inicio da época Antropoceno, na
segunda metade do século XVIII, como abordamos anteriormente.
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da ‘ecologia de mercado’ mainstream, que nao desafia o sistema capitalista, como do
‘socialismo produtivista’, que ignora os limites naturais””. No mesmo artigo, o autor

afirma que

A Grande Transicao do progresso destrutivo capitalista ao ecossocialismo é
um processo histérico, uma permanente transformacdo revolucionaria da
sociedade, cultura e mentalidades. Promulgar esta transicéo leva ndo s6 a
um novo modo de producgéo e a uma sociedade igualitaria e democratica, mas
também a um modo de vida alternativo, uma nova civilizacao ecossocialista,
além do reinado do dinheiro, além de habitos de consumos artificialmente
produzidos pela publicidade, e além da producéo ilimitada de commodities
gue sao inlteis e/ou danosas ao meio ambiente. Tal processo transformativo
para um programa ecossocialista depende do apoio ativo da vasta maioria da
populagdo (LOWY, 2019).

Podemos fixar o surgimento a data das bases do ecossocialismo em 1979,
vindo a tomar corpo durante os anos de 1980 e 1990, chegando no inicio dos anos
2000 com a adesao de uma nova geracao de ecossocialistas. Em 2001, com o inicio
do século XXI, ocorreu a publicacdo do “Manifesto Ecossocialista Internacional”.
Vejamos um fragmento do manifesto, como fundamentacdo do que estamos
discutindo no presente trabalho:

[...] as crises ecolbgicas e o colapso social estao profundamente relacionados
e deveriam ser vistos como manifestacdes diferentes das mesmas forgas
estruturais. As primeiras derivam, de uma maneira geral, da industrializacéo
massiva, que ultrapassou a capacidade da Terra absorver e conter a
instabilidade ecolégica. O segundo deriva da forma de imperialismo
conhecida como globalizacdo, com seus efeitos desintegradores sobre as
sociedades que se colocam em seu caminho. Ainda, essas forgas
subjacentes séo essencialmente diferentes aspectos do mesmo movimento,
devendo ser identificadas como a dindmica central que move o todo: a

expansdo do sistema capitalista mundial (MANIFESTO ECOSSOCIALISTA
INTERNACIONAL, 2001 apud LOWY, 2005, p. 85).

Continuando a referéncia aos grandes encontros ambientais, em 2015, durante
a COP21, em Paris, firmou-se um compromisso internacional, discutido entre 195
paises, que resultou em um tratado, o Acordo de Paris, com o objetivo primordial de
reduzir o aquecimento global. O tratado entrou em vigor em dezembro de 2015 e
estabeleceu metas de reducéo, por diversos paises, de emissdo de carbono na
atmosfera. Cabe salientar que é um objetivo de extrema necessidade, uma vez que,
a cada ano, consumimos combustiveis fosseis em volume bem superior ao que a

natureza levou milhares de anos para produzir (TAIBO, 2019).

7 “Ao sintetizar os principios basicos de ecologia e a critica marxista da economia politica, o
ecossocialismo oferece uma alternativa radical a um status quo insustentavel”. Por Michael Léwy, 9 de
fevereiro de 2019. Disponivel em: www.esquerda.net/artigo/o-que-e-o-ecossocialismo-por-michael-
lowy-1/59573. Acesso em: 23 jul. 2021.


http://www.esquerda.net/artigo/o-que-e-o-ecossocialismo-por-michael-lowy-1/59573
http://www.esquerda.net/artigo/o-que-e-o-ecossocialismo-por-michael-lowy-1/59573
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As tentativas internacionais de intervencdes que vimos até aqui foram
apresentadas como solucdes estratégicas para a reducdo do impacto ambiental, mas
sem renunciar a manutencao de instituicdes econémicas dominantes, numa espécie
de “capitalismo verde”, que ocorre ha algumas décadas. Avaliamos que tais iniciativas
promoveram avancos pouco efetivos e seus os compromissos para o futuro nédo
cogitam, ou nao deixam evidente, uma vontade politica de renunciar a l6gica instalada
pela “economia de mercado”. A manutencao de tal I6gica, a mesma que é apontada
como criadora do problema, ndo pode ser apontada como detentora da solugéao
(LOWY, 2005; 2019).

Um exemplo disso pode ser observado em relacdo a conferéncia que resultou
no Acordo de Paris, citado anteriormente, e no compromisso, assumido por muitos
paises, de manter o aumento médio global de temperatura abaixo de 2° C. Foi, entao,
firmado um compromisso voluntario de que os paises adotariam medidas para a
reducdo da emissédo de carbono (GEE). Porém, o acordo ndo prevé consequéncias
em caso de descumprimento. Sendo assim, ndo existe garantia de cumprimento da
diretriz estabelecida e acordada. Na contraméo disso, assistimos atonitos os Estados
Unidos, reconhecidamente o segundo maior emissor de carbono, se retirarem do
acordo, por vontade de um presidente negacionista, Donald Trump, retornando ao
acordo apenas em fevereiro de 2021, com a eleicdo e posse do atual presidente, Joe
Biden.

Ainda em 2015, em uma reunido de lideres mundiais (chefes de Estado e de
governos), na ONU, foi firmado um acordo entre os 193 Estados-membros de seguir
as medidas recomendadas no documento “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel”. O plano de agéo global retine 17 objetivos
de desenvolvimento sustentavel (ODS) e 169 metas cujo objetivo é erradicar a
pobreza, promover a vida digna a todos dentro das condi¢bes que 0 nosso planeta
oferece, mantendo a qualidade de vida das proximas geragdes (ONU - 2015).

O plano prevé o prazo de 2016 a 2030 para que as ha¢cdes do mundo trabalhem
as propostas para os 17 ODS. A Educacdao, de forma direta, esta contemplada no
Objetivo 4 - educacao de qualidade: assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de
gualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

E um objetivo que tem, em sua esséncia, uma participacéo e atuacdo de forma
interdisciplinar e transdisciplinar em todos os outros objetivos. A busca desse objetivo

é intrinseca a nossa praxis. Mantém-se, ainda, a importante conducéo na reflexao


http://www.agenda2030.org.br/ods/4/
http://www.agenda2030.org.br/ods/4/
http://www.agenda2030.org.br/ods/4/
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guanto aos aspectos que envolvem a sustentabilidade e, mais que isso, € mais uma
oportunidade de a educacdo como um todo e, principalmente, de as universidades,
em seus cursos, promoverem a discussao e fazerem o alerta quanto as pressfes da
l6gica do mercado que, muitas vezes, tenta ressignificar conceitos essencialmente
humanos de acordo com seus interesses.

No tocante a EA, podemos considerar a Agenda 2030 como um segundo
momento da “Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel” (2005-
2014) e das implicacBes politicas e ideoldgicas que envolvem a discussdo que
desenvolvemos anteriormente, confrontando 0s compromissos e interesses
neoliberais embutidos na EDS e os compromissos e interesses da EA quanto a
sustentabilidade (HENINING; FERRARO, 2022).

Em novembro de 2021, tivemos a COP26 e as expectativas quanto as medidas
realmente efetivas para a diminuicdo da emissdo de GEE na atmosfera eram muitas,
mas o resultado da reunido ficou abaixo do esperado, segundo cientistas e
ambientalistas. Chamou a atencdo, de forma positiva, a participacdo atuante de
movimentos jovens e dos povos origindrios, visto em menor numero em edicdes
anteriores do encontro.

Paises que geram energia utilizando carvdo se comprometeram a abandonar
essa pratica até 2030. Outros paises, entre eles o Brasil, assumiram 0 compromisso
de acabar com o desmatamento ilegal até 2028.

A presidéncia da COP26 divulgou uma primeira versédo de um acordo para que
o mercado de carbono seja regulamentado. No entanto, para ser aprovado, O
documento requer mais reunifes, que seriam realizadas em 2022. Fica ainda a
expectativa de que paises desenvolvidos dobrem o financiamento para medidas de
adaptacdo contra o aquecimento global, com prazo estabelecido até 2025. Porém,
mantém-se a duvida sobre como os objetivos de descarbonizacdo seréo atingidos, na
pratica, uma vez que as regras ainda néo sao claras de forma objetiva.

A COP 27, que ocorreu no Egito, em 2022, mostrou que os recursos de bilhdes
de dolares anuais de 2020 a 2025, destinados ao financiamento climatico, prometidos
pelos paises desenvolvidos em reunifes anteriores, continuam sem definicdo sobre
guando e como serdo pagos. Ja sdo trés anos de promessas nao cumpridas. A
deciséo principal continua repetindo o que havia sido acordado em 2021, em Glasgow,
gue € preciso estabilizar a elevacao da temperatura global. Mais uma vez, o encontro

termina sem especificagdes mais afirmativas de como isso deve ocorrer.
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O texto final faz referéncia, pela primeira vez, a energias renovaveis e de “baixa
emissao”, porém de forma timida e ndo avanga nas questdes levantadas quanto a
diminuicdo da emissao de poluentes oriundos da queima de combustiveis fésseis, da
forma como se esperava apds a COP 26, na busca da reducéo de 43% das emissdes
de gases, objetivo estipulado para até 2030.

O considerado avanco nas discussfes da COP 27 ficou por conta do fundo de
perdas e danos, algo reivindicado ha décadas por paises-ilhas para que os maiores
responsaveis pela crise climatica destinassem recursos no tocante aos prejuizos
causados por eventos extremos, como ciclones e enchentes. Chegou-se a uma
solugdo de compromisso: criar um fundo para assisténcia “aos paises mais
vulneraveis”. Como o fundo sera estruturado e gerido sera definido por um comité com
integrantes de dez paises desenvolvidos e 14 paises em desenvolvimento, 0s

resultados alcancados pelo comité serdo apresentados na COP 27 (COP 27..., 2022).

1.2 A LOGICA ANTROPOCENTRICA E O MEIO AMBIENTE NO CONTEXTO
NACIONAL

No contexto nacional, ocorreu uma invasao colonizadora predatdria sob varios
aspectos, em que a extracdo de riquezas para envio aos paises europeus era a
principal acdo, seguida da fixacdo de colonizadores (invasores) em novas terras e,
conseqguentemente, a expansao geografica de paises europeus através de suas
colonias. Para isso, subjugaram-se culturas nativas, iniciaram-se enormes agressoes
ao meio ambiente com a derrubada de matas (por varios motivos, legitimados pela
Otica do invasor e pelos interesses a que ele atendia), escravizaram-se populacdes
nativas ou as sequestraram de outros paises do continente africano. Ou seja, as raizes
de uma dominacdo perversa quanto as questdes socioambientais, pautada pela
exploracdo de nossos semelhantes e dos recursos naturais, apresentavam-se em
territorio brasileiro. A luta pelo poder e o0 acumulo de riquezas para um determinado
pais ou camada social concretizavam velhos habitos em novas terras, a partir de leis
implantadas pelos colonizadores (invasores) e, portanto, unilaterais, uma vez que
atendiam apenas aos interesses do opressor.

A colonizacdo da América Espanhola se deu com o exterminio de povos com

organizagdo social reconhecidamente complexa, como: Incas, Maias e Astecas.
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Calcula-se que, em trés séculos, exterminaram-se aproximadamente 25 milhdes de
pessoas (MINC, 2005).

No Brasil, quando da chegada dos portugueses, calcula-se que havia cinco
milhdes de indios, restando, em 1997, 326 mil. De acordo com dados da Funai a partir
do Censo 2010, havia 800 mil, sendo que 517 mil viviam em terras Indigenas®.
Segundo o ultimo censo do IBGE, em 2022, ha 1,69 milhdo ou 0,83% da populacdo
do pais, sendo que 625 mil vivem em terras indigenas®.

Precisamos registrar que a l6gica e atitude da esfera governamental federal, no
periodo de 2019 a 2022, se mostrou desumana e extremamente retrograda no tocante
aos povos originarios e a respeito da demarcacdo e protecdo as suas terras,
desconsiderando conquistas que, democraticamente, foram expressas em leis,
atuando de forma a desrespeitar essas leis ou, ainda, ao incentivar grupos
interessados nos recursos naturais a nao reconhecer a relevancia dessas leis, fatos
gue levaram ao acirramento e o aumento do registro de conflitos e crimes
socioambientais nas regides envolvidas. Em 2021, o entdo presidente do Brasil foi
denunciado pela Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil (INEDITO..., 2021), no
Tribunal Penal Internacional de Haia, por “crime contra a humanidade e genocidio”.

[...] A questao indigena no Brasil, além de ser um assunto juridico, econémico
e politico, tem dimensdo cultural e civilizatéria. Ninguém defende
abertamente a destruicdo das nag¢bes indigenas. No entanto, aqueles que se
negam a retirar os campos de pouso dos garimpeiros das terras indigenas ou
0s que garantem a impunidade dos grandes fazendeiros que transformaram
em pasto essas terras estéo favorecendo as condi¢des do seu exterminio.
Os antropdlogos, as entidades de apoio e os parlamentares progressistas
obtiveram uma vitéria consagrada na Constituicdo Federal de 1988, no artigo
que se segue.

‘Artigo 231 — S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crengas e tradi¢cdes, e os direitos originarios sobre as terras que

tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens” (MINC, 2005, p. 39 - 40).

Vimos, no periodo de 2019 a 2022, o fortalecimento de uma logica atrasada,
colonial e criminosa que, ao tentar estratégias para burlar, “deixar passar a boiada°,
evidenciou a descarada arbitrariedade e o abuso de poder, levando a retrocessos

enormes no cuidado com o meio ambiente. Tornaram-se flagrantes a conivéncia com

8 Disponivel em: http://www.funai.gov.br. Acesso em: 25 maio 2021.

° Disponivel em: http://www.funai.gov.br. Acesso em: 21 jun. 2023.

10 Fala do Ministro do Meio Ambiente, em 2020 (hoje ex-ministro), em reunido de ministros com o
Presidente da Republica, se referindo a aproveitar do momento, que era de uma grave pandemia
(Covid-19), quando o foco da imprensa era outro, para “flexibilizar” procedimentos legais para
autorizacdo de atividades relacionadas ao meio ambiente, particularmente nas florestas. (SHALDERS,
2020)


http://www.funai.gov.br/
http://www.funai.gov.br/
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o avanco do desmatamento e a omissao quanto a invasao de terras indigenas por
garimpeiros e madeireiros. Omissdes que, (in)diretamente, incentivaram a acao de
grupos ligados ao avanco de areas de florestas, o agronegocio predatorio, ou seja,
que ndo respeita o desenvolvimento sustentavel.

Os retrocessos observados em varios segmentos da sociedade estdo, de forma
velada, colaborando, e, em alguns casos, de forma explicita, com a inobservancia de
conquistas e marcos legais imprescindiveis para uma sociedade que pretende ter um
grau de civilidade respeitavel em prol da vida. Nestas questdes socioambientais, isto
remete o0 pais a um periodo anterior a 1988, afetando-o negativamente, na contramao
do que se deseja: a fauna e flora em seu equilibrio; povos da floresta respeitados
culturalmente e em seus direitos; e as a¢0es voltadas para diminuicdo da emissao de
poluentes.

As questbes que levam a destruicdo da natureza estdo interseccionadas com
as relacdes sociais, a opressao, a vigilancia e aplicacéo das leis por parte dos 6rgaos
governamentais instituidos. Tal entrelacamento complexo de situacdes exige uma
abordagem critica e uma analise de multiplas faces da questo. E importante perceber
gue acdes efetivas nos avancos e conquistas quanto as questdes socioambientais
impdem o necessario engajamento da sociedade como um todo.

E importante salientar que questdes ambientais tém uma base cultural e
educacional forte. Praticas predatérias que derrubam florestas, menosprezam ou
aniquilam culturas e poluem as aguas sao herancas de uma cultura colonial e foram
transmitidas por geracdes. Podemos observar, atualmente, reflexos dessas praticas
predatérias que levaram a concentracdo de riqueza, a manutencdo de grandes
latifindios e ao poder politico nas médos de poucos. E a cultura colonial que segue
fortemente enraizada nas esferas de poder do Estado que tomam decisdes quanto as
politicas publicas.

Também absorvemos, no Brasil, a ideia de que o caminho para o civilizado era
o capitalismo industrial, fonte de um crescimento ilimitado, uma vida melhor e farta
para a populacéo. E isso nao foi diferente do resto do mundo. Junto com os aspectos
prometidos, “veio a fatura”: um ambiente agredido, poluido e, muitas vezes, destruido.
Relacdo de trabalho e exploracdo se agravou e mostrou qual segmento social
realmente teria uma “vida melhor e farta” dentro do sistema capitalista, estabelecendo
nitidas diferencas entre as classes sociais. Surgiram, entdo, discussdes sobre os

rumos que estdvamos tomando, reflexdes sobre as mudancas das relagBes sociais
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como causas do estabelecimento de distancias enormes na distribuicdo de renda
entre as classes sociais.

Vivenciamos a expansao das industrias, o que transformou grandes cidades
em sedes e que, logo, tiveram seus ambientes agredidos, assim como seus cidadaos
também, socialmente falando. Os ecologistas, nos anos 1980 e 1990, pregavam um
retorno ao campo, uma vida mais natural, o caminho inverso ao que fizemos ao nos
distanciar da natureza em nome de um progresso ou do status de homem civilizado.
As experiéncias de pequeno numero de pessoas que tentaram argumentar e vivenciar
uma forma alternativa de vida, mais natural, ndo trouxeram resultados maiores ou se
fixaram como solucéo coletiva ou de relevancia frente ao agravamento das questdes
aqui abordadas.

Avaliamos que, dentro do estado democrético de direito, a superacéo da légica
socioambiental predatéria deve ter origem nas politicas publicas. Mas, que sejam
implantadas e verdadeiramente efetivadas dentro do principio da impessoalidade pela
necessaria metamorfose que leve a ruptura da logica predatéria para o surgimento de
uma logica pautada pela sustentabilidade.

Consideramos a necessidade da discusséo sobre a reorganizacao social, como
incentivos a fixacao da populacéo na terra e condi¢cdes basicas de moradia, trabalho,
saude, educacéo, direito a producéo e ao lucro. Preferencialmente, uma reforma nas
relacdes existentes, uma politica de reforma agréaria, garantida a partir de 1988, em
nossa Constituicdo, mas com iniciativas que se mostram incipientes e longe de serem
encaradas com a dimensado e seriedade necessarias. Que se disponibilize para a
demarcacdo as terras pertencentes a Unido e as enormes porcdes de terras
improdutivas, em sua maioria pertencentes a grandes latifundiarios, com origem de
posse na colonizacgdo (invasdo), ou em disputas violentas entre familias das regides
em que se encontram (grileiros).

As terras redimensionadas, para produzir e assentar o povo de forma digna e
produtiva, com regras que permitam o0 uso da terra e, a0 mesmo tempo, evite a

destruicdo de ecossistemas. Tais iniciativas foram realizadas com sucesso na floresta
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amazoOnica por liderancas como as do seringueiro Chico Mendes'!, no Acre, e da
missionaria Dorothy Stang??, no Para.

O primeiro mostrou que manter a floresta era também uma forma de manter
0os povos da floresta e a biodiversidade. A segunda lutou por celeridade na
demarcacdo e oferta de lotes de terra por parte da Unido, acompanhando o
assentamento de familias em areas demarcadas, denunciando abusos e apropriacdes
indevidas, atuacdo importante sob o ponto de vista social e ambiental, uma vez que
as familias assentadas podem desmatar no maximo 20% dos lotes concedidos,
transformando-se, assim, em uma pratica que protege 80% da floresta e sua
biodiversidade. Em ambos os estados, embora a floresta viesse sofrendo uma enorme
devastacdo ao longo da historia, as duas experiéncias socioambientais foram muito
satisfatorias.

Tais politicas apresentaram como objetivo uma melhor distribuicdo
demografica, maior possibilidade de trabalho sem abandonar sua cultura, populagéo
com vida mais digna e maior acesso aos produtos com origem na zona rural e 0s
produtos e servigos oriundos da zona urbana, ao mesmo tempo em que, com
planejamento, era possivel uma relacdo que considerasse 0s principios da
sustentabilidade. Mesmo com a questdo aqui sintetizada, ilustra a possibilidade de
encaminhamentos viaveis para a questao.

A medida que o movimento ecoldgico crescia no mundo, refletia-se, ainda de
forma singela, que era um momento dificil para a América Latina, em especial para o
Brasil, pois se lutava pela democracia diante da ditadura civil-militar no pais (1964-
1985). Percebe-se, baseado nas referéncias consultadas, que as primeiras lutas

ecoloégicas no Brasil datam dos anos de 1970. Mas, € nos anos 1980, quando

11 Chico Mendes (1944-1988) foi um lider seringueiro, sindicalista e ativista ambiental brasileiro. Lutou
pela preservacéo da Floresta Amazdnica e suas seringueiras nativas. Em outubro de 1985, Chico
Mendes liderou o Primeiro Encontro Nacional de Seringueiros, quando apresentou a proposta da “Uniao
dos Povos da Floresta”, um documento que reivindicava a unido das for¢as dos indios, trabalhadores
rurais e seringueiros, em defesa e preservacéo da floresta Amazonica e das reservas extrativistas em
terras indigenas. Chico foi assassinado, em 1988, pois contrariava os fazendeiros que desmatavam a
regido da floresta. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/chico_mendes/. Acesso em: 15 dez.
2023.

12 Nascida nos Estados Unidos, Dorothy Stang passou mais da metade da sua vida na Amazodnia e,
por isso, se naturalizou brasileira. Nos anos de 1970, ela seguiu pela Transamazobnica, se instalando
no Xingu, onde foi testemunha das barbaries do projeto de ocupacdo da Amazobnia. Uniu-se aos que
para la foram levados e abandonados. A religiosa era incansavel. No final dos anos 1990, Dorothy
decidiu com a comunidade viabilizar um plano de desenvolvimento sustentavel para areas devolutas
em Anapu, no Pard. Em 2005, Dorothy Satang foi assassinada por ordens de fazendeiros locais.
Disponivel em: https://123ecos.com.br/docs/quem-foi-dorothy-stang. Acesso em: 15 dez. 2023.
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entramos no periodo de mudanca para o regime democratico de direito e da abertura

politica, que apareceram novos movimentos sociais e um deles era o ecologismo ou

ambientalismo (CARVALHO, 2008a, 2008b; LOWY, 2005; MINC, 2005).
Tanto nos depoimentos de ativistas brasileiros quanto na literatura, os anos
[19]70 destacam-se como a década em que comeca a configurar-se um
conjunto de agdes, entidades e movimentos que se nomeiam ecoldgicos ou
ambientais e, no plano governamental, uma estrutura institucional voltada
para a regulacdo da legislacdo e controle das questées de meio ambiente.
[...] Dessa forma, ao despontar, nos anos 1970, o movimento ecolégico
brasileiro nasce em uma sociedade que, por um lado, esta inserida em um
contexto internacional e tenta responder as politicas desenvolvimentistas ai

definidas, mas, por outro, internamente vive sob os traumas da censura e da
represséo politica do periodo (CARVALHO, 2008a, p. 49, italicos do autor).

Ao continuarmos nossos estudos, podemos identificar que o movimento
ecoldgico no Brasil se origina a partir da influéncia externa da contracultura e de acdes
nacionais na cultura, politica e nos movimentos sociais. E preciso lembrar que temos,
no Brasil, exemplos de luta, resisténcia, empatia, companheirismo, nogéo de justica
social e possibilidade de relagdes de trabalho mais humanas.

Fazemos mencdo, aqui, a Chico Mendes, por ser um exemplo ligado a luta
ambiental e social, reconhecido internacionalmente, e que, no Brasil, empresta seu
nome ao Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICMbio)*3, criado
em 2007, com relevantes agdes para o meio ambiente. Infelizmente, como abordamos
inicialmente, no momento politico que vivenciamos entre 2019 e 2022, tivemos que
assistir o entdo ministro do Meio Ambiente declarar, em entrevista, em rede nacional,
gue nao tinha necessidade de saber sobre a historia de Chico Mendes, chegando a
perguntar “que diferenga faz saber quem é Chico Mendes”? (REDE TVT, 2019).

Na sequéncia, acompanhamos em sua gestao no ministério varias acdes de
desmonte de departamento de defesa ao meio ambiente, seja com diminuicdo de
verbas, seja com transferéncias de funcionarios ou servidores, seja com a negativa
de concursos para repor ou ampliar quadros funcionais.

N&o € a primeira vez que se tenta algo assim e ndo é estranho, diante dos

interesses que o citado governo representava, que esse discurso ressurgisse.

13 Autarquia vinculada ao Ministério do Meio Ambiente que surgiu a partir do desmembramento do
Ibama e de uma separacéo de fungéo entre os dois 6rgaos.
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A convergéncia entre ecologia e socialismo teve no Brasil um precursor na
extraordinaria figura de Chico Mendes, um lutador que pagou com sua propria
vida seu compromisso com a causa dos povos da floresta amazénica. Chico
se transformou numa figura legendaria, um heréi do povo brasileiro, mas o
tratamento midiatico de sua histéria tende a ocultar a radicalidade social e
politica de seu combate. Existem também tentativas infelizes de “cortar pela
metade” sua heranga politica: ecologistas reconciliados com o capitalismo
“esquecem” seu compromisso socialista, enquanto socialistas atrasados
negam a dimens&o ecoldgica de sua luta (LOWY, 2005, p. 2, italico do autor).

Chico Mendes organizou os seringueiros, formando a Alianca dos Povos da
Floresta, cuja composicdo era de grupos extrativistas, comunidades indigenas e
camponeses, grupos distintos que se uniram para a preservacao da floresta. A luta
era na esfera politica pela preservacéo e interesses dos povos da floresta.

Naquele momento, Chico Mendes entendia que era necessario “[...] criar a
figura da reserva extrativista como forma de preservar a Amazénia. Que as terras
sejam da Unido e que elas sejam de usufruto dos seringueiros e dos trabalhadores
que nela habitam” (LOWY, 2005, p. 12).

Segundo Léwy (2015), a proposta pode ser entendida como uma adaptacao de
reforma agraria para a Amazonia, que se baseia na propriedade publica da terra e no
usufruto dos trabalhadores, ideia de inspiragéo socialista.

A ecologia integrou-se aos movimentos agrarios, sociais urbanos e sindicais a
partir da década de 1980 (MINC, 2005; CARVALHO, 2008a). Tais movimentos
exigiram a criacdo de novas leis e as necessarias mudancas no comportamento de
empresarios e governantes, um processo dificil por conta da resisténcia de empresas
publicas e privadas em preservar e despoluir, requerendo mudanca de postura que
ainda ndo era bem assimilada por elas. O traco colonialista, capitalista e utilitarista
predatério ainda era e, infelizmente, podemos dizer que ainda € observado em
representantes da esfera do poder publico.

Neste periodo, muitos dos impactos ambientais gerados foram identificados
como originarios de correlagdes de forgas e dos principios da chamada “nova ordem

econdmica mundial”4,

14 Referindo-se a ordem mundial que é constituida por féruns econémicos e comerciais como a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Bancos Multilaterais como o Banco Mundial e o FMI, bem
como as grandes empresas Transnacionais. Este conjunto de instituicdes tende a ser orientado pelas
determinacdes econdmicas e pela légica do sistema financeiro e pouco permeavel a légica ecolédgica
que preconiza o principio de prudéncia e a prioridade da preservacdo da natureza e dos modos de vida
dos seres humanos. (CARVALHO, 2008a, p.51)
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Se direcionarmos nossa atencao para as cidades, verificaremos que, muitas
delas, oferecem condicdes insatisfatorias para as necessidades humanas,
particularmente as que tém vocacgao industrial com precariedades no setor de
habitagdo, saneamento basico, entre outros.

A poluicao afeta a todos sob o ponto de vista das condigcbes ambientais gerais,
como o aquecimento global, diminuicdo da camada de 0zénio, mudancas climaticas e
seus efeitos. Porém, além disso, as camadas sociais mais pobres sdo afetadas
diariamente no trabalho, expostos a condi¢cdes insalubres como: exposicdo a
toxicidade de produtos quimicos, temperaturas muito altas, jornadas de trabalho
maiores em ambientes nem sempre adequados e, muitas vezes, sem equipamentos
de protecdo (ou uso de equipamento negligenciado), sem falar do risco de
desemprego. Profissionais que lidam horas com sistema de informacéo-internet e
teletrabalho sofrem suas consequéncias e, com a pandemia que vivemos, agravaram-
se doencas relacionadas ao maior tempo dedicado as atividades com o uso de
computadores, o que Antunes (2018), socidlogo, estudioso do mundo do trabalho, tem
chamado de “proletariado da era digital”.

Uma grande concentracdo de pessoas vive nas imediacdes das industrias. A
poluicdo invade o espaco externo através do ar ou dos efluentes (DRUCK; FRANCO,
1997; MINC, 2005), contaminando o ambiente e expondo as pessoas aos riscos. O
lixo sem destino adequado contamina o0 solo e pode atingir o lencol freatico
(TENORIO; ESPINOSA, 2004).

No campo, trabalhadores podem ser contaminados com agrotoxicos, cujos
compostos penetram no solo, contaminam aguas subterraneas, envenenam pocos
artesianos e sado levados pela chuva, chegando aos rios e causando contaminagéao de
alimentos como peixes, além de causar desequilibrio no ambiente dulcicola
(TENORIO; ESPINOSA, 2004). Acidentes com petroleo contaminam o mar,
interferindo no ecossistema marinho e tirando sustento de pescadores e suas familias
(GOMES; PALMA; SILVA, 2000).

Diante do quadro socioambiental e de sua historicidade, podemos afirmar,
apoiados na producdo cientifica especifica, que uma solugéo viavel € a de criar uma
rede de comunicacdo e dialogos entre os varios segmentos da sociedade e
autoridades publicas (SATO, 2001), que produzam acodes diretas e eficazes nas

mudancas necessarias para refrear os danos ambientais, sejam locais ou globais.
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Afinal, um desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentavel
pede um novo modelo de politica urbana, industrial, tecnolégica, de transporte e
agricola, acompanhado de uma transformacédo de ambito social que, entre outras

necessidades, nos leve a repensar nossos habitos de consumo.

1.3 A EDUCACAO AMBIENTAL DIANTE DAS QUESTOES APRESENTADAS

A questdo ambiental afeta diretamente o destino da humanidade. Por isso, a
sociedade civil e os governos tém se mobilizado para encontrar alternativas para
tornar nossa relagdo com a natureza sustentavel. O momento exige um engajamento
de toda a sociedade para o enfrentamento das questbes ambientais adversas que
mergulhamos e que precisamos solucionar.

A EA firma-se como campo de conhecimento em um contexto bastante
complexo de nossa histéria, conforme pudemos discorrer anteriormente. Surge
carregada de intencionalidade quanto a necessidade de buscar respostas diante dos
sinais de debilidade e enfraquecimento de um modo de vida que ndo consegue manter
constantemente a esperanca de crescimento e bem-estar para todos (CARVALHO,
2008a, 2008b; REIGOTA, 2012).

A EA assume o papel mobilizador através da educacéo formal ou fora dela. E
fundamental que a escola também ocupe a funcdo de promover a discussao e de fazer
a mediacdo quanto as reflexdes sobre as questdes socioambientais, atuando como
nucleo de estimulo a criticidade e a transformacdo no modo de pensar e agir da
sociedade.

Em que pese, na atualidade, maior consciéncia critica ao cartesianismo, ainda
observamos marcas desta na ciéncia, propagando um modelo explicativo da natureza
(GRUN, 1996; 2007). Esse modelo deve ser evitado e combatido para que
abandonemos uma forma reducionista de explicar a natureza em prol de uma
abordagem complexa, que entendemos ser a mais apropriada para compreender 0s
problemas ambientais que devemos enfrentar. “Qualquer pedagogia ou curriculo que
nao levar isso em conta, em muito pouco contribuird para educar cidadédos capazes
de interferir na realidade politica da crise ambiental” (GRUN, 1996, p. 52).

Segundo Carvalho (2008a, p. 52), “no Brasil a Educacdo Ambiental surge na
legislacdo desde 1973, com atribuicdo da primeira Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA)”. Nas décadas de 1980 e 1990, porém, com 0 avango da discussao
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ambiental na sociedade, é que a Educacdo Ambiental se torna mais conhecida pela
populacdo (MINC, 2005; GRUN, 1996, 2007; CARVALHO, 2008a, 2008b).

Também € a partir do final dos anos 1980, no Brasil, que temos a preocupacéo
com o0 meio ambiente mais difundida, levando a um arcabouco de diplomas legais e
novos encontros, que veremos nosS proximos capitulos, para discutir a
sustentabilidade, colocando a EA como acao central na busca de alternativas viaveis
para uma relacdo humana de equilibrio com natureza. Lucie Sauvé'® alerta para o

papel que ocupa a EA:

Trata-se de uma dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com 0 meio em que vivemos, com essa “casa
de vida” compartilhada. A educagcdo ambiental visa a induzir dindmicas
sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente, em redes mais
amplas de solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensao autbnoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solu¢des possiveis para eles (SAUVE,
2005, p. 317).

A compreensao da probleméatica ambiental depende de uma visdo mais ampla
e complexa de meio ambiente, em que percebamos a natureza incluida em uma rede
de relacgdes naturais, sociais e culturais.

No mundo todo, surgem acdes ambientais que procuram problematizar a
guestao e buscar encaminhamentos, refletir e tomar decisées que impeg¢am o avango
das agressfes ambientais promovidas pelos nossos modelos de sociedades e que
busquem alternativas mais sustentaveis.

Existem varias correntes no tocante a EA. A classificacao feita por Lucie Sauvé
(2004; 2005; 2010) identifica acbes diversas em EA que a pesquisadora classificou

em 15 correntes principais, como se observa na Fig. 1, a seqguir.

15 Lucie Sauvé é professora e pesquisadora canadense, reconhecida como uma das pioneiras da
educacdo ambiental. Ajudou a estruturar o campo teoérico e pratico da educagdo ambiental.
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Figura 1 - Principais correntes em EA identificadas por Sauvé

Conserva-
cionista

Resolutiva

A

Fonte: Faustino (2019, p. 40).

As varias correntes sdo aplicaveis e importantes, surgindo em determinado
contexto e, pontualmente, dando conta do aspecto educacional abordado, se
complementando ou se sobrepondo. Desta forma, torna-se complexa quando aplicada
a determinadas realidades, uma vez que, ao analisar uma acédo pedagdgica ou fala
de um sujeito de pesquisa, podemos ter duvida quanto a categoria mais apropriada,
pois algumas delas apresentam caracteristicas proximas.

Diante de nossa realidade e da pesquisa desenvolvida, optamos por considerar
a classificagcdo apresentada por Silva (2007), em seu estudo de doutorado e,
posteriormente, aplicada e divulgada em diversos trabalhos. A pesquisadora
estabelece trés concepcdes de Educacdo Ambiental: conservadora, pragmatica e
critica. Cada uma das concepcdes é dividida em cinco dimensdes de analise: relacédo



50

ser humano-ambiente, ciéncia e tecnologia, valores éticos, participacdo politica e
praticas pedagogicas (SILVA, 2007).

Algumas das caracteristicas que identificam as concepc¢des apresentadas por
Silva (2007), séo:

e Parte de um ideario roméantico, inspirador do movimento
preservacionista do final do século XIX, no qual os vinculos afetivos
proporcionados pela experiéncia de integracdo da natureza trariam
bem-estar e equilibrio emocional, bem como a valorizacdo e
protecdo do ambiente natural;

e Sao apresentados os problemas ambientais mais aparentes,
desprezando-se as causas mais profundas;

e Ocorre uma relacdo dicotbmica entre o ser humano e o ambiente,
sendo o primeiro apresentado como destruidor;

e Praticamente ndo sdo abordadas questdes sociais e politicas.

e Apresenta o foco na a¢do, na busca de soluc¢des para os problemas
ambientais e na proposicdo de normas a serem seguidas;

e Busca mecanismos que compatibilizem desenvolvimento
econdmico om manejo sustentavel de recursos naturais;

e A énfase é na mudanca de comportamento individual por meio da
guantidade de informacfes e normas ditadas por leis e por projetos
governamentais, que sdo apresentados como solugfes prontas;

e Embora haja o discurso da cidadania e sejam apresentadas
guestdes sociais como parte do debate ambiental, os conflitos
advindos dessa relacdo ainda ndo aparecem ou aparecem na forma
de um falso consenso;

e Caracteriza-se pelo pressuposto tedrico e ideolégico de que a
gravidade da situacdo exige atitudes préticas e efetivas em curto
tempo.

e Encontra suporte na perspectiva da educagdo critica e no
ambientalismo ideoldgico;

e E apresentada a complexidade da relagdo ser humano-natureza.

e Privilegia a dimenséo politica da questdo ambiental e questiona o
modelo econdmico vigente;

Educacéao e Apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na

Ambiental Critica busca coletiva de transformacdes sociais;

e No contexto educacional, essa perspectiva baseia-se no
pensamento critico de Paulo Freire, entre outros autores, e propde
a constituicio de uma acdo educativa orientada para a
transformacdo das estruturas econdmicas, politicas e sociais
vigentes.

Fonte: Elaborado a partir de Silva e Campina (2011, p. 33-34)

Educacéao
Ambiental
Conservadora

Educacéao
Ambiental
Pragmatica

Ao analisar os dados coletados junto a estudantes, professores e
coordenadores, entendemos que utilizar as trés concepcdes de EA, estabelecidas por
Silva (2007), se torna mais eficiente diante das necessidades e particularidades do

estudo aqui apresentado. Salientamos que, em ambas as categorizacdes (de Sauvé
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e de Silva), sdo identificadas caracteristicas convergentes em relacdo a perspectiva
critica da EA.

No caso de nosso grupo de pesquisal®, e na concepcéo adotada para a andlise
dos dados desta pesquisa, concordamos com as pesquisadoras citadas
anteriormente, de que a EA critica é a que oferece maior articulacdo com as multiplas
causas dos problemas ambientais que enfrentamos. Também esta fortemente
atrelada a interdisciplinaridade e & transversalidade de conhecimentos, tao
necessarias para uma abordagem que se aproxime, o mais possivelmente, das raizes
originarias dos problemas socioambientais que se apresentam, evitando, assim, uma
visdo ingénua ou direcionada por interesses que nao consideram prioridade, em seus
fundamentos, a preservacgéo da vida.

Esta corrente consiste, essencialmente, na andlise das dindmicas sociais que
se encontram com base nas realidades e problemas ambientais: andlise de
intencdes, posicdes, argumentos, valores explicitos e implicitos, decisdes e
acOes dos diferentes protagonistas de uma situacdo. Existe consisténcia
entre os fundamentos anunciados e os projetos realizados? Existe uma
ruptura entre a fala e a acdo? Em particular, os relacionamentos de poder séo
identificados e denunciados: Quem decide o qué? Para quem? Por qué?
Como a relacdo com o meio ambiente esta sujeita ao jogo dos valores
dominantes? Qual é a relacdo entre conhecimento e poder? Quem tem ou
pretende ter conhecimento? Para quais propdsitos? As mesmas questdes
sdo formuladas em relacdo as realidades e problemas educacionais, cuja
relagdo com as questdes ambientais devem ser explicitas: a educacgéo é ao

mesmo _tempo um reflexo da dinamica social e o caldeirdo de mudancas
(SAUVE, 2005, p. 33).

Entendemos que a EA necessita do envolvimento, e, mais do que isso, do
engajamento de muitos segmentos da sociedade e da responsabilidade do poder
publico. Os aspectos ecoldgicos sao importantes, porém a questdo é mais complexa
e se torna imprescindivel uma abordagem histérica, econémica, social e politica para
decisbes equilibradas e responsaveis no tocante as necessidades de um
desenvolvimento socioecondmico reavaliado de forma a considerar a conservacao do
meio ambiente como necessidade urgente e imprescindivel.

A Terra é uma totalidade complexa fisica/biolégica/antropol6gica, na qual a
vida é uma emergéncia da historia da Terra e 0 homem uma emergéncia da
histéria da vida terrestre. A relacdo do homem com a natureza nao pode ser
concebida de forma redutora nem de forma separada. A humanidade € uma

entidade planetaria e biosférica. O ser humano, ao mesmo tempo natural e
sobrenatural, tem sua origem na natureza viva e fisica, mas emerge dela e

16 Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Formacdo de Educadores — GPEAFE — USP,
coordenado pela Professora Dr.2 Rosana Louro Ferreira Silva.
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se distingue dela pela cultura, o pensamento e a consciéncia (MORIN, 1995,
p. 167).

A EA critica se coloca contra a estrutura cartesiana-newtoniana. Além disso,
alerta para a necessidade de uma visdo ampla da questéo para perceber as multiplas
e complexas interseccdes de fatores envolvidos na origem de problemas ambientais
que devem ser enfrentados igualmente.

Consideramos que a EA critica abre caminhos para reflexdes, acdes e
enfrentamento de questdes socioambientais tdo graves e complexas, como citamos
no decorrer deste capitulo: aquecimento global e mudancas climaticas; emissao de
poluentes em quantidades enormes nos varios ambientes; producdo de energia
baseada na queima de combustiveis fosseis; degradacdo do solo com praticas
agricolas predatorias ou de mineracgdo; destruicdo de florestas; extincao de espécies;
erosao, acelerando processo de assoreamento de rios e desertificacdo; crescimento
populacional desordenado nas cidades; producdo de residuos sélidos e falta de
destinacdo adequada; tratamento de esgoto de forma inadequada ou ausente; entre
outras, que se somam a graves questdes sociais como a fome; falta de acesso a agua
potavel, de moradia digna, de trabalho, de atendimento de salde e de educacédo de
qualidade.

Diversos autores nos desvelam a critica quanto a forma predatoria, que comete
iniquidades contra a humanidade, como a sociedade esta organizada (JACOBI, 2005;
PADUA, 2009; LOUREIRO, 2014).
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CAPITULO Il - ESCOLA, EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE
PROFESSORES (APRENDENTES)

N&o tenho caminho novo/ o que tenho de novo é o jeito de caminhar. / Mas
com a dor dos deserdados/ e o0 sonho escuro da crianca que dorme com fome/
aprendi que o mundo nao é s6 meu. / Mas sobretudo aprendi/ que na verdade
0 que importa/ antes que a vida apodreca/ é trabalhar na mudanca do que é
preciso mudar/ cada um na sua vez/ cada qual no seu lugar. (MELLO, 1984,

n. p.)

Diante das reflexdes e constatagdes feitas sobre a EA inicialmente, abordamos
0 contexto educacional em que a EA se desenvolve, entendendo que os espagos
educacionais sdo mediados por uma sociedade que apresenta aspectos sociopoliticos
demarcados por cunho classista, tornando heterogéneas e desiguais as varias formas
de manifestagdes educativas. E possivel encontrar os democraticos, os reflexivos e
0s comprometidos com as mudancas socioambientais de que necessitamos, e 0s que
colaboram com uma reflexao fragil, ou ingénua, que, na pratica, € mantenedora da
situacdo existente. Para algumas camadas sociais, manter a situacdo € “mais
confortavel” porque lhes favorece (na concepc¢do desta classe), em uma ldgica de
explicagbes que promove um discurso carregado de “achismos” e frases
“politicamente corretas”. E um discurso que ndo atua para a mudanca, tornando-se
apenas algo travestido de democrético e de transformador, mas que mantém fortes
os lastros da mesma ordem social (GENTILI; ALENCAR, 2003; MESZAROS, 2008;
SAVIANI, 2018).

No cenario de crise ambiental, civilizatéria e societaria em que nos
encontramos (SORRENTINO, 2010) e, diante de um indesejavel momento
sociopolitico, ndo é de causar estranheza que a implantacdo de politicas educacionais
seja carregada de intencionalidade quanto a logica de defesa e de valorizacdo do
mercado, consequéncia da etapa do capitalismo em que estamos mergulhados
(MARTINS, 2002; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007; LOUREIRO, 2007; SAVIANI,
2018).

Esta I0gica afeta e ataca a educacédo de varias formas no contexto de varios
desafios que precisamos enfrentar como professores, sem perder de vista a
importancia de uma educacao como atividade humana amorosa, solidaria e empatica,
nos diversos espagos educacionais, nas escolas e na formacao inicial e continuada

de professores, que sdo o caso deste estudo.
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2.1 O CENARIO POLITICO EDUCACIONAL BRASILEIRO: UMA ANALISE
REFLEXIVA

Como instituicdo social educativa, a escola esta sujeita a pressdes no sentido
de obter “resultados educativos™’ que estejam alinhados as mudancas politicas,
econdmicas, sociais e culturais de nossos tempos e da escolha de um modelo feito
por nossa sociedade.

As pressdes nas esferas educacionais na atualidade sdo, entdo, para que
tenhamos uma formacéo voltada para as necessidades do mercado de trabalho e para
a “globalizagao”, termo que comecou a ser utilizado no final dos anos 1980 e que
alardeava um maior acesso e promoc¢ao de mecanismos facilitadores de atividades
comerciais, transagfes financeiras, investimento, migracdo e disseminacdo de
conhecimento para os diversos paises do mundo, tido como o mundo desenvolvido
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007; SAVIANI, 2018).

Passadas algumas décadas, no inicio do século XXI, estudiosos alertavam para
o fato de que, no conceito de globalizacdo, camuflam-se a ideologia e os interesses
neoliberais. “O fato € que a globalizagao tem provocado um quadro dramatico de
desemprego e de exclusdo social que tende a se intensificar, sobretudo nos paises
pobres]...]” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 54).

Analisando o conceito de globalizacdo na atual perspectiva, percebemos que o0
mundo mergulhou ainda mais na busca de crescimento econémico, em verdade, na
acumulacéo de rigueza e nao na sua distribuicdo, seja de forma direta, seja na forma
de investimentos em educacao e saude publicas de qualidade que sédo importantes
sob varios aspectos, como, por exemplo, no caso dos efeitos catastréficos da
pandemia, passando pela falta de recursos para a protecdo ambiental e pelas
consequéncias das mudancas climéticas (PIETROCOLA et al., 2020; ROACH, 2020).

Neste sentido, ao refletir sobre as pressdes e interferéncias que chegam as
instituicbes educacionais brasileiras, percebemos que grupos sociais elitistas,
detentores do capital e, por consequéncia, do poder politico, e responsaveis pela
disseminagdo de uma cultura colonial baseada no modelo cultural eurocentrista

sempre estiveram, de uma forma ou de outra, presentes em nosso meio educacional.

17 Colocamos entre aspas para salientar que “resultados educativos” também estdo envolvidos e
permeados por concep¢des politico-ideolégicas que reverberam e influenciam os espacos
educacionais.
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E decisivo, ao inventariarmos cinco séculos de educacdo no Brasil,
atentarmos para seus marcos fundantes, que persistem até hoje: saber
controlado por poucos (latifindios, grande propriedade),
compartimentalizagdo reducionista (monocultura), autoritarismo elitista
(escraviddo), machismo sexista (patriarcalismo) e cultura importada, de
modelo eurocentrado ou americanizado (dependéncia externa). Esses
marcos, com varias formas, mais ou menos sutis, perpassam nossas salas
de aula (GENTILI; ALENCAR, 2003, p. 53).

Ainda € necessario considerar que tendéncias ideoldgicas reacionarias,
alimentadas por uma cultura colonial, autoritaria e classista, podem retornar as esferas
governamentais e desencadear desmonte das politicas publicas voltadas para uma
tendéncia democrética protetiva dos principios humanos basicos, bem como da
percepcao de que é dever do Estado governar para o bem-estar da populacéo e nao
apenas para atender interesses das camadas sociais que, ha séculos, concentram
riqueza e poder em suas esferas de atuacao. Dai, a defesa da democracia e do Estado
Democratico de Direito, conforme nossa Constituicdo Federal, de 1988.

Vejamos o exemplo atual, particularmente na esfera educacional que, segundo
Saviani (2018), sofre um grande trauma em seu processo de democratizacao, a partir
do que ele denomina como “golpe juridico-midiatico-parlamentar”, considerando que,
no final de 2016, o governo de Michel Temer (2016-2018), tramitou, de forma rapida
para os padrées do Congresso Nacional, e aprovou a Emenda Constitucional n.° 95,
gue congelou os gastos publicos por 20 anos, com correcdo pela inflacdo, ou seja,
congelou os investimentos.

Tal manobra tem efeito direto nas metas do Plano Nacional de Educacgao (PNE)
de 2014. A meta 20, por exemplo foi inviabilizada, pois, por ela, se previa elevar os
recursos investidos em educacdo, em 2019, a 7%, chegando, em 2024, a 10% do
Produto Interno Bruto (PIB) de todo o pais.

Observamos, na época, outras medidas regressivas e autoritarias tomadas pelo
governo do vice-presidente que assumiu, de forma ilegitima e antipopular, a
presidéncia, como, por exemplo, no caso do ensino médio, para o qual tivemos uma
reforma implantada por medida provisoria sem o conhecimento das Secretarias de
Educacao e dos Conselhos Estaduais de Educacéo, ou seja, desrespeitando o Pacto
Federativo e violando o direito de participacdo popular na elaboracdo das politicas
publicas, o que revela o carater autocratico, considerando que, pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional, sdo aqueles 6rgdos os responsaveis por esse nivel
de ensino (SAVIANI, 2018).
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Nesta mesma linha, também se mostrou autoritaria a conducéo da realizacéo
da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em 2018, com o surgimento de
projetos de lei com desdobramentos antidemocraticos no tocante as atividades
educacionais pelo pais, como nos demonstra Saviani:

O carater autoritario fica claro, também, nas medidas relativas a realizacao
da préxima Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), com a intervengéo
do Ministério da Educacédo (MEC) no Férum Nacional de Educacgéo [...] o
governo mudou a composigdo do férum sem consulta as entidades que,
conforme normas legais, nele tém assento e retirou a coordenacdo do
processo de preparacdo e realizagdo da CONAE, funcdo que lhe fora
atribuida pela mesma lei, alocando-a na Secretaria Executiva do MEC. Tal
autoritarismo se faz presente, ainda, no Movimento “Escola sem Partido”, que
surgiu no ambito da sociedade civil, constituiu-se como uma organizac¢ao nao
governamental (ONG) e agora se apresenta na forma de projetos de lei na
Camara dos Deputados, no Senado Federal e em varias assembleias
estaduais e cAmaras municipais do pais [...] Nessa condi¢do, tal projeto é
merecidamente chamado por seus criticos de “lei da mordaga”, pois explica
uma série de restricdes ao exercicio docente negando o principio da

autonomia didatica consagrado nas normas de funcionamento do ensino
(SAVIANI, 2018, p. 10).

Concordamos com o autor no sentido de que o movimento “Escola sem
Partido”, em sua proposta, tenta despolitizar a escola. Considerando o que estamos
refletindo ao longo deste texto, ndo € possivel separar educacao de politica em uma
sociedade de classes como a nossa. Nossa realidade exige uma reflexdo sobre a
influéncia da politica na educacéo, uma vez que, ndo o fazendo, estaremos alinhados
e reproduzindo os interesses dominantes. Afinal, segundo Saviani, “a pratica politica
apoia-se na verdade do poder; a pratica educativa, no poder da verdade”.

Com relagdo a proposta da “Escola sem Partido”, € importante observar que, a
frente dos projetos de lei espalhados pelas esferas do legislativo de todo o pais estéo
partidos profundamente comprometidos com o que se convencionou chamar de
“direita”.. Em verdade, € um projeto que atende aos interesses das classes
dominantes, na tentativa de nao perder espacos de privilégios conquistados durante
séculos de exploracéo do trabalho e do meio ambiente e concentragéo de riquezas.
Afinal, torna-se “perigoso” para essa casta bem ramificada nas esferas de poder que
decide os rumos das politicas publicas permitir a reflexao e discusséo sobre as causas
de tantas desigualdades, em um pais com tantos recursos naturais e producdo
inquestionavel de riquezas e, na contraface, milhbes de familias vivendo em

condi¢Oes de pobreza (ALENCAR, 2018; SAVIANI, 2018).
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Aceitar os preceitos de tal projeto evidencia um retrocesso. E fazer com que a
educacao e os professores compactuem na contramao de iniciativas pedagogicas que
visam a formacdo de cidad&os criticos e autdbnomos. Implica a concordancia em
formar cidadaos cordatos, moldados para atender as condi¢cdes de reproducao de
dominacédo e regras do neoliberalismo predatério que lhes foi (im)posto. Na forma
como esta estruturado, nega direitos fundamentais e oportunidades para grande
parcela da populacéo brasileira em detrimento de uma parcela menor, mas que detém
o poder politico e econémico.

Eis por que a proposta da “escola sem partido” se origina de partidos situados
a direita do espectro politico com destaque para o Partido Social Cristdo
(PSC) e Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), secundados pelo
Democratas (DEM), Partido Progressista (PP), Partido da Republica (PR),
Partido Republicano Brasileiro (PRB) e 0s setores mais conservadores do
Partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB), que, em convencao
extraordinaria realizada em 19 de dezembro de 2017, decidiu retirar de sua
denominagao a palavra “partido”, voltando a se identificar pela sigla MDB.
Como se vé, a “escola sem partido” é, de fato, escola de partido. E a escola
dos partidos da direita, os partidos conservadores e reacionarios que visam
manter o estado de coisas atual com todas as injusticas e desigualdades que

caracterizam a forma de sociedade dominante no mundo de hoje (SAVIANI,
2018, p. 11, italico do autor).

Com essa breve constatacao historica, delimitando como foco, neste trabalho,
a educacao, observamos que, entre 2016 e 2018, foram lancadas e aprovadas
alteracOes legislativas que retiraram possibilidades de avancgos e, o pior, instalaram o
retrocesso de cunho ainda mais classista e segregador, fortemente enraizado na
educacao. Tais alteraces reforcam a ideologia neoliberal, restringindo recursos para
0S servicos publicos e favorecendo agdes da iniciativa privada (SILVA; MOREIRA
2019).

Permite-nos a reflexdo de que este periodo foi usado pelo governo para tomar
as medidas impopulares, que seriam as bases para que o préximo governo, eleito no
final de 2018, pudesse retomar o projeto educacional de cunho conservador frente
aos que tivemos em governos mais progressistas (2004 a 2016) em ambito federal,
periodo em que observamos a valorizacdo da educacao publica de qualidade e dos
profissionais da educacdo, a expansdo de cursos na rede publica de ensino, o
aumento significativo na rede federal de ensino e da maior oferta de cursos de
licenciaturas, estimulando a formacao inicial de professores (LIMA, 2015). Este era
um caminho que precisavamos melhorar e que ainda havia muito por fazer, e nao

aceitarmos um retrocesso de enormes propor¢cées como se constata na atualidade.
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Infelizmente, pelo voto popular, assumiu, em 2019, um governo que se mostrou
autoritario, comprometido com o0 oposto das metas humanitarias de processos
democréticos e de maior justica social que acreditamos e que estamos defendendo
neste estudo. Tais argumentos baseiam-se nos fatos de que, de imediato, 0 governo
federal e seus ministros lancaram ataques gravissimos as universidades publicas,
ofendendo suas praticas reconhecidamente de exceléncia, diminuindo de forma
significativa suas verbas, questionando seus cursos, com foco nos da area de
humanas, rotulando como desnecesséarios ao desenvolvimento do pais (FRIGOTTO,
2022).

Na educacdo, durante todo aquele periodo, ndo tivemos um ministro que
mantivesse as medidas necessdrias aos avan¢os na qualidade educacional que nossa
populacdo merecia, com atencao especial para os cidadaos e cidadas de baixa renda.
Um deles ilustrou bem, em sua fala, o que estamos afirmando. “A Universidade
deveria ser para poucos e que a maioria deveria seguir o caminho da educacéao
profissional” (FRIGOTTO, 2022, p. 131).

Na questdo ambiental, tivemos outro retrocesso de grandes proporgdes, com
um ministro (hoje ex-ministro) que, durante dois anos e meio, trabalhou na contraméo
dos avancos que tivemos em relacdo as questdes ambientais, tomando medidas (ou
fechando os olhos para a¢des) que favoreceram a devastacao de florestas, a atividade
ilegal de madeireiros e mineradores, invasdes de terras indigenas e acirramento de
conflitos por terra ou por minérios (SHALDERS, 2020).

Como sinal da desumanizacdo que reinava na esfera federal de poder, no
periodo em questdo, ouvimos do entdo ministro, em 22 de abril de 2020, que o
momento era muito oportuno para tais flexibilizacdes, uma vez que a imprensa estava
preocupada com a pandemia da Covid-19 (na oportunidade, com elevado numero de
mortes que aumentava rapidamente), o que tiraria a atengdo para as acdes que
gostaria de tomar (SHALDERS, 2020). Uma fala tdo predatéria para com o meio
ambiente, insensivel e desumana com 0 problema gigantesco da pandemia, que
estava e ainda esta ceifando milhares de vida (atualmente mais de 704.000 mortos)
(BRASIL, 2023a), mostrando o grau generalizado de perversidade para com o0s
interesses de toda uma populagéo por parte do entdo presidente e de seus escolhidos
para governar o pais.

Cabe ressaltar que, com a eleicédo presidencial, em 2022, assumiu, em 2023,

uma nova gestéo diante da eleigcdo de um novo presidente, o que demonstra o esforgo
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para a retomada da pauta ambiental e das causas humanitarias, com a valorizacao,
reestruturacado e garantia de autonomia para que as esferas publicas competentes
possam atuar de forma plena, buscando avancos na defesa de principios
socioambientais que promovam a sustentabilidade.

Como exemplo, podemos citar a nomeacdo de pessoas reconhecidamente
conhecedoras e historicamente comprometidas com as causas socioambientais para
compor a esfera governamental. Um exemplo mais concreto é a retomada do “Orgao
Gestor da Politica Nacional de Educacao Ambiental” pelo MEC e MMA. O evento, que
recriou o Orgéo Gestor da PNEA, contou com representantes do governo federal e da
sociedade e ocorreu no MEC, configurando a 25.2 reunido do Comité Assessor da
OG/PNEA, com o tema “A educacé&o ambiental na reconstru¢cédo do Brasil” (BRASIL,
2023Db).

Em outubro de 2023, os novos integrantes do Comité tomaram posse e a
ministra Marina Silva afirmou

Costumo dizer que chega de a gente pensar em construir um futuro a partir
do presente que a gente tem. A gente precisa construir o presente a partir do
futuro que a gente quer alcancar. E se a gente quiser alcan¢ar um futuro que
tenha inclusdo produtiva, que ndo tenha desigualdade sociais, que ndo tenha
racismo, machismo, que ndo tenha as formas perversas de discriminacao de

pessoas, a gente tem que apostar muito nas diferentes formas de educar e
de pés-educar (BRASIL, 2023b).

Constate-se que, no contexto que nos encontramos, nossa atuagdo como
professores se torna ainda mais necessaria e incisiva no sentido de tomarmos posicao
guanto as nossas praticas, e que, para além de nossas especialidades, de forma
concomitante, possamos colaborar com a reflexdo, em nossas comunidades
escolares, sobre estas questbes e, principalmente, sobre a importancia de nossas
escolhas, para que nossos representantes eleitos estejam alinhados com principios
humanos, como justica social e justica ambiental.

Pensamos que cabe a sociedade, de forma geral, e aos educadores e ao poder
publico, de forma especifica, a busca baseada em pesquisas avaliativas das questbes
sociopoliticas aqui aventadas (e que precisam de aprofundamento especializado) para
alcancar, ou se aproximar cada vez mais, de uma educacéo publica que possa atender
exigéncias do mundo atual, sem deixar de ser pautada por principios humanos
solidarios, sensivel as questdes relacionadas a necessaria revisdo de nosso estagio

civilizatorio de faléncia socioambiental.
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Desta forma, procurarmos solucdes (imediatas) que ajudem a encurtar
distancias, em muitos aspectos, entre as camadas sociais, € que avancem,
significativa e efetivamente, na discussdo e na conscientizagdo de que o
desenvolvimento sustentavel passa pelo enfrentamento de questdes complexas e que
somente sera possivel com o engajamento de todas as esferas sociais e com o
aprofundamento dos processos democraticos.

A EA, ao se engajar no projeto de melhorar a nossa relagdo com o mundo, e
agindo em diferentes contextos, contribui para o desenvolvimento de sociedades
responsaveis. Afinal, a expressédo “desenvolvimento sustentavel”’, que sofre varios
guestionamentos, deve ser interpretada como o desenvolvimento de sociedades
responsaveis (SAUVE, 2005). Caso contrario, corremos o risco de que, em diferentes
contextos, tenhamos uma interpretagéo baseada mais na economia (em que o termo

“desenvolvimento” é mais frequente) do que na qualidade e preservagao da vida.

2.1.1 Licenciatura e os modelos de formacéo

Quanto a formacdo de professores, aponta-se como mais difundidas a
licenciatura relacionada ao modelo da “racionalidade técnica”, em que o professor ira
se comportar como um técnico, um especialista, que colocara em pratica as regras
cientificas ou as pedagdgicas e, em alguns casos, em ambas. A ideia central é
municiar o futuro professor de tais regras para que possa aplicar em sua atuacao
profissional (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2008).

Na formacédo de professores, Zeichner (2008) aponta, ainda, trés modelos
baseados na racionalidade técnica: o modelo de treinamento de habilidades
comportamentais, o de transmissao e o académico tradicional. No primeiro caso,
busca-se treinar o professor para que desenvolvam habilidades especificas; no
segundo caso, 0 conteudo é transmitido ao professor, sem considerar muitas vezes
outras questdes relacionadas a praxis educativa, como as habilidades da pratica de
ensino; no terceiro caso, €é recorrente 0 pensamento de que o importante é a
transmissao do contetdo disciplinar ou cientifico, e que 0s aspectos praticos virdo a
ser aprendidos no decorrer do exercicio da profissao.

O autor argumenta que, no inicio do século XX, surgiram modelos alternativos
de formacao de professores, como o modelo da “racionalidade pratica”. Neste modelo,
€ enfatizada a complexidade da profissdo, que envolve conhecimentos tedricos e
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praticos. Também sao apresentados por Zeichner (2008) trés modelos de formacéao
docente dentro do modelo da “racionalidade pratica”. o modelo humanistico, o de
“ensino como oficio” e o orientado pela pesquisa. No primeiro caso, os professores
definem ou sao os principais definidores de um conjunto de saberes e
comportamentos que eles devem conhecer a fundo; no segundo caso, O
conhecimento sobre o ensino € desenvolvido adotando uma postura voltada para a
tentativa e erro por meio de analise de situacdes imediatas; no terceiro caso, o objetivo
€ ajudar na analise e reflexdo da préatica do docente e encontrar solugbes para
possiveis problemas quanto ao ensino e a aprendizagem na sala de aula.

Existe, ainda, o que € denominado “modelo da racionalidade critica”, que
Zeichner salienta que é baseado na Teoria Critica (Escola de Frankfurt!®), e na ciéncia
sociocritica de Habermas?'®. Surgiu, entdo, uma perspectiva diferente da teoria-prética,
uma visdo com fundamento na critica. Cabe salientar que a Educacdo Ambiental
critica apresentada aqui suas bases tedricas, cujo objetivo principal € uma educacéo
critica transformadora da educacdo e da sociedade a partir do desvelamento da
complexidade dos fendmenos presentes para e na compreensao da realidade
(LOUREIRO, 2005).

Este modelo para educacdo, mais especificamente para a formacdo de
professores, prop6s mudanca objetivando um horizonte social mais auspicioso,
contrariando um contexto histérico hegeménico. Produziu consequéncias sociais, e,
portanto, colocou a educacgéao e a formacéo de professores na percepcéo de que a
educacao estaria atuando na manutencéo de uma situacdo hegeménica ou adotando
uma postura contra hegemoénica, isto é, tendo uma acdo politica, ndo existindo
neutralidade (LOUREIRO, 2007). Como tal, a educacéao critica carrega, em seu bojo,
o poder de afetar as escolhas dos envolvidos no processo, podendo entdo trazer
modificacdes significativas em nossa sociedade, principalmente na defesa de pautas

progressistas, visando a maior igualdade e a qualidade de vida.

18 A Escola de Frankfurt foi uma escola de andlise e pensamento filoséfico e sociolégico que surgiu na
Universidade de Frankfurt, na Alemanha. A teoria estabelecida pelos intelectuais é chamada de teoria
critica. Disponivel em: www.mundoeducacao.uol.com.br/sociologia. Acesso em: 22 jun. 2021.

19 Este autor é considerado um dos expoentes da teoria critica, pois modificou a concepc¢ao de ciéncia
até entdo estabelecida, acrescentando um componente pratico e critico, com o intuito de desenvolver
uma ciéncia a servico da comunidade. (CEOLIN et al, 2017) Disponivel em:
www.scielo.br/j/reeusp/a/bBw5kNvhbxxFsW6xw8m5RsL. Acesso em: 22 jun. 21.
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Esta proposta de modelo critico de educacéo colocou o professor como alguém
que levanta um problema. Encontramos referéncias sobre essa premissa nas obras
de Paulo Freire, particularmente, quando ele entende a atividade do professor como
um mediador de dialogos criticos, usando o método de levantamento de problemas,
como ponto de partida para esse dialogo com os envolvidos (FREIRE, 1992; 1996).

Zeichner (2008) salienta trés modelos de ensino baseados na “racionalidade
critica”: o modelo sociorreconstrutivista, 0 modelo emancipatdrio ou transgressivo e o
modelo ecoldgico critico. No primeiro caso, argumenta que € um modelo que entende
0 ensino e aprendizagem como possibilitador da conquista de uma maior igualdade,
humanidade e justica social, nos espacos educacionais e na sociedade (LISTON;
ZEICHNER,1991). Zeichner, apoiado em Hooks (1994), explica que, no segundo
modelo, hd uma concepc¢do de que 0s espacos educacionais, como a sala de aula,
compreendem o ativismo politico e, assim, sdo local de possibilidades para o
professor construir agdes para além dos limites, ou seja, para transgredir.

Por ultimo, apoiado em Carson e Sumara (1997), Zeichner (2008) salienta que
0 terceiro caso concebe a pesquisa-acdo como uma forma de desnudar, interpretar e
atuar na interrupcéo de desigualdades dentro da sociedade e, assim, age como acéo

facilitadora de transformacdes sociais.

2.1.2 A educacdo e a dimensao humana

Nosso desafio, enquanto professores, € fomentar a consciéncia critica, a
superacdo da consciéncia ingénua, como encontramos em obras de pensadores
como Paulo Freire. Para isso, o conhecimento e a constante discussdo sobre
guestdes que afetam diretamente a vida e a estrutura social devem ter o suporte
tedrico de varias areas do conhecimento. O pensamento complexo (complexidade)
gque encontramos na obra de Edgar Morin (2001) é muito significativo para a
superacao da consciéncia ingénua.

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato h4 complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitolégico), e
h& um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto do

conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si (MORIN, 2001, p. 38).
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Entretanto, é importante destacar que a educacdo, enquanto dimensao
humana, deve ser amorosa, empatica, anunciadora ndo sé da razdo, mas do valor do
outro em decisdes como sociedade que definem nossa forma de viver e de nos
relacionar, e que, ao almejar o avango cognitivo, ndo se esquegam da dimensao
afetiva, protetiva e responsavel para com o outro que nos define como humanos
(FREIRE, 1992; MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2004; SAVATER, 2006).

Intelectuais como Freire (1992), Savater (2006), Davila e Maturana (2006)
mostram a importancia do amor no desenvolvimento do ser humano. A epigenética
tem apresentado trabalhos relacionados a importancia do carinho, do afeto, do amor
apO0s o nascimento biolégico, e nos primeiros estagios da vida de mamiferos
(incluindo, obviamente, os seres humanos) para um comportamento mais confiante,
mais adequado em seu desenvolvimento e no relacionamento com seus pares.

Ha& um consenso entre os autores de que temos dois nascimentos: o biolégico
e o cultural. O cultural se da com o aprendizado nos espacos educacionais formais,
nao-formais e informais. No convivio com o outro, que pressupde a troca.

O direito a educacéo é, em um sentido geral e, por consequéncia, o direito de
todas as pessoas se apropriarem da cultura, por essa apropriacdo ser parte
essencial da condicdo humana e uma necessidade para o pleno usufruto da

vida. Por isso, o direito a educacéo é, concretamente, um direito humano
(CARA, 2019, p. 27).

Davila e Maturana (2006) argumentam que a cultura esta centrada em relacdes
de dominacdo e submissao (patriarcal) e que isso reflete no aumento da violéncia,
atitudes de intolerancia, entre outros. Argumentam, também, que mais préxima de
principios matristicos, com colaboracao, respeito as diferencas, companheirismo,
solidariedade, é a sociedade pautada por principios democraticos. Para Maturana
(2004) e Freire (1996), uma educacdo democratica envolve autonomia, afinal,
pensando no principio democratico, todos somos governantes e devemos ser
educados para saber tomarmos decisfes que afetam a todos.

Assim, a pratica pedagbgica assume papel importantissimo no
desenvolvimento humano, atuando de forma direta na relagdo individuo/sociedade.
Apresentamos diversidades e semelhancas. Savater (2006) lembra que nossas
semelhancas nos aproximam e resultam em troca de informagdes, vivéncias e
experiéncias.

No livro “E por que n&o?” (MARONI, 2008), encontramos reflexdes sobre

experiéncias que salientam como devemos estar atentos para rupturas com a ordem
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estabelecida que as experiéncias exigem. A autora chama a nossa atencao, também,
para a percepcao de que ha diferenca entre experiéncias e vivéncias (mais comum
em sala de aula). Muitas vezes, o papel social docente nos afasta das experiéncias e
a pratica profissional fica apenas nas vivéncias, como transferéncia de conhecimento,
gue nao atingem a efetiva aprendizagem, estabelecida quando professores e alunos
interagem.

Jorge Larrosa (2002) chega a considerar a origem da palavra e alerta que, se
por um lado, a palavra experiéncia significa experimentar, pode também ter o
significado de travessia/perigo. Concluimos que a experiéncia € uma paixao e, como
tal, pode trazer sofrimento ou padecimento, mas pode também, enquanto paixao, ser
uma experiéncia de amor.

Concordamos com Ti&o Rocha?®, um educador popular mineiro, que afirma nédo
ter nada contra a escola formal. Ele argumenta que o problema € que, muitas vezes,
ela se torna uma Escola “formol” e, nesse caso, seu objetivo é conservar cadaveres.
Como professores, devemos manter e, se preciso, “injetar vida”, seja na educacao
formal, ou na educacéo ndo-formal. Torna-se importante considerar uma formacgéao de
professores que leve em conta o0s aspectos socioambientais de forma interdisciplinar,
tornando a atuacao profissional dindmica e com abordagens menos fragmentada das
guestdes que se apresentam, viabilizando, assim, uma a¢édo pedagdgica com maior
participacao reflexiva.

Pensamos que, como profissionais docentes, ao buscar novas formas de
caminhar em nossa praxis, mantendo a sensibilidade para contemplar o humano
inerente a nossa profissao, alcancaremos uma educacao mais reflexiva, mais justa e
comprometida. Sem deixar de ser saborosa, amorosa, apresentada com praticas

atraentes, participativas, com escuta e aprendizados mutuos.

2.1.3 A formacgéo de aprendentes

Quando voltamos nossa atencédo, neste estudo, para a formacéo de
profissionais da educacao, devemos ter em mente que tais profissionais ingressam na

universidade com sua formacéao cultural (socioambiental) até aquele momento, com

20 Tido Rocha nasceu na capital de Minas Gerais, Belo Horizonte, em 1948. Formou-se em Histéria e
em Antropologia, além de ser educador popular. Em 1984, criou o Centro Popular de Cultura e
Desenvolvimento, uma organizacdo nao governamental. Disponivel em:
https://museudapessoa.org/pessoa/sebasti-o-rocha/. Acesso em: 19 dez. 2023.
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suas experiéncias e concepcdes que precisam e devem ser pontos de partida para
novas reflexdes e experiéncias.

Cabe ao curso em questao (no nosso caso, estamos focando em licenciaturas
e a EA nas licenciaturas), a tarefa e a forma de apresentar um curriculo que, para
além do discurso politicamente correto, presente em documentos estruturais (PPCs),
ou mesmo, em discursos durante as aulas e palestras que este licenciando frequenta,
possibilite desenvolver e vivenciar, de forma atuante, situagbes que levem a
aplicabilidade de teorias e discursos em acdes concretas. Seja dentro da instituicao
gue frequenta, seja em projetos de pesquisa e extensao, com realidades e questdes
socioambientais que afetam a comunidade local. Assim, atua de forma cidada
participativa e desenvolve competéncias necessarias a uma praxis critica e
mobilizadora nos espacgos educacionais que ocupar, exercendo, sim, a profissdo de
professor, sem perder a certeza de nossa condi¢ao de eternos aprendentes (TARDIF;
RAYMOND, 2000).

Consideramos que, se vivenciarmos um curriculo que nos leve a uma constante
leitura critica da realidade, levaremos também a mesma necessidade para a nossa
praxis enquanto profissionais da educacao. Na percepcao de uma pedagogia freiriana,
a leitura critica da realidade surge a partir de um levantamento das questfes que
merecem atencdo interventiva educacionalmente falando, as situacdes-limites
(FREIRE, 1987; 1992).

Baseados em Freire (1987; 1996), pensamos que, por meio de uma abordagem
dialética de um determinado tema, € possivel promover um salto entre a consciéncia
ingénua e a consciéncia critica, permitindo um avanco coletivo para uma acao que
busque a solugéo ou, na concepcao freiriana, que alcance o inédito-viavel, superando
situacdes limites.

Ainda nesta concepcéo freiriana, o desenvolvimento de uma consciéncia tem
inicio com uma investigacao tematica e com a emersao de temas geradores. No caso
da EA critica, temas que fazem sentido para a comunidade no contexto apresentado
e pelos quais necessitam desenvolver uma leitura critica e pensar uma intervencao
dialética possivel.

Os temas que surgem, geralmente, apresentam como pano de fundo uma
estrutura social opressora ou desorganizada sob varios aspectos histéricos, de raizes
colonial, patrimonialista e capitalista. Durante um processo dialético, identificamos

barreiras (situagcoes-limite), em que o tema gerador analisado lanc¢a, de forma imediata
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e ingénua aos envolvidos, um discurso de determinismo histérico, que apresenta
como alternativa a adaptacéo/aceitacdo. Neste momento, evidencia-se a necessidade
de uma discussdo critica que leve a identificar o inédito-vidvel em busca de
alternativas de resisténcia e de acOes que superem as forcas historicamente
opressoras e que tém profundo interesse em manter um status quo.
Para superarmos situacdes-limite, torna-se necessario romper com a ideia de
que a condicdo em que nos encontramos é uma postura decidida e imutavel. Para o
enfrentamento e modificacdo de tal situacdo dentro da légica que estamos
desenvolvendo, respaldada pelo pensamento freiriano, a alternativa é a adocao de
atos-limite, afinal, ao identificar situacdes-limite e vislumbrar o inédito-viavel, nos
restam os atos-limite como agéo necessaria as mudancgas que desejamos.
[...] os seres humanos ndo sobrepassam a situagdo concreta, a condicdo na
gual estdo, por meio de sua consciéncia apenas ou de suas intencdes, por
boas que sejam [...], mas, por outro lado, a praxis ndo é a acdo cega,

desprovida de intencéo ou de finalidade. E acéo e reflexdo (FREIRE, 2015,
p. 221-2).

Salientamos, entdo, a importancia de um processo de conscientizacdo critica,
qgue discuta novas percepcdes da realidade, possibilite identificacdo de inéditos
viaveis e que nos oriente nas possiveis acbes e solucdes que ndo se percebia
anteriormente. Isto se torna possivel diante de um aprofundamento das questdes e
das condi¢cBes postas e, muitas vezes, impostas, as quais entendemos que novos
rumos se fazem necessarios.

Como Freire (2015) salienta em sua obra, para denunciar uma estrutura
desumanizante, faz-se necessario estar atento para investigar, de forma detalhada e
complexa, tal estrutura. Nao podemos avancar em uma discussao que anuncia o
humano se nao conhecermos, ou identificarmos, as bases de uma estrutura
desumanizante. A perspectiva dialética e a praxis tornam-se fundamentais para tal
objetivo. A busca e defesa constante pela humanizacdo se mostra “[...] na reacéo as
contingéncias naturais, sociais, historicas que negam e impdem limites a toda
manifestagédo e avanco civilizatério” (ARROYO, 2020, p. 247).

Ao aprofundar a discussdo sobre a complexidade das questdes
socioambientais e analisar o processo histérico que nos levou a situacao atual, a EA
critica oferece uma possibilidade de educacédo reflexiva. Tal educacdo esta, sem
davida, mergulhada na necessidade de abordagens multidisciplinares,
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interdisciplinares e transdisciplinares, oferecendo aos envolvidos um significado de
unidade, proximidade e complementaridade entre os conhecimentos.

Em relacdo ao pensamento complexo, no tocante a busca pela diminui¢do de
nossa ignorancia acerca de determinado assunto, sob o foco de nosso tema
educacional, podemos nos valer da definicdo de ignorancia em “Educar na era
Planetaria”, de Morin et al. (2003, p. 55):

O pensamento complexo sabe que existem dois tipos de ignorancia: a
daquele que ndo sabe e quer aprender e a ignorancia (mais perigosa)
daquele que acredita que o conhecimento é um processo linear, cumulativo,

gque avanca trazendo a luz ali onde antes havia escuridao, ignorando que toda
luz também produz sombras como efeito.

Ao reconhecer que o todo ndo é apenas a soma das partes, € muito mais que
iSs0, constata que as partes estdo no todo, assim como o todo também esté nas partes
(MORIN, 2001; 2005). Devemos levar em conta a importancia dos conhecimentos
especificos, mas ndo esquecer que eles fazem parte de um conhecimento mais
abrangente, com reflexos e implicagBes reciprocas, além de que, na complexidade,
podemos identificar onde devemos concentrar esforcos para solucionar ou mitigar
problemas que, muitas vezes, ndo teréo respostas quando observados com foco em
um conhecimento especifico.

Nesta linha de raciocinio, sobre a importancia do pensamento complexo, Morin
argumenta que

A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e
reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona
os problemas, separa o que esta unido, torna unidimensional o

multidimensional. E uma inteligéncia miope que acaba por ser normalmente
cega (MORIN, 2001, p. 43).

Segundo relatos dos coordenadores e professores das licenciaturas, obtidos
na pesquisa de campo, a execucdo de projetos interdisciplinares apresenta 6timos
resultados e relevantes experiéncias educacionais. Observa-se, em tais relatos, que
“trabalhar junto”, na forma de projetos, “obriga” e abriga uma forma educacional
saudavel, que favorece o dialogo, o avanco do conhecimento de todos os envolvidos
e uma sensacgao educacional de muita satisfagao.

Percebemos que tais experiéncias educativas sdo apontadas como uma
possibilidade incrivel de reunir toda a comunidade em torno de uma questao, levando
a uma praxis dotada de uma esperanca propositiva, carregada de um sentimento de

que, juntos, podemos muito mais e com mais significado, em busca da superacéo e
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dos avancos que dever&o se expressar na forma de acdes propositivas. E a esperanca

freiriana, nas palavras de Rubem Alves.

[...] Esperanca é o oposto de otimismo. Otimismo € quando, sendo primavera
do lado de fora, nasce a primavera do lado de dentro. Esperanca é quando,
sendo seca absoluta do lado de fora, continuam as fontes a borbulhar dentro

do coracéo. [...] A esperanca se alimenta de pequenas coisas. Nas pequenas
coisas ela floresce. Basta-lhe um morango a beira do abismo (ALVES, 2011,
p. 159-160).

Afinal, Freire, 20 anos ap6s a “Pedagogia do Oprimido”, dedicou uma obra
inteira a reflexdo quanto aos riscos da desesperanca que € imobilizadora, fatalista e
que sO interessa a grupos de dominacgéo. Porque, ao enfraquecer a leitura critica e
mobilizadora de a¢des que possibilitam a mudanca, tornam-se fortalecidos os grupos
dominantes. “Pedagogia da Esperanca” é realmente uma obra marcante quanto a
manutenc¢do da utopia, do sonho, da esperan¢ca como necessidades basicas para uma
sociedade que toma decisdes enquanto unidade e ndo como manutencédo de
favorecimentos, oportunidades e privilégios para uma pequena parte da sociedade
apenas.

Tendo em mente que a utopia e sonho, aqui citados, ndo tém em seu bojo a
conotacdo de impossivel, ao contrario, diante do pensamento freiriano, os termos
tomam a dimensdo de necessidades para encontrar 0s caminhos para a
transformacao da realidade, o inédito viavel. “O inédito viavel representa uma
alternativa que nao se situa no campo das certezas, mas sim no das possibilidades”
(FREITAS, 2014, p. 43). Cabe ainda salientar que “[...] ensinar exige a convic¢éo de
que a mudanca é possivel” (FREIRE, 1996, p. 76).

Consideramos que denunciar aspectos insatisfatérios do presente e abordar
criticamente as causas de questfes negativas que enfrentamos sé fazem sentido se
anunciarmos, na mesma propor¢cao, um futuro diferente e possivel, percebendo e
decidindo o que devemos assumir como responsabilidade enquanto sociedade e
enguanto sujeito historico.

Entendemos que a EA critica tem muito a contribuir com a educacao libertadora
a partir da reflexdo e da proposta de agdes para um futuro a ser construido e
reconstruido, e da futuridade a ser criada, ndo simplesmente esperada, mas
esperancada, transformada com a nossa praxis (GADOTTI, 2007).

As licenciaturas assumem um papel central nesta discussdo e na busca de
formas (e ndo férmas) que oferecam uma profissionalizacdo que leve em conta a

criticidade e a cidadania. Nao apenas uma formacao friamente pautada por
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conhecimentos especificos de cada area do conhecimento, sem a articulacdo de
saberes, sem as necessarias interdisciplinaridade e transversalidade que
impulsionam uma formacgéo critica da realidade.

Ressaltamos que uma eficiente qualificagéo profissional, que atue de forma
progressista quanto aos pontos discutidos neste estudo, ndo pode e nao deve ser
adotada unicamente apoiada nos ditames e expectativas economicistas, voltada
exclusivamente para a légica neoliberal. Em verdade, o que propomos é que esta
forma de educacao deva ser questionada e combatida, em defesa de uma dimensé&o
educacional humanizante.

O aluno n#o é cliente da escola, mas parte dela. E sujeito que aprende, que
constroi seu saber, que direciona seu projeto de vida. [...] Além disso, a escola
implica formacado voltada para a cidadania, para a formagédo de valores —

valorizagdo da vida humana em todas as dimensdes (LIBANEO; OLIVEIRA,;
TOSCHI, 2007, p. 117).

2.2 POLITICAS E REFERENCIAS PARA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

As politicas existentes para apoiar uma EA critica devem ocupar papel central
na formacdo de professores, lembrando que tais politicas apontam para a
necessidade de uma EA que esteja presente em todos os niveis de ensino. Desta
forma, as licenciaturas sdo essenciais no fomento a uma pratica educativa que
considere a EA entre os temas abordados pelo futuro professor, ressaltando seu
aspecto interdisciplinar e transdisciplinar.

Vimos anteriormente que tais politicas ndo cairam em “nosso colo” como uma
acdo caridosa das forcas dominantes que definem as politicas nacionais e
internacionais. Ao contrario, foi produto de muita luta, de nomes conhecidos nacional
e internacionalmente, mas, principalmente, de uma legido que, anonimamente,
participou, resistiu e se engajou. Cada um, dentro da sua possibilidade ou area de
atuacao, por acreditar que uma forma de desenvolvimento sustentavel era possivel e
que todos deveriam ser responsaveis por alcangé-la, implementéa-la e, principalmente,
repassa-la para as proximas geracgoes.

Nosso pais tem enormes dimensdes e com caracteristicas regionais diversas
e, como acreditamos na gestdo democratica (que também foi conquistada com muita
luta, em nossa Constituicdo Federal de 1988), torna-se fundamental que tenhamos

mecanismos de descentralizacdo do poder e politicas estaduais e municipais para
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considerar as questdes ligadas a uma determinada regido ou que precisam de uma
atencdo maior naquele momento.

Com a EA néo é diferente, haja vista o historico aqui apresentado de forma
objetiva, que permitiu vislumbrar uma linha do tempo e seus principais
acontecimentos. Tais acontecimentos deram origem a diplomas legais e orientadores
para a implementacado na sociedade em varios niveis, formando um arcabouco de leis
e diretrizes que devemos utilizar para a implementacdo da EA em suas multiplas
formas de atuagéo.

As principais politicas quanto a EA que devem ser consideradas como aportes
legais para o trabalho educativo, bem como sua necessidade e origem, sdo
encontradas em varios documentos, apresentados como os mais significativos para
sustentarem a importancia da EA em todos os segmentos sociais e, no caso de nossa
abordagem e foco mais especifico, a formacao de professores. Em ordem cronoldgica,
baseados em Frizzo e Carvalho (2018), temos:

e 1981 - Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) - determinando a
inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, formais
e nao formais.

e 1988 - Constituicdo da Republica do Brasil — estipulando que todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, e que ¢é
incumbéncia do poder publico promover a educacdo ambiental em todos
0s niveis de ensino.

e 1992 — Criacdo do Ministério do Meio Ambiente; os Nucleos de

Educagdo Ambiental do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA); os Centros de Educacgao
Ambiental.
Também foi o0 ano da ECO-92 e, paralelamente, do Forum Global das
Organizacgdes Nao Governamentais, onde foram ratificados 32 tratados,
destacando-se o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global”, documento que afirma a
importancia de uma EA articulada com a justica social.

e 1994 — Lancamento do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea), buscando, como principios, a sistematizacdo da educacao
ambiental em escolas e a gestdo ambiental, objetivando atingir as
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préximas geracdes e maior divulgacédo da EA para a sociedade. Outras
trés edicbes do Pronea aconteceram em 2003, 2005 e 2014.

e 1997 — Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — meio ambiente
como tema transversal.

e 1999 — A Lei n.° 9.795, de 27 de abril, que cria a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, dispondo sobre o inciso VI, do Artigo 225 da
Constituicdo Federal, incumbindo ao Poder Publico promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

e 2001 — “Programa Parametros em Acao: meio ambiente na escola”,
lancado pelo MEC.

e 2002 - O Decreto n.° 4.281, de 25 de junho, que regulamenta a Lei n.°
9.795/99.

e 2012 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012), inclusdo da EA nos conteddos ministrados na
Educacao Basica e Superior. Ocorre também o enquadramento de EA
como conteudo obrigatério na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN).

Necessario ressaltar que a Medida Provisoria n.° 746/2016 retirou EA dos
conteudos obrigatérios e que “[...] as mudancas que ocorreram na Presidéncia da
Republica do Brasil com o golpe parlamentar que provocou a saida de Dilma Rousseff
em 2016 provocaram altera¢cdes nos ministérios e em suas politicas, a fim de se
adequar ao novo Governo” (FRIZZO; CARVALHO, 2018, p. 119).

Em setembro de 2016, apos a posse do novo Presidente da Republica,
sancionou-se a MP 746, que orientou a reforma do Ensino Médio, com alteracdo da
carga horaria sob a alegacéo de que se tratava de uma tentativa de diminuir evasao
escolar e aumentar o interesse dos jovens pelas aulas, propagando a ideia de que tais
jovens poderdo escolher, logo no inicio do curso, sua éarea de interesse
(HAWTHORNE, 2017).

N&o é objetivo deste estudo discutir esta questdo de forma aprofundada.
Porém, como traz consequéncias diretas para o modelo de educagéo que desejamos,
para a EA e para o cenario educacional que o licenciando encontrara ao se formar,

séo necessarias estas rapidas reflexdes sobre dois pontos que chamam a atencéo de
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imediato e nos fazem pensar sobre 0s reais motivos de estabelecer as novas regras
para o Ensino Médio de forma autoritaria e sem consulta aos 6rgaos de representacao.

Nos referimos a extincdo da obrigatoriedade das disciplinas Sociologia,
Filosofia, Artes e Educacéo Fisica, no texto da MP 746 divulgado inicialmente, e a
abertura da possibilidade de pessoas com “notério saber” em determinados
componentes técnico-profissionais lecionarem, o que desagradou grande parte dos
profissionais da educagdo (HAWTHORNE, 2017).

Observe-se, ao conhecer a citada MP, um vinculo educacional que, na
contraméo de uma educacgdo critica, cidada e, assim, humana e libertaria (dai a
importancia do pensamento critico que é estimulado por componentes curriculares de
todas as areas do conhecimento, incluindo, obviamente, componentes da area de
humanas), busca priorizar apenas uma formagéo humana na perspectiva de atender
as necessidades do mercado, tornando o préprio aprendizado uma mercadoria, ndo
servindo ao desenvolvimento integral da cidadania, mas fornecendo aos alunos
ferramentas exigidas pelo mercado e para o mercado. A légica neoliberal “forma” um
cidaddo com menor poder de criticidade e compromisso socioambiental.

Autores apontam para a reflexdo de que o foco do Ensino Médio na qualificacao
para o trabalho leva a necessidade de ampliacdo de postos de trabalho, sendo que a
realidade € a de uma alta taxa de desemprego e na faixa etaria desses jovens néo é
diferente (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

Em relagao ao “notério saber”, também é preocupante o fato de que a MP em
guestdo regulamenta “[...] profissionais com notdrio saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino para ministrar conteudos de areas afins a sua
formacéo [...]" (BRASIL, 2016). Leva a reflexdo de que tais profissionais ndo cursaram
licenciaturas e, assim, é de se esperar que ndo possuam conhecimento de processos
didatico-pedagdgicos nem uma visdo da importancia da interdisciplinaridade e
transversalidade da condugédo de sua pratica educativa.

Precisamos ficar atentos, ainda, a movimentos e iniciativas que atribuem
funcdes que sdo da profissdo docente a pessoas que sdo submetidas a um
treinamento de algumas semanas, em um verdadeiro adestramento para ensinar
determinado contetido (NOVOA, 2019). N&o sdo denominados professores, e nem
poderiam ser, pois ndo foram preparados para tal, com os conhecimentos necessarios
a profissdo, que vao muito além do conhecimento técnico (conteudo especifico).

Como argumentamos neste estudo, existem multiplas dimensfes que devem fazer
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parte da nossa praxis enquanto professores e que a nossa profissdo ndo pode ser
resumida apenas a “passar” um conteudo ou treinar um cidadao para uma questao
especifica.

Simbolicamente, uma das iniciativas mais marcantes € o Teach for America,
gue comecou a ganhar grande relevancia no inicio do século XXI. Através de
uma mistura sutil de valores conservadores e de referéncias ao talento e ao
empreendedorismo, essa iniciativa pretende chamar, e treinar, novas
pessoas para ensinarem. Apesar de assumirem funcées docentes, em todos
os documentos se evita a palavra professores, carregada de um claro sentido
profissional, preferindo-se expressées como membros do grupo, lideres ou
educadores. Depois de recrutadas, essas pessoas seguem um breve periodo
de formacéo (cerca de 3 a 5 semanas) e sé@o colocadas como docentes nas
escolas (NOVOA, 2019, p. 5, italicos do autor).

Podemos avaliar que a reforma acirra o carater tecnicista e acritico, o que, no
pensamento Freiriano, favorece a educacdo bancaria e encaminha a educacao
publica em uma perspectiva determinista, fortalecendo uma situacdo educacional
classista, que distancia a educacao recebida pelas camadas mais ricas em relacéo as
camadas mais pobres da sociedade. Oferta uma educacédo para os que comandam,
com direito a uma que contempla todas as areas do conhecimento, bem como facilita
0 acesso as melhores universidades, e outra para os que sdao comandados, com
curriculos restritos aos interesses do livre mercado.

Retornando para a questdo da EA, Frizzo e Carvalho (2018) apresentam uma
reflexdo interessante quanto a analise das principais politicas educacionais atuais: o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Na concepgdao das autoras, representam um silenciamento da EA que vem
acontecendo que precisa ser explicitado e, principalmente, analisado. Esta
compreensao se coaduna com a de Andrade e Piccinini (2017) que, analisando as
versbes da BNCC, apontam a perda de espaco da EA e sua Vvisivel
compartimentalizagdo em disciplinas ou reinsercdo, condicionada a autonomia das
escolas, 0 que, na visdo das autoras, “[...] implica no descumprimento da legislacao
em vigor e na supressao de um entre outros debates controversos necessarios a
educacgao nacional” (ANDRADE; PICCININI, 2017, p. 1).

Silva e Loureiro (2020) também alertam, a partir de pesquisa realizada com
professores de EA sobre a area na BNCC, que esta ausente a abordagem critica,
reforcando, assim, a ideia de que tende a ser utilizada como reforco para ideais
neoliberais. Ainda nesta linha de investigacao, Bittencourt e Carmo (2021) analisam a
segunda e terceira versdes da BNCC e consideram a abordagem da EA reducionista,

com predominio das questdes ecoldgicas. “[...] desse modo, observamos que nao
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houve um avanco significativo para o fortalecimento da Educacdo Ambiental no
curriculo da disciplina escolar Ciéncias” (BITTENCOURT; CARMO, 2021, p. 200).
Cabe uma reflexdo quanto aos dados apontados e, em nossa opinido, um alerta

para os interesses embutidos na tentativa deste silenciamento.

Assim como no Programa Novo Mais Educacgdo, o siléncio da educacdo
ambiental nas politicas publicas ocorreu no Plano Nacional de Educag&o em
2014 e na Base Nacional Comum Curricular. A revelia das proposicoes
resultantes dos encontros da Conferéncia Nacional de Educag¢do (CONAE)
anteriores, o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 n&o contemplou a
educacdo ambiental. O PNE entrou em vigor em 2014, estabelecendo dez
diretrizes e vinte metas a serem cumpridas durante a sua vigéncia de dez
anos, a partir de estratégias elencadas no plano (FRI1ZZO; CARVALHO, 2018,

p. 5).
A evidéncia da argumentacdo sustentada quanto ao silenciamento da EA no
PNE é observavel de forma contundente na pesquisa realizada pelas autoras nos
documentos finais do CONAE 2010 e CONAE 2014, que deveriam servir de
orientacao para a elaboracéo do PNE, e o proprio texto do PNE 2014-2024, conforme
Tabela 1.

Tabela 1 - Levantamento do nimero de citagbes para quatro descritores

Documento/ Documento final Documento Final da Plano Nacional de
descritor da CONAE 2010 CONAE 2014 Educacédo 2014-
2024
Educacdo ambiental 15 10 0
Desenvolv[mento 1 10 1
sustentavel
Sustentgblhdade 2 1 0
ambiental
Sustentabilidade 7 16 1

socioambiental
Fonte: Frizzo e Carvalho (2018, p. 120)

Houve um descontentamento geral, por parte da comunidade académica, no
tocante a falta da educacdo ambiental no PNE, gerando manifestos como o feito pela
“Sustentabilidade e Educacdo Ambiental no Plano Nacional de Educacgao”, assinado
por 1.059 pessoas e instituicdes (FRI1ZZO; CARVALHO, 2018).

Conforme Frizzo e Carvalho (2018), na sequéncia, iniciou-se a elaboracéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, em 2015, foi langcada a primeira versao
para consulta publica, ficando disponivel até marco de 2016. Foi realizada, também,
encomendada pelo MEC, a leitura critica do documento por 91 especialistas. Em
seguida, foi elaborada uma segunda versao, entregue em maio de 2016, ao Conselho

Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes
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Municipais de Educacéo (Undime) e ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em
seguida, foram realizados diversos seminarios pelo Brasil, que geraram
consideracOes e contribuicbes que ajudariam na elaboracdo da terceira versédo da
BNCC.

O relatério contendo as contribuigdes foram entregues ao Ministro da Educacao
e este criou, ainda em 2016, o Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular e
Reforma do Ensino Médio, culminando na redacéo final da BNCC, entregue em abril
do ano seguinte ao CNE e homologada em dezembro de 2017.

Como podemos observar na Tabela 2, também h& um evidente silenciamento
da EA do inicio ao fim do processo, destacando-se a segunda versdo com um numero
maior de citacbes. Porém, devemos levar em conta que o surgimento de muitas
citacbes na segunda versdo decorre do resultado das contribuicbes oriundas da
consulta publica e dos especialistas. Mas, visivelmente, ha a eliminacdo de citacdes

referentes a EA.

Tabela 2 - Nimero de citacdes de descritores nas versdes da BNCC de 2015, 2016 e 2017
Verséo

. ~ Segunda Versdo final da
Documento/ Primeira versao ~ homologada
. versdo BNCC BNCC
descritor BNCC (2015) (dezembro de
(2016) (2017)
2017)
Educagdo 0 19 0 1%
ambiental
Desenvolv[mento 1 > 0 1%
sustentavel
Sustentz_ibnldade > 0 0 0
ambiental
Sustentabilidade 3 3 3 0

socioambiental
*Aparece como “Possibilidades para o curriculo”, em se¢8es de comentarios.
Fonte: Frizzo e Carvalho (2018, p. 122).

Também aconteceram manifestacdes criticando e solicitando a incluséo da EA
na BNCC apresentada?!, além de criticas a outros aspectos do documento. Entre
estas criticas, a “Mogao Contraria a Base Nacional Comum Curricular”, elaborada pela
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo (Anped), onde
evidenciaram a preocupacéo com o retrocesso da politica educacional e ambiental no
pais (FRIZZO; CARVALHO, 2018; SILVA; LOUREIRO, 2020).

21 A EA é citada na introducdo da BNCC fazendo mencédo a Lei n.° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n.°
14/2012 e Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2012.
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Nao acreditamos que a EA foi ‘esquecida’ na Base, ou que os temas
socioambientais ndo tenham interesse educativo imediato; pelo contrario,
trata-se de escolha politica centrada no afastamento critico da educacéo das
questdes proximas ao cotidiano socioambiental das escolas, principalmente
publicas. Desta forma, ndo podemos deixar de nos questionar a quem
interessa esta supressdo, esse retrocesso em relacdo ao debate de temas
socioambientais? (ANDRADE; PICCININI, 2017, p. 11).

Percebemos um flagrante descompasso entre o discurso democratico das
esferas publicas, que mantém um rito de “consulta” e “escuta” da comunidade de
forma geral, bem como de especialistas, e os resultados arbitrarios apresentados no
documento entregue a sociedade e aos educadores, evidenciando “a necessidade de
apropriacdo, de debate e mais reflexdes sobre o documento pelos autores sociais
‘ch&o da escola’ e comunidades cientificas” (SILVA; LOUREIRO, 2020, p. 13).

Descompasso que, esperamos, possa ser reavaliado e reconsiderado, uma vez
gue a EA surgiu do movimento ecologico e, pelo histdrico que vimos anteriormente, é
um termo significativo, carregado de luta e de esperanca, que esta fortemente
incorporado em praticas educativas formais e ndo formais, na literatura especializada
do mundo todo e plenamente contemplada em nossa legislacdo h& décadas
(SORRENTINO; PORTUGAL, 2016).

A historia do movimento ambientalista, os documentos e compromissos que
surgiram dos encontros em ambito internacional, tratadas no capitulo anterior, as
consequentes politicas que surgiram e suscitaram as diretrizes e diplomas legais para
a consolidacéo da EA em nossa sociedade e em nosso sistema de ensino, abordadas
neste capitulo, sustentam e demandam acfes importantes. Estas reflexdes sao
fundamentais neste estudo para que possamos prosseguir analisando a educacao nas
graduacdes e o recorte deste estudo, que sao as licenciaturas oferecidas pelo IFSP,

aprofundando, assim, a pesquisa sobre a formagao em EA pelos licenciandos.
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CAPITULO Il - AMBIENTALIZACAO CURRICULAR E A GRADUACAO

No reino do capital, a educacédo €&, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentos publicos. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “tudo
se vende, tudo se compra”, “tudo tem preco”, do que a mercantilizagao da
educacio. (MESZAROS, 2008)

Neste capitulo, apresentamos como principal foco a investigacdo da formacao
de professores no ensino publico. Ressaltamos que ndo discutiremos a questdo do
ensino publico, ensino privado e da mercantilizacdo da educacdo na formacdo de
professores, transformada em negécio rentdvel. Porém, destacamos que, na
atualidade, a formacédo docente para atuar nas diversas modalidades de ensino
concentra-se em instituicdes privadas de forma extremamente alta. “Numeros que, em
2010, no estado de Sao Paulo, chegaram a computar que 94% eram privadas e 6%
eram publicas” (MONFREDINI; MAXIMINIANO; LOFTI, 2013, p. 15).

Em ambito nacional, os dados de 2021 mostram uma situagcéo ainda desigual
no nuimero de matriculas e na modalidade de ensino. Temos 64,4% dos alunos
matriculados na graduacédo em licenciatura cursando a rede privada, e 35,6%, na rede
publica de ensino. Os dados do MEC/Inep mostram, ainda, que, do total de matriculas
na rede privada, quase 85% sdo na modalidade de ensino a distancia. Na rede publica,
do total de alunos matriculados, 81,2% s&o na modalidade de ensino presencial,

conforme Fig. 2.
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Figura 2 - Alunos matriculados em cursos de licenciaturas no Brasil
Licenciaturas o T

Gréfico 58. Distribuigdo dos alunos matriculados em cursos de graduagio
em licenciatura — Brasil 2021.

Publica
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0 aluno tipico dos cursos de licenciatura é do sexo feminino e estuda em uma universidade privada. Mais de 80% dos estudantes de licenciatura de instituicdes publicas frequentam
cursos presenciais. Na rede privada, prevalece os cursos a disténcia, com quase 85% dos alunos.

Fonte: MEC/Inep Censo da Educag&o Superior (2021).

N&o é objeto de nosso estudo, mas € uma questao que nao deve ser ignorada,
uma vez que também repercute direta e indiretamente na formagédo ofertada aos
licenciandos, com reflexos na educacéo basica, a qual, pensando no nosso ponto de
interesse nesta pesquisa, afeta a oferta de EA como uma prética reflexiva e sensivel
as questdes socioambientais. A crise global desencadeada pelo capitalismo tem
influéncia direta nos segmentos educacionais e a formacéo inicial de professores
oriundos do processo empresarial e mercantil apresenta-se mergulhada na légica
alienante, na defesa do livre mercado que, em muitas situacdes, pouco ou nada
estimula uma formac&o voltada para reflexdo e a critica socioambiental (MESZAROS,
2008; MONFREDINI; MAXIMINIANO; LOFTI, 2013).

A busca por solugdes por parte da IES para a crise ambiental atribuida pode
sofrer demora na implementacéo de acdes que levem a mudancas significativas. Isso
se deve, segundo Souza (2016), as diferentes visdes sobre o0 meio ambiente, tornando
as acoes ambientais nas IES pontuais e de pouca expressao, com visao naturalista e
o foco no tecnicismo. Observe-se, muitas vezes, que Nos cursos onde empresas se
inserem, ha um direcionamento para que a formacdo universitaria atenda aos
interesses do mercado. Em detrimento da superacdo de problemas relacionados ao

meio ambiente, a ambientalizacdo das IES se torna um desafio maior se as “...]
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criticas sobre o atual modelo de exploragéo, producéo, consumo, lucro da sociedade
nao sao incorporadas” (SOUZA, 2016, p. 121).

Nas ultimas décadas, o ideario neoliberal influenciou a educagado enormemente
ao pregar que os poderes publicos e o setor privado deveriam dividir
responsabilidades administrativas, com o argumento de que assim, haveria um
estimulo a competicdo e o aquecimento do mercado. A educagédo passou a ter um
papel estratégico para o neoliberalismo. Governos liberais interferem no sistema
educacional em conjunto com as empresas privadas e, assim, direcionam o ensino
para atender objetivos do mercado, no preparo de pessoas para o local de trabalho,
com visao fragmentada e de cunho tecnolégico (SOUZA, 2016).

Por este prisma, as IES publicas foram invadidas por programas, editais e
convénios que apresentaram objetivos e interesses particulares e alteraram a
concepcao de “publicas”, ja que as IES assumiram compromissos das demandas do
setor produtivo, diminuindo as acgdes de carater social e de formagao humana. Ficou
a ideia de que a educagao se tornou mercantilizada pela mesma légica do sistema
que mercantiliza a natureza, que se apropria dos recursos naturais e incentiva a
competicao (SOUZA, 2016).

Além das reflexdes anteriores, um outro desafio se apresenta: estamos
vivenciando um momento de “apagao nas licenciaturas”, que é o que demonstra a
publicagdo de uma pesquisa recente da Fapesp (QUEIROZ, 2023). Segundo esta
pesquisa, os dados atuais do INEP mostram que o niumero de concluintes dos cursos
de licenciaturas em areas especificas, que era de 123 mil, em 2010, passou para 111
mil, em 2021. A mesma pesquisa esclarece que a falta de professores nao esta
relacionada com falta de vagas. Em 2021, foram disponibilizadas 2,8 milhdes de vagas
e apenas 300 mil foram preenchidas, a maior parte no setor privado. No setor publico,
a pesquisa indica que, em 2021, o percentual de vagas ociosas foi de 33%. Muitas
vagas, quando preenchidas, em seguida, sdo abandonadas, sendo que apenas um
terco dos estudantes que finaliza as licenciaturas atua como docente (QUEIROZ,
2023).

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL, UNIVERSIDADE E GRADUACAO

Bacci, Cardoso e Santiago (2017) e Silva et al. (2018a e 2018b) consideram,

como marco para as discussfes que levaram a EA a ser incorporada de forma



80

institucional ao ensino superior no contexto nacional, o primeiro Seminario
“‘Universidade e Meio Ambiente”, organizado pela Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA), em 1986, a partir do qual se originaram varios outros encontros
sobre o tema, suscitando discussdes sobre a importancia do envolvimento da
universidade nas questfes ambientais, na inclusdo da tematica em cursos e praticas
universitarias, no aporte tedrico-metodologica e na definicAo de estratégias
relacionadas ao carater politico da educacdo ambiental. Apontou-se, naquela época,
a importancia da perspectiva interdisciplinar para a abordagem de temas relacionados
a questdo ambiental.

Durante a Rio-92, firmaram-se compromissos e foram apontadas metas
relacionadas a questdo ambiental. Na oportunidade, foi assinado o “Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global’ e,
entre um dos itens do plano de acédo, estava o de mobilizar instituicées de educacao
superior para 0 apoio ao ensino, pesquisa e extensdo em educacao ambiental.

Convém retomarmos que, em 1999, tivemos a Lei n.° 9.795/99, instituindo a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental que, em seu Art. 10, dispés:

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e modalidades do
ensino formal.

8§ 1.° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

§2.° Nos cursos de pés-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada
a criacdo de disciplina especifica.

83.° Nos cursos de formagéo e especializagdo técnico-profissional em todos

os niveis, deve ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental das
atividades profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Introduziu-se, de forma legal, a EA nas praticas educacionais e esta lei foi
posteriormente regulamentada pelo Decreto n.° 4.281, de 25 de junho de 2002. Ainda

temos, de 2012, a Resolugcdo CNE/CP n.° 2, que dispde:

Art. 16. A insergdo dos conhecimentos concernentes a Educagcao Ambiental
nos curriculos da Educacgéo Basica e da Educacao Superior pode ocorrer:

| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente
e a sustentabilidade socioambiental;

Il — como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

lll — pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo podem ser admitidas na
organizacao curricular (BRASIL, 2002).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%204.281-2002?OpenDocument
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Neste sentido, Bacci, Cardoso e Santiago (2017) salientam que as atuais
orientacbes do MEC se referem as universidades como espacos educadores
sustentaveis e, como tal, devem se constituir como referéncias de sustentabilidade
socioambiental, fazendo-nos refletir sobre o papel da universidade em uma formagéao
gue leve ao desenvolvimento de uma cultura comprometida com a sustentabilidade.

Os processos formativos em instituicbes de ensino superior podem exercer
dois papéis: o primeiro o de educar a prépria instituicdo, de forma que esta
incorpore a questdo ambiental em seu cotidiano, perpassando os eixos de
educacdo-pesquisa e gestdo, com a intencdo de ambientalizar a instituicao;
e 0 segundo o de contribuir para educar ambientalmente a sociedade, através
de um projeto de gestdo que vise a ambientalizacdo do pais e acgbes

educadoras sejam comprometidas (SORRENTINO; NASCIMENTO, 2009, p.
25).

Segundo Guerra e Figueiredo (2014, p. 111), “a ambientalizagao curricular
compreende a insercdo de conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos,
estéticos e ambientais nos estudos e curriculos universitarios, no sentido de educar
para a sustentabilidade socioambiental®.

As IES tém implementado a¢des que promovem a sustentabilidade no ensino,
pesquisa, extensao e gestao, através de politicas ambientais especificas para as IES
e seus campi, estimulando atividades nas diversas dimensfes citadas e criando
orgaos institucionais ou comissdes responsaveis por implementar e acompanhar
acles que visem a sustentabilidade (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014; BACCI; SILVA,
2020).

Torna-se necessaria a avaliacdo dos resultados alcancados para identificar ndo
s6 a eficacia como também os aspectos dificultadores, na expectativa de supera-los,
da manutencao e da ampliacéo de a¢bes semelhantes voltadas para 0 maior sucesso
dessas acoes.

Ao incorporar a EA de forma interdisciplinar ou transdisciplinar nas IES, firma-
se a ambientalizacdo curricular que, entre as varias definicdes existentes, nos parece
interessante a trazida por Bacci, Cardoso e Santiago (2017), apoiada em Silva e nos
colaboradores (2016) da Rede de Ambientalizac&o Curricular dos Estudos Superiores
(Rede ACES):

[...] formacgé&o de profissionais comprometidos com a busca permanente das
melhores relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos
valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos
universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades.
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Devemos considerar criticamente que o carater recomendado e desejavel da
transversalidade que a EA deveria assumir encontra resisténcia em uma estrutura
curricular rigida, formada por componentes curriculares fortemente atrelados a
dominios especificos, desfavoraveis a articulagdo dos conhecimentos e ao dialogo
com a realidade social. Esta estrutura curricular, muitas vezes bem limitada e
comprometida com a légica de mercado competitivo, exige profissionais cada vez
mais especializados (PAVESI; FREITAS, 2013).

A partir da premissa de que a ambientalizacdo curricular é fundamental para
um salto qualitativo na formac&o de profissionais com maior percepcéo da importancia
de uma atuacéo cidada, consideramos imprescindivel que cada IES encontre formas
de incorporar a cultura da sustentabilidade em sua rotina e gestdo académica.

Se a cultura da sustentabilidade nao estiver presente nos estudos e no
curriculo, bem como néo for identificavel nas orientacdes, acdes e ambientes das IES,
como esperar uma formacdo de profissionais que vivenciem a cultura da
sustentabilidade, incorporando-a em suas ag¢des imediatas e futuras? Espera-se, por
parte das IES, uma formacao que extrapole a reflex&o, a teoria, e se mostre em acdes
compativeis ao discurso. Ou seja, uma verdadeira praxis voltada para a
sustentabilidade.

Diante da multicausalidade que se apresenta, quando tentamos aprofundar
nosso conhecimento sobre a crise socioambiental, entendemos que os esforgcos
relacionados a ambientalizacdo curricular passam pelo fomento de discussdes e
convencimento da importancia do envolvimento de todos no ambito das IES com a
cultura da sustentabilidade. E preciso que a elaboracéo de PPCs e planos de ensino
estejam alinhados com este compromisso curricular coletivo, estimulando e
possibilitando que iniciativas se tornem propostas educativas.

De uma maneira simplificada, podemos levantar alguns marcos da introjecéo
de discussbes e acdes sobre a sustentabilidade nas IES, no contexto internacional.
Bacci e Silva (2020), por exemplo, argumentam que a cultura da sustentabilidade vem
sendo abordada e apresentada desde a década de 1960, quando as IES iniciaram a
implementagcdo da EA diante da preocupagdo com a degradacdo ambiental e o

desenvolvimento?? (associado aqui ao crescimento econdémico e ao capitalismo).

22 O conceito “desenvolvimento” sofreu mudanca, segundo Bacci e Silva (2020), apoiadas em Jordi
Pascual (2012), e hoje significa liberdade, ampliacdo de opcdes, priorizacdo dos seres humanos no
centro do futuro.
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3.1.1 Educacéao e desenvolvimento sustentavel

No final do século XX, durante os grandes e diversos encontros que focavam
nas questdes ambientais, surgiu o termo “educac&o para a sustentabilidade”. A
preposi¢ao “para” abriu espaco em sua definigdo ndo apenas para a educagao sobre
sustentabilidade. Grupos sociais, inclusive universidades, podem defini-la e
implementar acgbes curriculares com o objetivo de “salvar o planeta”, “culturas”,
‘economias” ou, ainda, outras causas (SHEPHARD, 2010). O mesmo autor alerta para
o fato de que cabe as IES, e, portanto, ao ensino formal, a implementacdo e a
manutencdo de um curriculo sobre sustentabilidade. Porém, ele demonstrava
preocupagdes e alertava quanto a dificuldade de se avaliar resultados por provas ou
outras abordagens tradicionais. Com relagdo ao resultado esperado quanto aos
graduados, o autor afirma:
Os graduados podem saber muito sobre sustentabilidade e possuem muitas
das habilidades necessarias para adotar agbes sustentaveis, mas a menos
que eles escolham colocar esse conhecimento e essas habilidades para fins

sustentaveis, sua educagdo por sustentabilidade tera falhado em algum
sentido (SHEPHARD, 2010, p. 15, tradugéo nossa).

Resultados quanto ao sucesso, em maior ou menor escala, das IES no tocante
a incorporacao de acdes de sustentabilidade em cada campus e no curriculo
desenvolvido nos cursos passam pela constante reflexdo e adocdo de medidas que
entendam a formagao continuada como fator basico na busca de avangos
significativos. Assim, pesquisas abordando os envolvidos no processo educacional
nas IES se mostram fundamentais para o entendimento dos pontos que precisam ser
fortalecidos para o avanco da ambientalizagao curricular.

Em resposta as varias iniciativas internacionais que enfatizam que a educacgao
é fundamental para que as sociedades se tornem mais sustentaveis, encontramos um
farto referencial, apontando o aumento do interesse na sustentabilidade nas ultimas
décadas, por parte das IES, em seus varios segmentos. Ha evidéncias de que as
universidades estdo buscando abordagens holisticas e sistémicas em suas acdes e
que apresentam um grande potencial para tal. Porém, os estudos apontam, também,
para a existéncia de muitos desafios para uma melhor integracdo em curriculos,
pesquisa e gestdo, principalmente de forma holistica (RAMOS et al., 2015; FIGUEIRO;
RAUFFLET, 2015).
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As demandas (im)postas as IES para desenvolver iniciativas de
sustentabilidade junto com os compromissos de responsabilidade social sdo bem
documentadas e bem delimitadas (LEAL FILHO et al., 2019). Porém, como na pratica
acontecem as inter-relagdes de tais iniciativas, elas se tornam alvos de pesquisas que
estdo em desenvolvimento, trazendo a tona aspectos facilitadores e dificultadores da
aplicabilidade de ag¢des em cada caso. Tais pesquisas mostram progressos em
direcdo ao desenvolvimento sustentavel na tentativa de reorientacdo das IES para
adocgao de uma postura mais integrada de tomada de decisdes e agdes, mas mostram,
ainda, a necessidade de maior numero de trabalhos que estudem a integracao de
responsabilidade social e sustentabilidade. Estudos atuais sugerem que é preciso
reunir esforgos para incorporar e encorajar todos os envolvidos nas atividades das
IES ao engajamento quanto a responsabilidade social e sustentabilidade (LEAL FILHO
etal., 2019).

As avaliagbes e o desenvolvimento de indicadores de desenvolvimento
sustentavel sdo utilizados pelas IES a fim de monitorar progressos, identificar pontos
fortes e pontos fracos etc. As universidades utilizam diferentes tipos de instrumentos
de avaliacdo de desempenho. Porém, as dimensdes de participacao, referindo-se ao
engajamento ativo de alunos, professores, pessoal ndao docente e a comunidade
externa sdo menos consideradas, sendo a percepcdo reduzida de participagao
(DISTERHEFT et al., 2015).

Keohane (2002) e Brodie et al. (2009) apud Disterheft et al. (2015) consideram
que “a participacado esta associada a compreensao da democracia e a relagao entre
cidadaos e Estado, sendo as teorias da democracia representativa e da democracia
participativa as vertentes mais importantes” (tradugdo nossa). A democracia
participativa busca manter as instituicbes e comunidades, atuantes, ageis e

responsaveis.

Apesar de depender fortemente e um determinado contexto, que é diferente
em cada universidade, os processos participativos podem oferecer diferentes
tipos de resultados e beneficios para a comunidade académica e seus
esforgos na promogao do desenvolvimento sustentavel. Estes podem ser,
entre outros, uma melhor qualidade de didlogo, uma maior consciéncia para
a sustentabilidade. Mas as abordagens participativas também implicam riscos
e desafios, em particular relacionados com a gestdo institucional e com as
condigdes estruturais (DISTERHEFT et al., 2015, tradugédo nossa).
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3.1.2 Ambientalizacdo na Educacao Superior

Na década de 1990, em consonancia com o movimento ecologico, foram
elaborados documentos firmando o compromisso das universidades com as questdes
ambientais e com a promocao de acgles voltadas para a sustentabilidade no meio
universitario. Um exemplo disso é a Declaracao de Talloires que, em outubro de 1990,
foi assinada por centenas de IES, distribuidas por dezenas de paises, em que se
comprometiam a incorporar, em faculdades e universidades, a questdo da
sustentabilidade.

Na sequéncia, realizou-se um maior esforco em definir o papel das IES,
estimulando a ambientalizacdo nos campi, visando a implementacdo de acdes
sustentaveis. Diante das demandas quanto as inciativas, por parte das IES, em
abracar a necessaria ambientalizacdo curricular, surgiu um campo importante e
promissor de investigacdo. Em 2002, foi constituida a Rede de Ambientalizacdo
Curricular do Ensino Superior (ACES).

A Rede ACES surgiu como projeto cujo objetivo era avaliar e diagnosticar a
questao da ambientalizacdo nos curriculos das IES na América Latina e na Europa.
Esta rede foi constituida envolvendo 11 universidades, cinco europeias e seis latino-
americanas. Entre as seis latino-americanas, trés sdo brasileiras: Universidade
Estadual Paulista — (UNESP Campus Rio Claro); Universidades Estadual de
Campinas (Unicamp); Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). O projeto
apresentou como finalidade a elaboracdo de metodologias de analises que
indicassem o grau de ambientalizacéo curricular das IES, chegando a dez indicadores
ou caracteristicas que um curso deveria apresentar para que fosse considerado
ambientalizado (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014), conforme Fig. 3.
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Figura 3 - Diagrama das caracteristicas do curriculo ambientalizado conforme a rede ACES
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Fonte: Oliveira Junior et al. (2003, p. 41).

A partir da denominada “Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel” (2005-2014), pesquisas semelhantes foram ampliadas nas IES em vérios
paises. Nos Estados Unidos da América (EUA), estudos realizados por Levy e Marans

(2012) salientam que muitas IES empreenderam esforgos no sentido de reduzir seu
impacto ambiental negativo. Porém, alertam que, em muitas delas, os ajustes técnicos
foram priorizados em maior grau do que a conscientizagdo para mudanca
comportamental. Afrmavam, ainda, que os esforcos para influenciar os aspectos
culturais da sustentabilidade ndo foram nem abrangentes nem apropriadamente
avaliados. Argumentam que é importante que tais aspectos sejam considerados nas
acOes adotadas pelas IES e defendem que, se as IES, em todo o mundo, assumirem
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esse desafio, teremos progresso no tocante a cultura da sustentabilidade (LEVY;
MARANS, 2012).

Também é perceptivel que, com a “Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel’”, as IES se preocuparam em experimentar
reformulacbes nas praticas pedagodgicas, dando maior énfase aquelas que
trouxessem maior participacao critica dos envolvidos e maior envolvimento coletivo
nas responsabilidades voltadas para a¢fes educacionais relacionadas as questfes
da sustentabilidade.

[...] O ensino e as préticas pedagdgicas transformadoras nas IES tém sido
publicados nas diferentes areas de conhecimento em diversas instituicbes no
Brasil. [...] apresentam discussdes e iniciativas de mudanga das praticas
pedagdgicas, de forma a promover um ensino mais contextualizado e mais
atrativo para o aluno. No entanto, estudos também mostram que o
engajamento dos professores em novas praticas precisa vir acompanhado de

politicas institucionais de valorizacdo da pratica docente, num contexto
coletivo que extrapole iniciativas individuais (BACCI; SILVA, 2020, p. 41).

O papel da educacédo, envolvendo todos os niveis, é salientado na Agenda
2030 da Unesco, com a proposta dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), que sdo 17, a serem atingidos até 2030, exigindo compromisso de toda a
sociedade e das IES, assumem papel fundamental no fomento do desenvolvimento
sustentavel em suas diversas acdes. O ODS n.° 4 € denominado “Educacao de
Qualidade”, firmando o compromisso com a seguinte redacgéo: “assegurar a educacao
inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”.

Como discutimos anteriormente, tais iniciativas foram motivadas por acordos e
propostas encaminhadas pela ONU, na logica da EDS, que estd atrelada ao
neoliberalismo, cabendo as IES uma adequacéo reflexiva critica de suas acgbes
pedagogicas, que busque uma educacgao visando a sustentabilidade com principios
socioambientais alinhados a justica social e a transformacdo da sociedade, que séo
principios defendidos pela EA (HENNING; FERRARO, 2022).

Cabe afirmarmos, apoiados em Sorrentino e Nascimento (2010), que outros
aspectos envolvem as iniciativas educacionais para que seja alcancado o objetivo de

fomentar discussfes e acdes que levem a sociedades sustentaveis:
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Falar sobre a construcao de sociedades sustentaveis pela via educacional
exige aprofundar-se, simultaneamente, em conhecimentos e propostas de
acOes que envolvam a formulacdo e implantacdo de politicas publicas e o
aprimoramento dos métodos e técnicas de ensino e aprendizagem que
permitam tais estudos, debates e aprendizados (SORRENTINO;
NASCIMENTO, 2010, p. 18-9).

No processo de ambientalizagdo na Educacdo Superior, salientamos a
importancia das redes universitarias, nacionais e internacionais, no processo de
fomento e de pesquisa em EA e ao grau de ambientalizagdo encontrados nas IES.
Além da ja citada rede ACES, temos a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA), a Rede Universitaria de Programas de Educagdo Ambiental (Rupea), a
Rede de Ambientalizagdo e Sustentabilidade na Educag¢ao Superior (Rases), a Rede
Sul Brasileira de Educagao Ambiental (REASul), a Alianga de Redes Ibero-americanas
de Universidades para a Sustentabilidade e o Meio Ambiente (Ariusa), a Rede de
Indicadores de Sustentabilidade nas Universidades (Risu), entre outras. Vejamos, de
forma breve, como se originou o Projeto Risu e seus indicadores.

Em 2010, aconteceu em Balneario Camboriu, na Univali, com a organizagao da
REASul, o IV Coléquio de Pesquisadores em Educacao Ambiental da Regiao Sul.
Nesse coldéquio, foi apresentada a iniciativa de cooperacao internacional entre o
Programa USP Recicla?® da Universidade de S&o Paulo (USP), o Departamento de
Ecologia da Universidade Autbnoma de Madri (UAM/ Espanha) e a parceria da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (GUERRA et al., 2017).

Em 2012, foi sediada, na Univali, a segunda jornada ibero-americana da Ariusa,
com o tema “Compromisso das Universidades com a Ambientalizagdo e
Sustentabilidade”. Pesquisadores representantes de dez paises participaram do
evento, totalizando 118 pesquisadores das quatro IES do Brasil (Univali, Unifebe,
Unisinos e USP), da rede RISU e de outras universidades latino-americanas e da
Espanha. O objetivo era o de definir critérios e indicadores apropriados e aplicaveis
as condigdes latino-americanas (GUERRA et al., 2017). No mesmo ano, na Colémbia,

a Ariusa promoveu uma reuniao em que se definiu o desenvolvimento de um projeto

23 O Programa USP Recicla, institucionalizado em 1994, é culturalmente reconhecido como parte
fundamental no processo de Educacdo Ambiental e Gestdo de Residuos nos campi. Inicialmente
vinculado a Coordenadoria Executiva de Cooperacao Universitaria e Atividades Especiais (CECAE) e
depois a Agéncia USP de Inovacao, desde 2012, integra a rede de programas da Superintendéncia de
Gestdo Ambiental (SGA), nos diferentes campi, onde séo realizadas palestras educativas, oficinas,
feiras de trocas, entre outras a¢cdes (SUPERINTENDENCIA..., 2020).
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com o objetivo de avaliar a sustentabilidade em universidades ibero-americanas. Em
2013, a rede aprovou o “Proyecto RISU?*".

Acbes foram implementadas para alcangar os objetivos da Risu-Ariusa,
chegando a um conjunto de 114 indicadores, que avaliam seis grandes areas,
abarcando 11 dimensdes relacionadas a sustentabilidade (FIGUEIREDO et al., 2015).
Nos paises latino-americanos, 65 universidades realizaram e finalizaram a aplicagao
dos indicadores. Treze foram brasileiras e trés, de Sdo Paulo (USP, Unimep e
UFSCar). Os resultados foram publicados e apresentados no encontro da Parceria
Global de Universidades sobre Meio Ambiente para a Sustentabilidade (Gupes)?®, que
o ocorreu, em 2014, no Japao (GUERRA et al., 2017).

Podemos considerar que tanto o modelo com os indicadores de
ambientalizagdo curricular da Rede ACES, que salientam as dez caracteristicas
necessarias para que um curso seja reconhecido como ambientalizado, como a
aplicagao dos 114 indicadores de sustentabilidade da Rede Risu, que trouxeram maior
visibilidade da dimensao da sustentabilidade no eixo ensino-pesquisa-extensio, sao
de extrema importancia para identificar fragilidades e estimular acées em busca de
solugdes viaveis (FIGUEIREDO et al., 2015).

Ainda inspirado nos indicadores da Rede ACES, pesquisadores da Univali,
Unifebe, Unisinos e USP de Sao Carlos idealizaram uma mandala, cuja proposta é
apresentar uma maneira de incorporar os indicadores da Rede ACES na avaliacéo e

diagndstico do processo de ambientalizagdo em uma IES, conforme Fig. 4.

24 O Projeto Risu foi uma iniciativa da Universidade Auténoma de Madrid, do qual participam 65
Universidades de dez paises latino-americanos (Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Cuba, Guatemala,
México, Peru, Republica Dominicana, Venezuela). No Brasil, participam 13 universidades sob a
coordenacao nacional da Universidade do Vale do Itajai — Univali.

25 A Global Universities Partnership on Environment for Sustainability (Gupes) é um dos principais
programas da Unidade de Educacéo e Treinamento Ambiental da ONU Meio Ambiente. O Gupes foi
resultado de um férum consultivo organizado pela ONU Meio Ambiente e seus parceiros, para deliberar
sobre formas de intensificar o engajamento da ONU Meio Ambiente com as universidades.
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Figura 4 - Dimens®6es do processo de ambientalizacdo nas IES
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Fonte: GUERRA et al. (2015, p. 27).

O grande numero de redes universitarias com foco na EA mostra o
engajamento e a magnitude de esforgos de pesquisadores dos mais variados paises
na busca de fortalecimento do movimento pela ambientalizagdo na Educacao
Superior, favorecendo a formagao de espacos de discussao que, ao se solidificarem,
facilitaram abordagens e metodologias, emergindo mais agdes articuladoras quanto a
educacéo, a pesquisa, a extensao e a gestao universitaria, que podem ajudar as IES
na adog¢ao iniciativas proficuas no campo da sustentabilidade e responsabilidade
socioambiental.

No Brasil, pesquisas semelhantes foram aplicadas nas IES. Os resultados
trouxeram motivacao e espaco para diversas outras pesquisas, com a expectativa de
aprofundar o conhecimento sobre a ambientalizac&o curricular, mais especificamente
nos cursos oferecidos pela IES. Na Universidade de S&o Paulo, algumas realizadas a
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partir de 201625, trouxeram dados que, além de divulgarem o compromisso da
universidade com a ambientalizacdo curricular e com a cultura da sustentabilidade,
desdobram-se em acdes para conquistar avangos no preenchimento de lacunas que
podem e devem colaborar com esta meta. S&o iniciativas que inspiram esta pesquisa,
gue investiga a ambientalizacdo curricular em uma parcela das graduacdes oferecidas
pelo IFSP, as licenciaturas.

Como exemplo de desdobramentos educacionais fomentados por pesquisas
aplicadas nas IES, entre muitas iniciativas, nas mais variadas realidades, gostariamos
de relatar, de forma resumida, uma que tivemos a oportunidade de acompanhar e
participar durante o periodo de doutorado. Por meio de edital, a Pro-Reitoria de
Graduacgdo (PRG) da USP, em 2020, prop6s a criacdo de Consorcios Académicos
para a Exceléncia do Ensino de Graduacao (CAEG). A iniciativa tinha o objetivo de
estimular acdes educacionais integradas que pudessem ser aplicadas no periodo da
pandemia de Covid-19.

Desta maneira, foi organizado o CAEG — Educacgdo ambiental (CAEG-EA)?,
com a possibilidade de oferecer aos graduandos uma disciplina integrada de
abordagem socioambiental, envolvendo no projeto, de forma interdisciplinar e
transdisciplinar, uma rede de educacdo ambiental composta por professores,
educadores, pos-graduandos e estudantes. Entre os membros da equipe, havia
educadores e professores de trés campi da USP, vinculados a sete unidades
diferentes. Foi elaborada e ofertada, para todos os cursos de graduagéao, a disciplina
“PRG 023 — Fundamentos da Educacao Ambiental e Cultura da Sustentabilidade”, no
segundo semestre de 2021. A disciplina contou com cem estudantes das mais
variadas graduacdes que trocaram experiéncias e compartilharam conhecimentos.
Entendemos que iniciativas como esta sdo um exemplo de reformulacdes de praticas

pedagdgicas com excelentes resultados (SILVA; BACCI, 2023).

26 Projeto Santander Grandes Temas - Universidades. Gerenciado pela Pré-Reitoria de Graduacéo
(PRG). Resultados publicados em Silva et al. (2018), Bacci et al. (2019) e Bacci e Silva (2020).

27 |Iniciativa coordenada pelas professoras Dra. Rosana Louro Ferreira Silva (IB-USP) e Dra. Denise de
La Corte Bacci (IGc-USP).
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3.1.3 Ambientalizac&o curricular e seus desafios

Ao inserir a dimensao socioambiental onde é inexistente, ou se mostra fragil,
ou se apresenta de forma protocolar legalista, consideramos o processo de
ambientalizacao.

Torna-se preponderante a concepc¢ao de curriculo que se articule com as areas
diversas do conhecimento e a “ecologia de saberes?®”. “Esse curriculo ndo esta
fundamentado em acgdes isoladas e pontuais, sejam tedricas ou praticas, mas em

compromisso institucional, o que demandara mudancas” (KITZMANN, 2007, p. 554).

3.1.3.1 - Curriculo, EA e o percurso formativo

Apesar de importantes para a discussdo da questdao ambiental no ambito
educacional, tanto a EA como o curriculo mostram-se, muitas vezes, periféricos no
cotidiano das agdes nos espacgos educacionais. O campo de estudo do curriculo tem
sua origem no inicio do século XX. Pesquisadores questionavam o trabalho
educacional com foco tedrico e humanista que, segundo eles, era distante da
realidade social que se apresentava e de dificil interagdo com as necessidades da
sociedade da época (CAVALCANTE, 2005).

Neste momento, surgiram duas abordagens educacionais quanto ao
desenvolvimento curricular (BOBBITT, 2004). Uma influenciada por teorias de
Frederick Taylor (taylorismo), vinculava a escola ao trabalho realizado nas fabricas no
sentido de promover eficiéncia e organizacao para otimizar os aspectos produtivos. A
divisao de tarefas deveria ficar bem nitida e sem espacos para discussao, buscando
sempre maior produtividade. Essa proposta foi abragada por teéricos educacionais
como Ralph Tyler e o chamado curriculo organizacional foi difundido no mundo. No
Brasil, ficou conhecido como “teoria educacional tecnicista”, implementada de forma
ampla durante o governo militar, na década de 1960 (APPLE, 1982).

A outra abordagem americana teve origem com John Dewey, considerada de
visdo mais progressista, que levava em consideragédo a formagao dos individuos nas

escolas como importante na construgdo de uma sociedade democratica. A meta

28 Ecologia dos Saberes ou Epistemologia do Sul procura recuperar praticas e saberes de grupos
sociais diversos que, em funcéo dos processos coloniais e do capitalismo, ao longo do tempo, foram
diminuidos ou ignorados, social e historicamente, em favor dos saberes que dominavam, a
Epistemologia do Norte, considerada por séculos como os Unicos saberes validos.
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educacional era concentrada na pessoa e no desenvolvimento de seu potencial,
respeitando seu ritmo de aprendizagem, suas opg¢des na vida e sua visao de mundo.
No Brasil, também influenciou o trabalho educacional, sendo base para o surgimento
na década de 1930, do escolanovismo (CAVALCANTE, 2005).

Mesmo buscando a transformagdo da escola classica, tais abordagens, a
tecnicista e a progressista, ndo discutiam ou consideravam a transformagao da
sociedade discriminatéria e a disseminagdo de valores hierarquicos, ligados as
relagdes de poder na sociedade capitalista (APLLE, 1989).

A partir da década de 1970, em diferentes paises, surgiram teorias
educacionais que comegavam a repensar o curriculo, considerando a relagédo da
educacao com a sociedade. As teorias educacionais criticas trouxeram para o centro
do debate a reflexdo sobre a fungao social da escola.

Na Franga, o filésofo Althusser (1983) denunciava a escola como um dos
aparelhos ideoldgicos do estado, Bourdieu e Passeron (1975) apontavam os
perigos da educagéo escolar como um fator de subordinagdo das classes
menos favorecidas; na Inglaterra, Bernstein (1975) ilustrava os cédigos de
dominagdo sécio cultural trabalhados na escola e Michael Young (1971)
evidenciava a relagao entre o conhecimento escolar e o controle social; no
Brasil, Paulo Freire (1970) surgia com educagao bancaria; nos EUA, Samuel
Bowles e Herbert Gintis (1976) desvelavam a escola como propagadora dos
ideais capitalistas, mais tardiamente, Michael Apple (1979) surgia com a
discussdo de ideologia e curriculo e Henry Giroux (1987) relacionou a politica
cultural e a pedagogia (CAVALCANTE, 2005, p. 119).

Movimentos académicos alertavam para a necessaria discussao sobre a
educacao e o curriculo contribuirem para manutencao ou transformacao das questées
sociopoliticas. O questionamento quanto ao papel da escola nas relagées de poder
da sociedade anunciava uma nova perspectiva no campo de estudo do curriculo.
Durante este periodo, surgiu, nos EUA e em paises europeus, na Inglaterra,
principalmente, uma nova proposta de curriculo que abdicava do curriculo técnico,
pois considerava o impacto dele na manutengao e na ampliagdo de desigualdades
sociais.

Em contraposi¢cdo a teoria convencional do curriculo, surgiram as teorias
criticas do curriculo. Segundo Silva (1996), as teorias convencional e critica tornaram-
se uma disputa politica importante no campo de estudo do curriculo e no trabalho
educacional. Dentro do exposto, podemos notar que o curriculo ndo € apenas uma

questao organizacional, mas uma ac¢ao socioeducacional impregnada de sentidos em
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que se apresentam relagdes com o poder, a cultura e a ideologia (CAVALCANTE,
2005).

O curriculo passou a fazer parte das decisdes sobre o estabelecimento e
regulacdo de prioridades do conhecimento escolar, nas diretrizes pedagogicas, na
organizagcdo de espagos onde sera desenvolvido, nas dinamicas de interagao e
relagcdo com a sociedade (SILVA, 2004). Pelas suas inter-relagdes politicas, culturais
e pedagogicas, o campo de estudo de curriculo pode trazer importantes reflexdes e
contribuigdes para o da EA. Particularmente, a selecdo de conteudos e definicdo de
praticas escolares sao importantes ndo sé no amadurecimento quanto a
ambientalizagdo curricular, mas na formalizagdo, na naturalizacdo e ocupacao de
espaco curricular pela EA. Em EA, devemos entender que “existe um tensionamento
na relagcdo sociedade e ambiente, e este tensionamento surge de relagdes de poder
historicizadas, ndo naturalizadas e passiveis de transformagao” (CAVALCANTE,
2005, p. 122).

Décadas de conferéncias mundiais, encontros nacionais e regionais trouxeram
as questdes sobre o meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel para um lugar
importante dentro das IES. Diante das realidades de cada uma das universidades, a
questdo vem sendo incorporada em documentos institucionais e diretrizes para os
seus diversos segmentos. Porém, organizagdes internacionais e nacionais que
desenvolveram indicadores para verificar o progresso da incorporagao das questdes
ambientais e de sustentabilidade nas universidades, como a Unesco e a Rupea,
apontam que o ensino e o curriculo representam as dimensdes universitarias que mais
tém resistido em incorporar, em suas praticas e conteudo, a dimensao ambiental
(PAVESI; FREITAS, 2013).

Pavesi (2012) atribui esta constatacdo a especializagdo que advém da
institucionalizacdo do saber nas IES, opondo-se a reformulacdo dos conteudos
curriculares vigentes. Principalmente, quando as diretrizes sdo estipuladas por
segmentos administrativos superiores, levando ao questionamento da competéncia e
autonomia docente. Outro dificultador é a relutancia em desenvolver um tema que nao
se conhece bastante, ou que tenha conhecimento de como vincular o tema ao
conteudo da sua disciplina, visto que serdo necessarios procedimentos e atitudes
diferentes de sua rotina.

Souza (2016), apoiada em Thomaz (2006), afirma que a dificuldade de

incorporar de forma mais eficiente a EA critica dentro das IES reside no fato de que a
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maioria dos professores e gestores teve sua formacao em realidades disciplinares.
Sao profissionais competentes em suas especializagbes, mas com uma formagao
cartesiana, reducionista e fragmentada, que ndo favorece a contextualizagao de seus
saberes com a realidade posta.

Quando consideramos o curriculo como resultante de uma praxis, deslocamos
o foco da analise das diretrizes e determinagdes institucionais para o campo das
reflexdes, acdes e decisdes dos professores, que passam a ser sujeitos atuantes na

formulacéo de propostas de inovacao curricular (PAVESI; FREITAS, 2013).

Art. 22. Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa, em regime de
colaboracao, devem fomentar e divulgar estudos e experiéncias realizados
na area da Educagao Ambiental.

§ 1.° Os sistemas de ensino devem propiciar as instituicdes educacionais
meios para o estabelecimento de didlogo e parceria com a comunidade,
visando a produgdo de conhecimentos sobre condicbes e alternativas
socioambientais locais e regionais e a intervengéo para a qualificagdo da vida
e da convivéncia saudavel (BRASIL, 2012).

A ambientalizagdo abarca o curriculo, a pesquisa, a extensao e a gestdo do
campus, enquanto um processo dinamico e, assim, segundo Guerra et al. (2017) “[...]
promove a inser¢ado da sustentabilidade socioambiental na gestdo, na organizagao
curricular, na formagao de professores, nos materiais didaticos e no fomento da
cidadania”, conforme observamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental de 2012.

Art. 21. Os sistemas de ensino devem promover as condigbes para que as
instituicbes educacionais se constituam em espagos educadores
sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade
socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e

edificagbes em relagdo equilibrada com o meio ambiente, tornando-se
referéncia para seu territério (BRASIL, 2012).

Arelevancia da tematica “ambientalizagao” perpassa varias dimensdes de uma
instituicdo, a necessaria abordagem no processo formativo e a atencao as leis,
decretos e pareceres que foram conquistados diante de um histérico movimento
ambiental, contextualizado neste estudo. Porém, diante da complexidade do tema,
precisamos levar em consideragao demandas que surgiram durante o trabalho em
sala de aula, dos desafios da gestao e do perfil dos novos profissionais formados e o
contexto da futura atuagdo dos mesmos (KITZMANN; MOTA, 2017)

Kitzmann (2014) argumenta que o percurso formativo em Educagédo Ambiental
deve ser entendido como eixo conceitual transversal do processo de ambientalizagao

curricular. Que o percurso formativo acontece em cinco etapas e que coadunam com
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0s objetivos e recomendagdes encontrados na Carta de Belgrado (1975) e na
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental de Tbilisi (1977),

conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Etapas do percurso formativo
ETAPAS DO PERCURSO FORMATIVO

1. Sensibilizagdo ambiental: processo de alerta retomada de consciéncia sobre os
problemas.

2. Compreensdo ambiental: conhecimento dos componentes e dos mecanismos
que regem o sistema natural e o socioambiental.

3. Responsabilidade ambiental: reconhecimento dos niveis de responsabilidade
frente aos temas tratados.

4. Competéncia ambiental: capacidade de avaliar e agir efetivamente nos
sistemas naturais e construidos.

5. Cidadania ambiental: capacidade de participar ativamente nas decisdes e
agdes, resgatando os direitos, promovendo uma nova ética capaz de conciliar
a natureza e a sociedade.

Fonte: Kitzmann (2017, p. 185).

Para Kitzmann e Mota (2017), uma vez que as etapas formativas s&o os
objetivos da EA, elas podem integrar os objetivos de diferentes disciplinas e de outros
espacos pedagogicos, transformando-os em eixo estruturante da ambientalizacao
curricular, identificados em ementas, conteudos e plano de ensino das disciplinas e
nos demais espagos pedagdgicos do curso.

A institucionalizagdo das tematicas ambientais nas IES deve abranger
Ensino-Pesquisa-Extensdo-Gestédo, de modo que esses sistemas funcionem

adequadamente, ja que as agdes em cada uma das suas partes dependem e
influenciam as demais” (KITZMANN; MOTA, 2017, p. 192).

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL E AS LICENCIATURAS

Os argumentos desenvolvidos nos itens anteriores mostram a importancia e o
papel das IES e seus diferentes cursos quanto a uma formagao que leve em conta a
EA e a sustentabilidade. Sem duvida, os diversos cursos oferecidos em IES formar&o
profissionais que irdo atuar nas mais diferentes frentes de trabalho na sociedade.
Assim, além de um entendimento mais critico sobre a tematica ambiental, o
profissional poderd atuar de alguma forma na transformacdo de realidades
ambientalmente desfavoraveis, ou na manutencdo de situacbes ambientalmente
satisfatorias, evitando a degradacéo ou atuando de forma a mitigar seus efeitos.

As IES ocupam um espaco de continuidade basilar para impulsionar a formacgéo
cidada, a responsabilidade socioambiental, a multiplicacdo de atitudes proativas e
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voltadas para a manutencdo da qualidade de vida acima de tudo. E importante
salientar que as IES devem assumir 0 compromisso com 0 pensamento critico, que
estimule e trabalhe no sentido de ofertar reflexdes, pesquisas e projetos voltados para
o enfrentamento das causas de problemas ambientais (SORRENTINO;
NASCIMENTO, 2010).
No tocante a formacéo inicial de professores, ou ainda em cursos voltados para
a formacédo continuada, as IES tornam-se ainda mais importantes na construcéo de
uma cultura da sustentabilidade, influenciando seu ambiente e extrapolando a
construcdo desta cultura para além de seus muros. Segundo Silva et al. (2018, p. 1),
“a educacdo ambiental tem um grande potencial de gerar a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensao .
A Lei n.° 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em
seu Art. 10 dispbe sobre a EA em todos os niveis e modalidades do ensino formal e
em seu Art. 11, especifica a formacao de professores:
Art. 11 A dimensédo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.
Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de atender

adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Fica bem definida a importancia da insercao da EA na formacéao de professores
e da responsabilidade das universidades de se engajarem na busca de praticas
educacionais e a¢des institucionais que favorecam o desenvolvimento de uma cultura
voltada para as questdes tratadas na EA e na sustentabilidade.

Porém, devemos considerar que os avancos tecnolégicos e leis, apesar de
importantes, ndo serdo suficientes para resolver os problemas ambientais que
enfrentamos (ALAGOZ; AKMAN, 2016). Tampouco a inser¢ao da tematica ambiental
em projetos pedagdgicos, ementas ou no conteudo programatico do componente
curricular garantirda uma boa formacéo dos alunos. E preciso problematizar para que
as guestdes socioambientais possam ser repensadas, no sentido de procurar formas
de uma relacdo que busque a sustentabilidade (SILVA; WACHHOLZ; CARVALHO
2016).

Pensamos que seja preciso, também, uma ampla discussdo sobre a
necessidade urgente de nossa atencdo para as questbes ambientais. Afinal, como

vimos nos capitulos anteriores, nosso modo de vida voltado para o consumismo
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estimulado pelo capitalismo e o livre mercado, acompanhado das mais diversas
formas de agressdes ambientais, nos levaram a uma situacéao extremamente dificil de
degradacgéo.

Para alguns cientistas, chegamos a um momento em que ndo € possivel
reverter alguns desses problemas que criamos (nha perspectiva freiriana, temos varias
situacdes limites). Porém, acreditamos, como professores, que € possivel desenvolver
nossa consciéncia critica para além da reflexdo, transformando-a em acdes e
escolhas ambientalmente vidveis (na perspectiva freiriana, os inéditos viaveis),
buscando a multiplicacdo de conhecimentos e dialogos, que leve a um engajamento
da sociedade civil e das esferas governamentais para alcancar solucbes que
coloquem a qualidade de vida e os aspectos humanitarios como prioridade de nossas
escolhas e acgoes.

[...] Neste sentido, é indiscutivel a relevancia e necessidade da Educacéo
Ambiental na sensibilizacdo, formacdo e fortalecimento de pessoas,
comunidades e instituicdbes comprometidas com o enfrentamento
responsével, solidério e justo da gravissima crise socioambiental planetaria
(SILVA et al., 2018, p. 2).

Os problemas ambientais se entrelagam com as questdes econdmicas, sociais,
culturais e politicas. Precisamos abordar o problema considerando estas dimensdes
na formacéo oferecida aos professores (ALAGOZ; AKMAN, 2016).

Diante do fato de que ndo ha uma unica educagao ambiental e sim multiplas
propostas baseadas em diferentes concepgdes de meio ambiente e de sociedade,
diferentes autores classificam a EA de varias maneiras, como Loureiro (2005), em dois
grupos; Sauvé (2005), em 15 correntes, e Silva (2007), em trés concepgdes
(conservadora, pragmatica e critica), as quais adotamos nesta pesquisa. Todos
consideram que a EA critica tem maior compromisso com a autonomia e promove a
reflexdo sobre como o homem deve se relacionar com o planeta e com as outras
espécies; ocorre de forma politizada, acredita no exercicio da cidadania, e, portanto,
na participagdo social nas tomadas de decisdes; valoriza o dialogo entre a cultura
popular e diferentes ciéncias; nao ignora, ao contrario, estimula a reflexdo sobre
producao, lucro, consumo, interesses publicos e interesses privados; corrente que tem
por objetivo a transformacgao de valores, a equidade e a solidariedade (SOUZA, 2016).

Desta forma, reforcamos a EA critica como possibilidade de transformacéo para
sociedades sustentaveis, pois possibilita uma analise da complexidade que as
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tematicas ambientais apresentam, sem deixar de levar em conta os aspectos técnicos,
éticos, politicos e ideolégicos, conforme afirmam Silva e Campina (2011).
Ainda na perspectiva de ac¢des educativas que visam ao compromisso da
sociedade com as questdes ambientais, Sauve afirma que:
A educacdo ambiental acompanha e sustenta de inicio o surgimento e a
concretizacdo de um projeto de melhora da relacdo de cada um com o mundo,
cujo significado ela ajuda a construir, em funcao das caracteristicas de cada

contexto em que intervém. Numa perspectiva de conjunto, ela contribui para
o desenvolvimento de sociedades responséaveis (SAUVE, 2005, p. 321).

Tal como Carvalho (2006), consideramos que é fundamental dar atencédo as
dimensdes da praxis humana na formacéo inicial e continuada, conforme Fig. 5, seja
na elaboracéo de projetos de acéo, seja para o desenvolvimento de investigacbes em
EA.

Figura 5 - Dimensdes da praxis humana/educativa

Conhecimento

Dimensdo politica

da Educacdo

Ambiental

Valores éticos
e estéticos

Participacdo
e cidadania

Fonte: Adaptado de Carvalho (2006).

Cientes da importancia e abrangéncia social da atuacdo dos professores, as
licenciaturas assumem um lugar de destaque para atingir 0 maior nimero de pessoas
possivel, colaborando, desta forma, com a necessaria instalacdo e manutencao da
cultura da sustentabilidade em nossa sociedade.

Independentemente da licenciatura ou da rede pertencente a instituicao

ofertante do curso, as diretrizes politicas educacionais voltadas para a EA que devem
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fazer parte do curriculo formativo do licenciando sdo as mesmas (DCNs?°, PNEA?,
PRONEA?3?). Assim, as reflexdes sobre o caminho que trilhamos até aqui quanto as
questdes socioambientais, o histérico dos eventos, legislacdo e normas para a
insercdo da tematica ambiental na formacdo inicial de professores devem ser
contemplados no percurso formativo do futuro professor, independentemente da
natureza da instituicdo cursada por ele.
Se o0s problemas ambientais sdo entendidos como questfes técnicas ou
politicas, naturais ou sociais, publicas ou privadas, individuais ou coletivas,
essa sera a direcdo que se adotard nas decisbes e nos comportamentos
sobre o0 assunto, e com isso corre-se 0 risco de se ter profissionais que
realizam apenas trabalhos que minimizam os problemas em questdo, mas

gue, consequentemente, mantém o ideario de préticas consumistas e
degenerativas do atual modelo vigente (SOUZA, 2016, p. 135).

Dentro das finalidades a serem alcancadas, estdo também a oferta de cursos
de formacédo continuada e o desenvolvimento de programas de extensdo. Tais
iniciativas sdo muito essenciais em varios aspectos quanto a EA critica, que se torna
de fundamental importancia dentro da perspectiva que estamos desenvolvendo neste
estudo. Acreditamos na formacdo como acdo educativa, e a formacdo em EA néo é
diferente. Deve ser estimulada, discutida, implementada enquanto campo do
conhecimento, e com a dimensao e complexidade necessarias.

Numa perspectiva critica, o principal indicador de sucesso de uma agao
educativa ambiental estd ndo no alcancar metas previamente definidas, mas
em se estabelecer um processo de aprendizagem que seja patrticipativo,

emancipatorio e transformador. Nesse sentido, a dimensao quantitativa fica
submetida e vinculada & dimenséo qualitativa (LOUREIRO, 2005, p. 328).

2% Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental: Resolucdo CNE/CP 2/2012.
30 Lei n.°9.795, de 27 de abril de 1999. Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

31 Programa Nacional de Educacdo Ambiental. Disponivel em: Ministério do Meio Ambiente e Ministério
da Educacédo. Programa Nacional de Educagcdo Ambiental ProNEA. 3 ed. Brasilia, 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/pronea3.pdf.
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CAPITULO IV - CONTEXTO DA INVESTIGACAO: O INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO E AS LICENCIATURAS

A teoria materialista de que os homens séo produto das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados s&o produto de
circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sao modificadas precisamente pelos homens e que o préprio
educador precisa ser educado [...]. A coincidéncia da modificacdo das
circunstancias e da atividade humana s6 pode ser apreendida e
racionalmente compreendida como pratica transformadora. (MARX, 1845
apud MESZAROS, 2008, p. 22)

A historia do hoje denominado IFSP teve inicio ha 113 anos e demonstra uma
trajetéria de permanente respostas as necessidades educacionais que o dinamismo
de nossa sociedade exige.

A busca ininterrupta pela manutencdo de uma educacao de qualidade, voltada
para a formacao de cidaddos com potencial de inser¢do no mundo do trabalho, com
a compreensdao das questdes da sociedade que merecem a atencao e intervencao de
cada um de nds, mostra-se nos PPCs das licenciaturas de forma geral. A presente
pesquisa procurou verificar como o0 compromisso firmado nos documentos
orientadores dos cursos tem desdobramento nas a¢fes pedagdgicas.

As informacdes sobre os principais fatos da trajetéria do IFSP aqui
apresentadas foram coletadas dos PPCs das licenciaturas que fazem parte desta
pesquisa e estao disponiveis no site do IFSP.

4.1 HISTORICO INSTITUCIONAL

Podemos caracterizar o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Sdo Paulo (IFSP) como uma autarquia federal de ensino®. Iniciando suas
atividades em 1910, recebeu o nome de Escola de Aprendizes e Artifices de Séo
Paulo. Naquela ocasido, atendia as atividades do governo federal no estabelecimento
da oferta do ensino primario, profissional e gratuito. Tornearia, mecanica e eletricidade
foram os cursos oferecidos inicialmente, além das oficinas de carpintaria e artes

decorativas.

82 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, autarquia federal de ensino,
criada pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, vinculada ao Ministério da Educacao.
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Em 1937, o ensino no Brasil passou por uma nova estruturacdo administrativa,
alterando-se o nome para Liceu Industrial de Sao Paulo, denominacdo que se
manteve até 1942. Um Decreto-Lei, em 1942, introduziu a Lei Organica do Ensino
Industrial, evidenciando a decisdo governamental de realizar profundas alteracdes na
organizacdo do ensino técnico.

O ensino técnico industrial foi organizado como um sistema e, desta forma, ter
seu curso reconhecido pelo Ministério da Educacado. Um Decreto posterior, o de n.°
4.127,também de 1942, criou a Escola Técnica de Sao Paulo com o objetivo de ofertar
cursos técnicos e cursos pedagdgicos.

Porém, para o inicio do funcionamento da Escola Técnica de Sdo Paulo, o
decreto estipulava, como condicdo, a construcdo de novas instalacdes préprias,
mantendo-a na situacdo de Escola Industrial de S&o Paulo enquanto isso nao
ocorresse. Em 1946, a escola paulista recebeu autorizacéo para implantar o Curso de
Construcédo de Maquinas e Motores e o de Pontes e Estradas.

Vale ressaltar que a denominacdo Escola Técnica Federal surgiu no segundo
ano do governo militar eleito pelo Congresso Nacional, em 15 de abril de 1964
(presidente General Castello Branco), oportunidade em que o Estado reuniu todas as
escolas técnicas e instituicdes de nivel superior do sistema federal. No periodo
compreendido de 1965 a 1978, os cursos técnicos de Eletrotécnica, de Eletrdnica e
Telecomunicacgdes e o de Processamento de Dados foram implantados, os quais se
somaram aos de Edificacbes e Mecanica que eram oferecidos.

Apos 23 anos de intervencdo militar no pais, a instituicdo teve sua primeira
gestdo eleita. Naquela ocasido, houve o0 inicio da expansdo das unidades
descentralizadas — Uneds, sendo a primeira foi implantada em Cubat&o e a seguinte,
em Sertdozinho.

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB), em seu
segundo mandato, a instituicdo tornou-se um Centro Federal de Educacgéo
Tecnologica (Cefet), possibilitando o oferecimento de cursos de graduacdo. No
periodo compreendido entre 2000 e 2008, a Unidade de S&o Paulo ofertou formagéao
de tecndlogos na é&rea da Industria e de Servigos, além de Licenciaturas e
Engenharias.

A Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, transformou o Cefet-SP em

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&do Paulo (IFSP), durante o
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segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT), caracterizando-o como
instituicdo de educacéao basica, profissional e superior.

Quando pesquisamos a trajetoria histérica do IFSP nos PPCs e no site da
instituicdo, notamos que o IFSP, nas suas vérias caracterizacdes (Escolas de
Artifices, Liceu Industrial, Escola Industrial, Escola Técnica, Escola Técnica Federal e
Cefet), manteve a proposta e a determinacao de assegurar a oferta de trabalhadores
qualificados para o mercado, transformando-se, ainda, numa escola integrada no nivel
técnico, ao mesmo tempo que valoriza o0 ensino superior. Também oferece
oportunidades para aqueles que ndo conseguiram acompanhar a escolaridade
regular.

Fica perceptivel nos documentos analisados, que além da oferta de cursos
técnicos e superiores, o IFSP, que atualmente conta com 37 campi, visa a contribuir
para o enriquecimento da cultura, do empreendedorismo e cooperativismo e para o
desenvolvimento socioeconémico da regido de influéncia de cada campus. Salienta,
ainda, que incentiva a pesquisa aplicada destinada a elevacdo do potencial das
atividades produtivas locais e da divulgacdo e democratizacdo do conhecimento a
comunidade em todas as suas representacoes.

Segundo a Plataforma Nilo Pecanha (PNP) 2022, ano-base 2021, o IFSP
contava com: 37 unidades em funcionamento (IFSP, 2023), de 41 que estéo
autorizadas a funcionar; 445 cursos de oferta regular (cursos técnicos, de graduacao

e de poés-graduacéo) e 52.556 matriculas.

4.2 EXPANSAO E OFERTA DE LICENCIATURAS

Com a transformacéo do Cefet-SP em IFSP através da promulgacéo da Lei n.°
11.892, em 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais, sdo atribuidas

em seu Art. 6.° as seguintes caracteristicas e finalidades:

| - ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na
atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase
no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacao profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geragéo e adaptacdo de solucdes técnicas
e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Ill - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacao basica a
educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a infra-
estrutura [sic] fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;
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IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacao do
Instituto Federal,

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando
o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;
VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo
capacitacao técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes
publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgagéo cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢éao cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente (BRASIL, 2008).

Entre os objetivos dos Institutos Federais estipulados no Art. 7.° pela mesma
Lei, destacamos o inciso IV:

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios
e finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulacédo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos.

Ainda em relacdo a Lei n.° 11.892, em seu Art. 8., fica estipulado que os
institutos, entre os cursos que oferecem, devem reservar 20% suas vagas para cursos
de licenciaturas “[...] com vistas na formacao de professores para a educacao basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional”.

Iniciou-se, neste periodo, uma grande expansdo do IFSP por todo o estado,
com a criagao de novos campi, com a abertura de novos cursos e o aumento da oferta
de Licenciaturas, sempre buscando atender as caracteristicas e finalidades
supramencionadas.

Desta forma, a expansao do IFSP, a partir de 2008, atendeu ao propdésito de
levar cursos diversos a um numero maior de municipios, o que ajuda na oferta de
cursos para a populacéo e na formacao de profissionais qualificados para atuar em
suas regides. Com relacéo as licenciaturas, néo é diferente. A prioriza¢do na formacéo
de professores vai ao encontro das necessidades de formagédo e ndo concentra a
formacao apenas em alguns polos, distribuindo a oferta de professores pelas varias

regioes do estado.
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Na questao diretamente relacionada a oferta de cursos de licenciatura pela rede
publica de ensino, o IFSP atende as necessidades, apontadas nas pesquisas
direcionadas a educacdo, que indicam um déficit na oferta de profissionais
capacitados para lecionar no ensino basico. Mais do que contribuir na oferta de
profissionais de forma quantitativa, o desafio é ofertar profissionais cuja formacéo seja
da qualidade que a educacao brasileira merece e necessita.

As necessidades relacionadas aos estimulos que devem fazer parte da agenda
politica voltada para a formacgéo de professores vém exigindo atencao pretérita. Com
a universalizacdo do ensino fundamental, tivemos, automaticamente, maior acesso a
outras etapas da educacao basica. Chegamos, em 2005, com um grande déficit de
professores no ensino basico. “Estudos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep/MEC) apontam a falta de 250 mil professores de quimica, fisica,
matematica e biologia” (SANTOS, 2007, on-line).

Para se ter ideia da dificuldade educacional a ser enfrentada, o aumento do
namero de escolas exigiu, e ainda exige, maior nimero de docentes formados e, em
especial, algumas areas estdo mais fragilizadas. A demanda por professores nas
areas das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) e Matematica tem sido
crescente. Os dados do INEP do Censo Escolar da Educacdo Basica posteriores
mostram um aumento significativo de matriculas e um nuamero insuficiente de
professores habilitados em areas especificas para dar conta da oferta de vagas no
sistema educacional brasileiro (SANTOS, 2007, on-line; RUIZ; RAMOS; HINGEL,
2007).

Em 2007, através de estudos realizados pelo Educacenso, o Ministério da
Educacéo divulgou que aproximadamente 600 mil professores atuantes na educagéo
basica (ensino publico) ndo possuiam graduacdo ou atuavam em componentes
curriculares diferentes da sua formacédo especifica. E que eles eram milhares de
professores classificados como “professores leigos”, com apenas diploma do ensino
médio (no maximo). Ainda segundo este levantamento, existiam também milhares de
professores que concluiram apenas o magistério, e de forma irregular®® lecionavam
em séries finais do ensino fundamental e médio.

Nesta mesma época, varios estados, incluindo o de Sao Paulo, alertavam para

a falta de professores para lecionar Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

33 A Lei de Diretrizes e Bases exige curso de licenciatura para tal.
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O Censo do Ensino Superior, divulgado pelo MEC, em 2009, era portador da
comparacao preocupante de que, entre 2005 e 2007, tivemos quedas consecutivas
no numero de profissionais formados em cursos voltados para disciplinas especificas
do magistério. O Enade, em 2006, confirmava o baixo niumero de alunos que deveriam
concluir cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica.

Este recorte temporal e 0 contexto apresentado mostram a importancia da
expanséo do IFSP por todo o estado, levando seus cursos e atuando, de forma efetiva,
para responder a necessidade de ofertar Licenciaturas, preferencialmente, nas areas
de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Destacamos que um dos objetivos dos
Institutos Federais é exatamente oferecer cursos de licenciatura e programas de
formacao continuada com o objetivo de formar professores para a educacgéo basica.
Cabe salientar que, atualmente, o déficit de professores na educacao basica ainda é
muito grande. O IFSP assumiu, entdo, um papel de suma importancia quanto a
atuacao educacional formativa desses profissionais.

A Fig. 6 mostra a rapida e abrangente expansao do IFSP por todo o estado, a
partir de 2008, contribuindo para a oferta de ensino publico de qualidade, observando
as necessidades locais e nacionais, ao mesmo tempo em que possibilita 0 acesso ao
ensino de exceléncia a um maior numero de pessoas que, muitas vezes, pertencem
a um grupo social que ndo poderia estudar além do ensino basico, ndo fosse esta
opcéo de ensino publico.

Figura 6 - Mapa com os campi do IFSP
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Tomando como fonte de pesquisa o site do IFSP e acessando as paginas
eletrbnicas de cada um dos 37 campi, encontramos 29 campi que oferecem
licenciaturas, e varios deles oferecem mais do que uma. Assim, tinhamos 29 campi

com 45 licenciaturas (em marco de 2019), conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Campi onde sao ofertadas licenciaturas pelo IFSP

Campi IFSP que oferecem Licenciaturas

Campus Araraquara (ARQ)

Campus Jacarei (JCR)

Campus Avaré (AVR)

Campus Matédo (MTO)

Campus Barretos (BRT)

Campus Piracicaba (PRC)

Campus Birigui (BRI)

Campus Pirituba (PTB)

Campus Boituva (BTV)

Campus Presidente Epitacio (PEP)

Campus Braganca Paulista (BRA)

Campus Registro (RGT)

Campus Campos do Jordéo (CJO)

Campus Salto (SLT)

Campus Capivari (CPV)

Campus Sao Jodo da Boa Vista (SBV)

Campus Caraguatatuba (CAR)

Campus Sao José dos Campos (SJC)

Campus Catanduva (CTD)

Campus Sao Paulo (SPO)

Campus Cubatéo (CBT)

Campus Sao Roque (SRQ)

Campus Guarulhos (GRU)

Campus Sertdozinho (SRT)

Campus Hortolandia (HTO)

Campus Suzano (SZN)

Campus Itapetininga (ITP)

Campus Votuporanga (VTP)

Campus Itaquaquecetuba (ITQ)
Fonte: IFSP (2019).

Entendemos que € importante formar um nimero maior de professores, porém,
além do aspecto quantitativo, € necessaria uma formacao que vise a consciéncia da
responsabilidade social e da dimenséao politica da atuacao profissional que lhe cabe.
Os desafios enfrentados na praxis educativa e a complexidade das multiplas situacdes
gue se apresentam constantemente refletidas no &mbito escolar e na comunidade de
forma geral exige um curso de qualidade, capaz de preparar o licenciando para
enfrentar e propor reflexdes sobre tais questdes.

Deve-se estimular o processo continuo de aprendizado e a dimenséao ética de
que um professor deve estar atento a nossa incompletude e necessidade de formacao

continua, como aprendentes que SOmMos.
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Consideramos que as IES devem proporcionar, ainda, espacos de avaliacao
interna para 0s varios aspectos que envolvem seus cursos. A partir da avaliagcéo,
devem oportunizar e estimular, de forma sistemética, que os integrantes do processo
educacional nas IES participem de momentos voltados para a formagao continuada,
onde é possivel discutir, com seus pares, 0s aspectos facilitadores ou dificultadores
enfrentados. Também é preciso avancar no processo de formacdo no sentido de
reavaliar e, se necessario, readequar suas praticas a realidade, que é dinamica e
exige dos professores constante atencdo e correcfes na rota pedagodgica tracada
inicialmente.

Assim, pensamos que as IES possam colaborar, de forma significativa, como
espacos formadores de professores, ndo de forma integral, pois o conhecimento e o
aprendizado chegam ao ser humano de multiplas formas, mas com a parcela que lhe
cabe na resposta a pergunta de Karl Marx que emerge da terceira tese, em Teses

sobre Feuerbach (1845): “Quem ira educar os educadores”?
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CAPITULO V - EDUCACAO AMBIENTAL NAS LICENCIATURAS DO IFSP -
OBJETIVOS, METODOLOGIA E CENARIO DA PESQUISA

Enquanto necessidade ontolégica, a esperanca precisa da pratica para
tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanca na pura
espera, nem tampouco, se alcanga o que se espera na espera pura, que vira
assim, espera va. (FREIRE, 1992, p. 11)

Os aspectos abordados nos capitulos anteriores mostram a relevancia de
encararmos desafios que nos levem a uma relacdo alinhada com a sustentabilidade.
Buscamos mostrar que o momento que vivemos é resultado de escolhas, sob o ponto
de vista de uma organizacédo social e politica que nao levou em conta nossa relacao
com a natureza de forma adequada, respeitosa e harmoniosa no tocante aos limites
de recursos naturais e quanto a necessidade de percebermos 0 nosso papel como
parte da biodiversidade do planeta.

O paradoxo observado é que temos conhecimentos sobre as complexas
relagBes existentes entre os fatores bibticos e abidticos em nossos ambientes e que,
de forma inteligente, podemos interferir ou ndo em seu equilibrio. Cabe considerar,
ainda, que o conhecimento do que ocorreu no passado fecunda uma reflexao critica.
Mesmo assim, muitas vezes, ndo consideramos estes conhecimentos, haja vista as
escolhas de modelos e comportamentos sociais que insistimos em manter e que
colocam em risco a qualidade de vida, a existéncia e manutencdo de nossa rica
biodiversidade, incluindo nossa propria existéncia.

Discutimos, ainda, nos capitulos anteriores, o quanto a educacéo, em todas as
suas formas, pode e deve colaborar para a reflex&o critica e para o estimulo de acdes
gue nos possibilitem superar a crise ambiental em que nos encontramos. O quanto
nosso compromisso com as diversas dimensdes da praxis humana (CARVALHO,
2006) precisa dialogar, de forma integrada e saudavel, considerando as dimensfes
técnica, ética, politica e ideoldgica (SILVA; CAMPINA, 2011).

No desenvolvimento do estudo, passamos a analisar os aspectos relacionados
a pesquisa de campo realizada no IFSP, bem como os dados coletados em um
instituto que tem um histérico centenario no cenario educacional e que, nas
licenciaturas, apresenta uma trajetoria mais recente, oferecendo-as, desde 2001,
ainda como Cefet-SP, com maior expansao de sua oferta a partir de 2008, com a

criacao dos Institutos Federais. Assim, n0Ssos objetivos na pesquisa foram:
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Objetivo geral
Investigar a Educacao Ambiental (EA) oferecida nas Licenciaturas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP), analisando a
interseccdo entre o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), por préaticas pedagdgicas e
concepcOes dos estudantes, contribuindo para um diagnostico sobre a formacgéao
socioambiental recebida pelos profissionais licenciandos.
Obijetivos especificos
e Examinar se, e como, a EA aparece no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de
licenciaturas do IFSP.
e Verificar junto aos sujeitos (estudantes, professores e coordenadores) de que
forma a EA oferecida se manifesta no eixo ensino — pesquisa — extensao.
e Verificar como futuros professores percebem sua formacao em EA.
e Analisar, no conjunto das abordagens envolvendo coordenadores, professores
e licenciandos, questdes que dificultam e criam barreiras as praticas
pedagdgicas e as que possibilitam acdes voltadas para uma EA critica.
e Apontar elementos para o processo de avaliagéo institucional e reflexao sobre a

EA oferecida nas licenciaturas.

5.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos seguem a experiéncia do nosso grupo de
pesquisa em investigacdes semelhantes (SILVA et al., 2018a), a saber: andlise
documental das licenciaturas (PPC, matrizes curriculares, plano de ensino e
ementas), questionario com questdes de mudltipla escolha e dissertativas para 0s
estudantes e entrevista semiestruturada com os professores e coordenadores.

Esta pesquisa conta com dados que possibilitardo analises por meio de uma
abordagem quantitativa e que se articulam a uma abordagem qualitativa.
Considerando que este enfoque de pesquisa busca entender um fenémeno especifico
com maior profundidade, apresenta carater mais participativo entre os envolvidos
(participantes e pesquisador) e, sendo assim, torna-se um processo mais interativo.
Desta forma, a pesquisa teve de inicio uma estrutura¢do prévia basica, considerando
gue a realidade € multipla e socialmente construida numa dada situacao, dificultando
a apreensdo de seu significado se, de forma precoce, resolvermos encaixa-la em
dimensdes e categorias (BARDIN, 2016; FRANCO, 2018).
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Nesta perspectiva, pode-se afirmar que o foco e o formato da pesquisa podem
emergir ou tomar novas formas na medida em que o conhecimento das multiplas
realidades dos envolvidos vém a tona (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
2002). Principalmente, se considerarmos o estudo/ aprendizagem que 0 processo de
doutorado possibilita tanto o aprofundamento tedrico, como o de (re)pensar a
metodologia inicialmente planejada e organizada.

Os métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fenémeno
estudando sua origem e razdo de ser (HAGUETTE, 1999 apud GUERRA, 2010). A
mesma autora, apoiada em Lazarsfeld (1969), usa a classificacdo que identifica trés
situacdes em que se justificam a ado¢ao desta abordagem:

a) situacdes nas quais a evidéncia qualitativa substitui a simples informacao

estatistica relacionada a épocas passadas?;

b) situacdes nas quais a evidéncia qualitativa € usada para captar dados
psicologicos que sdo reprimidos ou ndo facilmente articulados como
atitudes, motivos, pressupostos, quadros de referéncia etc.ss;

c) situagdes nas quais simples observacdes qualitativas sdo usadas como
indicadores do funcionamento complexo de estruturas e organiza¢des complexas que
sdo dificeis de submeter a observacéo direta.

Quando definimos a utilizacdo de entrevista semiestruturada e questionario
com questbes abertas e fechadas para os segmentos envolvidos na pesquisa,
salientamos que esses instrumentos se constituem como um “[...] conjunto de
guestdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacfes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos
mesmos sobre o assunto” (SEVERINO, 2007, p. 125). Ha de se considerar que “[...] a
entrevista pode ser definida como um processo de interacdo social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de
informagdes por parte do outro, o entrevistado” (HAGUETTE, 1999, p. 86).

Mesmo sabendo que a objetividade € um ideal inatingivel, o cientista deve

tentar a maior aproximacao com o real. Devemos ter em mente que o real ndo pode

34 Haguette (1999) usa como exemplo os estudos de Weber (2004) sobre o capitalismo moderno.

35 Este tipo esta evidenciado em todos os estudos interacionistas baseados na analise de documentos
pessoais, entrevistas e observacao participante sobre diferentes objetos.

36 E usado em estudos de unidades sociais naturais, tais como: organizacdes (empresa, hospital,
prisdo) e comunidades. No caso deste estudo, o IFSP e os campi que ofertam licenciaturas.
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ser captado em sua totalidade. Fazemos “leituras” criticas do real (HAGUETTE, 1999;
SEVERINO, 2007).

De forma mais direta, apresentamos a estrutura da metodologia da pesquisa
da seguinte forma:

e Definicdo de campo, licenciaturas, sujeitos e instrumentos que possam ser
reveladores quanto aos objetivos deste estudo, ou seja, definir quantos campi
oferecem licenciaturas no IFSP, ha quanto tempo, quantos e quais serao
pesquisados de forma que tenhamos uma parcela significativa para a validacao
do trabalho cientifico.

e Estudo e anélise dos documentos do IFSP orientadores das licenciaturas, como
PPC e ementas e estruturas curriculares, buscando identificar como
incorporam a EA no curriculo (diretamente como disciplina, introduzida de
forma interdisciplinar ou transdisciplinar, em disciplinas ambientalizadas,
projetos etc.).

e Estruturacdo/organizacdo do estudo/instrumentos de pesquisa: entrevista
semiestruturada, questionario (coleta de dados) e Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido -TCLE (Apéndice A).

Os procedimentos adotados e suas etapas podem ser observados no

fluxograma, na Fig. 7.
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Figura 7 - Fluxograma da pesquisa
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A organizacdo, sistematizacdo e analise dos dados coletados utilizaram
contribuicGes da andlise de contelidos com apoio do software NVivo®’. Para a andlise

de contetdo, usamos como referencial tedrico Bardin (2016) e Franco (2018).

87 NVivo é um software para analise de informacado qualitativa que integra ferramentas para o trabalho
com documentos textuais, multimétodo e dados bibliogréaficos, facilitando, ainda, a organizacéo de
entrevistas, imagens e audios.
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5.1.1 Bases para a analise de conteudo

A analise de conteudo, conforme Bardin (2016), pode ser definida como um
conjunto de instrumentos metodolégicos que evoluem constantemente e que se
aplicam a “manifestagdes” expressas com os mais variados codigos. A andlise de
conteudo tem como ponto de partida a “mensagem”, como diz Franco (2018), que
pode ter variadas formas de expressao que, invariavelmente, expressam significado
e sentido, e que 0s sujeitos, ao criarem a mensagem, embutem um discurso
representativo de si ou do grupo que produziram a mensagem. O processo de andlise
de conteudo é expresso por Bardin como “[...] uma hermenéutica controlada, baseada
na deducéo: a inferéncia. Enquanto esforco de interpretacéo, a analise de conteudo
oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade”
(BARDIN, 2016, p. 15). Ou ainda:

A andlise de conteldo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de andlises de comunicacdes, que utiliza procedimentos sisteméticos e
objetivos de descrigdo do contelido as mensagens [...] A intencdo da anélise
de contelido é a de conhecimentos relativos as condi¢des de producgéo e de

recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
guantitativos ou ndo (BARDIN, 2016, p. 44).

No que diz respeito a analises de comunicac¢des, Franco (2018) afirma que toda
comunicacdo apresenta cinco elementos basicos: uma fonte; um processo
codificador; a mensagem; um canal de transmissdo; um receptor e 0 processo
decodificador.

Em relacdo a analise quantitativa ou qualitativa, servimo-nos também das
autoras aqui anunciadas para salientar que, na andlise quantitativa, o que se mostra
como informacéo € a frequéncia com que séo observadas algumas caracteristicas no
conteudo em questdo. Ja na analise qualitativa, devemos levar em conta se existe ou
ndao uma determinada caracteristica (aquela que interessa diretamente a pesquisa),
ou um conjunto de caracteristicas naquele fragmento de mensagem analisado,
podendo, ainda, ocorrer o surgimento de elementos ou caracteristicas que nao eram
esperadas, mas que afloram durante a aplicacdo dos instrumentos utilizados para
coleta de dados e que ressignificam abordagens preestabelecidas, podendo introduzir
novo foco de analise.

Consideramos que os indicadores, quantitativos ou qualitativos, emergentes da

pesquisa poderao trazer, por meio da analise de conteldo, uma compreensao maior
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sobre a questdo primordial do estudo, levando a respostas, novas suposi¢cdes ou
trazendo a tona questdes outras que orbitam a questdo central. Torna-se possivel,
desta forma, um maior entendimento da complexidade ou multiplicidade de fatores
gue a envolvem. Com uma visdo mais abrangente do todo, acreditamos que seja
possivel uma percepcao critica da realidade apresentada.

Procuramos seguir, dentro do que encontramos no aporte tedrico para a analise
de conteldo, algumas etapas que sdo sugeridas e que realmente se mostram
facilitadoras de um caminhar mais organizado e seguro.

Apesar do método detalhado apresentado por Bardin (2016) em seu livro e, de
forma sintética, apresentado por Franco (2018), podemos afirmar que nos orientamos
por trés etapas: a pré-analise; a exploragdo do material; o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacao, e que sdo denominados os trés polos cronolégicos por
Bardin (2016, p. 126). Em cada uma das etapas, encontramos subdivisdes ou passos
a serem seguidos, que poderdo ser seguidos ou ndo, sendo cada um deles mais
apropriado ou mais eficiente na obtencéo da analise determinada por nés.

Diante da complexidade encontrada na tematica desenvolvida nesta pesquisa
e dos dados obtidos em cada uma das etapas, tornou-se possivel propor inferéncias
e adiantar interpretacfes, sem perder o foco dos objetivos que pretendemos alcancar.
Porém, reafirmamos que o material obtido e sua analise podem trazer novas
informacg0des, e levantar questdes que nao estavam previstas, mas que suscitam nova
atencao e novas referéncias teéricas para o inesperado.

Em uma forma mais simplificada de ilustracdo quanto as etapas que estamos

apresentando, podemos representar da seguinte forma, na Fig. 8.
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Figura 8 - Etapas da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Franco (2018).

Bardin (2016) apresenta de forma mais completa a estruturacdo esquematica,

ilustrando o desenvolvimento de uma anélise, como podemos ver na Fig. 9.



Figura 9 - Desenvolvimento de uma analise de pesquisa
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5.1.2 O cenério da pesquisa

Realizamos levantamento de referéncias para o aporte tedrico da pesquisa que
conta quantitativa e qualitativamente com um expressivo e denso material, surgindo,
constantemente, novos referenciais que ajudam em nossas reflexées e na construcéo
do corpo tedrico dos itens abordados nesta pesquisa.

Fizemos o levantamento de licenciaturas oferecidas pelos campi e de
documentos orientadores e normatizadores citados anteriormente, e que estao
disponiveis na pagina de cada campus do IFSP pesquisado. Em seguida,
encaminhamos o projeto de pesquisa para a aprovacio do Comité de Etica da USP e
do IFSP, que foram aprovados no final de 2019 (Anexos A e B).

Pesquisamos quais cursos sao oferecidos nos 37 campi do IFSP e sua
localizagdo. Mapeamos 29 campi®® que oferecem licenciaturas, sendo 45 cursos no
total®®. Adotamos o critério de licenciaturas iniciadas até 2014 como primeira linha de
corte para conseguirmos atingir uma porcentagem significativa dos campi, pesquisar
cursos que estdo em funcionamento h&a algum tempo (com varias turmas formadas),
e que passaram por processo de avaliagdo. Desta forma, chegamos ao niumero de 12
campi (41,38%) que oferecem licenciaturas iniciadas entre 2001 e 2014. Nestes 12
campi, encontramos 18 licenciaturas (40%), com formacdes em diversas areas do

conhecimento, conforme Quadro 3.

38 Sjte do IFSP consultado em 23 de abril de 2019.

39 Em sete areas do conhecimento.
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Quadro 3 - Universo inicial da pesquisa de campo onde analisamos o corpus documental

IFSP — Campus Sigla Licenciatura oferecida Ai‘zioci?)e
Campus A CA Matematica 2011
Campus B CB Ciéncias Biologicas 2014
Campus C CC Ciéncias Biologicas 2014
Campus D CD1 Fisica. 2013

CD2 Matematica 2011
Campus E CE Matematica 2011
Campus F CF Matematica 2012
Campus G CG Matematica 2011
Campus H CH Quimica 2014
Campus | Cl Matematica 2011
CJ1 Ciéncias Biologicas 2009
CJ2 Fisica 2001
CJ3 Geografia 2010
Campus J
Cl4 Letras 2013
CJ5 Matematica 2007
CJ6 Quimica 2009
Campus K CK Ciéncias Biologicas 2010
Campus L CL Quimica 2012

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os critérios adotados favoreceram uma pesquisa ampla, atingindo ndo s6 um
namero significativo de licenciaturas, mas também uma representatividade quanto a
amplitude de oferta de licenciaturas no estado de Sao Paulo promovida pelo IFSP.
Cabe salientar que, ao pesquisar 40% das licenciaturas do instituto federal oferecidas
nas diferentes areas do conhecimento, tivemos um panorama cientificamente
favoravel para uma analise de dados que traz contribuicdes para reflexdes sobre a
situacao atual da EA nestes cursos.

Em nosso cronograma, iniciariamos a pesquisa de campo com 0s sujeitos no
inicio do ano letivo de 2020 (margo). Porém, foi necessario adiar, diante da pandemia
de Covid-19. Julgamos que nao era possivel nem plausivel, sob o ponto de vista ético,
iniciar a pesquisa. Em seguida, as atividades presenciais ha USP foram interrompidas

e os calendarios académicos do IFSP foram suspensos. Somente iniciamos a
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pesquisa de campo no final de 2020, quando convidamos os campi por meio de e-
mail, iniciando nossa segunda linha de corte. A pesquisa foi de carater voluntario e,
desta forma, o aceite, a concordancia e a autorizagcdo de cada esfera ou segmento
pesquisado tornou-se fundamental.

Neste interim, e dentro do possivel imposto pela pandemia, continuamos
coletando informacdes sobre os 12 campi e as 18 licenciaturas selecionadas,
avancando, assim, dentro das limitacdes, no que nos era possivel, ou seja, a andlise
dos aspectos presentes no corpus documental das licenciaturas.

No final de setembro e inicio de outubro de 2020, encaminhamos convite por
e-mail*® para os 12 diretores gerais de cada campus (DRGSs) (Apéndice B) e obtivemos
respostas de dez DRG*!, em que entenderam e concordaram com a continuidade da
pesquisa e autorizaram 0 convite aos coordenadores das licenciaturas de seus
respectivos campi.

Desta forma, foram excluidos da proxima etapa da pesquisa os campi CD e CJ,
havendo, assim, a reducao para dez campi, que foram pesquisados na proxima etapa,
conforme Quadro 4:

Quadro 4 - Licenciaturas pesquisadas com autorizacdo/adesdo da DRG de cada campus

IFSP — Campus Sigla Licenciatura oferecida Ai\::%i%e
Campus A CA Matematica 2011
Campus B CB Ciéncias Biologicas 2014
Campus C CC Ciéncias Biologicas 2014
Campus E CE Matematica 2011
Campus F CF Matematica 2012
Campus G CG Matematica 2011
Campus H CH Quimica 2014
Campus | Cl Matematica 2011
Campus K CK Ciéncias Biologicas 2010
Campus L CL Quimica 2012

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

40 Os e-mails para contato com diretores, coordenadores e professores foram obtidos pelo site do IFSP,
pela pagina oficial do Campus ou ainda pelo Sistema Unificado de Administracdo Publica — SUAP.

41 Foram encaminhados para o e-mail institucional do servidor (diretor geral) e para o e-mail da direcédo
(gabinete). Insistimos, mais uma vez, com ambos DRGs, mas sem sucesso.
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Entre os meses de outubro e dezembro de 2020, encaminhamos convite por e-
mail para os dez coordenadores dos campi (Apéndice C) e respectivas licenciaturas
dos campi do Quadro 4. Obtivemos respostas de oito coordenadores, que entenderam
e concordaram com a continuidade da pesquisa e se colocaram a disposicao para
agendamento de entrevista. Ndo obtivemos resposta de dois coordenadores*?, o que
foi considerado como néo adesao dos campi CH e ClI, definido, como terceira linha de
corte, a ndo adeséo de diretores ou coordenadores para com a pesquisa.

A partir dessas condi¢fes, tivemos a definicdo do cenério da pesquisa de

campo, como apresentado no Quadro 5:

Quadro 5 - Licenciaturas pesquisadas com a adesao dos coordenadores

IFSP — Campus Sigla Licenciatura oferecida Ai\:]lg:i%e
Campus A CA Matematica 2011
Campus B CB Ciéncias Biologicas 2014
Campus C CC Ciéncias Biologicas 2014
Campus E CE Matematica 2011
Campus F CF Matematica 2012
Campus G CG Matematica 2011
Campus K CK Ciéncias Biologicas 2010
Campus L CL Quimica 2012

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Conseguimos acesso aos PPCs de 18 licenciaturas em 12 campi para a analise
documental*®, e a adesdo (apds convite, portanto, de forma voluntaria) de oito campi
e, respectivamente, oito licenciaturas para as demais etapas da pesquisa.

Tivemos, entdo, a nossa disposicao, os dados documentais de 100% dos campi
selecionados e suas respectivas licenciaturas, dentro do critério temporal
estabelecido. Apds os convites para DRGs e coordenadores das licenciaturas, como
discorremos, tivemos uma redugédo para oito campi, que equivale a 66,66% do
universo de campi selecionados inicialmente, dentro do primeiro critério estabelecido

(Quadro 3). Contamos com oito licenciaturas participantes, correspondendo a 44% do

42 Foram encaminhados para o e-mail institucional do(a) servidor(a) (coordenacao de curso). Insistimos
mais algumas vezes no periodo citado, mas sem sucesso.

43 Disponivel em: www.ifsp.edu.br. Acesso em: 12 fev. 2020.
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universo de Licenciaturas apresentado no Quadro 3. Ficando, assim, definido como
universo final da pesquisa os campi e as licenciaturas constantes do Quadro 5.

Foi possivel coletar e analisar os dados dos varios segmentos pesquisados
(coordenadores, professores e licenciandos), bem como iniciar os cruzamentos destes

dados com as informag@es obtidas no corpus documental.

5.1.3 Instrumentos utilizados

Para a consulta aos PPCs das licenciaturas e outros documentos relacionados
ao curriculo delas, utilizamos o software Nvivo, inicialmente para encontrar e agrupar
similaridades nas orientacdes quanto a importancia da EA no curso e o
encaminhamento curricular que deve ser destinado & EA, nos vérios itens dos PPCs.
Também foi utilizada a busca por descritores definidos como critério para
identificarmos elementos de ambientalizacdo curricular na formacao inicial de
professores.

As categorias iniciais de analise surgiram com a definicdo do arcabouco de
guestdes para 0s sujeitos separados por seus segmentos. ApOs a analise das
respostas das entrevistas com coordenadores e professores, com a ajuda do software
Nvivo, emergiram algumas outras categorias, que se somaram as previamente
estabelecidas. Apesar de dificuldades iniciais na utilizacdo do software, consideramos
qgue foi de grande ajuda na exploracdo do material (documentos e respostas de
entrevistas), na organizacdo, na exploracdo e consulta do referencial tedrico, na
categorizacao e, consequentemente, na andlise dos dados.

Quanto a pesquisa de campo com o0s sujeitos, realizamos entrevistas
semiestruturadas, de forma néo presencial, entre os meses de outubro e dezembro
de 2020, com os coordenadores de curso. As entrevistas ocorreram por meio do
Google Meet, foram gravadas e a autorizacao foi registrada no inicio da gravacgéao.
Solicitamos, ainda, aos participantes que preenchessem e assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Tanto a gravagdo quanto os TCLE
encaminhados estdo arquivados, conforme as normas estabelecidas pelo CEP do IB-
USP.

As entrevistas com o0s coordenadores foram orientadas por questdes

previamente estabelecidas e apresentadas no projeto inicial aprovado pelo CEP IB-
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USP (NUumero do Parecer: 3.636.964, de 11/10/2019 (Anexo A) e pelo CEP do IFSP
(NUumero do Parecer: 3.685.620, de 05/11/2019 — (Anexo B).

Tomamos como base perguntas utilizadas em pesquisa anterior que foram
idealizadas em nosso grupo de pesquisa (GPEAFE). A pesquisa fora realizada em
cursos de graduacéao da USP, em 2016, com as devidas adaptacdes e inclusao de
guestdes especificas quanto a realidade e finalidade desta pesquisa, que sdo 0s
cursos de licenciaturas do IFSP. Diante da crise sanitaria que se estabeleceu, apos a
aprovacao das questdes pelo CEP, no més de novembro de 2019, incluimos uma
guestao relacionada aos possiveis impactos causados pela pandemia no processo
educacional, de forma geral, e na forma como a EA é oferecida aos licenciandos.

Consta, ainda, uma questao livre, que possibilitou por parte do entrevistado
liberdade maior para abordar a EA nas licenciaturas, podendo discorrer sobre algum
aspecto que nao tenha sido contemplado nas questdes apresentadas pelo
pesquisador ou, ainda, para reforcar ou melhor fundamentar algo que tenha sido
respondido anteriormente. A entrevista foi orientada por dez questbes, com tempo
estimado em 20 minutos (Apéndice J).

ApOs as entrevistas, foram realizadas as transcricdes para utilizarmos na
analise das respostas desse segmento e para compararmos com os demais dados
oferecidos pelos outros segmentos pesquisados, com a expectativa de atender aos
objetivos deste estudo que foram anunciados anteriormente.

Durante a entrevista com a coordenacao, solicitamos que o link do formulario
de pesquisa on-line para o segmento discente fosse encaminhado pelos
coordenadores para todos os estudantes. Fomos prontamente atendidos e, assim, em
paralelo as entrevistas, recebiamos as respostas dos alunos das licenciaturas
pesquisadas. O formulario para os licenciandos é composto por 28 questdes
(Apéndice D), entre as quais questbes objetivas de multipla escolha e questdes com
respostas discursivas. Também fizemos a inclusdo de uma questdo relacionada a
possiveis dificuldades que o ensino a distdncia poderia causar para 0
desenvolvimento da EA.

Durante a entrevista com coordenadores, solicitamos que citassem professores
gue trabalham a questdo ambiental nas licenciaturas. Foram mencionados 0s nhomes
de oito professores que foram convidados, por e-mail (Apéndice 1), a participar da

pesquisa, sendo que um professor ndo aceitou, justificando que so6 trabalha EA no
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Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio. Quatro responderam positivamente ao
convite e trés ndo responderam*+.

Desta forma, entrevistamos 0s quatro docentes, nos meses de maio e junho de
2021, pelo mesmo meio que as entrevistas com os coordenadores. Encerramos,
assim, a pesquisa de campo e realizamos a transcricdo das entrevistas.

As questdes para professores também foram preestabelecidas e totalizaram
nove perguntas (Apéndice E), nos mesmos moldes das questbes para oS
coordenadores, com adaptacdes para o segmento docente. As gravacdes e os TCLE
se encontram arquivados.

Com a pesquisa de campo concluida, iniciamos a sistematizacéo e analise dos

dados.

5.1.4 Perfil dos sujeitos pesquisados

Durante a determinacdo de quais campi e quais licenciaturas seriam
pesquisadas, chegamos ao numero de oito campi e oito licenciaturas (quatro
Matematica - CA, CE, CF e CG, trés Ciéncias Bioldgicas — CB, CC e CK e 1 Quimica
- CL), conforme Quadro 5.

Obtivemos respostas de alunos dos oito campi, ou seja, das oito licenciaturas
de diversos semestres (as licenciaturas pesquisadas tém o tempo de duracéo de oito
semestres). O numero de alunos matriculados nas oito licenciaturas em dezembro de
2020 era de 760, e tivemos 94 respostas ao formulario enviado, correspondendo a
12,37% dos discentes até aquele momento.

Em relacéo ao género dos licenciandos, tivemos: 67% de mulheres, 31,9% de
homens e 1,1% preferiram néo declarar.

Quanto a faixa etéria, tivemos maior frequéncia entre 18 e 24 anos, conforme

Fig. 10, a segquir.

44 Foram encaminhados para o e-mail institucional docente. Insistimos mais algumas vezes no periodo
citado, sem sucesso.
45 Numero informado pelas coordenag@es e consultado no SUAP, entre outubro e dezembro de 2020.
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Figura 10 - Faixa etéaria dos licenciandos pesquisados

M Entre 18 e 24 anos
M Entre 25 e 34 anos
M Entre 35 e 39 anos
M Entre 40 e 49 anos

B 50 anos ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo as respostas dos alunos representando as licenciaturas
pesquisadas (Ciéncias Biologicas, Matematica ou Quimica), temos a distribuicéo,
conforme a Fig. 11.

Figura 11 - Diferentes Licenciaturas pesquisadas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

m Matematica

= Quimica
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Obtivemos a informacdo de que, em relacdo ao periodo em que 0s
licenciandos participantes da pesquisa estdo matriculados, temos: 66% do periodo
matutino e 34% do periodo noturno.

Quanto ao tempo em que os licenciandos pesquisados estéo
matriculados no curso, vejamos a Fig. 12. Podemos observar que os alunos
participantes da pesquisa que estéo cursando licenciaturas acima de quatro anos sao
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13%, estando 87% dentro dos quatro anos (oito semestres), que é 0 tempo minimo

programado para a formacao do novo professor.

Figura 12 - Tempo que estudam na licenciatura

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

HAté 1lano

M Acima de 1 ano até 2 anos
Acima de 2 anos até 3 anos

B Acima de 3 anos até 4 anos

W Acima de 4 anos até 5 anos

B Acima de 5 anos até 6 anos

Acima de 6 anos

O perfil dos coordenadores participantes da pesquisa pode ser observado no

Quadro 6, sendo que os dados foram conseguidos durante a entrevista com eles e no
Sistema Unificado de Administragéo Publica (SUAP#9).

Quadro 6 - Perfil dos coordenadores pesquisados

. : ~ Maior Tempo Tempo de
Campus | Coordenador | Licenciatura | Formagéo titulacio IESP coordenacio
CA Coord-CA | Matematica | Matematica | Doutorado | 6 anos 2 anos
CB Coord-CB Ciéncias Biologia | Doutorado | 6 anos 2 anos
Biolégicas
cC Coord-CC Ciéncias Biologia | Doutorado | 6 anos 3,5 anos
Bioldgicas
CE Coord-CE | Matematica | Matematica | Mestrado | 6 anos lano
CF Coord-CE | Matematica | Matematica | Mestrado | 5 anos 4 anos
CG Coord-CG | Matematica | Matematica | Mestrado | 5 anos 2 anos
CK Coord-CK Ciéncias Biologia | Doutorado | 3,5 anos 2,5 anos
Bioldégicas
CL Coord-CL Quimica Quimica Doutorado | 5 anos 1 ano

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto aos professores entrevistados

gue, reconhecidamente por suas

coordenacdes, trabalham EA em sua pratica pedagogica, temos profissionais

formados em Biologia, em Geografia e em Pedagogia, conforme Quadro 7.

46 Sistema Unificado de Administragdo Publica.
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, : Maior Tempo
Campus | Professor(a) | Licenciatura | Formacao : ~ lecionando
titulacéo
no IFSP
CA Prof-CA Matematica | Pedagogia | Doutorado 9 anos
CB Prof-CB Ciéncias Geografia | Doutorado 4 anos
Biologicas
CC Prof-CC Ciencias Biologia | Doutorado 7 anos
Biologicas
CE | *N&o adesdo | Matematica | -~ | === | o
CF | "Naohouve |\ tematica | ——— | | e
indicacao
CG | “Naohouve |y omatica | - | e | e
indicacao
CK Prof-CK Ciéncias Biologia | Doutorado 12 anos
Biologicas
CL ***Nao T ) E
houve Quimica

Legenda: *Respondeu que ndo participaria, justificando que néo trabalha na Licenciatura.

**N&o indicaram nenhum nome de docente que trabalhasse a EA nas Licenciaturas.

*** Nao responderam aos convites enviados.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Chama a atencédo, no Quadro 7, o fato de que trés coordenadores (Coord-CE,

Coord-CF e Coord-CG) ndo conseguiram, durante a entrevista, indicar o nome de um

professor que se destacasse ou que desenvolvesse trabalhos relacionados a EA na

licenciatura. O Coord-CL indicou, porém os docentes ndo responderam aos convites

realizados. Percebemos, ainda, que os professores participantes apresentaram uma

experiéncia de varios anos lecionando no IFSP.
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CAPITULO VI - EDUCACAO AMBIENTAL NAS LICENCIATURAS DO IFSP -
ANALISE DE DADOS

E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele [...] escutar € obviamente algo que
vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui
discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do
outro. (FREIRE, 1967, p. 135)

Ao passar para a apresentacao, sistematizacdo e andlise dos dados coletados
em cada etapa da pesquisa, e ao cruzamento e reflexdes sobre as percepc¢des que
emanam destas etapas, iniciaremos com os dados coletados nos PPCs dos 12 campi
selecionados, no Quadro 3, que entendemos ser como potenciais unidades
educacionais de interesse, diante dos critérios adotados quando construimos o projeto
de pesquisa.

Em seguida, nos concentramos nos dados dos PPCs dos campi que
participaram das quatro etapas da pesquisa: documental, entrevista com
coordenadores, entrevista com professores e respostas dos licenciandos.

Entendemos que, ao escutar os envolvidos no processo educacional, os
sujeitos desta pesquisa, coordenadores, docentes e discentes, temos condicdes de
realizar uma melhor analise, interseccionando informacfes documentais com as
praticas pedagogicas desenvolvidas.

A afericado da concretude entre o que € proposto e o que foi desenvolvido foi o
desafio deste estudo. Pensamos que as respostas dos sujeitos, a verificacdo de
atividades de pesquisa e de extensdo significativas quanto as questbes
socioambientais que emergiram nos revelam como 0s novos professores vivenciam o

curriculo quanto as questdes ambientais.

6.1 PRINCIPIOS DA FORMACAO OFERECIDA NO IFSP - ANALISE DOCUMENTAL

A consulta aos 18 PPCs das licenciaturas que fazem parte desta pesquisa
mostra que, em todos 0s campi pesquisados, a missao do IFSP e a caracterizagao
educacional estdo padronizadas. Uma necessaria congruéncia, no tocante as
intencdes educacionais entre seus varios campi, leva ao texto que define a missao

“Consolidar uma praxis educativa que contribua para a insergao social, a formacao
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integradora e a produgcao do conhecimento” (IFSP, 2023) o carater genérico e
abrangente e que deixa para que, no restante dos PPCs, as unidades educacionais
se posicionem a respeito de como alcancar tal missao, diante das mdltiplas realidades
e, muitas vezes, com necessidades especificas.

Em relacéo a caracterizacéo educacional, ndo € diferente:

A Educacéo Cientifica e Tecnol6gica ministrada pelo IFSP é entendida como
um conjunto de acdes que buscam articular os principios e aplicacfes
cientificas dos conhecimentos tecnoldgicos a ciéncia, a técnica, a cultura e
as atividades produtivas. Esse tipo de formac&o é imprescindivel para o
desenvolvimento social da nacdo, sem perder de vista os interesses das
comunidades locais e suas insercdes no mundo cada vez definido pelos
conhecimentos tecnolégicos, integrando o saber e o fazer por meio de uma
reflexdo critica das atividades da sociedade atual, em que novos valores
reestruturam o ser humano. Assim, a educacdo exercida no IFSP néo esta
restrita a uma formagdo meramente profissional, mas contribui para a
iniciacdo na ciéncia, nas tecnologias, nas artes e na promocao de
instrumentos que levem a reflexdo sobre o mundo, como consta em seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)*’ (PPCs dos campi).

A pesquisa documental apresenta, de forma mais objetiva, como os campi
pretendem alcancar o0s objetivos educacionais anunciados. Nesta pesquisa,
apresentamos o recorte das questdes relacionadas a EA, buscando aprofundar o
objeto de estudo e verificar como a EA é apresentada aos futuros professores, seja
no curriculo, nas vivéncias ou experiéncias oferecidas pelas diversas licenciaturas.

Durante a pesquisa documental, identificamos uma padronizacdo, em varios
aspectos, da construcdo dos PPCs de cada campus, motivada, basicamente, por
determinacdo da Pro-Reitoria de Ensino (PRE)*® do IFSP para que seus campi
adequassem seus cursos as novas normativas, tendo como base a Resolucdo CNE
n.° 2, de 1.° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
cursos de licenciaturas. A padronizacdo € observada nos aspectos comuns as
licenciaturas, mas salvaguarda as necessidades especificas de cada uma delas,
principalmente aquelas relacionadas as demandas educacionais regionais. Utilizamos
a consulta da Ultima versdo dos PPCs* disponibilizadas pelos campi, pois se

encontram alinhadas com as novas normativas até a data da busca documental.

470 PDI é um documento onde estdo estabelecidas a missao da instituicao e as estratégias para atingir
suas metas e objetivos pelo periodo de cinco anos.

48 A Pro-reitoria de Ensino (PRE) é responsavel pela formulacdo e execucado da politica de ensino do
IFSP.

49 Pesquisamos e apresentamos, para essa andlise, os PPCs disponiveis na pagina eletrénica dos
campi, em 2019.
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Cabe salientar que a resolucao supramencionada foi revogada pela Resolucéo
CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, publicada no Diéario Oficial da Unido, em
15 de abril de 2020, em plena pandemia e durante a suspensdo de calendarios
académicos de varias IES®. Esta resolucdo estabeleceu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a formacéo Inicial de professores da
Educacéo Béasica (BNC — Formacéo), estabelecendo, em seu anexo, as competéncias
gerais docentes e suas competéncias especificas.

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019 fixou, em seu Art. 27, o prazo de dois anos, a
partir de sua publicacdo, para que as IES fizessem a implantacdo. Esta resolucéo
causou um descontentamento geral entre os especialistas em educacao e, por isso,
foi langada a Resolugédo CNE/CP n.° 2/22, ampliando em dois anos o prazo inicial, ou
seja, 0 prazo para adequacOes foi postergado para dezembro de 2023. Ha um
movimento muito forte no pais para a revogacéo dessas resolucdes®?, e muitas IES ja
se manifestaram desfavoravelmente quanto a realizacao das adaptacdes constantes
nas resolucdes citadas. Frente ao exposto, destacamos que a pesquisa foi realizada
neste momento em que ha dudvidas e rejeicdo de varios segmentos educacionais
sobre uma reformulacdo nos PPCs nos moldes das resolucdes citadas.

A consulta que fizemos aos PPCs utilizados nesta pesquisa evidencia um
discurso unissono com relacdo ao que se espera da formacdo cidadd e do
compromisso do IFSP com uma educacdo de forma integral dos licenciandos. Nos
documentos orientadores dos cursos de licenciaturas do IFSP, é possivel perceber a
atencdo dada a formacao de um profissional que apresente 0 compromisso quanto a
identificacdo, a reflexdo e, principalmente, as acbes propositivas associadas as
guestdes socioambientais que precisam ser adotadas. Na formacéo de professores,
esse compromisso se potencializa, pois exigird do profissional uma leitura
socioambiental da comunidade onde desenvolvera seu trabalho, propondo acgbes
pedagogicas, objetivando uma sociedade sustentavel.

Procuramos, durante o desenvolvimento da pesquisa, identificar se a proposta
expressada nos documentos se apresenta ou se transforma em agdes que alcancem

tais objetivos.

50 Resolucdo CNE/CP 2/2019. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2020, Secéo 1, p. 46-49.

51 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/918864-especialistas-pedem-revogacao-de-
normas-sobre-formacao-de-professores. Acesso em: 15 nov. 2023.
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6.1.1 Projeto Pedagogico de Curso (PPC) —justificativa e apresentagdo do curso

Buscamos analisar o item apresentacdo do curso dos PPCs dos 12 campi e
das 18 Licenciaturas constantes do Quadro 3, com a intengdo de verificar qual o
periodo oferecido (manhd, tarde ou noite), a quantidade de semestres e se ha a
|”’ “*

presenca dos descritores: “educacdo ambiental”, “meio ambiente” e “sustentabilidade”

no texto apresentado. Os dados coletados foram agrupados no Quadro 8.

Quadro 8 - Apresentacao e justificativa do curso, presenca ou ndo dos descritores pesquisados®?

Apresentacao e justificativa do curso nos PPCs
Campus | Licenciatura | Periodo | Semestres Educ_agao Melo Sustentabilidade
mbiental | Ambiente
CA* Matematica M 8 N N N
CB* Ciéncias N 8 N s N
Biologicas
ccr Ciéncias M 8 S N N
Biolégicas
cD 1-Fisica N 8 S S N
2-Matematica N 8 N N N
CE* Matematica M/N 8 N N N
CF* Matematica M 8 N N N
CG* Matematica M 8 S S N
CH Quimica M 8 N N N
Cl Matematica M 8 N N N
1-Ciencias T 8 N N N
Biolégicas
2-Fisica M/N 10 S S N
CJ 3-Geografia M/N 8 N N N
4-Letras M 8 N N N
5-Matematica M 8 N N N
6-Quimica M 8 N N N
CK* Ciéncias M 8 N N N
Biolbgicas
CL* Quimica M 8 S N N

Legenda: Campus assinalado com *participou de todas as etapas da pesquisa.
Periodo: M (manhd), T (tarde), N (noite).

Em “Educagédo Ambiental”, “Meio Ambiente” e “Sustentabilidade”, S (sim), N (n&o).
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto ao item “apresentacédo” do curso, observamos nos PPCs analisados,
gue, das 18 licenciaturas, 14 oferecem ingresso na parte a manha (matutino), uma no

periodo da tarde (vespertino) e seis no periodo da noite (noturno)>s.

52 A busca de informacdes no PPC foi realizada com a ajuda do software Nvivo e com ferramentas do
Adobe Acrobat.

53 Trés das licenciaturas oferecem ingresso no periodo da manha e no periodo da noite.
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A quantidade de semestre predominante € de oito, com uma Unica excecao de
PPC, que oferece a estrutura curricular em dez semestres (Campus J, Licenciatura 2
— CJ2), um dos que nao participaram das demais etapas da pesquisa.

Quanto ao item “ustificativa” do curso, em relacdo aos descritores,
observamos, conforme Quadro 8, que o descritor “educacao ambiental” esta presente
em cinco das 18 Licenciaturas. O descritor “meio ambiente”, em quatro das 18
licenciaturas e o descritor “sustentabilidade” n&o foi encontrado em nenhuma
justificativa das 18 licenciaturas.

Cabe salientar que os dados anteriores consideram que possa existir um ou
mais que um descritor na justificativa, como acontece com os descritores EA e MA,
que aparecem na justificativa de trés das 18 licenciaturas. Cabe observar, também,
que, em 12 das 18 licenciaturas, ndo encontramos nenhum dos trés descritores na
justificativa do curso.

Os PPCs orientam que a reformulacdo foi necessaria para atender as
adequacdes das ementas e ajustes nas cargas horarias dos cursos, visando a atender
a citada Resolucdo CNE/CP de 2 de julho de 2015. Convém salientar que a EA é
apresentada em um item especifico da organizacéo curricular de todos os PPCs

analisados.

6.1.2 Educacdo Ambiental como item especifico no PPC

A pesquisa documental (PPC) dos campi demonstra que todos os projetos
pedagdgicos apresentam um item especifico sobre a EA com uma redacdo muito
proxima, que anuncia a necessidade de se trabalhar a EA durante o curso nos termos
da Lei n.° 9.795/1999 e nos termos do Decreto n.° 4.281/2002. Assim, sao citados 0s
pontos da lei e do decreto que obrigam a inser¢cdo da EA de forma transversal,
continua e permanente, por meio de atividades curriculares e extracurriculares. Além
disso, a EA deve estar presente em todos 0s componentes curriculares, cuja
dimensdo ambiental integra tacitamente parte do conteiido programatico de todas as
disciplinas, devendo ser trabalhada de modo articulado aos outros itens do contetdo
programatico.

Encontramos no texto do item educacdo ambiental nos PPCs variacfes
relacionadas as particularidades de cada campus e de que forma a tematica ambiental
sera desenvolvida. Fizemos uma busca quanto a ocorréncia da citagédo de legislacédo
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especifica no tocante aos descritores: educacdo ambiental, meio ambiente e
sustentabilidade/desenvolvimento sustentavel em PPCs das licenciaturas. Com
relacdo ao discurso apresentado no item especifico da EA, contabilizamos o nimero
de vezes que tais descritores se apresentaram na fundamentacao da implementacao

e abordagem da tematica ambiental, conforme disposto no Quadro 9.



Quadro 9 - Descritores da legislacdo de referéncia e do item sobre EA nos PPCs

IFSP

Legislacao de referéncia citada no
PPC com relac&o aos descritores

abaixo

Iltem especifico sobre EA no PPC —
numero de vezes que o0s descritores

aparecem no texto

Descritores

Descritores

~ : Sustentabilidade/ | Educacéo . Sustentabilidade/
: : Educacao Meio ; : Meio .
Campus | Licenciatura ambiental | Ambiente desenvolvimento | ambiental Ambiente desenvolvimento
sustentavel sustentavel
CA* Matematica Sim - - 5 2 3
cB* Sl sim : i 4 i 1
Biologicas
ccr ciencias Sim . . 5 . 1
Bioldgicas
1-Fisica Sim Sim - 3 - -
cb o Si 4
Matematica m i i i i
CE* Matematica Sim - - 3 - 1
CF* Matematica Sim - - 4 1 -
CG* Matematica Sim - - 4 4 -
CH Quimica Sim - - 8 2 -
Cl Matematica Sim - - 6 1 2
1-Ciencias | - g, : : 6 3 :
Bioldgicas
2- Fisica Sim - - 3 2 -
3- .
cJ Geografia Sl i i 4 ) )
4- Letras Sim - - 3 1 -
5- .
Matematica St i i z i 4
6- Quimica Sim - - 4 - -
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Legislacao de referéncia citada no
PPC com relac&o aos descritores

Item especifico sobre EA no PPC —
numero de vezes que o0s descritores

IFSP abaixo aparecem no texto
Descritores Descritores

_ _ Educacio Meio Sustentabl_lldade/ Eduqagao Meio Sustentabl_lldade/

Campus | Licenciatura ambiental | Ambiente desenvolvimento | ambiental Ambiente desenvolvimento
sustentavel sustentavel

CK* CIENEEE Sim i i 9 2 3

Biologicas
CL* Quimica Sim - - 7 2 1

Legenda: Informagbes completas estdo disponiveis no Apéndice F.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Observamos uma maior incidéncia dos trés descritores durante a elaboracdo do item especifico pautada pela legislacao

correspondente, quando comparamos com o item “justificativa”, visto no Quadro 8.
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6.1.3 A temética ambiental e os planos de ensino

O item “Planos de Ensino” nos PPCs apresenta um formulario padronizado
com: ementa, 0s objetivos, o conteudo programatico, a bibliografia basica e
bibliografia complementar de cada componente curricular. Compondo o curriculo
escolar que o licenciando devera cursar durante o percurso de formacao. Por meio da
estrutura curricular (matriz curricular) e dos Planos de Ensino, pudemos acessar
guantos e quais componentes apresentam os descritores: “Educagdo Ambiental”,
“Meio Ambiente” e “Sustentabilidade/Desenvolvimento Sustentavel”.

Sistematizamos os dados encontrados em cada uma das 18 licenciaturas em
quadros com o codigo da disciplina, nome da disciplina e o nimero de vezes (entre
parénteses ao lado do cédigo da disciplina) que o descritor aparece em cada item do
Plano de Ensino do componente curricular (no Apéndice F).

Objetivando a discussédo dos dados, fizemos um quadro-sintese com estas
informagdes para condensar os aspectos citados, buscando uma visualizagéo global
com foco mais direcionado, conforme Quadro 10. Porém, pode ser ampliada pelo
leitor desta pesquisa, ao visualizar a sistematizacdo dos dados de cada licenciatura
de forma mais completa nos documentos apresentados no Apéndice F.

A estrutura curricular e os planos de ensino foram analisados separadamente,
na busca de uma visdo precisa quanto a presenca dos descritores Educacao
Ambiental (EA), Meio Ambiente (MA) e Sustentabilidade nos componentes

curriculares do curso.



Quadro 10 - Numero de componentes curriculares e a relacéo plano de ensino/descritores

Nimero de componentes das licenciaturas que consideram os descritores em cada item do plano de ensino

o Contetdo Bibliografia Bibliografia
, Ementa Objetivos " L
C Numero programatico basica complementar
A C total
M g de Descritores Descritores Descritores Descritores Descritores
P Comp._ na
U (S) CuTr?étfa : Sust. Sust. Sust. Sust.
S do curso E | M / E | M / E | M / E | M / E MA Sust./
A|A |des. | A|A |des. | A|A | des. | A|A | des. | A des. Sust.
Sust. Sust. Sust. Sust.
CA* Matematica 52 3 - - - - - 3| - 1 - - - 1 - -
CB* Clences 49 12 2 | -|2] 3 |2]|-] 2 |2]2| - |2|2 -
Bioldgicas
cc* Ciéncias 54 Lol 1 |20s| - |3l3| 1 [1|2] 1 |1] - 1
Bioldgicas 0
1- Fisica 48 3|8 4 3|2 1 515 1 - |1 - 2 - 4
CD 2-
- 48 7|2 1 8 |1 - 8 | - 2 - - - 3 - 4
Matematica
CE* Matematica 45 - |3 1 - - - - |2 1 -1 1 1 1 1
CF* Matemética 48 5| - - 5| - - 7| - - - | - - - - -
CG* Matematica 55 - | 4 1 2| - 1 213 2 111 - 1 - -
CH Quimica 42 9|1 - 2 | - - 4 |1 - - - - - 8 -
Cl Matematica 43 312 1 - - - 3|2 1 1 - - 3 -
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continuacdo

o Contetdo Bibliografia Bibliografia
, Ementa Objetivos " L
C Numero programatico basica complementar
A C total
M g de Descritores Descritores Descritores Descritores Descritores
P Comp._ na
] (S) currr]r?cl;tfar Sust. Sust. Sust. Sust.
S do curso E | M / E | M / E | M / E | M / E MA Sust./
A|A |des. | A|A |des. | A|A | des. | A|A | des. | A des. Sust.
Sust. Sust. Sust. Sust.
- Rk 55 17l 3 | -8 - 1|3 1 |1]1| 1 |2]10 -
Biologicas
2- Fisica 52 - - - - 1 - - 1 - - 1 - - 1 1
3_
CJ Geografia 56 1] 4 1 1] 3 1 1|9 2 - |1 - 1 6 -
4- Letras 65 - |1 - - g - - |1 - - - - - - -
< 47 - | - - -1 1 - -1 1 - - | - - 1| - -
Matematica
6- Quimica 48 1] 3 - - | 2 1 512 - - |3 - - 6 -
Ciéncias 1 1 2
* - - -
CK Biolégicas 58 8 5 7 5 1 4 1 4 | 3 9 7 8
CL* Quimica 45 2| - 3 3 1 6 | 1 1 - | 4 - 1 4 -
6 | 4 4 | 5 7|3 1 2
> 911 3| a 17 3|1 8 0| s 16 9 8 3 7 47 19

Legenda: Contabilizados os componentes curriculares obrigatérios distribuidos pelos semestres na Estrutura Curricular de cada licenciatura.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Ao analisar as 18 estruturas curriculares das licenciaturas, buscamos verificar
a ocorréncia de componentes curriculares que, em sua nomenclatura, possamos
identificar algum traco de compromisso direto com a reflexdo sobre a questéo
ambiental, como, por exemplo: educagéo ambiental, meio ambiente, sustentabilidade,
ambiental etc.

Encontramos em seis dos 12 campi pesquisados, e em nove das 18
licenciaturas, componentes que se encaixavam no critério descrito no paragrafo

anterior. O total de 13 componentes curriculares, como observamos a seguir:

Campus Componente curricular Semes_tre
oferecido
CB Educacao Ambiental e Sustentabilidade 8.°
CC Educagao Socioambiental 8.°
CH Quimica Ambiental 8.°
CJ1 Praticas Pedagdgicas: Saude e Meio Ambiente 8.°
CJ2* Fisica Meio Ambiente e Ciéncia da Terra 9.°
Fisica Meio Ambiente e Ciéncia da Terra 10.°
CJ3 Estudos dos Impactos Socioambientais Brasileiros 7.°
Educacao Ambiental 8.°
CJ6 Quimica Ambiental 7.°
Flora, Fauna e Ambiente 1.°
CK Educacao Ambiental e Sustentabilidade 6.°
Quimica Ambiental 8.°
CL Quimica Ambiental 8.°

Legenda: * Nao aparecem termos relacionados a ambientaliza¢do curricular nos itens dos planos de
ensino desses componentes curriculares da (CJ2), apenas no nome do componente.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Podemos constatar que, dentro do critério estabelecido nesta ultima analise,
temos 50% das licenciaturas apresentando, pelo menos, um componente curricular
que responde ao critério. Observe-se que, dos 13 componentes curriculares
elencados, oito estdo no ultimo semestre da estrutura curricular da licenciatura.

Passamos, entdo, a analisar outros dados da “estrutura curricular’ e, nos
“planos de ensino”, a ocorréncia dos descritores em “ementas”, “objetivos” e “conteudo
programatico”. As analises preliminares nos mostram que:

e (uanto ao numero de componentes curriculares obrigatorios, temos, nas
18 estruturas curriculares, um total de 911 componentes, o que da a

meédia de 50 componentes por licenciatura (0 niumero de componentes
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curriculares por licenciatura de forma especifica pode ser encontrado no
Quadro 10);

e trés licenciaturas (CE, CJ2 e CJ5) ndo apresentam EA nas ementas,
objetivos e conteudo programéatico de nenhum componente curricular;
em 12 das 18 licenciaturas, encontramos ementas de alguns
componentes que citam o descritor educagéo ambiental. Assim, dito de
outra forma, em seis licenciaturas (CE, CG, CJ1, CJ2, CJ4 e CJ5), ndo
encontramos o descritor EA em ementas de nenhum dos componentes
curriculares;

e (uanto aos objetivos dos planos de ensino de componentes curriculares,
em nove das 18 licenciaturas (CA, CB, CE, CI, CJ1, CJ2, CJ4,CJ5 e
CJ6), ndo encontramos mencdo ao descritor EA em nenhum dos
componentes curriculares; e no tocante ao item conteldo programatico
dos planos de ensino, o numero de licenciaturas que ndo apresentam o
descritor “EA” em componentes curriculares é quatro (CE, CJ2, CJ4 e
CJ5).

Quando analisamos os dados de forma global, considerando o nimero total de
componentes das 18 licenciaturas e o nimero de incidéncia dos descritores nos
planos de ensino, em suas respectivas partes (ementa, objetivos e conteddo
programatico), conforme Tabela 3, podemos perceber, de forma mais concisa, a
realidade geral das licenciaturas quanto a ambientalizacdo encontrada no corpus

documental, mais precisamente nos planos de ensino.
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Tabela 3 - Andlise de planos de ensino quanto a presenca de descritores ambientais

Planos de Ensino das Licenciaturas
Total de Comp.

curriculares nas 18

. . Descritores
licenciaturas*

Educacgéo : : Sustent./Des.
Ambiental BN AT Sustentavel.
Ementas 63 44 17
911
6,92% 4,83% 1,86%
Objetivos 43 51 8
911
4,72% 5,60% 0,88%
ContelGido programatico 70 38 16
911
7,68% 4,17% 1,76%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Apesar de observarmos o0s descritores nos campos “ementa”, “objetivos” e
‘contetdo programatico” do plano de ensino de componentes curriculares, 0s
nameros sao pequenos, se comparados com as analises feitas em outras partes dos
PPCs, como o item especifico sobre EA, em que h4 o compromisso de que a EA
conste do curso na forma determinada pela Lei n.° 9.795/99 e pelo Decreto n.°
4.281/2002, surgindo uma nitida discrepancia entre o discriminado constante do item
especifico sobre EA e a fragil e residual ocorréncia nos planos de ensino que
compdem o mesmo PPC.

A EA, por exemplo, ndo chega a constar de 8% dos componentes curriculares
(911 considerados) em nenhum dos trés itens pesquisados nos planos de ensino,
como mostrado na Tabela 3. Da mesma forma, MA néo chega a 6% em nenhum
desses itens e, em relacdo a sustentabilidade/desenvolvimento sustentavel, nao
atinge 2% em nenhum dos itens em questéo, evidenciando uma grande lacuna entre
a proposta do documento orientador do curso e os documentos que anunciam as

acOes pedagdgicas que envolvem diretamente cada componente curricular.
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6.1.4 Projeto Pedagogico de Curso (PPC): ensino, pesquisa e extensao

Continuamos o aprofundamento da pesquisa no corpus documental, com a
intencdo de buscar elementos que indiguem compromisso com uma ambientalizagao
curricular e a proposta de uma formacéo inicial de professores que compreenda a
importancia da EA nos varios contextos educacionais que o egresso encontrara.

Realizamos uma busca no projeto pedagdgico sobre a presenca ou ndo dos
descritores: “educacao ambiental”, “educacéo critica” e “ambientalizacdo”. Esta busca
foi realizada nos seguintes itens especificos nos PPCs: Objetivo Geral, Objetivos
Especificos, Perfil Profissional do Egresso, Atividade Teorico Préatica (ATP), Atividade
de Pesquisa e Atividade de Extenséo. O resultado desta busca pode ser observado

no Quadro 11.



Quadro 11 - Itens pesquisados nos PPCs investigando a ambientalizacdo curricular

Educacdo Ambiental nos PPCs das Licenciaturas pesquisadas

Alguns Itens pesquisados
nos PPCs das
Licenciaturas®*

Campus (licenciaturas correspondentes aos Quadros 6 e 7)

CA

CB

UN@

UN@

CE

CF

ON@)

Cl

CJ

CJ

CJ

CJ

CJ

CJ

CK

CL

1- Objetivo Geral do curso
faz mencédo de forma direta a
EA ou ambientalizacdo do
curriculo? Sim ou nao?

2- Objetivo Geral do curso
faz mencéo de forma direta a
Educacéo Critica?

3- Objetivos Especificos do
curso fazem mencédo de
forma direta a EA ou
ambientalizagéo do
curriculo? Sim ou nao?

4- Objetivos Especificos do
curso fazem mencédo de
forma direta a Educacéo
Critica?

54 A busca de informaces no PPC foi realizada com a ajuda do software Nvivo e com ferramentas do Adobe Acrobat.
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continuacao

CA

CB

CE

CF

ON@)

Cl

CJ

CJ

CJ

CJ

CJ

CJ

CK

*

CL

*

5- Perfil profissional do
egresso faz mencédo de
forma direta a EA? Sim ou
N&ao?

6- ATP (atividade tedrico-
pratica), ou EIEC (estudos
integradores para
enriquecimento  curricular),
faz mencédo de forma direta
ou indireta a EA? Sim ou
nao?

7- Atividade de pesquisa:
faz mencdo a EA de forma
direta? Sim ou nao?

8- Atividade de extensao:
faz mencdo a EA de forma
direta? Sim ou ndo?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Ao pesquisar o item “Objetivo Geral” das 18 licenciaturas, encontramos
referéncia a EA ou a ambientalizacdo curricular em seis licenciaturas (33,33%).
Quanto a referéncia a educacéo critica, encontramos meng¢éo em nove Licenciaturas
(50%).

No item “Objetivo Especifico” das 18 licenciaturas, encontramos referéncia a
EA ou a ambientalizacao curricular em quatro licenciaturas (22,22%) e, em nove (50%)
das licenciaturas, referéncia a educacéo critica.

No item, “Perfil Profissional do Egresso”, constante dos PPCs, encontramos EA
textualmente em dois das 18 licenciaturas (11,11%).

Quanto ao item, “Atividade Teorico Pratica” (ATP) ou Estudos Integradores para
Enriquecimento Curricular (EIEC), encontramos a EA em uma das 18 licenciaturas
(5,5%).

No item, “Atividade de Pesquisa” dos PPCs analisados, ndo encontramos EA
compondo o texto de nenhuma licenciatura. Em contrapartida, no item “Atividade de
Extensao”, encontramos em todos os PPCs, de forma padronizada, e fazendo mencéao
a obrigatoriedade legal (Lei n.° 9.795/99), assim como se alinha a necessidade de que
o PPC deve atender ao art. 7.° da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e que,

em seu inciso |1V, estabelece a necessidade de desenvolver atividade de extensao:

IV - Desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos
(BRASIL, 2008).

A analise documental identificou, conforme exposto, aspectos conflitantes
guanto a EA nos documentos relacionados as licenciaturas. Ao inter-relacionar os
dados analisados e apresentados nos Quadros 8, 9, 10 e 11, pudemos, de forma
direta, sintetiza-los no Quadro 12. A condensacédo e o resumo dos dados coletados
nos PPCs mostram o distanciamento entre a necessidade legal e compromisso
institucional com a EA em comparagao aos dados coletados em outros pontos do
documento que especifica quando e como o tema sera abordado no curriculo (planos
de ensino). Vejamos no Quadro 12, a seguir, 0 resumo comparativo destes pontos

analisados nos PPCs.
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Quadro 12 - comparativo entre os dados coletados quanto a EA nos PPCs

Presenca da EA em itens que compdem o PPC de cada licenciatura

Quadro 8 - Apresentacao e justificativa
do curso, presenca ou ndo dos
descritores pesquisados

12 das 18 licenciaturas nao fazem mencéo aos
descritores EA, MA ou Sustentabilidade/
Desenvolvimento Sustentavel.

Quadro 9 — Descritores encontrados no
item especifico sobre EA nos PPCs

Todos os PPCs apresentam este item e com
redacdo muito préxima.

Alertam para o fato de que a EA sera trabalhada
nos termos da Lei n.° 9.795/99 e Decreto n.°
4.281/02.

A EA devera estar presente em todos os
componentes curriculares e extracurriculares.
Integrara tacitamente parte do conteludo
programatico de todas as disciplinas.

Quadro 10 — Numero de componentes
curriculares das licenciaturas que
consideram a EA em cada item do Plano
de Ensino

EA presente em 63 ementas de 911 que
representam o total de componentes curriculares
das 18 licenciaturas.

EA presente em 43 componentes curriculares no
campo objetivo, de um total de 911 planos de
ensino.

EA presente em 70 planos de ensino, no campo
conteldo programatico, em um total de 911
planos analisados.

Quadro 11 — Outros itens pesquisados
nos PPCs investigando a presenca da
EA ou evidéncias da ambientalizacdo
curricular.

12 das 18 licenciaturas ndo fazem mencgéo a EA
ou a ambientalizagdo do curriculo no item
objetivo geral do curso.

14 das 18 licenciaturas ndo fazem mencgéo a EA
ou a ambientalizagdo do curriculo no item
objetivos especificos.

16 das 18 licenciaturas nao fazem mencgédo a EA
no item perfil profissional do egresso.

N&o encontramos nas 18 licenciaturas
pesquisadas mencdo a EA no item atividade de
pesquisa.

Todas as 18 licenciaturas fazem menc¢éo a EA no
item extensao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Algumas narrativas dos

coordenadores e professores entrevistados

corroboram com o que apontamos no Quadro 12 quanto a presenca da EA nos PPCs.

[...] desde a parte legislativa da EA, até a aplicacdo na sala de aula como
um todo (Coord-CA).

[...] Sim, o PPC... ele traz a parte especifica que trata da EA, como é um
tema transversal [...] ele é previsto no nosso PPC (Coord-CG).

Aborda! Cita a legislacéo e depois discute-se a questdo num tépico especifico
e pontua em varios componentes curriculares e tem uma componente, né?
No ultimo semestre do curso, voltada exatamente para essa questdo que é a
Quimica Ambiental (Coord-CL).
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[...] Contempla, quando a gente elabora o PPC. Existe uma exigéncia até da
Reitoria, dentro daquele modelo que eles enviam, que a gente trabalhe
algumas tematicas, e ai sdo colocadas na forma de topicos, Educacédo e
Direitos Humanos, Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, Educacéo
Ambiental € um dos tdpicos (Prof-CA).

[...] No PPC, a gente tem muitas referéncias em relacdo a Educagéo
Ambiental, em varias disciplinas do curso. Mas a gente nota que quando isso
se converte nas aulas, a gente vé que falta essa abordagem transdisciplinar
da Educacédo Ambiental. [...], mas esta contido de uma forma dispersa entre
as disciplinas, mas a gente percebe uma deficiéncia nessa abordagem assim,
nessas disciplinas que ndo sdo especificas, de Educacdo Ambiental, ou de
Ecologia (Prof-CC).

Sim, [...] no primeiro ndo tinha muito, quando a gente foi passar pelo processo
de reconhecimento do curso, a PRE exigiu que nds incluissemos a tematica
ambiental em todas as disciplinas do curso, ho PPC, nos planos de ensino,
todas as disciplinas precisariam ter a temética ambiental inclusa. [...] Eu falei,
nossa, fantastico né? Querer fazer isso no curso, perfeito! Vamos fazer toda
uma discussao de como vai ser essa inser¢do né? Vamos realmente trabalhar
de forma interdisciplinar, né? De forma transversal? Vamos... Nao, para isso
nao vai ter tempo. Na verdade, néo vai ter nenhuma orientacdo em relagéo a
isso, vocés tém que escrever no plano de ensino, ponto (Prof-CK).

6.2 PESQUISA DE CAMPO COM LICENCIANDOS, COORDENADORES E
PROFESSORES DAS LICENCIATURAS

Iniciamos com a analise do corpus documental disponibilizado de forma publica
pelo IFSP, nas paginas on-line dos campi pesquisados, com o objetivo de entender o
arcabouco estrutural do curso relacionado a educacdo de qualidade e as diretrizes
gue deverdo ser desenvolvidas no curriculo formativo do professor.

Entendemos que a pesquisa se d4 em um determinado momento e, assim, esta
inserida neste recorte temporal, servindo para expor a situacdo especifica,
possibilitando uma analise reflexiva de nossa atuagédo enquanto formadores, e como
estimulo & necessaria autoavaliagdo enquanto IES, com o objetivo de aprimorar nossa
atuacao frente a realidade que se apresenta de forma dindmica que nos envolve
cotidianamente.

Analisamos o corpus documental produzido durante a pesquisa de campo com
0s segmentos educacionais escolhidos e explicitados nos procedimentos
metodoldgicos, ou seja, os documentos de registros produzidos durante a pesquisa
com coordenadores, professores e licenciandos. Estes documentos tiveram origem
na transcricao das entrevistas realizadas e no registro das respostas dos licenciandos
por meio do Google Formulario utilizado.
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Procuramos analisar tais dados de forma a compara-los entre si e com os dados
coletados da analise documental. Conforme exposto anteriormente, 0os procedimentos
metodoldgicos tém como base a experiéncia de nosso grupo de pesquisa (GPEAFE)
em investigacdes semelhantes, como a realizada em 2016 em cursos de graduagao
na USP (projeto Santander Universidades). Muitos destes dados foram publicados
(BACCI; SILVA, 2020). A metodologia e os instrumentos de pesquisa foram adaptados
as especificidades do IFSP e aos cursos de nosso interesse, as licenciaturas.

Os dados coletados com estudantes, professores e coordenadores assumem
um papel fundamental na perspectiva de desvelarmos a dinamica curricular presente
nas licenciaturas pesquisadas. Temos, entdo, os documentos orientadores das
necessidades curriculares e sua respectiva préatica na opinido dos que proporcionam
a acdo curricular efetiva, ou seja, o curriculo em acéo nas praticas pedagdgicas.

Assim, escolhemos apresentar os dados coletados com professores e
coordenadores em item especifico, agrupando respostas as questdes propostas nos
instrumentos utilizados (questionério orientador das entrevistas), comparando as falas
e categorizando-as, mas trazendo estas falas para a analise de aspectos observados
nos PPCs e nas respostas dadas pelos estudantes. A intencéo foi a de conseguir, em
nossa andlise, fazer triangulacdes, ou seja, verificar pontos em que os dados
relacionados a EA ratificam ou divergem da proposta documental, problematizando
possiveis divergéncias ou fragilidades entre eles.

Desta forma, o leitor da pesquisa, de acordo com o seu interesse, podera ter
excertos das entrevistas com professores e coordenadores, permeando e
fundamentando a discussdo dos dados, e encontra-los, de forma agrupada e

sistematizada, por questdes respondidas.

6.2.1 Pesquisa de campo com estudantes de licenciaturas

Apoés os dados de identificacdo do perfil dos estudantes das licenciaturas
pesquisadas, passamos aos dados coletados nas outras dimensdes do formulario
apresentado. O gquestionario tem como base tedrica as dimensdes apresentadas
anteriormente: conhecimento, valores e formas de participagdo (CARVALHO, 2006).

Reforcamos que a pesquisa com licenciandos foi realizada no final de 2020,
quando do retorno do calendério académico do IFSP, em um ano em que tivemos

pouquissimas aulas presenciais por conta da pandemia de Covid-19. O formulario foi
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respondido por alunos das licenciaturas, independentemente do semestre em que
estavam matriculados. O formulario (Apéndice D) é composto de cinco dimensdes: 1.
identificacdo (dados apresentados no capitulo anterior); 2. educacdo ambiental no
curso de graduagédo; 3. educacado ambiental no cotidiano; 4. educacdo ambiental no
campus; 5. educacéao e crise sanitaria.

Diante do numero de respostas e da heterogeneidade quanto ao semestre
frequentado pelos pesquisados, fez-se necessaria uma analise cuidadosa de algumas
questdes, pois apenas a inferéncia de forma direta usando como dado o quantitativo
de algumas respostas poderia nos levar a uma analise superficial e equivocada dos
dados, transformando-se em erros interpretativos e conclusdes equivocadas, pois,
diferentemente das questdes relacionadas ao perfil dos estudantes, de andlise direta
e objetiva, no restante do formulario tivemos respostas que precisavam de uma
analise reflexiva ou comparativa.

Com a perspectiva de obter analises mais proximas do real, subtraimos do
namero de estudantes matriculados os dos dois primeiros semestres de 2020
(primeiro ano) do computo de respostas dadas a algumas questdes (7 a 11 e 19 a 27).
Em funcéo da pandemia, estes alunos nao frequentaram o campus e, na maior parte
do ano, ndo tiveram contato com ele, uma vez que o calendario académico de curso
ficou suspenso por varios meses, retomando as atividades no final de 2020, e de forma
nao presencial.

Vejamos os dados coletados em cada dimensao do formulario, algumas delas
expdem a necessidade de explorar de forma critica e criteriosa 0 que se mostra
inicialmente nas respostas coletadas:

Para o item 2 - Educacdo ambiental no curso de graduacédo, fez-se um
formulario composto por seis questdes (7 a 12). Procuramos identificar as impressoes
dos licenciandos quanto a presenca da EA em sua formacéo e o que ficou de relevante
guanto a esta questdo durante o curso de licenciatura escolhida. Vejamos as

respostas obtidas nestas questdes, conforme Fig. 13.
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Figura 13 - Questdo 7 para estudantes

7. Vocé tem/teve Educaciio Ambiental durante sua formacéo na Licenciatura? - 60 respostas

@ Sim(53,3%) @ Nio (35%) Nao sel dizer (11,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nas respostas da questdo 7, temos a porcentagem de 53,3% de respostas
positivas e 46,7% de respostas de “ndo” e “ndo sei dizer”. Este é o dado coletado
quantitativamente, porém, ao fazermos uma triangulacdo de dados, utilizando a
analise documental das respostas dos coordenadores e dos professores
entrevistados, identificamos que 0s cursos apresentam, quando apresentam,
disciplinas voltadas para a questao ambiental ou projetos interdisciplinares ao final do
curso, as vezes, no ultimo semestre. Dados que contrariam o que foi pesquisado nos
PPCs, quando € anunciado que a EA é abordada na forma da legislag&o vigente, como

aponta o Quadro 12 em resumo do que encontramos no item especifico sobre a EA.

[...] atualmente de acordo com o contelido programatico, ou as disciplinas, a
EA e sustentabilidade que é uma disciplina que a gente tem, ela foi parar la
no ultimo semestre (Coord-CB).

[...] minha abordagem pessoal, enquanto trabalho nas disciplinas, ela é bem
pequena... da questdo ambiental... por ndo ter um vinculo direto né? (Coord-
CG).

[...] na Semana do Meio Ambiente a gente promove alguma coisa, algumas
palestras, entdo alguns alunos acabam tendo algum contato também néo sé
nas disciplinas, mas em alguns eventos (Coord-CA).

[...] a gente ja fez a nossa semana da licenciatura o tema [...] em 2016 foi
tematico da ambiental. [...] a gente se esforca para ndo deixar s6 no papel
(Coord-CL).
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[...] existe uma dificuldade muito grande por parte dos docentes, em fazer de
fato essa transi¢cdo multidisciplinar, interdisciplinar entre os diversos campos
do conhecimento (Coord-CK).

[...] 2 EA hoje esta longe de ser a prioridade, a temética prioritaria dentro do
Campus (Prof-CK).

Além disso, na fala dos entrevistados (coordenadores e professores)
encontramos a alegacao de que, muitas vezes, € preciso “enxugar’ os conteudos e
priorizar conteddos mais técnicos, voltados para a formacéo especifica dos planos de
ensino (Biologia, Matematica e Quimica) em detrimento de outros temas. Em algumas
licenciaturas, a EA é apresentada de forma simbdlica, ou quase inexistente, e que, em
2020, com a pandemia esta pratica se intensificou.

A questdo 8 pedia para os estudantes que responderam sim na questao
anterior informassem de que forma tiveram acesso a EA. As trés respostas com maior
frequéncia foram respectivamente: em disciplinas de graduacao especifica sobre EA
(53,19%); em disciplinas de educacdo ndo especifica sobre EA (31,91%); em
programa de extensao universitaria (14,90%), conforme Fig. 14.

Figura 14 - Questéo 8 para estudantes

8. Se sim, de que forma(s) teve acesso a Educacdo Ambiental (EA)? - 37 alunos (47
respostas)

25

20

15

10

31,91% 0,00%
0
Disciplina especifica Disciplina nao Programa de Qutros
sobre EA especifica sobre EA extensiao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na fala dos coordenadores, também encontramos afirmac¢des que corroboram

os dados apresentados quanto a presenca da EA no curriculo:
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[...] ela esta dentro de algumas disciplinas [...] Disciplinas legislativas, e
disciplinas de tendéncias em educacdo... disciplinas de pratica mesmo,
pratica de ensino (Coord-CA).

[...] dentro do nosso PPC, a gente colocou os temas transversais dentro de
varias disciplinas que eram também plausiveis, né? (Coord-CF).

Disciplinas de praticas pedagogicas os alunos também véo... vao... tendo
contato com o tema, desenvolvendo o tema nas escolas (Coord- CC).

[...] até com o préprio PIBID também sempre envolvido nestas questfes
(Coord-CCQC).

A questdo 9 abordou especificamente o conhecimento de disciplinas
especificas sobre EA existentes no curso. Com as respostas obtidas, foi possivel

produzir a Fig. 15.

Figura 15 - Questéo 9 para estudantes

9. No seu curso existe alguma disciplina especifica sobre Educagao Ambiental? - 60
respostas

® sSim (43,3%) @ Nio (20%) Nio sei (36,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Neste caso, temos uma analise que pode ser realizada de forma imediata,
utilizando as informacdes da questédo 10, que é complementar & questéo 9, solicitando
aos que responderam sim, na questdo anterior, que indicassem qual ou quais
disciplinas sédo as consideradas por eles especificas de EA. As respostas estédo

dispostas conforme a Fig. 16.
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Figura 16 - Questdo 10 para estudantes

10. Se sim para a questado 9, qual(is) disciplina(s)? - 25 alunos (31 respostas)

Quimica Ambiental

Educacéo Socioambiental a
i Ciéncias Ambientais

Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

Ecologia

Fisiologia \e'eg-;e-tal

Fauna, Flora e Ambiente
Histéria da Educagio D 7

Tépicos Avancados em Biologia 1

Diversidad Biologica

Topicos Avangados em Biologié 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quando analisamos as respostas, encontramos, entre 0os que responderam
sim, a mencéo de disciplinas que sdo consideradas por eles especificas de EA nas
licenciaturas de Quimica e de Biologia, mas ndo em Matematica. Torna-se
perceptivel, nas respostas dos estudantes, e corroborado na fala de entrevistados,
gue, nas licenciaturas de Matematica, ha uma menor adesédo ou maior distanciamento
quanto a implementacdo da EA ao curriculo.

Além disso, observamos que a maioria das respostas cita disciplinas
especificas que estdo nos ultimos semestres das licenciaturas, informacdo que esta
em conformidade com os dados coletados nos PPCs, analisados anteriormente, no
item 6.1.3, que também foram citadas por coordenadores e professores durante as
entrevistas.

Ao solicitar, na questdo 11, que fossem assinaladas as dimensdes mais
abordadas pela disciplina citada na questao anterior, e salientando que utilizamos a
categorizacdo das dimensfes da praxis educativa proposta por Carvalho (2006),
tivemos 36,85% assinalando a dimenséao “conhecimentos”, seguida por 22,80% da
dimenséo “valores” e, em terceiro, lugar, 17,5% da dimenséo “formas de participagéo”.
Chama atencao, na Fig. 17, o fato de que 21,10% alegaram que ndo haviam cursado
ainda a disciplina citada, ou seja, sabiam que ela fazia parte do curso, mas nao tinham
como avaliar a dimenséao abordada.

Dados que demostram uma preocupac¢ao maior com os conteudos, do que com
a transformacéo social, e deixando a discussao de formas e participagao mais restrita.

Dados semelhantes foram obtidos em pesquisas em outras IES, podemos citar
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pesquisa com graduandos de varios cursos entre os quais licenciandos na USP (Silva

et al., 2016 e Bacci et al., 2017).

Figura 17 - Questéo 11 para estudantes

11. A abordagem da(s) disciplina(s) que vocé destacou na questdo 10 esta mais
relacionada a dimensao de: 35 alunos (57 respostas)

Conhecimentos 36,85%

Valores 22,80%

Formas de 17.55%
participacédo !

Nao sei determinar 1,70%

Nao cursei a
disciplina 21,10%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

A questdo 12, que encerra este bloco de questdes, tem a seguinte redagao:
vocé deseja sugerir algo em relacdo a sua formacdo em Educagdo Ambiental/
disciplina de Educagdo Ambiental? Caso nao tenha sugestéo, responda com “Nao”.
As respostas estao dispostas no Quadro 13.

Quadro 13 - Sugestao quanto a formac&o socioambiental

N&o 78,72%
Uma disciplina especifica 6,38%
Extenséo 5,32%
Acéo conjunta/atividade pratica 5,32%
Abordagem de forma continua 2,13%
Todas as disciplinas 2,13%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Para o item 3 - Educac&o ambiental no cotidiano: temos, aqui, as questdes de
13 a 18, em que se questionam o conhecimento sobre educacédo ambiental, o grau de
informacdo e comprometimento pessoal com a EA e como isso se da.

A questdo 13 tem a seguinte redacao: “O que vocé entende por Educacéo
Ambiental?” Assim, oferecemos a liberdade para uma resposta que pbde ser
classificada ou categorizada dentro das concepcbes de EA que abordamos no
Capitulo | e que foram propostas por Silva (2007): conservadora, pragmatica e critica.
Obtivemos os seguintes resultados ao fazer a analise das respostas por aproximacao
guanto aos elementos das diferentes dimensfes propostas pela pesquisadora, a

saber, no Quadro 14.

Quadro 14 - Respostas e identificacdo das concepc¢des de EA, baseado em Silva (2007)

~ Ndmero de
Concepcodes Alguns exemplos de repostas
respostas
o Entendo que a EA esteja ligada ao desenvolvimento de
atitudes de valorizagdo e preservacdo da natureza.
Além da adocéo de habitos que ajudem na preservacao
dos recursos naturais.
e Entender e aproximar a fauna e a flora com o cotidiano
1. Conservadora 53 das pessoas, entendendo que somos parte da natureza
e ndo o contrario, tendo consciéncia que é preciso a
conservagao.
e Aprender a cuidar e preservar o0 meio ambiente,
coexistindo com as outras espécies e a natureza.
e Ensina a cuidar e preservar o meio ambiente.
e Conhecimento sobre o meio ambiente em que vivemos
e 0s cuidados para com ele.
e Jogue lixo no lixo.
2. Pragmatica 27 e E desenvolver nas pessoas a consciéncia dos

problemas ambientais e estimula-las a tentar buscar
solucdes para estes problemas.

e Compreender os impactos das a¢cdes humanas no meio
ambiente e descrever formas de minimiza-los

e EAvaialém de colocar o lixo no lugar certo, ela bate de
frente com antigos dogmas econdmicos, praticas
alimentares, sistemas sociais e muitos outros fatores
gue precisam ser debatidos e mudados.

e A meu ver é muito mais que buscar a preservacao

3. Critica 14 ambiental, € compreender a realidade pela dimensédo
ambiental, abordando as probleméticas e levando em
consideracdo os aspectos econdmicos, politicos e
sociais.

e Envolve praticas que visam a conscientizacdo das
pessoas, incluem as questdes sociais e econémicas
também.
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e Compreendo a educacdo ambiental primeiramente
como educacdo, o ato de educar e transmitir essa
educacédo através de diferentes aspectos (econémico,
social e ambiental) de forma integrada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O numero maior de respostas foi classificado, na concepcdo denominada
“conservadora” com 53 respostas ou 56,38%. Em segundo lugar, identificamos a
concepcao “pragmatica” com 27 respostas ou 28,73% e, em terceiro lugar, a
concepcao “critica” com 14 respostas ou 14,89%, apresentando-se uma forte
dominancia das concepcdes conservadora e pragmatica, que representam mais de
85% das manifestacdes observadas nas respostas dos estudantes cursando as
licenciaturas do IFSP.

Acreditamos que, em determinadas situacfes e até mesmo em determinados
momentos do processo pedagdgico, a presenca da EA, seja na concepc¢ao
conservadora ou ha concepcao pragmatica, ndo representa um problema. Pensamos
gue, em muitos momentos especificos, dao conta do que se pretende alcancar na
pratica pedagdgica. Porém, acreditamos que um curriculo voltado para a formacao de
professores deva ser predominantemente voltado para a concepcao que
denominamos EA critica por todos os argumentos e fundamentacbes que
desenvolvemos nos quatro primeiros capitulos deste estudo.

Entendemos que as concepcdes manifestadas nas respostas dos estudantes,
tém origem no percurso escolar anterior e na sua formacao extracurricular prévia. Para
efeito de comparacéo, seria interessante uma pesquisa com egressos dos cursos em
questdo, para identificar possiveis alteracdes (ou ndo) de concepg¢des quanto a EA
em suas novas respostas, constatagcdo que poderia, em parte, ser atribuida ao
curriculo desenvolvido nas licenciaturas do IFSP.

N&o temos como, nesta pesquisa, aferirmos este dado de forma direta. Porém,
se observarmos algumas respostas de entrevistados quanto a percepcdo dos
professores no que diz respeito ao preparo do egresso para 0 seu engajamento em
propostas pedagogicas socioambientais (pergunta 7 para professores), podemos
identificar elementos que colocam em davida a formacédo quanto a EA e a reflexado

critica durante a licenciatura cursada.
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N&o, sinceramente acho que nao, por conta desse pouco cuidado que se tem
com essa tematica. Eu acho que ele ndo sai sequer alertado da importancia
disso, [...], mas nos que formamos professores de matematica, eu acho que
a gente ndo faz esse... ndo da essa atengdo devida para essa parte da
formacéo deles (Prof-CA).

Vai depender da capacidade dele de ter uma analise sistémica daquilo que
ele aprendeu, [...] e isso fica muito ao cargo do aluno [...] a nossa forma de
ensino, eu falo assim pela minha experiéncia na formacéo da Biologia, ela é
tradicional no sentido de que cada um faz sua parte e vocé tem varias
gavetas, e o que vocé vai fazer com elas é a sua capacidade de
aprendizagem. [...] Depende muito mais do aluno do que da formacao (Prof-
CB).

[...] eu acho que uma grande vantagem do nosso curso de licenciatura é que
a gente forma bons professores, acho que a gente tem esse orgulho, diria até
para vocé que é um orgulho, que eu acho que nosso corpo docente tem muito
preparo para formar bons professores. [...], mas eles ainda tém aquela visédo
de onde vou trabalhar a temética ambiental, como professor? [...] Eu acho
gque ainda acaba tendo uma visdo um pouco limitada (Prof-CK).

Na questdo 14, nos foi informado que 35% dos pesquisados se consideram
bem-informados ou muito bem-informados sobre questdes ambientais. No tocante a
questao 15, foi perguntado o quanto cada um se considera educado ambientalmente.
Tomando como parametro se acredita que foi formado educacionalmente para atuar
com “valores éticos, estéticos e morais em torno do cuidado com o ambiente nas
praticas sociais e nas orientacdes individuais e instrumentos tedrico-praticos para
atuar de forma ambientalmente responsavel a partir de sua area de atuagao”
(CARVALHO; TONIOL, 2011). Obtivemos a informagdo de que 47,87% dos
participantes da pesquisa consideram-se bem-educados ou muito bem-educados
ambientalmente.

Na questédo 16, pesquisamos a forma como o estudante encontra informagdes

sobre questdes socioambientais e as respostas estao na Fig. 18.



Figura 18 - Questéo 16 para estudantes
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94 respostas

Institui¢cées de Ensino
Instituigées Governamentais
Orgaos Nao Governamentais
Internet/Redes sociais

Grupos de extens&o universitaria
Nenhum

Minha consciéncia

16. Onde vocé encontra espacgos de informacgoes e discussoes sobre questdes socioambientais?
(Se necessario margue mais de uma opgao)

57 (60,6%)
23 (24,5%)
39 (41,5%)
84 (89,4%)
25 (26.6%)
1 (1,1%)

1(1,1%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A Internet/redes sociais ficam em primeiro lugar, com 89,4%; as Instituicdes de

Ensino ficam em segundo, com 60,6% das respostas, e, em terceiro lugar, as ONGs

com 41,5%. Aqui se destaca a necessidade de compreender o papel das midias

sociais e o poder da Internet na formagao da consciéncia dos sujeitos, que podem

contribuir efetivamente, mas também, apresentam noticias falsas ou informacdes

insuficientes para a devida formacdo. E algo que chama a atencdo e desafia o

processo pedagdgico.

Dentro da perspectiva positiva quanto a utilizacdo da internet, concordamos

com Pereira Neto (2006), que aponta aspecto facilitadores da acdo educacional, e

destacamos alguns:

| - flexibilidade de horarios para acessar quando lhe for mais conveniente; Il -
independéncia geografica, rompendo o isolamento para acessar e interagir
de qualquer lugar, e para qualquer lugar; Il - acesso facil a informacéo, de
varias fontes e sendo constantemente atualizada; IV - desenvolvimento do
espirito critico e a aprendizagem ativa no processo de sele¢do das
informagdes; V - espaco de troca de conhecimentos e perspectivas sobre um
determinado assunto, e interacdes entre pessoas e VI - contato com a
realidade de outros locais e culturas, ampliando a natureza dos
conhecimentos (PEREIRA NETO, 2006, p. 33).

Dentro da mesma linha de perguntas, a questdo 17 tem o seguinte enunciado:

“Vocé promove agdes socioambientais individuais como: reciclar, evitar o desperdicio

de 4gua, energia etc.?” Obtivemos 89,4% de respostas, somando “sempre” (44,7%) e

“as vezes” (44,7%).
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Porém, quando fechamos este bloco de perguntas, com a pergunta 18, e a
seguinte indagacao: “Vocé participa ou promove ac¢des socioambientais coletivas? Se
sim, quais?”, obtivemos o seguinte: “N&o” (78,72%); “Sim — fundamentado” (17,02%);
“Sim — nao fundamentado/mal fundamentado” (2,98%).

Note-se a discrepancia de respostas, considerando as respostas das questdes
14, 15, 17 e 18 e a reflexdo sobre as medidas individuais serem muito superiores em
relacdo as atitudes coletivas. Partindo do principio defendido nesta pesquisa, e
corroborado pelos referenciais te6ricos de que a EA se faz junto, os aspectos e
atitudes apenas individuais, apesar de importantes, ndo atingem uma dimensao
socioambiental desejada. Ou seja, ndo promove a transformacéo tdo necessaria e
urgente no contexto que vivemos.

Para o item 4 - Educacéo ambiental no Campus, neste bloco de questdes, que
vao da 19 a 27, buscamos entender como o licenciando percebe iniciativas quanto a
tematica ambiental no campus. Como € fomentada a consciéncia ambiental e a
participacdo da comunidade do campus de forma geral, e de forma especifica, as
acOes que contribuem na formacgéo do educando e futuro professor.

A questdo 19 tem a seguinte redacdo: “Onde/quando vocé identifica sua
formacao socioambiental no IFSP?”, sendo uma questao em que se poderia assinalar

mais de uma opc¢ao, cujas respostas estdo na Fig. 19.
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Figura 19 - Questdo 19 para estudantes

19. Onde/quando vocé identifica sua formacdo socioambiental no IFSP? - 60 alunos (116 respostas)

50

10

0%

Disciplinas Disciplinas que Na insercao de Participacao de Néao sei Outro
especificas tratam o tema temas projetos de

de forma socioambientais extensao na
interdisciplinar em pesquisas &rea ambiental

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A questdo 20 buscou avaliar como o0 pesquisado percebe seu compromisso
com a situacdo socioambiental do campus. Evidenciou-se que a soma de “bom” e
“‘excelente” atinge a porcentagem de 56,6% quanto ao compromisso do estudante
com a situagédo socioambiental no seu campus. A soma de “ruim” e “péssimo” atinge

11,7% das respostas e “regular”, 31,7% das respostas, conforme Fig. 20.
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Figura 20 - Questdo 20 para estudantes

20. Como vocé avalia seu compromisso com a situacdo socioambiental no seu
Campus? - 60 respostas

Excelente Péssimo
8,3% 1,7%
Ruim
10,0%
Regular
31,7%
Bom
48,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A de numero 21 faz o seguinte questionamento: “Vocé conhece algum
projeto/programa socioambiental em seu campus? Se sim, qual/quais sao eles?”. As

respostas estao na Fig. 21, a seguir.

Figura 21 - Questdo 21 para estudantes

21. Vocé conhece algum projeto/programa socioambiental em seu Campus? - 60
respostas

© Nao (43,3%)
® Sim (56,7%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



162

Para essa pergunta, tivemos 43,3% de respostas “ndo”, nimero significativo,
considerando que foram computadas as respostas de alunos que estdo ha mais de
um ano no campus e que 56,7% dos respondentes informam que o conhecem.

Outra questdo que emerge nas entrevistas com o0s coordenadores e
professores é que a lembranca de projetos mostra, na maioria das vezes, uma
descontinuidade temporal e uma realizacdo em momentos especificos, que
poderiamos chamar de eventos sazonais, que dependem do ano em que foram
realizados e se o estudante estava frequentando o curso naguele momento especifico.

Por outro lado, € um momento rico nas entrevistas. E perceptivel na fala de
professores e coordenadores um orgulho grande ao explanar sobre os projetos
desenvolvidos. Demonstram entusiasmo em suas falas, afirmando que sé&o
experiéncias satisfatérias pedagogicamente quanto ao fato de atingir maior
participacdo dos envolvidos, e é oportunidade real de se promover a

interdisciplinaridade e a transversalidade no desenvolvimento de projetos.

[...] Desde 2018, os projetos interdisciplinares foram criados, eles envolvem
todas as disciplinas. Entdo, no comec¢o do primeiro semestre e no comeg¢o do
segundo semestre, um tema [...] é dado para grupo[s] que s&o criados ali,
com a ideia de misturar alunos que tém ja uma bagagem de conhecimentos
distintas [...]. (Prof-CB)

[...] Tem aquele projeto que foi feito conjuntamente com a Engenharia, né?
Que capta agua da chuva. [...] o pessoal da area de Biologia, né? La do
Campus, eles sdo bastante ativos nisso|...]. (Coord-CG)

[...] a gente fez um projeto com uma cooperativa de lixo reciclavel aqui em
(nome do municipio). [...] a gente desenvolveu todo um trabalho educativo
com esses alunos para separar esse lixo. Para quando eles vinham buscar
(a cooperativa) ja estava separado. (Prof-CA)

[...] Entdo, em 2019, eu consegui fazer com os alunos de Ciéncias Biologicas,
dentro da disciplina de EA, e dentro da disciplina de Tépicos Avancados em
Biologia (no sexto semestre), [para] os alunos elaborarem e desenvolverem
projetos [...] dois desses projetos dos meus alunos da licenciatura foram feitos
dentro do proprio Campus com a turma de administragéo. (Prof-CK)

[...] A gente conseguiu organizar lixeiras com separagéo de reciclavel, ai a
gente comecou a encaminhar esse reciclavel para coleta, montamos
composteira no campus, cheguei a levar alunos para visitar aterro sanitario,
centro de triagem, [...] fiz alguns trabalhos neste sentido. (Prof-CC)

Da mesma forma, a questdo 22 apresentou o seguinte resultado quantitativo

conforme Fig. 22
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Figura 22 - Questdo 22 para estudantes

22. No seu Campus as iniciativas socioambientais de carater voluntario/espontaneo
como grupos, organizacdes estudantis, etc., sdo incentivadas ou valorizadas? - 60
respostas

Nao sei dizer
28.4%

Sim
58,3%

Nao
13,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As respostas indicam que 58,3% dos estudantes consideram que 0 campus
incentiva iniciativas socioambientais por parte dos estudantes ou de seus grupos
representativos, 28,4% né&o sabem dizer e 13,3% responderam que nao.

Outra questao interligada com a anterior € a questdo 23, em que temos uma
porcentagem expressiva de “néo sei” para 44,7% das respostas. Acreditamos que, ao
aprofundar nossa analise, teremos maior capacidade de reflexdo e entendimento dos
motivos desta resposta. Vejamos 0 enunciado da questdo e a frequéncia das

respectivas respostas, na Fig. 23.
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Figura 23 - Questdo 23 para estudantes

23. Em quais dos seguintes espacos existe possibilidade de participacdao na tomada de decisées
sobre temas socioambientais no Campus? - 60 alunos (103 repostas)

[= Orgios Comisses Centros Acadé sl

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em complemento a questdo anterior, temos a questdo 24, que suscita uma

avaliacdo dos espacos de decisdo socioambiental do campus, na Fig. 24.

Figura 24 - Questdo 24 para estudantes

24. Como vocé avalia esses espacos de tomada de decisdo socioambiental do seu Campus? -
60 respostas
Otimo
8,3%
Nao sou capaz de opinar
40,0%
Bom
33,4%
Ruim
5,0% Regular
13,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Temos, entdo, 41,7% somando “6timo” e “bom”; “regular” e “ruim”, somados,
representam 18,3%, e “ndo sou capaz de avaliar” representa 40% das respostas.

Quando perguntados, na questdo 25, sobre os temas que 0s estudantes
consideram contemplados na gestdo do campus, temos o0 seguinte resultado,

conforme a Fig. 25.

Figura 25 - Questdo 25 para estudantes

25. Quais sédo os temas que vocé considera que sdo contemplados na gestdo do Campus? - 60
alunos (199 respostas)

@ Residuos (20.6%)

® Agua (12,6%)

) Energia (12,6%)

@ Areas verdes/flora e fauna (16,5%)

Mobilidade acessivel e sustentavel (11,1%)

Compra étical/verde/sustentavel (6,5%)
Educacao ambiental e participacao (16,6%)
@ Nio sei (3,5%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As respostas identificam o compromisso do campus com o0s Vvarios temas
oferecidos como op¢éo de respostas, com uma parcela pequena de respostas, 3,5%,
alegando nao saber quais os temas contemplados pela gestdo do campus.

A questdo 26 traz a possibilidade de compararmos respostas, dadas pelos

estudantes, que mostram uma aparente contradicdo, conforme Fig. 26.
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Figura 26 - Questdo 26 para estudantes

26. Vocé participal/participou ou promove/promoveu algum tipo de atividade socioambiental no
seu Campus? - 60 alunos (80 respostas)

|
Disciplinas
obrigatériasioptativas 22,50%

Grupos de |
estudo/pesquisa/extensao 11,25%
no Campus |

Grémios, associagoes,
ONGs, etc, 1.25%

Eventos abertos |
(palestras, seminarios, 21,25%
oficinas) |

Comissoes, conselhos
institucionais

Nédo me envolvi 40,00%

Outro 1,25%

|
0 10 20 30 40

2,50%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As respostas obtidas nas questdes 20, 21, 22 e 26 nos levam a seguinte
reflexdo: na questdo 20, a soma das respostas de bom e excelente atingiu a
porcentagem de 56,6% quanto ao compromisso do estudante com a situacao
socioambiental no seu campus. Na questdo 21, 56,7% dos respondentes informam
gue conhecem algum projeto/programa socioambiental em seu campus. Na questéo
22, 58,3% dos estudantes consideram que 0 campus incentiva iniciativas
socioambientais por parte dos estudantes. Porém, na questéo 26, como vimos na Fig.
26, 40% afirmam gue nao se envolveram ou promoveram algum tipo de atividade
socioambiental em seus respectivos campi. Os que afirmam participacdo, em sua
maioria, apontam a frequéncia em aulas ou eventos abertos e palestras que abordam
o tema, totalizando 43,75% das respostas, sendo que 11,25% afirmam que
participaram em atividades de extensao ou grupos de estudos e pesquisas. Temos
ainda 5% que apontam outras formas de participagao.

Os dados analisados mostram que as iniciativas apontadas quanto a
participagéo, por parte do campus, ndo resultam em mobilizagcdo dos estudantes na
mesma propor¢ao, ficando evidente que a participacdo na tematica, quando ocorre,
se da em disciplinas obrigatorias/optativas ou em eventos abertos como palestras,
seminarios e oficinas. Ao compararmos os resultados, com os de pesquisas em outras
IES, podemos considerar que os resultados sdo semelhantes (Silva et al., 2017 e
2020), revelando um problema comum entre IES, e ndo uma questao particular do
IFSP.



167

A questdo 27 encerra 0 bloco com a seguinte pergunta: “Vocé ja viu, em seu
campus, avisos/placas que lembrem acdes sustentaveis que devemos tomar no dia a

dia? Se sim, qual(is)?”. Na Fig. 27, estdo as respostas.

Figura 27 - Questdo 27 para estudantes

27. Vocé ja viu em seu Campus avisos/placas que lembrem ag¢des sustentaveis que devemos tomar
no dia-a-dia? - 60 alunos (72 respostas)

@® Nao (22,2%)
Residuos/Reciclagem (37,5%)
Economia de Agua (12,5%)

@ Economia de Luz/Energia (13,9%)
Outros (13,9%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Analisando as respostas dos alunos, 22,2% responderam “néo” e, sobre o0s que
responderam “sim” e justificaram, procuramos agrupar as respostas conforme a Fig.
27. Observamos que residuos e reciclagem sdo os mais divulgados e percebidos,
confirmando a questdo 25, e que o apelo quanto a economia de agua e luz esta
presente.

A ultima parte do formulério aplicado aos licenciandos consta de uma unica
pergunta envolvendo a questdo pandémica, uma vez que estavamos vivendo este
momento durante a pesquisa e vivenciamos uma forma educacional que precisou de
profundas adaptagdes, como disseram coordenadores e professores entrevistados.
“A necessidade de se reinventar, diante do caos instalado”.

Para o item 5 — Educacao e crise sanitaria: a questdo aberta apresentada aos
estudantes teve a seguinte redacgéo: “De que forma a crise sanitéria que vivemos com
a Covid-19 afeta ou esta afetando o processo formativo em Educacdo Ambiental?”.

Esta € a questédo 28 e encontramos 76,6% de respostas afirmando que “afeta

de alguma forma” e 23,4% com a opg¢ao “ndo esta; ndo sei; sem respostas”. Esta
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pergunta foi feita também para os outros segmentos pesquisados (coordenadores e

professores), ambos os segmentos concordam que, sim, afeta de muitas formas.

Com as aulas remotas, a gente teve um calendario bastante reduzido, né?
Nosso semestre que tinha ai quatro ou cinco meses, agora teve dois meses
e meio. Entdo é uma dificuldade até para reestruturar as disciplinas (Coord-
CA).

[...] eu percebo que as aulas sdo muito menos motivantes, elas tém muito
menos participacao dos alunos, as discussfes quase ndo acontecem, porque
eles ndo estédo ali vendo um ao outro (Prof-CA).

[...] como a gente tem as demandas do curso, a gente praticamente néo toca
nesse assunto na area da matemdtica, porque a gente tem as nossas
demandas, mais urgentes (Coord-CG).

[...] a gente ndo parou para pensar nisso ainda, por conta da pandemia, a
gente estd preocupado com muitas outras questdes e essa que, apesar de
ser uma questao muito importante, [...] acaba ficando um pouco de lado, que
nao deveria ocorrer (Coord-CA).

[...] no semestre passado eu tive a oportunidade de dar a disciplina de
Educacdo Ambiental pela primeira vez de forma remota. E como ela € uma
disciplina muito pratica né? Que eu proponho para os alunos desenvolverem
projetos no préprio Instituto, a gente meio que perdeu isso (Prof-CC).

6.2.2 Pesquisa de campo com coordenadores e professores

Consideramos que as questdes e inferéncias iniciais das respostas obtidas com
os estudantes das licenciaturas apresentam um leque de possibilidades de melhor
compreensao de como a questdao ambiental e a EA séo percebidas pelos sujeitos da
pesquisa, para além da analise documental no PPC de cada curso.

Assim, torna-se possivel pesquisar aspectos da efetividade de acoes
pedagogicas e institucionais, além de aspectos que apontam fragilidades e
dificuldades na obtencdo de uma EA mais efetiva e comprometida sob o ponto de vista
coletivo, formadora de uma cultura da sustentabilidade nos campi ou, ainda, o
incentivo ao engajamento daquela comunidade acerca da formagéao de um profissional
criticamente envolvido com a causa socioambiental, aspectos objetivados pelos
documentos orientadores e pelos envolvidos na frente de trabalho mais diretamente
ligada ao curriculo, como veremos em seguida.

Em relacdo as entrevistas com coordenadores e professores, apdés a
transcricdo, fizemos uma andlise das respostas e selecionamos 0s pontos que
consideramos importantes dentro do que buscamos nesta pesquisa, surgindo, entédo

um documento mais “enxuto”, os Apéndices G e H. Encontramos respostas que se
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mostraram convergentes em alguns pontos e divergentes em outros. Ambos 0s casos
merecem atencdo, na tentativa de uma melhor compreensdo do que ocorre no
curriculo que, de fato, é oferecido.

Durante a andlise das respostas para 0s segmentos coordenadores e
professores, estabelecemos algumas categorias que se revelam na fala dos sujeitos
da pesquisa e que problematizam o real. As categorias foram definidas quando da
analise do conteudo das respostas dos sujeitos. As respostas dos entrevistados foram
agrupadas por questdo e, com ajuda do software Nvivo, identificamos a recorréncia
de alguns termos que se destacavam durante as respectivas fundamentacées. Desta
forma, foi possivel fazer uma categorizacdo direta ou a determinacao de categorias,
por nossa decisdo, com base na identificacdo de dimensbes que aglutinariam
satisfatoriamente as respostas diversas.

Pudemos identificar algumas categorias relacionadas a ambientalizacédo
curricular fortemente manifestas no corpus documental analisado e nas respostas
obtidas com os sujeitos da pesquisa. Como por exemplo: diretrizes legais, concepc¢des
de EA, formacado inicial e continuada, interdisciplinaridade e transversalidade,
condicBes de trabalho, projetos de extensao e gestéo. Trata-se de uma categorizacao
que apresentamos com as perguntas formuladas e os fragmentos das respostas nas
entrevistas, disponiveis, na integra, nos Apéndices G e H.

A pergunta 1, sobre a identificacdo e formacdo do entrevistado, tanto para
coordenadores como para professores, teve suas respostas apresentadas
anteriormente, como perfil dos entrevistados. A pergunta 2, para coordenadores e
professores, aborda o PPC com a seguinte redacao: “O PPC inclui abordagem sobre
0s problemas socioambientais, as relagcbes sociedade e ambiente e as politicas
ambientais e sua conexdo com 0s aspectos educacionais?”.

Observamos que tanto coordenacao quanto docentes confirmam a abordagem
no PPC, porém verificamos algumas peculiaridades nas respostas que revelam
fatores relacionados ao modo como tais abordagens se manifestam no curriculo

efetivamente, conforme Quadros 15 e 16.

Quadro 15 - Questdo 2 para coordenadores

Coord- [...] desde a parte legislativa da EA, até a aplicagdo na sala de aula como um todo.
CA
Coord- [...] Sim, o PPC do nosso curso foi reformulado em 2017 e ficou vigente em 2018, e

CB agora a gente vai reformular de novo, por conta dos curriculos de referéncia [...]
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Coord- H4, sim! [...] o nosso PPC agora que esta em vigor, ele entrou em vigor em 2017.
CC
Coord- [...] ele esta inserido no PPC na ementa de cada... de algumas disciplinas do curso.
CE
[...] o PPC foi reformulado, a gente comecou o processo de reformulacdo em 2015,
Coord- sendo aprovado em 2017. [...] acho que nao satisfatorio, a gente tem dentro das
CF disciplinas que a gente foi escolhendo ali, também tem dentro do Campus a... atividades
relacionadas, mas eu acho que ainda esta engatinhando ainda podia ser mais
satisfatdrio, podia ser mais abrangente]...]
Coord- [...] Sim, o PPC... traz a parte especifica que trata da EA, como é um tema transversal
CG [...] ele é previsto no nosso PPC.
Coord- Sim, nds trabalhamos com a _questéu_) <_ja_ Educaqéo, Ambiental, tanto de for,ma
CK tr_an_svc_ersal, permegndo uma série de disciplinas que nés temos [...] temos t_ambem,
disciplinas especificas que trabalham a questdo da conservacdo [...] tipos de
conservacao, projetos de educacdo ambiental e a legislacéo.
Coord- Aborga_! Cita a legislacéo e erois discute-se a questdo num t(’?pico especifico e pontua
cL em varios componentes curriculares e tem um componente no Ultimo semestre do curso,

voltado exatamente para essa questdo que € a Quimica Ambiental.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quadro 16 - Questédo 2 para professores

Prof-
CA

[...] Contempla, quando a gente elabora o PPC. Existe uma exigéncia até da Reitoria,
dentro daquele modelo que eles enviam, que a gente trabalhe algumas tematicas, e ai
sdo colocadas na forma de tdpicos, Educacdo e Direitos Humanos, Educacédo das
Relacbes Etnico-raciais, Educagdo Ambiental € um dos tépicos.

Prof-
CB

[...] do ponto de vista da construgcdo do PPC do curso de (municipio), ele foi feito em cima
de outro modelo, numa l4gica em que nds temos que enfiar todas as palavras-chave,
todos os conteddos que sao obrigatérios, e ndo houve esse pensamento de
interdisciplinaridade, ndo houve essa ideia de comecar a trabalhar a Educacéo Ambiental,
a sustentabilidade permeando todo o curso. [...] Ele ndo conversa com a realidade, ele é
somente, aquela ideia estocastica ali, de eu tenho pequenos compartimentos que eu vou
inserindo e fecho o PPC né?

Prof-
CcC

[...] No PPC, a gente tem muitas referéncias em relagdo & Educa¢@o Ambiental, em vérias
disciplinas do curso. Mas a gente nota que, quando isso se converte nas aulas, a gente
vé que falta essa abordagem transdisciplinar da Educacdo Ambiental. [...], mas esti
contido de uma forma dispersa entre as disciplinas, mas a gente percebe uma deficiéncia
nessa abordagem assim, nessas disciplinas que ndo sdo especificas, de Educacéo
Ambiental, ou de Ecologia.

Prof-
CK

Sim, [...] nés fizemos nosso Projeto Pedagdgico de Curso inicial, foi muito semelhante ao
de Sao Paulo (Campus Séo Paulo), na época so tinha o Campus Séo Paulo, entdo nos
usamos como modelo né? [...] era até uma exigéncia da PRE. No primeiro, ndo tinha
muito, quando a gente foi passar pelo processo de reconhecimento do curso, a PRE exigiu
que nés incluissemos a tematica ambiental em todas as disciplinas do curso, no PPC, nos
planos de ensino, todas as disciplinas precisariam ter a tematica ambiental inclusa.

[...] Eu falei, nossa, fantastico né? Querer fazer isso no curso, perfeito! Vamos fazer toda
uma discussao de como vai ser essa insercdo, né? Vamos realmente trabalhar de forma
interdisciplinar, né? De forma transversal? Vamos... Nao, para isso ndo vai ter tempo. Na
verdade, ndo vai ter nenhuma orientagdo em relacdo a isso, vocés tém que escrever no
plano de ensino, ponto. [...] Eu falei, mas como assim, vai escrever por escrever? E a
resposta foi muito categorica, ou vocés escrevem, ou a gente néo vai aprovar o PPC, e
vocés nado vao poder reconhecer o curso.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Destaque-se o conhecimento sobre a existéncia nos PPCs da orientacédo para
a inclusdo da questdo ambiental nas atividades do curso. Porém, a forma como a
exigéncia organizacional/burocratica deve se manifestar em reflexdes e nas acdes
pedagdgicas no cotidiano demonstra-se fragilizada e descoordenada quanto a
construcédo coletiva de um projeto de ambientalizacdo curricular efetivo. E, ainda, que
seja mais um compromisso da comunidade do campus com a cultura da
sustentabilidade, do que atitudes isoladas e a¢cbes pontuais ou sazonais.

Os coordenadores (CB, CC e CF) comentaram que os PCCs em vigor foram
aprovados em 2017 e regidos pelas Diretrizes de 2015. O Coord-CB alertou, ainda,
para o fato que uma nova reformulacdo esta em curso diante das novas diretrizes de
2019, confirmando o dado que haviamos destacado anteriormente.

O Coord-CF emite a opiniao que, apesar de constar no PPC e nos planos de
ensino de algumas disciplinas, escolhidas na oportunidade, acha insatisfatoria a
abordagem na licenciatura em questao.

Na fala dos docentes, podemos verificar também algumas opinides
relacionadas ao documento: os professores (CA, CB e CK) informaram que a
confeccdo do PPC foi orientada por um modelo oferecido pela PRE, em que existem
as indicacdes dos temas que precisam ser contemplados por todos os campi. Afirmam
também que existem as orientacfes, mas ndo as discussdes relacionadas ou o
estimulo, de forma mais organizada, a uma formacgéo continuada ou discussao mais
aprofundada sobre os temas e a EA é um deles. Sugerem, desta forma, que os temas
sdo abordados de forma dispersa. Neste ponto, o Prof-CC também concordou e disse
qgue as discussdes aprofundadas ocorreram por iniciativas individuais nas aulas ou,
com maior sucesso, em uma acao interdisciplinar de projetos ou eventos.

Na questao 3 para os coordenadores, perguntamos: “De que forma a educacao

ambiental esté incorporada no curriculo da licenciatura?”, tem-se, conforme o Quadro

17, a sequir.
Quadro 17 - Questéo 3 para coordenadores

Categorias Respostas
[...] ela esta dentro de algumas disciplinas [...] Disciplinas legislativas, e
disciplinas de tendéncias em educacdo... disciplinas de pratica mesmo, pratica

Disciolinar de ensino. (Coord-CA)

P [...] atualmente, de acordo com o contetido programatico, ou as disciplinas, a

EA e sustentabilidade, que € uma disciplina que a gente tem, foi parar la no
Ultimo semestre. (Coord-CB)
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[...] a gente trabalha porque |4 (PPC) fala que a EA tem que perpassar ao longo
do curso, esta inserida em algumas disciplinas. [...] ndo sei se desde o primeiro
semestre, mas certamente eu ja vi tanto no terceiro... como no quinto. (Coord-
CE)
[...] a gente ja inseriu disciplinas, [...] como Ecologia de Comunidades e
Ecossistemas ja no primeiro semestre [...] Ecologia de Popula¢des também no
segundo semestre. (Coord-CC)
[...] dentro do nosso PPC, a gente colocou os temas transversais dentro de
varias disciplinas que eram também plausiveis né? (Coord-CF)
[...] minha abordagem pessoal, enquanto trabalho nas disciplinas, ela € bem
pequena... da questdo ambiental... por nao ter um vinculo direto né? (Coord-
CG)
[...] por meio dos projetos interdisciplinares e as semanas da Biologia, as
atividades de extensao. (Coord-CB).
[...] é trabalhada em todas as disciplinas em que é possivel trabalhar a EA de
forma transversal. A gente procura trabalhar, também, de forma interdisciplinar,
desenvolvendo projetos entre disciplinas que trabalhem esse tema. (Coord-
CK).
[...] na Semana do Meio Ambiente, a gente promove alguma coisa, algumas
palestras, entdo alguns alunos acabam tendo algum contato também nédo sé
nas disciplinas, mas em alguns eventos. (Coord-CA)

Atividades [...] a gente incentiva muito a participacdo dos alunos nos eventos. [...] Entdo,
complementares | a gente tem...teve semana do meio ambiente, tem semana da diversidade.

de formacéao (Coord-CF)

[...] @ gente j& fez a nossa semana da licenciatura o tema [...] em 2016 foi
tematico da ambiental. [...] a gente se esfor¢ca para ndo deixar s6 no papel.
(Coord-CL)
Disciplinas de praticas pedagdgicas os alunos também vao tendo contato com
0 tema, desenvolvendo o tema nas escolas. (Coord- CC)
[...] até com o préprio PIBID, também, sempre envolvido nestas questoes.
(Coord-CQC).
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Interdisciplinar
ou
Transdisciplinar

Extenséao

Ao categorizar as respostas, percebemos que a coordenacdo, de forma
preponderante, afirma estar inserida no plano de ensino de algumas disciplinas por
proximidade com o tema ambiental, ou em eventos, como “Feira de Ciéncias” e
“Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia”. Em algumas licenciaturas, aparece em
disciplinas especificas quanto a EA, mas ndo em todas. Destacamos que é possivel
perceber um equivoco, quando se equipara a ecologia a EA, ao justificar a
incorporacdo da EA no curriculo (Coord-CE). As coordenacdes salientam que,
geralmente, disciplinas especificas de EA estdo nos Ultimos semestres, como
apontamos durante a analise de planos e ensino, no item 6.1.3. Pudemos fazer esta
constatacdo, também, nas respostas que avaliamos dos licenciandos dos ultimos
semestres, quando solicitamos para que citassem disciplinas em tivessem discutido a
guestdo ambiental.

Verificamos, ainda, que sao apontadas disciplinas de préaticas pedagdgicas

como possibilidade de abordar o tema, e programas como o PIBID e Residéncia
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Pedagdgica®® também sdo mencionados, uma vez que, ao participar da vida escolar
no ensino basico, os estudantes entram em contato com as demandas escolares
relacionadas ao tema. E possivel notar, ainda, que o desenvolvimento de projetos é
lembrado como uma Gtima alternativa para a pratica interdisciplinar e transdisciplinar.
Existe, ainda, a constatacdo de que, em algumas licenciaturas, a coordenacao sente
gue a abordagem é pequena e que, como alternativa, se estimula a participacdo em
eventos, na tentativa de que a EA e outros temas néo figurem apenas em documentos
orientadores.

A questdo 4 para coordenadores e 5 para professores tem o0 mesmo texto:
“Quais sao os principais desafios na incorporacdo da EA ao curriculo?”. As respostas

estdo no Quadro 18.

Quadro 18 - Questdo 4 para coordenadores e questdo 5 para professores

Categorias Respostas

[...] na minha opinido é o tempo, porque o curriculo de Matematica é muito
extenso. (Coord-CE)
[...] eu acho que a maior dificuldade que existe aqui no interior € em relacédo ao
nosso ambiente, aqui € muito monotono. [...] aqui, € uma grande area de cultura
de (produto agricola) [...] nosso publico ele é ali regional, ele ndo tem muitas
Condicdo de | vezes a concepc¢édo do que é um ambiente conservado. (Coord-CC)

trabalho [...] acho que o maior desafio é ter projetos de longo prazo, porque assim, € muito
facil a gente descarregar nos alunos, o que séo praticas ecologicamente corretas
né? (Prof-CC)
[...] um dos desafios € o tempo, eu diria que é um fator limitante, eu tenho muitas
ideias, gostaria de fazer muitas a¢@es, mas [...] eu ndo dou conta de todas elas.
(Prof-CK)
[...] e inserir mais um tema, importante concordo, e trabalha-lo inter-relacionado,
muitas vezes, a gente ndo consegue fazer a ponte... ligar. [...] talvez, pela nossa
formacdo...né... eu estou falando da minha formacao. (Coord-CE)
[...] Eu por exemplo, na minha faculdade, néo tive a parte de meio ambiente, ndo
sei quando passou a ser obrigat6rio como temas transversais, eu tive outros, mas
a parte de meio ambiente eu ndo me recordo de ter visto esse ponto. (Coord-CF)
[...] existe uma dificuldade muito grande por parte dos docentes, em fazer de fato
Formacéo essa transicdo multidisciplinar, interdisciplinar entre os diversos campos do

inicial conhecimento. (Coord-CK)
[...] é a dificuldade em inovagéo porque nds temos um corpo docente que vem,
principalmente em Quimica, de uma formacdo e de umas universidades
tradicionais e que é uma dificuldade tremenda. (Coord-CL)
[...] nés vivemos uma falta, primeiro uma falta de interdisciplinaridade, é dificil de
nao falar isso, os professores tém uma formacao diferente, e esse déficit ele vem
da formacao do professor. Entéo, tem professor que tem um modo de trabalhar a
disciplina como fechada e acabada. (Prof-CB)
Formacao [...] para resumir: a formacé&o continuada dos professores, uma atualizacdo, uma
continuada formacédo permanente. (Coord-CB)
[...] a falta de politica do IF de estar fazendo capacitacdes unificadas,
padronizadas, para todo mundo. (Coord-CF)

55 O PIBID é destinado aos alunos da primeira metade do curso (até o quarto semestre), oferecendo a
vivéncia do cotidiano da escola do ensino fundamental. J& a Residéncia Pedagdgica é oferecida aos
estudantes que estdo na segunda metade da licenciatura, com atividades que contribuem para o seu
aperfeicoamento profissional.
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[...] Eu acho que precisaria ter um trabalho pedagdégico bem importante com os
professores, de discutir essa tematica. (Prof-CA)

[...] 2 EA hoje esta longe de ser a prioridade, a tematica prioritaria dentro do
Campus, entdo eu acho que faltam esses cursos de formac¢éo continuada. (Prof-
CK).

Organizacéo

formal : : _—
P [...] rever o PPC, ele vai ter que ser revisto, para ver se a gente consegue atingir
burocrética e
Processo de uma forma transversal esse tema. (Coord-CB)
pedagogico

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A elevada carga horaria de conteudos especificos ou, ainda, a natureza tedrica
das disciplinas sao apontadas como fatores dificultadores da incorporagéo da EA ao
curriculo. Outro fator que aparece na fala dos entrevistados € a inexisténcia de
formacdo continuada para os professores de forma sistematica e abrangente por parte
do IFSP. De acordo com estes sujeitos, tal formacéo seria de extrema importancia,
uma vez que, dependendo da area especifica do docente, a formacao inicial ndo foi
satisfatoria em relacdo a EA, dificultando o desenvolvimento do trabalho na sua rotina,
principalmente em atividades interdisciplinares. Podemos perceber, nas respostas
dos entrevistados, a preocupacdo de que um quadro docente com defasagens
formativas quanto a EA, tendendo a oferecer um ensino menos interdisciplinar e,
consequentemente, mais fragmentado nesse tema.

Na questdo 5, para coordenadores, solicitamos o nome de professores que
trabalham com a EA na licenciatura e descrevemos o resultado no capitulo anterior, o
gue deu origem ao convite feito aos professores. Na questdo 6, perguntamos aos
coordenadores quais seriam as disciplinas que desenvolvem conteudos relacionados

com a EA na licenciatura, conforme pode ser visto no Quadro 19.

Quadro 19 - Questdo 6 para coordenadores
[...] Temos a disciplina de Filosofia da Educacéo, Legislacdo e Organizacdo da
Coord-CA | Educacao Brasileira, que é uma disciplina de legislagdo, Histéria da Educacao,
Sociologia da Educacédo, Modalidades da Educacéo e trata um pouquinho disso.

[...] nas Préticas Pedagdgicas, Ensino de Ciéncias, Ensino de Biologia, a gente tenta
Coord-CB | trabalhar um pouco a questdo da EA, mas no sentido de mostrar o que é o meio
ambiente, conceituar e desenvolver.

[...] mais diretamente, assim, ligado tem a disciplina de Educacgdo Socioambiental que
Coord-CC | é no quarto ano, a disciplina de Biologia da Conservacdo. Ai, temos as
Instrumentacdes para Ensino de Ciéncias e de Biologia, que também aborda a
guestdo, e as ecologias. Nas ecologias, também se aborda isso.

Observacgéo:

Afirmou que ndo se recorda, e que teria que verificar no PPC para verificar quais
Coord-CE | seriam. Porém, durante a entrevista, afirmou que lembra que, em uma oportunidade,
soube do trabalho do tema na disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico e, em outra
resposta, afirma que ja trabalhou o tema com textos e debates sobre a tematica, na
disciplina Vetores e Geometria Analitica.
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[...] Estatistica € uma delas. A gente tem estatistica, estatistica avancada, que a gente
colocou no PPC, entdo é uma forma de vocé trabalhar com dados, € uma forma de
contextualizar né? [...] a gente tem também a disciplina de Leitura e Interpretagdo de
Texto, [...] ndo somente com textos matematicos, mas também com textos que
envolvem os temas transversais [...] Histéria da Matematica, se ndo me engano, a
gente aborda também a questdo do Meio Ambiente. [...] Histéria da Educacao,
também. [...] A gente tem uma disciplina que € eletiva, a gente ndo a ministrou ainda
porque é do PPC novo, ela é mais para o fim do semestre, do final do curso, a gente
nao chegou nesse ponto ainda, que é Ethomatematica.

Observacéo:

Coord-CG | Afirma que séo aquelas que estdo no PPC e que tem isso colocado no plano de aula,
chega a citar Conjuntos e Funcdes, Pratica | e Pratica .

Coord-CF

[...] no primeiro semestre, tem essa disciplina Fauna, Flora e Meio Ambiente; no
segundo semestre, temos Diversidade Bioldgica, [...]; no terceiro e quarto semestre
nds temos as disciplinas de Ecologia; ai no quinto nés temos a disciplina de Educacéo
Ambiental e Sustentabilidade; no sexto, ndo me lembro agora de nenhuma disciplina
Coord-CK | especifica, no sétimo, nés temos sistematica e Biogeografia, Geologia e Paleontologia,
que trabalham bastante essa questdo da biodiversidade né? No oitavo nos temos a
disciplina de Fisiologia Humana [...]

[...] N6s temos disciplinas optativas que trabalham também, Entomologia Geral,
Fitossociologia, que é optativa, e que tem muita procura pelos alunos. Entdo, tem
bastante disciplinas que abordam essas questdes.

[...] Quimica Ambiental no Gltimo semestre.

Coord-CL | [...] Quimica Analitica Qualitativa, Quimica Analitica Quantitativa e Andlise
Instrumental elas acabam trazendo mais exemplos praticos no laboratério.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As respostas listam as disciplinas em que a teméatica ambiental € trabalhada
com maior intensidade segundo a coordenacgéo. As coordenacfes CE e CG tiveram
maior dificuldade em apontar tais disciplinas no momento da entrevista.

Para os professores, perguntamos, na questdo 3, quais as disciplinas
ministradas nas licenciaturas que desenvolvem contetdos relacionados a EA, cujas

respostas figuram o Quadro 20.

Quadro 20 - Questdo 3 para professores

[...] Organizacéo do Trabalho Pedagdgico e Legislacdo do Ensino [...]

[...] € nessa disciplina de legislac@o que eu trabalho essa tematica, e olha, ndo é todo
ano que eu consigo trabalhar também. [...] a ementa tem um contetdo programéatico
bem amplo, e ai tem ano que eu realmente ndo consigo contemplar isso, a gente acaba
deixando, eu sei que ndo é correto, mas a gente acaba deixando essa parte dessas
tematicas interdisciplinares, meio para o final do curso, [...] ai a gente acaba ndo
abordando esse tema, ndo é todo ano que eu abordo.

[...] Eu dava Geologia e Paleontologia [...] no quinto semestre e depois Educacéo
Prof-CB | Ambiental e Sustentabilidade, [...] no Gltimo semestre.

Prof-CA

[...] eu dou aula de Ecologia de Populages, [...] Invertebrados [...] Instrumentacéo de
Prof-CC | Ensino de Ciéncias e Biologia, [...] Praticas Pedagodgicas [...] E a disciplina especifica,
que agora ela chama Educac¢do Socioambiental.

[...] eu ministro a disciplina de Fauna, Flora e Ambiente, [...] Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias, Pratica de Ensino de Ciéncias [..] Educacdo Ambiental e

Prof-CK | sustentabilidade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Temos a relacdo de disciplinas ministradas pelos docentes entrevistados e,
vale salientar que, na resposta Prof-CA, foi observado que ndo € todo ano que a
tematica € abordada, afirmando que, diante de uma ementa com conteldo bem
amplo, as vezes, é necessario renunciar a alguns conteudos e este € um deles. Prof-
CB alerta para o fato de que a disciplina especifica de EA é ministrada no ultimo
semestre do curso.

Na questdo 7, para os coordenadores, pedimos que citassem exemplos de
projetos/atividades de pesquisa e extensdo na area de EA, assim como fizemos o
mesmo pedido para os professores, mas como questdo 4, como complemento de
projetos/atividades que eles tenham participado. Elaboramos algumas categorias de

andlise, da forma como detalhamos anteriormente, conforme Quadro 21.

Quadro 21 - Questdo 7 para coordenadores e questdo 4 para professores

Categorias Respostas

[...] PI (projeto interdisciplinar), mas ele ja esta contemplado no nosso PPC, que
a gente vai fazer isso. [...] esse ano por “n” razdes a gente ndo conseguiu, a gente
priorizou dar aula, conteddo. O minimo, né? Que ja é muita coisa [...] esse PI
nasceu dessa necessidade de a gente trabalhar certos assuntos de uma maneira
transversal, de uma maneira interdisciplinar. (Coord-CB)
[...] Desde 2018, os projetos interdisciplinares foram criados, eles envolvem todas
as disciplinas. Entdo, no comeco do primeiro semestre e no comec¢o do segundo
semestre, um tema ele é dado para grupo que sdo criados ali, com a ideia de
misturar alunos que tem ja uma bagagem de conhecimentos distintas [...]. (Prof-
CB)
[...] a gente desenvolveu, em 2018, que eu me lembre, era um projeto
interdisciplinar, na verdade ele envolvia todos os alunos do campus, ndo sé o
curso de licenciatura em Matematica. [...] ele era voltado para os cursos
integrados, entdo a maioria dos alunos que participavam era dos cursos
integrados, mas os alunos do superior meio que orientavam esses alunos do
integrado. [...], mas acabou envolvendo um pouco dessa questédo socioambiental.
(Coord-CA)
[...] n6s temos, essa comissdo, da sustentabilidade. Eu ndo sei se dai tenha
saido. E esse projeto de sustentabilidade é para o campus inteiro... entdo envolve
Projeto de todos os cursos. (Coord-CE)
integracao [...] Tem aquele projeto que foi feito conjuntamente com a Engenharia, né? Que
Ensino Médio / | capta agua da chuva. [...] o pessoal da area de Biologia, né? La do campus, eles
Graduacao sao bastante ativos nisso |[...]. (Coord-CG)
[...] a gente fez um projeto com uma cooperativa de lixo reciclavel aqui em (nome
do municipio). [...] a gente desenvolveu todo um trabalho educativo com esses
alunos para separar esse lixo. Para quando eles vinham buscar (essa
cooperativa) ja estava separado. (Prof-CA)
[...] Em 2019, eu consegui fazer com os alunos de Ciéncias Biolégicas, dentro da
disciplina de EA, e dentro da disciplina de Topicos Avancados em Biologia (no
sexto semestre), os alunos elaborarem e desenvolverem projetos [...] dois desses
projetos dos meus alunos da licenciatura foram feitos dentro do proprio campus
com a turma de administracéo. (Prof-CK)
[...] Na extensdo, tem a comissdo de sustentabilidade, que desenvolve esse
trabalho. (Coord-CB)
Extenséo [...] tem um projeto que a gente tem organizado aqui, que essa professora (home)
inclusive participa, numa cidade vizinha de um projeto de extensao de formacao
numa composteira em parceria com uma prefeitura. (Coord-CC)

Projeto
interdisciplinar
/ Licenciatura
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[...] no campus também tem os nossos alunos... tem dado minicursos, sobre como
fazer composteira, cultivo... utilizando técnicas agroflorestais. (Coord-CC)

[...] Esses trés professores costumam trabalhar juntos, e eles desenvolvem
parcerias com... nés temos aqui no municipio um local que é cuidado hoje pela
prefeitura, que se chama (home do local). Foi formado conselho para gerir, € 0
IFSP inclusive faz parte desse conselho [...]. (Coord-CK)

[...] A gente conseguiu organizar lixeiras com separacao de reciclavel, ai a gente
comecou a encaminhar esse reciclavel para coleta, montamos composteira no
campus, cheguei a levar alunos para visitar aterro sanitario, centro de triagem,
[...] fiz alguns trabalhos neste sentido. (Prof-CC)

[...] coordeno um Projeto de Extensdo, chamado Educacdo Ambiental na Pratica,
que eu tenho ai desde 2014, ele iniciou na verdade em 2013, [...] eu gosto muito
dessa parceria da Instituicao além dos muros da escola [...] a ideia era fazer uma
parceria com as escolas da cidade, do municipio. (Prof-CK)

[...] Que eu tenha conhecimento, ndo! [...] Os professores tém liberdade para fazer
0s projetos de extensdo... e nem sempre estao ligados com o curso, né? Os
projetos ligados com o curso, que passam por mim ali... sdo mais voltados em
ensino de matemética. (Coord-CF)

[...] eu ndo lembro agora de nenhum projeto envolvendo a ... de cunho mais
ambiental, eu acho que ndo, minha resposta seria hdo, no momento. (Coord-CL)
[...] na pesquisa eu ndo estou lembrada, eu precisaria procurar, quem esta
desenvolvendo ou quem desenvolve. (Coord-CB)

[...] pesquisa, assim no curso de Matematica referente a EA, eu ndo estou... ndo
me recordo agora. (Coord-CE)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Pesquisa

Com relacdo ao desenvolvimento de pesquisas na area de EA, nao foi citado
por nenhuma das coordenacdes, como também por docentes, fato que vem ao
encontro da pesquisa documental apresentada anteriormente no Quadro 11, trazendo
a EA contemplada na extensdo em todos os PPCs, mas sem menc¢ao dela no item
“pesquisa” dos PPCs.

Diante das respostas com o0s mais variados tipos de projetos, consideramos
necessario fazer uma categorizacéo envolvendo, além da Pesquisa e da Extenséo,
projetos interdisciplinares nas licenciaturas e projetos interdisciplinares de integracao
ensino médio/graduacéo.

Tais informac0des e constata¢cdes chamaram a atencao, pois evidenciaram uma
caracteristica propria dos IFs: a integracdo de projetos e atividades entre cursos,
caracteristica que surge em funcéo de os Institutos Federais oferecerem cursos de
diversas modalidades educacionais no mesmo espaco. Inclusive, deve-se considerar
que os professores sdo do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT) e lecionam
em cursos de nivel médio e na graduacéo.

O mesmo texto foi apresentado para os professores, na questao 6, e para 0s
coordenadores, na questao 8: “Os problemas socioambientais locais (campus, bairro,
municipio), sdo contemplados em planos de ensino ou ementas? Se sim, cite

exemplos”.



178

Das oito coordenadorias, duas afirmam que sim. Uma delas, justificou com a
utilizacao de artigos para debates. “Vou afirmar que sim... a gente tem trabalhado o
tema sustentabilidade, [...] um artigo que a gente discute... eu peco para os alunos
lerem. E ai a gente vai debatendo” (Coord-CE).

A outra coordenadoria relata que consta de uma disciplina ou outra e que acha
pouco, que acbes socioambientais, de forma integrada, ndo sdo algo que seja
contemplado pelo curso. Argumenta que, algumas vezes, alunos fazem estagios nas
escolas locais e desenvolvem projetos socioambientais, mas que isso ndo é algo
proposto pelo curso. Argumenta, ainda, que com a nova discussdo sobre a
reformulacdo do PPC diante das Diretrizes de 2019 e do Curriculo de Referéncia, &

possivel que estas questdes venham a ser contempladas.

[...] Olha, eu te dizendo sinceramente, acho pouco [...] no curso de Ciéncias
Bioldgicas, eu ndo vejo essa integracdo, no sentido em trabalhar a questao
da Educa¢do Ambiental de fato [...] nos fizemos uma atualizacao recente do
PPC, [...] o PPC ja foi reformulado uma vez, mas nds temos uma atualizagdo
recente do PPC. E agora, com o curriculo de referéncia, a questdo é muito
discutida dos engajamentos socioambientais. (Coord-CK)

As outras seis coordenadorias afirmam que nao estao colocadas em ementas
e planos de ensino, e os docentes entrevistados concordam, mas é possivel perceber,
em algumas respostas, que existem algumas iniciativas abordando tais questfes.

Como, por exemplo, em eventos.

[...] Explicitamente, eu acredito que néo [...], mas, nos eventos, geralmente
acontece isso. [...] A gente faz semana da matematica [e] acaba tendo alguma
guestao ambiental dentro... ou a prépria semana do meio ambiente. (Coord-
CA)

[...] Acho que em ementas propriamente ditas ndo, mas de forma transversal
interdisciplinar, né? A gente acaba contemplando. (Coord-CB)

[...] embora nosso projeto inicie fazendo a caracterizacdo regional, a gente
ndo vai encontrar em nenhum componente especificamente um
direcionamento para possiveis problemas. (Coord-CL)

N&o, eu acho que néo, nos planos de ensino n&o. [...] eu nunca vi, nenhum
plano de ensino que tratasse do problema local aqui ambienta. (Prof-CA)

Locais especificos, ndo. Nao sdo, nao que eu tenha conhecimento. (Prof-CC)

Na verdade, acabam, assim, de forma indireta, a gente acaba tendo essa
abordagem porque eu gosto muito de trabalhar essa coisa local. De fazer
esse levantamento dos problemas, porém acho que talvez pudesse ser mais.
(Prof-CK)
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Verificamos a exposicéo de dificuldades de carater interno e externo, que sao

especificas para o desenvolvimento de alguns projetos em alguns relatos.

Acho que isso é uma dificuldade. Aqui no interior, a gente aborda. As
professoras, eu sei que elas abordam na disciplina. Mas, é dificil vocé ter um
projeto vinculado, porque vai muito contrario ao interesse econdmico local,
sabe, isso é um problema. (Coord-CC)

Nosso campus fica num bairro que é bem de periferia e que tem um problema
muito sério de esgoto a céu aberto. Eles tém um problema muito sério com
lixo, exposicao inadequada de lixo, entdo € um bairro bem complicado. [...]
Teria muita coisa para ser feita [...], mas o0 que acontece, € um bairro que eles
tém um problema com drogas muito sério também, e ai acaba sendo um
pouco do empecilho [...] para a gente entrar no bairro, a gente estaria
colocando nossos alunos também em contato com essa questao de drogas,
tem que pedir autorizacao...[...] uma coisa meio polémica né? (Prof-CK)

[...] € onde deveria ter uma politica melhor, em como trabalhar com esses
temas, uma formacgao continuada, porque ai vocé consegue prever melhor la
no comeco (planejamento). (Coord-CF)

[...] acho que esses problemas n&o sdo trazidos para discussdo nas
disciplinas [...] como tem |4 a &rea de Biologia |4 no campus né? Entdo é
possivel que a gente acabe deixando para eles e ndo se preocupando tanto
com isso. (Coord-CG)

Identificamos, em algumas respostas, que a estrutura da sociedade e seus
segmentos podem ter caracteristicas e interesses que dificultam o desenvolvimento
de alguns projetos. Seja interesse econémico de segmentos que detém, ou procuram
deter, o controle econdmico na regido ou, ainda, a identificacéo de riscos relacionados
a integridade fisica de alunos e professores, para a implantacdo de projetos
socioambientais em bairro considerados mais violentos ou controlados pelo tréafico.

Algumas respostas evidenciam que, apesar de ndo constarem diretamente das
ementas ou planos de ensino, tais questdes sdo contempladas em projetos
interdisciplinares citados anteriormente, em eventos, e, ainda, no contato direto com
a comunidade, por meio da extensdo ou de projetos desenvolvidos em programas de
formacao, ou quando da participacdo do estagio:

[...] fica dificil de vocé fazer. Eventualmente, a gente tem algumas parcerias
com a prefeitura em relagdo a EA. Por exemplo, em 2018, a gente fez uma

exposicdo em parceria com a prefeitura e com uma outra faculdade aqui de
[municipio]. (Coord-CC)

[...] por mais que isso talvez esteja presente em ementas de uma ou outra
disciplina, isso acontece, por exemplo, muito mais, quando nossos alunos vao
para as escolas aqui da cidade, para fazer os estagios, ou para participar de
projetos como o PIBID ou de Residéncia Pedagoégica [...] eles acabam
desenvolvendo projetos, nas comunidades, nas escolas que tem a ver com
essa questdo ambiental, mas isso néo é pro-po-si-tal. (Coord-CK)
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[...] fugindo do ensino das ementas, esse € o grande ponto positivo do projeto.
Esse projeto interdisciplinar abordava exatamente isso. [...], mas isso era
acima do que esta escrito. A gente entendia e fazia nesse projeto, mas as
ementas das disciplinas ndo abordavam isso. (Prof-CB)

Para os professores, perguntamos, na questao 7, o seguinte: “Em sua opiniao,
como o aluno que se forma na licenciatura esta sendo preparado para se engajar em
propostas pedagogicas socioambientais das escolas e espacos ndo formais?”.

Temos respostas com diferentes abordagens, como a de que ndo sdo, em que
se atribui ao fato de que o curso é de licenciatura em matematica e que esse pode ser
0 motivo da pouca atencao dada ao tema na formacao deste professor. Mais uma vez,
surgiu o indicativo de que ha uma menor adesado as questdes relacionadas a EA nas
licenciaturas de Matematica. Porém, percebeu-se, durante a entrevista, que o
profissional tem consciéncia de que, ao chegar a escola, 0 egresso tera que
desenvolver projetos em EA, pois faz parte do curriculo, e conclui que € preciso
melhorar nesse sentido.

N&o. Sinceramente, acho que nao, por conta desse pouco cuidado que se
tem com essa tematica. Eu acho que ele ndo sai sequer alertado da
importancia disso, [...], mas nds que formamos professores de matematica,

eu acho que a gente ndo faz esse... ndo da essa atencdo devida para essa
parte da formacéo deles. (Prof-CA)

Outra abordagem é que isso dependera do aluno, da capacidade que ele tem

de receber a nossa forma de ensino, que € majoritariamente tradicional, e utilizar o

aprendizado de forma articulada ou integrada. Ou, ainda, que o aluno, ao entrar em

contato com as escolas através do estagio obrigatorio, identifigue as questdes

socioambientais nas diversas realidades e aprimore a forma de entender e agir em

tais questdes ou situagdes vivenciadas. O estagio € uma grande oportunidade para

discutir com eles as questdes da EA que sao tratadas nas escolas e como isso pode
ser problematizado, tornando um ato de reflexdo quanto a EA presente nas escolas.

Vai depender da capacidade dele de ter uma analise sistémica daquilo que

ele aprendeu, [...] e isso fica muito a cargo do aluno [...] a nossa forma de

ensino. Eu falo assim pela minha experiéncia na formacgéo da Biologia. Ele é

tradicional no sentido de que cada um faz sua parte e vocé tem varias

gavetas, e o0 que vocé vai fazer com elas é a sua capacidade de

aprendizagem. [...] Depende muito mais do aluno do que da formacéao. (Prof-
CB)

[...] os alunos da Licenciatura, eles tém um contrato com as escolas no
formato dos estagios, entdo sdo estagios obrigatorios, [...] quando eles
comecam a frequentar a escola, eles comecam a perceber, com esse olhar
de professor, [que] € um pouco diferente do olhar de quando eles eram
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alunos. Entdo eles comecam a identificar mais alguns problemas
pedagdgicos [...] e a gente os chama para um olhar mais critico. (Prof-CC)

Apesar de formarmos bons professores, € preciso ficar atento quanto a
formacéo especifica em EA, pois, ao final do curso, muitos apresentam davidas de
como trabalhar e em qual contetdo, sendo o excerto que sinaliza com a necessaria
preocupacao e aprimoracdo da nossa reflexdo enquanto formadores, sobre como
melhorar a formacéo relacionadas a alguns temas, entre eles, a EA.

[...] eu acho que uma grande vantagem do nosso curso de licenciatura é que
a gente forma bons professores, acho que a gente tem esse orgulho, diria até
para vocé que é um orgulho, que eu acho que nosso corpo docente tem muito
preparo para formar bons professores. [...], mas eles ainda tém aquela visdo

de onde vou trabalhar a temética ambiental, como professor? [...] Eu acho
gque ainda acaba tendo uma visdo um pouco limitada. (Prof-CK)

Na questédo 9, para coordenadores, e 8, para professores, fizemos a mesma
pergunta: “Diante da nova realidade (crise sanitaria, distanciamento social), quais as
dificuldades que vocé poderia apontar para a continuidade das aces e como se insere
a Educacdo Ambiental neste contexto?”

De forma geral, as coordenadorias e docentes entrevistados apontam a
guestao de néo estarmos preparados para a pandemia e, com isso, a triste realidade
se transformou em dificuldades enormes. O distanciamento social inicial e a demora
para entendermos como poderiamos agir pedagogicamente em situacdes assim
trouxeram incertezas e ansiedade. Em pouco tempo, foram necessarias grandes
adaptacdes e a busca por novas formas de interagéo que pudessem ser utilizadas nas
aulas de ensino a distancia. Podemos identificar algumas categorias nos dados
coletados nas entrevistas que disponibilizamos no Quadro 22, juntamente com
algumas das respostas, na tentativa de compreender melhor tais dificuldades e suas

dimensoes.
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Quadro 22 - Questdo 9 para coordenadores e guestdo 8 para professores

Categorias

Respostas

Calendario
reduzido

Com as aulas remotas, a gente teve um calendario bastante reduzido, né? Nosso
semestre que tinha ai quatro ou cinco meses, agora teve dois meses e meio.
Entdo é uma dificuldade até para reestruturar as disciplinas. (Coord-CA)

[...] quando nés voltamos com o calendario, o que eu percebi foi uma certa
ansiedade por parte de todos, e minha também. [...] foi um periodo que eu acho
gue a gente ndo conseguiu produzir tantas coisas. (Coord-CB)

[...] o desafio é que o nosso calendario esta muito... foi reorganizado, entao a
gente tem pouquissimo tempo. [...] Eu ndo consegui dar todo o contetdo de
matematica... muito menos trabalhar pratica como componente curricular.
(Coord-CE)

Didatica

[...] a gente teve que repensar nossa forma de ensinar, sair da nossa zona de
conforto, né? E o aluno aprendeu um novo jeito de estudar, né? (Coord-CB)

[...] nesse meio tempo, eu tentei me capacitar, mas eu estava preocupado em
“como gravar uma aula?”, “como editar um video?” (Coord-CF)

Entéo, a gente ficou tdo preocupado... como € que eu vou passar para o aluno o
contetdo, cumprir o conteudo, fazer as avaliagbes, como vai ser minha aula?
Como € que eu vou gravar? Como € que eu vou me adaptar a essa situacdo?
(Coord-CF).

[...] eu percebo que as aulas séo muito menos motivantes. Elas tém muito menos
participacédo dos alunos. As discussdes quase ndo acontecem, porgue eles nao
estdo ali vendo um ao outro. (Prof-CA)

[...] é uma dificuldade. Mas, por outro lado, eu acho que, na verdade, o que
precisou acontecer foi uma mudanca de abordagem. [...] a gente vai ter que
buscar estratégias para usar no ensino remoto que causem toda uma reflexédo
nos alunos. (Prof-CK)

EA no contexto
atual

[...] pelo fato dessa tematica estar envolvida em diversas disciplinas, eu acredito
que em uma ou outra ela vai acabar sendo penalizada, para poder abordar os
outros conteudos das disciplinas. (Coord-CA)

[...] a gente ndo parou para pensar nisso ainda, por conta da pandemia. A gente
esta preocupado com muitas outras questdes e essa que, apesar de ser uma
questdo muito importante [...] acaba ficando um pouco de lado, que ndo deveria
ocorrer. (Coord-CA)

[...] nessa pandemia, teve bastante tema para trabalhar Meio Ambiente. O
Pantanal, o problema do Pantanal, na Austrdlia, nos Estados Unidos [...] por conta
de o calendario ter sido reorganizado e a gente ter ficado muito tempo sem ter
aula [...] fiquei focada mais nos assuntos relacionados ao contetdo [...]
infelizmente! (Coord-CE)

[...] Ai, tem que pensar “nossa! sera que eu conversei com os professores para
eles lembrarem de atenderem ali os temas transversais? Como € que eles téo
fazendo? Ficou bem complicado, até desumano. (Coord-CF)

[...] como a gente tem as demandas do curso, a gente praticamente ndo toca
nesse assunto na area da matematica, porque a gente tem as nossas demandas,
mais urgentes. (Coord-CG)

[...] a EA eu acho que d& para ser praticada com muita eficiéncia de forma remota.
A gente vé que o principal veiculo de acesso a informacao hoje pela populacéo
mais jovem, principalmente, sdo as midias sociais. (Coord-CK)

[...] essa pergunta eu sinceramente ndo sei te responder [...] eu acho que dificulta
em todas as abordagens, entdo a Educacdo Ambiental ndo vai ficar de fora.
(Coord-CL)

[...] a EA ficou um pouco perdida, com coisas mais bésicas que vem antes dela
né? [...] como que a gente vai abordar quando ndo se sabe ou quando se discute
uma vacina? (Prof-CB)

Atividades /
Eventos

[...] outra questdo é que, como eu falei, essa tematica também acontecia no
campus nos eventos. Nossos eventos agora também sédo todos virtuais e
reduziram bastante [...] esse ano, por exemplo, a gente ndo teve a Semana do
Meio Ambiente. (Coord-CA)
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O ensino a distancia tira o vinculo fisico em que a gente pode visitar os locais,
levar o aluno para se conscientizar em relacdo a uma aula de campo, uma aula
pratica mesmo. (Coord-CC)

[...] todo o campus, no geral, inclusive o pessoal que trabalha com o meio
ambiente, a dificuldade fica no préprio distanciamento. Muitas dessas atividades
Teoria e séo praticas. (Coord-CG)

Pratica [...] Esta bem complicada essa questdo do ensino remoto e das questfes mais
praticas, principalmente porgue aqui € um curso de Ciéncias. (Coord-CL)

[...] no semestre passado, eu tive a oportunidade de dar a disciplina de Educacéo
Ambiental, pela primeira vez, de forma remota. E como ela &€ uma disciplina muito
pratica, em que eu proponho para os alunos desenvolverem projetos no proprio
Instituto, a gente meio que perdeu isso. (Prof-CC)

[...] a grande dificuldade, é a falta de lideranca, como citei. A gente perdeu muito
tempo. A PRE diz que estava discutindo, mas acho que nao teve uma discussao
com a gente de fato. (Coord-CF)

Gestéo [...] Ficou com essa sobrecarga que a gente esta tendo, sem uma devida
orientacdo, uma organizacdo melhor, documentos contraditérios, que as vezes
acabam acontecendo, a gente ndo sabe o que fazer ao certo muitas vezes.
(Coord-CF)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Muitas dificuldades foram apontadas pelas coordenadorias, como a adaptacao
dos calendérios, que encurtou o semestre, obrigando o enxugamento dos conteudos,
e, com isso, a priorizacao de alguns conteudos em detrimento de outros. Desta forma,
os temas com a EA foram atingidos diretamente.

Afirma-se que, em muitas disciplinas, a EA € bem consolidada, fazendo parte
do contexto da disciplina e, em outra, € um item extra. Além disso, a EA estava
atrelada aos eventos e, com aquela realidade da pandemia, eles foram suspensos.
Outra questdo que emergiu foi a de que as atividades praticas da EA ficaram ainda
mais dificeis e se recorreu apenas as atividades via computador. Diante da questéao
do calendéario reduzido, existiu a possibilidade de tratar algumas questdes como
atividades assincronas neste momento.

Surge, também, como uma dificuldade, a falta de lideranca. Na opinido da
coordenadoria, ndo houve uma discussao, de fato, sobre um encaminhamento para
todo o IFSP. Nesse periodo, a saida foi tentar se preparar para o retorno. Houve
sobrecarga, os professores estiveram preocupados com a adaptacéo, gravando aulas
para a plataforma, fazendo diarios, relatérios. Neste contexto, cobrar que se
lembrassem de atender aos temas transversais seria inviavel e até desumano.

Porém, ha quem aborde a questdo de outra forma, afirmando que é possivel
praticar a EA de forma bem eficiente neste modelo remoto. Argumenta que 0s jovens
tém uma facilidade muito grande com a tecnologia e isso favorece a utilizacdo desta

metodologia de comunicagéo.
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Docentes também compartilham das mesmas preocupacdes abordadas pelas
coordenadorias. Alegam que as aulas se tornaram menos atrativas e tiveram
diminuidas as discussdes, empobrecendo reflexdes. Mas, foi um problema que a
realidade nos colocou e que precisamos interpretar e nos adaptar. Com relacao a EA,
concordaram que também esteve prejudicada, principalmente em um momento em
gue tivemos que conviver com a emersédo do negacionismo em relacéo as bases da
ciéncia, em que a Biologia basica precisava ser reafirmada®®.

Apontaram, ainda, que a metodologia de trabalho na disciplina de EA ficou bem
prejudicada, sem a possibilidade de desenvolver projetos de cunho prético.
Acrescente-se que, diante desta dificuldade, tivemos que buscar estratégias no ensino
remoto que possibilitassem o trabalho de reflexdo sobre os temas ambientais.

Podemos refletir quanto ao fato de que a propria pandemia era um tema a ser
explorado na perspectiva da EA. Haja vista que sao identificados varios fatores que
podem favorecer a emergéncia de doencas®’, como: o uso e a exploracédo da fauna
silvestre; aumento da demanda por proteina animal; mudancas climéticas; mudancas
na cadeia de suprimentos com o aumento de mercados informais; intensificacdo da
agricultura; utilizacao insustentavel de recursos naturais; transporte e turismo, séo
exemplos de temas a serem abordados em ac¢des curriculares, sejam presenciais ou
no ensino a distancia.

As Ultimas questdes para os dois segmentos, a 10, para os coordenadores, e a
9, para os professores, era uma questao aberta, que tinha a seguinte redacéo: “Teria
mais algum aspecto que vocé gostaria de destacar sobre a educacdo ambiental no
seu curso?”.

Na ultima questéo, tivemos a oportunidade de escutar os entrevistados, sem 0
estimulo de um questionamento especifico, em que puderam se expressar ou
apresentar alguma outra abordagem ndo pensada ou contemplada por nds nas
guestdes propostas. Coordenadores e professores, em sua maioria, ratificaram os
pontos que entenderam ser mais importantes nas respostas dadas, justificando-os, e

alguns aproveitaram, ainda, para oferecer opinides sobre possiveis caminhos que

56 Na oportunidade, foi colocada em ddvida, por alguns politicos, e reverberando na populacéo, a
eficiéncia ou ndo da vacinacéo, chegando a incentivar a ndo vacinacao como forma de conseguir uma
imunidade denominada “imunidade de rebanho”.

57 Fonte: Jornal da USP. Disponivel em https://jornal.usp.br/universidade/e-book-analisa-impactos-da-
pandemia-e-traz-alertas-sobre-injusticas-socioambientais. Acesso em 26/06/2023.


https://jornal.usp.br/universidade/e-book-analisa-impactos-da-pandemia-e-traz-alertas-sobre-injusticas-socioambientais
https://jornal.usp.br/universidade/e-book-analisa-impactos-da-pandemia-e-traz-alertas-sobre-injusticas-socioambientais
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poderiamos tomar na busca por um melhor trabalho de varias questfes e, neste caso,
da EA.

Sendo assim, deixamos ao final deste capitulo as falas dos sujeitos
relacionadas as sugestbes que, na opinido de cada um, poderia ajudar nesta
caminhada, e, como nos propde Thiago de Mello, no poema “A vida verdadeira”, “se
nao temos um novo caminho, é possivel um jeito novo de caminhar” (MELLO, 1984,
n. p.). Enfim, caminhar juntos, encontrar possibilidades construidas de forma coletiva,
somar experiéncias para alcancar a educacao que desejamos.

Garantir a voz e realizar a escuta dos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem possibilita a construcdo de uma acdo pedagogica participativa,
fundamentada em uma postura democrética, que valoriza a reflexdo critica quanto aos
diversos saberes no processo pedagoégico, fomentando o compromisso e a

responsabilidade socioambiental de todos.

[...] a gente vai precisar sentar, repensar, pegar o nosso PPC antigo, pegar o
PPC atual, pegar curriculos de referéncia, pegar as diretrizes todas e
tentarmos ver o que a gente quer em relagdo a formagdo de nossos alunos,
nessa formacgéo inicial. (Coord-CB)

[...] quando a gente fala dessas questfes que s&o transversais, que sao
interdisciplinares, que mudam valores, que mudam vis6es de mundo, iSso
ndo pode estar assim restrito a disciplinas, ou dentro de caixinhas. (Coord-
CB)

[...] uma vez falei para o pro-reitor de ensino, junto com a coordenadora de
licenciatura, que o IFSP deveria ter uma politica melhor de divulgagéo de
projetos. Saber o que cada campus estd fazendo, um compartilhamento
melhor de experiéncias. (Coord-CF)

[...] Que haja um pouco mais de atengcdo para esses temas. Nao s6 para
esse tema, mas também para os temas transversais gerais. [...] Entdo, é
previsto ali no PPC, legal, bacana né? Tem ali uns dois, trés exemplos que
provavelmente sdo citados ali nas disciplinas, mas eu acredito que daria para
fazer um pouquinho mais. (Coord-CG)

[...] O Instituto é um lugar muito legal de se trabalhar né? A gente tem muita
liberdade para pensar coisas, mas nem sempre, a mesma liberdade para
executar [...] nem sempre a gente tem recursos, nem sempre a gente tem
suporte, no sentido de tempo para dedicar aquilo. (Coord-CK)

[...] eu gostaria que o IFSP tivesse um fortalecimento maior para pesquisa e
extensdo, para que a gente pudesse produzir mais contetido, porque a gente
tem alunos dentro do Ensino Médio até a graduacao de muita qualidade né?
(Coord-CK)

[...] a gente precisa dar uma atencdo maior na formacédo de professores na
EA, e que por algum motivo isso ndo esta acontecendo, la no nosso campus.
[...] Talvez um processo de conscientizacdo da importancia disso. Porque na
legislagédo é obrigatério e isso esta no PPC, mas nem sempre se efetiva.
(Prof-CA)
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[...] formacé&o continuada para os docentes sobre isso, ou uma formacéao para
os coordenadores pedagogicos, coordenadores de curso sobre essa
tematica, para que ela efetivamente seja implementada. [...] além dos
projetos, [...] que a escola desenvolva e que todos participem. (Prof-CA)

[...] acho que essa questéo dos projetos € um ponto de destaque porque, em
poucos momentos ao longo da graduacdo, os alunos tém autonomia para
desenvolver projetos assim mais amplos né? EA é uma educacdo que a
gente faz com o outro, né? EA se faz socialmente. (Prof-CC)

Eu fico um pouco triste em ver uma sociedade que eu esperava uma
transformacao, e ela esta lenta, esta muito lenta. [...] Se cada bairro tem uma
escola, por que essa transformacéo esta téo lenta? (Coord-CL)

[...] o grande problema que eu vejo, e que comecgou a ser sanado em (nome
do campus) € a gente parar de pensar s6 no PPC e comecar a analisar a ida
a campo [...] a formacdo ndo se d& s6 na relagcéo aluno professor, ela se da
também com a vivéncia que vocé tem no ambiente externo né? (Prof-CB)

Encerramos com a expectativa de que as reflexdes apontadas nos capitulos
deste estudo contribuam com as discussodes a respeito dos aspectos facilitadores e
dificultadores da ambientalizacdo curricular no IFSP. E, de forma especifica, na
efetivacdo de um curriculo formativo de professores que contemple integradamente a
EA, possibilitando uma abordagem educacional critica, sendo levada aos ambientes

educacionais diversos que serao ocupados pelos egressos das licenciaturas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a Educacdo Ambiental oferecida nas
licenciaturas do IFSP. Iniciamos com uma discussao tedrica sobre as causas das
dificuldades socioambientais em que mergulhamos. Consideramos que, muito do que
presenciamos em relacdo a degradacdo ambiental, é resultado de escolhas pautadas
por uma organizacao econdémica, politica e social que ndo prioriza a nossa relacao
com a natureza de forma sustentavel. Mesmo com todo conhecimento cientifico
adquirido e acumulado sobre as relac6es que mantém os ecossistemas em equilibrio,
tais conhecimentos e alertas da ciéncia em relagdo aos rumos que tomamos néo
foram considerados pela sociedade de forma geral, ou, foram considerados como
conhecimento, mas ignorados como parte integrante na definicdo de acdes humanas
em relagdo ao planeta.

Alertamos, apoiados em diversos autores, o quanto a educacéo, em todas as
suas formas, pode e deve colaborar para a reflexdo critica, e o estimulo ao
desenvolvimento de ac¢des que nos possibilitem superar a crise ambiental em que nos
encontramos. Ressaltamos o quanto nosso compromisso com as diversas dimensdes
da praxis humana é fundamental para instalacdo e manutencdo da cultura da
sustentabilidade. Afinal, as questdes ambientais estdo inter-relacionadas com
guestdes econdmicas, sociais, culturais e politicas, e a questao precisa ser abordada
de maneira que considere suas mdultiplas faces e sua complexidade durante a
formacao.

Consideramos que a EA critica oferece caminhos educacionais para reflexdes
e acoes de enfrentamento de questdes socioambientais tdo graves e complexas como
as que discorremos nos capitulos desta pesquisa. S&o indiscutiveis a importancia e a
exigéncia legal da insercéo da EA em todas as formas de ensino, sendo, na formacéo
de professores, imprescindivel. Dai, a responsabilidade das IES se engajarem no
desenvolvimento e na manutencdo de praticas educacionais e a¢des institucionais
que favorecam a ambientalizacao curricular e a cultura da sustentabilidade.

Podemos considerar, diante dos fundamentos apresentados, baseados no
referencial tedrico e na andlise dos dados coletados, que avancos tecnoldgicos,
conhecimentos técnicos e legislagédo (todos relevantes) ndo serdo suficientes para
resolver os problemas ambientais que enfrentamos. Observamos, ainda, que nao

basta a insercdo das questdes socioambientais nos planos de ensino sem uma
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problematizacéo politica delas durante o processo de formacéao inicial e continuada,
de modo que elas devem ser repensadas, discutidas e vivenciadas.

Na expectativa de responder a questdo de pesquisa deste estudo, elencamos
objetivos especificos que deveriamos alcancar com a metodologia de pesquisa
adotada, e assim, obtivemos dados que, analisados, possibilitaram estas
consideracdes sobre a EA nas licenciaturas do IFSP.

O cenério da pesquisa, o IFSP, seus campi e as licenciaturas representam um
importante ambiente educacional, oferecendo diversos cursos, que, ao destinar 20%
de suas vagas para as licenciaturas, assumem, em seus 37 campi ativos, e com ampla
abrangéncia geogréfica, o compromisso com a formacao de professores no estado de
Sao Paulo. Nosso foco de pesquisa foi como EA é oferecida aos novos professores
durante sua formacgéo.

Os referenciais teoricos que fundamentaram e subsidiaram as reflexées que
desenvolvemos durante os capitulos iniciais deste estudo possibilitaram uma
consistente interpretacao dos dados, seja no tocante a analise documental, seja nos
dados coletados com o0s segmentos educacionais diversos: coordenadores,
professores e estudantes.

Conseguimos reunir um corpus documental satisfatorio, quantitativa e
gualitativamente, apontando para aspectos reveladores quanto a ambientalizac&o
curricular e a cultura da sustentabilidade nas licenciaturas e nos campi pesquisados.

A categorizagdo, a sistematizacdo de dados e a analise possibilitaram a
discussdo e o didlogo necessarios entre os dados e os referencias tedricos,
assumindo importante caminho reflexivo para alcancar as metas definidas nos
objetivos propostos.

Consideramos que alcangcamos 0s objetivos propostos por meio da articulacao
entre os dados que emergiram durante seus varios estagios e a discussao dos
resultados, apresentados no Capitulo VI. Estes resultados, em nossa avaliacao,
trazem contribuicbes para as reflexdes necessarias, no ambito institucional, que
poderdo ser comparados com pesquisas semelhantes em outras IES, objetivando
avancgos no campo de pesquisas relacionadas a formagéo de professores.

A analise documental mostrou-se reveladora da intencionalidade e dos
compromissos assumidos com a formacado. Classificamos como incontestavel a
importancia e abrangéncia social atingidas pela atuacao dos professores/ educadores,

sendo, portanto, impensavel que o desenvolvimento e a manutengdo da cultura da
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sustentabilidade, em nossa sociedade, sejam possiveis sem o trabalho docente. O
compromisso do IFSP com a educacdo de qualidade pressupfe a necessidade de
autoavaliacdo constante, com o objetivo de aprimorar sua pratica reconhecida de
exceléncia.

Identificamos o compromisso da Instituicdo sob o ponto de vista documental
(PPC) em garantir a EA no curso, porém, ao analisar detalhadamente este documento,
assim como seus respectivos planos de ensino, evidenciou-se uma aparente
fragilidade na aplicabilidade e na consolidagdo de uma ambientalizag&o curricular
efetiva, fato que fica evidente nas entrevistas de professores e coordenadores,
artifices da consolidacdo da intencionalidade documental proposta e da aplicabilidade
nas acdes pedagogicas.

Os instrumentos de coleta de dados aplicados possibilitaram, ainda, o
surgimento, na fala dos sujeitos, de novas questdes que foram consideradas e que,
em nossa concepcao, vém ao encontro das reflexdes propostas neste estudo. Tal
encaminhamento € fundamental, pois, como afirmamos anteriormente, possibilitar a
voz e realizar a escuta dos sujeitos envolvidos favorece a constru¢do de uma analise
participativa pautada por principios democraticos e pela busca coletiva de novos
caminhos educacionais.

Em outras palavras, € possivel verificar, durante o desenvolvimento da
pesquisa, o grau de concretude e de fragilidade entre o que é proposto nos PPCs e 0
que foi desenvolvido, verificado na fala dos sujeitos. Pudemos, ainda, tecer
consideracdes mais balizadas, que evidenciaram os aspectos facilitadores e
dificultadores na adocéo de acdes relacionadas a tematica ambiental nos campi e nas
licenciaturas, ou seja, entre o proposto, o documental e o que é realizado.

Tanto na concepc¢ao dos estudantes como na dos coordenadores e professores
entrevistados encontramos evidéncias de que a EA estad presente nos cursos de
alguma forma. Coordenadores afirmam que a EA estd presente na forma
interdisciplinar e transdisciplinar em projetos, ou atividades complementares, como
alguns eventos e, mais frequentemente, em algumas disciplinas. Porém, fica evidente,
inclusive acrescentando aqui a analise dos PPCs, que, em algumas licenciaturas,
como as de Biologia, ha uma distribuicdo maior de abordagem durante o curso, dado
gue se alinha aos de pesquisas em outras IES, que apontam que a EA deve ter uma

abordagem interdisciplinar, mas ainda esta muito articulada a Biologia.
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As entrevistas mostram que ambos 0s segmentos se comprometem com o
desenvolvimento dos eixos ensino, pesquisa e extensdo. ldentificamos uma
preocupacdo e um compromisso dos segmentos entrevistados quanto a importancia
na formacao dos futuros professores nédo s6 dos conceitos, mas com os valores e a
participacdo. Porém, em suas falas, fica patente um desequilibrio quanto a EA entre
as dimensodes citadas, em que 0 ensino representa uma maior valorizacdo nas acdes
pedagdgicas em relacdo aos outros dois, e ha evidéncias, nos dados coletados, que
a EA na extensdo é contemplada. Porém, destacamos, diante da andlise dos dados,
que, de forma timida, ha a constatacao de que os relatos ndo revelam uma abordagem
maior em relacdo aos problemas socioambientais locais. Quanto a pesquisa, 0s
segmentos entrevistados demonstram desconhecimento de atividades em relacéo a
EA, corroborando a andlise documental dos PPCs. Tais constatacBes evidenciam a
necessidade de uma maior sistematizacdo e praticas interdisciplinares para
contemplar a caracteristica da EA.

Cabe ressaltar que emerge, na analise das entrevistas, a percep¢ao, por parte
dos sujeitos, de que a gestdo € um aspecto fundamental que deve ser agregado as
dimensdes citadas, observacdo que vem ao encontro dos referenciais teéricos que
utilizamos nesta pesquisa.

Alguns desafios a serem superados sdo apontados pelos segmentos
entrevistados como necessarios para uma melhor insercéo curricular da EA, como:
condicbes de trabalho, formacdo continuada, espagcos de troca de experiéncias
relacionadas ao desenvolvimento de projetos nos varios campi, maior sincronia entre
a organizacao formal burocréatica e as atividades pedagogicas, e melhor formacéo
inicial, dados que coadunam com pesquisas desenvolvidas em outras IES.

Quanto a formacéo inicial, encontramos relatos entre os entrevistados de que
nao tiveram EA em suas graduacdes e que, assim, ndo se sentem preparados para
trabalhar a questdo de forma constante e aprofundada, o que retoma 0 nosso objeto
de pesquisa e, com ele, colabora com a reflexdo sobre como garantir que os
licenciandos possam receber, e vivenciar, uma melhor formacédo em EA.

Outra consideracdo que fazemos € a concepcdo de EA encontrada por
estudantes das diversas licenciaturas. Quando respondem sobre o que entendem por
EA, ha uma grande predominancia da concepcdo conservadora, seguida da

concepgao pragmatica e, em menor nimero, da concepcao critica. Cabe salientar que
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é dificil avaliar a concepcéo de alguém sobre EA apenas por uma frase, mas é um
indicativo da necessidade de maior problematizacdo das questdes relacionadas.
Consideramos, ainda, que, em determinadas situacdes, e até mesmo em
determinados momentos do processo pedagdgico, a presenca da EA, seja na
concepcao conservadora ou na concepcao pragmatica, nao representa um problema.
Entendemos que tais concepc¢des dao conta de alguns aspectos da formacdo, mas,
diante do complexo quadro socioambiental que apresentamos neste estudo, hé limites
reflexivos que precisam ser superados. Assim, defendemos que um curriculo para a
formacao de professores deve ser predominantemente voltado para a concepcéo que
denominamos de EA critica, por todos os argumentos apresentados neste estudo.
Desta forma, nosso estudo indica que a EA e, em nossa concepcao, a EA critica
precisa ocupar um maior espaco no processo ensino-aprendizagem, particularmente
nas licenciaturas, objeto deste estudo, para contribuir com uma sociedade que reflita
e atue na tomada de decisdes propositivas quanto as questdes socioambientais e as
escolhas que faz enquanto sociedade. E perceptivel, na discussédo apresentada, o
quanto devemos ficar atentos, como cidadaos, para trilhar caminhos que nos
aproximem de principios que possibilitem uma maior justica social, ocupando papel

central em nossas acdes a vida, sua complexidade e as condi¢cées que a mantém.

“Faz escuro, mas eu canto”
Thiago de Mello
(MELLO, 1984, n. p.)
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Apéndice A - TCLE

-III
| |':3 le'n""-.ldlu-l'd"n'\lul'.H.ll\.' ]
EEE
|

= Instituto =
h.. de Blociencias "F"EE:'&"EP
B0 Pl

TERWD DE CONSENTIMENTO LUVRE E ESCLARECIDD
[haiores de 18 anos)

ESTUDG: “CURRICULDS E PRATICAS EM EDUCACAD AMBICNTAL NAS LICEMCIATURAS DO
IF&F

Vord estd semdo comwdadofo) o povticioor do profeto de pesquiss coima citfdo, Este
docwmerda contédm as informoples neceidrias sofve o pesguiso que estomos forends. Suea
e bovopdo pesie etudn sard de muite importdncis pang ms

T prafssdan. .

resiente e iR O] M e e e

portadoria) da Cédula de Mentidade, BG . , insgrito{a) na CPF

....................................................... . mmtdefal e ahaise assnada,

concorda de lvre @ espontines vontads em participar do estuda “CURRICLILOS E PRATICAS

Ehd EDUCACED ANBIEMTAL MAS UCERCIATURAS DO IFSEY, & escdareco que abtive todas as

infarmagies necesshrias,

Csboai dente gue:

1} O estuds se far necessing pary identficar coma aspectos inberdisdplinares da Educagia
Ambiental estdo presenes nos  cursocs;  idenkficar gue clementos da culbora da
sustentabilicade estdo presentes para os estudantes o contribuir para o diagndstico da
tducagho Ambiental no IFEP & fubunces processes de amblentalizagdo curnioular;

1] Coma metodal ogia do estude, serdo reslizadas antrevistas gravadas;

lj & participagdo nesta pesquisa rdo ensalve riscos fisicos ou psicoldgicos. Mo entanko, & posshel
a existéncia de algum constrangimenta quando das respastas s questdes durante a entrevista

& 1 presenda de pravador de wor;
| Tenho & iberdade de desistir ou interromper & colaboracio nesse estudo no mamenta

am que desejar, wem necessidade de qualguer esplicacio;
0% resultadas pbtides durants esa pesquisa serdo mantidas em sigila, mas concarda
que wajam divulgades em publicagBes dentificas, desde que o8 dados pessoaic que
permitam minha identificsgio, ndo sejam mendonadas;
Wil Cag eu desaje, padensi tamar canhecimento dos resultades, ao final desis pesquisa,
i) Desejo conhecer as resultadas dessa pesquisa. C-meails pavlobuenog@uesp br

[ ) Mo dessjo conhecer as resultadas desis peiquisa.

Fluilr s

Fart pa i Pririayu e

Pdgina 1
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BEE
| | 3 Urweriblice e B P ==.
B nstituto "
4 de Biociencias FEDERAL
s Pauda
Wil Caso tenham sido ticadas fotagrafias, (MSa respander — ndo usaremas imagens dos
ankresyistadng]

| Concorda gue ssjam ncluidas em publicagBes cientifices ou apressntacbes;
] Concerda que sejam induides em publicacies cientificas oo apresentagbes, s meu
riwba nedia apanener au estiver desforsd o
] Mo concorda gue Lejam incluidas am qualquer tipo de publicagio ou apresentagio.
Wl O meteral colhido serd armacendsd o sob a responsabilidade do Instituta de Bioddn o

— &P, no labomtdno de Eduagio ambiental, e scb a guarda da Prafa. Dra. Rosana Loura
Ferreira Siha, pelo tempo necessdio para a andise dos dados e adequado mapsamento &
caracterizagso dos resultados e de sua influlnci pam o bema em questso.

550 Paulg, ... [ de ...

Basimatura do Participants

Prof. e Paula Buena Guerra — doutarando — [B LEP
Peiquisador Responsieel pelo Projeta

Mo caso de kaver dividas sobre aspectos fticos desse estudo, ool poderd oonsultar:

Pesquissdor|a] Responsivel: Prof. fie Pavla Boema Guerra
Enderega: Fus Maria Cristing, 50, Jardim Casqueira, Cubet3a, SP— IFSP Campus Cubatsa
a-rnail: pavlobuend Eusp. be

Telefone para comtaba: (13) 33465300

Orientadonia): Profa. Dra. Bosana Loura Ferreira Silva

Endereqa: Fus do MatSo — travessa 14, 330 - Cidade Universitania, 530 Paulo - 5P
a-rmatils rosanasgbuspbr
Telefons para comtaba: (11) 3091 0549

Para contato com o CEP-IB:

Comité de Etica em Pasguisa — Seres Mumanos (CCP) dio Instituta de Bocincias da
Unrversidade de 580 Paulo

Hus do Batdo - travessa 14, 321 - Cidade Universtdna, CEP: 05508-080 - 550 Paulo - 5P
Telefons {11) 3091-8761 - e-mail: cepibusp Eib. usp.br.

Pigina 2
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Apéndice B — E-mail para Direcdo do Campus

A DRG do Campus .........ccceeenee ,
Espero que todos e todas estejam bem!

Prezado(a) DIretor().......ccceuvreeeeiiieieeeeiiiieee st e et e e ee e

Meu nome é Paulo Bueno Guerra, sou professor do IFSP — Campus Cubatdo. Estou cursando
doutorado na modalidade DINTER (Doutorado Interinstitucional) por meio de um convénio firmado entre
0 PIEC (Programa de P6s-Graduacéo Interunidades em Ensino de Ciéncias) da USP e o IFSP que
possibilitou a selecdo e ingresso de professores ou de técnicos administrativos no programa de
doutorado oferecido. Incentivando a formac¢é&o continuada de servidores, com prioridade para pesquisas
relacionadas ao IFSP.

O foco da pesquisa que estou desenvolvendo é a formagdo de professores, mais
especificamente, a Educacdo Ambiental nas Licenciaturas. O projeto de pesquisa tem como titulo:
“CURRICULOS E PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NAS LICENCIATURAS DO IFSP” e tem
como objetivo:

Pesquisar a Educacdo Ambiental (EA) oferecida nas licenciaturas do
Instituto Federal de Educag&o, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP)
analisando a intersec¢do entre o Projeto Pedagégico de Curso (PPC), por
praticas pedagogicas e concepcdes dos estudantes, contribuindo para um
diagnéstico sobre a formacdo socioambiental recebida pelos profissionais
licenciandos.

Na USP, estou vinculado ao Instituto de Biociéncias e minha orientadora € a Professora Dra.
Rosana Louro Ferreira Silva.

A pesquisa esta cadastrada na Plataforma Brasil e recebeu autorizagédo da Reitoria do IFSP
(condicionada a aprovacdo pelo CEP do IFSP). Foi submetida a aprovacdo do Comité de Etica e
Pesquisa de ambas as Instituicdes: Instituicdo Proponente - Instituto de Biociéncias da Universidade
de Sdo Paulo — IBUSP (aprovado - parecer n° 3.636.964) e Instituicdo Proponente Coparticipante -
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (aprovado - parecer n°® 3.685.620)

A aprovacéo ocorreu no final de 2019 e pelo cronograma, pretendiamos iniciar a pesquisa de
campo no més de margo/2020, porém infelizmente fomos acometidos pela crise sanitéria, e por varios
motivos consideramos por bem adiar. Estamos retomando a pesquisa de campo com a intencao de
manter o cronograma exigido no Doutorado.

Diante do exposto, solicitamos sua valiosa colaboracdo e autorizac@o para incluir o Campus
........................... na pesquisa. A préxima etapa da pesquisa é uma entrevista com o(a) Coordenador(a)
do Curso de Licenciatura em........cccccoovcveeeeennnvrnneneennnns. PIOf(@). i, (ap6s sua
autorizac&o agendarei diretamente com ele(a)).

Agradecemos a atencao e a colaboragdo com a pesquisa.

Prof. Me Paulo Bueno Guerra, IFSP — Campus Cubatéo.

Profa. Dra. Rosana Louro Ferreira Silva. IB-USP — Orientadora da Pesquisa.
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Apéndice C — E-mail para Coordenacao da Licenciatura

A Coordenac&o da Licenciatura em ..............cccoevene... do Campus ......cceevvviiviiiiiiiieeeeen,

Bom dia!
Espero que todos e todas estejam bem!

Prezado(o) Coordenador(a), Prof.(8) .......ooiuieieiiiiiie et

Meu nome é Paulo Bueno Guerra, sou professor do IFSP — Campus Cubatdo. Estou cursando
doutorado na modalidade DINTER (Doutorado Interinstitucional) por meio de um convénio firmado entre
0 PIEC (Programa de P6s-Graduacao Interunidades em Ensino de Ciéncias) da USP e o IFSP que
possibilitou a selecao e ingresso de professores ou de técnicos administrativos no programa de
doutorado oferecido. Incentivando a formagé&o continuada de servidores, com prioridade para pesquisas
relacionadas ao IFSP.

O foco da pesquisa que estou desenvolvendo é a formagdo de professores, mais
especificamente, a Educacdo Ambiental nas Licenciaturas. O projeto de pesquisa tem como titulo:
“CURRICULOS E PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NAS LICENCIATURAS DO IFSP” e tem
como objetivo:

Pesquisar a Educacdo Ambiental (EA) oferecida nas licenciaturas
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP)
analisando a interseccéo entre o Projeto Pedagégico de Curso (PPC), por
préaticas pedagdgicas e concepc¢des dos estudantes, contribuindo para um
diagndstico sobre a formacao socioambiental recebida pelos profissionais
licenciandos.

Estou vinculado ao Instituto de Biociéncias da USP, e minha orientadora é a Professora Dra.
Rosana Louro Ferreira Silva.

A pesquisa esta cadastrada na Plataforma Brasil e recebeu autorizagdo da Reitoria do IFSP
(condicionada a aprovacdo pelo CEP do IFSP). Foi submetida a aprovacdo do Comité de Etica e
Pesquisa de ambas as Instituicdes: Instituicdo Proponente - Instituto de Biociéncias da Universidade
de S&o Paulo — IBUSP (aprovado - parecer n° 3.636.964) e Instituicdo Proponente Coparticipante -

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (aprovado - parecer n°® 3.685.620)

A aprovacdo ocorreu no final de 2019 e pelo cronograma, pretendiamos iniciar a pesquisa de
campo no més de margo/2020, porém infelizmente fomos acometidos pela crise sanitéria, e por varios
motivos consideramos por bem adiar. Estamos retomando a pesquisa de campo com a intencdo de
manter o cronograma exigido no Doutorado. Recebi autoriza¢do do(a) DRG do seu Campus para iniciar
a pesquisa.

Diante do exposto, encaminho este convite solicitando sua valiosa colaboracéo e agendamento
de uma entrevista (ndo presencial) em dia e horario que melhor lhe convier.

Agradecemos a atencao e a colaboragdo com a pesquisa.

Prof. Me Paulo Bueno Guerra, IFSP — Campus Cubatéo.
Profa. Dra. Rosana Louro Ferreira Silva. IB-USP — Orientadora.
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Apéndice D — Questbes para os alunos das Licenciaturas.

Curriculos e Praticas em Educacao
Ambiental nas Licenciaturas do I[FSP

Este formulério € direcionado a alumas de Boenciaturas do IFSP e faz parte de uma
pesquisa de douloradio de um professor do IFSP no Programa de Pés Graduaigio
Interunidades em ensing de CiEncias da Universidade de= 530 Paulo, imtitulada "Curiculos
e Praticas em Educag@o Ambiental mas Licencialuras do |FSPT.

Algurs objslivos da pesquisa sio:

1 - Idemisficar as concepgdes de mesa ambiente & de Educagio Ambiemal, bem como, as
abordagens melodoligicas presenies nas ementas, planos de ensing ou PPC, dos cursas
de licencaatura do IFSP;

2 = |demtificar se & como aspectos mterdisciplinares da Educagdo &mbiental esi3a
presentes em alguns desses cursos;

3 - |dentificar gue slementas da cultura, da sustentabilidade & da educacso ambésntal
estdo presentes para os estudantes desses cursos;

4 - Coniribuir para o diagnostico da Educagio Ambéental nos cursos de graduagdo & para
fuluros processos de ambiemalizagdo curricular no IFSP

Solictamos que responda o questiondrio abaixo com a maior sinceridade possivel,
visando possibilitar um diagndstion adeguado da questio. Sua participag3a & muita
imporiante para nds & desde ji agradecemaos o seu tempo & atengio. E impartante que
|eia @ pergurlas com aleng®o, sua participagda & woluntdria & ndo serd necessario e
identificar.

0 fempo médio necessario para responder o questondrio € de 15 min.
*Oibrigatdrio
1. Género: *
Marcar apenas wmna oval.
[ Homem
[ Mulher
() Prefira niio declarar



2.

3.

2. |dade:

Marcor spanee vne oval

() Entre 18 & 24 anos
() Entre 25 ¢ 34 anas
(" ) Entre 35 & 39 anos
(") Entre 40 & 49 anos
() 50 anos cu mais

3. A qual Campus do IFSP vocé pertence? *

Marcar apenas wna oval.

(") Birigui

() Braganca Paulista
(") Campos do Jordio
() Caraguatatuba
() Catanduva

I::I Guarukos

() &80 Paulo

() S#o Roque

() Sertiicrinha

212
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4. 4. Qual a llicenclatura gue vood freguenta? *
Marcar apenss wna oval,
| Ciéncias Bickdgicas
| ) Fisica
[ ) Geografia
| | Letras

|':_:I Matematica
() Quimica

5 5 Qual o pericdo em gue wiied esta matriculada? *

Marcar apenss wna oval,

I_'::] Matutino
(__) Vespertina
IE Maturmo
) Imtegral

b. & Hé guanto tempo estuds neste Campus, nesta llicenclaturs?

Marcar apenss wna oval,

) Aré 1 ano

(" ) Acima de 1 ano a1é 2 anos
() Acima de 2 anos até 3 anos
() Acima de 3 anos sé 4 anos
I::]Ju:'lm de 4 anos 212 5 anos
() Acima de 5 anas até 6 anos
E]a:imdeﬁams

EDUCACAD AMBIENTAL NO CURSO DE GRADUACAD



10.

T Voo temfteve Educacso Ambilental durante sua formacéo na Licenclatura?
{mMarque apenas uma alternstiva) *

Marcar apenas wme owal.

1 8im
I:::Il'ﬂn
[ ) Mo sei dizer

& Sesim, de gue forma vood teve acesso & Educacio Amblental (EA)? (se
necessario, margue mals de uma opcio, manpue todas gue se aplicam).

Margue lodes gue se aplicam.

| | Em disciplinas da graduag3o especifica sobre EA

| | Em disciplinas da graduag3o nio especifica sobre EA
[ ] Em programas de extensio universitaria
Ourro: I:l

% Mo seu curso existe slguma discipling especifica sobre Educacso Ambiental? *

Marcar apenas wme oval.
) sim

El [ Ta]

[ ) Mo sei

10. S& vooé respondeu sim na guestdo anterior (guestdo ¥), gual(is)
disciplinals)?

214



11.

12

1L A abordagermn dals) disciplinals) que wood destacou anteriomente (quastdo
10} esta mals relacionada & dimenséo de: (Se necesséario, margue mais de urma
opcao. Caso guelra comentar mals de uma discipling, use & opgdo “outro®,
mangue todas que se aplicam).

Afargue lodas gue se aplicam.
[ ] Conhecimentos
I:l Foemas de participagio

[ ] H3o sei determinar
[ ] MSa cursei a disciplina anteriormente citada

ﬂl.l'l.rl:l-.'D

12. Vocé deseja sugerir algo em redacdo & sua formacio em Educacdo
Armblentaldiscipling de Bducagio Amblental? Caso ndo tenha sugestdo,
responda com “NEo”. ©

EDUCACAD AMBIENTAL NO COTIDIAMO

13

13. O gue vocé entende por Educagdo Amblental? *

215
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14, 14, Viood se consldera informado sobre questdes amblentals? (Margue apenas
U opodo) ¢
Marcar apenas uma oval,

(__) Muito bern informada
(") Bemn informado

() Mais cu menas informado
() Pouca infarmado

I:::I Muito pouco infarmado

15, 158 Viocéd se considera educado amblentalmente? Ou seja, scredita gue fol
formado educacionalments para atuar com “valores &tioos, estéticos & morals
e torng do culdado com o amblente nas pratices soclals e nas orlentagdes
individuats & instrumentos tedrico-praticos para atuar de forma
amblentalmente responsavel a partir de sua area de atuagdo™ (CARVALHO 2
colaboradores, 2017). (Margue apenas urma opgao) ©

Marcar apenas wna oval.

() Muito bern educado
() Bem educado

() Mais ou menos educado
() Pouca educada

m Muito pouwoo educado



16.

17

18.

217

16, Onde vocé encontra espacos de informacdes e discussies sobse questies
socioamblentals? (52 necessaro margue maks de uma opeao) *

Margue fodas gue se aplicam.

| | Instituigies de Ensino

[ ] nstituigies Govemamentais

[ ] Orgdos Mo Govesnamentais

[ ] nternet/ Redes sociais

[ ] Grupos de extensSo universitara

Qutrec I:l

17. Wocé promove agdes socloambbentals individuals como: reciclar, evitar o
desperdicio de dgua e energla, etc? (Marcar apenas uma opgao) *

Marcar apenas wna aval,

() Sempre
() Asveres
(") Raramente
() Nunca

() Nao sei dizer

18. Vocé participa ou promove apbes socloamblentals colethvas? Se sim, quats?

EDUCACAD AMBIENTAL NO CAMPUS



14.

20.

21.

19, Ondedguando wiod identifica sua formagdo sockoamblental no IFSPT (S
necessario manque mals de uma opgéo) *

Margue lodas gue se aplicam.
| ] Em disciplinas especificas do tema
|:| Em disciplinas gue tratam do 1ema die forma nterdisciplnar
|:| Ha insergdo de temas socioambientais em pesquisas
[ ] Ha particpacio de projetos de extensdo na drea ambiental
[ ] Haa sei

ﬂl.l'l.r-l:l-.'D

20, Comed wocé avalla seu compromisso com & situagdo socloambiental no seu
Carnpus? {marcar apenas wmsa opgao) ©

Marcar apenas wna aval.

() Excelente
() Bom
() Regular
) Ruam
I Péssimo

1. Vocé conhece algum projetofprograma seckoamblental em seu Campus? Se
sirn, gualiquals séo eles. *

218
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23

24,

22. Mo seu Campus as iniclativas soclcamblentals de cardter

winluntériodespont&necs CoMmo grupos, organizagdes estudantis, etc., 530
incentivedas ou valorizadas? (Marcar apenas uma opgdo) *

Marcar apenas wma aval.

23, Em quals dos sequintes espacos existe a posaibiidade de participacdo na
tomada de decisfes sobre temas socloamiblentals do Campus? (S necessanio
marque mals de wuma opgdo)

Margue lodas gue se aplicam.

[] Canselhas / érgios calegiades
[ ] Comissges

|_| Centros académicos

[ ] Sindicatas / assaciagdes

|:| Henhum

[] NEa sei
Ourro: I:l

24, Como vorod svalla esses espacos de tomada de declsdo socloamblental do
seu Campus? (Marcar apenas uma opgio) *

Marcar apenas wma aval,

) timo
() Bom
U Regular
[ Ruim
[ Pés=simo

[ ) Mo sou capaz de avakiar

219



25.

26.

7.

25, Quals s30 os temas gue vood considera que =30 contemplados na gestao do
Campus S necessaro marqgue mais de uma opcaod *

Margue lodas que se aplicam.

[ ] Residuos

] Agus

[ ] Energia

|:| Areas verdes/ara & fauna

[] Maobiidade acessivel & sustentavel
|:| Compra éticaverde/sustent el

[ ] Educagio Ambiemal e participagao
[ ] Wi sei
Ouro: D

24 Viook participadparticipou ou promosefpromoved algum tipo de atividade
socloamblental no seu Campus *[5e necessario margue mals de uma opgdo) ©

Margue lodas gue se aplicam.

[ ] Em disciplinas chrigatdrias/optativas

I:l Em grupos de estudo/pesquisa e extensdo no Campus

[ ] Em organizagdes coma grémios, associagies, OMGs, et
I:l Em eventos aberios como palestras, semindrios, oficinas
[ ] Em comissdes/consethos institucionais

u Al agara ndo me envedd no tema

Ouroc I:l

27 ook ja viu em seu Campus, avisoaiplacas que lembrem agdes sustentawels
que devemos. tomar no dia-a-dia? Se sim, qualiis)? Em gual(is) locallis)? *

EDUCACAD E CRISE SANITARIA
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28. 28 Degue forma a crise sanitaria que vivemos com a covid-19 afeta ou esta
afetando, o processo formative em Bducagso Ambbental. ©

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ao responde & pEquisa, conconds da v @ ssponidnes sonade am pamicipar & egiudo "Cumiculos &
Prdticas &m Educafdo Ambiental nas Licenciaiunas do FSP°, @ asclared s qua obiive Todas ad informegdas.
Estou clanis qus

1= 0 eeiieds S@ 162 nectsadrio pafa N ifear como aspaoios imend isciplinares da Educaglio Ambisnal sstde
prassnias nos cursos; idemifices que ¢ emenios da cubura da sustemabibdade enids presomies pans os
esbsdantes @ conribuir para o Sagndstics da Educacl o Ambdsnial no IFEF @ luDros procsassd de
amibiban tall Tac B0 Carriculan

Il = Como metpdologia de eibeds, sardo obidas respodaias objetivas & dissenaiivas sravds desd quiesTkomdio
onling;

Il - A paiticipacio nelts pasquisa nb> anvodve recos lisicos ou paicoddgicos. Mo entanms, & poasivel a
eiistbncia di algum CoRGangimanis quando da resolugis SO questionisio;

¥ — Tanho & iberdads de desiEnn ou O imemompe & ool abora g i MeEs SEDud md MM S Qi SEEar,
s necassidade de gua lquer explicacio;

Vo= 04 resunedoed obidos durans 503 pebgaaa Sarldo mantdos em Sigiht, Mas conooid o qui Sajam
divulgedcs am publicaciss camifeas, desds que maeis dedcd pessoals gua permitam minha idemifcag b ndo
Sdam memcicnados;

W1 - Podensi iomar confacimans dos resuliados anavds &0 pRsquisedor P pon S, QUi P S8 Contaadn
pede e-mail paulobusnod@esp.bi |

VI = O it il coldds Sird emazenado so & resporsabildeds do Insnue de Biosdncias, no laborairs &
Educagbo ambdanmial, & o8 @ guarda da Proda. Dra. Resana Loseo Fernsina Sika, peks tempo ecessdno pan o
andlise dos dedod @ ediquade Mapedimenis & Caraclarizacho doa resulados & de sua indluincia para o tema

& GEl b .

Esta comieddo ndo fod criad o naim aprosvado peks Do le

Google Formularios



222

Apéndice E — Questionario (roteiro de entrevista) para Professores de

Licenciaturas.

IFSP - LICENCIATURAS E EDUCACAO AMBIENTAL

Este questionario é direcionado a Professores de licenciaturas do IFSP que

abordam a EA em sua pratica pedagdgica, e faz parte de uma pesquisa de doutorado
vinculada ao Instituto de Biociéncias da Universidade de Sao Paulo intitulada
“Curriculos e Praticas em Educacdo Ambiental nas Licenciaturas do IFSP”.

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)

8)

Qual(is) a(s) licenciatura(s) em que vocé leciona ou ja lecionou no IFSP?
Quanto tempo?

Depois da resposta inicial — perguntar a formacéo da colega.

O PPC inclui abordagem sobre os problemas socioambientais, as relagbes
sociedade e ambiente, as politicas ambientais e sua conexdo com 0s
aspectos educacionais?

Quais sédo as disciplinas na(s) licenciatura(s) ministrada(s) por vocé que
desenvolve(m) conteudos relacionados com a educacao ambiental?

Cite exemplos de projetos/atividades de pesquisa e extensdo na area de
educacdo ambiental desenvolvidos em seu Campus que Vvocé tenha
coordenado ou participado.

Quais sédo os principais desafios na incorporacdo da EA ao curriculo?

Os problemas socioambientais locais (Campus, bairro, municipio), sao
contemplados em planos de ensino ou ementas? Se sim, cite exemplos.

Em sua opinido, como o aluno que se forma na licenciatura esta sendo
preparado para se engajar em propostas pedagogicas socioambientais das
escolas e espacos nao formais?

Diante da nova realidade (crise sanitaria, distanciamento social), quais as
dificuldades gque vocé poderia apontar para a continuidade das a¢cdes e como
se insere a Educacdo Ambiental neste contexto?

9) Teria mais algum aspecto que vocé gostaria de destacar sobre a educacao

ambiental no seu curso?
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Apéndice F — Quadros com dados quanto a ambientalizac&o curricular
— considerando legislacéo, item especifico EA nos PPCs, e Planos de

Ensino nas Licenciaturas pesquisadas.

Campus A — (CA) - MATEMATICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacéo especifica citada nos PPC

b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto)

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CA — Matematica - Fonte PPC

Sustentabilidade/
Educacao Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Ambiental Sustentavel
Decreto 4281
a) Legislacdo especifica Lei 9795
no PPC
b) Iltem especifico sobre
EA no PPC—7.5 (por 5 2 3
forca de Lei (9795)
c) Planos de Ensino — Educagao Meio Ambiente Sustentabilidade/
item 7.7 Ambiental Desenvolvimento
Sustentavel
- FEDM1
c.1) ementa -TE1IM3
- MDEM6
C.2) Objetivos.
- FEDM1 - FEDM1
c.3) Conteldo programatico -TEIM3
- LOEM5
c.4) Bibliografia Basica
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c.5) Bibliografia
Complementar

- LOEMS5 (2)

ObservacGes — cddigo e nome do componente curricular.

- FEDM1 - Filosofia da Educagdo

- TEIM3 — Tendéncias em Educa¢cdo Matemitica 1
- LOEMS5 — Legislacdo e Organiza¢do da Educacdo Brasileira

- MDEM6 — Modalidades de Educacdo




CAMPUS B — CB — Ciéncias Biol6gicas

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto)

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CB — Licenciatura em Biologia- Fonte PPC

Termos

Sustentabilidade/

Educacao Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Ambiental Sustentavel
a) Legislacdo especifica Decreto 4281
no PPC Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.8 (por 4 1
forca de Lei (9795)
Sustentabilidade/
c) Planos de Ensino — Educagao Meio Ambiente Desenvolvimento
item 7.10 Ambiental Sustentavel
c.1) ementa - EASBS (2) -BEVB6 - GEOB5
- SPAB8
- GEOB5
C.2) Objetivos. - EASBS (2) - PALB6
- EASB8
c.3) Conteudo programadtico - EASBS (9) - GEOB5
- EASBS8 (2)
c.4) Bibliografia Basica - EASBS8 (2) -FUQB1
c.5) Bibliografia - EASBS (5) - BGEBS
Complementar - GEOB5S

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.




226

- EASB8 — Educagao Ambiental e Sustentabilidade

- FUQB1 — Quimica: Fundamentos e Estratégias de Ensino

- GEOB5 — Geologia

- BEVB6 — Biologia Evolutiva

- SPAB8 — Salde e Patologias para o Ensino Fundamental e Médio
- BGEB8 — Biogeografia

- PALB6 — Paleontologia




CAMPUS C — CC — Ciéncia Biolb6gicas

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto)

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CC — Licenciatura em Biologia- Fonte PPC

forca de Lei (9795)

Termos Sustentabilidade/
Educacdo Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica Decreto 4281
no PPC Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.6 (por 5 1

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

Complementar

item 7.8 Sustentavel
- ECPB1 - BIFB4
c.1) ementa - IECB5 - MICB6 - BIFB4 - ESABS (2)
- |IEBB7 - BCNBS8 - GEBB5
-ESAB8(2) - SBIBS
-DAMBO(2) - QAMBO
- GEBB5 - FVEB7
C.2) Objetivos. - QORB3 - PPSB5 -
- ESABS (4) PARB7
- MICB6
c.3) Conteudo programatico - FVEB7 - QORB3 - ESAB8
- ESABS (6) - HBDB4
- QAMBO - PPSB5 (2)
c.4) Bibliografia Basica - ESABS (2) - QGEB2 - ECEB2
c.5) Bibliografia - ESABS (4) - DAMBO
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Observacoes - cddigo e nome do componente curricular.

- ECPB1 — Ecologia de Populacdes

- ECEB2 — Ecologia de comunidades e Ecossistemas
- QGEB2 — Quimica Geral e experimental

- QORB3 — Quimica Organica

- BIFB4 — Biofisica

- HBDB4 — Histologia e Biologia do Desenvolvimento
- GEBB5 — Genética Basica

- [ECB5 — Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias
- PPSB5 — Promocado e Protecdo da Saude

- MICB6 - Microbiologia

- FVEB7 — Fisiologia Vegetal

- IEBB7 - Instrumentacdo para o Ensino de Biologia
- PARB7 - Parasitologia

- BCNB8 — Biologia da Conservacao

- ESAB8 — Educacdo Socioambiental

- SBIB8 — Sistematica e Biogeografia

- DAMBO — Direito Ambiental — (optativa)

- QAMBO — Quimica Ambiental - (optativa)




Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC

CAMPUS CD — CD1 - FiSICA
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CD — CD1 — Licenciatura em Fisica - Fonte PPC

Termos

Educa¢cao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

forca de Lei (9795)

a),b)ec) Sustentavel
- Resolucao
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281 CNE/CP n2 2 de
no PPC - Lei 9795 15 de junho de
2012.
b) Item especifico sobre
EA no PPC—7.5 (por 3

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

item7.7e7.8 Sustentavel
- HEDS2 -FFIS1 - MECS2
c.1) ementa - PPDS4 - GRAS3 -TERS4 - PEFS5
- PEFS8 - PEFS5 - PEFS6 - PEFS6
- EMPEO - PEFS7 (2) - PEFS7
- PEFS8 - PEFS8
- HEDS2 - GRAS3 -MECS2
C.2) Objetivos. - PPDS4 - PEFS7 - EMPEO
- EDOS7
- FILS1 - HEDS2 - FFIS1 - GRAS3
c.3) Conteudo programdtico | - DIDS4 - PPDS4 - PEFS5 - PEFS6 - PEFS8
- LEGS5 - EMPEO - PEFS7 - CIAE9 (2)
- CIAE9 (7)
- QUIEL
c.4) Bibliografia Basica - CIAE9
- PSIS3
c.5) Bibliografia - FILS1 - DIDS4
Complementar -LEGS5 - PPDS4
- CIAES - ECGS6

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.
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- FFIS1 — Fundamentos de Fisica

- FILS1 — Filosofia da Educacao

- QUIE1 — Quimica

- HEDS2 — Histdria da Educagao

- MECS2 — Mecanica

- GRAS3 — Gravitacdo e Fluidos

- PSIS3 — Psicologia da Educagdo

- DIDS4 — Didatica

- PPDS4 — Pratica Pedagdgica

- TERS4 - Termodinamica

- LEGS5 — Legislacdo Educacional

- PEFS5 — Pratica de Ensino de Fisica |

- ECGS6 - Escola, Curriculo e Gestao

- PEFS6 — Praticas de Ensino de Fisica Il

- EDOS7 — Equag0es Diferenciais Ordinarias
- PEFS7 - Prética de Ensino de Fisica lll

- PEFS8 — Pratica de Ensino de Fisica IV

- EMPEO — Empreendedorismo - (optativa)
- CIAE9 - Ciéncias do Ambiente — (optativa)




CAMPUS CD — CD2 - MATEMATICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CD — CD2 — Licenciatura em Matematica - Fonte PPC

Termos

Educacdo Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.6 (por 4

forca de Lei (9795)

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

item 7.8 Sustentavel
- HEDS2 - PRPS4 - FISS4
c.1) ementa - PEMS5 - PEMS6 - FISS3 - AMAS5
- MAFS7 - MAFS8
- PEMS8
- HEDS2 - PRPS4
C.2) Objetivos. -PEMS5 (2) - PEMS6 - LEMS6
- MAFS7 - MAFS8
- PEMS8 - EDOS7
- FILS1 - HEDS2
c.3) Conteudo programdtico | - DIDS3 - PRPS4 - FISS4
- LEGS5 (3) - PEMS5 - PEMS7
- PEMS6 - PEMS8
c.4) Bibliografia Basica
- FILS1 - PSIS2
c.5) Bibliografia - LEGS5 (3) - DIDS3
Complementar - PEMS8 - PRPS4
- ECGS6

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.
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- FILS1 — Filosofia da Educacao

- HEDS2 — Histéria da Educacao

- PSIS2 — Psicologia da Educacao

- FISS3 — Fisica Geral e Experimental |

- DIDS3 — Didatica

- FISS4 — Fisica Geral e Experimental Il

- PRPS4 — Prética Pedagdgica

- AMASS — Alfabetizacdo Matematica

- LEGS5 — Legislacdo Educacional

- PEMS5 — Pratica de Ensino de Matematica |

- ECGS6 - Escola, Curriculo e Gestao

- LEMS6 — Laboratdrio de Educagdao Matematica
- PEMS6 — Pratica de Ensino de Matematica Il
- EDOS7 — Equag0es Diferenciais Ordinarias

- MAFS7 — Matematica Financeira

- PEMS7 — Prética de Ensino de Matematica lll
- MAFS8 — Matematica Financeira

- PEMS8 — Pratica de Ensino de Matematica IV




CAMPUS E - CE — MATEMATICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CE — Licenciatura em Matematica - Fonte PPC

forca de Lei (9795)

Termos Sustentabilidade/
Educacdo Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—6.12 (por 3 1

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

Complementar

item Sustentavel
21
c.1) ementa - EDHL2 - SUSS4
- FELL8
- SUSS4
C.2) Objetivos.
c.3) Conteudo programatico - MPEL3 - SUSS4
- SUSS4
c.4) Bibliografia Basica - SUSS4
- SUSS4(2)
c.5) Bibliografia - SUSS4 - SUSS4 - SUSS4
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Observacoes - cddigo e nome do componente curricular.

- EDHL2 — Educagao em Direitos Humanos

- MPEL3 — Metodologia da Pesquisa em Educacdao Matematica
- SUSS4 — Sustentabilidade Ambiental (optativo)

- FELL8 — Fisica: Eletromagnetismo




CAMPUS F — CF — MATEMATICA.

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CF — Licenciatura em Matematica - Fonte PPC

forca de Lei (9795)

Termos Sustentabilidade/
Educa¢cao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.7 (por 4 1

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

item 7.10 Sustentavel

- IFRM1 - ETNME

c.1) ementa - LP1M1 - IPOME
- ACPM2 -
MODME
- ESBM?2
- LP2M2
- IFRM1 -1INM3

C.2) Objetivos. -LPIM1 - IPOME - ETNME
- ESBM2
- LP2M2
- IFRM1 - 1INM3
c.3) Conteudo programdtico | - LP1M1 - LEIM6 - ETNME

- ACPM2 - LE2M7
- LP2M2

c.4) Bibliografia Basica

c.5) Bibliografia
Complementar
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Observacoes - cddigo e nome do componente curricular.

- IFRM1 — Introdugdo as Fungdes de Varidveis Reais

- LP1M1 - Leitura, Interpretacao e Producdo de Texto |

- ACPM2 - Analise Combinatdria e Introducdo a Probabilidade
- ESBM2 — Estatistica Basica

- LP2M2 — Leitura, interpretacdo e Produgao de Texto Il
- lINM3 — Introdugdo ao Inglés Instrumental

- LEIM6 — Laboratdrio do Ensino da Matematica |

- LE2M7 — Laboratério do Ensino da Matematica Il

- ETNME — Etinomatematica: Histdria e Cultura (eletiva)
- IPOME - Introducdo a Pesquisa Operacional (eletiva)

- MODME — Modelagem Matematica




CAMPUS G — CG - MATEMATICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CG — Licenciatura em Matemadtica - Fonte PPC

Termos

Educacdo Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.9 (por 4 4

forca de Lei (9795)

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

item 7.11 Sustentavel
c.1) ementa - COFM1 -HCTM4
- ACPM1
- PE2M6
- PE3M7
- COFM1 - EDHM3
C.2) Objetivos. - EDHM3
- COFM1
c.3) Conteudo programdtico | - EDHM3 - COFM1 - EDHM3 (2)
- PE2M6 - HCTM4
- PE3M7
c.4) Bibliografia Basica - EDHM3 - IF3M8
c.5) Bibliografia - PE2M6

Complementar

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.
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- ACPM1 — Andlise Combinatdria e Probabilidade
- COFM1 - Conjuntos e Fungdes

- PE2M6 — Prética de Ensino 2

- EDHM3 — Educagdo em Direitos Humanos

- PE3M7 — Pratica de Ensino 3

- IF3M8 — Interface da Matematica com a Fisica 3
- HCTM4 — Histédria da Ciéncia e Tecnologia




Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC

CAMPUS H — CH — QUIMICA
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CH — Licenciatura em Quimica- Fonte PPC

forca de Lei (9795)

Termos Sustentabilidade/
Educacdo Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.5 (por 8 2

c) Planos de Ensino —

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

- QAMQS8

item 7.8 Sustentavel
-QG1Q1 -HCTQ1
c.1) ementa -QG2Q2 -AQl2Q3 -FQ1Q6
-FQ1Q6 -FQ2Q7
- QAIQ7 - MQSQ8
- QAMQS8
- MQSQ8
C.2) Objetivos. - QAMQS8
-QA1Q4
c.3) Conteudo programdtico | - QA2Q5 - BQMOQ6
- QAIQ7
- QAMQS8
c.4) Bibliografia Basica
-QG1Q1l -
c.5) Bibliografia QGEQ1
Complementar -QG2Q2 - Ql1Q2
-Ql2@3 -
QA1Q4
- QDEQ5
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| |

Observacoes- cddigo e nome do componente curricular.

- QG1Q1 — Quimica Geral |

- HCTQ1 — Histdria da Ciéncia e Tecnologia

- QG2Q2 — Quimica Geral Il

- QI2Q3 - Quimica Inorganica Il

- QA1Q4 - Quimica Analitica Quantitativa e Qualitativa |
- QA2Q5 - Quimica Analitica Quantitativa e Qualitativa Il
- FQ1Q6 - Fisico-Quimica |

- FQ2Q7 - Fisico-Quimica Il

- QAIQ7 — Quimica Analitica Instrumental

- MQSQ8 — Mineralogia e Quimica do Solo

- QAMQS8 — Quimica Ambiental

- QGEQ1 — Quimica Geral Experimental

- Ql1Q2 — Quimica Inorganica |

- QDEQS5 — Quimica Descritiva

- BQMQ6 — Bioquimica
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CAMPUS | — Cl — MATEMATICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacao especifica citada nos PPC

b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei
(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

Cl — Licenciatura em Matematica - Fonte PPC

Termos Sustentabilidade/
Educa¢ao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795

b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.6 (por
forca de Lei (9795)

[e))
=
IN

Sustentabilidade/

c) Planos de Ensino — Educa¢ao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
item 7.9 Sustentavel
- MODMS6 (3) - MODM6
c.1) ementa - PPGM6 - EDHM7 - LENMS
- EDHM7

C.2) Objetivos.

- DIVM5
c.3) Conteudo programatico - PPGM6 - SOEM3 - DIVM5
- EDHM7 - EDHM7
c.4) Bibliografia Basica - PPGM6
- PPGM6
c.5) Bibliografia - DIVMS5 (2) - EDHM7
Complementar - PPGM6

- EDHM7
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| |

Observacoes- cddigo e nome do componente curricular.

- DIVMS5 — Educagao Inclusiva e Diversidade

- MODMS6 — Prdtica de Ensino de Matematica: Modelagem Matematica

- PPGM6 — Politicas Publicas e Gestdo de Educagdo Basica

- EDHM7 — Educagdo em Direitos Humanos

- SOEM3 — Sociologia da Educagao

- LENMS5 - Prética de Ensino de Matematica: Laboratdrio de Ensino da Matematica
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CAMPUS J —CJ —CJ1 — CIENCIAS BIOLOGICAS

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC

b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei
(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CJ1 — Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - Fonte PPC

Termos Sustentabilidade/
Educacdo Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.8 (por 6 3
forca de Lei (9795)
Sustentabilidade/
c) Planos de Ensino — Educa¢ao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
item 7.10 Sustentavel
- EDAGS (E) - B3BIF -B4EC1
c.1) ementa - TM2X6 (E) - BAVER -B5EC2 | - B4EC1
- B5GEN - - BAVER
B8DHU - B5EC2
- B8PPM (2) - EDAGS (E)
- EDAGS (E) -TM1X5 (E)
-TM1X5 (E)
-B1FIS -B5AF1 | - ESAG7 (E)
C.2) Objetivos. - TM2X6 (E) -B5FIV -
B5GEN
- B6AF2 - B7AF3
- B8PAR
- B8PPM (4)
- TM1X5 (2) (E)
- B8PPM - B5GEN - TM1X5 (E)
c.3) Conteudo programatico | - TM2X6 (E) - BSDHU
- B8PPM (6) - B8PPM
- CL1G1 (E) - ESAG7 (E)
- CASG2 (E) - EDAGS (E)
- GMFG4 (E)
- BIOGS5 (E)
- ESAG7 (E)
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- EDAGS (E)
-TM1X5 (E)

c.4) Bibliografia Bésica - B8PPM - B1QUI

- EDAGS (2) (E)
- TM1X5 (E)

- TM2X6 (E)

- B8PPM

- B2IN1

c.5) Bibliografia - B5EC2 - B20RG
Complementar - B8PPM - B3BIF

- B3IN2

- B4EC1

- B4VER

- B5AF1

- B6AF2

- B7AF3

- B8PPM

- BOMAM (E)
- BOTAB (E)

- CL2G2 (E)

- GMFG4 (E)
- BIOG5 (E)

- PB2G6 (E)

- ESAG7(2) (E)
-TM1X5 (E)

- TM2X6 (E)

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.

- B5EC2 — Ecologia Il

- BBPPM — Praticas Pedagdgicas: Saude e Meio Ambiente
- B1FIS — Fisica Geral

- B1QUI- Quimica Geral

- B2IN1 — Invertebrados |

- B20ORG — Quimica Organica

- B3BIF — Biofisica

- B3IN2 — Invertebrados Il

- B4EC1 — Ecologia |

- BAVER — Vertebrados

- B5AF1 — Anatomia e Fisiologia Animal Comparada |
- B5FIV — Fisiologia Vegetal

- BSGEN — Genética

- B6BAF2 — Anatomia e Fisiologia Animal Comparada Il
- B7AF3 — Anatomia e Fisiologia Animal Comparada lll
- BBDHU — Direitos Humanos na Educacao

- B8PAR — Parasitologia
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- BBPPM — Praticas Pedagdgicas: Saude e Meio Ambiente
- BOMAM — Microbiologia Ambiental — eletiva

- BOTAB — Tépicos Avangados de Biotecnologia - eletiva
- EDAG8 — Educagao Ambiental — eletiva

- TM2X6 — Turismo e Meio Ambiente 2 - eletiva

- CL1G1 - Climatologia | — eletiva

- CASG2 — Cartografia e Astronomia - eletiva

- CL2G2 - Climatologia Il — eletiva

- GMFG4 — Geomorfologia — eletiva

- BIOG5 — Biogeografia — eletiva

- PB2G6 — Paisagens Brasileiras e Mundiais Il - eletiva

- ESAG7 — Estudos dos Impactos Socioambientais Brasileiros — eletiva
- EDAG8 — Educacdo Ambiental — eletiva

- TM1X5 — Turismo e Meio Ambiente | — eletiva




246

CAMPUS J — CJ —CJ2 — FISICA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC

b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei
(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CJ2 — Licenciatura em Fisica - Fonte PPC

Termos Sustentabilidade/
Educacdo Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b) ec) Sustentavel

a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795

b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.9 (por
forca de Lei (9795)

Jw
IN

Sustentabilidade/
c) Planos de Ensino — Educa¢ao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
item Sustentavel

24

c.1) ementa

- FNPZ9
C.2) Objetivos.

c.3) Conteudo programatico - ENEZ1

c.4) Bibliografia Basica - ENEZ1

- ENEZ1

c.5) Bibliografia - EEFZ8
Complementar
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Observacoes - cddigo e nome do componente curricular.

- ENEZ1 - Energia e Estruturagao do Conhecimento Fisico
- FNPZ9 — Fisica Nuclear e de Particulas
- EEFZ8 — Experimentacdo e o Ensino de Fisica




CAMPUS J - CJ — CJ3 — GEOGRAFIA

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CJ3 — Licenciatura em Geografia - Fonte PPC

forca de Lei (9795)

Termos Sustentabilidade/
Educacdao Ambiental Meio Ambiente Desenvolvimento
a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC — 7.6 (por 4

c) Planos de Ensino —

Educagao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

item Sustentavel
7.8
- EDAGS8 -
c.1) ementa - EDAGS (2) GEAG3 - EDAGS
- OETG3 - GEPG6
- HSPG7 - ESAG7
C.2) Objetivos. - EDAGS8 -SOCG2
- EDAGS8
- EDAG8 -
c.3) Conteudo programdtico | - PT4GS8 ESAG7 - EDAGS
-PT3G7 - - ESAG7
CL1G1
- HCTG1 -
CASG2
- GMFG4 -
BIOG5
- EDHG6
c.4) Bibliografia Basica - EDAGS (2)
- ESAG7 - EDAGS8
c.5) Bibliografia - GREG6 - CL2G2 -
Complementar GMFG4
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- BIOG5 (2)
- PB2G6

Observacoes - cédigo e nome do componente curricular.

- GREG6 — Geografia e Recursos Didaticos

- EDAG8 — Educacdao Ambiental

- PTAGS8 — Pratica Pedagdgica IV

- ESAG7 — Estudos dos Impactos Socioambientais Brasileiros
- HSPG7 — Histdria e Geografia de S3o Paulo |
- PT3G7 — Praticas Pedagdgicas lll

- CL1G1 - Climatologia |

- HCTG1 — Histdria Contemporanea

- CASG2 — Cartografia e Astronomia

- CL2G2 — Climatologia Il

- SOCG2 - Sociologia

- GEAG3 — Geografia Agrdria

- OETG3 - Organizacdo do Espaco Industrial
- GMFG4 — Geomorfologia

- BIOGS5 — Biogeografia

- PB2G6 — Paisagens Brasileira e Mundiais Il
- GEPG6 — Geografia da Populagdo

- EDHG6 — Educagdo em Direitos Humanos




CAMPUS J-CJ-CJ4-LETRAS

Quadro:

a) termos EA — MA — legislacdo especifica citada nos PPC
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b) termos EA — MA — Sustent. Encontrados no item especifico do PPC — Ed. Amb. Por forca de Lei

(9795). (nimero de vezes que eles aparecem no texto).

c)Termos: EA — MA — Sustent. Encontrados nos Planos de Ensino nos PPCs — item especifico.

CJ4 — Licenciatura em Letras - Fonte PPC

Termos

Educacdo Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento

forca de Lei (9795)

a),b)ec) Sustentavel
a) Legislacdo especifica - Decreto 4281
no PPC - Lei 9795
b) ltem especifico sobre
EA no PPC—7.6 (por 3 1

c) Planos de Ensino —
item

7.10

Educa¢ao Ambiental

Meio Ambiente

Sustentabilidade/
Desenvolvimento
Sustentavel

c.1) ementa

- L6LO6

C.2) Objetivos.

-LILor -
L3PO2
-L2LO2 -L3BR1
-L2P0O1 -
L4LO4
-L3LO3 -
L4PO3
-L5L05 -
L5PO4
-L5BR3 -
L6LO6
-L6PO5 -
L6BR4
-L7L07 -
L7PO6
-L7AF1 -
L8LOS8
-L8PO7 -
L8BR6

- L8AF2 -
L8DHE

- AFS22
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c.3) Conteldo programatico

- L8DHE

c.4) Bibliografia Basica

- AFS22(0)

c.5) Bibliografia
Complementar

Observacdes - cddigo e nome do componente curricular.

- L1LO1 - Literatura Ocidental |

- L2LO2 - Literatura Ocidental Il

- L2PO1 — Literatura Portuguesa |

- L3LO3 - Literatura Ocidental Il

- L3PO2 — Literatura Portuguesa Il

- L3BR1 - Literatura Brasileira |

- L4LO4 — Literatura Ocidental IV

- LAPO3 — Literatura Portuguesa lli
- L5LO5 - Literatura Ocidental V

- L5PO4 — Literatura Portuguesa IV
- L5BR3 — Literatura Brasileira lll

- L6LO6 — Literatura Ocidental VI

- L6PO5 — Literatura Portuguesa V
- L6BR4 — Literatura Brasileira IV

- L7LO7 - Literatura Ocidental VII

- L7PO6 — Literatura Portuguesa VI

- L7AF1 — Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa |

- L8LOS8 — Literatura Ocidental VIII
- LBPO7 — Literatura Portuguesa VI
- L8BR6 — Literatura Brasileira VI

- L8AF2 — Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa Il
- LB