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FREITAS, A. C. Relagdes entre biodiversidade e cidadania no discurso de alunos de ensino
medio sobre um problema sociocientifico. 2021. Dissertacao de Mestrado apresentada ao
Instituto de Fisica, Instituto de Quimica, Instituto de Biologia e Faculdade de Educagao.
Universidade de Sao Paulo, 2021.

Baseado nos estudos sobre educacdo para cidadania e educacdo para a biodiversidade, o
objetivo deste trabalho é caracterizar as relacdes entre biodiversidade e cidadania em uma
discussao sociocientifica realizada por estudantes de ensino médio (entre 16 e 17 anos). Estudos
apontam a necessidade de propor uma relacdo dialdgica entre concepcdes de cidadania e o
ensino de ciéncias. No entanto, poucos trabalhos na area oferecem possibilidades para
promover uma educacao cidadd relacionada a preservacao da biodiversidade em prol da justica
ambiental. Os sujeitos desta pesquisa s&o um grupo de nove alunos pertencentes ao segundo
ano do ensino médio. A coleta das informacBes foi realizada a partir da ferramenta
metodologica conhecida por Grupo Focal, o qual abordou o tema do desaparecimento das
abelhas e suas consequéncias para 0 meio ambiente e para a sociedade. As falas foram
transcritas e posteriormente estruturadas em argumentos. O contetdo desses argumentos foi
caracterizado tendo em vista categorias de analise para as dimensdes da cidadania,
biodiversidade e marcadores de cidadania ecoldgica. A partir dos resultados obtidos
identificamos o aparecimento de todas as categorias em contextos diversos de relagbes no
processo argumentativo. No entanto, apesar do discurso apresentar essa perspectiva ampla
diante as dimensdes, observamos que esses ndo podem ser considerados cidadaos plenos, uma
vez que identificam diversos impasses para participacdo ativa em acgdes de transformacdo da
situacdo socioambiental em discussdo, evidenciando situagdes de semicidadania, injustica
social e opressdo das estruturas de poder. A presente investigacdo aponta a importancia do
ensino para a construgdo da cidadania ecoldgica considerando as dimensdes de cidadania e
biodiversidade, consequentemente a formacéo de um cidaddo capaz de reconhecer e questionar
a problematica socioambiental. Esse estudo pretende contribuir para uma formacao cientifica
cidadd que promova discussdes integrativas e relacionais entre os diferentes dominios da
cidadania e da biodiversidade e, assim, romper com a perpetuacéo de situagdes socioambientais

desiguais.

Palavras-chave: biodiversidade; cidadania; questdes sociocientificas; argumentacao;
grupo focal.



ABSTRACT

FREITAS, A. C. Relationships between biodiversity and citizenship in the high school
students’ discourse on a socio-scientific discussion. 2021. Master’s dissertation submitted to
the Institute of Physics, Institute of Chemistry, Institute of Biology and School of Education.
University of Sdo Paulo, 2021.

Based on studies regarding education for citizenship and education for biodiversity, we aim to
characterize the relationship between biodiversity and citizenship in a socio-scientific
discussion carried out by high school students. Studies point out the need for a dialogical
relationship between citizenship concepts and objectives, strategies and methods for teaching
science. However, few studies offer possibilities to promote education for citizenship related to
the preservation of biodiversity, and considering environmental justice. The participants of this
research are a group of nine students attending the second year of high school. The data
collection was carried out by a Focal Group with the purpose of addressing the consequences
of the disappearance of bees for the environment and society. The data were transcribed and
later structured into arguments. The content of these arguments was characterized in view of
categories for the dimensions of citizenship, biodiversity, and also markers of ecological
citizenship. From the results obtained, we identified the appearance of all the different
categories in distinct contexts of associations in the argumentative process. However, besides
the discourse presented this complete perspective regarding the dimensions, we note that these
students cannot be considered full citizens, since they pointed out several impasses for
participation in transform the socio-environmental situation discussed, highlighting situations
of semi-citizenship, social injustice, and structural power oppressions. This investigation
signalizes the importance of teaching for ecological citizenship, considering the dimensions of
citizenship and biodiversity. Consequently, an education for recognition and critical social
participation in face of socio-environmental issues. In this sense, this study aims to contribute
to a scientific citizen formation that can promote integrative and relational discussions between
the different domains of citizenship and biodiversity thus, break with the perpetuation of

unequal socioenvironmental situations.

Keywords: biodiversity; citizenship; socioscientific issues; argumentation; focal group.
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APRESENTACAO E INTRODUCAO

Entrei na Biologia determinada a ser uma bidloga marinha e atuar na educagio
ambiental. Mas logo no dia de minha matricula fui recebida pelo meu futuro orientador,
Marcelo Motokane, que me perguntou se eu planejava ser professora e sugeriu que ele seria o
responsavel por despertar em mim tal interesse, nunca me esqueci dessa conversa. Assim como
previsto, apos as primeiras aulas com o professor Motokane fui retomando meus anseios por
ser professora. Iniciei, entdo, meus estudos na area da educacao por intermédio dele. Lembro a
alegria estarrecedora que senti quando descobri que tinha sido selecionada para participar do
Projeto de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Por meio do PIBID, reconheci-me como professora e
esse primeiro contato com a sala de aula me marcou tao profundamente que delimitou todos os
meus objetivos pessoais e profissionais deste momento em diante. O projeto PIBID nao s6 me
introduziu o contexto da escola publica, mas também me apresentou a pesquisa na area.
Costumo dizer que o PIBID me abriu para diversas perspectivas e realidades. Nesse projeto
pude participar da produ¢ao de materiais didaticos, apresentar trabalhos em eventos e discutir
com profundidade o Ensino de ciéncias. A professora de ciéncias que eu acompanhava, também
membro do grupo de pesquisa, tornou-se minha co-orientadora de iniciagao cientifica e minha
principal fonte de inspiragao como futura docente e pesquisadora. Desde a entrada no PIBID e
no grupo de pesquisa LINCE investi cada vez mais na minha carreira na area do Ensino. Na
iniciacao cientifica desenvolvi minha monografia da licenciatura intitulada: “A influéncia da
abordagem investigativa em aulas de ciéncias na concepg¢ao de Ciéncia e cientista apresentada
por estudantes” sob orientacdo do prof. Dr. Marcelo Tadeu Motokane e co-orientagao da Me.
Michele Dayane Facioli Medeiros. Esse trabalho, posteriormente, iria se materializar na minha
primeira apresentacao oral em um congresso internacional da area. Além das diversas
experiéncias de formagao vivenciei na graducdo inumeras experiéncias para além do ambito
académico, como projetos de extensao (sociais e educacionais), construindo minha identidade

para mais de conceitos e conteudos.

Em 2018, j& estava muito claro para mim que a minha paixao pela area da educagao era
0 que realmente me motivava. A partir de entdo, decidi focar minha formagao nesse assunto, o
que me levou a pleitear 0 mestrado mesmo antes de terminar o0 TCC do bacharelado. Nossa
proposta de pesquisa nos levou a paradigmas bastante desafiadores, porém muito significativos
e enriquecedores na mesma medida. Tragar relagfes entre o ensino de biologia e a filosofia ndo

seria uma tarefa facil, porém, era uma proposicao importante para a pesquisa na area. Ao longo



desse processo construi minha identidade como pesquisadora, professora e também como
cidadd, ampliando a cada dia 0 meu desejo por mudangas e por romper com as opressdes. Além
disso, vale destacar que o processo de construcao desse trabalho tem pilares muito sélidos, esses
possuem o protagonismo de alunos de uma escola pablica e, também, de um grupo de pesquisa
dedicado e solidario. Essas pessoas foram “sustento” em muitos momentos, permeando meu
animo e minha ambicdo didria. Ao longo da construgdo do projeto e ao iniciar minhas
investigacdes reconhecia a importancia do caminho que estavamos construindo e do objetivo
proposto. Para construir esse material de dissertagdo recorri as diferentes areas do
conhecimento, 0 que me permitiu construir uma visao relacional e ampliada do problema
investigado.

Inimeras justificativas podem ser levantadas para a importancia de estudos, como este
no cenario contemporaneo marcado por profundas atrocidades ambientais e sociais. Nos
Gltimos anos o Brasil tem se deparado com diversas improbidades quanto a gestdo do meio
ambiente. Vivenciamos um momento politico e ambiental de calamidade sem precedentes. Nos
deparamos com noticias recorrentes de devastacdo de nossos ecossistemas: queimadas no
Pantanal, queimadas na Amazonia, derramamento de 6leo no Nordeste, rompimentos de
barragens, dentre outras. O panorama se torna ainda mais alarmante quando recorremos a
alguns dados: Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), o pais
perdeu mais de 500 mil metros quadrados de area nativa, apenas no ano de 2020; o Instituto
Socioambiental (2019) revelou que no ano de 2019 tivemos a maior extensdo desmatada em
territorio indigena nos Gltimos 11 anos. Nesse contexto, a partir destes breves exemplos, é
possivel inferir sobre a amplitude e a complexidade das questdes ambientais em nosso pais.
Observa-se que os danos estdo para além das consequéncias ecoldgicas, escancarando
atrocidades vivenciadas pelas comunidades tradicionais que ali residem, muitas vezes tais
comunidades perdem sua subsisténcia, sua cultura, sua identidade e, consequentemente, seus
diretos de existirem enquanto cidadaos. Esses crimes ambientais apontam um cenério cada vez
mais preocupante e complexo, exigindo um olhar critico que vai além de conceitos e termos
cientificos.

Ademais, é reconhecido que a problematica atrelada a perda de biodiversidade permeia
a vida cotidiana da sociedade desde decisdes politicas até a convivéncia individual e coletiva.
Esse panorama tem matriz historica, politica e cultural dialética, imersa em conflitos de

interesses.



As questbes ambientais e, consequentemente, os interesses e valores atribuidos a
biodiversidade, tém incorporado discursos de diferentes representantes de Estado na historia
politica brasileira (CASTRO, 2017; MARIN, 2017). E sabido que o Brasil apresenta
reconhecida descontinuidade politica e governamental. Além disso, ao longo da historia politica
do pais é evidente a falta de comprometimento com a gestdo ambiental e suas interfaces sociais
e econdmicas (MELLO-THERY, 2018; SILVA-SANCHEZ, 2010). Pouco do que se discute
sobre o tema efetivamente se implementa em ac6es e planos governamentais (MANICO, 2019).

O presente momento tem culminado em uma situacao altamente preocupante nao so
pela amplitude nunca vista dos problemas socioambientais vivenciados, mas também pela falta
de seriedade, ética e conhecimento cientifico nas falas dos representantes de nossa nacéo.
Ademais, a fragilidade democratica do momento vigente tem acirrado tal situagdo (PINHEIRO-
MACHADO; FREIXO, 2019). Os cidaddos brasileiros ndo prospectam possibilidades de
atuacdo politica, se encontram passivos e se deparam com um contexto de descrenga na
participacdo coletiva (RADMANN, 2001).

Apesar dessa recorrente apropriacdo da tematica ambiental em diferentes discursos e
esferas sociais, foi apenas na década de 60 que a sociedade iniciou questionamentos e
mobilizacbes para discutir sobre 0s impactos de uma crise socioambiental. Os paises passaram
a discutir uma crise emergente e alarmante caracterizada por diferentes perspectivas ideoldgicas
e politicas (LIMA, 2002). Desde entdo, os estudos sobre a problematica socioambiental tém
caracterizado e questionado as relagfes dialdgicas entre os seres humanos e seu respectivo
contexto social, econdmico, politico e cultural (BALLESTERQOS, 1985; CAPRA, 1986;
BOOKCHIN, 1998; LEFF, 2000 apud BALDIN; ALBUQUERQUE, p. 4, 2012). Logo,
vivenciamos um momento em que as questdes socioambientais sdo uma das principais
preocupacdes da sociedade vigente (SILVA-SANCHEZ, 2010).

Para Silva-Sanchéz (2000) a crise ambiental contemporanea emerge do “esgotamento
do padrdo de desenvolvimento atual”, baseado em uma elevada movimentacdo econdmica e,
consequentemente, acarretando em uma desigualdade social significativa. Essa perspectiva esta
inserida em um campo social historicamente construido permeado por diferentes agentes e
estruturas de poder, ou seja, um contexto permeado por conflitos de interesses que constroem
diferentes entendimentos sobre tal problematica (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).
Portanto, de acordo com Leef (2011), considerando as causas e consequéncias da questdo
ambiental, estamos vivenciando uma crise humanitaria, civilizatoria, ética, e, por fim, uma crise

da raz&o, do conhecimento e do pensamento.
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Em contrapartida, tal problematica socioambiental provoca, também, questionamentos
e discussdes quanto aos direitos e deveres atrelados a tematica ambiental (SILVA-SANCHEZ,
2000). Diretrizes e movimentos sociais situaram tais discussdes em um campo maximalista,
politico e coletivo (SILVA-SANCHEZ, 2010). Esse posicionamento demanda acdes do/no
dominio publico e desvela a importancia do entendimento do papel do cidaddo diante questdes
ambientais.

Esse contexto se torna ainda mais evidente em paises detentores de Mega-
biodiversidade, como o Brasil (MITTERMEIER et al., 1998). Apesar de possuir vasto
patrimdnio bioldgico, o pais € reconhecido por severas desigualdades socioecondmicas que,
consequentemente, resvalam em questionamentos quanto a justica ambiental (CASTRO, 2012).
O conceito de justica ambiental critica situacOes desiguais de exposic¢ao a riscos (ambientais e
sociais), 0s quais sdo resultantes da logica de acumulo de recursos econdmicos, €, por
conseguinte, a penalizagdo ambiental dos mais pobres (ARRIAGA, 2009). Esse conceito sera
trabalhado mais afrente, tendo em vista o questionamento de estruturas de poder que, por muitas
vezes, negligenciam grupos étnicos e sociais nas tomadas de decisdo ambientais (COSENZA
etal., 2014).

Para que esses questionamentos sobre justica ambiental sejam feitos de forma
fundamentada e responsavel é preciso refletir sobre a cidadania que almejamos, sobre o papel
do cidaddo na preservacdo e defesa do meio ambiente, considerando os diferentes grupos
sociais existentes e as estruturas de poder que reforcam e/ou mantém situacfes de injustica
socioambiental. Sendo assim, nesse trabalho defendemos um projeto de sociedade que
ultrapasse relagdes sociais e ambientais destrutivas; defendemos o entendimento critico das
questdes ambientais a partir de uma ressignificacdo da problematica ambiental (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013) e que possibilite a transposi¢do das chamadas “situagdes limite”
(situacBes contraditorias que impedem que o0s sujeitos descodifiquem a realidade, se
configurando como um obstaculo a ser superado na educacgdo libertadora) de Freire (1987).
Dessa forma, buscamos a formacédo de cidaddos que compreendam e desvelem estruturas de
poder assimétricas que oprimem camadas sociais especificas, ou seja, a formacgéo de cidaddos
gque rompam com a perpetuacdo de situacdes socioambientais desiguais (COSENZA et al.,
2014; ENEC, 2019).

Essas discussfes se estenderam atualmente para objetivos e curriculos educacionais,
construindo um certo otimismo pedagogico, visto que a educacdo € colocada como ferramenta
fundamental para a superacéo da crise socioambiental (SASSERON; CARVALHO, 2013). Ao
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longo dos anos 70, as questbes ambientais passaram a ganhar espago na esfera educacional,
com o0 objetivo de promover a conscientizacdo sobre como a biodiversidade esta se
transformando e de motivar interagdes mais justas entre o ser humano e 0 meio ambiente
(BALLOUARD; BRISCHOUX; BONNET, 2011; PELLIER et al., 2014). Nessa perspectiva,
estudantes bem informados e questionadores sobre a complexidade e amplitude das questdes
ambientais podem se tornar cidadaos criticos. A educacgdo cientifica nesse contexto emerge
como uma possibilidade de desvelamento das relac6es de poder e opressdo. Logo, o ensino de
ciéncias se torna uma possivel ferramenta de superacdo das relacGes oprimido/opressor,
construindo perspectivas para que os oprimidos possam refletir coletivamente para superagéo
de seus opressores (FREIRE, 1987).

Estudos apontam a necessidade de propor uma relagdo dialdgica entre concepgdes de
cidadania e o ensino de ciéncias (VESTERINEN; TOLPPANEN; AKSELA, 2016). No entanto,
muitas vezes essas demandas ndo sao efetivamente aplicadas na pratica pedagdgica. Apesar da
recorréncia de propostas curriculares almejando o cidadao critico e a alfabetizacdo cientifica,
muitas a¢des didaticas se finalizam em propostas conteldistas e tecnicistas. Essas situacfes de
aprendizagem, comumente mapeadas pelas pesquisas em ensino, pouco se aproximam do
pensamento critico e da perspectiva de cidadania genuina, esvaziando seus significados e,
consequentemente, distanciando-se da educacéo para biodiversidade e cidadania aqui almejada
(GALVADO et al., 2017). Além disso, poucos estudos oferecem possibilidades para promover
uma educacdo cidada relacionada a preservacgdo da biodiversidade em prol da justica ambiental,
assim como poucas pesquisas da area avaliam esses aspectos atrelados as questdes
sociocientificas no ensino de ciéncias.

Considerando o contexto supracitado apresenta-se 0 seguinte questionamento que
também caracteriza nossa pergunta de pesquisa: Quais sdo as relagbes entre as dimensdes de
biodiversidade e cidadania utilizadas por estudantes na discussdo de um problema
sociocientifico? Logo, neste estudo objetivamos caracterizar as relagdes entre biodiversidade e
cidadania em uma discussao sociocientifica realizada por estudantes de ensino médio. Para isso,
organizamos este trabalho da seguinte forma: No capitulo 1 apresentamos uma breve retomada
dos estudos sobre biodiversidade, suas definicbes e como essa tematica se relaciona com o
contexto educacional. No capitulo 2 tragamos 0s pressupostos tedricos de educacdo para
cidadania e sua defini¢do. No capitulo 3 retomamos a pergunta de pesquisa e 0s objetivos gerais
e especificos elencados para alcanca-la. No capitulo 4 tratamos sobre o processo metodologico

dessa pesquisa e apresentamos as ferramentas de coleta, registro, tratamento e analise de dados.
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No capitulo 5 apresentamos os dados obtidos e a discussdo acerca destes. Por fim, no capitulo
6 apresentamos as consideracGes finais e as conclusdes. Os Apéndices contemplam a
transcricdo das falas dos estudantes, bem como os materiais utilizados para a ferramenta de

coleta de dados.
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CAP. 1 QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS E A BIODIVERSIDADE

Desde os primoérdios da humanidade os estudos da diversidade da vida apresentaram
diferentes olhares e interesses. Segundo Mayr (1998), por mais que uma tribo nativa fosse
ignorante em relacdo as especificidades de processos biologicos, frequentemente essa
comunidade atribuia vocabularios proprios para os seres vivos. Percebe-se que o estudo sobre
0 tema atravessa a historia humana, impregnado de diferentes propdsitos e vertentes.

O periodo Classico, que contempla os trabalhos de Platdo e Aristoteles, assim como o
periodo das Grandes NavegacOes no século XV, apresentaram interesses semelhantes quanto a
tematica: inventariar a vida na Terra e coletar espécimes diversos para cole¢cbes ou museus
(CASTRO, 2017). A partir das viagens de naturalistas pelo mundo no século XVII esse
interesse configurou um carater cientifico, apresentando propdsitos taxonémicos e
investigativos, tendo em vista elucidar os processos que se relacionavam a essa diversidade
(OLIVEIRA; MARANDINO, 2011). Dentre esses naturalistas destacaram-se os trabalhos de
Linnaeus (século XVIII), o qual propds categorias especificas para os seres vivos, gerando o
sistema de classificacdo até hoje conhecido: Systema Naturae. Seguidamente, Darwin apresenta
a teoria da evolucdo e Selecdo Natural. Os trabalhos de Darwin ndo sé delinearam um sentido
cronologico a classificacdo proposta por Linnaeus (CASTRO 2017; MONTEIRO, 2000 apud
OLIVEIRA, 2005), mas também suscitaram diversos questionamentos entre 0s pesquisadores
de diferentes areas, 0s quais buscaram ampliar a compreensdo sobre os fatores relacionados ao
processo de diversificagdo (CASTRO, 2017).

Atualmente tal conceito é amplamente utilizado por cientistas, politicos, economistas,
professores, ambientalistas, entre outros, para atender a diversos propdsitos. Nessa perspectiva,
uma compreensado integral da biodiversidade reconhece que ela pode ser explicada a partir de
diferentes contextos. Dessa forma, é preciso reconhecer alguns marcos politicos e sociais
importantes para a construcdo conceitual e politica das questdes socioambientais.

Um dos marcos nacionais que aborda as questdes ambientais e, consequentemente, a
gestdo da biodiversidade é a Politica Nacional do Meio Ambiente de 1981. Essa lei federal
coloca como objetivo a “preservagdo, melhoria e recuperacao da qualidade ambiental propicia
a vida, visando assegurar, no pais, condi¢cbes ao desenvolvimento socioecondmico aos
interesses da seguranga nacional e a protecao da dignidade da vida humana” (BRASIL, 1981).
Observa-se, portanto, o entendimento das questdes ambientais como sendo um bem coletivo

pertencente ao patriménio publico e que deve ser resguardado e protegido, ressaltando a
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importancia da acdo governamental na manutencdo do equilibrio ecoldgico. Dessa forma,
depreende-se uma tentativa nacional de adequacdo as demandas dos movimentos Ccivis
ambientais da década de 60 e a insercdo inédita das questdes ambientais em um instrumento
politico do pais.

Ate entdo as discussdes sobre o meio ambiente ndo abordavam o termo biodiversidade.
Apesar de muito utilizado atualmente, o termo s6 € cunhado em 1986 no evento National Forum
on BioDiversity (MOTOKANE, 2005). Os resumos produzidos nesse forum foram publicados
no best-seller “Biodiversity”.

As influéncias dessas discussdes e diretrizes culminam em 1988 na finalidade mais
significativa e relevante para o entendimento da cidadania brasileira quanto as questdes
ambientais: a Constituicdo de 88. A Constituicdo de 1988 resguarda aos cidaddos um novo
pacote de direitos, o direito ao “meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo- se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 2018, p. 73).
Destaca-se, a partir do artigo 225 (BRASIL, 1988), a concretizagéo das batalhas travadas nos
movimentos ambientais, alcancando em nosso pais o significado de direito (LITTLE, 2003).
Percebe-se, entdo, a insercdo histdrica das questdes ambientais para o ambito politico e social,
agora parte da construcdo da cidadania brasileira. Neste panorama, a gestdo da biodiversidade
engloba, definitivamente, um novo sentido, esta deixa de ser uma demanda em favor puramente
da manutencdo de ecossistemas, e passar a ser uma demanda cidada, atrelada aos direitos e
deveres (JAVIER, 2010).

Em meio a esse contexto em que questdes ambientais referentes a reducdo da
biodiversidade passam a permear a comunidade cientifica e os veiculos midiaticos, surge a
demanda de se discutir esse tema de forma mais sistemética nas instancias governamentais
(OLIVEIRA; KAWASAKI, 2005). Por conseguinte, em 1992 durante a ECO 92, 179 paises
retificam a “Convencado sobre a Diversidade Biologica” (CDB), a qual ndo apresenta o termo
“biodiversidade”, mas traz a defini¢do de “diversidade biologica” (MOTOKANE, 2005) para
ambitos governamentais. Segundo a proposi¢do da CDB, esta definicdo retrata a diversidade de
seres vivos; a variabilidade dentro da espécie, entre espécies e no que tange ecossistemas (sendo
estes terrestres, marinhos e aquaticos, assim como 0s complexos ecoldgicos de que fazem parte)
(BRASIL, 1998). Em 1994 essas proposicdes da CDB se configuraram no instrumento
norteador da Politica Nacional de Biodiversidade (PNB) por meio do Decreto Legislativo n° 2.

O PNB tem como objetivo promover a conservacgao da biodiversidade, o seu uso sustentavel e
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a distribuicdo igualitaria e justa dos recursos bioldgicos e genéticos de sua gestdo (BRASIL,
1998).

ApoOs esses eventos 0 termo biodiversidade passa a ganhar significados também na
comunidade cientifica dos anos 90 (OLIVEIRA, 2005). Uma das primeiras delas é proposta por
Wilson em 1994:

[...] variedade de organismos considerada em todos os niveis, desde variagdes
genéticas pertencentes a mesma espécie até as diversas séries de espécies,
géneros, familias e outros niveis taxondmicos superiores. Inclui variedade de
ecossistemas, que abrange tanto as comunidades de organismos em um ou
mais habitats quanto as condicdes fisicas sob as quais elas vivem (WILSON,
p. 412, 1994).

Sendo assim, para Wilson (1994) o entendimento da biodiversidade depende de qual
nivel organizacional da vida se pretende analisar.

Dessa forma, o enfoque dado ao tema durante eventos, instancias publicas e movimentos
civis suscita novas discussdes, concepcOes e abordagens sobre o assunto biodiversidade.
Amplia-se o entendimento do conceito para além do sentido cientifico, agregando significados
também sociais, politicos e econdmicos (MARANDINO et al., 2012; OLIVEIRA;
KAWASAKI, 2005). Nesse contexto, considerando em especial o papel do movimento civil
ambientalista, observa-se a demanda para uma pratica reflexiva sobre a relagcdo
homem/natureza e seu papel como cidaddo perante as questfes socioambientais (SOUZA,
2017).

Essa perspectiva histérica tracada anteriormente resguarda valores fundamentais que
permearam tomadas de decisdo em sociedade (GRACE; RATCLIFFE, 2002). A comunidade
cientifica aponta que tais valores sdo relevantes para a sociedade e o meio ambiente, pois
tangenciam tanto interesses para conservacdo, quanto aspectos educacionais (OLIVEIRA,
2005; VAN WEELIE; WALS, 2002). Estes valores podem ser discutidos dependendo do
recorte analisado, demandando diferentes perspectivas (i.e., intrinseco, ecolédgico, genético,
social, econémico, cientifico, estético, cultural, educacional e recreativo - DIAS, 1996;
MOTOKANE, 2005). Para Lévéque (1999), isso ndo deve ser encarado como uma
problematica, e sim como uma implicacdo que cada area do conhecimento apresenta.

Em suma, observa-se que diversas conceitua¢Oes sobre o tema biodiversidade foram
propostas no decorrer de sua histéria, de seu estudo e de sua discussdo. Dentre as diversas
defini¢bes sobre o assunto, consideramos que para se discutir biodiversidade é preciso superar

explanacbes simplistas, fragmentadas e especificas. Sendo assim, como proposicdo para
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construir tal conceito de biodiversidade é preciso compreender de forma integrativa os aspectos
descritivos, funcionais e processuais que envolvem as dimensdes e niveis-chave do tema. Neste
sentido, para este estudo temos como fundamentacdo conceitual as proposi¢des do Programa
Dimensoes da Biodiversidade (National Science Foundation — FY2010 & BIOTA/FAPESP,
1999; NSF — Biota/FAPESP, 2016). Essa proposta visa abordagens integrativas das dimensdes
geneticas, filogenéticas e funcionais com o intuito de ampliar de forma mais relacional a

compreenséo do tema.

1.1 Programa Dominios da Biodiversidade

O “Programa Dominios da Biodiversidade” foi proposto pelo National Science
Foundation — FY2010 (2016) que no Brasil estd associado ao Projeto Biota/Fapesp (2016).
Nessa iniciativa se associa 0s objetivos e planos do programa de pesquisa BIOTA/FAPESP
(1999) com as consideracdes para a compreensdo de biodiversidade propostas pelo National
Science Foundation. O Projeto tem como objetivo a ampliacdo da compreensdo sobre o
conceito e valores da biodiversidade.

Segundo o Programa Dominios da Biodiversidade, a pesquisa sobre o tema
frequentemente se concentra em dominios Unicos e especificos sobre a diversidade bioldgica.
Embora estas pesquisas tenham produzido avangos importantes, lacunas persistem na
compreensao sobre o tema. Sendo assim, o Programa tem como objetivo “ampliar até 2020,
como descrevemos e compreendemos os limites e o papel da vida na Terra.” Para isto, a
proposta visa promover novas abordagens integrativas para preencher as lacunas mais
substanciais na nossa compreensao acerca da tematica. Neste sentido, o projeto propde um
entendimento amplo sobre a biodiversidade e se concentra na intersecdo de dimensfes deste
conceito: genética, filogenética e funcional (Figura 1).

Figura 1. Representacéo das trés dimensdes: genética, filogenética e funcional da biodiversidade

Genética

W

Filogenética Funcional

Fonte: os autores
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A Dimensao Filogenética agrega as reconstrugdes das relagdes evolutivas entre linhagens no
nivel populacional e acima deste, e também o que essas relacdes nos dizem sobre a taxonomia.
A Dimenséo Genética compreende a diversidade de sequéncias de nucleotideos em loci neutro
ou codificante, bem como a diversidade gendmica (protedbmica, transcriptbmica). Ja a
Dimensdo Funcional se refere aos papéis que 0s organismos desempenham dentro das
populagdes, comunidades e ecossistemas, incluindo a interacdo com processos ecoldgicos e o
papel destas relagbes na geracdo e manutencdo da biodiversidade em escalas espaciais e
temporais.

Nessa perspectiva, o conhecimento produzido sobre o tema da biodiversidade promove o
entendimento de conceitos biologicos de forma relacional e fundamentada, os quais irdo
fornecer subsidios para suas discussdes acerca do tema em sua sociedade (ALMEIDA et al.,
2017).

1.2 Biodiversidade e educagao

Apesar das questdes socioambientais estarem no centro das discussdes da sociedade
atual, estudos apontam que ha uma baixa adeséo publica na participacéo e fiscalizacao da gestédo
da biodiversidade, fato relacionado, entre outros fatores, a compreenséo inadequada sobre o
tema (ELDER; COFFIN; FARRIOR, 1998;DEFRA, 2002; HUNTER; BREHM, 2003). Esses
estudos identificaram que o entendimento sobre o conceito de biodiversidade se d& de forma
isolada, desconsiderando as relagcbes com outras areas além da biologia, relacionado
unicamente com experiéncias e emogdes individuais (BUJIS et. al., 2008). Ademais, estudos
tém apresentado suposicdes errdneas gquanto aos aspectos eticos, o que se configura em
possibilidades e limitacdes para a gestdo da biodiversidade, fazendo parte também das lacunas
educacionais sobre o tema (GAYFORD, 2000). Nesse sentido, a compreensdo da
biodiversidade deve ser um alvo nas areas educacionais, em especial no ensino de ciéncias
(KEOGH, 1995).

A partir da década de 70 as discussdes sobre questdes ambientais adentraram as
instituicbes de ensino (SOUZA, 2017). Desde entdo, a biodiversidade tornou-se um eixo
curricular estruturante do ensino de biologia, considerada como ponto de partida para que
outros conceitos possam ser planejados, melhor compreendidos e contextualizados. Alguns
estudos apontam a relevancia do ensino da biodiversidade como forma de estimular a tomada
de deciséo e aprender conceitos complexos da biologia (GAYFORD, 2000; WEELIE; WALS,
2002; GRACE; RATCLIFFE, 2002). A complexidade esta relacionada ao elevado grau de
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abstracdo necessario para entender tanto conceitos intradisciplinares da biologia como ecologia,
genética e evolugdo, quanto conceitos e particularidades de outras areas do conhecimento, como
a geografia, a quimica, a fisica e a sociologia, entre outras (CASTRO, 2014). Além disso, a
biodiversidade é considerada como um tema gerador de reflexdes sobre a relacdo do homem
com o ambiente, sugerindo que os cidaddos devem se atentar sobre a complexidade relacional
envolvida nesse conceito, construindo conhecimento sobre sua localidade (MARIN, 2017).

No entanto, muitos desafios e lacunas séo encontrados quanto a abordagem do tema no
ambito educacional. Ao aprofundarmos na discussdo da comunidade cientifica identificamos
que o tema é caracterizado de forma superficial ou utilitarista em sala de aula, em materiais
didaticos e em diretrizes curriculares (CASTRO, 2017; FONSECA, 2007). Além disso, Marin
(2017) aponta outra problematica: a dificuldade que os estudantes possuem em propor acoes de
preservacdo ou restauracdo da biodiversidade, apesar de terem interesse nessa discussdo. Para
0 autor, as proposi¢des que visem a compreensdo solida da biodiversidade para a formacéo
cidadad devem focalizar em habilidades e atitudes; em problemas reais, contextualizados com a
realidade dos estudantes e em compreender o processo educacional como possibilidade de
transformacéo social.

Sendo assim, é necessario que o0 ensino de ciéncias promova 0 contato com aspectos
cientificos a ponto de possibilitar a compreensdo de fendmenos complexos que envolvem as
dimensodes do tema. Além disso, estas discussdes devem ser abordadas de modo a possibilitar
0 desenvolvimento de habilidades que irdo subsidiar este cidaddo em formacdo para se
posicionar e participar de forma reflexiva e responsavel em tomadas de decisdes sobre o tema
em sua sociedade (MOTOKANE, 2015). Nesse sentido, o ensino de ciéncias deve oferecer
oportunidades para o entendimento amplo da complexidade do processo ecoldgico, mas precisa
ir além disso, aproximando-se de um pensamento critico e responsavel sobre a gestdo da
biodiversidade. Ademais, para Leitdo (2010), como também para Toledo e Barrera-Bassols
(2015), discutir biodiversidade ndo pode estar alheio a discussao de diversidade cultural, ja que
esses campos apresentam uma dependéncia dialdgica notavel. Dessa forma, consideramos que

a educacdo para biodiversidade deve se vincular

[...] as ideias centrais da educacdo ambiental e da educacdo para o
desenvolvimento sustentivel, como gestdo, acdo local e a capacidade dos
ecossistemas de sustentar a vida de forma sustentdvel. Abrange uma
perspectiva espiritual, cultural e ética visdo de mundo e também cientifica. A
educagdo em biodiversidade reconhece que as pessoas podem valorizar e
celebrar plantas e animais por uma variedade de razdes e que nenhuma delas
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é necessariamente mais valida do que outra (BARKER; ELLIOTT, p. 123,
2000).

Van Weelie e Wals (2002), assim como Baker e Elliot (2010) aponta que existem
diferentes formas de entender o ensino da biodiversidade, dependendo de diferentes valores
atrelados ao conceito. Para 0s autores existem trés perspectivas de educacdo para a
biodiversidade: i) promove a compreensdo de si mesmo e do meio ambiente; ii) promove a
compreensdo das relacdes intrinsecas entre 0s organismos e seus ecossistemas, questionando o
posicionamento humano nessas relagfes; iii) promove um entendimento para aumentar a
distribuicdo equitativa dos recursos naturais e promove uma politica internacional.
Considerando essa Ultima perspectiva (iii), entende-se que propor atividades educacionais que

abordem mobilizac¢Ges sociais e suas respectivas consequéncias politicas deve envolver

[...] os conflitos socioambientais, os problemas decorrentes dos usos e
apropriagdes da natureza, os interesses e necessidades em disputa, as visdes
societarias antagOnicas, a configuracdo politica e institucional, as
mobilizagdes sociais; enfim, 0s agentes sociais concretos em suas relaces
constitutivas na dindmica contraditdria da sociedade (LOUREIRO, 2012).

A partir dessas discussdes percebe-se que 0 ensino da biodiversidade ndo é apenas um
assunto de manutencdo ambiental de um ecossistema, mas uma meta de formacéo cidada. Tal
ensino abarca uma consciéncia cidada, o entendimento e a participacdo quanto aos direitos
ambientais para todos 0s grupos sociais, econdmicos e culturais. Conforme mencionado, essa
visdo é muito importante para o contexto brasileiro, no qual a biodiversidade faz parte do nosso
pacote de direitos; esta assentada no campo de negociacdo da sociedade, o que significa que
essa perspectiva precisa fazer parte também do ensino de ciéncias.

Sendo assim, para este estudo consideramos que € preciso elucidar ndo somente a
compreensdo sobre os aspectos que envolvem biodiversidade em espacgos educacionais, mas
também como é entendida a relacdo deste tema com as dimensdes do exercicio da cidadania.
Ao ponderar a importancia de educar no processo de construcdo das facetas da cidadania
(CORTINA, 2005) e o ensino de ciéncias como meio para discutir biodiversidade,
consideramos que investigar como estudantes concebem seu papel cidaddo acerca da
recuperacao, conservacao e preservacao da biodiversidade, esclarece como as abordagens de

ensino tém tratado estas questoes.
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CAP.2 EDUCACAO PARA CIDADANIA

Apos os séculos XVII, XVIII e XIX o Estado-nacdo aponta o processo educacional
como indispensavel para a construcdo de nacionalidade, tendo como fundamento a cidadania
(PALMA FILHO, 1998). Para Marshall (1967) a educacdo esta intrinsecamente relacionada
com a cidadania. Segundo o autor, a partir do momento em que o Estado declara que todas as
criancas terdo acesso a educacdo, este também assume a natureza e os principios atrelados a
cidadania, estimulando o desenvolvimento da formagdo cidadi. Nesse sentido, “[...] no que
tange a cidadania, parece haver um consenso de que a sua conquista implica o conhecimento
de direitos e deveres por meio de uma solida educacdo escolar basica” (RIBEIRO, 2002, p.
115)"

Na atualidade esta demanda pela educacéo cidada é colocada como questdo imperativa
nesta area, ressaltada na pesquisa, em documentos oficiais e em regimentos educacionais
(LEVINSON, 2010; PINHAO; MARTINS, 2016). Contudo, as autoras Pinhdo e Martins
(2016) destacam que € preciso atentar-nos sobre o aparecimento constante da educacdo para
cidadania em diretrizes curriculares, as quais podem estar atreladas as iniciativas de
reconstrucdo de uma politica de confianca entre governo e sociedade. Esta iniciativa de
reestruturacdo da credibilidade governamental esta associada ao receio do desenvolvimento de
uma sociedade questionadora quanto as a¢des publicas, 0 que, consequentemente, ameacam 0
desenvolvimento econdmico vigente (LEVINSON, 2010). Portanto, € preciso considerar a
situacdo politica/econémica da nacédo para que o discurso hegemdnico nédo seja reproduzido e a
cidadania ndo fique apenas restrita as visdes superficiais ou fragmentadas. Assim sendo, é
veemente o entendimento aprofundado sobre cidadania, jA que perspectivas superficiais do
tema podem resultar em agdes pedagogicas despolitizadas (GIROUX, 2004). Freire (2004)
discorre sobre esse distanciamento entre as questbes de cidadania e acfes educacionais
efetivamente cidadas, as quais podem levar a um entendimento raso do conceito:

As vezes penso que se fala em cidadania como se fosse um conceito, muito
abstrato, com certa forca méagica, como se, quando a palavra cidadania fosse
pronunciada, automaticamente, todos a ganhassem. Como se fosse um
presente que politicos e educadores dessem ao povo. N&o é isso. E preciso
deixar claro que a cidadania é uma producdo, uma criacdo politica (FREIRE,
2004, p. 127).

Palma-Filho (1998) contribui para a reflexdo critica sobre o ideario de educar para
cidadania. Segundo esse autor é preciso construir uma educacao que considere a triangulagdo

professor-aluno-conhecimento, a qual propicia o desenvolvimento intelectual e amplia a
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compreensdo do estudante quanto ao contexto natural e social, acarretando na formacao de um
individuo critico e reflexivo.

No cenario brasileiro vivenciamos diversas situa¢cdes marcadas por injusti¢cas sociais e
ambientais que demandam urgentemente uma educacéo cidadd que manifeste a transgressao de
direitos e deveres em nossa sociedade. Neste contexto, a finalidade educacional perpassa o
desenvolvimento de um cidad&o critico que se aproprie e questione tais injusticas, construindo
seus posicionamentos (COSENZA et al., 2014; REIS; TINOCA, 2018). E preciso potencializar
uma concepcao responsavel na formacéo deste cidad@o/agente, capacitando-o a compreender e
criticar as estruturas de poder em diferentes dimensdes da cidadania, tendo em vista ampliar a
qualidade de vida a nivel individual e coletivo. (GIROUX, 2004; GIROUX; GIROUX, 2006;
SANTOS; MORTIMER, 2001).

Sendo assim, defendemos neste trabalho uma educacédo para cidadania inserida em um
contexto de comprometimento coletivo em um caminho emancipador, tendo em vista o
questionamento e a transposicao de relacfes desiguais emergentes na sociedade. Visamos nos
alinhar com a perspectiva freireana de educacdo para e com o mundo, na qual as controvérsias
sociais sdo desveladas, questionadas e problematizadas (FREIRE, 1987). Segundo Freire
(2009), as acdes educacionais humanizadas devem ter como proposito a libertacéo de estruturas
de opressao, logo deve estar para além de préticas tecnicistas. Para o autor é preciso a
construcao de uma praxis libertadora e problematizadora, a qual deve transformar por meio da

reflexéo/acdo a realidade opressora. Nesse sentido,

O operério precisa inventar, a partir do proprio trabalho, a sua cidadania que
ndo se constroi apenas com sua eficacia técnica, mas também com sua luta
politica em favor da recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra
menos injusta e mais humana (FREIRE, 2009, p.102)

Sendo assim, acreditamos que para que ocorra uma educacao cidadd é preciso pensar
para além de uma proposta educacional meramente técnica, passiva, prescritiva e bancéria,
criticada por Freire (1987). Concordamos com o autor que a educacao é uma proposta dialégica
que tem como objetivo transformar a realidade. E preciso compreender a realidade oprimida,
conhecer “nao s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade;
0s varios niveis de percepcao de si mesmos e do mundo em que estdo” (FREIRE, 1987). Nesse
sentido, para Freire (1987) é preciso codificar, descodificar e problematizar a realidade. Logo,
almejar uma educacdo cidada, no sentido da justica social, é ter como premissa entender a
realidade dos sujeitos, o didlogo, a identificacdo das contradi¢cdes, o questionamento e, entdo,

transformacao desta realidade. E preciso uma educago para cidadania que instrumentalize os
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sujeitos a superarem contradi¢cbes vigentes em sua sociedade, contradi¢cOes essas que 0S
silenciam, os paralisam e dificultam sua mobilizacdo enquanto cidaddos, as chamadas
“situacdes-limite” de Freire (1987). Essas contradi¢cdes emergem como uma barreira social, a
principio intransponivel e que se constroi a partir da estrutura de poder dos opressores.

Considera-se, assim, que uma educacgéo para a cidadania permite o desenvolvimento
fundamentado dos sujeitos a partir do entendimento, reflexdo e acdo diante a sua realidade,
transpondo as “situagdes-limite”. Para Perrenoud (2005), a agdo pedagodgica deve permear o
desenvolvimento de competéncias, saberes e meios intelectuais que propiciem a autonomia, o
negociar, pronunciar e transformar o mundo. Senso assim, essa educagéo para a cidadania se
configura como uma ferramenta de enfrentamento das estruturas de poder, considerando as
interfaces do pluralismo cultural e 0 comprometimento com a participagcdo em contraponto a
concepcao de impoténcia, configuradas pelas questdes estruturantes hegemoénicas(OLIVEIRA;
QUEIROZ, 2016).

2.1 O ensino de ciéncias na perspectiva da educa¢do para cidadania

No ensino de ciéncias existem diferentes entendimentos de cidadania (PINHAO;
MARTINS, 2016). A partir de um levantamento dessas concepcdes, as autoras Pinhdo e Martins
(2016) fazem dois principais apontamentos: i) a superficialidade de pesquisas em ensino de
ciéncias ao discutir e problematizar o termo “cidadania”; ii) o destaque recorrente sobre a
importancia dos processos de tomadas de decisdo no contexto da pesquisa em ensino de ciéncia.
Kreuger e Ramos, (2017) também discutem sobre a polissemia do conceito de cidadania no

ensino de ciéncias.

Para Oliveira e Queiroz (2016) é imprescindivel pensar o ensino de ciéncias na relagcdo

dialogica com a sociedade e com a transformacdo politica. Segundo esses autores devemos:

[...] discutir o conteudo de ciéncias a partir de uma relacdo entre aspectos
sociais, cientificos e tecnolégicos, mas fazer com que esse conteudo,
relacionado com aspectos sociais, econdmicos, tecnoldgicos, permita e
possibilite empoderar os grupos minorizados, encare os direitos como
adquiridos e ndo como “garantias do estado” (OLIVEIRA; QUEIROZ, p. 95,
2016)

Bencze e Sperling (2012) apontam que o interesse em proposicées que aproximem a

educacédo para cidadania do ensino de ciéncias se fundamentam na necessidade de formar
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cidaddos capazes de compreender de forma responsavel e critica as questdes de sua sociedade,
tendo como base o conhecimento cientifico. Para Levinson (2010) a educacéo cidada deve ser
almejada e objetivada, considerando a construcdo de tomadas de decisdo sobre situagdes
emergentes. De acordo com o autor, quando inserido nesse contexto, 0 ensino de ciéncias
proporciona 0 acesso democréatico ao entendimento de conceitos e praticas especificas do
campo cientifico. Ademais, Levinson (2010) destaca que o conhecimento cientifico s6 chega
ao publico em geral quando este se transforma em algo aplicado e gera algum conflito para ser
resolvido. Logo, a ciéncia se aponta como possibilidade para a democracia e para a cidadania,
uma vez que a partir dela os cidadaos podem agir de forma socialmente responsavel (REIS;
TINOCA, 2018). Nesse sentido, na perspectiva aqui defendida, o ensino de ciéncias deve
propiciar a utilizacdo do conhecimento cientifico contextualizado com préticas sociais, a fim
de que o cidad@o em formacé&o seja capaz de analisa-las criticamente.

Considerando essa demanda, é notavel a relevancia do acesso ao conhecimento
cientifico, uma vez que a partir de sua construcdo e mobilizacdo é possivel atuar de forma
efetiva, coletiva e democratica (CASSAB, 2008). Nesse contexto, entende-se que esse
conhecimento pode ser considerado “poderoso”, j4 que possibilita o desenvolvimento de
explicacdes fiaveis e também construcdes de novos modelos para o entendimento do mundo
(YOUNG, 2007 apud GALIAN, 2011). O ensino de ciéncias, portanto, instrumentaliza o
cidaddo quanto ao contetdo cientifico e propicia a discussdo fundamentada sobre as questfes
cientificas em sociedade. Segundo Santos e Mortimer (2001), estas propostas educacionais
simbolizam um contraponto com a despolitizacdo e requerem comprometimento, ativismo e
atuacdo coletiva.

Para isso é preciso formar cidaddos que alcancem posicdes de poder por meio do
conhecimento adquirido. Para Hodson (2018) é preciso almejar a capacitacdo e o
comprometimento dos estudantes em atuar de forma efetiva e responsavel no que tange
interesses em diferentes instancias, sejam elas ambientais, econdmicas, sociais e/ou ética-
moral. Isto é, a educacdo cientifica para cidadania proposta neste trabalho se revela como uma
acdo sociopolitica (FREIRE, 1987; HODSON, 2018; TAN, 2009; REIS, 2013). Em suma, essa
proposta de educacéo cientifica tem como finalidade preparar os cidadaos para:

a) exigirem e exercerem uma cidadania participativa e fundamentada; b)
exigirem justica social e ética nas interagdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente; e ¢) contribuirem para a superacdo de problemas que
afetam a sociedade através de uma participacao social ativa e fundamentada.
(REIS; TINOCA, p. 426, 2018)
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Para que esse contexto seja alcancado € preciso que a pratica pedagdgica promova o
enfrentamento das estruturas de poder, considerando as interfaces do pluralismo cultural e
assegurando o comprometimento com a participagdo em contraponto a concepcdo de
impoténcia; também se faz necessaria uma interface das questdes especificas da localidade com
as questdes estruturantes e hegemdnicas (OLIVEIRA; QUEIROZ, 2016). Logo, é necessario
que ocorra a descodificacao das “situacdes-limite” que se despontam na relacdo entre ciéncia,
sociedade e meio ambiente, uma vez que visamos o0 uso do conhecimento cientifico para a
humanizacdo (FREIRE, 1967). Nesse sentido, almeja-se uma proposta de educacéo cientifica

para cidadania que promova uma reflexdo-acdo da/na realidade.

2.2 0O que entendemos por cidadania

Diante das discussdes sobre educacdo para cidadania, faz-se necessario aprofundar o
entendimento do conceito. Para isso é preciso considerar que o termo cidadania esta atrelada a
um contexto de matriz histérica e dialética a depender das configuracbes da vida social em
diferentes cenéarios. A génese do conceito apresenta uma origem ocidental complexa com dupla
vertente, uma grega e outra latina, retratando sentido juridico e politico, respectivamente
(CORTINA, 2005).

Apesar das reflexdes sobre o conceito serem antigas, ndo ha um consenso sobre o
conceito de cidadania. As proposi¢des para essa conceituacao estdo atreladas as interagdes com
conflitos legitimos da sociedade (DAGNINO, 1994). Até os dias de hoje a definicdo ainda
permanece diversificada e ressurge em diferentes momentos, agregando demandas e também
interesses da sociedade vigente. No entanto, como mencionado anteriormente, a insistente
apropriacéo trivial do termo acaba deturpando sua esséncia inovadora (DAGNINO, 1994).

A definicdo moderna esta relacionada com o Estado-nacéo do século XVII, a qual se
desenvolveu como unidade predominante da sociedade civil e da administracdo politica
(DEAN, 2001). No século XX, no contexto capitalista do estado do bem-estar, ocorre o
acrescimento da dimenséo social, consolidando o conceito de cidadania (MARSHALL, 1967).
Nesta época as discussdes sobre o tema sdo retomadas e ganham forca. Esse ressurgimento se
deve ao contexto politico e po6s-industrial, o qual tinha interesse em construir identidade e
pertencimento em seus membros, ja que a populacdo se encontrava alheia a adesdo politica,
configurando um obstaculo a participacdo coletiva na resolucdo de desafios comuns
(CORTINA, 2005). Apesar da definicdo contemporanea de cidadania ter proximidade ao

desenvolvimento do capitalismo, este conceito agregou significados de diferentes marcos
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historicos e movimentos sociais (TURNER, 1986; DAGNINO, 1994). Segundo Dean (2001),
a definicdo é influenciada por diversas forcas e naturezas sociais, podendo ser tanto imposta
por regras verticais de poder, quanto dimensionada pelos membros civis da sociedade
(TURNER, 1994). Para Rios (2001) essas demandas sociais fomentaram a ampliacdo do
conceito e buscaram ratificar a importancia da cidadania a uma perspectiva democratica de
direitos e responsabilidades comuns, criando uma consciéncia de pertenca e necessidade de
participacdo ativa na comunidade. Segundo Freire (2001) existem elementos centrais que

devem ser destacados para o exercicio da cidadania em uma perspectiva social e coletiva:

[...] se faz necessério, neste exercicio, relembrar que cidaddo significa
individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania
tem que ver com a condicdo de cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e
o direito de ter deveres de cidaddo (FREIRE, 2001, p.45).

Neste sentido, a sociedade deve se configurar justa para que seus membros reconhe¢am
sua legitimidade e construam uma identidade coletiva (CORTINA, 2005). Logo, se firma a
necessidade de uma teoria de cidadania que abarque os principios de justica e pertenca. Para
este trabalho utilizamos o conceito de cidadania proposto pela autora Adela Cortina (2005) em
seu livro “Cidaddos do mundo: para uma teoria da cidadania”. De acordo com as proposi¢des
da autora, o sentimento de pertenca é o cerne da acdo publica e cidada, ja que parte de uma
pratica de civilidade e da relacdo dialdgica entre a sociedade, seus constituintes e o interesse
desses ultimos em se envolver na sustentacdo desta sociedade. Ou seja, para que 0s membros
recorram coletivamente para a resolucéo dos bens comuns é preciso que estes compartilhem o
senso de pertencimento (CORTINA, 2005).

Tendo em vista articular esses membros provenientes de diferentes contextos
socioculturais € preciso mediar e ajustar minimos de justica e maximos de felicidade
(CORTINA, 2005). Para essa mediacdo a autora prop6e o conceito de cidadania, uma vez que
esse amplia o anseio de participacéo e civilidade, articula premissas de justica ao passo que se
referencia aos membros constituintes de uma comunidade.

Segundo Cortina (2005), a cidadania plena emerge do ideal de um cidaddo cosmopolita.
Para a autora esse cidaddo compreende a complexidade global de dominios inerentes ao seu
papel cidaddo: social, politico, intercultural, econdmico e civil (Figura 2). Sendo assim, a
cidadania cosmopolita deve “integrar um status legal, conjunto de direitos; um status moral,
conjunto de responsabilidades; e também uma identidade pela qual a pessoa se sinta pertencente
a uma determinada sociedade” (OLIVEIRA; QUEIROZ, p. 85, 2016).
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Figura 2. Estabelecimento de um conceito de cidadania por Cortina (2005)
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Fonte: Oliveira e Queiroz (2016)

Cidadania Politica:

O principio de que o cidadao é parte de uma comunidade politica, participando desta de
forma ativa tem origem nos séculos V e IV a.C. na democracia ateniense. Para os pensadores
da época os cidaddos devem superar seus assuntos privados e participar por meio de
deliberagdes dos assuntos publicos, almejando a justica. Ao longo do tempo esse cidaddo
politico foi incorporando sentidos, como, por exemplo, na perspectiva da legalidade do Império
Romano, sendo aquele que detém direitos resguardados pelo Estado. O entendimento atual da
relacéo de responsabilidades do cidaddo politico e do Estado se fundamenta em diferentes ideais
de filésofos e socidlogos. Essa perspectiva € caracterizada pelo papel do Estado em autenticar
e defender seus membros, ao passo que a nagcdo (comunidade de histéria e cultura coletiva)
propicia a vivéncia de uma cultura e tradicdo compartilhada, as quais envolvem o cidaddo em
prol de agcGes comuns. Essa associagdo constrdi a identidade e o vinculo politico entre 0 membro
e sua comunidade politica. O cidaddo, nesta perspectiva politica, € um membro de pleno direito,
detentor de um reconhecimento oficial de vinculagdo com sua comunidade. Nesse contexto,
vale ressaltar o papel da liberdade de cada membro enquanto cidaddo, a igualdade entre estes e

a independéncia dentro de uma comunidade, enquanto cidadao politico.

Cidadania Social:
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O entendimento de cidadania social tem origem na Grécia, posteriormente aprofundada
e defendida por Marshall. A partir do século X1X os paises capitalistas conjecturaram o Estado
do Bem-Estar social, o qual consolidou o ideario comumente apresentado para a dimenséo
social de cidadania. Para Cortina (2005), essa perspectiva encontra-se esvaziada de principios
éticos e esta permeada por interesses politicos. Este ideario do Bem-estar social posteriormente
se converteu em uma estratégia politica “paternalista” e individualista que fez com que os
cidad&os se tornassem passivos e pouco envolvidos com as questdes comuns. Em contrapartida
a esta perspectiva, a autora defende a necessidade de um estado social de justica que congrega
necessidades basicas globais. Na perspectiva da cidadania social, o cidadao é aquele que ndo
sO usufrui de suas liberdades individuais (direitos civis) ou da sua participagéo politica (direitos
politicos), mas também dos seus direitos sociais como trabalho, educagdo, moradia e saude, 0s
quais necessitam ser resguardados pelo Estado. Isto é, nessa proposta a cidadania social
defendida se fundamenta em um estado social de direito para a justica, agregando direitos
fundamentais que devem abarcar necessidades comuns, 0s quais devem ser garantidos e
protegidos pelo Estado. Logo, existem minimos de justica que estdo atrelados ao Estado social
de direito, o qual deve defender os direitos humanos e a ética de justica.

Cidadania econémica:

Para Cortina (2005) o cidaddo deve participar de forma significativa e responsavel das
tomadas de decisGes econdmicas que recaem a sua sociedade. Além disso, para a autora,
destaca-se algumas outras questdes como o fato das instituicdes atuantes na sociedade
promovem o desenvolvimento econdmico, assim como seus membros devem compactuar da
ética do interesse em comum, da responsabilidade coletiva e das atividades sociais. Logo, as
instituicGes empresariais devem partir do pressuposto de que todos aqueles envolvidos e que
usufruem de seu valor econdmico devem ser reconhecidos como cidad&dos economicos e, de
certa forma, é preciso integra-los em prol de interesses comuns. Dessa forma, uma empresa
cidada se responsabiliza e ndo negligencia questdes sociais ou ecoldgicas, adquirindo assim,
legitimidade social. Vale ressaltar também que as acGes desse dominio tém um componente
bastante relevante: a liberdade.

Cidadania civil:

Este dominio de cidadania baseia-se em Kant, Rawls e Habermas e esta associado ao
reconhecimento de que o cidad&o €, antes de tudo, “membro de uma sociedade civil, parte de
um conjunto de associa¢des ndo politicas nem econdmicas, essenciais para sua socializagdo e

para o desenvolvimento cotidiano de sua vida” (CORTINA, p. 106, 2005). Sendo assim, essa
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dimensdo apresenta natureza espontanea e voluntaria, tendo como principio a civilidade, a
participacdo social e a solidariedade. Tais associacfes estdo atreladas as acOes geradoras do
entendimento genuino do que é ser cidaddo, fortalecendo os minimos de justica, uma vez que
estao sustentadas em um “impulso ético” que rompe com o individualismo e alcanga o bem
comum. Sobre este aspecto é valido destacar que a cidadania civil s6 existe se a moral for
assumida a partir de dentro, levando ao uso critico da razdo diante a sociedade. Nesse sentido,
0 pertencimento e a identidade publica tém papel fundamental no engajamento dos membros
de uma comunidade, alicercados em algum nivel de justica.
Cidadania intercultural:

Até 0 momento mencionamos sobre status legal (conjunto de direitos), status moral
(conjuntos de responsabilidades) e também apontamos um aspecto importante para o
desenvolvimento da cidadania que ¢ a identidade (CORTINA, 2005). Em seu livro, Cortina
(2005) questiona “como criar uma identidade diante de culturas tdo diferentes?”. Para a autora,
torna-se importante uma comunidade que reune culturas. No entanto, é preciso atentar-se
enquanto sociedade para que nenhuma cultura se sobreponha a outra, caso contréario, esse
cenario tende a se tornar injusto e gerar pouco envolvimento coletivo. Para a autora a cidadania
deve ser um eixo integrador de diferentes grupos sociais, “capaz de tolerar, respeitar ou integrar
as diferentes culturas de uma comunidade politica” (CORTINA, p.140, 2005). Sendo assim, 0s
diferentes membros devem lutar pela representacdo de seus direitos, esclarecendo de forma
responsavel, justa e respeitosa, seus papéis no desenvolvimento econémico. Logo, cabe ao
Estado colocar em dialogo tais questdes, criando espaco para esses diferentes grupos culturais

coexistentes.
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CAP. 3PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

A partir dos referenciais apresentados nos capitulos anteriores elaborou-se o seguinte
problema de pesquisa: Quais sdo as relacdes entre as dimensdes de biodiversidade e cidadania
utilizadas por estudantes na discussdo de um problema sociocientifico?

Com o intuito de responder a esse problema assumimos o seguinte objetivo geral:

Caracterizar as relagbes entre biodiversidade e cidadania em uma discussdo
sociocientifica realizada por estudantes de ensino médio.

Para atingir o objetivo geral deste trabalho, propusemos 0s seguintes objetivos
especificos:

a) ldentificar as dimensdes do conceito de biodiversidade presentes no discurso dos

alunos.

b) Categorizar as relagdes entre as dimensdes do conceito de biodiversidade.

c) Categorizar o discurso sobre o papel do cidadao, a partir das dimensdes da cidadania.

d) Analisar a relacdo entre as dimens6es de biodiversidade e cidadania apresentadas

pelos estudantes.
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CAP.4 METODOLOGIA

4.1  Pressupostos tedrico-metodoldgicos

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, considerando o processo
natural como um todo e tendo como resultados dados descritivos (BOGDAN & BIKELN, 1994;
FLICK, 2012). O proposito é delinear diferentes perspectivas e fenbmenos que tangem o0s
sujeitos “[...] porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os
fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos
naturais das pessoas” (BOGDAN; BIKLE, 1994, p. 17).

A anéalise qualitativa evidencia um processo construido socialmente, isento de
neutralidade, derivado do didlogo entre o sujeito e o pesquisador (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Nesse sentido, envolve a subjetividade daqueles que estdo sendo estudados e a subjetividade
do pesquisador (FLICK, 2012). Nessa tradicdo de pesquisa, 0s pesquisadores visam
compreender majoritariamente o processo em detrimento de um recorte que considere
simplesmente os produtos ou o0s resultados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, tal
estratégia envolve compreender se as conclusdes estdo fundamentadas no material empirico e
se 0s métodos e teorias foram devidamente escolhidos e aplicados, bem como avaliar a
pertinéncia das descobertas e aplicabilidade dos resultados (FLICK, 2012). Em sintese, a

pesquisa qualitativa possui alguns aspectos essenciais:

1) a interpretacdo como foco. Nesse sentido, ha um interesse em interpretar a
situacdo em estudo sob o olhar dos prdprios participantes; 2) A subjetividade
é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva dos informantes; 3) A
flexibilidade na conduta do estudo. Ndo ha uma definicdo a priori das
situacBes; 4) O interesse € no processo e ndo no resultado. Segue-se uma
orientacdo que objetiva entender a situacdo em analise; 5) O contexto como
intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formagdo da
experiéncia; e 6) O reconhecimento de que hd uma influéncia da pesquisa
sobre a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da
situacdo de pesquisa (MOREIRA, p. 52, 2002).

Nesse bojo, o objetivo metodoldgico do presente estudo foi promover a participacdo e
externalizacdo das falas dos estudantes de modo espontaneo e focalizado, para que fossem
posteriormente analisadas de forma interacional a partir de nacleos de significagdo. Em vista
disso, nos enquadramos na tradicdo de pesquisa qualitativa, uma vez que o contexto

metodologico foi construido social e coletivamente entre sujeitos de pesquisa e pesquisador.
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Ademais, temos como foco avaliar as percepcdes e subjetividades dos sujeitos ao longo do
processo argumentativo construido.

A investigacdo contempla particularmente outro aspecto tedrico-metodoldgico: o estudo
de caso. Como proposto por Yin (2010), os procedimentos metodoldgicos do estudo de caso
partem das particularidades de um contexto norteado por premissas dependentes de questdes
contextuais, em que os limites entre o fendmeno estudado e o contexto séo ténues (YIN, 2010).
Sendo assim, é uma estratégia que permite que o pesquisador delineie interferéncias acerca de
relaces causais sobre as variaveis investigadas (SEEM; NACHMIAS; NACHMIAS, 1988).
Segundo Merrian (1988, apud ANDRE, 2005), o contetido resultante possui robustez, pois
considera tal contextualizacdo e interpretacdes advindas de diferentes leitores. Analisar um
estudo de caso permite ao pesquisador explorar e teorizar multiplos aspectos e variaveis do
problema (EVAGOROU; OSBORNE, 2013).

Esta pesquisa se configura como estudo de caso devido ao recorte de analise realizado,
contemplando um namero reduzido de sujeitos em uma circunstancia particular. Logo, os dados
derivados sdo contexto-dependente. Além disso, visamos descrever com robustez os aspectos
inerentes a situacdo especifica, tendo como propdsito delinear os limites e especificidades do
fendmeno estudado.

Outra questdo que caracteriza estudos de caso é que possuem um aspecto fluido e
flexivel, considerando questdes decorrentes no processo metodoldgico e que sdo pertinentes ao
problema analisado (LUDKEANDRE, 1986; TRIVINOS, 1987). Esse aspecto se torna evidente
neste trabalho devido ao carater da ferramenta de coleta de dados (Grupo Focal), a qual
caracteriza-se como uma estratégia que depende das interagdes entre 0s sujeitos, sendo assim,
adaptavel e espontanea.

Vale ressaltar que, como ja destacado na literatura, pesquisas sociais apresentam enorme
complexidade (GOMES, 2005), ja que podem estar associadas a diferentes fatores como
contexto socioldgico, econdémico, idade, dentre outros. Tendo em vista estas ponderagdes e
considerando o recorte tedrico-metodoldgico utilizado, essa pesquisa ndo trata de maneira
generalista dos fendmenos em estudo, mas, preocupa-se com a descric¢do detalhada do objetivo
de pesquisa (FLICK, 2012). Buscamos tracar o contexto e 0s possiveis fatores que caracterizam
o fenbmeno em questdo, a partir de diferentes grades de analise e de uma discussao

fundamentada teoricamente.

4.2 Contexto e sujeitos de pesquisa
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Em nossa ferramenta de coleta de dados (Grupo Focal - GF), é permitida a escolha
proposital de critérios para a composicdo do GF tendo em vista os objetivos de pesquisa
tracados pelo pesquisador (MENDONCA; GOMES, 2016).

Os estudos que abordam a formacdo do GF apontam que a quantidade de sujeitos
considerada satisfatdria para a coleta de dados é aquela que possibilita a participagdo efetiva de
todos 0os membros (VAUGHN; SCHUMM; SINAGUB, 1996). Sendo assim, é considerada a
presenca de seis a quinze pessoas em um GF.

O grupo de estudantes que participaram da aplicacdo de Grupo Focal aqui apresentada
compreende nove alunos de segundo ano do Ensino Médio (entre 15 e 17 anos, selecionados
arbitrariamente pela coordenadora da escola) de uma escola publica estadual, na regido central
de uma cidade do interior do Estado de Séo Paulo (cerca de 9 mil habitantes). H& mais de seis
anos, a escola realiza atividades em parceria com o grupo de pesquisa, alguns de seus
professores participam de projetos e das reunides do grupo. Vale destacar que a professora de
biologia destes alunos era membro do grupo, estava matriculada no doutorado e acompanhava
0 percurso escolar desses alunos, também, ha mais de seis anos.

Todos os estudantes assinaram o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e TCLE para banco de dados, sendo o primeiro relativo aos procedimentos de coleta
de dados, e o segundo referente aos procedimentos de armazenamento de dados (APENDICE
C), de acordo com a Resolugao n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude de Seres Humanos
(BRASIL, 2012) (Certificado de Apresentacio e Apreciacdo Etica: 10039419.2.0000.5407).

A mediacdo do Grupo Focal foi feita, na maior parte do tempo, pela pesquisadora
principal deste trabalho (identificada nos dados de transcricdo como M1) e outra pesquisadora
membro do grupo de pesquisa (identificada nos dados de transcricio como M2), a qual
participou dos processos de validacdo da ferramenta de coleta de dados e tinha conhecimento

dos objetivos e referenciais tedricos do presente estudo.

4.3 Ferramenta de coleta de dados

Com o proposito de investigar as dimensdes e as relacfes entre a biodiversidade e a
cidadania presente na fala dos alunos, elegemos uma ferramenta de coleta de dados que
possibilitasse um mapeamento dindmico e dialdgico desses aspectos. Desse modo, optou-se por
uma estratégia que propiciasse a externalizagdo de posicionamentos e tomadas de decisdo
acerca de uma problematica sociocientifica. Para isso, foi utilizada a abordagem metodologica

do Grupo Focal. Essa escolha se deve ao fato de que a ferramenta pode estimular o debate de
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questdes atuais e propiciar a explicitacdo de concepgdes espontaneas oriundas do processo de

interacdo e contraposicdo de ideias entre 0s sujeitos, uma vez que

[...] permite compreender processos de construgdo da realidade por
determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acles e reagdes
a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representacGes, percepgdes, crencas,
habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns
tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado. A pesquisa
com grupos focais, além de ajudar na obtencdo de perspectivas diferentes
sobre uma mesma questao, permite ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia
e dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados pelos outros (GATTI,
p. 11, 2005)

Sendo assim, considera-se que o Grupo Focal possibilita que os participantes
exteriorizem suas opinides acerca da fala de outro membro, construindo de forma conjunta seus
préprios argumentos (MORGAN, 1996; STEWART; SHAMDASANI; ROOK, 2006). Para
Morgan (1996), essa metodologia € interessante em pesquisas qualitativas uma vez que parte
de relagBes entre grupos, ao abordarem uma temaética especifica sugerida pelo préprio
pesquisador.

Nesse contexto, é necessaria a presenca de um mediador, o qual deve possibilitar um
didlogo amplo entre os membros do grupo, construindo interacdes sobre o topico em discussao
(GATTI, 2005). O mediador apresenta questdes norteadoras que serdo conduzidas tendo como
base a perspectiva qualitativa de pesquisa. Em outras palavras, para Pommer e Pommer (2014),
essa ferramenta caracteriza-se por questionamentos geradores (que podem contemplar o
objetivo da pesquisa), propiciando a participacdo espontanea dos membros e interacéo
focalizada. Para os autores, os dados resultantes das discussdes podem ser analisados a fim de
estabelecer ndcleos de significacdo. Em suma, o cerne do Grupo Focal pode ser caracterizado
como “uma técnica de pesquisa qualitativa, realizada através de um grupo de interagédo
focalizada, que permite ampla e profunda discussdo entre 0s componentes sobre o tema em
foco” (GUARESCHI 1996 apud ROMERO, p. 60, 2000). De acordo com Veiga e Gondim
(2001), a técnica se enquadra entre as entrevistas em profundidade e a observacao participante.

Considerando esse aporte metodoldgico, compreendemos que o Grupo Focal contempla
a proposta da pesquisa aqui apresentada, visto que propicia que aos sujeitos a manifestacao das
principais questdes que eles mesmos consideraram como importantes a serem abordadas para

aquele tépico (MERTON apud ROMERO, 2000). Além disso entendemos que essa estratégia
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metodoldgica possibilita, a partir do dialogo, investigar em que nivel de descodificacdo da

realidade estes sujeitos estdo inseridos.

4.3.1 A problematica sociocientifica norteadora do Grupo Focal

Como relatado anteriormente, essa pesquisa aborda as demandas da educagdo para
cidadania tendo como foco a tematica da biodiversidade. Sendo assim, buscamos contemplar
essas proposi¢des no delineamento da ferramenta de coleta de dados a partir de um estudo de
caso de recorte sociocientifico.

Questdes sociocientificas retratam problematicas atuais que associam ciéncia e a
sociedade. Estas questdes comumente sdo controversas e contraditorias, abrangendo diferentes
ambitos e sujeitos sociais, e contemplam assuntos reais como, por exemplo, questdes
ambientais (mudancas climaticas, alteracfes de fauna e flora) (RUDOLPH; HORIBE, 2016).

Neste contexto, considera-se que abordar questBes sociocientificas prepara o0s
estudantes para utilizarem conhecimentos, competéncias e valores que 0s permitem avaliar
diferentes discursos, reconhecer incoeréncias e, desta forma, construirem seus proprios
argumentos em tomadas de decisdes a partir de uma perspectiva moral e justa (HODSON,
2018). Estas proposi¢des estdo em consonancia com a educacgdo para cidadania visto que

propicia

[...]direcionar a atencdo dos estudantes para as formas nas quais a
ciéncia e a tecnologia sdo influenciadas por determinados interesses
setoriais e as maneiras pelas quais as normas e os valores da préatica
cientifica sdo, por vezes, subordinados aos interesses comerciais ou
mesmo violados em busca deles. A intencdo € ajudar os estudantes a
olhar criticamente para o tipo de ciéncia e tecnologia em que nos
envolvemos e os valores sociais, politicos, econémicos e ético-morais
que orientam o desenvolvimento, e perguntar o que pode e deve ser
alterado, a fim de alcancar democracias socialmente mais justas e
assegurar estilos de vida ambientalmente mais sustentaveis.
(HODSON, 2018, p. 34).

Compreendemos para este trabalho a importancia de avaliar discussdes sociocientificas
para 0 ensino de ciéncias na perspectiva da educacdo para a biodiversidade e cidadania aqui
defendida. Identificar aspectos atrelados as essas discussdes tem sido o foco de diversos estudos
da area (EVAGOROU; OSBORNE, 2013).

Para abordar questdes sociocientificas se faz necessario escolher um estudo de caso bem

estruturado que permita que os estudantes reconhecam a complexidade do uso de tecnologia e
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suas consequéncias de alcance e riscos imprevisiveis (HODSON, 2018). Para Hodson (2018),
é importante que os estudantes desenvolvam discussdes para avaliar os impactos atrelados a
tecnologia e mudancgas culturais, riscos a saude e degradacdo ambiental, tdpicos estes
considerados como dilemas ético-morais que podem restringir o poder de escolha em sociedade.

Nesse contexto, foi escolhida uma situacdo problema emergente na sociedade, com
consequéncias tanto para o ambito cientifico quanto para cidadania. Nessa perspectiva, a
tematica sociocientifica do desaparecimento das abelhas foi escolhida devido ao seu carater de
amplitudes sociais e ambientais evidentes e abrangentes (PUIG; EVAGOROQOU, 2020), sendo
um problema que perpassa o arcabougo teorico desta pesquisa de forma relacional e aplicada.
Além disso é uma problematica real e atual, o que aproxima e instiga os estudantes a se
envolverem nas discussdes (LEVINSON, 2010).

Ademais, o cenario dessa questdo no Brasil atualmente é evidentemente alarmante. A
reducdo da populagédo de abelhas no Brasil, segundo as Associagdes de Apicultura, Secretarias
de Agricultura e pesquisas da area é de mais de 500 milhdes de abelhas em quatro estados
brasileiros investigados (GRIGORI, 2019). Essa reducdo populacional ndo se restringe a uma
Unica espécie. Nos biomas brasileiros diversas espécies selvagens possivelmente estdo sendo
afetadas (MOON, 2019). Além disso, o impacto econdmico e social atrelado ao
desaparecimento sdo preocupantes, uma vez que cerca de 80% da nossa alimentacdo esta
atrelada as abelhas (Organizacdo das Nac6es Unidas para a Alimentacédo e a Agricultura — FAO,
2018; NAQOES UNIDAS BRASIL, 2018).

A partir desse panorama, € possivel observar que o contexto em que essa problematica
se insere no nosso pais é emergente, demandando que estratégias educacionais abordem o tema
e promovam uma discussdo critica voltada para uma fundamentacgéo cientifica e politica da

questao.

4.3.2 Estrutura do Grupo Focal

Foi construido um Grupo Focal para discutir a problematica sociocientifica do
desaparecimento das abelhas, tendo como base o aporte tedrico-metodoldgico apresentado.
Dessa forma, criamos um GF que instigava os estudantes a participar de forma ativa,
mobilizando conhecimentos sobre biodiversidade e cidadania.

Tendo em vista os objetivos de pesquisa e contetdo das discuss@es realizadas pelos
alunos ao longo do Grupo Focal, optamos por analisar o primeiro tépico de discussdo, no qual

os alunos exploram o problema do desaparecimento das abelhas, destacando as consequéncias
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do desaparecimento para 0 meio ambiente e para a sociedade (FREITAS et al., 2021). Esse

momento do Grupo Focal teve um roteiro norteado por questfes preliminares:

a) NOs devemos proteger as abelhas? Por qué?
b) Qual a importancia das abelhas para 0 meio ambiente e a sociedade?

c) O que vocé faria, enquanto cidad&o, para participar dessa discussao?

Para discutir sobre essas questfes foram apresentados Materiais de Mediacdo que
podem ser consultados no APENDICE A. Vale destacar que a ordem em que as questdes foram
abordadas foi dinamica (a partir das discussdes emergentes na aplicacdo).

Nesse momento do Grupo Focal em analise foi apresentado um video para
contextualizar a problematica norteadora das discussdes: a sindrome do colapso da col6nia e o
desaparecimento das abelhas (APENDICE A, Material de Mediacdo 1). Neste video ¢ exibida
a campanha “Bee or not to be”, a qual retrata de maneira sintética o desaparecimento das
abelhas, medidas mitigatdrias e de conscientizacdo que estdo sendo desenvolvidas. Algumas
perguntas derivadas foram: a necessidade da preservacao e o porqué preservar as abelhas; qual
a importancia da polinizacdo; se todas as abelhas sdo iguais e que medidas sdo efetivas para
minimizar esse problema.

Outro video foi apresentado, o qual se referia, também, ao ambito de discussédo sobre a
importancia das abelhas, em especial em relagdo as medidas para contornar o problema. O
material retrata a possivel implementacdo de robés em um cenéario de desaparecimento das
abelhas (APENDICE A, Material de Mediac&o 2). Nesse momento, os alunos foram inseridos
em um contexto em que deveriam avaliar as consequéncias do uso da tecnologia para 0 meio
ambiente e para a sociedade. Logo, as perguntas que emergiram sdo quanto as consequéncias
desta tecnologia, a amplitude de acesso considerando diferentes grupos sociais e as diferencas
entre as abelhas e esses robds. Vale destacar que ao longo de todo o Grupo Focal instigou-se
que os alunos tomassem decisGes e se posicionassem quanto as diferentes problematicas,
considerando formas de atuar diante o problema na sociedade como cidadéo.

Como ja mencionado, as questdes norteadoras e materiais instrucionais nao séo
estanques, outras questdes secundarias podem emergir no momento do Grupo Focal. Além
disso, é importante destacar que os materiais de mediacdo sdo flexiveis e devem dar condicdes
para estimular discussdes ao passo que ndo se distanciam dos objetivos da pesquisa. Sendo

assim, a cronologia em que foram apresentados ndo interfere no processo de mapeamento das
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falas dos estudantes. Logo, a ordem pode estar sujeita ao contetido e a intera¢do dos alunos ao

longo das discussoes.

4.5 Registro e tratamento dos dados

Os dados aqui apresentados sdo derivados da (i) aplicacdo do Grupo Focal; (ii) dos
cadernos de campo da pesquisadora, contendo anotacdes detalhadas da aplicacdo do GF e (iii)
dos audios das discussdes que foram gravados na instituicdo puablica (por meio de dois
gravadores de voz) (Figura 4). O material em audio analisado compreende 45 minutos e 40
segundos (355 turnos de fala) (APENDICE B). Vale ressaltar que os turnos de fala n&o
representativos, ou seja, aqueles ndo se encaixam na pauta discutida, foram suprimidos da
andlise (e.g: Falas quanto a temperatura do ar condicionado; comentarios aleatorios), assim
como falas sobrepostas e/ou inaudiveis.

Figura 3. Representacdo espacial da coleta de dados. Disposic¢ao dos sujeitos (Sx) e mediadores
(Mx), assim como dos elementos utilizados para aplicacéo e coleta de dados do grupo focal como
computador, mesa e gravadores. A numeragdo (X) que acompanha a representacao dos sujeitos (S) e dos
mediadores (M) foi determinada de acordo com a ordem de fala de cada sujeito nos primeiros momentos
do Grupo Focal.

I Legenda:
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Fonte: os autores

Em seguida, o dudio de maior qualidade foi considerado para analise. O material em
audio coletado foi transcrito de acordo com as proposi¢des de Preti (1999) (Quadro 1) e

estruturados em episadios.

Quadro 1. Normas para transcri¢ao. Adaptado de: Preti (1999).

Simbolos Ocorréncias

() Incompreensdo de palavras ou segmentos
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(hipotese) Hipotese do que se ouviu

:: podendo aumentar para :::: ou mais
Prolongamento de vogal ou consoante

letras mailsculas Entonacéo enfatica

? Interrogacao

Qualquer pausa

((descricdo)) Intervalos descritivos do transcritor

Consideramos episédio como uma parcela tematica da fala com limitagfes claras em
relacdo ao tema abordado, tarefas desenvolvidas ou fases didaticas (MORTIMER et al., 2007).
Em outras palavras, segundo Mortimer et al. (2007), episddios sdo trechos delimitados de
acordo com um contexto, representados por vestigios verbais ou ndo verbais, como por exemplo
0 posicionamento no ambiente, as interagcbes e 0s recursos materiais. Para Silva (2008), o
mapeamento de episodios insere as acdes do discurso de sala de aula possibilitando ao
investigador compreender a sequéncia discursiva e tracando um cenario para a situagdo
investigada.

Os episddios foram delimitados de acordo com a estrutura do Grupo Focal, seus
materiais de mediacéo e suas perguntas norteadoras. Analisamos no presente estudo o primeiro
episadio, o qual aborda o porqué é importante preservar as abelhas, as consequéncias do
desaparecimento e o levantamento de possiveis formas de atuar diante o problema, referentes
as discussdes geradas a partir dos materiais de mediacéo 1 e 2 (APENDICE A).

O episddio em andlise € composto por um conjunto de turnos de fala, correspondentes
a cada fala transcrita de cada sujeito, ou seja, o turno de fala foi considerado como o periodo

em que cada interlocutor marca as mudancas de fala ao longo do diélogo.

4.5.1 Mapeamento da unidade de anélise — Analise estrutural do Argumento

Partindo do caréter de nossa ferramenta de analise em suscitar posicionamentos e
tomadas de decisao acerca de uma questdo sociocientifica, podemos afirmar que ao longo desse
processo dialdgico entre os sujeitos se faz necessario o uso de estratégias de convencimento
para se posicionar nos contextos apresentados. Ao propiciar situacdes interacionais entre
sujeitos é possivel que surjam elementos cientificos e sociais, frutos dessa interacdo e dos
pontos de vistas defendidos, a fim de convencer os membros da discussao da aceitabilidade da

assercdo defendida. Nesse contexto, surge a demanda por parte dos membros do GF de
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utilizarem de mecanismos argumentativos. A argumentacao se torna necessaria, uma vez que
essa envolve processos sociais de interacdo entre individuos na tentativa de ajustarem suas
intencbes e interpretacdes sobre determinado assunto (PATRONIS; POTARI;
SPILIOTOPOULOU, 1999), um processo no qual se discute e se decide sobre a construcéo de
um conhecimento socialmente compartilhado.

Para Capecchi (2004) a argumentacdo quanto as questbes cientificas em ambientes
educacionais perpassa a intervencdo do estudante em momentos interativos, a fim de gerar
explicacdes coletivas para fendbmenos em estudo. Isso se torna possivel pois argumentar
envolve processos importantes da construgdo do conhecimento cientifico, como elaborar
justificativas a partir de determinadas evidéncias para se chegar a uma conclusao (JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2010), promovendo explicacOes relacionais. Esses pontos de vista a serem
estruturados, defendidos, negociados e reformulados necessitam da justificacdo que sustente
um posicionamento (RESENDE, 2019). Segundo Driver e colaboradores (2000), a préatica
argumentativa € uma ferramenta que permite a revelagdo de entendimentos epistemolégicos de
sujeitos. Em suma, delinear os processos argumentativos que ocorrem em situacdes do ensino
de ciéncias é extremamente relevante para compreendermos aspectos cientificos,
epistemologicos e cognitivos importantes para uma atuacdo consciente na sociedade.

Mapear os argumentos neste trabalho se torna relevante uma vez que buscamos
investigar as interacfes espontaneas sobre determinados conceitos cientificos e sociais, que
tangem problematicas controversas e que demandam posicionamento. Além disso, essa anélise
torna-se importante visto que permite atribuir como as relagdes causais cientificas e sociais,
compreendidas no problema, sdo interpretadas pelo recorte argumentativo defendido pelos
alunos.

Em consondncia com outros trabalhos na &rea, nesta pesquisa consideramos o
argumento a partir da ferramenta produzida por Toulmin (2006): Toulmin’s Argument Pattern
— TAP. Toulmin (2006) considera que a validade ou ndo validade de um argumento esta
relacionada a uma questdo estrutural. Para o autor, o argumento compreende elementos
fundamentais que possuem fungdes importantes no poder de convencimento e cada elemento
possui um papel especifico nessa pratica, evidenciando validacGes e poder de convencimento,

assim como possiveis lacunas (RESENDE, 2019).

Tendo como foco principal o a argumento juridico, Toulmin preocupa-se em
estabelecer uma interpretagdo estrutural e de I6gica interna da argumentacéo
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a fim de perceber de que modo a validade ou invalidade de uma proposicédo
relaciona-se dentro do argumento (SASSERON; CARVALHO, p. 171, 2013).

Em vista disso, optamos por utilizar o modelo estrutural do argumento TAP (Toulmin,
2006) para delinear nossa unidade de analise, tendo em vista 0 processo argumentativo que
surge em nossa ferramenta de coleta de dados. Para Toulmin (2006), o argumento tem como
caracteristica trés elementos centrais: o dado, a justificativa e a conclusdo. O dado € considerado
como o fato que sustenta a concluséo (apresenta natureza empirica); a concluséo é a asser¢do a
ser defendida e; a justificativa € o elo entre o dado e a conclusdo, ou seja, possui carater
explanatorio e de natureza teorica, possibilitando a compreensao de meios para chegar aquela
determinada concluséo a partir de um conjunto de dados (TOULMIN, 2006). Sendo assim, um
argumento caracterizado por essa estruturagcdo basica traga o seguinte caminho: “A partir do
dado D, ja que J, entdo C.” (RESENDE, 2019).

Outros elementos podem ser utilizados na estruturagdo do argumento, segundo Toulmin
(2006), como Qualificadores modais que ddo carater especifico e condi¢cGes para uma
determinada justificativa; refutadores que explicitam condi¢fes para uma determinada
justificativa ser valida ou suficiente para determinada conclusdo e; apoio que indica suporte
tedrico ou de autoridade a determina justificativa.

Figura 4. Modelo de Argumentagdo de Toulmin. (D). dado. (J). Justificativa. (A). apoio. (Q).
qualificador. (R). refutador. (C). conclusdo.

assim,
D » portanto, Q,C
| entao,
ja que
J a menos que
a nao ser que
exceto
por conta de
A R

Fonte: Adaptado de Toulmin (2006)

De acordo com os objetivos do trabalho e aos dados obtidos, consideramos pertinente

nesta investigacdo a delimitacdo apenas dos elementos fundamentais: dado, justificativa e
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conclusdo- adaptacdo proposta por Jiménez-Aleixandre e Brocos, (2015) - e, caso seja
necessario, também utilizamos o elemento refutacéo.

O uso da analise estrutural do argumento neste estudo € a nivel de delimitacdo da nossa
unidade de analise, mapeando estruturalmente os argumentos presentes em cada momento da
discussdo. Posteriormente, analisamos o contetdo desses argumentos no que tange o objetivo
do trabalho, utilizando ferramentas para delimitar as dimensbes de biodiversidade e de
cidadania. Dessa forma, a partir de tal analise, iremos discutir os aspectos relacionados aos
contextos e relacbes abordadas nas falas dos alunos, tendo em vista 0s pressupostos teoricos
utilizados.

Sendo assim, neste estudo os argumentos configuram a unidade de analise central,
referindo-se ao episodio unidade mais abrangente. Isto é, 0s argumentos que sdo categorizados
de acordo com seu conteudo de discussao (Figura 5). Vale considerar que dentro de um mesmo
episodio pode emergir mais de um argumento, essa configuracdo se da devido ao carater
colaborativo do processo argumentativo aqui investigado. Argumentagdes colaborativas,
dialéticas ou dialdgicas requerem a interface de diferentes perspectivas e é esperado que 0s
participantes compartilnem percepcdes e ideias (EVAGOROU; OSBORNE, 2013). Durante a
interacdo com outras informacdes e posicionamentos de outros participantes, essas percepcdes
podem ser reestruturadas e ressignificadas (SCHWARZ, 2009; STEIN; MILLER, 1991). Logo,
0s argumentos desse trabalho abrangem a perspectiva de processo argumentativo colaborativo
(EVAGOROU; OSBORNE, 2013), envolvendo interacOes de falas de diferentes sujeitos ao

longo de toda interacdo do Grupo Focal.

4.6 Ferramentas analiticas

Como descrito anteriormente, os argumentos mapeados foram investigados quanto ao
seu conteido no que tange a biodiversidade, a cidadania e suas relacdes (Figura 5).

Utilizamos ferramentas analiticas fundamentadas nos referenciais teéricos para esse
trabalho: as dimensdes de cidadania (CORTINA, 2005) e biodiversidade (Programa Dominios
da Biodiversidade NSF —BIOTA/FAPESP 2016). Os Quadros 2 e 3 sintetizam as ferramentas
elaboradas para 0 mapeamento do entendimento dos alunos sobre tais dimensdes.

Quadro 2. Categorias de analise das dimensdes de biodiversidade. Sdo apresentadas as
descricdes para cada categoria criada e seus exemplos encontrados em turnos de fala dos estudantes.
Para aprimorar a compreensdo da categorizacdo foram feitas modificacBes nas falas originais dos
estudantes. T(n) é equivalente ao numero do turno de fala no episédio.
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Cateqgorizacado Conceito de BIODIVERSIDADE (Programa Dimensdes da Biodiversidade —

National Science Foundation & BIOTA/FAPESP)

Exemplo
Categoria Descrigéo (Unidade de analise: Turno de
fala dos estudantes)
Destaca 0s papéis que 0s organismos “Tem o masculino e o feminino...
desempenham dentro das populagdes, Quando a abelha pega o néctar
comunidades e ecossistemas, incluindo a vem o pdlen junto. Quando ela vai
Dimensao interacdo com processos ecoldgicos e 0 pegar o néctar de outra planta
Funcional papel destas relacdes na geracdo e acaba caindo polen no 6rgédo
manutencdo da biodiversidade em escalas genital da outra planta, ai ela
espaciais e temporais. fecunda” (T6)
Aborda com os processos evolutivos na “se nao existisse esse animal nao
manutencao da biodiversidade; abarca iria existir essa planta” (T35).
Dimensdo | eventos de surgimento e extincdo de seres
Filogenética | vivos; considera diferentes espécies de seres
(taxonomia)
Considera componentes genéticos na “(...) porque sem abelha ndo ia ter
Dimensao manutencéo da biodiversidade; aborda arvore; ndo ia ter como multiplicar
Genética aspectos relacionados a variabilidade de as espécies; polinizar as arvores;

genes dentro de espécie ou populacéo.

sem abelhas ndo ia ter como levar
informacdo genética de uma planta
para outra” (T2)

Quadro 3. Categorias de andlise das dimensdes de cidadania. Sdo apresentadas as descricdes
para cada categoria criada e seus exemplos encontrados em turnos de fala dos estudantes. Para aprimorar
a compreensdo da categorizagdo foram feitas modificagcdes nas falas originais dos estudantes. T(n) é
equivalente ao numero do turno de fala no episédio

Cateqorizacao conceito de CIDADANIA (CORTINA, 2005)

Intercultural

Exemplo
Categoria Descri¢édo (Unidade de analise:
Turno de fala dos
estudantes)
Questdes que envolvem a producéo, distribuicdo e | “primeiramente o custo de
Dimens&o monetarizacao, de bens e servicos de consumo; o vida ia ser maior porque
Econdmica papel de instituicGes empresariais privadas e para usar essas abelhas
publicas na gestdo econémica robds eles iriam ter que
aumentar o prego das
coisas” (T135)
Retrata direitos e deveres quanto a bens coletivos | “acho que todo mundo
Dimenséo (e.g. satde, meio ambiente, educacao) deveria entender e ser
Social consciente” (T42)
Trata das responsabilidades e direitos relacionados | “porque ndo adianta eu
a vida cotidiana em um ambito individual para a tentar preservar as abelhas
Dimensao pratica do bem comum; concerne a relagdo entre as | sendo que o resto das
Civil pessoas, tendo em vista o interesse particular dos pessoas nem ligam” (T48)
individuos em uma convivéncia publica; trata de
associac¢Oes que visem a préatica da civilidade,
participacdo social e solidariedade;
Dimenséo Delimita a existéncia e as implicacdes da “todo mundo faz parte da

existéncia de diferentes grupos sociais,
econdmicos e culturais na sociedade.

sociedade né?” (T131)
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Aborda direitos politicos; questdes quanto a “(...) tipo ele vai colocar
Dimens&o medidas governamentais; normas e deveres uma politica publica mais
Politica publicos para vivéncia em sociedade por meio de | ou menos para justificar o
legislacBes dano que ele fez” (T91)

Essas ferramentas analiticas foram delineadas a partir das particularidades dos dados
obtidos. Sendo assim, 0 processo de construcdo das ferramentas ocorreu a partir das demandas
dos dados desta pesquisa, no decorrer do aprofundamento do entendimento dos processos
envolvidos na situacdo estudada e também de momentos de validacdo posteriores no grupo de
pesquisa.

Posto isso, tendo em vista construir um panorama relacional dessas falas dos alunos
sobre o cidadania e biodiversidade e considerando o0s pressupostos tedricos apresentados, surge
a demanda de mapear a cidadania ecologica (Figura 5) como um aprofundamento da analise
realizada.

Sendo assim, para avaliar esse aprofundamento das dimensGes da cidadania,
construimos uma ferramenta analitica (Quadro 4) que pretende mapear o problema ambiental e
sua relacdo com as questdes de cidadania. Chamamos estas evidéncias de relagcdes de
marcadores, 0s quais podem estar presentes nas falas dos alunos ao longo do Grupo Focal.

Quadro 4. Categorias utilizadas para analise da cidadania ecoldgica. Sdo apresentadas as
descricdes para cada marcador de cidadania ecoldgica, sua representacao grafica, exemplos no processo
argumentativo e turnos de fala dos estudantes. Para aprimorar a compreensao da categorizacao foram
feitas modificacBes nas falas originais dos estudantes. T(n) é equivalente ao nimero do turno de fala no
episadio



Marcadores

CIDADANIA ECOLOGICA

Descricao

Reconhece e questiona as
causas e consequéncias dos
problemas ambientais para

a biodiversidade

Reconhece e questiona
direitos, encargos e as
consequéncias dos
problemas ambientais para
os diferentes grupos da
sociedade

Reconhece e questiona
relagoes de poder: agentes
envolvidos em problemas

ambientais

Reconhece e questiona os
processos de mudanga
possiveis para a
preservagio coletiva da
biodiversidade

Exemplo no discurso
argumentativo

Relagdes
planta/polinizador: o
processo adaptativo € mais
demorado em comparagio
com o processo de
extingdo (vigente)
(Justificativa A.1)

Abelhas robos é uma
medida ilusoria: nem
todos teriam acesso
(Justificativa A.1)

Os adultos sao
influenciados pelo
governo/politicas publicas
(Justificativa A.2)

O coletivo (todos os
membros da sociedade)
passe por um processo de
desalienagio, seja
consciente do problema,
para que assim, se
mobilize para alterar a
situagdo.
(Refutador A.2)
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Exemplo Turno de fala

porque sem abelha num ndo ia ter arvore ndo
ia ter como polinizagdo E ndo ia ter como
multiplicar as espécies... sem as abelhas ndo
ia ter como levar informagao genética de uma
planta para outra (T2)

porque eu acho que grande parte dos nossos
alimentos vem da flora (T9)

e tanto que os jovens meio que tipo falam que
a gente tem a forga, que a gente consegue
fazer. a gente ndo consegue fazer nada sem os
mais velhos. Ndo adianta meia dizia ou sei la
cem mil jovens falar das abelhas e os donos
de industria ndo cala boca entende? (T53)

todo mundo faz parte da sociedade né? entdo
acho que todo mundo deveria entender e ser
consciente (T42)

A Figura 5 sintetiza as etapas metodoldgicas deste estudo.

Figura5. Sintese das etapas do processo metodolégico. (i)Ferramenta de coleta de dados; (ii) Registro
e Tratamento dos dados e (iii)Ferramentas analiticas.



Estruturagio

da Colet de Transcrigio .. Categorizagio dos
Ferramenta dados P Delimitagio Mapeamento o
. do dudio em e conceitos de
de Coleta de (Aplicagio Ny do episodio dos P
turnos de . biodiversidade e
dados do Grupo fala analisado argumentos idadania
(Grupo Focal ¢
Focal)

¢

-

1 Relagdes entre o
| conceito de
1 cidadaniae
: biodiversidade
1 (Cidadania
: ecologica)
\

\-—————————‘

Fonte: os autores
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CAP. 5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados apresentados sdo derivados do primeiro episodio do Grupo Focal, no qual os
estudantes retratam discussdes sobre “A importancia das abelhas para o meio ambiente ¢ a
sociedade” que perpassam 355 turnos de fala.

Primeiramente, serd apresentado o mapeamento de nossa unidade de analise: 0s
argumentos encontrados. Foram delimitados dois argumentos e, a partir da delimitacdo destes
argumentos, iremos delinear as analises (quanto as dimensdes biodiversidade e cidadania e suas
relagdes) provenientes das ferramentas analiticas utilizadas. Isto €, iremos pontuar resultados

da identificacdo de cada sistema de categorias encontrados nos argumentos mapeados.

5.1 Argumentos encontrados no Grupo Focal: “A importancia das abelhas para

0 meio ambiente € a sociedade”

Como mencionado nos detalhamentos metodologicos, foi utilizada a analise estrutural
do argumento — baseada em Toulmin (2006) adaptado por Jiménez-Aleixandre e Brocos (2015)
— para o delineamento da unidade de analise. Estes argumentos representam o cerne das
discussdes realizadas ao longo do Grupo Focal sobre a questdo sociocientifica do
desaparecimento das abelhas.

Primeiramente, iremos apresentar as caracteristicas encontradas nos resultados obtidos
para cada elemento do Modelo de Toulmin considerando a tematica discutida ao longo do
Grupo Focal em analise:

a) Dados: Retratam fatos advindos dos materiais de mediacdo apresentados no
grupo focal ou mesmo de consideracOes estabelecidas e apropriadas pela
sociedade (de comum conhecimento).

b) Conclusdes: Correspondem a posicionamentos sobre a importancia da
preservacéo das abelhas e medidas para alcanga-la.

¢) Refutadores: Delimitam a legitimidade da concluséo dentro de uma
determinada circunstancia, estabelecem limites em que as justificativas sao
validas e antecipam possiveis contra-argumentos.

d) Justificativas: Correspondem a conhecimentos especificos do campo das
ciéncias naturais, especificadamente de conhecimentos bioldgicos, ou que

perpassam percepc¢des de natureza da cidadania.
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e) Elementos Inferidos: Nao aparecem de forma explicita nas falas dos sujeitos e
foram considerados a partir da inferéncia dos pesquisadores tendo como base as

ideias que tangem a fala dos sujeitos.

Considerando as descri¢des de cada elemento do Modelo de Toulmin caracterizados a
partir dos dados obtidos, apresentaremos os dois argumentos (Argumento 1- A.1 e Argumento
2 - A. 2, Figura 6 e 8) que emergem no trecho analisado do Grupo Focal.

Neste contexto, como mencionado anteriormente, as fronteiras dos argumentos foram
construidas pelo pesquisador, visto que o processo argumentativo neste grupo focal foi
construido conjuntamente pelos sujeitos em momentos ndo cronoldgicos. Sendo assim, 0sS
argumentos A.1 e A.2 estdo sobrepostos: na medida em que os estudantes constroem um
dominio argumentativo, transitam para outro e vice-versa. Tais aspectos estdo atrelados a
dimensdo espontanea e flexivel da ferramenta de coleta de dados escolhida. Logo, na
representacdo de ambos os argumentos séo abarcados turnos de falas que véo do inicio ao fim
do trecho analisado.

Devido a complexidade dos assuntos abordados e suas caracteristicas relacionais e
integradas, observamos que em um mesmo turno de fala € possivel encontrar mais de uma
dimenséo, tanto para cidadania quanto para biodiversidade. Apresentaremos os dados de forma
sistematizada em quadros de analise, para facilitar a compreensdo, considerando as
delimitacBGes para cada categoria de acordo com a preponderancia do contetdo da fala dos
sujeitos, ou seja, 0 mesmo turno de fala pode abarcar mais de uma dimensao e assim representar

um panorama integrado da biodiversidade e da cidadania.

5.2 Dimensfes de cidadania e biodiversidade

Nesse topico, analisaremos 0s argumentos de acordo com as dimensdes de cidadania e
biodiversidade (Quadros 2 e 3).

5.2.1 Anélise do Argumento 1 (A.l1) quanto as dimensdes de cidadania e

biodiversidade

Figura 6. Analise estrutural do argumento 1.

Mapeamento de nossa unidade de analise. Os elementos do argumento (Dado,
Justificativa, Conclusdo e Refutador) sdo caracterizados por questdes abordadas na
discussdo. (Tx, equivalente ao nimero do turno de fala representativo, ver Apéndice B).
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Dados
Dado que:
1. As abelhas podem chegar &
extingio (T16) -
2. As abelhas sido polinizadoras Lonchnin
(T16) Entio:
3. Abelha é alimento (T24, T32, E importante preservar todas as abelhas
T33) (T24, T54-T55)
4.  Existem vérias espécies de
abelhas (T51)
5. Uso de robds em um cenario de
desaparecimento das abelhas
(inferido)
Justificativa Refutador
Ja que: A nio ser que:
Falte conhecimento da populagio
A.  As abelhas participam da reprodugio vegetal (T16, T18, T21, T23) para entender a importancia das
B. O desaparecimento das abelhas pode levar ao desequilibrio da cadeia abelhas (T92, T93-T98)
alimentar Desequilibrio da cadeia alimentar (T39-T45, T263-T268)
C. Produgio domel (T30, T230, T239, T240-T242)
D. Todo ser vivo tem uma fung¢io (T82-T84, T87, T127)
E. Existem relagdes especificas entre planta/polinizador: o processo

adaptativo ¢ mais demorado em comparag¢do com o processo de extingdo
(vigente)(T90, T114 -T138)

O uso de abelhas robdés é uma medida ilusoria: nem todos teriam acesso,
tudo se tornaria mais caro (T150, T259, T268, T270-T278, T285, T287-
T308)

o

Fonte: os autores

Podemos verificar que esse argumento retrata o reconhecimento da importancia da
preservacdo das abelhas (Figura 6). Para isso, os estudantes apresentam cinco aspectos (1-5)
que configuram o elemento argumentativo “Dados”. Estes aspectos empiricos elencados pelos
sujeitos abordam questdes oriundas da delimitagdo e amplitude do problema das abelhas. Nesse
escopo, os estudantes consideram o desaparecimento das abelhas e o processo de polinizacéo;
a importancia na producdo de alimentos; a diversidade de espécies e a implementacdo de
abelhas robds. Séo dados que fundamentam a conclusédo alcancada pelos sujeitos, defendendo
a importancia da preservacao das abelhas naturais.

A conclusdo da importancia da preservacédo das abelhas é justificada em seis topicos (A-F, vide
Figura 6), de teor cientifico dos campos da biologia e de aspectos relacionados a acéo cidada
descritos por Cortina (2005). A conclusdo de que é importante preservar as abelhas sé € valida
caso a populacdo como um todo tenha o conhecimento da problemaética, caso contrério, a
conclusédo torna-se ilegitima, uma vez que por falta de conhecimento essa populacdo néo

reconhece os fatos e suas justificativas atreladas (refutador).
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Logo, nesse contexto argumentativo, 0s aspectos articulados nas falas associam
diversas areas do conhecimento e emergem de diferentes percepcdes do problema a fim de

delimitar em que circunstancia sera considerada importante a preservacao das abelhas.

Identificagdo das dimensbes de biodiversidade e cidadania encontradas -
Argumento 1 (A.1):

Como discutido anteriormente, reconhecemos diferentes naturezas nas falas, associadas
as categorias de andlise das dimensdes de biodiversidade e cidadania (sistematizadas aqui em

diferentes elementos do argumento):

I. Biodiversidade Filogenética
Verificamos a presenca desta dimensdo tanto em topicos do elemento “Dado”, quanto
para “Justificativa”.
No que tange o elemento “Dado”, 0s estudantes apresentam nos tépicos 1 e 4 (Dados,
Figura 6) a possibilidade de extin¢do e a diversidade de espécies. Esse aspecto esta representado

em turnos de fala como:

“s6 o fato de chegar a extingdo de uma abelha j& ia modificar todo nosso
sistema global(...)” (T16)
“tem varias espécies de abelha” (T51)

Ao abordar a possibilidade de extingdo das populacdes de abelhas, o sujeito S4
manifesta o entendimento de processos associados a perda da diversidade de relagdes
evolutivas, aprofundadas nos topicos de justificativa (em especial o topico E), a qual acarretaria
na alteracdo do ambiente em contexto. No turno de fala 51, os sujeitos (S6 e S2) tratam a
biodiversidade filogenética a partir da diversidade taxonémica (entendida aqui como o
reconhecimento de diferentes espécies).

Além destes tdpicos retratados para a composi¢cdo dos dados, encontramos o conceito
de biodiversidade filogenética no momento da “Justificativa” no processo argumentativo (vide
elemento justificativa, topico “E”, Figura 6). Percebemos que os estudantes abordam tanto
questdes que justificam a importancia das abelhas quanto os aspectos filogenéticos (T90, T114
—-T138). No tdpico “E” essa dimensdo é delineada pelos estudantes a partir das relacGes

estabelecidas evolutivamente entre planta e polinizador:

“(...) E se ndo existisse esse passarinho ndo sei se € passarinho ou uma vespa.
Nio sei, enfim, se ndo existisse esse animal ai ndo ia ter essa planta” (T90)
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“¢ a adaptacdo sempre foi natural desde o comego dos tempos (T129)”

Nesse momento, 0s sujeitos S4 e S5 retratam a importancia da coexisténcia do
polinizador e da planta, além de apontar que essa interacdo algumas vezes é especifica. Essas
falas podem indicar uma compreensao refinada da biodiversidade atrelada a nogdes evolutivas
especificas como o conceito de coevolucao.

Outro assunto elencado como justificativa para a importancia da preservacdo das

abelhas é a amplitude dos aspectos temporais relacionados aos aspectos evolutivos:

“talvez sim, mas ia demorar muito tempo ne? la demorar muito para algum
animal se adaptar ou se ndo” (T114)

“g qual seria a consequéncia disso?” (T115)

“0 animal ndo teria como se alimentar” (T116)

“g para planta?” (T117)

a planta ndo vai ter como se proliferar” (T118)

“biologicamente demora muito tempo para espécies se adaptarem e tomar o
lugar das outras...” (T131)

“as possibilidades que a outra espécie tomava eu acho que é muito tempo e
para acabar uma coisa na terra leva muito menos tempo” (T138).

Nessas sequéncias de turnos de fala, ao serem questionados quanto aos processos
evolutivos em discussao, os alunos destacam que existe outro elemento atrelado a importancia
de se preservar essas relacOes entre o polinizador (abelha) e as plantas polinizadas: a escala de
tempo exigida para o surgimento daquela relagdo intrinseca, dependente e especifica, entre
inseto e planta. O aluno pontua esse aspecto tendo em vista que o surgimento dessas relagdes
leva mais tempo que o processo de extingdo vigente. Logo, tal justificativa € relevante no
momento de considerar a conclusdo sobre a importancia de preservar as abelhas, ja que existem
relacGes evolutivas decorrentes de processos que levaram tempo para se estabelecerem, quando
comparados ao processo rapido e drastico oriundos de processos de extin¢do (Figura 6). Tais
aspectos também sdo considerados pelos estudantes ao analisar o papel ecossistémico das
abelhas (destacado na dimensé&o funcional).

Como destacado por Santos e Calor (2007), entender a perspectiva filogenética no
ensino de biologia ndo é reflexo da utilizacdo da metodologia e algoritmos especificos da area,
mas sim reconhecer a evolugdo de determinadas caracteristicas dos seres vivos. Nossos dados
(Figura 6) apontam que os estudantes compreendem os processos evolutivos de adaptagéo (T71,
T129) como determinante nas caracteristicas dos seres vivos, mas também, como sendo
importantes na manutencéo das relacdes especificas entre espécies (T114-T138) ndo apenas em

uma escala temporal (T138).
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Ao tracar tais relagdes evolutivas e taxondmicas atreladas a diversidade de seres, 0s
estudantes externalizam falas que caracterizam a categoria delineada para a dimensdo da
biodiversidade filogenética: tracar e considerar relacGes evolutivas importantes na manutengéo
da biodiversidade (AMORIM et al., 1999). Nesse contexto em que a teoria da evolugdo esta
associada a compreensdo das relagdes entre especies, observamos critérios importantes para o
entendimento da classificacdo dos seres (AMORIM et al., 1999).

Para Amorim (1999), a abordagem da dimensdo filogenética no ensino de ciéncias é
importante para promover a compreensao da evolu¢do como eixo integrador da biodiversidade,
propiciando um entendimento amplo e relacional. Ademais, entender principios da dimenséao
filogenética em contextos atrelados a biodiversidade é relevante, pois pode permitir: a
ordenacéo dos conhecimentos sobre 0s organismos, a descricao e a identificacdo de padrbes na
variabilidade entre os seres e a compreensdo dos processos responsaveis pela geracdo dessa
biodiversidade (AMORIM, 2002).

ii.  Biodiversidade Genética
A dimensédo genética da biodiversidade foi encontrada de forma pontual no elemento
“Justificativa” no topico A: reproducdo das espécies (ver elemento Justificativa, Figura 6). Os
alunos apontaram, em seus turnos de fala, indicadores do campo genético associados a
importancia do processo de polinizacdo para a reproducdo das plantas e, consequente. a

diversidade genética:

“(...) porque sem abelha ndo ia ter arvore ndo ia ter como... Multiplicar as
espécies ndo ia ter... como:: polinizar as arvores sem abelhas ndo ia ter como::
levar informacdo genética de uma planta para outra”(T16)

“(...) tipo a abelha vai 1 pega o p6len depois... A:: automaticamente quando
ela vai... pegar o néctar ela pisa no no:: ela pega um pouquinho do pdlen
também ai ela vai la e passa para para outra planta que porque a:: geralmente
as planta tem dos 6rgdos né? tem dois... tem dois... que ela é masculina e
feminina ndo €?” (T18)

“Porque tem a reprodugdo das espécies (...)” (T23)

Nesse contexto, os estudantes relatam de forma mais detalhada o processo de
polinizacdo. No entanto, a mencdo ao campo genético se restringe ao turno de fala 16, em que
0 aluno aponta como justificativa para a importancia das abelhas o papel em levar a informacao
genética de uma planta para a outra, se aproximando do conceito da diversidade genética.

A percepcéo superficial desta questdo pode espelhar as lacunas associadas ao ensino de
conceitos do campo da genética apontadas na literatura. O baixo uso de elementos genéticos

relacionados a manutencdo da biodiversidade nas falas dos estudantes pode estar ligado as
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dificuldades de compreensdo desse conteddo no ensino de ciéncias, descrito na pesquisa na area
como complexo e extremamente abstrato para os alunos (CASTRO, 2017). A dimensdo
genética se aproxima do nivel genético da biodiversidade de Levéque (1999), que segundo
Castro (2017) abarca elevada complexidade conceitual, uma vez que demanda o entendimento
do nivel de espécie e também a compreensdo de elementos proprios da genética. Esta
compreensdo exige elevado grau de abstracdo, pois abrange conceitos complexos como “genes,
alelos, reproducdo diferenciada, variabilidade genética, selecdo natural, sucesso reprodutivo,
dentre outros” (CASTRO, p. 100, 2017).

iii.  Biodiversidade Funcional

Essa dimensdo, assim como a biodiversidade filogenética, foi encontrada tanto em
topicos elencados para o elemento “Dado” como para “Justificativa” (Figura 6).

Para o “Dado”, observamos de forma mais evidente a presenca desta dimens&o na fala
associada ao tépico 2 (Dados, Figura 6, topico 2), no qual os estudantes destacam o papel das
abelhas como polinizadoras: “(...) ndo ia ter como polinizar as arvores sem abelhas” (T16).

Ademais, neste turno de fala, o aluno destaca uma relacdo causal entre o
desaparecimento das abelhas e a consequente perda ecoldgica, atrelada a perda da relacéo
ecossistémica de polinizagdo (T16). Sendo assim, o sujeito reconhece as relagdes entre aquela
populacdo e processos ecoldgicos, aspecto associado a dimensédo funcional da biodiversidade.
Ao longo desse turno de fala, o sujeito ainda pondera as consequéncias em escalas espaciais,
considerando que a perda das abelhas poderia levar a consequéncias globais (como apontado
no item “i Biodiversidade filogenética”).

Percebemos que tal turno de fala (T16) representa diferentes naturezas que podem ser
contempladas pelo conceito de biodiversidade filogenética, funcional e genética, dependendo
do recorte que se da a fala do S4. Isso estd associado a uma percepcdo integrada da
biodiversidade.

Além disso, ap6s uma sequéncia de turnos de fala contemplando os aspectos do papel
das abelhas, observamos, no turno de fala 24, que o estudante entende que o problema esta
associado, inclusive, a manutencdo da sobrevivéncia da espécie humana, compreendendo de
forma sistémica essa importancia: “porque eu acho que grande parte dos nossos alimentos vem
da flora” (T24).

Nesse turno de fala é abordada uma consequéncia relacional no papel das abelhas na

polinizacgdo: produto importante para a vida humana, o alimento. Isto é, existem consequéncias
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sisttmicas do processo de polinizagdo (aspecto abordado de forma mais profunda na
justificativa), o que também tem implica¢6es quanto a dimenséo social da cidadania, como sera
destacado posteriormente.

Também encontramos principios do entendimento da Biodiversidade funcional no
elemento “Justificativa” (Figura 7). O topico B, caracterizado pela sequéncia de fala T39 a T45,
representa a indicacdo de questbes associadas ao desequilibrio da cadeia alimentar, como

consequéncia do desaparecimento das abelhas:

“sem contar cadeia alimentar” (T39)
“@ cadeia alimentar também” (T40)
“os animais que se alimentam das abelhas...” (T41)

Estes aspectos associados a cadeia alimentar também séo evidentes na discussdo das
consequéncias do uso de abelhas robds. Neste momento, os alunos apontam estes aspectos das
relagdes troficas, atreladas a Biodiversidade funcional, para se posicionarem quanto a esta
tecnologia. Os estudantes avaliam esta proposta como ilusoria, ja que “a cadeia alimentar”
poderia ser alterada a partir do uso de abelhas robds, esse apontamento se torna justificativa

para sustentar a importancia de se preservar as abelhas:

“vocés acham que algum animal se alimentaria delas?” (T263)

“se ele se alimenta de uma abelha normal ele vai se alimentar delas” (T264)
“e de alguma forma também afetaria a cadeia alimentar” (T265)

“imagina um passarinho ir comer uma abelha robd...” (T266)

“e” (T267)

“ia morrer engasgado... Agora imagina isso ai em larga escala no brasil no
estados unidos” (T268)

Questionar um cenario com tais consequéncias, além de considera-las em uma escala
espacial, representa o entendimento da biodiversidade funcional. Por esses turnos de fala
observamos que os estudantes séo capazes de utilizar conhecimento para criticar possiveis
ferramentas tecnoldgicas em sua sociedade.

Além disso, ainda quanto as justificativas percebe-se a biodiversidade funcional no

topico D:

“e voceés falaram que tem vérias espécies de abelhas e:: e que a com ferrdo né?
ela pica muita gente entdo e se a gente e se essa espécie com ferrdo fosse a
Unica que tivesse desaparecendo as outras ndo e:: vocés acham que tudo
bem?”(T82)

“ndo” (T83)

“eu acho que ndo porque ia ter alguma... la ter uma interferéncia sé nao sei
como mais ia ter alguma interferéncia porque se ela tem aquele ferrdo é por
causa de algum motivo ambiental”(T84)
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“eu acho que todo ser vivo ele existe porque tem alguma causa aqui no
mundo” (T87)

“eu acho que cada animal tem o seu objetivo o seu instinto entdo na verdade
ndo tinha que morrer um pro outro ir la e se adaptar sabe? Tipo a fazer aquilo
na verdade todos deviam existir e fazer o seu trabalho seus institutos
normalmente” (T127)

Apos serem instigados quanto a possivel extingdo de abelhas com ferrdo, os estudantes
defendem que a perda dessa espécie geraria consequéncias. Para tal, apontam aspectos da
biodiversidade funcional, relatando os papéis que o0s seres desempenham em um
ecossistema. Sendo assim, € preciso preservar todas as espéecies para que se mantenha o
equilibrio dindmico das popula¢Bes. O apontamento de tais papéis pode estar atrelado ao
conceito de nicho ecolégico, importante para o entendimento da ecologia.

Nesta sequéncia de turnos de fala vale destacar apontamentos da biodiversidade
filogenética, encontrados preponderantemente no turno de fala 123: “entdo na verdade ndo tinha
que morrer um pro outro ir 1a e se adaptar sabe?”. Nesse turno de fala, os alunos se referem de
forma relacional os processos de extingdo e adaptacdo com os papéis ecoldgicos dos seres,
retratando uma perspectiva integrada das dimensdes funcional e filogenética.

Em suma, observamos que a dimensédo funcional da biodiversidade esta associada ao
carater ecologico, um elemento bastante evidente e comumente associado ao tema da
biodiversidade (DINIZ; TOMAZELLO, 2006). Observamos que os alunos discutem as relagdes
entre seres e 0 ambiente, preponderantemente relacoes tréficas e nicho ecoldgico. Para Castro
(2017), compreender as relagdes entre os seres, considerar aspectos temporais e espaciais (como
apontado anteriormente), conduz a um entendimento ecolégico/evolutivo da biodiversidade que
tem elevada complexidade visto que contempla diversos conceitos.

A partir dos dados apresentados até entdo, podemos inferir que as relacGes estabelecidas
entre as dimensdes de biodiversidade demandam elevada compreensdo conceitual. Estudos
apontam que a presenca de relacbes entre contelidos e assuntos de uma area ou disciplina
configura um entendimento robusto e complexo, refletindo uma compreensdo com niveis de
abstracdo e integracdo mais elevados (FERREIRA; MORAIS; NEVES, 2011; GALLIAN,
2011; FERREIRA e MORAIS, 2013). Esta complexidade pode ser evidenciada a partir da
Figura 8, a qual aponta relacdes entre as diferentes dimensdes da biodiversidade como
justificativas para um posicionamento conservacionista. Para isso, os alunos utilizam-se do
conhecimento cientifico para tracar consequéncias do desaparecimento de uma espécie; fazem
associa¢fes com caracteristicas morfologicas, comportamentais, ecoldgicas, fisiologicas e

moleculares (AMORIM et al., 1999). Dessa forma, em um processo argumentativo de tematica
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sociocientifica contemplar a dimensdo funcional e seus aspectos ecolégicos retrata condicGes
de integracdo de diferentes conceitos. Além disso, essas relacdes conceituais contemplam a
complexidade de questdes evolutivas da dimenséo filogenética e tambem aspectos da dimenséo
genética. Tal percepcdo € extremamente importante para compreender a amplitude de
problematicas associadas a gestao da biodiversidade.

Assim como para biodiversidade, no que tange as categorias de cidadania, percebe-se
que estas permearam a fala dos estudantes. Iremos destacar os turnos de fala que representam

de forma preponderante cada dimensao da cidadania.

iv.  Cidadania intercultural
A categoria cidadania intercultural foi encontrada predominantemente em momentos
em que os alunos justificam a importancia das abelhas quanto ao uso de robds, classificando tal
iniciativa como medida “iluséria” ja que ndo teria producdo de mel e, também, porque nem

todos os grupos da sociedade teriam acesso (Figura 6).

“porque tipo que nem é mostrou no video ela somente pega no polen e exerce
a fungdo normal dela ja ndo teria 0 mel produzido naturalmente e é um dos
nosso como eu posso falar é muito consumido o mel faz parte da vida de
qualquer ser humano com certeza” (T219).

“é porgue num € tipo nossa cultura comer mel a nossa cultura aqui no Brasil
porque tipo ndo vejo ninguém passando mel com pao de manhd” (T231)

“E se for chegar na massa. se chegar aqui ndo vai ser na grande massa
entende?” (T287)

Nos turnos de fala anteriores, 0s sujeitos apontam as principais consequéncias para
diferentes grupos em coexisténcia na sociedade, ao considerarem o cenario de desaparecimento
das abelhas e 0 uso de robds. Assim, avaliam as implicagdes do problema tendo em vista uma
perspectiva ampla, coletiva e considerando as desvantagens para diferentes culturas. Nas falas
219 e 231, os alunos apontam que o mel faz parte da cultura de alguns grupos sociais, sendo
assim, seria importante para esses, estabelecendo relacGes entre as consequéncias da utilizacéo
dos rob6s e a vida coletiva que vdo além de suas perspectivas individuais na sociedade. Essa
consideracdo comunitaria se torna evidente no turno de fala 287, no qual os estudantes
exteriorizam apreensdes quanto a igualdade de acesso a tecnologia.

Para Cortina (2005), o entendimento de que existem em convivéncia ou coexisténcia no
espaco social grupos que derivam de processos sociais distintos é extremamente importante
para que os sujeitos almejem e questionem a participacao desses diferentes grupos na sociedade

de forma justa e ética. Para a autora, construir uma ética cultural parte de pressupostos como o
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de que compreender aspectos de outras culturas é compreender a prépria cultura, considerando
diferentes dimensdes humanisticas. Essa intencdo de considerar aspectos de justica social,
contemplando diferentes culturas se mostra enriquecedor para os interlocutores, uma vez que

possibilita a compreensdo de novos pontos de vista.

v.  Cidadania econémica
Assim como no contexto apresentado anteriormente, as falas que destacam
evidentemente a categoria atrelada a cidadania econdmica estdo associadas ao elemento da
“Justificativa” (Figura 6). Nesse elemento, os estudantes questionam o uso de abelhas robds e
retratam questdes associadas ao poder econémico para defender a preservacao das abelhas em

detrimento do uso de robds:

“e quem vocés acham que teriam essas abelhas?” (T118)

“os ricos” (T271)

“porque?” (T272)

“os estados unidos” (T273)

“paises desenvolvidos” (T274)

“0s pobres num teria condicéo de ter essas abelhas” (287)

“se tivesse se fosse no caso aqui no brasil faltando abelha e agente no caso
importasse essas abelhas de 14 dos estados unidos tipo tipo quanto seria uma
colmeia dessas abelhas? Todas com inteligéncia artificial... Autdnomas”
(T289)

“primeiramente o custo de vida ia ser maior porque para tar usando essas
abelhas eles iriam ter que aumentar o prego das coisas que esses sdo de tudo”
(T292)

“tudo ia ser mais caro tudo que seria construido com essas abelhas ia ser mais
caro” (T296)

Percebe-se a presenca da cidadania econdmica a partir da ponderacdo dos sujeitos
guanto a monetizacao da tecnologia e o reconhecimento de que fatores econémicos tangenciam
negociacGes em sociedade. Os estudantes questionam a iniciativa dos robds, visto que a
tecnologia se destinaria a um grupo seleto da sociedade: aqueles detentores de recursos
monetarios. Esse conjunto de falas externalizam a percepcdo de que é preponderante as
influéncias mercadoldgicas para avaliar uma questdo. Essa discussdo, no ambito econémico,
aponta o julgamento de diferentes classes de poder aquisitivo, que se distanciam ou se
aproximam do acesso a determinada tecnologia, a depender de sua influéncia econdmica. Além
disso, ponderar as influéncias econémicas para diferentes grupos socioculturais em

coexisténcia reflete uma compreensdo atrelada a cidadania intercultural.

vi. Cidadania social
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No processo argumentativo em andlise, os aspectos associados a cidadania social
contemplam preponderantemente o elemento “Dado”, “Conclusdo” e “Refutador” (Figura
6). Os membros do grupo focal usam de questbes sociais para destacar principios que
circundam os direitos comuns dos sujeitos. Ao considerar este ambito, o sujeito compreende
que em um cenario de desaparecimento das abelhas existem dados que colocam em risco
direitos basicos da vida em sociedade. Essa concluséo s6 ndo é valida dentro do contexto da
refutacéo, que também se encontra inserida em uma dimenséo social, uma vez que est4 pautada
nos direitos comuns.

O dado que trata sobre a cidadania social se relaciona ao fato de que a abelha é
importante em processos que geram o alimento para os seres humanos. Sendo assim, 0
argumento alcanga a concluséo de que € preciso manter e preservar as abelhas, visto que esta

garante alimento, direito basico e importante, compartilhado por todos:

“porgue eu acho que grande parte dos nossos alimentos vem da flora” (T24)
“sem comida...”(T32)

“sem vida...” (T33)

“e porque vocé acharia que isso & importante?” (T55)

“preservacdo... Acho que preservacao” (T56)

Percebe-se que a discussdo tem como propdsito argumentar sobre a importancia de
preservar as diferentes espécies de abelhas, jA que estas estdo associadas a producdo do
alimento, fato ja indicado no video de mediacg&o e reforcado pelos estudantes como importante
no processo argumentativo. Isto é, segundo os estudantes existe uma relacdo causal entre o
desaparecimento das abelhas e a manutencdo da vida humana, visto que sem a abelha ndo ha
alimento.

No entanto, a importancia das abelhas s6 é reconhecida, ou seja, a conclusdo sé €
legitimada, se todos os membros da sociedade tém acesso a informacao sobre todas as questdes
gue envolvem a importancia das abelhas. Caso isso ndo ocorra, o cidaddo ndo é capaz de chegar
a conclusdo, e desta forma ndo é capaz de questionar, se posicionar e agir diante tal cenario de

desaparecimento das abelhas:

“eu acho que as pessoas sdo muito leigas em assuntos aos animais e as espécies
e como funciona a quantidade de espécies e como ela é importante na cadeia
alimentar e:: eu acho que tipo na hora de perguntar que é uma abelha ah uma
abelha ela faz mel e ela pica sabe? mas a gente ndo sabe qual impacto e tipo a
gente sabe mais ou menos assim porgue a gente teve o pibid e também teve
um trabalho sobre abelha e a gente também viu e a gente sabe um pouco da
importancia sé que tipo a gente é uma escola com uma turma que teve uma
aula e se lembra vagamente de um assunto a gente ndo tem um estudo
apropriado ou a fundo sobre uma espécie ou de ambas as espécies a gente tem
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um contetido vago sé que tipo mas a gente sabe de alguma coisa pelo menos
iSSO tipo se a gente perguntar pessoa mais velha ela ndo vai saber sabe? (T91)
essas pessoas que ndo sabem...” (T94)

“todo mundo faz parte da sociedade ne? entdo acho que todo mundo deveria
entender e ser consciente” (T97)

“porgue ndo adianta eu tentar preservar as abelhas sendo que o resto das
pessoas nem ligam” (T103)

“ndo adianta salvar cinco e alguém ir 1a e matar dez” (T107)

Nos exemplos apresentados, os estudantes refletem sobre o acesso a informacéo e a
educagdo. Sendo assim, medidas para solucdo dependem do entendimento abrangente da
situacdo, para que os cidadaos sejam capazes de participar de forma efetiva de mudancas. Esta
discussdo traz elementos da cidadania social em termos de contestar o direito & educacao para
todos (CORTINA, 2005). Como contemplado no turno de fala 91, a agdo educacional
proporciona 0 acesso ao conhecimento que permite o questionamento da importancia das
abelhas. Logo, esse acesso deve ser estendido a todos, como apresentado nos outros turnos de
fala. Para que a acdo seja eficiente e coletiva é preciso que, de acordo com a justica social, todos
tenham acesso ao entendimento do problema. Sendo assim, o problema do desaparecimento
das abelhas é reconhecido como obstaculo a manutencao dos direitos que garantem uma vida
digna.

E perceptivel que os estudantes refletiram e julgaram a gestdo de seus direitos sociais
como alimentagéo, ambiente equilibrado e acesso & informacdo. Como proposto por Cortina
(2005), os cidadaos devem questionar como gerir e ndo perder tais direitos, objetivando a
manutenc&o e administracdo destes. Para a autora, 0 acesso e a requisi¢do aos direitos humanos
parte do principio de uma exigéncia ética de justica que deve ser atendida pelo Estado. Nesse
sentido, a cidadania social dialoga com as questdes associadas a dimensdo intercultural,
abarcando todos 0s grupos em convivéncia na sociedade.

A figura seguinte apresenta uma sintese do conteddo categorizado e as relagdes feitas
conjuntamente, tendo em vista o processo argumentativo em estudo. Pontuamos o aparecimento
das categorias em cada elemento do argumento (A.1), representando as discussdes de cidadania

e biodiversidade encontradas ao longo da discussé&o:

Figura 7. Sintese do conteudo discutido em cada elemento do Argumento 1, considerando
as dimens0es de biodiversidade e cidadania. Mapeamento das categorias associadas as dimensdes da
cidadania (intercultural, civil, social, politica e econdmica) e as dimensdes da biodiversidade (funcional,
filogenética e genética). As categorias estdo associadas aos turnos de fala referente ao trecho em analise
do Grupo Focal; configurando o Argumento 1 (A.1, elementos dados justificativa e conclusdo; vide
figura 6) que trata sobre a necessidade de preservar as abelhas.
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E PRECISO PRESERVAR AS

ABELHAS?
Dados
Conclusio
BD
FILOGENETICA
—>
CIDADANIA
SOCIAL
BD CIDADANIA
FUNCIONAL SOCIAL
v
Justificativa '
) BD FILOGENETICA
Refutador
CIDADANIA ]
ECONOMICA BD GENETICA
CIDADANIA
SOCIAL
CIDADANIA
INTERCULTURAL BD FUNCIONAL

Fonte: os autores

5.2.2 Anélise do Argumento 2 (A.2) quanto as dimensdes de cidadania e

biodiversidade

Assim como descrito para o argumento 1, os elementos encontrados neste (A.2) foram

delineados e descritos pela pesquisadora.

Figura 8. Andlise estrutural do Argumento 2.

Mapeamento de nossa unidade de analise. Os elementos do argumento (Dado, Justificativa, Conclusao
e Refutador) sdo caracterizados por questdes abordadas na discussdo. (TX, equivalente ao nimero do
turno de fala representativo, vide Apéndice B).
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Dados
Dado que:
1. Os jovens nao Conclusio
conseguem  participar Entio:
das tomadas de decisdo A preservagdo das abelhas é
da sociedade (T109) dificultada (inferido)
2. Os mais velhos tém
mais voz na
sociedade (T109)
3. Os mais velhos
participam das tomadas
de decisdo (inferido)
Justificativa
Ja que: Refutador
A.  Os adultos sdo influenciados pela midia (T190-T192) A nio ser que:
B. Os adultos sdo influenciados pelo governo/politicas publicas o c-olctllvo (todos os membros
(T196, T225, T341) da sociedade) passe por um
C. Os adultos sdo influenciados pelo poder (alguém maior — T190) processo de desalienagao,
D. Os adultos sio influenciados pela industria (T109,T225) seja consciente do problema,

para que assim, se mobilize
para alterar a situagdo. (T98-
T108,T192,T347-T355)

Fonte: os autores

Este outro argumento encontrado no Grupo Focal em analise, refere-se ao
questionamento da possibilidade de mudanca coletiva do cenario: “E possivel fazer algo para
mudar essa situacdo do desaparecimento das abelhas em nossa sociedade?” (Figura 8). Neste
argumento, os estudantes relativizam seu papel como cidad&o, elencando os principais entraves
para a atuacéo em assuntos publicos, associando outros membros da comunidade ou instituicdes
e seus respectivos mecanismos de poder e representatividade. Logo, refletem sobre tomadas de
decisdo, atores sociais e medidas a se considerar quanto ao problema de preservacdo das
abelhas.

Para isso, 0s estudantes especificam trés questdes principais que caracterizam o ambito
dos dados. Estes aspectos refletem a percepcdo dos sujeitos quanto a representatividade dos
jovens, sdo eles: (i) a ndo participacdo juvenil nas tomadas de deciséo; (ii) a legibilidade/forca
dada ao posicionamento de membros “mais velhos” em uma comunidade e; (iii) a participacao
ativa dos “mais velhos” na sociedade. A partir dessas consideracdes, 0s sujeitos concluem que

a preservacao das abelhas é dificultada, uma vez que restringe-se a um cenario composto por
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grupos especificos da sociedade. Essa causalidade é sustentada por quatro tdpicos de
justificativa, os quais tragam razdes e influéncias para que a comunidade atuante seja restrita.

A partir do momento que o engajamento da sociedade como um todo se modifica
(“Refutador™), ¢ possivel que sejam alcancadas medidas coletivas em prol de uma mudanca
efetiva para a preservacdo das abelhas. Para isso, é necessario que 0os membros da sociedade
tenham conhecimento do problema, passe por um processo de desalienacgéo e, por fim, sejam
capazes de lutar conjuntamente por um bem comum.

Neste contexto, 0 processo argumentativo perpassa a associacdo de diferentes atores e
ambitos sociais que estdo em diadlogo em uma sociedade. A construcdo de tais ponderacdes
parte de diferentes dimensbes da cidadania, as quais compdem processos de tomadas de
decisdo. Sendo assim, a fim de questionar um problema ambiental, os estudantes associam

diferentes ambitos da sociedade que permitem a identificacdo de dimensdes de cidadania.

Identificagdo das dimensbes de biodiversidade e cidadania encontradas —
Argumento 2 (A.2):

Diferentemente do argumento 1 (A.1l) apresentado anteriormente, no presente
argumento identificamos percepgdes majoritariamente associadas ao conceito de cidadania
(Figura 8). Sendo assim, a questdo da biodiversidade se caracteriza aqui como parte do
problema em discusséao e do contexto em debate, ndo participando de forma direta das questdes
abordadas especificadamente neste argumento (Figura 8).

I. Cidadania Civil

A cidadania civil é encontrada nos elementos “Dado”, “Justificativa” e “Refutador”
(Figura 8). Esta categoria esta presente nas falas que relacionam o ambito das associagdes entre
0s membros de uma sociedade, seus interesses individuais e a participacdo social em um
contexto de civilidade. Nesse sentido, a dimensdo civil torna-se preponderante neste
argumento, visto que a partir dela os estudantes tracam caminhos para participacdo publica e
tomadas de decisdo diante da problematica em questéo.

O elemento “Dado” esta majoritariamente relacionado ao &mbito da cidadania civil,
visto que trata de aspectos relacionados a representatividade na participacdo politica,
considerada pelos estudantes como desigual entre os membros civis de uma comunidade. Para
eles, os locais de fala e atuacdo na sociedade ndo alcangcam a comunidade juvenil, se

restringindo-se as decisdes de membros “mais velhos” da comunidade:
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“e tanto que os jovens meio que tipo falam que a gente tem a forga que a gente
consegue fazer. s6 que a gente ndo consegue fazer nada sem os mais velhos
porque ndo adianta tipo ndo adianta meia ddzia ou sei la cem mil jovens falar
(...)”(T108)

Neste turno de fala (T108) é possivel perceber que os estudantes ndo compreendem a
participacdo juvenil como mediadora de mudancas efetivas na sociedade. Por consequéncia, 0s
alunos chegam a conclusdo que a¢bes promotoras da preservacdo das abelhas sdo dificultadas,
uma vez que o espacgo para atuacao publica é restrito.

No elemento “Justificativa” os estudantes também apontam aspectos da cidadania civil,
atrelados a associacdo midiatica, a qual tem papel importante na formagdo de opinido dos

grupos sociais de geracdes mais antigas:

“(...) eles sdo influenciados por alguém maior no caso a gente ta mais
acostumado a ver nossos pais vendo tv assistindo jornal entdo acho que
guando chega no caso extremo tipo... que vai parar no jornal ou que o0 governo
ta falando ou que o presidente ta falando que:: alguém bem alto ta falando tipo
eles vdo entender tipo nossa ta acontecendo isso é melhor para mim” (T182)
“eu acho que para mim, por exemplo, a gente vé o problema e quais sdo as
causas do problema e:: ativarem ONGs para solucionar os problemas por
exemplo e:: porque que as abelhas estdo morrendo? N&o vai adiantar por
exemplo Dumont as abelhas estdo morrendo a gente vai fazer o que? (...) mas
a gente saber do problema saber as causas que tdo ocasionando esse problema
e ter ongs tanto do governo como as proprias pessoas comegarem a pensar é
gue eu penso muito como tipo:: a midia como:: e:: a dengue tipo teve uma
uma um surto muito grande de dengue entdo tinha pessoas indo nas casas
vendo se ndo tinha pote com isso se alguém via um copo se alguem via tipo
naquele tempo naquele periodo que tava os surto de gripe de dengue tinha
muita gente tirando os pneus da rua seria esse tipo de intervencdo que a
populacdo poderia fazer sabe? que a midia ela meio que ela ta...” (T184)

Nos turnos de fala 182 e 184, observamos que os estudantes retratam a midia como um
veiculo utilizado para conscientizacdo e pronunciamentos governamentais, além de indicar que
esta influencia na aliena¢do dos mais velhos. Os estudantes destacam o papel da midia como
dubio, pois ao passo que pode promover mudancas comportamentais e conscientizacdo,
também pode alienar e restringir o contato com o conhecimento em sua total amplitude. No
turno de fala 184, também é destacada a importancia das organizagdes civicas (intituladas como
ONGs), espacos de dialogo e mobilizacao para atuacdo em sociedade. Além disso, nestes turnos
de falas (182 e 184) encontramos componentes da cidadania politica que serdo abordadas
posteriormente.

Ademais, também no turno de fala 184, assim como outros turnos a seguir, 0s alunos

apresentam elementos de refutacdo para a ideia de que a preservacao das abelhas nao é viavel.
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O cenério delineado na fala dos estudantes traca a perspectiva que condiciona a conclusédo: a
preservacdo € alcancada de forma efetiva caso todos os membros da sociedade civil tenham
acesso a informacdo, passem por um processo de desalienagdo e sejam capazes de agir

coletivamente pelo bem comum:

“todo mundo faz parte da sociedade ne? entdo acho que todo mundo deveria
entender e ser consciente”(T97)

“sdo bilhdes no mundo eu acho que quinhentos mil ndo vao fazer o que sete
bilhdes de pessoas fariam” (T98)

“junto” (T99)

“porque o coletivo anda ne?”” (T101)

“(...) coletividade ne? Ndo tem como fazer nada sozinho” (T102)

“porque nao adianta eu tentar preservar as abelhas sendo que o resto das
pessoas nem ligam” (T103)

“ndo ¢é...” (T104)

“tdo fazendo ao contrario” (T105)

“¢” (T106)

“ndo adianta salvar cinco e alguem ir 14 ¢ matar dez” (T107)

“nao tinha que s6 impor a lei tinha que mudar na cabeca das pessoas (...)
(T334)

99

Esses turnos de fala, citados anteriormente, ressaltam questdes importantes da
compreensdo da cidadania civil, as quais tangem a formacdo de uma opinido publica critica.
Nesse momento, 0s sujeitos destacam o entendimento da razdo publica fundamentada na
justica, garantindo assim a coesdo dos cidaddos em prol de assuntos publicos (CORTINA,
2005). Além disso, os estudantes externalizam em suas falas o entendimento da civilidade como
cerne para gerar pertencimento e envolvimento dos membros da sociedade.

Os estudantes destacam repetidamente a forga da coletividade, ou seja, a busca pelo bem
comum, a qual ultrapassa os dominios e desejos individuais e alcancam os interesses publicos.
Para isso, como também apontado no argumento 1 (Figura 6), é necessario que todos sejam
conscientes do problema.

Na conceituacdo de cidadania civil, observa-se a relacdo intrinseca deste dominio com
a participacdo politica (dimensédo politica) para a manutencdo de direitos basicos (dimensédo
social) (CORTINA, 2005). Esta conceituacdo também se encontra evidente nos turnos de fala
dos estudantes quando estes consideram que 0 acesso a informacdo deve ser a todos para que
ocorra 0 engajamento e a representatividade social e politica (A.2, Figura 8). Esse entendimento
dos estudantes se aproxima do que Cortina (2005) entende por dever moral da civilidade; e
também da busca do consenso democrético de minimos de justi¢a (direitos basicos para uma
vida justa), os quais devem ser considerados na acdo em associa¢fes civis e também na

participacdo destes grupos em questdes politicas.
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Para a autora, um dos grandes problemas da sociedade moderna é promover o
engajamento e cooperacdo dos cidaddaos em uma comunidade politica que supere os desejos
individuais e facam parte dos assuntos publicos. Os estudantes em suas falas também
problematizam tais questdes, colocando-as em pauta: muitas vezes a participacao de industrias
e figuras publicas tem mais poder do que outros grupos da sociedade (A.2, Figura 8). Nesse
contexto, como destacado por Cortina (2005), é no ambito civil, no seu carater livre e
espontaneo, que os cidaddos entendem e passam a se interessar por questdes publicas, j& que
seu espaco politico é vetado. Essas questdes sdo evidenciadas nas falas dos estudantes quando
questionam a restricdo de sua participacéo na sociedade e colocam a organizagéo coletiva da
comunidade como estratégia para superacdo destas barreiras a organizacdo coletiva da

comunidade (A.2, Figura 8).

ii. Cidadania Econémica

Neste argumento (A.2, Figura 8), identificamos turnos de fala que representam
preponderantemente a dimensdo econdmica no elemento da “Justificativa”. A influéncia e
dominacgédo de certas associagfes sociais, constroem impasses na participacdo dos jovens na
sociedade. Neste contexto, 0s estudantes questionam a atuacdo das industrias, em seu ambito

econdmico e sua interferéncia na sociedade:

“(...) tipo ndo adianta meia dizia ou sei I& cem mil jovens falar assim
tipo () as abelhas e os donos de industria ndo cala boca entende?”
(T108)

“e porque os donos de inddstria sdo importantes nessa discussdo que a
gente ta tendo?” (T110)

“porque eles fazem as producdes tem algumas vezes que eles usam as
abelhas outras vezes matam as abelhas outras vezes eles poluem onde
as abelhas vivem...” (T111)

Os alunos apontam criticamente as atividades empresariais e 0 poder econdmico
institucionalizado. Para eles, o papel da industria possui um carater de autoridade que influencia
de maneira coercitiva na escolha e nas tomadas de decisdo da sociedade. Apesar do
engajamento e do entendimento dos jovens quanto aos problemas do desaparecimento das
abelhas, estes ainda sdo colocados a margem do processo de tomadas de decisdes, ficando
apenas a critério das “industrias” decisdes que deveriam ser construidas coletivamente.
Segundo estes sujeitos, questionar as empresas € importante pois essas contribuem para a
ampliacdo do problema. Neste sentido, 0s estudantes questionam o cenario econémico quanto

a sua ética empresarial e negligenciamento do seu entorno social, econdmico e ambiental.
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Assim como observado no Argumento 1 (Figura 6), 0s jovens perpassam a ideia de que
¢ preciso estabelecer “um horizonte de legitimacdo de normas que, aplicado ao mundo
econdmico e empresarial, exige que a constituicdo econdmica e as normas empresariais sejam
decididas dialogicamente, tendo por interlocutores todos os grupos afetados” (CORTINA, p.
79 — 80, 2005). Essas consideracOes para todos os membros afetados caracterizam uma
consciéncia moral critica da ética discursiva no ambito econémico (HABERMAS 1992, apud
CORTINA, 2005). Sendo assim, ao questionarem a acao de tais empresas em sua sociedade e
seu papel de poder, os estudantes estdo em consonancia com as demandas da cidadania
econdbmica na perspectiva cosmopolita de Cortina (2005). Ao refletirem quanto a ética
discursiva e almejarem uma “empresa cidada” os estudantes consideram as acdes empresariais
em toda sua amplitude e pressionam para que estas ndo oprimam as vozes de outras instancias

da sociedade.

iii. Cidadania Social

Neste argumento também identificamos a dimensdo social, preponderantemente no
elemento estrutural “Conclusao”.

Os sujeitos concluem que a preservacdo das abelhas é dificultada pelo fato de existirem
grupos sociais especificos com maior poder e voz na sociedade, que impedem a preservacdo
conjunta. As delimitacdes deste cenario sdo feitas pelos estudantes em turnos de fala que
compBem os outros elementos do argumento, tendo em vista delinear o cenario social que
estaria inserido em possiveis acOes preservacionistas. No entanto, esta conclusdo nédo é
explicitada na fala dos alunos. Sendo assim, este elemento é inferido pela pesquisadora,
considerando as discussdes que aconteceram ao longo do processo argumentativo.

A conclusdo se evidencia como uma dimensdo social, pois estad associada a uma
demanda no ambito dos direitos sociais: a manutencdo do ambiente natural, ecologicamente
equilibrado e essencial a qualidade de vida, como previsto constitucionalmente (BRASIL,
1998).

Segundo Cortina (2005), questionar as demandas basicas e 0 acesso aos devidos bens
deve ser de responsabilidade do Estado, em mao dupla as responsabilidades do cidaddo na
perspectiva do Estado social de direito (Estado de justica) que € contrario ao “eleitorismo” e

tem como propdsito destacar as relagbes do cidaddo politico e civil.

iv. Cidadania Politica
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A partir da andlise dos turnos de fala, ficou evidente que a dimensdo politica da
cidadania € requerida para tragar justificativas (A.2. Figura 8). Percebe-se que este aspecto
sustenta outras dimensGes da cidadania e se associa a outros elementos. No entanto, ela se
apresenta de forma preponderante no momento em que 0s estudantes justificam que os
membros mais velhos da sociedade sdo influenciados por agdes governamentais ou politicas
publicas:

“(....) que nem a (Avaaz) e:: eu ndo sei 0 que VOCés pensam sobre isso
mas tipo eu fago parte da (Avaaz) e de assinar peticdo contra 0 que ta
acontecendo no mundo e eu sei que tem milhGes de pessoas que
participam dela porém mesmo assim muitas vezes a gente consegue e
atinge nossos objetivos mas muitas vezes ndo porque acho que a gente
ndo tem o0 apoio de uma pessoa superior porque assim que 0 que para
hoje em dia parece que o povo fala alguma coisa ndo tem tanto peso
como o presidente falar alguma coisa.” (T188)

“é, ndo, é que eu ia falar que ou as pessoas elas ndo querem ou a ou a
guem controla ndo quer sabe? Porque tipo se se uma uma industria
grande n&@o querer tipo ndo querer parar com Sseus termos e ndo nao
houver politicas publicas para isso ndo vai tipo ndo existe tipo pelo
menos eu acho que néo existe uma lei que fala que fala que ndo pode
na verdade tem lei que ndo pode matar espécies ndo tem? tipo em massa
tipo em extingdo mas tipo ah ndo ta extinto tipo ele vai colocar uma
politica publica meio mais ou menos ali para para e:: justificar o dano
que ele fez” (T214)

“eu acho que é querer implantar coisa demais implantar uma politica
publica se vocé matar uma abelha vocé vai pagar duzentos reias € sO
mais uma forma de ganhar mais dinheiro” (T317)

Nesses turnos de fala, citados anteriormente, o0s sujeitos externalizam questdes
associadas ao ambito politico da sociedade. Para eles, medidas publicas e posicdes
governamentais sdo lugares de poder e controle da sociedade, sendo estas figuras o0s
responsaveis pelas tomadas de deciséo e teriam uma grande influéncia em todas as esferas civis
e sociais: detentores da escolha e do poder de mudancas. Por meio destas falas é identificavel
uma percepcao do Estado como cerne da funcionalidade politica, com poder centralizado sobre
as decisbes. Essa concepcdo é criticada por Cortina (2005), segundo a autora, centralizar a
politica no Estado pode acarretar na perda do sentimento de pertenca e pode reforgar uma
perspectiva paternalista de relagdo entre os governantes e a comunidade.

A figura seguinte apresenta uma sintese do conteido categorizado e as relagdes feitas
conjuntamente. Pontuamos o aparecimento das categorias em cada elemento do argumento
(A.2), representando as discussdes de cidadania e biodiversidade encontradas ao longo da

discussao:
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Figura 9. Sintese do contetdo discutido em cada elemento do argumento 2, considerando as
categorias para biodiversidade e cidadania.

Mapeamento das categorias associadas as dimensfes da cidadania (intercultural, civil, social, politica e
econdmica) e as dimensdes da biodiversidade (funcional, filogenética e genética). As categorias estdo
associadas aos turnos de fala referente ao trecho em analise do Grupo Focal; configurando o Argumento
2 (A.2, elementos dados justificativa e conclusdo; vide figura 8) que trata sobre a necessidade de
preservar as abelhas.

E POSSIVEL FAZER ALGO PARA
MUDAR A SITUACAO?

Dados Conclusio
CIDADANIA
SOCIAL
CIDADANIA CIVIL
Justificativa
Refutador
CIDADANIA
CIVIL
CIDADANIA
cIvIL
CIDADANIA CIDADANIA
ECONOMICA POLITICA

Fonte: os autores

5.3 Relacdes entre biodiversidade e cidadania: a cidadania ecoldgica

Observa-se a partir dos dados apresentados até entdo, que as dimensdes de cidadania
propostas por Cortina (2005) caracterizaram e delimitaram aspectos para uma teoria de
cidadania, remontando a complexidade do termo, assim como a sua amplitude relacional com
diferentes areas das ciéncias.

As questdes ambientais apontadas na introducdo desse trabalho sugerem uma
perspectiva ainda mais refinada dessa cidadania, ampliando sua complexidade e seu campo de
disputa e, dessa forma, despontando uma relagéo direta e complexa do conhecimento ecoldgico

com o conhecimento sobre cidadania.
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A sociedade contemporanea, na qual as questdes ambientais séo problematizadas, exige
cidaddos que sejam capazes de tomar decisdes sustentaveis, responsaveis e que exijam e
ampliem criticamente seus direitos e deveres ambientais (HADJICHAMBIS et al., 2020). Nessa
perspectiva, depreende-se que a problematica socioambiental congrega diversas dimensdes,
representando um desafio para a o conceito de cidadania moderna (DEJARDIN, 2019).
Segundo Déjardin (2019), as mais variadas areas do conhecimento estdo se mobilizando para
construir novas perspectivas tedricas e epistemolégicas, visando a ampliacdo da conceituacdo
de cidadania: “O que se pretende na contemporaneidade ¢ ampliar a dimenséo e os direitos de
cidadania, de modo a garantir a conexdo da natureza com o conhecimento, inserindo a
responsabilidade e a sustentabilidade da vida humana.” (DEJARDIN, p. 232, 2019).

Tendo em vista o contexto brasileiro, em uma sociedade demarcada por destrui¢do do
meio ambiente e atrocidades a sociedade, se faz necessario destacar e enfatizar a componente
ambiental no campo social de disputa da cidadania. Logo, é importante delimitar e defender a
cidadania ecologica (BALDIN; ALBUQUERQUE, 2012; GUDYNAS, 2009 b;
HADJICHAMBIS et al., 2020). Para Gudynas (2009 a), a perspectiva de cidadania que nédo
destaca as questdes ambientais € uma perspectiva incompleta.

Nesse sentido, de acordo com nossos dados, surge a demanda de mapear o ideario de
cidadania ecoldgica como uma extrapolacdo e refinamento das andlises posteriormente
apresentadas, almejando salientar e reforcar as questdes ambientais no exercicio cidadao
(Figura 5).

Para isso, construimos a ferramenta analitica apresentada no Quadro 4, a qual permitiu
a identificacdo de marcadores de cidadania ecoldgica para cada argumento (1 e 2 — Figura 10 e
11, respectivamente). O entendimento do problema, ou seja, sua descodificacdo e
problematizagéo, se tornam mais refinadas de modo crescente (do marcador 1 ao marcador 4 —
Quadro 4). Sendo assim, a depender da fala dos alunos, o processo argumentativo é evidenciado
de uma maneira, ao passo que ao longo da argumentacdo, entre as nuances do problema em

discussdo, um panorama relacional vai sendo construido.

5.3.1 Analise do Argumento 1 (A.1) quanto a cidadania ecoldgica

A partir das discussoes representadas no argumento 1 (Figura 6), buscamos evidenciar
a cidadania ecoldgica por meio dos marcadores dessa categoria de analise (Quadro 4). Para isso,
analisamos cada topico abordado nos dados e justificativas (1 - 5 e A - F, em seu respectivo

elemento do argumento, dado e justificativa, respectivamente— ver Figura 6), assim como o
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contetido apresentado na concluséo e na refutacdo. Dessa forma, pretendemos evidenciar como
a cidadania ecoldgica é utilizada pelos sujeitos em um processo argumentativo sobre a

importancia da preservacéo das abelhas.

) Marcador 1 — Reconhecer e questionar o problema ecolégico
Esse marcador esta relacionado ao reconhecimento e questionamento quanto as causas e
consequéncias de problemas ambientais. Observamos que esses aspectos se encontram-se

evidenciados no elemento Dado e, também, no elemento Justificativa (Quadro 5).

Quadro 5. Identificacdo do marcador 1 de cidadania ecolégica no Argumento 1. Sdo
apresentadas a definicdo do marcador 1 e sua apresentacéo grafica; as dimens6es mobilizadas (remetem
a Figura 7) e os elementos do argumento 1 que retratam o marcador de cidadania ecoldgica (1, 2 e 4,
referem-se aos tépicos dos dados que apresentam tal marcador; A, B, D e E, representam topicos da
justificativa que apresentam tal marcador — ver Figura 6).

Elementos do Argumento 1 Dimensdes Mobilizadas Marcador de cidadania
(Figura 6) (Figura7) ecologica
Dado
1. As abelhas podem chegar a
extincdo

2. As abelhas sdo polinizadoras

4. Existem vérias espécies de
abelhas

s Marcador 1 - Reconhece
. } Biodiversidade .
Justificativa Funcional e questiona as causas e
A. As abelhas participam da consequencias dos-
problemas ambientais

reproducéo vegetal o
P ¢ g_ para a biodiversidade
B. O desaparecimento das abelhas Biodiversidade Biodiversidade '

ilibri Genétict Filogenéti
pode levar ao desequilibrio da il ilogenética
cadeia alimentar

D. Todo ser vivo tem uma funcéo

E. Existem relacOes especificas
entre planta/polinizador: o processo
adaptativo é muito demorado em
comparagdo com o processo de
extingao (vigente)

A partir desse quadro, observa-se que para chegar a conclusdo de que é importante
preservar as abelhas, os alunos utilizam de dados (tépicos 1, 2 e 4) e justificativas (A, B, D e
E) que mobilizam dimensdes da biodiversidade para evidenciar as causas e consequéncias do
desaparecimento das abelhas para o0 meio ambiente (Figura 7). Sendo assim, os alunos destacam
um grau da cidadania ecol6gica atrelado ao questionamento sobre a amplitude do problema

ecologico envolvido, destacando relagdes entre as dimensdes genética, filogenética e funcional.
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Sendo assim, observa-se que para 0s alunos é importante afirmar as consequéncias para as
diferentes dimensdes da biodiversidade, para poder questiona-las e, posteriormente,
problematizar a realidade de um problema sociocientifico em um processo argumentativo. Ou
seja, nessa perspectiva, os alunos utilizam do conhecimento cientifico para construirem um
argumento fundamentado e, consequentemente aproximam-se de um dos marcadores de

cidadania ecologica.

i) Marcador 2 — Reconhecer e questionar consequéncia de problematicas
ambientais para diferentes grupos sociais

Identificamos esse marcador no contexto argumentativo dos Dados, da Justificativa e
do Refutador (Quadro 6). Observamos que 0s estudantes retratam o direito a alimentagdo como
fato importante para os diferentes grupos da sociedade, considerando em especial a importancia
do mel. Outro direito abordado pelos alunos é o direito a informagédo, que ndo alcanca toda a
populacdo. Para os estudantes, € preciso considerar que todos 0s grupos sociais compreendam
0 problema socioambiental em pauta para que possam agir diante do problema (Refutador).
Essas afirmacdes questionam o acesso aos direitos diante de uma problematica ambiental, ao
passo que refletem sobre possibilidades para a preservacao das abelhas.

Além disso, os alunos abordam a importancia de questionar as consequéncias do uso da
tecnologia das abelhas rob6s, uma vez que esta podera ser excludente aos grupos da sociedade
sem poder econémico. Sendo assim, 0s alunos questionam as consequéncias da problematica
para a sociedade, alcan¢ando um dos principios da cidadania ecoldgica para a justica ambiental:
reconhecer e questionar direitos diante as consequéncias dos problemas ambientais para 0s
diferentes grupos da sociedade (Marcador 2). Nesse sentido, os alunos avangam no processo de
desvelamento da realidade, identificando direitos infringidos, assim como possiveis agentes

que estdo sendo prejudicados diante a problematica socioambiental.

Quadro 6. Identificacdo do marcador 2 de cidadania ecoldgica no Argumento 1. Sao
apresentadas a definicdo do marcador 2 e sua apresentacdo grafica; as dimensdes mobilizadas (remetem
a Figura 7) e os elementos do argumento 1 que retratam esse marcador de cidadania ecoldgica (3, refere-
se ao topico dos dados que apresentam tal marcador; C e F representam tdpicos da justificativa que
apresentam tal marcador — vide Figura 6).

Elementos do Argumento 1 Dimensdes Mobilizadas Marcador de cidadania
(Figura 6) (Figura 7) ecoldgica
Dado Marcador 2 - Reconhece e
3. Abelha é alimento questiona direitos, encargos e
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Justificativa as consequéncias dos
problemas ambientais para o0s
diferentes grupos da sociedade

C. As abelhas produzem mel:
importante para a sociedade

Cidadania e
Az Econdmica
F. O uso de abelhas robos € uma conomica
medida ilusoria; nem todos teriam
acesso, tudo se tornaria mais caro
Cidadania Cidadania
Refutador Social Intercultural

Falte conhecimento da populacédo
para entender a importancia das
abelhas

iii) Marcador 3 — Reconhecer e questionar estruturas de poder

O marcador de cidadania ecoldgica atrelado ao reconhecimento e questionamento das
estruturas de poder € evidenciado no elemento Justificativa. Observamos que os alunos
reconhecem que apenas 0s membros da sociedade que sdo detentores de poder econdmico
seriam aqueles que teriam acesso a tecnologia de robés. Ao passo que reconhecem essa relagdo
de poder, os alunos questionam a justica dessa estrutura pautada no poder de consumo,
inferindo que seria uma medida iluséria e restritiva. Observa-se por esse tdpico que o0s
estudantes estdo desenvolvendo habilidades de problematizar a sociedade, descodificando os
agentes e interesses envolvidos na tecnologia em discussdo. Logo, percebe-se que esse tdpico
(tépico F — Justificativa) pode ser observado tanto na perspectiva do marcador 2, uma vez que
aborda consequéncias para diferentes grupos, quanto para o marcador 3, jA que reconhece
relacOes de poder.

Quadro 7. Identificacdo do marcador 3 de cidadania ecolégica no Argumento 1. S&o
apresentadas a definicdo do marcador 3 e sua apresentacao gréafica; a dimensao mobilizada (remetem a
Figura 7) e o elemento do argumento 1 que retrata esse marcador de cidadania ecolégica (F representa
0 tépico da Justificativa que apresenta tal marcador — vide Figura 6).

Dimensdes
Elementos _do Argumento 1 Mobilizadas Marcador de cidadania ecoldgica
(Figura 6) .
(Figura 7)
Justificativa Marcador 3- Reconhece e questiona
relacBes de poder: agentes envolvidos
F. Abelhas rob6s sdo uma medida Cidudania em problemas ambientais
ilusdria: nem todos teriam acesso, tudo ' ' Q
se tornaria mais caro M4

iv) Marcador 4 — Reconhecer e questionar os processos de mudanca

Evidenciamos o marcador 4 de cidadania ecoldgica na Conclusdo do argumento 1. Nesse
elemento argumento, 0s estudantes apontam que o processo de mudanca possivel da situacéo
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elencada nos dados e justificativas € a preservacdo de todas as abelhas. Para chegar a essa
concluséo, os estudantes utilizam-se de diferentes dimensdes da cidadania e da biodiversidade
(Figura 7) que culminam na importancia da preservacao coletiva da biodiversidade (Marcador
4),

Quadro 8. Identificacdo do marcador 4 de cidadania ecolégica no Argumento 1. Sdo
apresentadas a definicdo do marcador 4 e sua apresentacdo grafica; a dimensdo mobilizada (remetem a
Figura 7) e o elementos do argumento 1 que retrata esse marcador de cidadania ecolédgica (Conclusédo —
vide figura 6).

Elementos do Dimensodes
Argumento 1 Mobilizadas Marcador de cidadania ecoldgica
(Figura 6) (Figura 7)
Conclusio Marcador 4- Reconhece e questiona os processos de
mudanca possiveis para a preservacao coletiva da
.. Cidadania biodiversidade
E importante preservar Social &
todas as abelhas =y
i

A partir dos resultados obtidos para o argumento 1 (Quadros 5 a 8), observamos que
diferentes marcadores da cidadania ecologica foram identificados no argumento desenvolvido
pelos alunos. A Figura 10 representa uma sintese das relagdes entre as dimens@es de cidadania
e biodiversidade mobilizadas, e os respectivos marcadores de cidadania ecologica identificados
ao longo do argumento 1. Observa-se que as dimensdes circundam o argumento de que é
preciso preservar as abelhas. Dessa forma, os alunos constroem um panorama conjunto do
ambito da cidadania e da biodiversidade para realizarem uma analise critica das relagdes de
poder e justica atrelados ao problema ambiental, o que é evidenciado pelos marcadores de

cidadania ecoldgica (Figura 10).

Figura 10. Representacdo grafica das relagdes estabelecidas entre biodiversidade e cidadania na
perspectiva da cidadania ecoldgica - Argumento 1: A importancia da preservacao das abelhas.

Relacdes estabelecidas entre as dimensfes da biodiversidade (genética, filogenética e funcional —
representadas em verde escuro) e as dimensdes de cidadania (social, econdmica, intercultural, civil e
politica — representadas em azul); estas dimensdes circundam a discussdo sobre a importancia da
preservacdo das abelhas, a qual configura o argumento 1. Entre as relacdes das dimensdes estdo
marcadores de cidadania ecoldgica, evidenciando essa dimensdo no processo argumentativo. A
tonalidade verde agua, apresentada entre as dimensdes, destaca 0 momento em que o marcador é
identificado: o marcador 1 entre as dimensfes de biodiversidade genética, filogenética e funcional; o
marcador 2 na dimensdo de cidadania intercultural; o marcador 3 nas falas atreladas a cidadania
econdmica e o marcador 4 nas falas de cidadania social.
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Cidadania Cidadania
Social Econdémica

Legenda:
MARCADORES
CIDADANIA
ECOLOGICA

A importancia da 4 '
Biodiversidade preservacédo das Cidadania

1- Reconhece e
questiona o problema
ecologico

Genética abelhas ' Intercultural

2 - Reconhece e
questiona as
consequéncias para
diferentes grupos
sociais
Biodiversidade Biodiversidade

Funcional Filogenética 3 - Reconhece e
questiona relagdes de
poder

4 - Reconhece e
questiona processos de
mudanga

<le {5 Vo ®

Fonte: os autores
5.3.2 Analise do Argumento 2 (A.2) quanto a cidadania ecoldgica

Assim como para o argumento 1, também identificamos os marcadores de cidadania
ecoldgica no argumento 2. Para isso, analisamos cada topico abordado nos dados e nas
justificativas (1 -3 e A-D, em seu respectivo elemento do argumento, dado e justificativa,
respectivamente — vide Figura 8), assim como 0s aspectos pontuados na conclusdo e na
refutacdo. Dessa forma, buscamos evidenciar como a dimensdo da cidadania ecoldgica é
utilizada pelos sujeitos em um argumento sobre os processos de tomada de decisdo quanto a

preservacdo das abelhas.

)] Marcador 3 — Reconhecer e questionar estruturas de poder

Verificamos o reconhecimento e o questionamento das estruturas de poder nos Dados e nas
Justificativas do argumento 2. Nesse argumento os estudantes identificam que apenas os “mais
velhos™ participam da tomada de decisdo e possuem representatividade na sociedade. Para
justificar esse contexto os alunos destacam criticamente outros agentes que estéo envolvidos no
problema socioambiental, os quais reforcam as estruturas de poder, o silenciamento dos jovens

e a amplificacdo do problema ambiental: a midia, as industrias, o governo e o “poder”. Isto &,



74

a identificacdo desses agentes e interesses, permite aos alunos questionar a realidade do
problema, desvelando a estrutura social vigente a partir de um entendimento econémico, civil

e politico da sociedade.

Quadro 9. Identificacdo do marcador 3 de cidadania ecolégica no Argumento 2. Sao
apresentadas a definicdo do marcador 3 e sua apresentacédo grafica; as dimensdes mobilizadas (remetem
a Figura 9) e os elementos do argumento 2 que retratam esse marcador de cidadania ecolégica (2 e 3,
referem-se ao topico dos dados que apresentam tal marcador; A, B, C e D representam tdpicos da
justificativa que apresentam tal marcador — vide Figura 8).

Elemento do Argumento Dimensdes de Cidadania ou . .
2 Biodiversidade Mobilizadas | ~2reador de cidadania
(Figura 8) (Figura 9) g
Dado
2. Os mais velhos tém mais voz
na sociedade
3. Os mais velhos participam das
tomadas de decisdo da sociedade
(inferido) Cidadania Marcador 3- Reconhece e
e Civil questiona relagdes de poder:
Justificativa agentes envolvidos em
A. Os adultos sdo influenciados problemas ambientais
ela midia Cidadania Cidadania

P . i Econémica Politica @
B. Os adultos s&o influenciados L
pelo governo/politicas publicas
C. Os adultos sdo influenciados
pelo poder
D. Os adultos séo influenciados
pela inddstria

i) Marcador 4 — Reconhecer e questionar os processos de mudanca

O Marcador 4 de cidadania ecoldgica é evidenciado no elemento Dado, na Concluséo e no
Refutador. O reconhecimento e o questionamento dos processos de mudanca do problema
socioambiental em discusséo perpassam a dificuldade, explicitada pelos alunos na concluséo,
de preservar as abelhas. Essa perspectiva esta atrelada ao fato de que os jovens se sentem alheios
e incapazes de atuar diante as tomadas de decisdo, ou seja, 0s estudantes se sentem passivos e
impotentes.

A pesar do cendrio de participacdo restritivo destacado pelos alunos, é possivel identificar
uma possibilidade de resisténcia e transformacgdo da realidade: a partir da desalienagéo,
colaboracdo e envolvimento da coletividade para agir e intervir de forma critica nas tomadas

de decisdo.
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A partir dessas falas, observamos que os alunos reconhecem um passo importante e refinado
da cidadania ecologica, o qual decorre do reconhecimento e questionamento dos processos de

mudanca possiveis para a preservacdo conjunta da biodiversidade (Marcador 4).

Quadro 10. Identificacdo do marcador 4 de cidadania ecoldégica no Argumento 2. Sao
apresentadas a definicdo do marcador 4 e sua apresentacdo grafica; as dimensdes mobilizadas (remetem
a Figura 9) e os elementos do argumento 2 que retratam esse marcador de cidadania ecolégica (1 refere-
se ao topico dos dados que apresentam tal marcador— vide Figura 8).

Elemento do Argumento Dimensdes de Cidadania

5 ou Biodiversidade Marcador de cidadania
(Figura 8) Mobilizadas ecoldgica
g (Figura 9)
Dado
1. Os jovens ndo conseguem participar
das tomadas de deciséo da sociedade Marcador 4- Reconhece e
Concluséao questiona 0s processos de

mudanca possiveis para a

A preservacdo das abelhas é N .
preservacéo coletiva da

ifi i i Cidadania Cidadania
dificultada (inferido) Civil Social biodiversidade
Refutador (49)
O coletivo (todos os membros da =,
sociedade) passe por um processo de ﬂ [ ]

desalienacdo, seja consciente do
problema, para que, assim, se mobilize
para alterar a situacéo

Sendo assim, a partir dos resultados obtidos para o argumento 2 (Quadros 10 e 11),
observamos que dois marcadores da cidadania ecoldgica estdo evidentes no argumento
desenvolvido pelos alunos. A figura seguinte representa uma sintese das relacdes entre as
dimensbes de cidadania e biodiversidade caracterizadas, e 0s respectivos marcadores de
cidadania ecoldgica identificados ao longo do argumento 2 (Figura 11). Observa-se que as
dimensdes circundam o argumento quanto as tomadas de decisdo sobre a preservacdo das

abelhas.

Figura 11. Representacdo gréfica das relacOes estabelecidas entre biodiversidade e cidadania na
perspectiva da cidadania ecoldgica - Argumento 2: A tomada de decisdo quanto a preservagao

das abelhas. ) ) ) ) ) o o )
Relacdes estabelecidas entre as dimensdes de cidadania (social, econdmica, intercultural, civil e politica

— representadas em azul); estas dimens@es circundam a discussdo sobre a tomada de decisdo quanto a
tomada de decisdo quanto a preservacdo das abelhas, a qual configura o argumento 2. Entre as relagdes
das dimensdes estdo marcadores de cidadania ecoldgica, evidenciando essa dimensdo no processo
argumentativo. A tonalidade verde agua, apresentada entre as dimensdes, destaca 0 momento em que 0
marcador é identificado: o marcador 3 entre as falas de cidadania econémica, politica e civil; e 0
marcador 4 entre as falas das dimensdes social e civil.



76

Cidadania
Social

Legenda:
MARCADORES
CIDADANIA
ECOLOGICA

A tomada de

decisdo quanto a Cidadania
(G ELEIE] preservagao das Ccivil

1- Reconhece e
questiona o problema
ecologico

Politica abelhas

2 - Reconhece e
questiona as
consequéncias para
diferentes grupos
sociais

3 - Reconhece e
questiona relagdes de
poder

Cidadania
Econdmica
4 - Reconhece e
questiona processos de
mudanga

sle {5 Eo &

Fonte: os autores

Ao tracarmos uma perspectiva geral da discusséo (Figura 10 e 11) percebemos que todos
os marcadores de cidadania ecolégica sdo mapeados. Nesse processo dialégico construido nos
argumentos, evidenciamos que os estudantes mobilizam as dimensbes da cidadania e da
biodiversidade, construindo um panorama de discusséo fundamentado e critico.

Nesse sentido, concordamos com Gudynas (2009 a) ao afirmar que a cidadania
ecoldgica se encontra como um eixo multidimensionado, que incorpora o0s aspectos ecoldgicos
aos aspectos sociais, entendendo os sujeitos politicos em um contexto ambiental; sua cultura,
tradicbes e valores sdo, entdo, inseparaveis de seu ambiente. Identificamos essa vertente
multidimensionada da cidadania ecoldgica a partir das relacfes estabelecidas entre as diferentes
dimensbes de biodiversidade e cidadania. Para Hadjichambis e colaboradores (2020), essa
perspectiva de cidadania ecoldgica é extremamente importante para uma acgdo critica, ética e
responsavel diante questdes socioambientais.

Diante da problematica em pauta na discussao dos alunos, observamos a relevancia dada
ao meio ambiente como um bem do patriménio social de todos os seus membros. Nesse
contexto, de acordo com os estudantes, é preciso que ocorra o0 entendimento da amplitude do
problema. Percebe-se, portanto, a importancia do marcador 1, representado pelo entendimento

e questionamento do problema ecoldgico, ou seja, a importancia de um entendimento sélido da
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biodiversidade em todas as suas dimensdes, para 0 questionamento das causas do problema
ecoldgico e suas consequéncias para a sociedade (como destacado no elemento refutador do
argumento 1 e 2). Para Baldin e Albuquerque (2012), faz-se necessario o conhecimento solido
e relacional das causas e consequéncias locais e globais dos problemas ecologicos. Essa
fundamentacdo é importante para entender e ponderar os interesses de diferentes agentes
sociais, assim como a relacdo de poder envolvida em conflitos de interesses existentes
(BALDIN; ALBUQUERQUE, 2012).

Considerando esse contexto, apesar das dimensdes de cidadania e biodiversidade terem
sido mapeadas e, consequentemente o entendimento dos alunos aproximar-se de uma viséo
refinada destas relacdes, vale destacar o cerne das discussdes. Estas discussdes resvalam em
uma dendncia do cenario em que estdo inseridos, evidenciado pelos marcadores de cidadania
ecologica. Observamos pelos resultados sintetizados nas figuras 10 e 11, que as discussdes
abordam o reconhecimento e questionamento da realidade (especialmente a partir dos
marcadores 2 e 3 de cidadania ecoldgica, Figuras 10 e 11).

Os argumentos abordam um olhar critico e problematizado da questdo socioambiental,
destrinchando dois pontos principais: a estrutura de poder da realidade social em que estdo
inseridos e, consequentemente, a restricdo de seus direitos enquanto cidaddos ecologicos. Como
proposto por Cortina (2005), e ressaltado na fala dos estudantes, o entendimento pleno da
cidadania perpassa a ética de justica, a qual considera que nenhum membro deve estar
desprotegido, caso contrério este ndo é considerado cidaddo por aquela sociedade.

Nesse sentido, vale destacar e contextualizar a realidade brasileira, permeada por
pluralidades e nuances no seio de cada dimensdo retratada por Cortina (2005). De acordo com
Weffort (1981), o conceito de cidadania pode se associar com desigualdade. Sendo assim,
observa-se que no Brasil temos varias cidadanias particulares, ndo h4 uma cidadania
globalizada (CARVALHO, 2020).

O cenario pos-guerra colocou os principios mercadoldgicos como critério chave na
inclusdo e participacdo social, entrelacando a concepcdo democratica de cidadania a uma
perspectiva liberal e reduzindo o cidad@o a consumidor (PINHEIRO-MACHADO; FREIXO,
2019). Nesse sentido, em um contexto de diferenca social e identitaria iminente, como no Brasil,
a insipiéncia de fundos financeiros revelam o gerenciamento desigual de direitos. Isto €, a partir
da afirmacéo dos valores econémicos, o poder de consumo se sobressai na civilidade politica,
reduzindo e esvaziando a representatividade plural, e apagando o papel do Estado (PINHEIRO-
MACHADO; FREIXO, 2019). O sentido originario do conceito de cidadania se distancia cada
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vez mais da modernidade neoliberal vigente no pais. Quando pensamos na cidadania
cosmopolita de Cortina (2005), temos a valoracdo de uma Unica dimensdo no contexto
brasileiro: a econémica. Para Palma Filho (1998), a comecar de Locke, é sabido que o
liberalismo ndo incorpora plenamente a ideia de igualdade, ja que o individualismo, liberdade
e propriedade tem mais peso. Considerando essa perspectiva, infere-se a inser¢do do nosso pais
em um contexto de tensdo entre o “local ¢ o global”, ja que a cidadania ndo se desponta de
maneira homogénea em todas as diferentes localidades, apesar da desigualdade se apresentar
de forma global (PINHEIRO-MACHADO; FREIXO, 2019).

Observamos um reflexo dessa tenséo refletida nos questionamentos dos estudantes, uma
vez que questionam a participacdo plena de todos os membros da sociedade que séo afetados
por decisbes econdbmicas nas tomadas de decisdo. As discussdes tangem a busca de uma
cidadania em prol do bem comum, de todos os que sofrem influéncias de determinada atividade
econdémica (CORTINA, 2005). Sendo assim, as falas dos estudantes, como destacado nos
argumentos 1 e 2, reivindicam essa participacdo efetiva de todos, considerando acesso aos
direitos e tomadas de decisdo que alterem o cenario vigente (Figura 6 e 8). Os alunos destacam
que os detentores do poder econdmico e politico sdo aqueles que possuem poder para alterar a
situacdo ambiental, reforcando a logica liberal entrelacada na perspectiva de cidadania,
reduzindo o cidadéo & consumidor, como destacado por Pinheiro-Machado e Freixo (2019).

Esse contexto configura um conceito chamado por Cohen (2009) de Semi-cidadania. De
acordo com a autora, tal conceito se caracteriza em situagées plurais, nas quais diferentes grupos
sociais vivenciam democracias liberais. Essa democracia tem como consequéncia o0
negligenciamento do acesso ao pacote integral de direitos de cidadania por parte de alguns
grupos da sociedade. Cohen (2009) destaca que alguns membros ndo possuem sequer acesso
aos direitos basicos. Sendo assim, o Brasil desemboca em uma semi-cidadania mercadolégica
que permeia as diferentes tomadas de decisdo do Estado quanto as dimensdes da cidadania.

Observamos que o cenario de semi-cidadania se torna evidente a partir dos marcadores
de cidadania ecoldgica, em especial o marcador 2, demarcado em momentos nos quais 0s
estudantes questionam as consequéncias do problema socioambiental para os diferentes grupos
da sociedade. Os alunos destacam restricfes de acesso a bens e produtos, a informacdo e
também as tomadas de decisdo em sociedade. Consequentemente, esses grupos negligenciados
ndo galgam o acesso a um ambiente ecologicamente equilibrado como pautado na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988). Portanto, observamos que os estudantes evidenciam a existéncia de

certos grupos que estdo alheios ao acesso a seus direitos basicos; enquanto outros, aqueles
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detentores do poder de consumo, sd0 0s que possuem uma cidadania “mais completa”,
principios inerentes a um contexto de semi-cidadania (COHEN, 2009).

Posto isto, para Dean (2001), esse desvelamento da problematica ambiental atrelada aos
diretos sociais € um entendimento importante para ampliacdo e aprofundamento de uma
cidadania contemporanea, uma vez que: i) incorpora as questdes ambientais aos direitos que
gozamos como cidad&os; ii) aprimora 0 pensamento ecoldgico, 0 que, consequentemente,
amplia a compreensdo do escopo da cidadania e iii) amplia o debate complexo sobre as
responsabilidades que séo atribuidas ao cidaddo e ao Estado.

Outro aspecto que explica os questionamentos dos estudantes em favor de um ambiente
equilibrado e justo para todos, resvala em uma particularidade da conjuntura socio-historica de
paises em desenvolvimento diante da gestdo ambiental. Segundo Dean (2001), paises em
desenvolvimento historicamente negligenciam e distorcem as questdes politicas e sociais
atreladas aos direitos ambientais. Esse contexto se torna ainda mais alarmante em locais
detentores de megadiversidade, como o Brasil, os quais se tornam alvo de interesses
econémicos e desenvolvimentistas, em especial em cenéarios de desigualdade como 0 nosso
(CASTRO, 2012). Para Castro (2012), nessa perspectiva emerge a relacdo emblematica entre
democracia, justica social e o meio ambiente, culminando em apontamentos de justica

ambiental:

Combinar a cidadania ambiental com questdes de justica ambiental, ndo so
permite o melhor entendimento das relacBes entre cidadania e a natureza ao
longo de diferentes contextos socioambientais, mas também pretende revelar
as contradicOes entre direitos e deveres em escalas locais e globais a medida
que individuos e coletividades se tornam alvos de novos modos de governanga
ambiental (CASTRO, p. 41, 2012 — tradu¢do nossa)

O movimento por Justica ambiental legitima no ambito de disputas o desvelamento de
contextos de privagdo socioeconémica e/ou habitadas por comunidades sociais e étnicas
especificas sem acesso as esferas decisorias do Estado e do mercado; regides que forjam mas
condicdes ambientais, de vida e de trabalho (COSENZA, et al, 2014).

Os resultados obtidos no presente estudo contribuem para o questionamento dessa
realidade de injustica ambiental, uma vez que os estudantes questionam os impactos ambientais
e suas consequéncias para os diferentes grupos, observando que existem membros da sociedade
que sdo favorecidos e outros sdo negligenciados (Figura 8). Observamos em nossos dados que
os estudantes estdo alcancando um questionamento da justica ambiental uma vez que

reconheceram e questionaram principios de equidade, a participacdo, a identidade, os direitos
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quanto a qualidade ambiental e o desenvolvimento social (Figuras 6 e 8). Dessa forma, 0s
estudantes estdo questionando “o direito de todos os seres a uma vida com qualidade ¢ o dever
de todos os cidaddos e governantes ao respeito pelos bens naturais como bens coletivos, em
prol de um mundo pautado por maior justica, ambiental e social” (BALDIN;
ALBUQUERQUE, p. 5, 2012).

Logo, observamos que a discussdo de cidadania ecoldgica, evidenciada pelos
marcadores, se torna um eixo integrador das dimensdes de cidadania e biodiversidade em
discussdo. O carater dos argumentos, incorporados ao contexto socio-historico brasileiro,
alcancga principios da justica ambiental, uma vez que configura-se como uma exigéncia de
justica e de equidade quanto ao acesso aos processos de tomadas de decisdo ambiental, bem
como 0 acesso aos direitos e recursos ambientais (ACSELRAD et al., 2009; COSENZA, et al,
2014).

Posto esse contexto, percebemos que os estudantes explicitam em alguns turnos de fala
o discurso da impoténcia e passividade diante das tomadas de decisdo. De acordo com o
argumento 2 (Figura 8), observamos que os alunos se sentem silenciados por diversas estruturas
de poder (Marcador 2 e 3 de cidadania ecol6gica). Tais aspectos estdo evidenciados no refutador
do argumento 1 e nos dados, justificativas e conclusdo do argumento 2. Esse fato se deve ao
desvelamento da injustica da sociedade em que estdo inseridos, ou seja, do reconhecimento da
falta de principios de ética e justica. Segundo Cortina (2005), esse cenario culmina no
sentimento de impoténcia e falta de pertencimento. Logo, os membros dessa sociedade se veem
incapazes de lutar para 0 bem comum e para que seus direitos sociais sejam resguardados.

Segundo os estudantes, a transformacdo do problema socioambiental é dificultada, em
especial considerando a restri¢do do protagonismo juvenil na sociedade (Argumento 2 — Figura
8). Essa falta de perspectiva estd também atrelada a uma situacdo opressora, na qual 0s
estudantes estdo imersos. Segundo Freire (1987), essa situacdo opressora se configura na
manipulagdo das massas oprimidas, na mitificagdo da realidade, no silenciamento e na
objetificacdo feita pelos opressores aos oprimidos. Nesse sentido, por estarem em uma situagao
antidialdgica, os oprimidos se tornam alienados, espectadores e passivos a transformacdo da
realidade. Essa estrutura opressora faz com que a realidade seja algo estatico, oprimindo néo so
economicamente, mas também culturalmente, roubando sua palavra e expressividade (FREIRE,
1987). Esse silenciamento se torna evidente nas justificativas e dados do argumento 2, nessas
falas os estudantes assumem uma perspectiva fatalista diante da situagdo concreta em que est&o.

Perante a dificuldade que encontram em modificar o problema do desaparecimento das abelhas,



81

os estudantes concluem que a preservacgdo é dificultada. Essa conclusdo se insere no contexto
chamado por Freire de “situagdo-limite”: situacdo contraditéria que impedem que 0s sujeitos
descodifiquem a realidade, configurando-se como um obstéaculo a ser superado. Nesse sentido,
entende-se que a situacdo-limite denunciada pelos estudantes € a falta de protagonismo e
participacdo juvenil na sociedade. A partir dos resultados apresentados, caracterizamos que
estes sujeitos questionaram e desvelaram a situacdo de injustica ambiental, ou seja, estdo
descodificando assimetrias de poder e opressao social que reforcam situagdes de desigualdade
socioambiental (evidentes no marcador 3 de cidadania ecoldgica) (COSENZA, et al, 2014).
Ao observamos atentamente o refutador do argumento 2 e, consequentemente, o
marcador 4 de cidadania ecologica (Reconhece e questiona os processos de mudanca possiveis
para a preservagao coletiva da biodiversidade), identifica-se que a descodificacdo da realidade
ndo € considerada um fato totalmente instransponivel. Nesse elemento do argumento, 0s
estudantes identificam formas de resisténcia e intervencdo para transposicdo das estruturas
opressoras. Ao longo do desvelamento dessas estruturas na discusséo (Marcador 3 da cidadania
ecoldgica, Figura 10 e 11), os estudantes caminham para o aprofundamento da tomada de
consciéncia e “emersdo” da situacdo em que estdo inseridos. Segundo Freire (1987), identificar
estratégias de transformacdo estd pautado na “apropriacdo” da realidade historica,
consequentemente esses sujeitos se apropriam da capacidade de transforma-la: “O fatalismo
cede, entdo, seu lugar ao impeto de transformacdo e de busca, de que os homens se sentem
sujeito.” (FREIRE, p. 48, 1987). Nesse sentido, a “situagdo limite” torna-se o “inédito viavel”,
“Desta forma, os homens ndo chegam a transcender as ‘situagdes-limites’ e a descobrir ou a
divisar, mais além delas e em relagdo com elas, o ‘inédito viavel’ “ (FREIRE, p. 60, 1987). Isto
é, apesar da preservacdo das abelhas ser um grande obstaculo ele é transponivel: a partir da
desalienacéo, conscientizacdo e mobilizacdo coletiva da sociedade (Refutador — A.2, Figura 8).
Nesse sentido, outro aspecto a destacar nas falas dos estudantes é a requisi¢cdo de uma
acao coletiva, que almeje o bem comum e que, consequentemente, que envolva os sentimentos
de pertencimento como destacado por Cortina (2005). Segundo a fala dos alunos, nenhum grupo
social deve estar alheio ao entendimento do problema, todos devem estar conscientes e chegar
a conclusao de que € preciso preservar. Para alcancar essa perspectiva os estudantes constroem
uma perspectiva relacional das praticas coletivas com as praticas individuais dos cidadaos; a
atribuicdo do papel do Estado e da sociedade quanto ao respeito aos direitos ambientais, sendo
uma acao do/no espacgo publico, caracteristicas importantes para galgar a cidadania ecolégica
(BALDIN; ALBUQUERQUE, 2012; HADJICHAMBIS, et al. 2020). Dessa forma, segundo 0s
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alunos e também destacado por Freire (1987), a transformacéao da realidade ndo se da de forma
isolada, mas sim na comunhao entre os oprimidos.

Nesse sentido, galgar a cidadania ecoldgica a partir do desvelamento da realidade em
prol da transformacdo, abre espaco para uma construcdo conjunta do ideal de cidadania,
rompendo com o marco liberal. Portanto, a cidadania discutida pelos estudantes, insere-se,
entdo, em um campo dos valores, da ética e principalmente em uma perspectiva democratica
entre os membros da sociedade em prol dos bens ambientais (SILVA-SANCHEZ, 2000). Dessa
forma, esse componente de cidadania evidenciado pelos alunos permeia diversas perspectivas
ideoldgicas e politicas que questionam a cultura hegeménica e ressignificam o saber, tendo em
vista uma andlise relacional da realidade (LEFF, 2010).

Vale destacar a importancia dessas discusses para 0 ensino de ciéncias e para que 0
sujeito ressiguinifique sua relacdo com a tecnologia, a sociedade e 0 meio ambiente (CTSA).
Apesar do curriculo enfatizar essa relacdo e a promocdo de préaticas dialdgicas,
interdisciplinares e investigativas, observa-se que os livros didaticos e praticas dos professores
acabam se distanciando dessa demanda e favorecendo estratégias tecnicistas e pouco voltadas
para tomadas de decisdo, consequentemente, restringindo o pensamento critico e o
envolvimento critico para a cidadania ativa (GALVAO et al., 2017). De acordo com estudos
(HADJICHAMBIS, et al. 2020), para que a cidadania ecoldgica seja implementada no ensino
é preciso aprofundar o entendimento desse conceito, ainda apresentado de forma superficial e
pouco abordado na &rea, principalmente considerando o aprofundamento desse tema para
professores de diferentes areas de conhecimento.

Sendo assim, trabalhar um ensino de ciéncias que almeja a cidadania ecoldgica, tem
como escopo a transformacao social, a partir do envolvimento dos cidaddos em uma perspectiva
democratica, tanto em um ambito individual como coletivo, tendo em vista a resolugdo de
problemas centrados no meio ambiente e na sociedade (HADJICHAMBIS; REIS, 2019). O
ensino de ciéncias inserido nessa proposta permite 0 empoderamento dos cidadaos para acoes
sociopoliticas que envolvam problemas socioambientais, a partir do desenvolvimento de
consciéncia, do conhecimento multidisciplinar, de valores, de habilidades, do engajamento
democratico e da responsabilidade (HADJICHAMBIS, et al. 2020).

Em suma, desenvolver a perspectiva de cidadania e biodiversidade, tendo como eixo a
cidadania ecoldgica, é importante para o ensino de ciéncias uma vez que permite: i) reconhecer
responsabilidades ambientais e cidadas; ii) abordar problemas reais de implicacdes locais e

globais, criando contextos de aprendizagem significativos que motivam os estudantes a se
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envolver nas atividades escolares e reforgcam seu entendimento sobre a importancia do Ensino
de ciéncias; iii) empoderar os estudantes com conhecimentos, habilidades e valores que
propiciam o comprometimento para tomar decisdes responsaveis e efetivas, as quais requerem
uma participacdo ativa diante problemas socioambientais; iv) contribui para uma sociedade
mais democratica e justa (HADJICHAMBIS, et al. 2020).
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CAP. 6 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos investigar quais sdo as relacfes entre as dimensdes de
biodiversidade e cidadania utilizadas por estudantes na discussdo de um problema
sociocientifico. Caracterizamos o0s argumentos construidos na discussdo, os quais foram
investigados de acordo com categorias de andlise para as dimensGes de cidadania,
biodiversidade e também para a cidadania ecoldgica.

Nossos resultados evidenciaram que o0s estudantes se posicionam no pProcesso
argumentativo acerca de um problema sociocientifico vigente em sociedade. Para isso, 0
alunos ndo sé tragcam relagcdes dentro do conceito de biodiversidade e dentro do conceito de
cidadania, mas também entre esses conceitos (A.1 Figuras 8 e A.2, Figura 10). A cidadania
ecologica apresentou-se como um eixo que permitiu desvelar como se incorporam os aspectos
ambientais no exercicio da cidadania.

Nos pressupostos da educacdo para cidadania, o objetivo da pratica educacional é
propiciar que os estudantes sejam capazes de aplicar questes da cultura da juventude para
transmitir sua responsabilidade civica e moral (HODSON, 2018). Ao observarmos as demandas
nas falas desses adolescentes quanto a sua participacdo em sociedade para além do ambito
individual, de forma responsavel e coletiva, torna-se evidente aspectos atrelados as proposi¢es
da educacdo cidada.

No entanto, apesar de incorporarem todas as dimensdes da cidadania e biodiversidade
nesse discurso, os estudantes ndo se sentem cidaddos plenos em sua sociedade, uma vez que se
deparam com diversos impasses para transformacgdo da realidade ambiental em que estéo
inseridos, evidenciando cenarios de opressdo e semi-cidadania. Esse contexto é demarcado pela
dificuldade de encontrar formas de transformacdo da problematica socioambiental em
discussdo, apontando impoténcia e passividade por parte da acdo sociopolitica. Nesse sentido,
também evidenciamos que é preciso propor investigacdes que vao além da discussdo. Assim
como destacado por Reis (2013), observamos por meio dos nossos dados que para contribuir
com a transformacdo da realidade e, consequentemente, romper com a impoténcia e
passividade, & preciso propiciar atividades efetivamente engajadas na acdo socio-politica.
Reconhecemos que nosso trabalho permite um contexto para se pensar atividades que possam
contribuir com essa proposta.

Observamos que abordar a cidadania ecoldgica é importante para mapear discussdes

como essa, uma vez que possibilita realgar lacunas no entendimento da cidadania e da
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biodiversidade. Além disso, esse conceito promoveu ferramentas para identificar situacGes-
limites e inéditos viaveis (FREIRE, 1987). Nesse sentido, observamos que fez-se necessario
aprofundar essas discussdes para o contexto brasileiro, identificando como esses alunos
descodificam sua realidade, a qual esta permeada por injusticas sociais e ambientais peculiares.
Dessa forma, a cidadania ecoldgica permite prospectar o reconhecimento, o questionamento e
as possibilidades de construcdo das outras dimensGes de cidadania para a gestdo da
biodiversidade em toda sua amplitude.

Nesse sentido, a perspectiva defendida pode promover a ruptura de estruturas de poder
que silenciam os sujeitos e oprimem sua participagdo na sociedade, ampliando o ensino de
ciéncias para além da transmissdo de contetdo e conceitos. Dessa forma, faz-se importante
destacar a relevancia de proposi¢des que abordem tematicas sociocientificas, uma vez que
restringir praticas a conceitos cientificos ndo basta em uma educacéo para a cidadania baseada
em pressupostos da justica ambiental. Observamos em nossos dados que o carater
sociocientifico do Grupo Focal foi fundamental para propiciar a discussdo das diferentes
dimens0es, tanto de cidadania como de biodiversidade. Nossos resultados corroboram com
estudos da area que defendem que a educacdo cientifica deve permitir ao aluno reconhecer e
discutir dominios do exercicio da cidadania para que, ao se sentirem representados em
sociedade, participem conscientemente das praticas e tomadas de decisdo que envolvem
questdes sociocientificas (VESTERINEN; TOLPPANEN; AKSEL, 2016). Autores apontam
que trabalhar com essas questdes permite ndo apenas a aprendizagem da ciéncia (conteudo,
processos e natureza) mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais,
politicas, morais e éticas (REIS, 2013).

Defendemos que estudos como este, que promovam a caracterizacdo de como os alunos
concebem seu papel na gestdo da biodiversidade e sua relacdo com a cidadania, podem
esclarecer como as abordagens de ensino precisam explorar essas questfes. De acordo com
nossos dados, conclui-se que é preciso trabalhar de forma sistematizada cada dimensdo da
cidadania e da biodiversidade para se pensar a transposicao de injusticas ambientais, uma vez
gue cada uma das dimensdes recortam o olhar para uma perspectiva do problema. Logo,
constroem em conjunto um argumento mais robusto, justo, democratico e ético. Essas relacoes
precisam ser aprofundadas nas praticas escolares, em especial em discuss@es sociocientificas.
N&o basta trabalhar somente uma relacdo ambiente — sociedade, € preciso refletir
profundamente acerca de cada dimensdo coexistente nessa relagéo, assim como as relagoes e

interesses de poder.
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APENDICE A - MATERIAL DE MEDIACAO

MATERIAL DE MEDIACAO 1:

Campanha Bee or not to be (video cortado do minuto 0:54 ao final, 3:36)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7uUzMLeGAWE &t=54s

MATERIAL DE MEDIACAO 2:

“Black Mirror” temporada 3 — episodio: Odiados pela na¢do (minuto 31 ao minuto 33
da exibicéo)

Disponivel: plataforma Netflix


https://www.youtube.com/watch?v=7uUzMLeGAwE&t=54s
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APENDICE B - TRANSCRICAO INTEGRAL DO TRECHO DO GRUPO FOCAL

ANALISADO

Sujeito

Turno

Fala

M1

Que que vocés acharam do video?

S1

Importante...

M1

Porque importante?

Sl

Porque ele quer preservar as abelhas que sdo importantes pra gente... Tanto que a
gente mata elas por nada sabe porque ontem mesmo eu matei uma abelha... ((risos))
minha consciéncia pesou e por medo assim sei |4 ser picada e tals sendo que ela s
faz mal pra gente se a gente fazer mal pra ela porque ela ndo vai atacar a gente do
nada entendeu? ela foi 14 e falou assim ah vou matar ela vai ficar aqui vai me picar
mas ela tava la quietinha no canto dela ela ndo faz mal nenhum

S2

Eu acho que...

M1

Ah pode falar... Eu ia perguntar mas

S2

Eu achei interessante a proposta eu achei interessante esse sentido de globalizacdo
gue a gente tem esse aplicativo entende? Tipo... Ele meio que ta reunindo e::
usando a tecnologia a favor a favor das abelhas pra se comunicar com outras
pessoas e ter um acesso mais facil pra quantificar e fazer uma:: tipo de colmeias
assim as colmeias que foram mortas entéo eu achei eu ndo sabia sobre sobre esse
aplicativo e tipo acho que em Dumont tem varias colmeias falando nisso

M1

Alguém mais?

S3

Eu acho que a gente na verdade ndo discute muito sobre esse assunto das abelhas
pelo menos aqui tipo... Eu sabia desse fato que ela tava ou em risco de extin¢do ou
ela ja tava sendo extinta ha um tempo ha um ano ja mais ou menos so que eu nao
vejo as pessoas conversando sobre isso tipo sobre a importancia que tem

s2

10

E tentando solucionar o problema

s3

11

é

s5

12

eu acho que ta mais pra:: a sociedade ndo consegue enxergar 0 ambientalista da
forma que ele é... Tipo:: a importancia que ele tem pra um estado pra um pais seja
14 qual for

s6

13

sim a gente acha que é

s5

14

nao da o devido valor... Ai...

s6

15

a gente acha que é uma coisa peguena tipo:: 0 que uma abelha pode fazer? Mas ela
tem grande importancia pra nossa vida

s4

16

sO o fato de e:: enting... chegar a extingdo de uma abelha e:: das abelhas ja ia
modificar todo nosso sistema global... porque sem abelha num néo ia ter arvore ndo
ia ter como poli... E:: como... Como... Multiplicar as espécies O:: multiplicar?
((risos)) néo ia ter... ndo ((risos)) ia ter como:: polinizar as arvores sem abelhas ndo
ia ter como:: levar informacdo genética de uma planta pra outra

M1

17

Me fala um pouquinho melhor sobre isso assim... E:: sobre essa ndo iria ter arvores
a importancia da polinizagdo e de de levar essa informacéo genética vocé consegue
me falar mais detalhes ou alguém pode complementar a resposta dele?

S4

18

Porque tipo assim oh... E:: a gente tava estudando uma vez que o pibid veio pra
escola que:: tem algumas a: que pelo menos néo... todas as plantas tipo a abelha vai
I& pega o pdlen depois... Pego o pdlen ndo pega o néctar e quando... A::
automaticamente quando ela vai... pegar o néctar ela pisa no no:: ela pega um
pouquinho do pélen também ai ela vai la e passa pra pra outra planta que que que
porqgue a:: geralmente as planta tem dois 6rgdos né? tem dois... tem dois... que ela é
masculina e feminina ndo é? é assim ndo é? porque eu ndo me lembro direito mas...
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M1 19 [Que que vocés acham?
Tem o masculino e o feminino... Quando ela pega o néctar vem o poélen junto ai
acaba quando ela vai pegar o néctar de outra planta acaba caindo pélen no:: érgédo
s7 21 |genital da planta ai ela fecunda outras plantas
M1 22 |E porque isso é importante?
s7 23 |Porgue tem a reproducdo das espécies (...) pode falar vai
s5 24 |porque eu acho que grande parte dos nossos alimentos vem da flora
M1 25 |Vocé consegue me dar um exemplo?
S7 26 |Laranja
S4 27 |Alface
S6 28 |O Arroz
s4 29 |Limdo...Alface ndo ((risos))
s5 30 [O proprio mel em si né?
ml 31 |E porgue que isso é importante?
s5 32 [Sem comida...
S6 33 |Sem vida...
Mas é:: vocés acham que com com o desaparecimento das abelhas ia ter uma
ml 34 |perda?
sl 35 [sim
S5 36 |com certeza
mas e:: 0s grandes produtores que que gue tdo oferecendo esses alimentos pra gente
ml 37 |eles ndo vao continuar produzindo esses alimentos?
s7 38 |é:: agente ia tem que ter tecnologia pra substituir as abelhas entendeu? Ou ndo?
s8 39 [sem contar cadeia alimentar
s7 40 |é cadeia alimentar também
s8 41 |os animais que se alimentam das abelhas...
M1 42 |Que animais se alimentam de abelhas? As abelhas ndo... Ndo picam?
s4 43 |[Seila
ml 44 |Vocés ndo sabem de nenhum animal que come abelha?
s9 45 |O sapo deve comer
M1 46 |Todas as abelhas picam?
varios 47 |Nao
ml 48 |NAO?
s9 49 |eu acho que sim
tem que ter o rabinho |4 pra ter ferrdo fala que se tem rabinho e pica perde o
s7 50 |rabinho e ela morre?
s6, s2 51 |[tem varias espécies de abelha
tem varias espécies de abelha... Entdo vamo colocar que tém varias espécies de
ml 52 |abelhas aqui
sl 53 |e no video fala que tém colmeia de abelha sem ferrdo
M1 54 |e porque vocé acharia que isso é importante?
sl 55 |[preservacdo... Acho que preservacdo
ml 58 |vocés teriam uma colmeia em casa?
s2 59 |sim
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s7 60 |[sim

s9 61 |eundo
meu pai tinha uma dessas em casa pra falar alguma que ndo ((risos)) ah mas por
exemplo meu pai ele tirou porque tava causando... Elas tavam se proliferando e::
ndo tirou acho que ele tirou a colmeia e colocou em outro lugar sabe? ndo sei como
ele fez isso? ndo sei como ele fez isso mas tipo ele tirou a colmeia inteira e colocou
em outra lugar € porque tipo tava causando risco porque tem uma tem crianca la em
casa entdo tem crianga e tem seres humanos la em casa a gente ndo gosta de ser
picada ((risos)) entéo... tirou porque todo mundo ninguém tem uma colmeia dentro

s2 62 |de caso porque se ndo ia comecar a picar

ml 63 |voceé teria s3? Uma colmeia em casa mesmo que fosse sem ferrdo?
eu acho que na verdade eu teria se fosse num ambiente que ndo ter muita gente

s3 64 |passando por ali

ml 65 |e vocé s8?

s8 66 |ah eu teria

ml 67 |evocé s7?

s7 68 |eu teria se tivesse espaco maior em casa tipo um terreno ndo dentro de casa

ml 69 |evocé?

s9 70 |eu teria

ml 71 |e vocés enxergam alguma consequéncia de ter essa colmeia?

s8 72 |a pesar de que eu acho mais facil ter uma colmeia em uma area rural tipo num sitio

s4 73 |ndo so

ml 74 |porque?

s8 75 |por conta do espago que vai ter na natureza gque vai ser mais propicio
é que vai ter mais natureza assim... Envolta das abelhas e:: pegar o polen fazer o
mel e:: andar livre ne? Porque dentro da cidade tem pessoas que se passar assim vé

S8 76 |assim a pesar de ndo vai tar na rua vai tar na casa mas elas vao tar solta
que nem finge que vocé é uma crianca e cé uma caixa de abelha no canto da parede
gue gue vocé vai fazer? Vai pegar uma pedra e tacar no caixa quem que nunca fez

s4 77 |iss0?

s3 78 |eu

LY 79 |gquem tacaria uma pedra huma caixa?

s4 80 |uma crian¢a?

s3 81 |ai que as abelhas vdo querer sair mesmo brava e vai querer te picar
e voceés falaram que tem varias espécies de abelhas e:: e que a com ferrdo né? ela
pica muita gente entdo e se a gente e se essa espécie com ferrdo fosse a Unica que

M1 82 |tivesse desaparecendo as outras ndo e:: vocés acham que tudo bem?

s3 83 |ndo
eu acho que ndo porque ia ter alguma... la ter uma interferéncia s6 ndo sei como
mais ia ter alguma interferéncia porque se ela tem aquele ferrdo é por causa de

s4 84 |algum motivo ambiental

s3 85 |[é

S2 86 [natural

s3 87 |eu acho que todo ser vivo ele existe porque tem alguma causa aqui no mundo
é como aguela... Como chama aquela flor? E:: tem uma que nossa e:: é um nome
famoso cara...orquidea? N4o sei s6 sei que o:: tubo dela é muito grande é grande

s4 88 |demais sabe? Num tem nenhum... Tipo o p6len dela ficava la no fundo ficava la no
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fundo sabe? Ai tem um animalzinho que ele ele est() tem tipo um negocinho que
dobra assim o bico dele dobra ai ele desdobra pra pegar o pélen que ta la dentro
entendeu? e:: perai que eu viajei agora perai deixa eu lembrar qual que era a
((risos)) que que eu ia falar? ((risos))

s7 89 |a gente tava falando do ferréo da abelha
é entdo e se se... E se ndo existisse ndo existisse esse:::: passarinho nao sei se é
passarinho ou uma vespa é uma vespa vespa? Nao sei enfim se ndo existisse esse

s4 90 |animal ai ndo ia ter essa planta € isso ta ai tai

ml 91 |pode falar
eu acho que as pessoas sdo muito leigas em assuntos aos animais e as espécies e
como funciona a quantidade de espécies e como ela é importante na cadeia
alimentar e:: qual outras cadeias eu ndo sei se cadeia alimentar ia ser o termo
correto mas tipo... eu acho que tipo na hora de perguntar que que € uma abelha ah
uma abelha ela faz mel e ela pica sabe? mas a gente ndo sabe qual impacto e tipo a
gente sabe mais ou menos assim porque a gente teve o pibid e também teve um
trabalho sobre abelha e a gente também viu e a gente sabe um pouco da
importancia s6 que tipo a gente é uma escola com uma turma que teve uma aula e
se lembra vagamente de um assunto a gente ndo tem um estudo apropriado ou a
fundo sobre uma espécie ou de ambas as espécies a gente tem um contelido vago sé
gue tipo mas a gente sabe de alguma coisa pelo menos isso tipo se a gente

s2 92 |perguntar pessoa mais velha ela ndo vai saber saber sabe?

ml 93 |e vocé acha importante essa pessoa mais velha saber? Porque?

s2 94 |porque meio que tipo

ml 95 |essas pessoas que nao sabem...

s2 96 |(...) porque ela vai pegar ela vai parar pra pensar um pouco
porque isso é importante? tem varias pessoas aprendendo nas escolas sobre as
abelhas e:: principalmente jovens as outras pessoas que ndo sabem tudo bem elas

ml 97 |ndo saberem ou vocés acham que nao?
todo mundo faz parte da sociedade ne? entdo acho que todo mundo deveria

s3 98 |entender e ser consciente
séo bilhdes no mundo eu acho que quinhentos mil ndo vai fazer o que sete bilhGes

s5 99 |de pessoas fariam

s3 100 |junto

ml 101 |porque que o junto é mais importante?

s8 102 |porgue o coletivo anda ne?

s5 103 |porque sim... coletividade ne? Nao tem como fazer nada sozinho
porque ndo adianta eu tentar preservar as abelhas sendo que o resto das pessoas

S6 104 |nem ligam

s4 105 |ndoé...

S6 106 |tdo fazendo ao contrério

s2 107 |é

s5 108 |ndo adianta salvar cinco e alguém ir |4 e matar dez
e tanto que os jovens meio que tipo falam que a gente tem a forga que a gente
consegue fazer s6 que a gente ndo consegue fazer nada sem os mais velhos porque
ndo adianta tipo ndo adianta meia ddzia ou sei I& cem mil jovens falar assim tipo ()

S2 109 |as abelhas e os donos de indUstria ndo cala boca entende?

s5 110 |é
e porque os donos de inddstria sdo importantes nessa discussdo que a gente ta

ml 111 |tendo?
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porque eles fazem as produgdes tem algumas vezes que eles usam as abelhas outras

s2 112 |vezes matam as abelhas outras vezes eles poluem onde as abelhas vivem...
e voceé s4 tava falando sobre esse:: essa vespa esse passaro que tava polinizando
essa planta e:: um outro animal ndo poderia ter essa lingua que se projetaria pra
ml 113 |pegar esse polen? Ou se adaptar ja que os animais de adaptam?
talvez sim mas ia demorar muito tempo ne? la demorar muito pra algum animal se
s5 114 |adaptar ou se ndo
ml 115 |e qual seria a consequéncia disso?
s4 116 |o animal ndo teria como se alimentar
ml 117 |e pra planta?
s4 118 |a planta ndo vai ter como se proliferar
ml 119 |mas ndo vai vir outra animal que vai vir ali comer? E polinizar?
S6 123 |eu acho que sim 0s animais se adaptam
S5 124 |mas isso
porque nado existiria aquele tipo de vespa que a planta ndo se reproduziria acho que
S6 125 |existiria outra pra fazer aquilo que o outro ndo fez
ml 126 |alguém concorda alguém discorda?
eu acho que cada animal tem o seu objetivo o0 seu instinto entdo na verdade ndo
tinha que morrer um pro outro ir 14 e se adaptar sabe? Tipo a fazer aquilo na
s3 127 |verdade todos deviam existir e fazer o seu trabalho seus institutos normalmente
s9 128 |eu também acho
s4 128 |tem a questdo da selecdo natural 1a
s5 129 |é a adaptacdo sempre foi natural sempre foi necessario desde o come¢o dos tempos
m1l 130 |vocé falou nessa escala de tempo ne? vocé falou a:: mas isso demora muito tempo
biologicamente demora muito tempo pras um uma espécie se adaptar e tomar o0s
s5 131 |as... Vai... Sai...
s7 136 |0 que vocé quer falar?
m1l 137 |uma outra espécie
as possibilidades que a outra espécie tomava eu acho gque é muito tempo e pra
s5 138 |acabar uma coisa na terra leva muito menos tempo
ml 139 |entendi... Pode falar
ndo s6 nao so as abelhas até os humanos eles conseguem pegar o pélen tipo nao vai
ser como as abelhas tipo 0s humanos outros animais parecidos com as abelhas que
voam também outros animais até terrestres tipo ele pode caminhar pelas plantas pra
comer e acabar pegando algum vestigio sabe que tem outros animais assim s que
tipo eu concordo com vocés tipo que tipo existem outros animais que fazem isso
que € natural deles e eles ndo deveriam ser extintos e ndo acho que é tipo uma
s2 140 |selecdo natural seria uma selecdo natural com uma intervencdo humana
bom entdo em relacdo a isso que a gente ta discutindo exatamente sobre esse topico
gue vocé levantou eu vou trazer entdo uma solucdo pro desaparecimento das
ml 141 |abelhas... O computador deu uma pequena... dormida
VIDEO ABELHAS ROBOS
S6 142 |lsso realmente aconteceu?
tem uma pesquisa sendo desenvolvida em Harvard onde eles ja tem um protétipo
dessa abelha inclusive elas ja conseguem sair do solo e dar uma pequena voadinha
ml 143 |assim a curtas distancias
s7 144 |mas td bem distante ne? Ou ta bem perto ja de...
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ndo ta bem perto ja temos um protétipo disso feito 14 em harvard 14 numa
universidade dos estados unidos bem famosa super renomada que ta desenvolvendo

ml 145 |algo bem proximo a isso

s7 146 |que legal

ml 147 |que que vocés acham disso?

s5 148 |pra minha opinido eu acho isso ai...

ml 149 |dessa solucdo?

s5 150 |(...) SOLUCAO? Eu acho que isso ai td mais pra op¢io de emergéncia

s7 151 |mas se ta extin...

sb 152 |(...) porque se a gente ainda tem as abelhas vivas e tem como

s7 153 |salvar

s5 154 |e:: mudar reverter essa situacdo ainda

m1l 155 |como vocé reverteria essa situacdo? Alguém tem proposta de como?

s2 156 |é uma proposta utdpica ou uma proposta mais realista?

ml 157 |pode dar as duas propostas ((risos))
eu diria que uma proposta mais utdpica seria uma campanha de conscientizacao
forte mas sabe FORTE mesmo ((risos)) e:: por exemplo uma campanha de
conscientizagdo mas nao igual essas igual a dengue até que a dengue funcionou tipo

s2 158 |um proposta de intervencao tipo igual a dengue assim sabe?

ml 159 |pra quem?
pra pro pra pegar uma grande eu diria como a dengue eu diria pro propostas e:: nas
escolas propostas na televisdo entdo tipo ficar alarmando a grande massa tipo passa

s2 160 |[na globo no sht é comerciais

ml 161 |porque isso faria alguma diferenca?

s9 162 |porque ta tudo ligado isso

s2 163 |porgue faria as pessoas pensarem

ml 164 |mas que que essas pessoas podem fazer? As abelhas estdo desaparecendo

Y 165 |acho que parar de desmatar e poluir e::

s5 166 |ah a midia ndo vai mudar nada disso ai

s2 167 |eu acho que a midia consegue

s9 168 |a midia é muito forte vocé é louco

s7 169 |a midia é uma grande influéncia das pessoas acho gque consegue sim

s3 170 |ela alcanga todo mundo

s4 171 |[tipo internet

ml 172 |Mas que que essas pessoas podem fazer pelas abelhas?

ml 175 |que gue nesse cenario de desaparecimento?

s4 176 |reatar florestas porque tipo ta tem muita floresta

ml 177 |vocé reataria uma floresta?

s4 178 [tem como tem como...

S2 179 |vocé s2?

ml 180 |vocé s2 vocé conseguiria?

s2 181 |meu nome € s2 ((risos))
ndo sim mas vocé como s2 0 que que vocé pode fazer com isso ja que vocé falou do

ml 182 |problema da floresta?
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han?

s2

184

tem como ndo piorar né?... E::

ml

185

Que que vocé acha s9?

s2

186

tem que reflorestar também

ml

187

mas vocé conseguiria reflorestar?

S2

188

tem como reflorestar mas ndo uma floresta... Sozinho néo claro

ml

189

com quem?

s3

190

eu acho que no caso que a S3 falou de usar a tecnologia pra atingir todo mundo eu
acho gue os maiores no caso o governo tem que fazer algo porque assim muitos dos
adultos eles acabam que foi o0 que a gente falou antes os jovens s6 que ndo
conseguem e:: falar com adulto o faz isso que é melhor pra gente entendeu?... eles
sdo influenciados por alguém maior no caso a gente ta mais acostumado a ver
nossos pais vendo tv assistindo jornal entdo acho que quando chega no caso
extremo tipo... que vai parar no jornal ou que o governo ta falando ou que o
presidente ta falando que:: alguém bem alto ta falando tipo eles vdo entender tipo
nossa ta acontecendo isso é melhor pra mim

s9

191

eles acatam

S2

192

eu acho que pra mim por exemplo a gente vé o problema e quais sdo as causas do
problema e:: ativarem ONGs pra solucionar os problemas por exemplo e:: porque
gue as abelhas estdo morrendo? Néao vai adiantar por exemplo Dumont as abelhas
estdo morrendo a gente vai fazer o que? ndo adiantar a gente ir preservar as
colmeias ndo vai adiantar assim entre aspas a gente preservar as colmeias mas onde
ta4 a maior concentracdo de colmeia e porque que essas essas colmeias estdo
morrendo? sera que tipo eu lembro do bee movie que tipo algumas industrias eles
usam as abelhas tipo os mel das abelhas e eles vdo 14 e usam veneno pra matar as
abelhas ou agricultores que matam as abelhas por causa das planta¢Ges eu ndo sei
0s motivos porque elas estdo morrendo em grande massa mas a gente saber do
problema saber as causas que tdo ocasionando esse problema e ter ONGs tanto do
governo como as proprias pessoas comegarem a pensar é que eu penso muito como
tipo:: a midia como:: e:: a dengue tipo teve uma uma um surto muito grande de
dengue entdo tinha pessoas indo nas casas vendo se ndo tinha pote com isso se
alguém via um copo se alguém via tipo naquele tempo naquele periodo que tava 0s
surto de gripe de dengue tinha muita gente tirando os pneus da rua seria esse tipo de
intervencao que a populacdo poderia fazer sabe? que a midia ela meio que ela ta...

ml

193

mas o que adiantaria todo mundo conservar as abelhas sendo que:: vocé falou do do
papel do governo que que vocé acha que o governo poderia fazer?

s3

194

é porque € assim... agora que ela tava falando eu tava refletindo sobre o assunto e::
eu acho que ja existe bastante ONGs eu acho que seria bom se existisse ainda mais
e por exemplo ONGs... Posso falar nome?

ml

195

pode

s3

196

(....) que nem a (avaaz) e:: eu ndo sei 0 que vocés pensam sobre isso mas tipo eu
faco parte da avaaz e de assinar peticdo contra o que ta acontecendo no mundo e eu
sei que tem milhdes de pessoas que participam dela porém mesmo assim muitas
vezes a gente consegue e atinge nossos objetivos mas muitas vezes ndo porque
acho que a gente ndo tem o apoio de uma pessoa superior porgue assim que 0 que
para hoje em dia parece que o povo fala alguma coisa ndo tem tanto peso como o
presidente falar alguma coisa

ml

197

gue gue vocés acham que o presidente ou esse novo presidente que ta entrando ou
0s presidentes do mundo podem fazer?

s4

198

ajoelhar e rezar ((risos)) zueira

s2

199

esse presidente em especifico ((risos)) ah ndo mas mas
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s3 200 [ndo vamo falar de politica
Y 201 [vamo tipo falar sobre outro politico sei la
ml 202 |[pode falar
s3 205 [mas tem pessoas com opinido diferente agui na sala sobre o presidente
mas é a opinido que eu quero ouvir ai se alguém tiver uma opinido contréria pode
m1l 206 [falar
s3 207 |é porgue por exemplo:: 0s projetos de...
Mas tipo e:: os projetos ambientais que o Bolsonaro colocou... Na verdade eu nem
Vi quais que sdo 0s projetos? Eu ndo consegui achar o projeto que ele colocou...
S2 209 |ambiental
ml 210 |alguém tem uma uma...
s2 211 Jinformagcdo sobre isso?
m1l 212 |uma visdo contréria?
eu acho que entrar nesse assunto ai vai ocorrer totalmente o contrério do que a
s5 213 |gente ta falando
ndo mas tipo o projeto ambiental que poderia ocorrer que ele poderia colocar ou
s2 214 |[que ele ja colocou é isso que eu to querendo dizer
certo mas ai ta acontecendo tenho certeza que a mais de dois anos num nem muita
gente sabe sobre isso até pais de primeiro mundo como os estados unidos tenho
certeza que tem varias ONGs e varios projetos ambientais e mesmo assim continua
s5 215 |acontecendo
ml 216 |[e porgue que que vocé acha que continua acontecendo?
s9 217 |[que ta fraco uai...
s7 218 [que ndo conseguiu captar o tanto de gente possivel pra fazer isso andar
s4 219 |porque por que?
m1l 220 |[pode falar
e:: porque a midia ndo t4 dando muita importancia pra isso ndo ta dando na verdade
s4 221 |[quase nenhum é ndo ta dando importancia pra isso
ml 222 |certo
até conseguir atingir um quantidade de gente grande néo vai ser algo que vai
conseguir ser ser solucionado porque igual ela falou da dengue a dengue quando
conseguiu atingir muita gente a midia:: se importou em tar ajudando os jornais todo
s7 223 |mundo junto a gente conseguiu resolver grande parte entendeu?
certo e voceé falou de dessa medida... S6 um minutinho... N&o pode falar que ai eu
m1l 224 [vou mudar de assunto agora
é ndo é que eu ia falar que ou as pessoas elas ndo quererem ou a ou a quem controla
ndo quer sabe? Porgue tipo se se uma uma inddstria grande nao querer tipo nao
guerer parar com seus termos e ndao ndo houver politicas pablicas pra isso ndo vai
tipo ndo existe tipo pelo menos eu acho que ndo existe uma lei que fala que fala que
ndo pode na verdade tem lei que ndo pode matar espécies ndo tem? tipo em massa
tipo em extin¢do mas tipo ah ndo ta extinto tipo ele vai colocar uma politica publica
LY 225 [meio mais ou menos ali pra pra e:: justificar o dano que ele fez
ml 226 |[pode falar m2
m2 227 |eu queria voltar na fala do s5
ml 228 |é eu queria voltar na fala dele é pode falar
logo no comego né vocé disse que esse que essa solucdo que a gente apresenta seria
sO se a gente ndo conseguisse recuperar seria em ultimo caso ne? Que diferencgas
vOCé observa entre as abelhas que a gente e essa abelha rob6? Porque que essa seria
m2 229 |s6 em ultimo caso essa solu¢ao?




105

porque tipo que nem é mostrou no video ela somente pega no poélen e exerce a
funcéo normal dela ja ndo teria o mel produzido naturalmente e € um dos nosso
como eu posso falar ¢ muito consumido o mel faz parte da vida de qualquer ser
humano com certeza e eu acho que isso ai seria s6 mais um fator pra poluicao
porque a abelha ia ficar ali e se acontecesse algo de errado desse um erro ia cair

s5 230 [varias e ia acabar sei la afetando fator biol6gico do mundo
s4 231 |e podia demorar pra carai pra se decompor também
s5 232 |eu no momento eu acho que isso é ilusdo é muita:: muito
s7 233 [ficcdo
s9 234 |0 pensamento 0 mundo t& pensando muito 14 na frente porque ta vivendo agora
mas a gente ndo pode substituir o mel? Com melaco de cana com aglcar? Sobre a
ml 235 |questdo do mel que que vocés acham? E realmente necessario ter o mel?
s2 236 |necessario pro basico da alimentacdo?
s3 237 |acho que ndo
s7 238 [pra mim nao
s2 239 |ndo é prioridade o mel
s7 240 |o mel ndo é prioridade
s3 241 |é porgue ninguém come mel
é porque num é tipo nossa cultura comer mel a nossa cultura aqui no brasil porque
s2 242 |tipo ndo vejo ninguém passando mel com pdo de manha ((risos))
mas ndo tem exatamente s6 o mel tem derivados do mel que também a gente pode
s7 243 |que a gente come
s4 244 |e os ursos?
S5 245 [0 ursos exatamente
246 |((risos))
m1l 247 o urso ele se alimenta so6 de mel?
s4s5s7s2| 248 |ndo ((risos))
mas que nem sobre o que tava falando da dengue e das abelhas num tem algo meio
que diferente porque tipo assim o caso da dengue tipo ndo foi algo que aconteceu
s3 249 [s6 no nosso pais?
S2 250 |no mundo todo?
ml 251 |é mundial
mas tipo assim é que eu acho que no caso a gente tem mais esse negocio de dengue
dengue dengue é porque foi algo que a gente viu bastante é porque é algo que tipo
s3 252 |tava acontecendo do nosso lado sabe? Tipo oh
LY 253 |[é tipo ebola
a gente viu aqui na nossa regido na nossa cidade so que tipo as abelhas as pessoas
elas veem tipo ali no meu jardim entdo ta tudo bem sabe? Tem abelha ainda ndo ta
acontecendo nada ai € por isso que eu acho que tipo... Talvez as pessoas ndo tem
esse e:: ndo tem essa visdo que tipo tem algo de errado acontecendo algo de ruim
s3 254 |acontecendo
e sobre essas abelhas robos e:: além do mel vocés veem alguma outra
consequéncia? Porque elas tdo polinizando ndo tdo? A gente falou que uma uma
das consequéncias do desaparecimento é a producdo de alimento a gente ja ta tendo
ml 255 |producéo de alimento... Ndo teria?...Entdo tudo bem
sb 256 |elas se duplicam
ml 257 |elas se duplicam se reproduzem
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s5 258 |[vocé falou ai e pra um bicho matar esse trem ai como é que faz
mas eu acho que ser dependente da tecnologia € um risco ne? tipo eu pelo menos
nédo confio cem por cento na tecnologia do mesmo jeito que um computador quebra
ta certo que que tem toda uma manutencdo entdo provavelmente elas teriam mas eu

s3 259 |acho que foi o que ele falou um erro afetaria poderia afetar todas as abelhas

ml 260 [em relagdo ao meio ambiente vocés veem?

s8 261 [sem contar 0s animais que se alimentariam dessas abelhas robés

S2 262 |mas eu acho

m1l 263 |vocés acham que algum animal se alimentaria delas?

s8 264 |se ele se alimenta de uma abelha normal ele vai se alimentar delas

S6 265 |e de alguma forma também afetaria a cadeia alimentar

s5 266 [imagina um passarinho ir comer uma abelha robé...

s4 267 |é
ia morrer engasgado... Agora imagina isso ai em larga escala no brasil nos estados

S5 268 [unidos

s7 269 |no mundo

m1l 270 |e guem vocés acham que teriam esas abelhas?

s6 271 |osricos

ml 272 |porque?

s4 273 |os estados unidos

S6 274 |paises desenvolvidos

s7 275 |[eu acho que tipo

ml 276 |mas elas ndo se reproduzem e se e vao automaticamente autonomamente

s4 277 |mas eu acho gue elas ndo iam passar pelo oceano... A depende

S6 278 |acho que elas teriam um limite

sl 279 |é
e tudo isso talvez seja vocé ta falando sé de intervengdo humana no caso talvez isso
ndo seja um fator bioldgico? porque elas tem um parasita tem um patdgeno que

s5 280 |habita nas abelhas talvez levando elas ao 6bito

ml 281 |[vocés conseguiriam ver algum fator que levaria essas abelhas autbnomas a 6ébito?

s3 282 [acho que um pane tecnoldgico mesmo
sobre tipo o final dessa série retrata isso retrata que tipo o0 governo usava poderia
usar pra espionar porque tipo elas tinham uma camera pra adaptar entdo acabaram
que os terroristas tomavam conta mas tipo uma abelha morrer seria uma morte
natural digamos assim agora um robozinho morrer quanto tempo eles demorariam
pra se degradar tipo uma abelha morreria e se degradaria agora um robozinho tipo
como tartarugas poderiam comer alguma coisa do mar algum animal pode comer

S2 283 |dessa dessa abelha

ml 284 |e vocé falou que os ricos iriam ter que que voceé se refere a isso?
eu acho que tipo a um tempo eles estavam falando que a agua ia acabar e se
acabasse a gente teria um jeito pra solucionar dessalinizando a &gua do mar e:: ta as
pessoas que tem... A elite do mundo teria mais capacidade ter isso sabe? Assim
como essas abelhas eu ndo acho que elas sdo cem por cento autbnomas que elas

S6 285 [tem um limite de distancia sabe eu acho que néo seria pra toda humanidade

s9 286 |[eu também acho isso ai se ela sair do neg6cio ela morre? Sei la

s7 287 |os pobres num teria condicdo de ter essas abelhas
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ml 288 |[e os pobres precisariam dessas abelhas?
s7 289 |[sim
ml 290 [porque?
s9 291 [porque sdo seres humanos
s7 292 |pra produzir os alimentos ué
s5 293 [quanto foi uma abelha dessa pra ser construida com inteligéncia artificial
e eu também acho que o governo que teria essa abelha ele usaria isso como uma
S6 294 |vantagem como ela falou pra espionar outro pais pra pra
s4 295 |[é tipo um drone
e também seria uma tecnologia muito alta pra tipo tanto que ta fazendo nos estados
s2 296 [unidos em Harvard o protétipo ai tipo até chegar aqui no brasil até chegar
s3 297 |se chegar
se chegar aqui ((risos)) e tipo tipo ndo vai ser na grande massa entende? E se for
s2 298 [chegar na massa
vocé acha que essa grande massa é importante? Que vocé falou pra producao de
ml 299 |alimentos porque?
imagina se tivesse se fosse no caso aqui no brasil faltando abelha e agente no caso
importasse essas abelhas de la dos estados unidos tipo tipo quanto seria uma
s5 300 [colmeia dessas abelhas? Todas com inteligéncia artificial... Autdbnomas
s7 301 |mas tem reproducédo
e:: vocés acham que quem ta produzindo os alimentos ndo tem dinheiro pra
m1l 302 [comprar essas abelhas?
0s as primeiramente o custo de vida ia ser maior porque pra tar usando essas
s7 303 [abelhas eles iriam ter que aumentar o pre¢o das coisas que esses sao de tudo
LY 304 |e adificuldade pra lidar com a producdo de alimentos seria maior
s5 305 |e a questdo da manutencdo por ser robética?
s9 306 |ia ter que ter uma estufa
s7 307 [tudo ia ser mais caro tudo que seria construido com essas abelhas ia ser mais caro
s5 308 [por isso que é muito € muito mais muito mais fator contra do que a favor dessa
ml 309 |mas e se abelhas estivessem totalmente extintas?
s7 310 |ai teria que usar elas
sO de Gltimo caso como a dessalinizagdo da agua do mar caso se tivesse acabado
S6 311 |toda a 4gua do mundo
e voceé trouxe a questdo das causas que vocé falou a que a gente poderia a gente até
sabe das causas vocé poderia retomar isso que vocé falou sobre as causas? Que
ml 312 |[vocé ja ouviu falar que seriam possiveis causas? Que vocé tinha visto no bee movie
as possiveis causas é que alguns agricultores das industrias usavam as abelhas pra
produzir mel e vender e tipo pegava uma colmeia varias colmeias inteiras que tipo
elas faziam mel e eles iam Ia e tacava veneno mas eles € isso e também por causa
Y 313 [do desmatamento que tirava o habitat delas
s4 314 |a abelha ()
sb 315 |a gente vive num mundo totalmente capitalista
ml 316 [que que vocé acha vai parar de produzir mel? Sé um minuto
s2 317 |[eu acho que ndo s6 porque eles matam as abelhas depois?
m1l 318 |é um filme né? Pode retomar sua fala s5
eu acho que a gente deveria num mundo capitalista e 0 que move 0 mundo
s5 319 |capitalista é o dinheiro e a abelha é s6 mais uma forma é isso que as empresas vao
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falar as abelhas fazem o nosso mel pra gente eles ndo enxergam as abelhas como
um ser eles enxergam a abelha como uma forma de produzir o dinheiro deles eles
ndo tdo nem ai pra elas e a midia tudo vocé concorda que repercutir na midia é
repercutir em segundos minutos? em meia hora vocé ter milhfes de acessos? isso ai
faz mais de dois anos eu ouvi falar disso ai ano passado e até hoje nada

eu s6 acho que as pessoas se mobilizam de verdade tipo ah vamos fazer quando ta

S6 320 [uma coisa bem feia tipo a dengue eles comecaram a tomar previdéncia
m1l 321 |é mas ndo ta bem feio? N&o é mundial?
s9 322 [é mas a dengue mata
s7 323 |a isso também pode matar mas de forma ndo direta
s9 324 |td mas ninguém pensa ninguém pensa nisso todo mundo pensa tipo entendeu?
s7 325 |a dengue era uma epidemia igual a febre amarela tudo que... E que
S8 326 |[é que indiretamente a pessoa...
repercuti 0 que quer na internet é tipo qualquer coisa que tem a minima importancia
sai na midia e todo mundo fake news comenta compartilha sé que quando é algo de
extrema importancia as pessoas compartilham aquilo que elas acham importante
s3 327 |praelas é isso
eu acho que € querer implantar coisa demais implantar uma politica publica se vocé
matar uma abelha vocé vai pagar duzentos reais é s6 mais uma forma de ganhar
s5 328 |mais dinheiro
s3 329 |Dinheiro
mas quem vai saber que vocé matou uma abelha? T6 la na minha casa e matei uma
s7 330 [abelha
da mesma forma e se eu acho que isso ai s6 seria uma lei a mais pro governo
s5 331 [ganhar dinheiro em cima das pessoas
imagina como se fosse uma:: politica como multa vocé tem que andar assim vocé
tem que seguir assim se vocé ndo fizer assim vocé vai ser multado como por
s2 332 [exemplo nos paises da europa eles multam quem joga lixo no chéo
s9 333 [isso tem aqui no brasil
s5 334 |certo () e vocé joga?
s2 335 |mas |4 a quantidade de lixo que é é completamente diferente daqui
eu acho que ndo devia ser assim né? Eu acho que as pessoas elas deviam se tocar
s3 336 [tipo fazer ndo por obrigacdo
sl 337 |é ndo por obrigacdo
s5 338 |mas isso seria utdpico
s3 339 |[sim seria utbpico mas pra...
na minha opinido ndo tinha que:: fazer leis pra mudar isso tinha ser imposto na
cabega das pessoas que:: cuidar das abelhas é essencial ta ligado? Mas mas nossa
s4 341 |vei... Eu fico nervoso... Perai
S2 342 [mas vocé ndo tem que impor nada
s3 343 |é
s4 344 |han?
Y 345 |vocé tem que s6 mostrar impor é tipo uma lei... Ou vocé faz isso ou
ndo tinha que s6 impor a lei tinha que mudar na cabeca das pessoas como se fosse é
o trabalho como a gente aprendeu em geografia esses dias falou que a gente que
s4 346 [gue mudou a cabeca das pessoas que trabalhar era bom
s9 vocé falou sobre isso assim que:: que essa medida seria algo que ndo afeta
m1l 347 |diretamente as pessoas que por isso que elas ndo se preocupam gue no caso a
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dengue mata e as abelhas ndo vocé acha que a gente s6 se preocupa quando atinge a
gente? VVocé pode falar um pouco melhor sobre isso

é uai todo mundo é assim eu acho ninguém se preocupa tipo com o préximo ah tipo
ta tendo tipo um monte de caso de dengue na casa do vizinho vocé vai falar que a
dengue ta Ia vocé vai se prevenir sabe? VVocé vai se prevenir tipo vocé vai pensar
em vocé vocé ndo vai pensar nosso coitado vou fazer alguma coisa pode dar vocé
vai pensar em vOCé nossa se Vvir aqui pra casa se vai acontecer alguma coisa comigo

s9 348 |[vocé ndo vai pensar nele vocé vai pensar em vocé tudo

s7 349 |[vocé vai ficar fora do quintal dele e vai ficar tudo bem pra vocé sabe?

s9 350 |E

S5 351 |na verdade o brasileiro é assim

s4 352 |é em todo tipo assim

S6 353 |ndo € so brasileiro sdo as pessoas

s9 354 |todo mundo véi todo mundo é assim
eu vi uma noticia més passado sobre o rinoceronte branco que tinha trés e um s era
macho e duas fémeas um sé morreu e ndo conseguia entdo tipo antes fazer a
inseminacdo natural na fémea a questao é que ele morreu e foram la e fizeram

s5 355 |[depois dele morrer porque néo fizeram isso antes?
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APENDICE C - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E
TCLE PARA BANCO DE DADOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Nome da pesquisa: “CONCEPCAO DOS ALUNOS DE ENSINO MEDIO SOBRE AS
DIMENSOES DO CONCEITO DE BIODIVERSIDADE E A CIDADANIA”

Pesquisador responsavel: Anne Caroline de Freitas
Orientadora: Marcelo Tadeu Motokane

Ola! Gostariamos de informa-lo que estaremos realizando na Escola Estadual Prof. Nestor
Gomes de Aradjo um estudo que tem como objetivo compreender o que os de alunos do ensino
médio sabem sobre o conceito de biodiversidade e como este conceito esta relacionado com a
cidadania. Essa pesquisa serd importante para podermos melhorar a qualidade do ensino de
biologia e ciéncias sugerindo formas de se trabalhar biodiversidade e cidadania em sala de aula
ou mesmo auxiliar a producdo de materiais didaticos e pedagdgicos. Para essa pesquisa 0S
alunos participardo de discussdes de aproximadamente 2 horas em uma sala de aula da escola.
O tema das discussdes sera a importancia ecoldgica das abelhas. Sendo assim, seu filho nédo
corre nenhum tipo de risco fisico ou psicologico previsivel. Eu e meu orientador nos colocamos
a disposicdo para o esclarecimento de dividas a qualquer momento (antes, durante e apés a
realizacdo dessa pesquisa). Asseguramos o total anonimato dos participantes, bem como o
sigilo quanto aos dados obtidos durante o estudo. Os resultados obtidos serdo divulgados
posteriormente no meio cientifico por meio de relatorios e congressos, mas ndo divulgaremos
0 nome de qualquer participante. Este estudo ndo prevé gastos para vocé ou para 0 menor sob
sua responsabilidade, mas caso haja eventuais despesas na participacdo desta pesquisa havera
0 ressarcimento. Caso ocorra algum gasto imprevisto havera reembolso de dinheiro. E
importante ressaltar que nos, pesquisadores, estaremos durante todo o periodo do projeto
disponiveis para tirar qualquer divida que possa existir quanto ao nosso trabalho. Caso o menor
sob sua responsabilidade ndo queira participar ou ndo goste de responder qualquer coisa é so
me avisar que paramos, e isso ndo implicara em nenhum prejuizo a ele. Participar das
discussdes, respondendo as perguntas, as vezes, pode ser cansativo. O menor sob sua
responsabilidade tera a garantia de interromper sua participacao assim que quiser. Caso precise
de mais informacd@es, o contato pode ser feito com o meu orientador, Prof. Dr. Marcelo Tadeu
Motokane, pelo telefone 16-3315-0370 ou pelo e-mail, mtmtotokane@ffclrp.usp.br, ou comigo,
Anne Caroline de Freitas, pelo telefone (16) 982020255 ou pelo e-mail anne.freitas@usp.br.
Qualquer duvida sobre os procedimentos e normas éticas vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto —
USP. Avenida Bandeirantes, 3900 - Bloco 01, Prédio da Administragéo, sala 07, 14040-901 -
Ribeirdo Preto - SP — Brasil, Fone: (16) 3315-4811, atendimento de 2% a 62 das 13h30 as 17h30.
E-mail: coetp@ffclrp.usp.br. Deixamos claro ainda que vocé pode vir a retirar seu
consentimento de participagdo em qualquer momento. Agradecemos sua colaboracdo e nos
colocamo a disposicdo para esclarecimentos que se fizerem necessarios. Este termo estd em
duas vias. Uma ficara com vocé e outra com o pesquisador responsavel.

Assim sendo, ao assinalar SIM vocé responsavel por concorda com a
participacdo na pesquisa.




( )SIM ( )NAO

NOME COMPLETO DA MAE, PAI OU RESPONSAVEL:

ASSINATURA DA MAE, PAI OU RESPONSAVEL:

DATA:

Nome do aluno
E-mail
Telefone

Prof. Dr. Marcelo Tadeu Motokane
Orientador

E-mail: mtmotokane@ffclrp.usp.br
Tel: (16) 33150370
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO
PARA BANCO DE DADOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para insercao dos dados da pesquisa em

banco de dados

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “CONCEPCAO DOS ALUNOS
DE ENSINO MEDIO SOBRE AS DIMENSOES DO CONCEITO DE BIODIVERSIDADE E
A CIDADANIA”.

Essa pesquisa tem como objetivo avaliar a compreensdo de alunos do ensino médio inseridos
na abordagem investigativa sobre as dimens6es do conceito de biodiversidade e como ela se
relaciona com as concepgdes das diferentes instancias da cidadania (politica, social, civil,
econdmica e intercultural) diante da recuperacao, preservacao e conservacdo da biodiversidade.
Esperamos que essa pesquisa possa contribuir com area do Ensino de Biologia e Ciéncias
evidenciando um panorama do entendimento de estudantes sobre biodiversidade e cidadania,
podendo ser material para o planejamento de atividades e materiais pedagdgicos e didaticos.
Este estudo serd desenvolvido por Anne Caroline de Freitas, bidloga, aluna de mestrado do
Programa de P6s Graduagéo Interunidades em Ensino de Ciéncias da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) da Universidade de Sao Paulo (USP), sob
orientacdo do Prof. Dr. Marcelo Tadeu Motokane, bidlogo (CRBio — 014830), Livre-Docente
desta mesma Faculdade. Todos os dados coletados na presente pesquisa serdo armazenados em
um banco de dados digital que sera criado para armazenar e permitir a analise das respostas dos
participantes. Este banco de dados também permite que futuras pesquisas possam ser realizadas
com as informagdes armazenadas, gerando novos conhecimentos que possam auxiliar no
aprimoramento do entendimento sobre a concep¢do de estudantes sobre o conhecimento
cientifico. Pedimos sua autorizacdo para armazenar seus dados nesse banco. Asseguramos que
todas as informacOes prestadas por vocé serdo armazenadas e sdo estritamente confidenciais.
As transcricdes derivadas da coleta de dados serdo identificados com um cédigo numérico sem
utilizar nomes ou quaisquer dados de identificacdo pessoal. Qualquer publicagédo utilizando os
dados obtidos ndo incluird nomes ou informagdes que possam identificad-lo. Os dados obtidos
por meio desta pesquisa ficardo disponiveis neste banco de dados para futuras pesquisas. Seu
anonimato sera garantido em quaisquer pesquisa e publicacio envolvendo tais informagcdes. E

importante salientar que o responsavel por este banco de dados € Prof. Dr. Marcelo Tadeu
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Motokane, bidlogo (CRBio — 014830), Livre-Docente do Departamento de Biologia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeiréo

Preto e Coordenador do Laboratério de Ensino de Biologia. Mesmo que ndo deseje autorizar o
armazenamento de seus dados no banco de dados, vocé podera participar desta pesquisa, sendo
a autorizacdo deste termo independente de sua participagdo no estudo. Caso vocé tenha
qualquer duvida sobre o projeto ou se sinta incomodado de alguma maneira, podera conversar
com o pesquisador ou orientador da pesquisa que Ihe fornecera as informag6es e auxilios
necessarios. VVocé podera solicitar informacdes detalhadas no momento da coleta dos dados ou
em qualquer fase da pesquisa, e também por meio dos contatos informados no final do termo.
Para duvidas especificas sobre questdes éticas do projeto vocé podera acessar o Comité de Etica
em Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP, cujo
enderego € Avenida Bandeirantes, 3900 - Bloco 01 —Prédio da Administragédo — sala 07, 14040-
901 - Ribeirédo Preto - SP — Brasil. Fone: (16) 3315-4811 — Atendimento de 22 a 62 das 13h30
as 17h30, e também pelo e-mail: coetp@ffclrp.usp.br . Uma via deste documento sera enviada
a seu e-mail pelo pesquisador responsavel. Vocé também podera retirar seu consentimento em
qualquer momento de sua participacdo ou deste estudo, ndo havendo quaisquer sangdes vocé

por fazé-lo.

Desta forma, ao selecionar o campo “SIM”, vocé concorda que os dados coletados sejam

armazenados em um banco de dados, podendo retirar seu consentimento a qualquer momento.

()SIM ( )NAO

Além disso, pedimos que vocé selecione se deseja ser informado sobre novas pesquisas com
seus dados, ou ndo, de acordo com as opcdes abaixo:
() Quero ser avisado todas as vezes que meus dados forem utilizados em futuras pesquisas.

() Nao quero ser avisado quando meus dados forem utilizados em futuras pesquisas.

Anne Caroline de Freitas
Pesquisadora

E-mail: anne.freitas@usp.brEmail
Tel: (16) 982020255

Prof. Dr. Marcelo Tadeu Motokane
Orientador

E-mail: mtmotokane@ffclrp.usp.br
Tel: (16) 33150370
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