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RESUMO

SANTOS, Rodrigo Mota. Significados atribuidos a ciéncia: um estudo a luz da teoria das
representacdes sociais. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Quimica) — Ensino de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2022.

Esta dissertacdo apresenta um estudo gque objetivou investigar se os estudantes dos cursos de
graduacdo voltados a formacdo de professores nas areas de Ciéncias Biologicas, Fisica,
Pedagogia e Quimica da Universidade de S&o Paulo constituem um grupo social e se
compartilham dos mesmos significados em relagéo ao objeto social “Ciéncia”. Para atingir os
objetivos propostos, utilizou-se da vertente Estruturalista da Teoria das Representagdes Sociais,
a qual propde a existéncia de duas estruturas complementares, o Ndlcleo Central (NC) e o
Sistema Periférico, responsaveis pela organizacdo da Representacdo Social (RS). Para a
realizacdo da coleta de informacdes foi empregado um questionario misto contendo a técnica
de associacdo livre de palavras para identificar a RS de 305 estudantes ingressantes do ano de
2019 e de 228 provaveis formandos da Licenciatura. Para a construcéo dos dados utilizou-se da
analise prototipica para a construcdo do Quadrante de Verges, da analise de similitude para
obtencdo das arvores de similitude méxima e da andlise de contetdo para atribuir significados
aos elementos constituintes da RS. Os resultados indicam a presenca de um grupo social
formando pelos sujeitos dos cursos da &rea de Ciéncias da Natureza que caracterizam a Ciéncia
através do termo conhecimento e um segundo grupo social, composto pelo curso de Pedagogia
no qual o NC da RS é composto pela unido dos termos conhecimento e pesquisa. Através da
analise de contetdo identificou-se que o termo conhecimento é compreendido como sendo o
principal resultado da prética cientifica e o termo pesquisa é entendido como a base que
fundamenta a Ciéncia. A analise dos elementos periféricos para cada curso de graduacdo
avaliado desvela uma composicdo distinta de elementos na primeira periferia da RS dos
estudantes formandos em relagdo a contraparte dos estudantes ingressantes, indicando a
influéncia dos percursos formativos experenciados no processo de modificacdo da
representacdo. Por fim, ao comparar os significados emergentes com a literatura especializada,
identifica-se que a RS compartilhada se aproxima de uma visdo descontextualizada da ciéncia,
uma vez 0s aspectos consensuais da natureza da ciéncia tiveram pouca expressividade. Nesse
sentindo, reitera-se a importancia da promocéo de reflexdes acerca do papel da licenciatura na
formacédo critica dos futuros professores de ciéncias visando a construcdo de uma visao
contemporanea sobre a Ciéncia.

Palavras-chave: Ciéncia; Ciéncias da Natureza; Pedagogia; Formacdo de Professores;
Representacdo Social.



ABSTRACT

SANTOS, Rodrigo Mota. On the perceptions concerning science: a study in the light of the
theory of social representations. 2022. Dissertation (Master in Chemistry Education) —
Science Education (Physics, Chemistry and Biology), Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo,
2022,

This Thesis presents a study on whether undergraduate students focused on teacher training in
the areas of Biological Sciences, Physics, Pedagogy and Chemistry at the University of Sdo
Paulo constitute a social group and share the same meanings concerning the social object
"Science". We employed the Structuralist strand of the Social Representations Theory to unveil
two complementary structures, the Central Core (CC) and the Peripheral System, responsible
for organizing the Social Representation (SR) to each one of the described students’ groups. To
identify the SR of 305 students entering the year 2019 and 228 probable future teachers, we
used a mixed questionnaire to gather information about the subject's profile and propose a free-
word association task to the social object Science. For the construction of the data, we used the
prototypical analysis for the construction of the Verges Quadrant, the similarity analysis to
obtain the maximum similarity trees and the content analysis to attribute meanings to the
constituent elements of the SR. The results indicate the presence of a social group formed by
the subjects of courses in the area of Natural Sciences that characterize Science through the
term knowledge and a second social group, consisting of the Pedagogy undergraduate course in
which the CC of SR is composed by the terms knowledge and research. Content analysis
showed that knowledge is the main result of scientific practice and the term research is the basis
for Science. The analysis of the peripheral elements for each evaluated undergraduate course
reveals a distinct composition of elements in the first periphery of the senior undergraduate
students' SR compared to the freshmen students, indicating the influence of the formative paths
experienced in the process of representation modification. Finally, when comparing the
emerging meanings with the specialized literature, we identify that these students' SR shares a
decontextualized view of Science since various consensual aspects about the nature of Science
showed little expression. In this sense, it is central to reinforce the importance of promoting
reflections on the critical role that the Science-teachers' formation undergraduate courses exert
in constructing a society in which the citizens share a contemporary view of Science.

Keywords: Science; Natural Sciences; Pedagogy; Teacher training; Social Representation.
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1. INTRODUCAO

1.1. APRESENTACAO - A JORNADA DO AUTOR

Minha jornada académica iniciou-se muito antes de ser aprovado no curso de
Licenciatura em Ciéncias de minha Alma mater UNIFESP, a qual me sinto muito grato por ter
tido ndo s6 o privilégio de cursar uma Graduacdo de exceléncia, como também a oportunidade
de pertencer a uma comunidade pela qual me sinto acolhido até hoje, mesmo ap06s quatro anos
de formado.

Durante minha infancia, eu percorria os corredores do Campus S&o Paulo enquanto
acompanhava a rotina ardua de trabalho do meu pai como Técnico de Laboratério nos Biotérios
do Departamento de Farmacologia, na rua Botucatu. Foi no biotério Leal Prado que muitos
docentes e pos-graduandos da Instituicdo, muito gentilmente, permitiam que eu os auxiliasse
em seus experimentos com roedores, 0 que eu adorava fazer porque me sentia um mini-
Cientista.

Esse contato que eu tive com a Universidade, ao longo dos anos, fez crescer dentro de
mim a vontade de poder pertencer a esse espago; eu expressava na escola com naturalidade o
meu desejo de adentrar em uma universidade. S6 ndo imaginava o0s percalcos que percorreria.

Isso porque a minha escolarizacéo bésica foi toda realizada na Rede Estadual de Ensino
de Séo Paulo e s6 quem estudou em uma escola periférica, abandonada pela Gestdo Tucana do
Governo do Estado, consegue compreender como era a rotina das aulas vagas, disciplinas sem
professores qualificados por anos a fio, uma escolariza¢do muito fragil e superficial, sem contar
a estrutura fisica semelhante a de um presidio com grades e trancas para todo o lado, além da
violéncia institucional presente no espaco estudantil. Um cendrio um tanto quanto
desestimulador para aquele adolescente gque tinha a curiosidade de aprender um pouco de tudo
e que, sem notar, teve seus desejos podados pela realidade material em que se situava.

Contudo, ndo posso negar que tive muita sorte quando decidi cursar o0 técnico em
quimica numa ETEC recem-inaugurada. Sorte porque convivi em um ambiente que teve uma
influéncia avassaladora sobre minhas escolhas. Em dois anos, eu tive um salto de
desenvolvimento pessoal e de aprendizado que me deram animo e coragem para nao desistir.
Foi ali que eu percebi que, embora estivesse “atrasado” em relagdo a turma, motivo de muita

aflicdo e desmotivacéo, eu também tinha habilidades equiparaveis, eu também era bom.
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Fiz cursinho pré-vestibular, trabalhei meio periodo para arcar com as mensalidades e
dormi de exausto e faltei em muitas aulas. Escolhi fazer Quimica e, em especial, Licenciatura,
porque me sentia frustrado com as explicacGes descontextualizadas que eu recebia. Elas ndo
eram palpaveis, ndo respondiam ao cerne das minhas duvidas. Pensei comigo mesmo “ora, se
tem um curso que tera a obrigacdo de me ensinar os menores detalhes que existam da area, esse
curso tem que ser uma licenciatura”.

Uma vez dentro da Universidade, os desafios ndo cessaram. Foram longos anos de luta
e persisténcia e muitas derrotas para, enfim, me tornar um professor. Mas ndao um simples
professor, eu queria ser um professor - pesquisador, um professor que reflete sobre sua pratica
e faz pesquisa para poder oferecer o que ha de melhor para seus alunos. Adentrar na pos-
graduacdao, foi, entdo, uma consequéncia natural de um sentimento plantando e regado ha anos
ao propor-me a ir um pouco mais além.

Estar prestes a ter outorgado o titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias é uma grande
conquista para mim, principalmente pela minha trajetoria ter me levado até a melhor
Universidade da América Latina. Nao para inflar o ego e falar a torto e a direito que estudei na
USP, mas pela consciéncia de que sou parte de uma minoria, que venceu e a represento uma
minoria de jovens batalhadores e capazes, com jornadas extremamente mais dificeis do que a
minha, mas que ndo tiveram 0 mesmo suporte e oportunidades e acabaram por ter suas
conquistas arrancadas de suas méaos.

Acredito que duas palavras conseguem sintetizar a mensagem desse texto, sdo elas:
persisténcia e apoio. Persistir quando tudo parece desmoronar; mas ndo é possivel carregar essa
cruz sozinho. Contar com o apoio daqueles que te empurram para ir mais além, apoio daqueles
que secam suas lagrimas e, principalmente, apoio daqueles que constantemente impedem que
VOCE se esgueca, mesmo por um breve momento, de tudo o que vocé ja conquistou e de tudo

gue esta batalhando para ainda conquistar.

1.2. CONTEXTO DA PESQUISA

Um estudo realizado pelo Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacbes (CGEE, 2019) sobre a percepcdo publica da Ciéncia e
Tecnologia (C&T) no Brasil em 2019 com 2.200 pessoas acima de 16 anos em todas as regides
do pais, mostrou que 62% dos entrevistados se declararam interessados ou muito interessados

em temas correlatos a C&T. Porém, quando se olha para o perfil socioeconémico, percebe-se
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que o interesse € proporcional a renda e ao nivel escolar, sendo que a populagdo menos
privilegiada apresenta um interesse menor. Em relacdo a idade, 65% dos jovens de faixa etaria
entre 16-17 anos se dizem interessados ou muito interessados em C&T. A fonte de informacéo
acessada com maior frequéncia sdo os programas de televisdo e a maioria dos entrevistados
nunca, ou quase nunca, busca informagdes em outros meios de divulgagdo, como livros, jornais
e revistas. Esse dado esta de acordo com resultados de diversos autores que mostram que a
grande midia é a principal responsavel por apresentar uma imagem estereotipada da Ciéncia e
do Cientista para os jovens (DINIZ; REZENDE JR., 2017).

Ou seja, no Brasil, existe uma populagdo jovem, ainda em fase escolar, interessada em
C&T, que se informa sobre as tematicas cientificas basicamente pela grande midia, apesar da
possibilidade de que os professores do campo das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica) fossem os principais agentes de difusao cientifica para esse publico.

Essa situacdo mostra a necessidade de que a formacéo inicial desses profissionais 0s
leve a abordar as tematicas cientificas em sala de aula de maneira ndo sé informativa, como
também atrativa e problematizadora, para que haja a possibilidade de contraposicdo aos
estereotipos sobre a Ciéncia e o0s cientistas a que os jovens sdo expostos desde a infancia como,
por exemplo, através dos desenhos animados veiculados pela midia de massas (PENNA, 2021).
Nesse sentido, é importante que os professores do campo das Ciéncias da Natureza mostrem
que a construcdo do conhecimento cientifico, sendo colaborativa e referenciada historicamente,
ndo conduz a verdades absolutas.

Na&o é facil definir o que é Ciéncia e a que ela se refere. Alias, ndo existe um consenso
acerca de sua definicdo, podendo haver diferentes visdes concomitantes, de variados graus de
ingenuidade, sobre o conhecimento cientifico. Por exemplo, Gil-Pérez et al. (2001), com base
no trabalho reflexivo de professores e em uma extensa revisao da literatura, categorizaram sete
diferentes visbes sobre a Ciéncia e o cientista: 1) empirico-individualista e ateorica; 2) rigida e
dogmatica; 3) dogmatica e fechada; 4) exclusivamente analitica; 5) acumulativa de crescimento
linear; 6) individualista e elitista e 7) socialmente neutra. Tais visdes estdo enraizadas nos
diferentes niveis de ensino, perpetuando-se da universidade para os futuros professores e,
desses, para seus alunos, tornando-se visdes socialmente aceitas e compartilhadas.

No que se refere a estudos conduzidos no Brasil, Pombo e Lambach (2017) investigaram
a imagem de estudantes do Ensino Médio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) acerca de
Ciéncia e cientista. Seus resultados mostraram que a concep¢do dos estudantes sobre esses
topico foi similar & de seus professores, uma concepg¢ao “mitificada de que a produgdo do

conhecimento é restrita a poucos, com caracteristicas de genialidade e habilidades nao
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convencionais, e de que a produgdo cientifica é uma atividade autéonoma e neutra.” (POMBO,;
LAMBACH, 2017, p. 243).

Os resultados de outra pesquisa, realizada por Kosminsky e Giordan (2002), também
com estudantes do Ensino Médio, sdo semelhantes a esses. O cientista € do sexo masculino,
solitério, suas interacdes em geral restringem-se aos proprios objetos de trabalho em detrimento
de relacOes sociais. Esses autores sugerem que o “desconhecimento sobre como pensam e agem
0s cientistas impede a aproximacéo dos alunos da cultura cientifica. Consequéncia imediata
desse impedimento ¢ a tentativa de transferéncia acritica dos valores prezados pela cultura
cientifica para os estudantes” (KOSMINSKY; GIORDAN, 2002, p.17).

De ambos os trabalhos, assim como dos resultados de Gil-Pérez et al. (2001), depreende-
se a importancia de que a formacdo inicial de professores de Ciéncias Naturais privilegie
momentos de discussao que permitam ao futuro professor refletir sobre sua préatica docente de
modo a incorporar uma compreensao ampla desse campo do saber em seu trabalho pedagdgico,
pois as concepcOes dos professores podem ser refletidas em suas préticas de ensino e,
consequentemente, permear a visao sobre ciéncia de seus estudantes (DINI1Z; REZENDE JR.,
2017).

Nesse contexto, a Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS; Moscovici, 2010) é uma
abordagem tedrico-metodoldgica que pode contribuir para a reflexdo sobre a formacdo inicial
dos professores, desvelando suas ideias sobre Ciéncia. Essa abordagem é uma das
possibilidades para se investigar o papel das Licenciaturas na percepcéo dos futuros professores
sobre Ciéncia e seu ensino. Para isso, estudar a possivel Representacdo Social (RS) sobre
Ciéncia dos licenciandos ¢ uma contribuicdo para a reflexdo sobre o percurso formativo

promovido pelas Licenciaturas da Universidade de Sao Paulo.

1.3. OBJETIVOS DA PESQUISA

Considerando o espago privilegiado da Universidade como ambiente de socializagéo,
comunicacéo e partilha de conhecimentos formais e informais e a diversidade dos cursos de
graduacdo da USP, pode-se supor que as Representagdes Sociais sobre Ciéncia de estudantes
cujos percursos formativos sejam distintos difiram no entendimento do que seja Ciéncia, devido

ao contexto especifico de cada campo de atuacao.
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Assim, o objetivo geral do presente trabalho é o de compreender o significado das
Representagdes Sociais de estudantes ingressantes e formandos dos cursos da area de Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica e do curso de Pedagogia oferecidos pela

Universidade de Sdo Paulo para compara-las.

Os objetivos especificos do trabalho sdo os de:

i. identificar e descrever as Representacfes Sociais dos estudantes ingressantes e dos
provaveis formandos do ano de 2019 sobre o objeto “Ciéncia”;

ii. comparar os Nucleos Centrais e os significados atribuidos as RepresentacGes
identificadas;

iii. analisar a constituicdo do Sistema Periférico das Representacdes Sociais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. ATEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE MOSCOVICI

Em sua Tese de doutorado em Psicologia Social, intitulada Psychanalyse, son image et
son public, defendida em 1961, Serge Moscovici prop06s a Teoria das Representacdes Sociais
para explicar como o publico ndo especializado assimilava o conhecimento cientifico quando
ele era veiculado pelos meios de comunicacdo de massa, tais como jornais e televisdo. As
representacdes sociais sdo “um conjunto de conceitos, proposi¢oes e explicacbes originado na
vida cotidiana, no curso de comunicagdes interpessoais” (MOSCOVICI, 1961, p. 181, apud
SA, 1998). Nesse contexto, a TRS revela as teorias construidas e utilizadas pelos sujeitos, na
explicacdo e compreenséo de seu mundo (MIRANDA, 2014).

Jodelet (2001, p. 22), em seu estudo sobre a Representacdo Social da loucura, amplia o
entendimento sobre a TRS, definindo-a como:

uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e compartilhada, que
possui um objetivo préatico, e que contribui para a construcéo de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso
comum, ou ainda, “saber ingénuo”, “saber natural”, esta forma de
conhecimento é distinta, dentre outras, do conhecimento cientifico. Contudo,
é reconhecida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este Gltimo,
devido a sua importancia no &mbito da vida social, e pela contribui¢io para a
compreensdo dos processos cognitivos e das interagdes sociais.

Por se tratar de uma teoria desenvolvida no campo da psicologia social, e posteriormente
apropriada como arcaboucgo tedrico-metodol6gico por outras areas do saber, a TRS esta
intimamente relacionada a grupos sociais. Alias, a RS sobre um determinado objeto é uma
construcdo social de significados e finalidades préticas, ndo se restringindo a cada sujeito do
grupo (MOSCOVICI, 2010; JODELET, 2001); conforme Arruda (2005), a TRS refere-se a
producdo de sentido sobre um dado objeto por um grupo social, em que o0s sujeitos atribuem
sentido e forma a ele e a suas relagdes, decorrentes de sua insercdo em um meio social. Por isso,
a partilha da RS acerca de um objeto social caracteriza a formacéo de um grupo social.

Rateau et al. (2012) afirmam que as RS sdo construidas de acordo com as caracteristicas
sociais do individuo e compartilhadas em um grupo social de outros individuos cujas
caracteristicas sejam semelhantes as suas. Entretanto, ndo significa que a RS seja um mero
conjunto de opinides e valores, pois Sdo “...teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma
logica e uma linguagem particulares, uma estrutura de implicagbes baseada em valores e

conceitos” (Alves-Mazzotti, 1994, p. 23). Uma RS é formada por dois processos fundamentais
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conectados entre si, que lhe fornecem corpo e atribuem significado, a ancoragem e a
objetivacéo.

A ancoragem € o processo que reduz ideias estranhas a categorias a imagens comuns,
colocando-as em um contexto familiar. Ou seja, a ancoragem associa elementos pré-existentes
na estrutura cognitiva do sujeito a ideia estranha, permitindo que o novo conceito ganhe sentido.
A objetivagdo materializa o conceito, “objetivando-0” de forma a transformar a ideia abstrata
em algo concreto. Dessa maneira, transforma as ideias em imagens e esquemas repletos de
significados (MOSCOVICI, 2011).

A RS € uma reconstrucdo da realidade: é um processo dindmico de interpretacfes
associado a realidade dos sujeitos e ndo apenas um processo de reproducdo (MOSCOVICI,
2011; JODELET, 2001). A RS exerce quatro funcdes basicas no ambito do grupo social, como

sumariado no Quadro 1.

Quadro 1 — FuncgGes das Representacfes Sociais

Funcéo Definigéo

Tornar familiar algo pertencente a realidade social, de maneira que essa

Saber realidade possa ser explicada e compreendida.

As representagGes sociais servem como guia de conduta; sdo orientagdes de

Orientagao posturas e tomada de decisdes diante de diferentes situagdes.
Justificadora A representacdo social justifica os comportamentos dos sujeitos do grupo.
Identitéria Singularidades que permitem a diferenciacdo do grupo, desenvolvendo 0s

sentimentos de pertenca dos sujeitos aquele grupo especifico.
Fonte: adaptado de Miranda (2014)

Essas funcdes da RS para a coeséo do grupo social permitem compreender socialmente
as atitudes dos sujeitos, ja que 0 “comportamento dos sujeitos, ou dos grupos, ndo é
determinado pelas caracteristicas objetivas da situacdo, mas pela representacdo dessa
situacdo” (ABRIC, 1989, p. 198 apud SA, 1996, p. 54).

2.2. ABORDAGEM ESTRUTURALISTA: A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL

Jean-Claude Abric, outro colaborador direto de Moscovici, elaborou a abordagem

estruturalista em 1976, como complementacdo a teoria inicial de Moscovici. A abordagem de
Abric, conhecida como Teoria do Nucleo Central (TNC), propde que haja estruturas
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complementares na RS, os sistemas central e periférico, referentes a dimensdo cognitivo-
estrutural das representacGes sociais. A organizacdo da RS em torno dessas duas estruturas
permite explicar que elas sejam, ao mesmo tempo, rigidas e flexiveis; consensuais e marcadas
pela individualidade dos comportamentos dos componentes do grupo (ABRIC 1998; 2001).

O Nucleo Central (NC) é o centro organizador de toda a representacdo, sendo o
responsavel por gerar o significado da representacdo; é estavel e resistente a mudancas, o que
confere consensualidade a representacdo; é composto por um ou alguns termos, cuja auséncia
desestruturaria a RS. O Sistema Periférico aloca os outros termos da representacdo. Ele é
marcado por sua flexibilidade que, em determinada medida, suporta a heterogeneidade do grupo
e suas contradigdes (SA, 1996).

O modelo proposto por Abric supde que os termos constituintes do Nucleo Central da
RS sobre um objeto sdo aqueles que tém maior valor simbdlico para o grupo investigado, que
implicaria em sua saliéncia e poder associativo. Essas propriedades qualitativas refletem-se na
frequéncia e hierarquia com que 0s termos sao evocados pelos membros do grupo em uma tarefa
de associacdo livre de palavras a um termo indutor (TALP) e na conectividade dos termos,
propriedades quantitativas que podem ser determinadas Essas propriedades estdo sintetizadas

no Quadro 2.

Quadro 2 — Propriedades dos termos componentes da representacéo social

Propriedade Definigéo

forte associacdo das evocagdes centrais ao objeto da representacéo,

Valor Simholico de modo que sua dissociacgao acarretaria a perda da significacao.

Poder Associativo compreende a polissemia dos termos e sua capacidade associativa.

N reflete-se na frequéncia e na hierarquia das evocagdes nos discursos
Saliéncia -

dos sujeitos.

representacdo quantitativa do poder associativo, uma vez que uma
Conectividade evocagdo com elevado poder associativo indica a associacdo do

termo a um namero elevado de outros termos
Fonte: adaptado de MOLINER, 1994 apud SA (1996)

Dessa forma, caso se observe que um ou mais termos das evocagdes apresentam
saliéncia, sendo evocados com maior frequéncia e mais prontamente pelos sujeitos na TALP,
e exibam maior conectividade, reflexo de seu poder associativo, tem-se um indicio de seu valor
simbolico para a RS do grupo com relacdo ao objeto investigado e, portanto, fagam parte do
Nucleo Central da RS desses sujeitos acerca deste objeto social. O esquema apresentado na

Figura 1 sintetiza as propriedades dos termos do Nucleo Central de uma representagéo social.



Pagina |25

Figura 1 — Esquema da relagéo entre as quatro propriedades do Nucleo Central

Quando os termos das
evocagdes apresentam

Saliéncia | [ Poder Associativo ]7 Forte ligacdo a
outros elementos

Expresso pela

Alta frequéncia

e importancia [ Conectividade ]
Similitude
Indicio de que
0 termo tem

Relevancia
significativa Valor Simbdlico ]

E constitui o

Ntcleo Central da
Representacdo Social

Fonte: o autor (2021)

O acesso ao Nucleo Central e, consequentemente, a RS de um objeto, permite comparar
a RS de diferentes grupos sobre esse objeto, reflexo da diferenca de contextos e momentos
histéricos. Além de se perceber quais sdo as possiveis influéncias desses fatores na
determinacdo dos componentes da RS, esse dado permite, também, prever acdes, planejar
atividades formativas e fomentar discussoes a respeito da implicacdo que a RS pode vir a ter
para os grupos investigados (MOLINER, 2012; TOMANIK, 2018).

O Ndcleo Central é fortemente marcado pela memoria coletiva do grupo, tendo como
caracteristicas ser estavel, coerente e rigido, o que acaba definindo a homogeneidade de um
dado grupo social e, por consequéncia, a manutencdo e a permanéncia da Representacdo. O
Sistema Periférico e funcional, atuando na regulacdo e adaptacdo do contexto imediato ao
suportar contradigdes referentes as individualidades dos sujeitos (SA, 1996). Segundo Flament

(2001, p. 178), o Sistema Periférico apresenta trés funcdes distintas:

(@) prescreve comportamento e tomada de posicao, permitindo aos individuos
saberem o que é normal ou ndo dizer ou fazer em uma situagdo dada, em
face de seus propositos.

(b) permite a personalizacdo da representacdo e dos comportamentos que
estdo ligados a este. Dependendo do contexto, a mesma representacao
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pode levar a opinides interpessoais diferentes dentro de um grupo. Estas
diferencas permanecem compativeis com o sistema central, mas
correspondem a uma variabilidade interna do sistema periférico.

(c) protege o nucleo central quando necessario e atua como um "amortecedor"
da representacdo. Neste sentido, a transformacao da representacdo social
ocorre, na maioria dos casos, por meio da modificacdo prévia dos
elementos periféricos.

Logo, o Sistema Periférico complementa a funcdo do Nucleo Central e assegura a
estabilidade da representacdo ao protegé-lo das contradi¢cbes adaptando-se as modulacdes
externas, uma vez que as praticas sociais podem desencadear transformacdes na RS; essa
mudanga primeiramente se dara no Sistema Periférico (FLAMENT, 2001). Estuda-lo contribui
para o melhor entendimento acerca da RS, permitindo revelar as influéncias individuais que
circundam o Nucleo Central, as quais podem ou ndo vir a modifica-lo e, por consequéncia,

alterar a Representacdo Social do grupo sobre o objeto.

2.3. CONCEPCOES DE CIENCIA NA LITERATURA

Com o objetivo de delimitar temporalmente as concepg¢des de Ciéncia que foram objeto
de estudo na pesquisa cientifica nacional realizou-se, inicialmente, uma revisdo bibliografica
utilizando-se o Portal de Periddicos CAPES/MEC, com periodo de busca delimitado entre
01/01/2010 e 31/12/2019 para a coleta de artigos cientificos que abordassem estudos referentes
a concepcdo de Ciéncias na Educacdo Basica e Superior datados nos ultimos dez anos.

Na primeira tentativa, foram utilizados seguintes descritores nos campos de busca
avancada por palavras: “Ciéncia” presente em qualquer campo (titulo e assunto) and também
em qualquer campo com sub-filtro “Educacdo” ativado; 0s descritores utilizados sdo
apresentados na Tabela 1 abaixo, evidenciando a grande quantidade de producdes que
retornaram, sendo que a menor quantidade de trabalhos revisados por pares, por exemplo,

supera a faixa de mil e novecentas produgdes.

Tabela 1 — Relacdo dos primeiros descritores de busca utilizados e a quantidade de resultados obtidos

Descritores de Busca Resultados Totais Trabalhos Revisados
por Pares
Concepcdo and Ciéncia 6.774 5.828
Concepgdes and Ciéncia 4.022 3.420
Visdo and Ciéncia 8.998 7.793
VisOes and Ciéncia 2.262 1.957
Percepcdo and Ciéncia 7.095 6.196
Percepcgoes and Ciéncia 2.640 2.294
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Representacdo and Ciéncia 5.491 4.703
Representacbes and Ciéncia 3.569 3.082
Total 40.851 35.273

Fonte: o autor (2021)

Dado o alto volume de resultados que retornaram, foi necessario alterar os termos de
busca. Assim, priorizaram-se 0s descritores escritos no plural, por apresentarem tanto um
volume menor de resultados, quanto por representarem a ideia de um pensamento coletivo sobre
Ciéncia. Alterou-se a busca para que ambos os descritores aparecessem no titulo dos trabalhos;
resultando em um volume menor de artigos, porém, poucos eram expressivos para a pesquisa,
uma vez que a maioria dos trabalhos compunham as areas da Saude, Ciéncias da Informacao,
Ciéncias Sociais e Politicas. A Tabela 2 sumaria a quantidade de trabalhos localizados pela

alteracéo dos termos de busca.

Tabela 2 — Nova relagdo de descritores de busca e resultados obtidos ap0s alteragéo

Descritores de Busca Resultados Totais Trabalhos Revisados
por Pares
Concepgdes and Ciéncia 114 82
Visbes and Ciéncia 98 77
Percepgdes and Ciéncia 11 9
Representac6es and Ciéncia 101 74
Total 324 242

Fonte: o autor (2021)

Mesmo com a reducdo na ordem de >95% dos trabalhos avaliados por pares, no descritor
concepcdes, por exemplo, em que se obtiveram 82 resultados, apenas 10 referiam-se ao Ensino
de Ciéncias e 8 abordavam a Formacéo de Professores. Como a revisao ndo foi bem-sucedida
para um recorte significativo das producgdes, optou-se por realizar uma nova revisao
bibliografica em uma segunda base de dados.

Sendo assim, com o intuito de mapear a visao sobre Ciéncia na literatura da area de
Educagéo/Ensino de Ciéncias, foi realizada uma reviséo bibliografica nas atas das ultimas cinco
edi¢cdes do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC) sobre concepgoes
e representacOes sobre a Ciéncia, pois 0 ENPEC configura-se como a maior reunido nacional
da area de Educacdo em Ciéncias e tem como objetivos:

reunir e favorecer a interago entre professores - pesquisadores, da Educagao
Bésica e Superior, estudantes de po6s-graduacdo, estudantes de licenciatura,
formadores de professores e pesquisadores, das areas de Educacdo em

Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e é&reas correlatas, enfocadas
isoladamente ou de maneira interdisciplinar, com a finalidade de discutir
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trabalhos de pesquisas recentes e abordar tematicas de interesse da Abrapec.
(ABRAPEC, 2019)

O periodo compreendido para este levantamento bibliogréfico foi de 10 anos, iniciado
no VII Encontro (2009) até o mais recente XI1 Encontro (2019). No buscador disponivel no site
do encontro, foram utilizados os seguintes descritores para mapear os trabalhos completos de
interesse: “Concepg”, “Ciéncia” e “Representa¢”, para que, assim, também fosse incluso o
plural dos termos.

Os trabalhos previamente selecionados tiveram seus resumos lidos para verificar se
compunham o escopo da busca; as tematicas dos trabalhos deveriam versar sobre a descri¢éo,
0 questionamento e a representacdo de Ciéncia de sujeitos imersos na esfera do ensino, tais
como estudantes do ensino médio, licenciandos, professores em atuacdo, docentes diversos.

Ao final da busca, obtiveram-se 41 artigos que constituem esta revisao bibliogréfica,
sendo 8 producdes direcionadas as concepcbes de Ciéncia dos licenciandos em Ciéncias da
Natureza; 9 referentes a professores do Ensino Basico ou Superior; 6 acerca dos estudantes do
Ensino Médio; 6 producdes sobre estudantes do Ensino Fundamental 1l; 1 produgdo voltada aos
estudantes da pds-graduacdo; 1 trabalho com estudantes do EJA; 3 trabalhos com énfase em
materiais didaticos; 2 producdes de revisao bibliogréfica; 2 analises filmogréaficas; 2 trabalhos
centrados na histdria e epistemologia da ciéncia; 2 produgbes tendo a sociedade civil como
publico-alvo e 1 producdo direcionado a universidades. A relagcdo completa dos trabalhos esta
apresentada no Apéndice 1. Serdo descritos os principais resultados dos trabalhos que tenham
como publico-alvo os estudantes do Ensino Médio e os estudantes dos cursos de licenciatura
em Ciéncias da Natureza, uma vez que se configuram como publico-alvo mais proximo daquele

abrangido no presente trabalho.

2.3.1. Concepcdes sobre Ciéncia de Estudantes do Ensino Médio

Na pesquisa conduzida por Maia et al. (2009) com estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio da rede publica do estado da Bahia identificou-se que o significado atribuido a Ciéncia
é pautado em dois eixos. No primeiro, a Ciéncia € entendida como estudo da vida e dos
fendmenos da natureza; uma segunda ideia que prevalece entre os estudantes é da Ciéncia
apenas relacionada a experimentacéo, processo indissociavel na descoberta de novos materiais.
Os autores concluiram que essas concepg¢des sdo produtos das imagens e ideias veiculadas pelos

meios de comunicacgdo social ndo-formais da educacgéo cientifica, onde os jornais e a televiséo



Pagina |29

distorcem o verdadeiro significado da Ciéncia e veiculam uma imagem estereotipada, como
sendo uma atividade complexa e restrita a uma parcela de pessoas ditas “mais capacitadas”.

Antunes e Salvi (2009), ao investigarem as concepcdes dos estudantes da rede particular
do estado do Parana, também reconhecem que a midia exerce influéncia nas concepg¢des dos
estudantes. Os autores também identificaram a coexisténcia de duas expressivas visdes de
Ciéncia no grupo analisado. Das 49 respostas analisadas, 51% foram classificadas como uma
visdo inadequada, na qual a Ciéncia € vista como universal, neutra e autbnoma em contraponto
a concepcdo entendida como mais adequada, de uma Ciéncia realista, a qual sofre influéncia
dos valores sociais da época em que € produzida.

No Distrito Federal, em uma pesquisa envolvendo 250 estudantes, Avanzi (2011) relata,
novamente, resultados semelhantes aos descritos. O grupo de estudantes apresenta uma visao
distorcida da Ciéncia, fortemente empirista, sugerindo grande influéncia dos meios de
comunicacdo de massa. Essa viséo correlaciona a Ciéncia estritamente com a experimentagéo
e a descoberta; a alta incidéncia de termos relacionados a visdo empirista, segundo 0s autores,
também pode estar relacionado com a visdo distorcida dos professores de ciéncias, fortemente
marcada pelos aspectos empirico-indutivistas. Porém, os estudantes também revelam entender
que a producdo cientifica da Ciéncia tem funcéo social.

Empregando a perspectiva da Teoria das Representacfes Sociais, Aguilar et al. (2015)
investigaram a existéncia de uma Representacdo Social sobre Ciéncia entre estudantes do 1° e
do 3°anos do Ensino Médio uma escola publica de Sdo Paulo. O nucleo central da representacédo
é pautado por conteudos escolares da area de Ciéncias Biologicas, como “corpo humano”,
“natureza” e “animais”. Os autores concluiram que, embora alguns termos tenham se mantido
inalterados, o processo de escolarizacdo foi capaz de modificar a representacdo do grupo de
estudantes dada a alteracdo dos termos centrais da representacao.

Os resultados obtidos por Lima et al. (2015) com 91 estudantes da Paraiba revelam a
predominancia da “concepcéo escolar” de Ciéncia, sendo aquela descrita como presente no
cotidiano escolar dos estudantes. Essa visdo € relativa ao estudo do contetdo disciplinar da
matéria de ciéncias, como 0s tdpicos de corpo humano, os fendmenos da natureza, e 0s seres
Vvivos, que perfazem a visdo. Os estudantes expressaram uma visdo positivista do que é Ciéncia,
atribuindo-se a um possivel ensino descontextualizado e acritico o fator que pode ter
contribuido para esta viséo deles.

Por fim, Oliveira (2015), investigando estudantes e professores do Ensino Médio do
Sistema Colégio Militar do Brasil, conclui que ambos os grupos compartilhavam crengas,

valores e atitudes ingénuas em relacdo a compreenséo do papel da Ciéncia na vida diaria.
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Independente da regido onde a pesquisa foi realizada, encontram-se resultados
parecidos, os quais inferem sobre a influéncia que os veiculos de comunicacéo da grande midia
exercam no entendimento descontextualizado e estereotipado do que é Ciéncia. Essa concepgéo
estd longe de ser a proposta como mais adequada pela literatura da area, por ndo abarcar a
complexidade das caracteristicas inerentes a Ciéncia como, por exemplo, a de ser socialmente

construida e abarcar multiplas metodologias, nem todas elas experimentais.

2.3.2. Concepcdes sobre Ciéncia de Licenciandos de Ciéncias da Natureza

Santos et al. (2013) investigaram a concepc¢ao de Ciéncia entre 50 licenciandos e recém-
egressos de um curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Catarina em
Floriandpolis. Os autores mostraram que a imagem da Ciéncia descontextualizada predominava
entre os estudantes. Embora os estudantes apresentassem em suas falas alguns poucos aspectos
que aludissem a coletividade do trabalho cientifico, a visdo individualista e desprovida de
valores e interesses ainda assim, se sobressaia.

Gomes et al. (2015) investigaram as concep¢des de Ciéncia e Cientista em duas turmas
de um curso de Licenciatura em Quimica, sendo 29 estudantes do primeiro ano e 18 estudantes
do ultimo ano matriculados em uma universidade Federal Brasileira. Os autores perceberam
uma visdo empirista e utilitaria da Ciéncia, fortemente marcada pelo uso de laboratério, entre
os dois grupos, sem mudancas significativas. Concluem que o processo de escolarizacdo na
Universidade ndo foi capaz de modificar a concepg¢do que traziam do Ensino Médio, atribuindo
como influéncia, novamente, os meios de divulgacdo, que relacionam os avancos cientificos a
descobertas realizadas em laboratorio.

Santos e Moreira (2015), em pesquisa realizada com 18 licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas do Parana, identificaram, mais uma vez, a visdo positivista da Ciéncia predominante
entre os alunos (8 respostas), que entendem o método cientifico como rigido e padronizado, em
contraponto a consideragdo de que a Ciéncia seja uma construcdo humana e social, ou seja,
limitada e passivel de equivocos (4 respostas).

Garcia e Lima (2015) pesquisaram a diferenca da imagem da Ciéncia entre 8 licenciados
recém-egressos e 6 professores de Quimica em atuacdo. A visdo dos professores tende a uma
perspectiva empirico-indutivista, ao passo que a dos recém-egressos € mais aberta sobre 0s
aspectos envolvidos no desenvolvimento da Ciéncia. Segundo os autores, os licenciados
vivenciaram uma reformulacdo pedagogica no curso que pode ter contribuido para a imagem

de Ciéncia apresentada.
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Santos e Santos (2017) investigaram, com subsidio da Teoria das RepresentacOes
Sociais, as concepcOes de Ciéncia de 55 estudantes recém-ingressos do curso de Licenciatura
Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade Federal do
Pard, voltado a formacdo de docentes para atuarem no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.
Como resultado, determinaram que os termos “estudo”, “conhecimento” e “descoberta”
compunham o Nucleo Central da RS sobre Ciéncia destes sujeitos. A visdo predominante foi
classificada como empirico-indutivista e atedrica; os autores inferem acerca do efeito midiatico
sobre os conteudos cientificos como influéncia na formacéo da concepcao.

Silveira et al. (2017) investigaram as concepcdes de 57 estudantes de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas das turmas do primeiro e Gltimo ano de uma universidade do Sul do Brasil.
Do total de estudantes, 24,3% ndo responderam o que entendiam por Ciéncia. As respostas mais
frequentes indicavam que a Ciéncia é o estudo das coisas/vida, segundo os autores, remetendo
a ideia de Ciéncia como modo de producdo de conhecimento. Os estudantes do ultimo ano
apresentavam desenvolvimento em sua concepcdo, denominada como concepgao
contemporanea ou pluralista.

Silva e Nicolli (2019) identificaram as concep¢fes de 47 licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas dos Ultimos semestres da graduacdo de uma universidade pablica da regido Norte.
Utilizando-se da andlise de similitude, obtiveram os termos “conhecimento”, “estudo”, “vida”
e “area” como 0s mais associados a Ciéncia. Segundo as autoras, essa associa¢do implica na
concepcao descontextualizada e limitada de busca e da construcdo do conhecimento cientifico,
voltada a area de atuacdo de Ciéncias Bioldgicas desses estudantes.

Por fim, os autores Ornellas e Nascimento (2019) estudaram as concepcOes de 11
licenciandos em Quimica ingressantes no subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de uma universidade do estado de Minas Gerais. A visdo sobre
Ciéncia dos licenciandos € dita ser uma visdo empobrecida, aproblematica e a-historica. Para
os licenciandos, a Ciéncia é o estudo de algo complexo e que busca compreender os diferentes
fendmenos da natureza.

Embora algumas das concepcdes apresentadas, por terem um carater mais individual,
ndo possam ser tomadas como socialmente compartilhadas, assim como o0 sdo as
Representacdes Sociais, apresentam visdes sobre um mesmo objeto, investigadas em diferentes
momentos e regides do Brasil. Assim, s&o indicios da universalidade de como a Ciéncia é

representada e compreendida em nosso Pais.
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2.4. MAS, AFINAL, O QUE E CIENCIA?

A verséo online do dicionario Michaelis define o substantivo feminino Ciéncia como
sendo i) conhecimento sistematizado como campo de estudo; ii) observacao e classificacdo dos
fatos inerentes a um determinado grupo de fendmenos e formulagéo das leis gerais que o regem
e iii) o saber adquirido pela leitura e meditacdo (CIENCIA, 2021). E, se olharmos para a
construcdo histdrica da palavra, averigua-se que: “a etimologia da palavra ciéncia, do latim
scientia, significa conhecimento e, num senso amplo, se refere ao conhecimento sistematico,
conhecimento este ndo sé tedrico, mas também pratico”. (PACHECO; MARTINS-PACHECO,
2008, p. 297)

Contudo, tais definicdes parecem ndo esclarecer de fato o que é a Ciéncia, o que ela faz
e como faz e quais sdo as suas principais caracteristicas, que a tornam tdo notavel e
imprescindivel para a nossa sociedade. Para superar essa defasagem, configura-se ser de
interesse apresentar os aspectos consensuais referentes a Natureza da Ciéncia (NdC), a qual é
entendida por Moura (2014, p. 32) como sendo:

um conjunto de elementos que tratam da construgdo, estabelecimento e
organizagdo do conhecimento cientifico. Isto pode abranger desde questdes
internas, tais como método cientifico e relagdo entre experimento e teoria, até
outras externas, como a influéncia de elementos sociais, culturais, religiosos
e politicos na aceitacdo ou rejeicao de ideias cientificas.

Esses aspectos consensuais da NdC foram elencados por Lederman et al. (2002) como
uma série de caracteristicas proprias da Ciéncia que ndo sdo postas a prova, dessa forma,
fornecem um melhor entendimento da natureza do trabalho cientifico, afastando-se de visdes
descontextualizadas. Os aspectos consensuais convergem no entendimento de que a construgédo
do conhecimento cientifico é provisoria, resultante do empirismo, guiado por teorias, &€ um
produto da imaginacdo e da criatividade do pesquisador o qual também sofre influéncias do
contexto social e cultural. O conhecimento cientifico também é norteado por leis e teorias
cientificas dentro de uma diversidade de métodos.

Como parte dos resultados da revisdo bibliografica sobre o conceito de Natureza da
Ciéncia em trabalhos de Histdria e Filosofia da Ciéncia e de Ensino de Ciéncias, Moura (2014)
retine, em cinco topicos, 0s principais aspectos sobre a natureza da Ciéncia, frutos do consenso
de um universo de pesquisadores que concordam no entendimento de que a construgdo do

conhecimento cientifico ndo pode continuar sendo interpretada de maneira simplista e
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deturpada, o que afasta o publico leigo de uma leitura contextualizada e critica da sua propria
realidade.

Segundo o estudo apresentado, ha uma concordancia da comunidade cientifica de que a
Ciéncia é dinamica e mutavel, portanto, a Ciéncia decorre de constantes transformacdes sempre
compondo modelos para os fendmenos do mundo natural e ndo h& verdades absolutas.

N&o existe um método cientifico universal e infalivel. Tém-se um pluralismo
metodoldgico ao invés de um conjunto de regras universais a serem seguidas. A teoria ndo é
consequéncia da observacdo/experimento como € entendido no senso comum; ndo se
estabelece uma relagéo direta entre teoria e experimento, na qual o experimento tem o objetivo
de provar a existéncia da teoria. Conforme o autor explica, a ciéncia:

constroi modelos, explicagdes, conceitos a respeito do mundo natural que sdo
embasados pelo arcabougco de saberes, metodologias, pressupostos
epistemologicos, sociologicos e filosoficos da Ciéncia. Estas construcdes séo,
no fim, sempre provisorias, transformando-se ao longo do tempo e das
sucessivas mudancas de contextos cientificos, sociais, culturais etc.
(MOURA, 2014)

A Ciéncia é influenciada pelo contexto no qual é construida, dessa maneira os cientistas
estdo sujeitos as influéncias do pensamento da época e do local em que vivem, do contexto
politico, social e cultural, o que faz a ciéncia ndo ser neutra e assumir posicoes perante relacdes
de poder. E, na quinta caracteristica, os cientistas utilizam a imaginacdo para fazer Ciéncia,
utilizam de crencas, possuem defeitos e qualidades por serem seres humanos comuns, passiveis
de cometer erros.

Ressalta-se, porém, que ha diversas criticas a esses aspectos consensuais da NdC, por
serem considerados reducionistas e limitados, pois falham em apresentar uma visdo ampla e
realistica da Ciéncia. Apresentam-se, como alternativa, abordagens historicas e filosoficas da
Ciéncia para superar as barreiras de compreensédo sobre a natureza da ciéncia, mas que no
serdo aprofundadas neste trabalho (BAGDONAS, 2012; BEJARANO, 2019).

Em relagdo as diferentes interpretacfes dos aspectos que definem a Ciéncia, Gil-Pérez
et al. (2001) apresenta sete ditas “visGes deformadas” classicas ou concepg¢des equivocadas da
Ciéncia que professores da area de formacao cientifica compartilham, aparecem em abundancia
na literatura e que precisam ser superadas no ensino de Ciéncias, uma vez que sao as “visoes
empobrecidas e distorcidas que criam o desinteresse, quando ndo a rejeicdo, de muitos
estudantes e se convertem num obstaculo para a aprendizagem”. (CACHAPUZ, 2005, p.38)

A primeira visdo apresentada é a também de maior presenca na literatura investigada e

diz respeito a concepgdo empirico-indutivista e atedrica. Nessa concepc¢éo, professores e alunos
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entendem que o Cientista é neutro, portanto, quando realiza observagdes e experimentagdes,
sua mente esta “limpa” de pensamentos prévios e suposi¢des; sua atencao é totalmente voltada
ao fendmeno estudado e as ideias que se sucedem a sua pratica experimental. A concepgéo
empirico-indutivista e atedrica ignora a importancia tanto das hipoteses quanto dos corpos
tedricos fundamentais para a sustentacdo do processo investigativo. Sobre a exaltacdo as
atividades experimentais, os autores pontuam:

Convém assinalar que esta idéia, que atribui a esséncia da atividade cientifica
a experimentagdo, coincide com a de “descoberta” cientifica, transmitida, por
exemplo, pelas histdrias em quadrinhos, pelo cinema e, em geral, pelos meios
de comunicacdo, imprensa, revistas, televisao (Lakin e Wellington, 1994 apud
GIL-PEREZ, 2001).

Embora essa concep¢do enfatize 0s aspectos experimentais da prética cientifica, a
observacao do fendmeno e a experimentacao laboratorial, na pratica, o ensino de ciéncias tem
sido amplamente tedrico ao longo dos anos, com as praticas experimentais bastante restritas.

A segunda concepcdo transmite uma visdo rigida da Ciéncia marcada pelo método
cientifico infalivel. Para se fazer um trabalho cientifico, bastaria seguir rigorosamente uma série
de etapas pré-estabelecidas que garantirdo o sucesso. Nessa concepc¢do exata da Ciéncia, 0
tratamento quantitativo dos dados sobrepde o trabalho qualitativo do pesquisador; ndo ha
espaco para a imaginacao e o erro.

A terceira concepgdo estritamente relacionada a anterior, é a visdo aproblematica e a-
historica resultante da ndo contextualizacdo dos conhecimentos cientificos. Os conhecimentos
sdo dados como prontos e acabados, a origem dos problemas que motivaram a construcdo do
conhecimento é omitida, as dificuldades enfrentadas durante o processo investigativo ndo sao
mencionadas, e 0s conhecimento séo apresentados sem suas limitagfes ou perspectivas:

Esta visdo aproblemética e ahistorica, por exemplo, torna possivel as
concepcOes simplistas sobre as relacdes ciéncia-tecnologia. Pensemos que se
toda a investigacdo responde a problemas, com frequéncia esses problemas
tém uma vinculagdo directa com necessidades humanas e, portanto, com a
procura de solucBes adequadas para problemas tecnolégicos prévios
(CACHAPUZ et al., 2005, p.49).

A visdo exclusivamente analitica diz respeito a divisdo disciplinar do conhecimento
cientifico, apresentando carater simplista por ndo abarcar as interconexdes estabelecidas entre
areas de conhecimento ao longo da evolucdo da construcdo dos conhecimentos cientificos.

A quinta concepcao identificada por Gil-Peréz et al. (2001) foi a visdo acumulativa de
crescimento linear na qual o desenvolvimento cientifico é entendido como decorréncia de um

crescimento constante que ignora as crises e remodelagdes profundas. Essa visdo € muito
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proxima da concepgdo rigida, mas difere por ndo elucidar como os conhecimentos hoje aceitos
foram alcancados e néo discute o papel das controvérsias cientificas da época, por exemplo.

A sexta concepcdo apresentada € a visdo individualista e elitista da Ciéncia, na qual os
conhecimentos cientificos sdo obras de poucos individuos, normalmente apresentados como
génios, trabalhando isolados sem colaboragdo entre equipes de pesquisadores e sua maioria é
do género masculino. Sobre essa concepgéo, Cachapuz e colaboradores elucidam:

Frequentemente insiste-se, explicitamente, em que o trabalho cientifico é um
dominio reservado a minorias especialmente dotadas, transmitindo
expectativas negativas para a maioria dos alunos, e muito em particular, das
alunas, com claras discrimina¢bes de natureza social e sexual: a ciéncia é
apresentada como uma actividade eminentemente “masculina”. Contribui-se,
além disso, a este elitismo escondendo o significado dos conhecimentos por
detras de apresentacBGes exclusivamente operativistas. N&o se realiza um
esforco para tornar a ciéncia acessivel (comegando com tratamentos
qualitativos, significativos), nem por mostrar 0 seu caracter de construgdo
humana, na que nédo faltam confusfes nem erros, como os dos proprios alunos.
(CACHAPUZ et al., 2005, p.44).

Por fim, a sétima concepcdo é a visdo descontextualizada, socialmente neutra da
Ciéncia. Nesta visdo, os cientistas sdo alheios e superiores a sociedade em geral, e ndo sao
estabelecidas as complexas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Dessa forma,
transmite-se uma imagem ingénua da atividade cientifica que ndo se vincula com a tecnologia,
com os problemas ambientais e, por consequéncia, com a realidade a que esta vinculada.

Esta breve apresentacdo acerca dos aspectos consensuais da Natureza da Ciéncia e das
principais visdes distorcidas do conhecimento cientifico tem como objetivo contribuir para a
interpretacdo dos significados atribuidos a representacdo social de Ciéncia. Os aspectos
consensuais nos aproximam de uma ideia mais complexa e elaborada do que € a Ciéncia,
justapondo-se as visdes distorcidas que nos recordam o que a Ciéncia ndo €, e que, portanto,

precisamos ressignificar.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1. ABORDAGEM DA PESQUISA

Ludke e André (1986, p. 44) citam as cinco principais caracteristicas que uma pesquisa
de abordagem qualitativa deve possuir, séo elas:

ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento; b) os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; €) a preocupagdo com o processo é muito
maior do que com o produto; d) o significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador; e €) a analise
dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Por enquadrar-se nas caracteristicas citadas acima e por ser de interesse a superacao de
uma mera descricdo dos termos que compdem o Nucleo Central da RS dos sujeitos
participantes, buscando compreender os significados relacionados ao objeto de estudo em
profundidade, considerando o contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos e a complexidade da
interpretacdo, essa pesquisa foi desenvolvida segundo os preceitos da abordagem qualitativa de
pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

3.2. PUBLICO-ALVO

O ambiente de recolha das informacdes foi a Universidade de Séo Paulo (USP), campus
Butantd. Uma vez que, o campus concentra os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Pedagogial
e Quimica nos graus de bacharelado e licenciatura. Os sujeitos que contribuiram com a pesquisa
foram organizados em dois estratos. O primeiro diz respeito aos estudantes da graduacéo
ingressantes no ano de 2019 nos referidos cursos. O segundo estrato € composto pelos
estudantes em vias de conclusdo de curso que optaram por cursar 0 grau de licenciatura. Para
incluséo dos estudantes nos estratos, eles deveriam possuir perfil compativel com os objetivos
da pesquisa para compor a amostra do estudo. Os critérios utilizados para composicdo da

amostra séo apresentados no quadro 3.

1 O curso de Pedagogia atribui unicamente o grau de licenciado.
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Quadro 3 - Critérios de selegdo dos sujeitos para compor a amostra da pesquisa

Sujeitos Critérios

1) estar regularmente matriculado em um dos referidos cursos;
i) o ano de ingresso é o ano corrente de 2019;
iii) ser a primeira graduacdo que cursa;
iv) voluntariar-se com a obtencéo de informac®es para pesquisa.

Ingressantes dos cursos de
Ciéncias Biologicas, Fisica,
Pedagogia e Quimica

i) estar regularmente matriculado e ter optado pelo grau de
licenciatura ou bacharelado e licenciatura;
ii) ter percorrido no minimo 80% da carga horaria regimental;
iii) ter disposicdo em cooperar com a obtencgdo de informagdes
para a pesquisa.

Formandos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Fisica, Pedagogia e
Quimica

Fonte: o autor (2021)

Além desses critérios e independente do estrato, os estudantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido? (Apéndice 2) prestando anuéncia ao concordar em

participar do estudo de maneira voluntaria.

3.3. INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMACOES

Como o estudo foi planejado para ser desenvolvido na perspectiva da abordagem
estrutural da TRS, o uso de um questionario de Associacdo Livre de Palavras (ALP) a uma
expressao indutora com a posterior hierarquizacao e justificacdo dos termos evocados figurou-
se como sendo o instrumento preferivel. Pereira (2012), aponta que o carater espontaneo dessa
técnica permite que os principais elementos presentes na lembranca dos sujeitos sejam
explicitados mais facilmente do que por outras técnicas, além de diminuir o nivel da
interpretacdo subjetiva do pesquisador.

O uso do questionario também tem vantagens em relacdo aos demais instrumentos, ja
que (a) possibilita atingir um grande numero de pessoas; (b) envolve gastos menores com
recursos humanos; (c) garante o anonimato das respostas; (d) permite que seja respondido em
momentos convenientes e (e) ndo expde os pesquisados a influéncia direta do pesquisador (GIL,
2008); ao passo que as caracteristicas a, ¢ e e sdo fundamentais para obtencéo de informacoes
pela vertente estruturalista.

Diante do exposto, elaborou-se um questionario sigiloso e misto (Apéndice 3) composto

por duas se¢des. A primeira segdo continha a ALP frente ao estimulo indutor “Ciéncia é” e

2 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob 0 CAAE: 19449419.8.0000.5390 e
nimero de Parecer: 3.566.563
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solicitava aos sujeitos que evocassem as cinco primeiras palavras ou expressdes que
prontamente viessem & mente. Em seguida, pedia-se aos sujeitos que ordenassem de maneira a
refletir hierarquicamente as palavras mais importantes na opinido deles, na qual as primeiras
colocacgdes refletem uma alta importancia para a palavra em contraponto as posi¢des mais
baixas, indicando ndo serem muito importantes; por fim, foi solicitado que justificassem o
motivo por terem escolhido cada palavra.

A segunda secdo foi composta por questdes de caracterizacdo do publico-alvo por meio
de perguntas socioeconémicas e perguntas referentes a jornada na graduacgéo, buscando assim
conhecer a diversidade dos sujeitos e as possiveis caracteristicas em comuns, ou nao, a cada
contexto nos diferentes cursos de graduacao.

O instrumento foi aplicado pelo préprio pesquisador em disciplinas do primeiro
semestre letivo e nas disciplinas especificas de licenciatura. Para tal, contatou-se via e-mail
diferentes professores ministrantes nos cursos de interesse solicitando aproximadamente trinta
minutos de aula para apresentacdo dos objetivos da pesquisa, entrega dos termos de
consentimento livre e esclarecido e aplicacdo dos questionarios. Dessa maneira, 0 pesquisador
pdde esclarecer davidas, garantir uniformidade na recolha das informac@es e contatar a maior

quantidade possivel de sujeitos.

3.4. TRATAMENTO DAS INFORMACOES

O tratamento das informac6es foi dividido em trés momentos distintos: a triagem, a
lematizacdo e a transcricdo. Na triagem cada questionario foi verificado buscando-se aqueles
que estavam incompletos e/ou sujeito participante ndo estava incluso no perfil do grupo
desejado; os questionarios com essas caracteristicas foram retirados da amostra.

Por se tratar de um estudo que demanda de uma quantidade elevada de respondentes
(expectativa inicial de cerca de 600 sujeitos) e por solicitar 5 palavras para cada respondente,
totalizando 3.000 evocacgdes previstas, era esperado que as palavras ndo aparecessem de
maneira idéntica. As palavras poderiam aparecer de maneira em que divergiam em sua forma,
embora possuissem a mesma raiz e significado, manté-las inalteradas correr-se-ia o risco de
dispersar as informacGes, uma vez que diferentes formas da mesma palavra seriam
contabilizadas como palavras distintas nas etapas posteriores de analise.

Foi entdo necessario realizar um processo de uniformizacdo, denominado de

lematizagdo. O processo da lematizagdo consiste em flexionar os verbos conjugados para sua
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forma nominal no infinitivo e os substantivos e adjetivos, que podem ser flexionados em grau
e género, representados no singular e no género masculino. Assim, evita-se a dispersdo dos
dados, resultando na diminuicdo da diversidade de formas das quais as palavras podem ser
escritas, as expressando assim, pela sua forma canonica.® (WACHELKE; WOLTER, 2011).
No ultimo momento, a transcrigdo, as informacdes contidas no questionario fisico foram
transcritas em uma planilha de dados (extensdo .csv) na qual cada sujeito foi atribuido a um
codigo de identificacdo, associando 0s sujeitos com suas respectivas evocacoes hierarquizadas
e informacdes de caracterizacgdo, todas escritas em minusculo, sem acentuacao ou pontuacéo; e
as palavras compostas unidas por um traco. Esse Ultimo momento caracteriza-se como
fundamental, pois essa planilha foi utilizada para inserir as informagdes nos softwares de anélise

textual que séo descritos posteriormente.

3.5. INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

Para interpretar as informacGes adquiridas por intermédio do questionario e obter os
dados que serdo efetivamente analisados, foi utilizado um conjunto de técnicas com intuito de
auxiliar no processo de interpretacdo dos dados, enriquecendo o trabalho com mudltiplos
direcionamentos de percepcdes sobre o objeto de pesquisa.

Para realizar as andlises, prototipica e de similitude, utilizou-se dois softwares
computacionais de analise textual com licenca livre. O EVOCATION_2005 para averiguar a
saliéncia dos termos e o IRaMuTeQ para averiguar a conectividade dos termos. Empregou-se
também a metodologia de anélise de conteldo, inspirada na proposicdo francesa de Bardin
(BARDIN, 2011) para atribuir significado aos termos constituintes da representacao a partir das
justificativas que os sujeitos atribuiram.

A analise prototipica consiste em analises matematicas com base na correlagdo entre a
frequéncia com a qual um termo é evocado pelo sujeito e a ordem média de evocacdes, gerando
como produto o quadro de gquatro casas, ou Quadrante de Verges. Essa andlise € facilitada pelo

software EVOCATION_2005 - Ensemble de Programmes Permettant I'Analyse des Evocation

3 Na lematizacdo a flex&o das palavras é padronizada para o género masculino. Contudo, como o objeto de estudo
€ um substantivo feminino, optou-se por realizar a inversao visando a congruéncia entre as palavras.
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(VERGES, 2003). Os parametros utilizados na construgio dos quadrantes de Vergés e a

definicdo para obtencdo dos valores de corte estdo explicados no quadro 4.

Quadro 4 — Pardmetros utilizados para determinacdo do Quadrante de Vergeés

Parametros Definicao
equivale a quantidade minima de vezes que um termo deve ser evocado para
Frequéncia ser caracterizado como partilhado pelo coletivo. Portanto, sdo excluidas da
minima analise frequéncias muito baixas, ja que possuem carater particular. Utiliza-se
(fm) como valor de fn, a faixa de frequéncia na qual a quantidade de evocacdes

acumuladas seja 0 mais proximo de 50% do total de evocagoes.

Frequéncia média é a média resultante do somatorio das frequéncia minimas de evocagdes dos
(fmed) termos que possuem a quantidade de evocacGes igual ou maior ao determinado
pela frequéncia minima.

Ordem médiade | é a média ponderada para cada termo evocado; calcula-se utilizando a
evocacao frequéncia com que um termo aparece multiplicado pelo peso atribuido na
(OME) hierarquizagdo em razdo da quantidade de evocagdes do termo.

Ordem geral de

ordenamento das | conceito matematico de mediana; configurando como valor central das OME
evocagoes de todos os termos restantes ap0s o corte estabelecido da fi.

(OGOE)

Fonte: Adaptado de VERGES (2003)

O quadrante de Verges apresenta a distribuicdo dos termos em um plano cartesiano em
torno de dois eixos perpendiculares entre si, 0 eixo das abscissas (eixo X) e das ordenadas (eixo
y). No eixo das abscissas sdo inclusos os valores da OGOE e no eixo das ordenadas a frequéncia
média (fmed).

Assim, a depender dos valores utilizados na analise prototipica os termos podem ser
alocados em quatro quadrantes; no quadrante superior a esquerda encontra-se o Nucleo Central,
no quadrante superior a direita, a Primeira Periferia; no quadrante inferior a esquerda tem-se a
Zona de Contraste e o quadrante inferior direito, a Segunda Periferia (VERGES, 2003),
conforme representado pela figura 2.
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Figura 2 — Representacdo da organizacdo do Quadrante de Verges
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Termo ‘ f | OME Termo ‘ f ‘ OME
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fr'nedif
Termo | £ | OME Termo | £ | OME
Zona de Contraste Segunda Periferia

Fonte: o autor (2021)

No Nucleo Central encontra-se os termos com elevada frequéncia de evocacao e uma
baixa OME, portanto foram citados por uma grande quantidade de individuos e hierarquizadas
nas primeiras posi¢des. So os termos de alta importancia presentes na memdria coletiva dos
sujeitos. Na Primeira Periferia tem-se aqueles termos importantes que embora citados por uma
elevada quantidade de sujeitos, foram hierarquizados em posicdes baixas. No quadrante da
Zona de Contraste sdo alocados os termos que foram pouco evocados, contudo hierarquizados
em altas posic¢des o0 que pode indicar a presenca de grupos menores 0s quais contrastam com o
Nucleo Central. E na segunda periferia encontram-se 0s termos de baixa relevancia, pois foram
pouco evocados e postos em baixas coloca¢es (ABRIC 1998; 2001).

A andlise de similitude consiste na producdo de um grafo, uma arvore de similitude
maxima, a qual expressa o poder associativo das palavras mais significativas e relacionadas
entre si através das conex0Oes realizadas, permitindo uma comparacdo grafica das arvores
geradas por diferentes grupos. As palavras mais significativas sdao as que possuem valor
simbdlico para 0 grupo e, portanto, realizam uma maior quantidade de conexdes e aparecem
como centrais no grafo. Para realizar essa analise, utiliza-se o software IRaMuTeQ- Interface
de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires. (RATINAUD;
DEJEAN, 2008).
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Por ultimo, utilizou-se da analise categorial temética baseada nas proposi¢des de Bardin
(2011) para atribuicéo dos significados. A analise consiste no primeiro momento em organizar
e em explorar o material selecionado para a investigagdo com objetivo de sistematizar e
codificar as informacgdes contidas em unidades de significacdo que serdo responsaveis por
nortear a construgdo das categorias utilizadas para classificar os diferentes significados
atribuidos aos termos que constituem o nucleo central da representacéo social.

As justificativas empregadas (material de analise) pelos sujeitos participantes foram
transcritas do questionario fisico para uma planilha de dados, onde foram atribuidos codigos
para cada sujeito a fim de preservar sua identidade (organizagdo); ap6s a analise das
justificativas (unidades de registro), membros do grupo de pesquisa LiEQui, compartilhou
individualmente as inferéncias realizadas, resultando na validacdo do caminho percorrido até a

concretizacao final da analise de contetdo pelo pesquisador.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS

Pela premissa que a Representacdo Social € uma reconstrucdo da complexa realidade
social compartilhada por um especifico grupo de individuos com objetivo de simplifica-la e
assim entendé-la, faz-se necessario, portanto, descrever algumas das caracteristicas do grupo

de estudantes universitarios do qual a RS emerge.

4.1.1. Perfil do grupo dos estudantes ingressantes

Participaram desta pesquisa voluntariamente a totalidade de 305 estudantes ingressantes
do ano de 2019 e regularmente matriculados nos cursos de Ciéncias Biologicas (n=78), Fisica
(n=85), Pedagogia (n=58) e Quimica (n=84) do campus Butantad da Universidade de Sao Paulo.

Os dados apresentados no Censo da Educacéo Superior do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com base no ano de 2019 revelam que foram
matriculados no mesmo periodo, 6.153.560 estudantes em cursos de graduacdo presenciais em
todo o Brasil. Em relacdo ao recorte de género, 55,7% das matriculas sdo de pessoas do género
feminino, enquanto as matriculas de pessoas do género masculino correspondem a 44,3%. O
estudo, contudo, ndo apresentou informagdes sobre a presenca de pessoas de géneros nédo
binarios (INEP, 2019).

O fato de que a maioria entre os estudantes universitarios brasileiros serem mulheres
ainda é relativamente recente, dado que no ano de 1956, elas representavam 26% do total de
matriculas no ensino superior e, em 1971, ndo passavam de 40%. A inversao desse quadro nos
anos 2000 ocorre quando as mulheres na faixa etaria de 20 a 29 anos atingiram 60% dos
graduados. (BARRETO, 2014)

No grafico 1 ¢é apresentada a quantidade de alunos ingressantes distribuidos por género

e por curso de graduacao.
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Gréfico 1 — Distribuicdo dos ingressantes por género e curso

Distribuicao dos ingressantes por género e curso
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Fonte: o autor (2021)

Com base nos dados referentes a distribuicdo por género para os cursos analisados
(Gréfico 1) percebe-se que o género feminino predomina nos cursos de Pedagogia, enquanto o
curso de Fisica destaca-se por ser um curso marcado pela maioria de estudantes do género
masculino. Destaca-se a presenca da identidade de género ndo-binaria, declarada por apenas
um estudante do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Em relacdo a distribuicdo por faixa etéria, apresentada na Gréafico 2, estes cursos de
graduacdo sdo frequentados predominantemente por jovens recém egressos do Ensino Médio,
na faixa etaria dos 17 aos 18 anos, sendo o curso de Quimica o que apresenta uma faixa etaria
menor dentre os quatro. J& os estudantes que se matricularam pela primeira vez no ensino
superior com idade superior a 20 anos apresenta maior porcentagem no curso de Fisica, com

11,8% dos estudantes.
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Gréfico 2 — Distribuicdo dos ingressantes por faixa etaria

Distribuicdo dos ingressantes por faixa etaria
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Fonte: o autor (2021)

O estudo realizado por Milaré e Los Weinertb (2016) corrobora os dados apresentados
ao descrever que os ingressantes do curso de Quimica da Universidade Estadual de Ponta
Grossa estéo na faixa etaria de até 20 anos. Por outro lado, no curso de Fisica de uma instituicdo
publica do estado do Parana avaliado por Ortiz e Magalhées - Junior (2019) os ingressantes
apresentam uma faixa etaria de 18 a 43 anos, sugerindo uma distribuicdo similar a do curso de
Fisica da USP.

Os dados apresentados no grafico 3 mostram que o curso de Pedagogia possui a maior
porcentagem de egressos da Escola Publica, com 31%. A categoria outros* é predominante

(30%) no curso de Quimica que também €é o curso com a menor quantidade de egressos da

4 A categoria outros abarca as escolas técnicas (ETEC), as institui¢Ges do sistema de ensino S (Senai, Senac, Sesc)
e Fundagdes Filantropicas, em respectiva ordem de ocorréncia.
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escola publica regular, ao passo que o curso de Ciéncias Bioldgicas € 0 que possui a maior

quantidade de egressos da rede particular, com 53%.

Gréfico 3 — Distribui¢do dos ingressantes em fungéo do tipo de rede escolar cursada no Ensino Médio
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Fonte: o autor (2021)

Em relacdo a distribuicdo das matriculas por grau académico apresentados pelo Censo
da Educagdo Superior no ano de 2019, os cursos de grau bacharelado constituem 78,37% das
matriculas (4.822.719), enquanto os cursos de licenciatura perfazem 12,80% referentes a
788.150 matriculas e os cursos tecndlogos correspondem por 8,33% das matriculas com valor
total de 513.024 matriculas.



Pagina |47

Gréfico 4 — Distribuicdo dos ingressantes nos cursos analisados em funcgéo do grau académico de
preferéncia
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Fonte: o autor (2021)

Analisando-se o grafico 4, pode-se observar que os valores encontrados no Censo
mostram a mesma tendéncia daqueles referentes para aos ingressantes dos cursos de Ciéncias
da Natureza e Pedagogia da USP uma vez que a maioria dos ingressantes, de um modo geral,
opta pelo Bacharelado, em detrimento da Licenciatura: quando questionados sobre o grau
académico que pretendiam obter ao final da graduacao, a opgéo da Licenciatura aparece como
amenos procurada por alunos de todos os cursos analisados. No caso dos estudantes de Ciéncias
Bioldgicas e de Quimica predomina a intencdo de virem a obter ambos os graus, o de bacharel
e o de licenciado. No curso de Fisica, o grau de bacharel é o mais citado pelos estudantes como

Unica opcao de escolha.
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4.1.2. Perfil dos provaveis formandos

Participaram desta pesquisa um total de 228 estudantes provaveis formandos do ano de
2019, regularmente matriculados nos cursos de Ciéncias Bioldgicas (n=59), Fisica (n=53),
Pedagogia (n=65) e Quimica (n=51).

Assim como a maioria dos estudantes do Brasil matriculados em cursos de graduacéo
sdo do género feminino, a quantidade de estudantes que concluem o ensino superior também
pertence a esse género, superando o total de formandos do género masculino. No Brasil, no ano
de 2019 foram formados 934.037 estudantes. Em relacéo ao género dos formandos brasileiros,
551.521 (59,1%) dos estudantes pertence ao género feminino e 382.516 (40,9%) pertencem ao
género masculino.

Os dados apresentados no grafico 5 mostram que a distribuicdo dos formandos em
funcdo do género é similar aquela dos ingressantes no que se refere a disparidade de género dos

cursos de Pedagogia e Fisica.

Gréfico 5 — Distribui¢do dos formandos por género
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Uma analise da distribuicdo de estudantes por género na graduagdo por BARRETO
(2014) em cursos de ciéncias exatas e da licenciatura entre os anos de 2008 a 2011 corroboram
os dados apresentados. Segundo a analise, 0 curso com maior presenca feminina €
historicamente o de Pedagogia (>90%.). Os cursos de Biologia e de Quimica (>50%)
apresentam presencga feminina na faixa de 70% e 50% respectivamente; J& o curso de fisica é
predominante marcado pela alta quantidade de estudantes do género masculino (>70%).

Diferentemente dos ingressantes, encontra-se um discreto aumento na declaracdo dos
estudantes identificados como ndo-binarios, havendo manifestaces ao menos uma vez em
todos os cursos, com excecdo do curso de Fisica.

Com relacdo a faixa etéria (Grafico 6) os egressos mais jovens sdo do curso de Ciéncias
Biologicas, no qual a maioria dos estudantes formam-se na faixa etaria dos 21-23 anos, em
contraste com os estudantes de Pedagogia, onde a conclusdo do curso da maior parte dos alunos
inicia-se aos 24 anos.

Gréfico 6 — Distribui¢do dos formandos dos cursos analisados por faixa etéria
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Ao se considerar a distribuicdo dos formandos em fungdo da rede escolar em que
cursaram o Ensino Médio (Gréfico 7) percebe-se que a porcentagem de estudantes dos cursos
de Pedagogia (40%) e de Fisica (38%) oriundos da escola publica é semelhante e expressiva.
Somando-se as porcentagens referentes ao estudo em escolas particulares, com ou sem bolsa,
assim como identificado para o grupo de ingressantes, a maioria (59%) dos estudantes
formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas cursaram esse tipo de escola.

Gréfico 7 — Distribui¢do dos formandos em fungéo do tipo de rede escolar cursada no ensino médio
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Porém, pode-se observar uma mudanga no tipo de escola cursada durante o Ensino
Médio para os estudantes dos cursos de Pedagogia, e de Fisica, em que diminuiu a porcentagem
de estudantes oriundos de escolas da rede publica de ensino. No caso dos formandos, que
ingressaram na universidade anteriormente ao ano de 2019, 40% dos estudantes de Pedagogia
haviam cursado a escola publica, ao passo que apenas 31% dos ingressantes o fizeram. No

curso de Fisica, o patamar, que era de 38%, passou para 24%. Estes dados indicam uma
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tendéncia de aumento do nimero de estudantes oriundos das escolas particulares nesses dois
Cursos.

No ano de 2019, formaram-se no ensino superior brasileiro, segundo o INEP, um total
de 934.037 estudantes. Desses, 0s estudantes que obtiveram o grau de Bacharel somam 705.399
(75,5%); a Licenciatura foi obtida por 120.524 (12,9%) estudantes, enquanto 108.114 (11,57%)
alunos obtiveram o grau de tecndlogo (INEP, 2019).

A preferéncia dos alunos pelo Bacharelado segundo o INEP parece divergir do recorte
de formandos analisados nesta dissertacao pois, ao final da graduacéo, os estudantes dos cursos
de Fisica e Quimica, em sua maioria, optaram unicamente pela Licenciatura, mesmo havendo
a possibilidade, oferecida pela Universidade, de obterem ambos. Essa vontade foi expressa em

unissono pelos estudantes de Ciéncias Biologicas, conforme apresentado pelo grafico 8.

Gréfico 8 — Preferéncia de escolha dos formandos em relagdo ao grau académico
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4.2. COMPOSICAO E ORGANIZACAO DO NUCLEO CENTRAL

Para a determinacdo e confrontacdo dos termos pertencentes ao Nucleo Central da RS
utilizou-se respectivamente dos dados provenientes das analises prototipica e de similitude,

para cada grupo, descritos a segulir.

4.2.1. Anédlise Prototipica e de Similitude — Ingressantes de Ciéncias Bioldgicas

Para a construcdo do Quadrante de Vergeés (figura 3) foi utilizado como valores de
parametros de fn=3,0 equivalendo a 208 evocagdes ou 53,3% do total de evocagdes acumuladas;
e os valores de fmeqs=6,0 e OGOE=3,0. Os termos que possuem frequéncia de evocacao igual ou
maior do que a frequéncia média (6,0) e OME menor do que OGOE (3,0) estdo alocados no
quadrante superior a esquerda, configurando como provaveis constituintes do Nucleo Central

da Representagéo.

Figura 3 — Quadrante de Verges para os ingressantes de Ciéncias Bioldgicas

'y

Termo | £ OME Termo | £]| OME
Conhecimento 25 19 Descoberta 9 3.1
Estudo 16 26 Experimentacdo 6 42
Inovacio 12 27 Natureza 7 34
Investigacao 6 20 Pesquisa 17 3,0
Método 1 29 Tecnologia 733
Observacio 9 2,6 Vida 7 31

Nucleo Central Primeira Periferia
[fwaz60 ]
—[ocoE<] | [0GoEZ30 |—»

Termo | £]| OME Termo | £ OME
Curiosidade 5 1.4 Analise 4 33
Desenvolvimento 5 2,6 Aprendizado 3 3,3
Dinamica 3 1,7 Complexa 3 37
Evolucio 3 2.7 Descobrimento 3 43
Experimento 3 2.7 Dificil 3 47
Futuro 3 2.7 Essencial 4 33
Interessante 3 2,7 Experiéncia 3 3,7
Progresso 5 2,6 Importante 4 373
Questionar 3 1,3 Informacio 3 33
Racional 3 2,0 Objetiva 3 40
Zona de Contraste Racionalidade 3 3,0
Teste 4 45

Segunda Periferia

Fonte: o autor (2020)
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Para esse grupo, seis termos estdo em destaque: conhecimento, estudo, inovacao,
investigacdo, método e observacao. Sendo, conhecimento o termo com maior frequéncia (f=25)
e menor OME (OME=1,9) entre todos os termos alocados no quadrante do Nucleo Central, isso
é, este € 0 termo de maior saliéncia para estes estudantes e que possivelmente, seja organizador
da representacao.

Por meio da arvore de similitude méxima (figura 4) pode-se identificar os termos que
estabelecem o maior nimero de conexdes, aqueles que possuem a maior quantidade de arestas
e 0 maior somatdrio de coocorréncias, distinguindo-se dos demais termos pelo seu indice de

conectividade.

Figura 4 — Arvore de Similitude Maxima para os ingressantes de Ciéncias Bioldgicas
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Fonte: o autor (2020)

Para os ingressantes do curso de Ciéncias Bioldgicas o termo com maior quantidade de
arestas e somatorio de coocorréncias é conhecimento (Ar=8, Y co=29), confirmando sua
centralidade na representacdo. Ao comparé-lo com os demais termos de destaque, pesquisa
(Ar=5, Y.co=20) e estudo (Ar=4, Y co=17), percebe-se a centralidade do termo conhecimento no
que se refere a conectividade. Considerando a saliéncia e conectividade deste termo, pode-se
admitir que a representacdo social dos ingressantes no curso de Ciéncias Biologicas sobre

Ciéncia seja orientada pelo termo conhecimento.

4.2.2. Andlise Prototipica e de Similitude — Ingressantes de Fisica
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Para a construcdo do Quadrante de Vergés (figura 5) foi utilizado como valores de
parametros de fm =3,0 equivalendo a 210 evocagOes ou 49,4% do total de evocagdes
acumuladas; e os valores de fmea=7,0 e OGOE=3,1. Os termos que possuem frequéncia de
evocacdo igual ou maior do que a frequéncia media (7,0) e OME menor do que OGOE (3,1)
estdo alocados no quadrante superior a esquerda, configurando como provaveis constituintes

do Ndcleo Central da Representagao.

Figura 5 — Quadrante de Verges para os ingressantes de Fisica

A
Termo | f | OME Termo | f | OME
Conhecimento 43 24 Inovacio 7 3.1
Curiosidade 12 23 Interessante 7 3.1
Desenvolvimento 8 25 Natureza 8 3.0
Estudo 16 19 Pesquisa 14 31
Nuicleo Central Progresso 8 3.4
Tecnologia 13 40
Primeira Periferia

OGOE < 3,1 | OGOE=>31 |—
Termo | £ ]| OME Termo | £]| OME
Aprendizado 5 3,0 Analise 3 33
Entendimento 3 2,7 Avanco 4 35
Experimentacio 3 2,7 Descoberta 6 37
Experimento 3 2,7 Fisica 4 43
Futuro 4 2,8 Hipotese 3 33
Legal 4 3,0 Importante 5 3.2
Metodica 4 2,3 Incrivel 3 3.3
Meétodo 5 2.2 Légica 3 3,3
Necessaria 5 2.4 Observacio 3 37
Verdade 4 3,0 Segunda Periferia
Zona de Contraste

Fonte: o autor (2020)

Para este grupo, quatro termos estdo em destaque: conhecimento, curiosidade,
desenvolvimento e estudo. Conhecimento é o termo evocado com maior frequéncia (f=43) por
estes estudantes e apresenta OME de 2,4. O termo de menor OME, portanto citado em maior
hierarquia, é estudo (OME=1,9) com o segundo maior valor para a frequéncia de evocacéo

(f=16). Assim, o termo conhecimento foi aquele mais evocado dentre todas as evocagdes e 0
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termo estudo, quando hierarquizado, foi classificado em posicdes privilegiadas. A arvore de
Similitude Maxima permitird identificar o(s) termo(s) com maior conectividade e, assim,
determinar o Nucleo Central da Representacéo.

Por meio da arvore de similitude méaxima (Figura 6) pode-se identificar os termos que
estabelecem as maiores conexdes, aqueles que possuem a maior quantidade de arestas e o0 maior
somatdrio de coocorréncias, distinguindo-se dos demais termos pelo seu maior indice de

conectividade.

Figura 6 — Arvore de Similitude Méaxima para os ingressantes de Fisica
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Fonte: o autor (2020)

Para os ingressantes do curso de Fisica, 0 termo com maior quantidade de arestas e
somatario de coocorréncias € conhecimento (Ar=17, Y co=75), confirmando sua centralidade na
representacdo. O termo estudo ndo apresenta valores comparaveis de conectividade (Ar=2,
Y 'co=10) aqueles do termo conhecimento, portanto, conclui-se que a representacdo social dos

ingressantes de Fisica sobre Ciéncia é marcada pelo termo conhecimento.

4.2.3. Andlise Prototipica e de Similitude — Ingressantes de Pedagogia

Para a construgdo do Quadrante de Verges (Figura 7) o valor da frequéncia de corte foi
3,0 pois abrangia 155 evocacg6es ou 49,4% do total de evocagdes acumuladas; foram calculados
os valores de fmed=7,0 e OGOE=2,8 para 0s parametros necessarios para a analise prototipica
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que leva a construcdo do quadrante de Verges. Os termos que possuem frequéncia de evocacao
igual ou maior do que a frequéncia média (7,0) e OME menor do que OGOE (2,8) estdo

alocados no quadrante superior esquerdo e sao 0s provaveis constituintes do Nucleo Central da

Representacao.
Figura 7 — Quadrante de Vergés dos ingressantes de Pedagogia
I

Termoe | £ | OME Termo | | OME
Conhecimento 22 2,2 Importante 7 29
Descoberta 7 2,6 Inovacio 3 3,3
Estudo 21 2.6 Tecnologia 7 4.1
Natureza 9 2,7 Primeira Periferia
Pesquisa 22 )

Niicleo Central
fhea= 7,0
— [ocoE<as] | [oGoEs 28 |—
fnea< 7,0
Termo | f | OME Termo | | OME

Anilise 3 2,7 Aprendizado 3 40
Interessante 3 2,7 Biologia 4 4,0
Método 4 2,5 Desenvolvimento 6 3,0
Necessaria 5 24 Evolucio 3 3,0
Observacio 4 23 Experimento 4 35
Vida 3 2.3 Investigacio 3 4.3

Zona de Contraste Quimica 3 3,3

Razio 4 3,0
Segunda Periferia

Fonte: o autor (2020)

Para estes estudantes, cinco termos estdo em destaque: conhecimento, descoberta,
estudo, natureza e pesquisa. Os termos com maior e igual frequéncia (f=22) sdo conhecimento
e pesquisa, que apresentam diferentes OME: conhecimento (OME=2,2) e pesquisa (OME=2,5),
mostrando que foi atribuida maior hierarquia a conhecimento pelos estudantes. O termo estudo
também apresenta valores similares (f=21; OME=2,6). A Arvore de Similitude Maxima
permitird identificar quais destes termos apresentam maior conectividade, portanto maior valor
simbalico para o grupo, permitindo inferir a composi¢do do Nucleo Central da Representacéo.

Analisando-se o grafo correspondente a arvore de similitude maxima (Figura 8) podem
ser identificados os termos de maior conectividade, aqueles que possuem a maior quantidade

de arestas e 0 maior somatorio de coocorréncias, distinguindo-se dos demais termos.
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Figura 8 — Arvore de Similitude Maxima para os ingressantes de Pedagogia
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Fonte: o autor (2020)

Para os ingressantes do curso de Pedagogia, 0s termos pesquisa e conhecimento
apresentam conectividade similar. Pesquisa (Ar=6, > co=24) e conhecimento (Ar=7, > co=30)
apresentam quantidade de arestas relativamente idénticas e somatério de coocorréncias
proximos, enquanto o termo estudo apresenta valores mais distintos destes (Ar=4, Y co=18).
Dessa forma, a representacdo social dos ingressantes em Pedagogia sobre o objeto Ciéncia é

marcado pelo conjunto de termos, pesquisa e conhecimento.

4.2.4. Anélise Prototipica e de Similitude — Ingressantes de Quimica

Para a construcdo do Quadrante de Verges (Figura 9), a frequéncia de corte adotada foi
de 4,0 equivalendo a 202 evocagdes ou 48,1% do total de evocagdes acumuladas; foram
calculados os valores de fmed=8,0 e OGOE=2,8. Os termos que possuem frequéncia de evocagao
igual ou maior do que a frequéncia média (8,0) e valor de OME menor do que o da OGOE (2,8)
estdo alocados no quadrante superior a esquerda, configurando como provaveis constituintes

do Nucleo Central da Representacéo.
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Figura 9 — Quadrante de Vergeés para os ingressantes de Quimica

F 3
Termo | f | OME Termo | f | OME

Desenvolvimento 9 2.4 Conhecimento 32 30
Necessaria g 1.6 Descoberta 13 4.0
Pesquisa 14 25 Estudo 15 29
Niicleo Central Igox‘agﬁo 14 3.6

"1ida 13 33

Primeira Periferia

fnea = 8,0
— [oweE=Es] — [osoEsm]  »
Termo | £ | OME Termo | £| OME

Cultura 4 2.0 Avanco 4 35
Evolucio 5 24 Importante 4 28
Funda::nental 4 25 Inovadora 4 33
Futuro 5 14 Interessante 7 34
Natureza 5 24 Legal 4 3,8
Progresso 7 1.4 Pensar 4 28
Tudo 7 23 Questionamente 5 3.4
Zona de Contraste Quimica 5 4,0
Sabedona 4 28

Tecnologia 6 38

Segunda Periferia

Fonte: o autor (2020)

Para este grupo trés termos estdo em destaque no provavel Nucleo Central:
desenvolvimento, necessaria e pesquisa. Pesquisa é o termo evocado com maior frequéncia
(f=14), com OME igual a 2,5. Diferentemente dos trés grupos anteriores (Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Pedagogia), o termo conhecimento, pelo quadrante de Verges, ndo se configura como
provavel constituinte do Nucleo Central, pois embora apresente a maior frequéncia de evocagao
dentre todos os termos (f=32) também apresenta um valor de OME (OME=3,0) relativamente
elevado, o que fez com que fosse alocado no Quadrante da Primeira Periferia ao se fazer a
analise prototipica. Este resultado serd confirmado pela analise da Arvore de Similitude
Méaxima, que mostra a conectividade dos termos e, assim, permite que se identifique a
organizacdo da representacdo. Os termos de maior conectividade sdo os envolvidos na
atribuicéo de significado a representacdo do grupo social ao objeto em anélise.

A andlise da arvore de similitude méaxima obtida para as evocagdes deste grupo (Figura

10) mostrou os termos que estabelecem as maiores conexodes, aqueles que possuem a maior
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quantidade de arestas e 0 maior somatorio de coocorréncias, distinguindo-se, entdo, dos demais

termos pelo seu maior indice de conectividade.

Figura 10 — Arvore de Similitude Méaxima dos ingressantes de Quimica
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Fonte: o autor (2020)

Para os ingressantes no curso de Quimica, o termo conhecimento (Ar=5, Y co=18) € 0
termo organizador da representacdo. Embora o termo descoberta apresente valores de
conectividade (Ar=4, Y co=14) proximos ao termo conhecimento, sua frequéncia de evocagao é
duas vezes e meia menor do que aquela do termo conhecimento (f=32 e f=13, respectivamente);
ainda, o termo conhecimento nao foi alocado no Nucleo Central do Quadrante de Verges da
representacdo por uma diferenca de 0,2 entre seu valor de OME e OGOE (OGOE=2,8,
OME=3,0; A=7%), a0 passo que, para o termo descoberta, a diferenca entre o valor de OME e
OGOE foi de 1,2 (OGOE=2,8, OME=4,0; A=43%). Estes resultados mostram que a
representacdo social sobre Ciéncia para este grupo de alunos é dirigida pelo termo
conhecimento.

As andlises prototipica e de similitude referentes ao estrato dos ingressantes, revela que
0 termo conhecimento se configura como o termo estruturante da Representacéo Social para os
trés cursos que constituem a area de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biologicas, Fisica e
Quimica). Este termo também dirige a Representacdo Social para o curso de Pedagogia,
contudo esta centralidade € compartilhada com o termo pesquisa.
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Dessa forma, para o estrato dos ingressantes, identifica-se, inicialmente, a presenca de
dois grupos sociais distintos devido & composicéo do nucleo central, o grupo de Ciéncias da

Natureza e o de Pedagogia.

4.2.5. Anélise Prototipica e de Similitude — Formandos de Ciéncias Bioldgicas

Para a construcdo do Quadrante de Verges (figura 11), foi estabelecida como frequéncia
de corte o valor de 2,0, equivalendo a 155 evocacbes ou 52,5% do total de evocacOes
acumuladas; foram empregados os valores fmes=4,0 e OGOE=3,0 para a analise prototipica. Os
termos que possuem frequéncia de evocagdo igual ou maior do que a média das frequéncias
(4,0) e OME menor do que OGOE (3,0) estdo alocados no quadrante superior a esquerda,

configurando-se como provaveis constituintes do Nucleo Central da Representacao.

Figura 11 — Quadrante de Vergeés dos formandos de Ciéncias Bioldgicas

Termo | 7| OME i Termo | £] OME
Conhecimento 20 21 Anihse 4 3.0
Cuniosidade 8 23 Estudo 7 36
Fundamental 5 28 Hipdtese 7 3,0
Método 5 24 Importante 4 38
Necessaria 5 22 Interessante 5 34
Pesquisa 8 29 Natureza 4 3,5
Questionamento 4 25 Primeira Periferia

Niicleo Central
foea = 40
OGOE < 30 | OGOE=30 |— »
Faea= 4,0
Termo | £] OME Termo | ] OME

Colaborativa 2 2.5 Avanco 2 30
Compreensio 3 27 Colaboracio 2 30
Cuteriosa 2 25 Cultura 2 30
Descobrnr 2 25 Descoberta 3 37
Divida 2 2,5 Desenvolnimento 3 33
Evidéncia 2 15 Ensino 3 33
Futuro 2 25 Expenmentacio 3 33
Inovacio 2 1,5 Expenmento 3 37
Investigacio 3 20 Ferramenta 3 40
Metodologia 2 2,0 Laboratonio 2 50
Perguntar 2 1,0 Mundo 3 43
Progresso 2 2,0 Mutavel 3 30
Zona de Contraste Poder 240
Processo 2 35

Resposta 2 40

Tudo 347

Segunda Periferia

Fonte: o autor (2020)
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Para este grupo, sete termos estdo em destaque no provavel Nucleo Central:
conhecimento, curiosidade, fundamental, método, necesséria, pesquisa e questionamento. O
termo de maior frequéncia (f=20) e menor OME (2,1), dentre todos os termos, é conhecimento.
Por ndo haver outro termo com frequéncia de evocacdo ou OME proximas aquela do termo
conhecimento, pode-se inferir que o termo conhecimento seja o termo organizador da
Representagdo Social sobre Ciéncia para este grupo. A analise da Arvore de Similitude Méaxima
permitira corroborar a afirmacao, considerando-se a conectividade deste termo.

A analise da arvore de similitude méxima (Figura 12) permite identificar os termos que
estabelecem o maior nimero de conexdes a outros termos, aqueles que possuem a maior
quantidade de arestas e 0 maior somatorio de coocorréncias, distinguindo-se, entdo, dos demais

termos pelo seu indice de conectividade.

Figura 12 — Arvore de Similitude Méaxima dos formandos de Ciéncias Bioldgicas
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Fonte: o autor (2020)

Para os formandos do curso de Ciéncias Biologicas, o termo conhecimento (Ar=11,
Y co=27) é 0 termo organizador da representacdo social, devido a quantidade de conexdes e pelo
total de coocorréncias estabelecidas. Termos como pesquisa (Ar=2, > co=8) e método (Ar=3,
Y 'co=8), que também figuram no Quadrante de Verges como provaveis elementos do Ndcleo

Central, ttm um indice de conectividade relativamente baixo, em comparagdo a conhecimento.
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A representacdo social sobre Ciéncia para este grupo, portanto, é dirigida pelo termo

conhecimento.

4.2.6. Andlise Prototipica e de Similitude — Formandos de Fisica

Para a construcdo do Quadrante de Verges (Figura 13), utilizou-se fn=2,0 como valor
para a frequéncia de corte, equivalendo a 134 evocagdes ou 50,6% do total de evocagdes
acumuladas; os valores calculados para a frequéncia media (fmed) € para OGOE foram 4,0 e 2,8,
respectivamente. Os termos cuja frequéncia de evocacdo € igual ou maior do que fmed (4,0) e
OME menor do que OGOE (2,8) estdo alocados no quadrante superior esquerdo, configurando-

se como provaveis constituintes do Nucleo Central desta Representacéo Social.

Figura 13 — Quadrante de Vergeés para os formandos de Fisica

Termo | £] on * Termo | £] OME
Conhecimento 15 27 Bonita 4 238
Desenvalvimento 5 26 Cultura ) 3,0
Estudo 6 27 Evolucio 4 3,0
Investigacio 6 20 Pesquisa 9 28
Métado 5 24 Tecnologma 8 47
Natureza 5 22 Primeira Periferia
Poder 7 26

Niicleo Central
£oea= 40
—[oGoE=13 | ! [0GoEZ25 |—»
frea=4.0

Termo | £| OME Termo | £] OME
Construcio- 2 1,0 Certeza 2 50
Humana Cientista 2 35
Cultural 2 1,5 Compreender-a- 2 35
Ensino 3 1,7 Natureza
Essencial 2 2.5 Curiosa 2 30
Ewidéncia 2 25 Descoberta 3 33
Evolutiva 2 1,5 Hegemonia 2 40
Filosofia 2 20 Hipotese 2 30
Humana 2 1,5 Informacio 2 35
Transformadora 2 20 Modelo 3 30
Visdo-de- 2 2.5 Politica 2 35
Mundo Progresso 3 30

Zona de Contraste Teoria 2 45
Universa 2 40
Tida 3 33
Viva 2 35
Segunda Periferia
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Fonte: o autor (2020)

Para este grupo, sete termos estdo em destaque no provavel Nucleo Central, sdo eles:
conhecimento, desenvolvimento, estudo, investigacao, método, natureza e poder. A frequéncia
de evocacao (f=15) do termo conhecimento é a maior dentre todos, emboraa OME (OME=2,7)
ndo seja a menor para este conjunto de termos. O termo poder apresenta a segunda maior
frequéncia (f=7), embora corresponda a cerca da metade da frequéncia de conhecimento, mas
sua OME seja um pouco menor (OME=2,6). Através da Arvore de Similitude Maxima sera
confirmado o termo organizador da representacao.

Analisando-se a arvore de similitude maxima (Figura 14) pode-se identificar os termos
de maior conectividade, aqueles cujas quantidades de arestas e somatério de coocorréncias sao
maiores, distinguindo-se, entdo, dos demais termos pelo seu indice de conectividade.

Figura 14 — Arvore de Similitude Maxima para os formandos de Fisica
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Fonte: o autor (2020)

Para os formandos de Fisica, o termo conhecimento (Ar=8, Y co=17) é 0 termo
organizador desta representagcdo enquanto o termo poder apresenta valores (Ar=3, Y.co=7)

menores quando comparados com aqueles referentes ao termo pesquisa (Ar=3, Y co=9), que nao
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aparecia no quadrante do Nucleo Central. Portanto, para esse grupo, a Representacdo Social

sobre Ciéncia é marcada pelo termo conhecimento.

4.2.7. Andlise Prototipica e de Similitude — Formandos de Pedagogia

Para a construcdo do Quadrante de Verges (Figura 15) adotou-se, para a frequéncia de
corte, o valor 3,0, que equivale a 148 evocag0es ou 45,5% do total de evocagdes acumuladas;
os valores determinados para a frequéncia média (fmed) € para a OGOE foram 7,0 e 3,0,
respectivamente. Os termos que possuem frequéncia de evocacdo igual ou maior do que a
mediana das frequéncias (7,0) e OME menor do que a OGOE (3,0) estdo alocados no quadrante
superior esquerdo, sendo o0s provaveis constituintes do Nucleo Central desta Representacao

Social.

Figura 15 — Quadrante de Vergés para os formandos de Pedagogia

A
Termo | £]| OME Termo | £| OME

Conhecimento 25 2.4 Estudo 13 3,0

Descoberta 10 2,8 Primeira Periferia

Experimento 7 2,7

Investigacio 9 2,6

Natureza 14 2.4

Pesquisa 22 25

Nucleo Central
fnea= 7,0
— [oooE<an] — [oeoEsm] s
fnea < 7,0
Termo | | OME Termo | £] OME

Analise 3 2,3 Biologia 3 4.0

Hipotese 3 2,0 Desenvolvimento 3 3,0

Vida 4 1,0 Experiéncia 4 45

Zona de Contraste Fenomeno 4 4,0
Laboratéorio 4 5,0
Meétodo 5 3.4
Mundo 3 3,7
Quimica 3 4.3
Tecnologia 6 4,2
Transformacio 3 4.0
Segunda Periferia

Fonte: o autor (2020)
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Neste caso, cinco termos estdo em destaque: conhecimento, descoberta, experimento,
investigacdo, natureza e pesquisa. Os termos com maiores frequéncias de evocacao, f=25 e
f=22, respectivamente, séo conhecimento e pesquisa. Estes termos também apresentam valores
relativamente proximos de OME, conhecimento com valor de 2,4 e pesquisa com 2,5. Dessa
forma, considerando a analise da Arvore de Similitude Méaxima, é possivel identificar qual(is)
o(s) termo(s) com maior conectividade e, assim, determinar a composi¢do do Nucleo Central
desta Representacdo Social.

Analisando-se a arvore de similitude méaxima (Figura 16) podem-se identificar os termos
que estabelecem as maiores conexdes, aqueles que possuem a maior quantidade de arestas e 0
maior somatério de coocorréncias, distinguindo-os, entdo, dos demais termos pelo seu indice

de conectividade.

Figura 16 — Arvore de Similitude Méaxima dos formandos de Pedagogia
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Fonte: o autor (2020)

O termo pesquisa (Ar=5, Y .co=26) e 0 termo conhecimento (Ar=6, Y co=22) sdo ambos
responsaveis pela organizacdo da representacdo. Tanto por figurarem no Quadrante do Nucleo
Central com frequéncia e OME préximos, quanto por também apresentarem indices de
conectividade similares. A representagdo social sobre Ciéncia para este grupo, portanto, é

marcada pelo conjunto de termos, pesquisa e conhecimento.

4.2.8. Andlise Prototipica e de Similitude — Formandos de Quimica
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Para a construcdo do Quadrante de Verges (Figura 17) o valor adotado para a frequéncia
de corte foi 2,0, por equivaler a 139 evocacdes ou 54,5% do total de evocagdes acumuladas,
sendo desconsideradas as evocacdes individuais; foram determinados os valores de fmeds=3,0 €
OGOE=3,0. Os termos que possuem frequéncia de evocacao igual ou maior do que a frequéncia
média (3,0) e OME menores do que a OGOE (3,0) sdo alocados no quadrante superior a
esquerda, configurando-se como provaveis constituintes do Nucleo Central desta

Representacdo Social.

Figura 17 — Quadrante de Vergés para os formandos de Quimica

Termo | £f] OME i Termo | F| OME
Conhecimento 22 206 Desenvolvimento 3 4.3
Construcio- 2 Estudo T30

: 3 23 2
Humana Método 3 37
Descoberta 3 27 Natureza 3 33
Expenmento 4 23 Poder 3 37
Humana 3 23 Tecnologa 6 37
Inovacio 3 23 ida 5 32

Investigacio 721 Primeira Periferia

Pesquusa 3 23
Niicleo Central
fnea > 3,0
OGOE < 3,0 | OGOE=Z30 |
Termo | £] OME Termo | r] OME

Base 2 1,5 Curniosidade 2 40
Como-o- 25 Dado 2 40
mundo-funciona ? Descobrnr 2 45
Construcio- 2 20 Entendimento 2 45
Socal i Ewidéncia 2 45
Esclarecimento 2 1,5 Evolucio 2 40
Imaginacio 2 20 Essencial 2 30
Metodologia 2 25 Expenencia 2 45
Observacio 2 1.0 Experimentacio 2 35
Questionar 2 1,5 Fundamental 2 30
Sociedade 2 20 Investimento 2 35
Zona de Contraste Laboratono 2 30
Modelo 2 30
Pesquasar 2 35
Progresso 2 30
Razio 2 40
Teoria 2 30
Trabalho 2 30

Sesunda Periferia

Fonte: o autor (2020)
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Para este grupo, oito termos estdo em destaque no provavel Nucleo Central da RS; s&o
eles: conhecimento, construgdo-humana, descoberta, experimento, humana, inovacéo,
investigacao e pesquisa. O termo com maior frequéncia de evocagdo é conhecimento (f=22),
possuindo OME de 2,6. O termo pesquisa apresenta frequéncia menor (f=8), contudo sua OME
€ menor, com valor de 2,3, mostrando que os sujeitos lhe atribuiram maior hierarquia de
importancia. Analisando-se a Arvore de Similitude Maxima estes dados serdo verificados, pois
o valor simbdlico do termo para o grupo reflete-se em sua saliéncia e conectividade. pode-se
identificar a organizacao da representacao.

Considerando a arvore de similitude maxima (Figura 18) pode-se identificar os termos
que estabelecem as maiores conexdes a outros termos, aqueles cujas quantidades de arestas e
somatorio de coocorréncias destaca-se na arvore, distinguindo-os, entdo, dos demais termos

devido a seus indices de conectividade serem mais expressivos.

Figura 18 — Arvore de Similitude Méaxima dos formandos de Quimica
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Fonte: o autor (2020)

Para os formandos do curso de Quimica, o termo conhecimento (Ar=14, > co=36) é 0

termo organizador da representacdo, pois, dentre todos os termos evocados, apresenta 0s
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maiores valores para estes parametros. O termo pesquisa ndo apresenta valores de
conectividade expressivos o0 bastante para que também seja considerado organizador desta
representacdo social: a quantidade de arestas € igual a 6,0 e 0 somatorio de coocorréncias € 13.
Dessa forma, a Representacdo Social sobre Ciéncia para os formandos do curso de Quimica é
direcionada pelo termo conhecimento.

Assim como ocorreu para 0s ingressantes, os o formandos apresentam a mesma
composicdo de ndcleos centrais para os cursos da area de Ciéncias da Natureza e uma
composicdo diferente para o curso de Pedagogia. Os termos mantém-se 0S mMesmos,
conhecimento e conhecimento e pesquisa, respectivamente, contudo somente a analise de
contetdo pode revelar o significado que emerge das justificativas empregadas pelos sujeitos e

assim compreender o significado da representacédo social de Ciéncia para 0s grupos.

4.3. ATRIBUICAO DE SIGNIFICADOS AO NUCLEO CENTRAL

Para compreender melhor o significado atribuido por estes estudantes ao objeto social
Ciéncia, procedeu-se a analise categorial tematica (Bardin, 2011) para identificar o significado
atribuido por cada um dos estratos ao termo constituinte do Nucleo Central de cada
Representacdo. Com excecdo dos ingressantes e dos formandos do curso de Pedagogia cujas
Representac¢des apresentaram um NC constituido por dois termos, conhecimento e pesquisa, 0S
demais NC sdo constituidos unicamente pelo termo conhecimento.

A compreenséo do significado dos NC permitira concluir se as RS sobre Ciéncia para
os estudantes das Ciéncias da Natureza é a mesma, caracterizando um Unico grupo social.

As categorias que permitem compreender o significado que o objeto Ciéncia possa ter
foram construidas apds leitura atenta de todas as justificativas (ver Apéndices 4 e 5)
apresentadas pelos sujeitos em relacéo ao termo presente no NC. Obtiveram-se nove categorias
para 0 termo conhecimento sumariadas no Quadro 5 e cinco categorias para o0 termo pesquisa,
sumariadas no Quadro 6.

Na analise empregada as justificativas podiam ser abrangidas em mais de uma categoria
e com base nessas categorias, inferiu-se, para cada grupo, a mais expressiva para o grupo; como

apresentado a seguir.
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Quadro 5 — Categoria de analise do termo conhecimento em relagdo ao objeto Ciéncia

Categoria

Definicéo da categoria

Atividade cientifica
(AC)

se relaciona as etapas do processo cientifico, necessarias para se
produzir o conhecimento.

Conhecimento Aplicado
(CA)

conhecimento advindo da Ciéncia que pode ser aplicado na
sociedade, por meio da criacdo de novos produtos e avangos da
tecnologia, por exemplo.

(CP)

Conhecimento Precedente

como o saber prévio necessario para a realizagdo da Ciéncia (por
meio da pesquisa).

(CT)

Conhecimento Transmitido

conhecimento cientifico transmitido de um sujeito para outro.

Historicamente
(CH)

Conhecimento Construido

conhecimento cientifico socialmente construido ao longo da
historia.

Disciplina Escolar
(DE)

refere-se ao conhecimento cientifico-escolar das disciplinas da
Educacéo Bésica.

Relativo a Ciéncia
(RE)

relaciona o conhecimento com a Ciéncia de forma imprecisa e vaga.

Resultado da Ciéncia

se refere aquelas justificativas que definem conhecimento como um
resultado da Ciéncia, uma informagdo nova sobre qualquer

RC " . . A

(RC) fendmeno investigado pela Ciéncia.

Sinbénimo define Ciéncia como sinbnimo de conhecimento, ou seja, Ciéncia e
(S) conhecimento tém o mesmo significado.

Fonte: o autor (2020)

Quadro 6 — Categorias de analise do termo pesquisa em relacdo ao objeto Ciéncia

Categoria

Definic&o da categoria

Base da Ciéncia
(BC)

Refere-se a relacdo indissociavel entre pesquisa e Ciéncia; A
existéncia da Ciéncia, deve-se a pesquisa.

Investigacdo

Pesquisa é referida no sentido de uma busca ou uma investigagdo

(V) por informagdes.
Metodologia Cientifica Exprimem relagdes diretas com aspectos da prética cientifica do
(MC) método cientifico cléssico.

Pesquisa Académica
(PA)

Relacionada a atividade realizada em Universidades e por
pesquisadores.
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Pesquisa Escolar Pesquisa realizada no ambiente escolar.
(PE)
Sinénimo Define pesquisa como sendo Ciéncia.
(S)

Fonte: o autor (2020)

4.3.1. Analise de Conteudo dos Ingressantes de Ciéncias da Natureza

A analise de contetdo realizada para os ingressantes de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica evidencia que, para 0s trés grupos, a categoria mais expressiva que aloca o significado
atribuido ao termo conhecimento e que une o grupo foi a categoria Resultado da Ciéncia.

Para o grupo de Ciéncias Bioldgicas, das 25 justificativas apresentadas para o termo
conhecimento, 17 foram alocadas nesta categoria, abrangendo 68,0% do total de justificativas.
A segunda categoria mais expressiva foi Atividade Cientifica com 10 justificativas,
correspondendo a 40,0% do total. Para o curso de Fisica, das 43 justificativas apresentadas, 17
foram alocadas também na categoria Resultado da Ciéncia, correspondendo a 39% do total de
justificativa e a categoria Sindbnimo, com 8 justificativas (18%) foi a segunda mais significativa
para 0 grupo. E, para os estudantes de Quimica das 31 justificativas, 13 foram alocadas na
mesma categoria, configurando 41,9% do total de justificativas e a segunda categoria mais
expressiva com 6 justificativas (19%) foi a categoria de Conhecimento Precedente.

Compreende-se, portanto, que o significado atribuido para o termo conhecimento é
equivalente para os estudantes destes trés cursos. Conhecimento é um produto e este produto é
um novo saber provindo da atividade investigativa da Ciéncia, dessa forma, ao se fazer Ciéncia,
obtém-se novas informacgdes sobre o fendmeno estudado como principal resultado desta
atividade. Para ilustrar, as seguintes justificativas apresentam o entendimento compartilhado
pelo grupo.

O significado compartilhado pelos alunos destes diferentes cursos é a percepgéo de que
a realizagdo do trabalho cientifico resulta em um novo conhecimento cientifico acerca do

fenbmeno estudado:

Produzir ciéncia é estudar os fendbmenos que vemos, produzindo, entdo,
conhecimento sobre ele. (CBI-08)

A partir da ciéncia nds conseguimos obter um certo conhecimento de como o
mundo a nossa volta funciona. (QI-50)
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Mas, em suas justificativas, ndo é mencionado 0 processo de construcdo desse
conhecimento cientifico, identificando-se uma visao da Ciéncia como uma fonte de aquisicdo

de novos conhecimentos:

Conhecimento é o que adquirimos através da ciéncia e o que utilizamos para
melhoréa-la. (QI-75)

Obtemos conhecimento através da ciéncia e a ciéncia é feita de
conhecimentos. (QI-45)

Identifica-se o significado de Ciéncia como provedora de conhecimentos (QI-75, QI-
45), a partir da qual novos conhecimentos cientificos referentes aos fenémenos naturais (CBI-
08, QI-50)° sdo obtidos.

Em sintese, os ingressantes dos cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica
compdem, juntos, um Unico grupo social — Ciéncias da Natureza, pois compartilham da mesma
Representacao Social sobre Ciéncia. Essa representacao do grupo dos ingressantes das Ciéncias
da Natureza da USP é marcada pelo termo conhecimento que possui como significado um saber
resultante da pratica cientifica; pode-se afirmar que, ao refletir sobre o que é Ciéncia, este grupo
social compreende a Ciéncia como encarregada da obtencdo de novas informacdes acerca dos
fendmenos da natureza que sdo objetos de investigacdo, ou seja, a Ciéncia produz novos

conhecimentos.

4.3.2. Analise de Conteudo dos Ingressantes de Pedagogia

A andlise revela que, dentre as categorias definidas para o termo conhecimento, a mais
expressiva no caso dos ingressantes do curso de Pedagogia , também foi “Resultado da
Ciéncia”. Das 22 justificativas apresentadas, 11 foram alocadas nesta categoria,
correspondendo a 50% do total de justificativas e 6 justificativas foram inclusas na categoria
Relativo a Ciéncia, correspondendo a 27% das respostas.

Assim como nos grupos anteriores, o significado atribuido ao termo conhecimento foi o
de produto da pratica cientifica.

A justificativa do sujeito PI-38 ilustra o objetivo da Ciéncia para 0 grupo, 0 grupo, a
qual seria responsavel por fornecer novos olhares e esclarecer aspectos mais amplos sobre as

caracteristicas do mundo natural em geral:

5 Legenda: CB= Ciéncias Biolégicas, F= Fisica, P= Pedagogia, Q= Quimica, I= Ingressante, C= Concluinte)
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Ciéncia é conhecimento, pois permite que noés tomemos conhecimento do
funcionamento das coisas na natureza, no universo € como nos relacionamos.
(P1-38)

Através da ciéncia se conhece e se explica tudo o que antes era desconhecido.
(PI1-17)

Conhecimento se relaciona com ciéncia, pois o estudo da ciéncia providencia
conhecimentos sobre diversos assuntos. (P1-56)

As justificativas empregadas abaixo, assim como os apresentados no grupo de Ciéncias

da Natureza, relacionam o conhecimento como resultante da pratica cientifica:

A ciéncia pode produzir como resultado o conhecimento. (P1-49)

Acredito que o estudo da ciéncia traz conhecimentos importantissimos para o
ser humano (PI1-54)

Em relacdo ao termo pesquisa, a mais expressiva dentre as categorias elencadas foi
“Base da Ciéncia”. Das 22 justificativas empregadas, 7 foram alocadas nesta categoria,
totalizando 32% das justificativas e 6 justificativas foram alocadas na categoria “Metodologia
Cientifica, correspondendo a 27% do total.

Compreende-se que o grupo de ingressantes do curso de Pedagogia visualiza uma
relacdo indissociavel entre Ciéncia e Pesquisa, logo, a producdo de Conhecimento pela Ciéncia
provém do ato de pesquisar.

A pesquisa, para esse grupo, sustenta e fundamenta a pratica cientifica, portanto, ndo ha

Ciéncia se ndo houver pesquisa, conforme apresentado:

Por crer que ciéncia ndo existe sem pesquisa e que essa é sua esséncia. (PI-
04)

A ciéncia depende da pesquisa, para mim, é necessario pesquisar para
conhecer. (P1-28)

Relacionei pesquisa com ciéncia pois, ao fazer uma pesquisa, S&80 necessarios
fundamentos cientificos que provem e sirvam de base para a pesquisa.. (PI-
56)

A categoria Metodologia Cientifica possui valores préximos (27%) da categoria Base
da Ciéncia. Nessa categoria, 0 termo pesquisa € entendido como parte de uma série de etapas a
serem cumpridas para se atingir um determinado objetivo, sendo esse, a obtencdo de

conhecimento.

Ciéncia depende da pesquisa (coleta de dados e a analise) para que teorias
sejam provadas ou falsificadas. (P1-39)
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Pois é necessario coletar dados, investigar para constituicdo do
conhecimento. (P1-01)

Embora a analise de conteudo evidencie o mesmo entendimento coletivo acerca do
termo conhecimento para 0s quatro grupos de ingressantes, o curso de pedagogia ndo compde
um grupo social junto com os demais cursos, uma vez que o0 termo pesquisa também é
constituinte do ndcleo central da representacdo para eles. Consequentemente, 0s ingressantes
do curso de Pedagogia compartilham de uma representacdo social diferente daquela dos

estudantes do campo das Ciéncias da Natureza.

4.3.3. Anéalise de Contetido dos Formandos de Ciéncias da Natureza

Assim como ocorreu nos grupos de ingressantes, as justificativas para a evocagao do
termo conhecimento pelos formandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica
também podem ser majoritariamente alocadas na categoria “Resultado da Ciéncia” .

Das 20 justificativas empregadas, no grupo de Ciéncias Bioldgicas, 13 foram alocadas
na categoria Resultado da Ciéncia, 65,0% do total de justificativas. Das 15 justificativas
empregadas pelos alunos da Fisica, 9 foram alocadas nesta categoria, 60,0% do total de
justificativas. E, das 20 justificativas empregadas pelos alunos da Quimica, 10 foram alocadas
nesta categoria, correspondendo a 50,0% do total de justificativas. A segunda categoria mais
expressiva para o grupo de Ciéncias Bioldgicas com 4 justificativas cada (20%) foi Relativo a
Ciéncia e Atividade Cientifica. Para o curso de Fisica com 3 justificativas (20%) a segunda
categoria mais expressiva foi Conhecimento Construido Historicamente. E, para o curso de

Quimica com 3 justificativas (14%) a segunda categoria mais expressiva foi Relativo a Ciéncia.

O fazer Ciéncia leva a obtencédo de conhecimentos que permitem interpretar a realidade,

conforme as justificativas que representam a ideia para os alunos do curso de Quimica:

Creio que a ciéncia seja uma das formas de se interpretar a realidade e seus
fendbmenos, gerando conhecimento que pode ser aproveitado de inimeras
maneiras. (QC-21)

Através da ciéncia nds obtemos conhecimento sobre as diversas areas,
fendbmenos da natureza e comportamentos sociais. (QC-43)
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As justificativas dos sujeitos CBC-25 e CBC-43 representam a ideia geral para os
formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, segundo a qual a Ciéncia é a responsavel por novos

conhecimentos:

A ciéncia, para mim, possui uma funcéo de gerar conhecimento e de descobrir
coisas novas. (CBC-25)

A ciéncia é a responsavel (uma das) pelo conhecimento. O processo de fazer
ciéncia ou aprender culmina em conhecimento. (CBC-57)

E, para os formandos do curso de Fisica, o entendimento do conhecimento como um

dos objetivos a serem alcangados ao se praticar Ciéncia também esta presente em suas respostas:

Por meio da ciéncia podem se desenvolver novos conhecimentos e
ressignificar o conhecimento. (FC-25)

O conhecimento é o objetivo ou um dos objetivos da ciéncia. (FC-47)

A ciéncia ¢é a nossa principal fonte de conhecimento (por ciéncia, entendo da
natureza e as “humanas”’) mesmo que ndo seja a unica. (FC-49)

A leitura das justificativas revela o consenso do grupo na associacdo da Ciéncia, seja
denominada da “natureza” ou “humana”, como a responsavel pela producao de novos saberes,
ou informac6es, sobre as mais diversas areas, fendbmenos e comportamentos que em conjunto
compdem o nosso cotidiano.

Portanto, define-se que a Representacdo Social sobre Ciéncia para os formandos dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica é a mesma, marcada pelo conhecimento como
o principal resultado da pratica cientifica. Por compartilharem do mesmo significado, os trés
grupos compdem um grupo social unico, perante esse objeto, o grupo social de Ciéncias da

Natureza.

4.3.4. Analise de Conteudo dos Formandos de Pedagogia

A anélise revela que a categoria mais expressiva para o grupo dos formandos do curso
de Pedagogia, em relacdo ao termo conhecimento, foi “Resultado da Ciéncia”. De 25
justificativas empregadas, 13 foram alocadas nesta categoria, totalizando 52,0% das
justificativas seguida da categoria Conhecimento Precedente com 4 justificativas,

correspondendo por 16%.
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As justificativas dos formandos do curso de Pedagogia apresentam seu entendimento

para o termo conhecimento, como equivalente a um saber resultante e funcdo da Ciéncia:

A producao de conhecimento é o seu objetivo principal. (PC-35)

Conhecimento sobre véarios aspectos da vida/da terra/ dos sistemas que
compbem o universo. (PC-36)

Porque a produgéo de conhecimento em ciéncias vem da observacéo da
natureza, levantamento de hip6teses e experimentos para testar e validar um
determinado conhecimento. (PC-56)

Aparece explicitamente a relagdo de que o principal objetivo da Ciéncia, presente em
PC-35, € o de produzir conhecimento e o PC-36 reforga que esse conhecimento é sobre varios
aspectos da vida, obtidos, provavelmente, através de um método cientifico, ilustrado pelo
excerto do sujeito PC-56.

Em relacdo ao termo pesquisa, dentre as categorias elencadas, a mais expressiva foi
novamente a categoria “Base da Ciéncia”. Das 22 justificativas empregadas, 7 foram alocadas
nesta categoria, correspondendo a 32% do total de justificativas e 6 justificativas foram
categorizados na Metodologia Cientifica, correspondendo a 27%.

Mantém-se, para o grupo de formandos da Pedagogia, as mesmas consideragdes feitas
para 0 grupo dos ingressantes; o termo pesquisa esta relacionado a Ciéncia como a fonte
primordial para a producdo do conhecimento, sem a qual ndo existe pratica cientifica. As

justificativas apresentadas auxiliam a identificar a visdo do grupo:

Para a produgdo e existéncia da ciéncia, € necessario realizar pesquisa.
(PC-20)

Porque a ciéncia ndo existe por si so, estda sempre interligada numa rede
complexa e, as vezes, desconhecida. (PC-22)

A pesquisa é o0 que nos faz obter o conhecimento e consequentemente é o que

faz a ciéncia. (PC-46)
Assim como no grupo dos ingressantes, a categoria Metodologia Cientifica possui
valores proximo (27%) aos da categoria Base da Ciéncia. Parece haver um equilibrio nos
grupos, no qual, o entendimento do termo pesquisa converge tanto para a sustentagdo quanto

para a descri¢do dos procedimentos que levam ao conhecimento:

Porque ciéncia leva a pesquisa, seja para refutacao de hipdteses ou maior
aprofundamento sobre o tema pesquisado. (PC-41)
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Pesquisa pelo carater investigativo e experimental que a compde. (PC-64)

Embora as justificativas dos formandos em Pedagogia para o termo conhecimento
tenham sido predominantemente alocadas na mesma categoria, dos demais ingressantes e
formandos, por apresentar um Nucleo Central composto por dois termos, conhecimento e
pesquisa, este grupo em relacao aos cursos de Ciéncias da Natureza possui uma Representacdo

Social diferente sobre Ciéncia e a mesma, em relacdo aos ingressantes de mesmo curso.

4.4. INVESTIGACAO ACERCA DA PRIMEIRA PERIFERIA

A exploracdo da primeira periferia permitird uma compreensao melhor acerca do papel
da adaptacdo e protecdo ao Nucleo Central promovido pelo sistema periférico. O sistema
periférico € mais sensivel e marcado pelas caracteristicas do contexto imediato, sendo 0s
primeiros a absorverem novas informagfes ou eventos suscetiveis de colocar em questdo o
nucleo central (ABRIC, 1996). Dessa maneira, propde-se uma analise comparativa entre 0s
termos alocados no quadrante da primeira periferia do estrato dos ingressantes e formandos dos
dois grupos sociais identificados.

4.4.1. Composicao da primeira periferia

Foram considerados para a anlise metade dos termos constituintes da primeira periferia
gue possuissem, quando comparados entre si, as mais altas frequéncias o que indica sua forte
presenca na memoria dos grupos e um baixo valor de OME, comparado ao valor de referéncia
(OGOE), o que indica que foram hierarquizados com maior importancia. Em caso de empate,
o menor valor de OME foi utilizado como critério de escolha. Dessa forma, recortam-se 0s
termos que estdo mais préximos do Nucleo Central.

O Quadro 7, apresentado a seguir, contém os termos que constituem a primeira periferia
dos cursos que compdem os grupos sociais de Ciéncias da Natureza e Pedagogia. As OGOE de
referéncia foram: valor de 2,8 para os ingressantes de Pedagogia e Quimica e formandos de
Fisica; valor de 3,0 para ingressantes de Ciéncias Bioldgicas e formandos de Ciéncias

Biolodgicas, Pedagogia e Quimica; valor de 3,1 para ingressantes de Fisica.
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Quadro 7 — Termos presentes na primeira periferia do estrato dos ingressantes e formandos

Curso Termos - Frequéncia | OME Termos - Frequéncia | OME
Ingressantes | de Evocacéo Formandos | de Evocacéo
Citncias Pesquisa 17 3,0 E_StEJdO 7 3,6
Biologicas Descpberta 9 3,1 Hipotese 7 3,0
Vida 7 3,1 Interessante 5 34
Pesquisa 14 3,1 Pesquisa 9 2,8
Fisica Tecnologia 13 4,0 Tecnologia 8 4,7
Progresso 8 3,4 Cultura 5 3,0
Pedagogia Inovacao 8 3,3 Estudo 13 3,0
Importante 7 2,9 - - -

Estudo 15 2,9 Estudo 7 3,0
Quimica Inovagdo 14 3,6 Tecnologia 6 3,7
Vida 13 3,3 Vida 5 3,2

Fonte: o autor (2021)

Verifica-se que os termos que aparecem com maior frequéncia entre os estratos sdo o
termo estudo (4) presente nos grupos de Ciéncias Bioldgicas — formandos, Pedagogia —
formandos e Quimica — ingressantes e formandos; o termo pesquisa (3), é constituinte da
primeira periferia para o grupo de Ciéncias Bioldgicas e Fisica — ingressantes e para Fisica
formandos. O respectivo termo também foi descrito como constituinte do Ndcleo Central no
grupo de Pedagogia — ingressantes e formandos. O termo tecnologia (3) aparece para 0 grupo
de Fisica tanto ingressantes quanto formandos e Quimica somente para os formandos; ja o termo
vida (3) aparece para o grupo de Ciéncias Bioldgicas — ingressantes e para o grupo de Quimica
— ingressantes e formandos e o termo inovacdo (2) refere-se aos grupos de ingressantes dos

cursos de Pedagogia e Quimica.

4.4.2. Analise de Conteudo dos termos periféricos

Para realizar a analise de conteldo, utilizou-se como material as 197 justificativas
empregadas pelos participantes da pesquisa e podem ser consultadas no Apéndice 6. Os
Quadros 8-11 sumariam as principais categorias emergidas para cada um dos termos periféricos
analisados. A seguir, sdo descritos os principais resultados obtidos atraves da analise de
conteudo dos termos que constituem o sistema periférico dos estratos avaliados.

Na primeira periferia do grupo de ingressantes do curso de Ciéncias Bioldgicas estdo
presentes 0s termos, pesquisa, descoberta e vida; as categorias e suas defini¢cdes sdo detalhadas

no Quadro 8.
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Quadro 8 — Categorias extraidas da analise de conteldo para os termos periféricos do curso de
Ciéncias Biologicas

Grupo Termo Categoria Definicao

Refere-se a relacdo indissociavel entre
Pesquisa Base da Ciéncia pesquisa e Ciéncia; a existéncia da Ciéncia
deve-se a pesquisa.

Ciéncias Produto da O fazer cientifico resulta na descoberta de
L Descoberta . . n X
Biologicas Ciéncia informacg0es antes desconhecidas.
Ingressantes :
Vida Ugslxjecg(sjo dge Vida como natureza ou meio ambiente. Objeto
. de estudo, fonte de informacdes para a Ciéncia.
Ciéncia
Prévio ao E necesséario estudar profundamente para
Estudo - . .
Conhecimento adquirir novos conhecimentos.
Ciéncias .
Bioldgicas Hipdtese Ajuvu,iqde Parte integrante do Método Cientifico
Cientifica
Formandos
Aspecto Relacionado a curiosidade cientifica. Ser
Interessante AU . ) o
Motivacional motivado por ter interesse na Ciéncia.

Fonte: o autor (2021)

Através da analise de conteido, entende-se que o termo pesquisa é depreendido como
sendo um dos pilares que estruturam a Ciéncia; essa definicdo para o termo pesquisa também

foi empregada pelo curso de Pedagogia, quando localizado no NC da RS:

A Ciéncia s6 pode crescer com um processo de procura ao conhecimento, e
isso pode ser feito a partir da pesquisa, um dos grandes motores da Ciéncia.
(CBI-37)

O NC do grupo destaca o termo conhecimento como o produto da pratica cientifica ao
passo que o termo periférico descoberta também é descrito como um resultado da Ciéncia,
dessa forma, relaciona-se que o conhecimento (NC) obtido pela Ciéncia é dado através de uma

descoberta:

A Ciéncia desbrava a natureza em busca de descobertas, verdades que ainda
nao vemos. (CBI-29)

Por fim, o termo vida é interpretado como o universo de inspiracdo para a Ciéncia; a
observacdo dos fendmenos é realizada na natureza, no meio ambiente ao nosso redor, e permite

aumentar a compreensao da nossa vida:
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Relacionei Ciéncia a vida, pois considero que a Ciéncia é o mecanismo pelo
qual nds conseguimos entender tudo o que esta a nossa volta, principalmente
a vida, que é a parte mais bonita do mundo. (CBI-22)

O grupo dos formandos de Ciéncias Biologicas, por sua vez, aloca trés diferentes termos
no sistema periférico em relacéo a sua contraparte dos ingressantes, sao eles: estudo, hipotese,
interessante. O entendimento do grupo é que o estudo € uma atividade prévia, realizada com o

proposito de aprender mais, portanto, obter mais conhecimento:

Dado que para adquirir conhecimento ou descobrir novas coisas é
necessario estudar o assunto de interesse. (CBC-11)

A curiosidade cientifica aparece no grupo como um aspecto motivador da pratica

cientifica, assim o interesse do cientista no seu objeto de estudo o incentiva a aprender mais:

Cada vertente tem sua particularidade e isso causa grande interesse em
aprender e conhecer o maximo. (CBC-47)

Quando se entende a natureza da Ciéncia e que ela esta no dia-a-dia as coisas
se tornam mais interessante, a Ciéncia faz mais sentido. (CBC-53)

O termo hipotese aparece como parte integrante das etapas tradicionais defendidas pelo
método cientifico cléssico, prevalecendo a ideia de que a observacdo do fenémeno origina a
hip6tese ao invés de haver pensamentos prévios resultantes da imaginagdo dos cientistas que

orientam previamente a observacao:

O fazer cientifico funciona através do desenvolvimento de hipdteses, que se
originam a partir de evidéncias. (CBC-18)

Na primeira periferia do grupo de ingressantes do curso de Fisica, estdo presentes 0s
termos, pesquisa, tecnologia e progresso; as categorias e suas defini¢cbes sdo detalhadas no
Quadro 9.

Quadro 9 — Categorias extraidas da analise de contetdo para os termos periféricos do curso de Fisica

Grupo Termo Categoria Definicao
Exprimem relacdes diretas com aspectos da
Pesquisa Método Cientifico pratica cientifica presente no método
Fisica cientifico cléssico.
Ingressantes
. Avanco da O produto concreto final da Ciéncia é o
Tecnologia e -
Ciéncia avanco tecnoldgico
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A Ciéncia € a responsavel pelo progresso da
gualidade de vida e traz melhorias para a
sociedade

Melhoria para

Progresso Sociedade

Refere-se a relacdo indissociavel entre
Pesquisa Base da Ciéncia pesquisa e Ciéncia; a existéncia da Ciéncia,
deve-se a pesquisa.

Fisica

. Avanco da O produto concreto final da Ciéncia é o
Formandos Tecnologia NGO P -
Ciéncia avanco tecnolégico
Atividade A . ~
Cultura Ciéncia é uma inven¢do humana.
Humana

Fonte: o autor (2021)

Para o grupo dos ingressantes do curso de Fisica, o termo pesquisa foi categorizado
como integrante do Método Cientifico, pois nas justificativas empregadas ressalta-se
caracteristicas e impressdes classicas presentes no imaginario de um método universal de

pesquisa:

A Ciéncia ¢ “pesquisa’” pois é necessario um experimento pra seguir o metodo
cientifico. (FI-64)

A pesquisa é a principal forma de testar/ verificar os estudos realizados. (FI-
42)

O termo tecnologia é utilizado para nomear o produto da prética cientifica, assim como
o0 termo descoberta foi utilizado também pelo grupo de ingressantes do curso de Ciéncias
Bioldgicas. O conhecimento (NC) obtido pela Ciéncia pode resultar no avancgo tecnoldgico para
a sociedade:

A tecnologia é um dos principais objetivos da ciéncia, como produto. (FI-42)

Tecnologia porque derivam da ciéncia diversas tecnologias, cada vez
melhores. (FI-45)

O termo progresso teve o significado atribuido ao avanco social e as melhorias diversas
que a sociedade experimenta gracas aos frutos da atividade cientifica, relacionados ao conforto
e qualidade de vida:

Progresso porque as descobertas cientificas proporcionam avangos sociais e
em diversas esferas, melhorando a qualidade da vida. (FI-45)

O progresso da Sociedade s6 é possivel com o progresso da Ciéncia e o
estudo. (FI-36)
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O grupo dos formandos do curso de Fisica, apresenta 0s seguintes termos na composi¢ao
da primeira periferia da RS sobre Ciéncia: tecnologia, pesquisa e cultura.

Assim como na contraparte do grupo dos ingressantes, para os formandos o termo
tecnologia foi categorizado como uma concretizagdo do avango promovido por diversos
estudos cientificos. Ha a relacao estrita entre a producdo de novas tecnologias com a evolugéo

no campo da Ciéncia:

Avancos tecnoldgicos sdo permitidos através de avancos cientificos. Hoje
temos um avanco cada vez maior da tecnologia, assim a ciéncia possibilita o
entendimento de tal tecnologia. (FC-46)

Relacionado & evolugdo, o desenvolvimento da Ciéncia nos permite criar
novas tecnologias. (FC-18)

O termo pesquisa, contudo, difere no significado apresentado por sua contraparte. Para
os formandos, pesquisa relaciona-se como fundamento da prética cientifica e menos com os
aspectos rigidos do método cientifico classico:

Onde desenvolve a Ciéncia, fazendo com que explique alguns fendmenos.
(FC-44)

A pesquisa é fundamental para o desenvolvimento da Ciéncia. (FC-48)

Por fim, o terceiro termo, cultura caracteriza a Ciéncia como um constructo da atividade

humana, uma invencdo da nossa sociedade, e, portanto, uma producéo cultural:

Conhecimento é cultura, pois a Ciéncia é uma invencao humana. (FC-38)

Pois como toda atividade humana ela é estabelecida de costumes, regras,
linguagem, etc. (FC-50)

A Ciéncia em sua base tem o foco em estudar a natureza, contudo o resultado
desse estudo é a produgéo de cultura. (FC-26)

Na primeira periferia do grupo de ingressantes do curso de Pedagogia estdo presentes
somente dois termos, inovacao e importante; as categorias e suas definicdes sdo detalhadas no
Quadro 10.
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Quadro 10 — Categorias extraidas da analise de conteido para os termos periféricos do curso de

Pedagogia
Grupo Termo Categoria Definicao
Melhoria para A Ciéncia ¢ a responsavel pelo
Inovacéo Socie dage progresso da qualidade de vida e traz
Pedagogia melhorias para a sociedade
Ingressantes
Importante Aspecto de A Ciéncia é importante porque permite o
P Valorizagéo desenvolvimento geral da sociedade
Pedagogia Prévio ao E necessario estudar profundamente
Estudo . - .
Formandos Conhecimento para adquirir novos conhecimentos.

Fonte: o autor (2021)

O termo inovacdo para 0s ingressantes divide a mesma categoria (Melhoria para a

Sociedade) que o termo progresso do grupo dos ingressantes de Fisica. O significado

compreendido é que o conhecimento (NC) e a pesquisa (NC) decorrentes da préatica cientifica,

resultam em alguma inovacéo, na forma de beneficios para a comunidade:

A cada nova descoberta cientifica, sdo acrescidos beneficios a sociedade.

(P1-02)

Inovagdo, pois com os conhecimentos cientificos surgem curas para doencas,
novos tratamentos etc. (P1-06)

O termo importante, por sua vez, ¢ empregado no sentido de atribuir relevancia e alto

valor as atividades cientificas, porque a Ciéncia contribui para o desenvolvimento da sociedade:

Sem ciéncia de todos os tipos, ndo [haveria] desenvolvimentos fundamentais
para a sociedade como medicina e entender o mundo que se habita.

(PI1-14)

Importante, pois sem as evolucGes que a ciéncia traz estariamos em um
mundo diferente. (P1-32)

A primeira periferia do grupo de formandos do curso de Pedagogia é composta

unicamente pelo termo estudo, diferindo largamente dos demais grupos, os quais alocam em

sua maioria trés termos. A categoria empregada para o termo estudo € a mesma para 0 grupo

de formandos de Ciéncias Bioldgicas; estudo como uma atividade prévia a obtencdo de novas

informagdes, portanto, estuda-se para se obter um novo conhecimento sobre o fenémeno:

Estudo para compreensdo de um fenémeno. (PC-40)
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Para fazer ciéncia tem que se estudar muito. (PC-51)

O estudo é o que vai nos aperfeicoar para produzir uma boa pesquisa,
adquirir conhecimento e fazer ciéncias. (PC-46)

Na primeira periferia do grupo de ingressantes do curso de Quimica estdo alocados 0s

termos, estudo, inovacao e vida; as categorias e suas defini¢des sdo detalhadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Categorias extraidas da analise de contetido para os termos periféricos do curso de
Quimica

Grupo Termo Categoria Definicao

Tarefa que demanda esforco e é continua

Estudo Dedicacao na prética cientifica; dedicagio.

N ) Melhoria para A Cién_cia éa responsével pelo progresso
Quimica Inovacéo Sociedade da qualidade de vida e traz melhorias para
Ingressante a sociedade

Universo de Estudo Vida como natureza ou meio ambiente.
Vida A Objeto de estudo, fonte de informacdes
da Ciéncia e
para a Ciéncia.

Prévio ao E necessario estudar para adquirir novos
Estudo - .
Conhecimento conhecimentos.
_ . . O produto concreto final da Ciéncia é o
Quimica Tecnologia Avanco da Ciéncia P

avanco tecnoloégico
Formandos ¢ g

. Vida como natureza ou meio ambiente.
. Universo de Estudo . . ~
Vida g Objeto de estudo, fonte de informagdes
da Ciéncia e
para a Ciéncia.

Fonte: o autor (2021)

Para os ingressantes em Quimica, o termo estudo difere do significado para o curso de
Pedagogia como uma atividade prévia. Neste grupo, estudo configura-se como atividade
custosa com énfase em requerer bastante esforco e dedicacdo para ser realizada. Compreende-

se que a construcao de conhecimento (NC) envolve um estudo arduo:

Porque qualquer ciéncia que se estude envolve muita dedicacgéo e estudo.

(QI-76)

A Ciéncia demanda muito estudo, uma vez que deve chegar em resultados
precisos e confidveis. (QI-47)

Estudo, uma vez que demanda tempo, detalhamento e esfor¢o pra que
ciéncia seja criada. (QI-46)
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O termo inovacéo, semelhante ao que foi avaliado na analise de contetdo para o grupo
de ingressantes da Pedagogia. Compreende-se que o conhecimento produzido pela Ciéncia

conduz a sociedade para mudancas, inovacgdes, que trardo melhor qualidade de vida:

A Ciéncia é uma inovacgdo, que pode projetar cenarios ideais em um futuro
proximo, como, por exemplo, 0s avangos medicinais. (QI-11)

Ela é responsével por diversas ferramentas que revolucionam o nosso modo
de viver. (QI-67)

Por fim, o termo vida foi categorizado como Universo de Estudo da Ciéncia. Os
fendmenos da natureza observados pela Ciéncia, 0s objetos de estudo da pesquisa e 0s seres
humanos sdo parte constituinte do conceito de vida, a qual & constantemente alvo de

investigacéo:

O estudo das ciéncias € sobre vida, bioldgico ou social, tudo acaba em vida e
descobrimento. (QI-49)

De qualquer maneira a Ciéncia esté relacionada com a vida, tendo o estudo
da prépria vida, ou a ciéncia presente na vida das pessoas. (QI-50)

A Ciéncia se encontra até nos minimos espacos da vida e nos oferece melhores
maneiras de lidar com ela. (QI-54)

Na primeira periferia dos formandos de Quimica sdo alocados trés termos, estudo,
tecnologia e vida. Os termos tecnologia e vida também constituiram a primeira periferia do
grupo dos ingressantes.

A andlise de conteudo efetuada para o termo estudo resultou na categorizacdo como
sendo uma atividade que é realizada com o intuito de se aprender, obter conhecimento. A

caracteristica marcante do esforco, presente no grupo dos ingressantes nao foi real¢ada:

Para obter o conhecimento cientifico sdo necessarios estudos. (QC-41)

N&o h& ciéncia sem o estudo do objeto dela. (QC-51)

Estudo esta diretamente relacionado a ciéncia, uma vez que estamos em
constante mudanca e evolugdo, novas descobertas todo dia. Para
acompanhar tudo isso é necessario se manter informado. (QC-07)

O termo vida foi classificado na mesma categoria construida para o termo no curso de
Ciéncias Bioldgicas e no grupo dos ingressantes de Quimica; compreende-se que a

complexidade da vida € explicada através da Ciéncia, pois essa compde seu objeto de estudo:

Entendemos a vida por meio da Ciéncia. (QC-41)
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Apresenta relagdo com um melhor entendimento sobre o que é a vida. (QC-
23)

A Ciéncia lhe permite construir a vida em funcédo daquilo que vocé lhe da
valor e Ihe cede espaco para pensar criticamente sobre tudo e todos ao seu
redor e que passaram pelas fases dos seus anos de vida. (QC-09)

Por fim, o terceiro termo tecnologia é o resultado concreto da atividade cientifica. O
conhecimento (NC) obtido pela Ciéncia é traduzido na geracdo de novas tecnologias que

marcam o desenvolvimento e a transformacéo da sociedade:

E através da tecnologia que a ciéncia consegue transformar a sociedade de
maneira mais direta. A tecnologia é a ‘‘filha” da ciéncia. (QC-17)

Acredito que a ciéncia tenha papel fundamental no desenvolvimento de novas
tecnologias especialmente em meio ao mundo no qual vivemos agora. (QC-
44)

O desenvolvimento de uma compreensdo cientifica do mundo natural
permite o desenvolvimento de tecnologias. (QC-14)

Por intermédio da analise de conteddo averigua-se a contribuicdo dos termos
constituintes da primeira periferia para o melhor entendimento do significado abarcado pelo
Nucleo Central da representacdo social de Ciéncia. No curso de Ciéncias Biologicas, verifica-
se uma primeira periferia de composicao distinta entre os grupos de ingressantes e formandos.
O NC da representacdo dos ingressantes, por exemplo, é protegido pelo termo descoberta que
atribui a ideia de que o conhecimento cientifico, como produto da préatica cientifica, € um
achado. Ao passo que no grupo dos formandos, o termo hip6tese atribui aspectos metodoldgicos
a busca do conhecimento ao invés de relacionar a sua elaboracdo com a criatividade dos
pesquisadores.

O curso de Fisica, em especial, o grupo dos formandos, difere dos demais pela insercao
do termo cultura, referindo-se ao conhecimento construido pela ciéncia como uma atividade
humana, e, portanto, uma producéo cultural. O termo tecnologia, por sua vez, presente em
ambos os grupos, diz respeito ao avango tecnolégico como produto palpavel da atividade
cientifica, conquistada através do desenvolvimento ao longo dos anos pela Ciéncia.

O curso de Pedagogia, por sua vez, adjetiva o0 NC por meio do entendimento de que o
conhecimento resulta em inovacdo, e esse conhecimento deve ser valorizado, porque &
importante para o desenvolvimento social pelos beneficios que acarreta. Os formandos,

contudo, vinculam a obtencdo do conhecimento a atividade de estudo.
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Avalia-se, no curso de Quimica, que para ambos 0s grupos a vida aparece como um
termo em destaque, credibilizada na forma do universo de investigagdo da Ciéncia para a
producdo de conhecimento. O significado do termo estudo esta atrelado a um grande esfor¢o
realizado para se manter informado para os ingressantes, enquanto, para os formandos, o
significado se aproxima de uma pratica para a aquisi¢cao de novos conhecimentos.

Tendo em vista a composi¢do do NC e a compreensdo dos significados extraidos da
analise dos principais termos constituintes da representacdo social sobre Ciéncia, propde-se
aproximar os resultados apresentados a luz dos aspectos consensuais da natureza da Ciéncia e

com o repertorio de visdes de ciéncias elencado na literatura especializada.

4.4.3. Tecendo aproximacgdes com as concepcoes e 0s aspectos da ciéncia

O NC da Representagdo Social dos graduandos de Ciéncias da Natureza e Pedagogia
sobre 0 objeto Ciéncia mostra que, para estes estudantes, a producdo do conhecimento € o
principal resultado obtido pelo fazer cientifico. O NC organiza a RS, é estavel e rigido,
assegurando a permanéncia da Representacao, isso é, o sentido construido coletivamente pelos
sujeitos do grupo social é conservado ao ser partilhado no ato de buscar compreender e explicar
sua realidade (ARRUDA, 2005).

Tendo como base a investigacdo acerca das concepcgdes de Ciéncia de Gil- Peréz e
colaboradores (2001) tem-se que a analise dos significados atribuidos unicamente ao termo
organizador das representacdes, aproxima a RS dos estudantes das Ciéncias da Natureza a
concepcéo aproblemética e a-histdrica da Ciéncia. Quando € dito que o conhecimento cientifico
é produto acabado da prética cientifica, o enfoque esta no resultado da Ciéncia. Nesta concepg¢éo
de ciéncia, os problemas que foram ponto de partida para a investigacdo ou 0s percalcos
enfrentados no decorrer da trajetoria que levou a construcdo do conhecimento ndo sdo
considerados e ndo ha reflexdo acerca das eventuais limitaces do conhecimento produzido no
processo de investigacao cientifica.

Embora o NC do curso de Pedagogia seja organizado pela juncédo dos atributos do termo
conhecimento com o termo pesquisa o significado geral do conhecimento como resultado da
ciéncia, porém, indissociavel da pesquisa, ndo acrescenta caracteristicas suficientes que afastem
a representacdo social destes alunos da concepc¢édo aproblematica e a-historia. Nas justificativas
empregadas, por exemplo, ndo se evidenciou a compreensao da pesquisa como uma pratica

colaborativa e de amplo repertdrio de metodologias.
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Os elementos presentes no sistema periférico atuam protegendo o significado rigido
comportado pelo NC. Como os elementos periféricos sdo flexiveis, sdo responsaveis pela
regulacao e adaptacdo do NC frente as contradi¢des existentes no cotidiano e que podem vir a
transformar o significado construido pelo grupo (SA, 1996). Encontra-se, portanto, no sistema
periférico, a diferenca de contelldo modulada através das experiéncias do cotidiano do grupo
social e marcada pela heterogeneidade dos sujeitos e, segundo Flament (2001), permitem a
personalizacdo da representacdo consideradas as diferencas de sentido que os elementos
abrangem.

Ao direcionar 0 nosso olhar para as relacfes de sentido pactuadas pelo amalgama dos
significados abrangidos, tanto pelo NC quanto pelo Sistema Periférico, o entendimento acerca
do contetdo das representacdes sociais avanca na complexidade de sua interpretacdo em relacédo
aos aspectos da natureza da Ciéncia. Ao comparar a primeira periferia do grupo dos formandos,
resultante do percurso académico promovido pela universidade, com o resultado dos
ingressantes, quando os individuos estdo no inicio da graduagdo, nota-se novos elementos
periféricos os quais provém da modulacdo do sistema periférico por provavel influéncia do
ambiente universitario, alterando a significacdo agregada ao NC.

Para o curso de Ciéncias Bioldgicas, o entendimento é o de que, agora, 0 conhecimento
cientifico demanda estudo, formulacdo de hipoOteses e necessita da presenca do carater
motivacional, do interesse, para ser construido. Resultados parecidos foram descritos na
pesquisa apresentada por Silveira et al. (2017), na qual os licenciandos do quarto ano de
Ciéncias Bioldgicas também concebem a Ciéncia como sendo a producdo de conhecimento e
dedicada ao estudo das coisas.

A transformacdo do sistema periférico evidenciada pela nova composicéao identificada
para os formandos do curso de Fisica, vislumbra o conhecimento cientifico como cultura e
atividade humana indissociavel da pratica da pesquisa académica, e que proporciona avangos
tecnoldgicos para a sociedade. Este resultado, que mostra a influéncia do percurso formativo
na Universidade para a concep¢do dos alunos quanto a Ciéncia, difere de uma pesquisa
realizada com licenciandos do curso de Fisica no Piaui, a qual mostra que as concepgdes dos
seus estudantes ingressantes nao diferem significantemente daquelas dos formandos ao
relacionarem Ciéncia com 0s seres vivos, os fenbmenos da natureza e com a busca por
conhecimentos (SOUZA, 2013).

Ao final do curso, os formandos de Pedagogia apresentam o entendimento de que o
estudo é fundamental para a pesquisa que fundamenta a construgdo do conhecimento cientifico.

Contudo, dentre os cursos investigados, € 0 unico no qual a quantidade de elementos periféricos
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diminui ao final da graduacéo; a ideia dos ingressantes de que o conhecimento cientifico é
importante, pois, acarreta em inovagdes para a sociedade foi modificada para uma concepcao
melhor elaborada do trabalho cientifico.

Uma abordagem critica em relacdo a pratica cientifica também néo foi identificada no
estudo de Pires et al. (2017), posto que, nos resultados apresentados, as licenciandas em
Pedagogia em Parané apresentam uma visao empirista da Ciéncia, na qual a ciéncia é marcada
pela observacao e comprovacdo; vista como uma forma de descobrir a natureza na busca por
explicacOes sobre os fenbmenos naturais.

Apos a graduacdo, a primeira periferia dos formandos do curso de Quimica é composta
por apenas um novo termo, tecnologia, dessa forma, a construcéo do conhecimento cientifico
beneficia a sociedade com avancos tecnoldgicos; e estudo, embora presente nos ingressantes,
tem o significado alterado e passa a ter o sentido de atividade realizada para obtencdo desse
conhecimento, sugerindo a influéncia do curso para a ampliacdo do significado de Ciéncia. Os
resultados das pesquisas que investigaram as concepcdes dos estudantes de Quimica ressaltam
a pratica experimental como resultado associado a Ciéncia, associada ao uso do laboratério
(GOMES, 2015; GARCIA, 2015); entretanto termos como experimento e laboratério nédo
compuseram o NC e a primeira periferia dos estudantes investigados em nosso estudo.

Em relacdo aos aspetos consensuais da natureza da ciéncia apresentados por Lederman
(2002) e Moura (2014), pode-se afirmar que as RS construidas pelos individuos dos grupos
sociais avaliados ndo possuem aspectos que as aproximem de uma leitura critica e
contextualizada da atividade cientifica. A alteracdo na primeira periferia fornece pequenos
indicios da influéncia do percurso formativo promovido pela graduacdo na alteracdo dos
elementos periféricos que caminham para a acomodacdo de significados mais criticos e
contextualizados, em especial, nota-se, no curso de Fisica, a presenca do termo cultura, que
pode vir a ser correlacionado ao aspecto da NdC que ressalta ser a Ciéncia influenciada pelo
contexto no qual é construida.

Este conjunto de resultados sinaliza para a potencialidade da formagéo oferecida pelo

curso no aprofundamento das discussdes sobre a natureza do conhecimento cientifico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta Dissertacdo identificam a construgdo coletiva de diferentes
representacdes sociais a respeito do objeto Ciéncia. Uma das RS é compartilhada pelos
estudantes dos cursos de graduacdo da area da Ciéncias da Natureza, a saber, Ciéncias
Biologicas, Fisica e Quimica e, a outra, pelos estudantes do curso de Pedagogia.

O grupo social dos estudantes de Ciéncias da Natureza apresenta, como elementos
constituintes do Nucleo Central, responsavel pela organizacgdo e atribuicdo de significado para
a representacdo, o termo conhecimento. ONC da RS para o grupo social formado pelos
estudantes de Pedagogia aloca, como elementos principais, 0os termos, conhecimento e pesquisa.

A anélise de contetdo (Bardin, 2011) dos elementos do Nucleo Central possibilitou
desvelar que, para ambos 0s grupos sociais, o significado atribuido ao termo conhecimento é o
de principal produto da Ciéncia, enquanto o termo pesquisa é, para 0 grupo de Pedagogia, a
base que fundamenta o fazer cientifico.

A avaliacdo do Sistema Periférico de cada um dos cursos de graduacdo investigados
mostra uma composi¢do de elementos periféricos diferente entre os estudantes ingressantes do
ano de 2019 e os licenciandos provaveis formandos, indicando a influéncia do percurso
formativo vivenciado como um provavel caminho para a transformacao da representacao social
destes estudantes.

Infere-se que, independentemente do percurso formativo vivenciado, seja este do grupo
de Ciéncias da Natureza ou Pedagogia, ele ndo foi capaz de modificar a Representacdo Social
sobre Ciéncia dos graduandos.

Contudo, o processo formativo modificou a primeira periferia da representacdo, a
primeira a ser modificada numa transformacgéo da RS, cujos elementos apresentam parametros
mais proximos daqueles do NC e sdo responsaveis por modular os elementos que constituem o
Nucleo Central.

Através da andlise de conteudo e segundo a literatura especializada, pode-se inferir que
as representacdes sociais sobre Ciéncia se aproximam de uma concepc¢do descontextualizada,
uma vez que as categorias relacionadas a construcao social do conhecimento tiveram pouca
expressividade, estando presentes apenas no curso de Fisica com o termo cultura, e a imagem
da Ciéncia como a principal provedora de saberes, prevalece.

Ressalta-se que os formandos do curso de Fisica ao apresentarem o termo cultura em

sua primeira periferia oferece indicios de que o processo formativo vivenciado pelos estudantes
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deste curso é diferenciado dos demais da area de Ciéncias da Natureza e Pedagogia, uma vez
que historicamente a Fisica vem trabalhando aspectos da natureza da ciéncia no cerne do seu
curso, portanto, apresenta um grande potencial de uma vis@o historicamente marcada do que
compreendem como Ciéncia.

Os resultados desta pesquisa contribuem para o campo do Ensino de Ciéncias ao
aprofundar o nosso olhar sobre o papel e a importancia dos cursos de formacéo de professores
de Ciéncias para a construcao de uma visdo compartilhada e contextualizada sobre a atividade
cientifica. Permitem, ainda, com base nos significados mobilizados, propor atividades
formativas voltadas a discussdo dos aspectos consensuais da ciéncia, visando modificar,
inicialmente, a constituicdo do sistema periférico para expandir a rede de significados abarcada
pela representacao.

Por fim, dado o inegavel impacto que a pandemia de COVID-19 tem tido sobre nossas
vidas e o grande volume de informacdes e discussdes que tem sido produzido e veiculado pelas
midias tradicionais e redes sociais sobre a eficacia da vacina, uso correto de mascaras, fakenews,
a desvalorizacdo e a defesa pela Ciéncia, aspectos politicos e sociais ligados a vacinacao, dentre
outros assuntos, sugere-se a realizacdo de uma pesquisa para investigar os sentidos atribuidos
a uma nova representacao social sobre Ciéncia dos estudantes que ingressardo em anos futuros,

em especial, a provavel mudanca existente na constituicdo dos elementos periféricos.
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APENDICES
Apéndice 1 — Lista de artigos mapeados pela Revisao Bibliografica
ID Titulo Autoria Publico-Alvo
MAIA, J.O,;
Concepcbes de Ciéncia, Tecnologia e SILVA,J.S.;
01 | Construcdo do Conhecimen,to Cientifico para JESUS, K.; Estgdante§ c!o
alunos do Ensino Médio PASSOS, M.S.; Ensino Médio
GOMES, V.B;;
SILVA, AF.A.
02 Concepcdes sobre Ciéncia e Ensino de Ciéncias | POMPEU, S.F.C; Edliseatggsr:jtg?]g\?ens
de alunos da EJA ZIMMERMANN, E.
e Adultos
03 A Ciéncia e seus valores: uma investigagdo ANTUNES, F.; Estudantes do
sobre concepcOes de alunos do Ensino Médio SALVI, R.F. Ensino Médio
Ciéncia e Construcdo do Conhecimento ,
Cientifico: concepgdes de pds-graduandos em LEMES, A'F'G"_ Estudantes da Pds-
04 o ) X oo . SOUZA, K.AF.S;; x
guimica de Universidades Pablicas da Cidade CARDOSO. A A graduacéo
de Sdo Carlos — SP T
AVANZI, M.R;;
GASTAL, M.L.;
SA, S.L.; FREITAS,
Concepcdes sobre a Ciéncia e os Cientistas E.L.;
05 | entre Estudantes do Ensino Médio do Distrito CANABARRO, Ei‘;gin&jz dC:g
Federal P.H.O.; LIMA,
L.O.B.; SOUSA,
K.G.; ALMEIDA,
A.P.C.
CHAVES,
ConcepcBes de Ciéncia Revelados nos LM.M.P,;
06 | contelidos sobre Modelos Atémicos de Livros | SANTOS, W.L.P.; Livros Didaticos
Didaticos de Quimica CARNEIRO,
M.H.S.
Concepciones sobre Ciencia y Género en el
07 profesgrado de Quimica. X\proximaciones GONZALEZ, J.C,; Profes:s ores de
desde un estudio colectivo de casos Quimica
Universidades
Concepcdes sobre a Ciéncia e a articulacdo com SCHWANTES, L. participantes do
08 2 RNEC/Novos Talentos RIBEIRO, P.R.C.; programa
HENNING, P.C. RNEC/Novos
Talentos
09 Concepcdes de Ciéncia e Cientista entre alunos | ZOMPERO, AF.; Esttédnir;;eg do
do ensino fundamental ARRUDA, S.M.
Fundamental Il
C L - N NASCIMENTO,
do e oo CnE 02| DV | et D
PENA, G.B.O.
SANCHES, O.M.;
GATICA, M.R.Q;
11 El Pensamiento del profesorado de Ciencias en CAMPOS, C.J.; Professores do
gjercicio sobre la Ciencia em el aula ORTEGA, C.V; Ensino Médio
SADUI, A.L.;

MORENGQ, E.R.
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Concepcbes sobre Ciéncia, Tecnologia e SILVA, AFA; Professores do
12 | Sociedade de um Grupo de Professores de MARCONDES,
- - Fundamental |
Séries Iniciais M.E.R.
CASTRO, Y.T;
GARRIDO, P;
13 | Conceptions of Science of preschool teacher GAJARDO, B; Jafé?ri]ezlseolr r??é?l?:ia
ASTROZA, M.V.;
MALVAEZ, O.
Concepcodes de ciéncia nas obras de Monteiro SANTOS, T.P.;
14 | Lobato: mapeamento e analise de termos SOUZA, AR.; Livro Paradidatico
cientificos no livro Serdes de Dona Benta FARIA, F.P.
SANTOS, JV.A;
Concepgdes sobre Ciéncia e Etica Cientifica ROSA, M.D.; Estudantes egressos
15 | entre alunos egressos de um curso de Ciéncias | HOFFMANN, M.B.; de Ciéncias
Bioldgicas HENTZ, H.M,; Bioldgicas
LEYSER, V.
Ioratbes onte & comunidade Gentfita 6 | PRIETO.CE | Comunidade
16 . - . . - NASCIMENTO, Cientifica e
sociedade civil em um Dispositivo Pedagdgico S S Sociedade Civil
Multimodal para Café Cientifico -
BUSKE, R.; Estudantes do
17 A visdo sobre Cientistas e Ciéncia presentes | BARTHOLOMEI- Ensino
entre alunos do Ensino Fundamental SANTOS, M.L; Fundamental 11
TEMP.; D.S.
LISBOA, M.M.;
ARRAIS, AAM.;
A imagem de Ciéncia e Cientista na Otica dos FERNANDES, Estudantes do
18 | Educandos do Ensino Fundamental de uma A.R.P.; Ensino
Escola Publica do Distrito Federal LIMA, AB.S.; Fundamental 11
CAMARGO, G.F.;
SILVA, D.M.S.
Concepgdes de Ciéncia e Cientista entre GOMES, C.J.C.; Estudantes de
) . L ~ STRANGHETTI, B )
19 | Licenciandos em Quimica: L{ma comparagao NP - Llcenc[atura em
entre alunos do primeiro e do ultimo ano FERREIRA, L.H. Quimica
A escolarizagdo afeta a Representagdo Social de AGUILAR, M'E?'R" Estudantes do
20 estudantes do Ensino Médio sobre Ciéncia VOGEL, M.; Ensino Médio
REZENDE, D.B.
Concepcdes de ciéncia, tecnologia e sociedade SANTOS, A.B.; I_Estudgntes de
21 na formac&o inicial de &)rofessores de Ciéncias MOREIRA, Licenciatura em
A.L.O.R. Ciéncias Biologicas
Historia da Ciéncia e ensino no laboratorio:
9y | consideragGes sobre experimentagdo, Visao de | pe) AN M.H.R. | Histria da Ciéncia
ciéncia e replicacdo de experimentos historicos
no Ensino de Quimica
Professores do
93 Imagens da Ciéncia manifestadas por GARCIA, R.N.; E?cselzrr:giggg?grﬁ
professores e recém-licenciados LIMA, AAM.D.L. P .
Quimica recém
formados
24 Concepgdes de estudantes do Ensino Médio [I)‘ A’K:?AE\S& Estudantes do

sobre Ciéncia e Género

CABRAL, C.G.

Ensino Médio
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Como professores e alunos do Sistema Militar

Professores e

25 | do brasil percebem a Ciéncia e a Tecnologiana | OLIVEIRA, F.S. estudantes do
vida diéria Ensino Médio
Rep_resentagées dos estudante_s do nono ano do MUCHENSKI, J.C.. Estudar_ltes do

26 | ensino fundamental, a respeito do ensino de MI Ensino

S QUELIN, AF.
Ciéncia Fundamental 11
SILVA, TK.F;
Concepcbes de Ciéncia e Tecnologia na GONCALVES, Revisio
27 | pesquisa brasileira em Educacdo Ambiental de N.B.; Bibliografica
2001 a 2015 SILVA,R.P;
FARIAS, C.R.O.
Estudantes de
Licenciatura
28 Ideias sgbre Ciéncia e A_tividgde Cientifica: SQEJ.?SSJ\};g IIEnthg;?;gg inr;
concepcdes dos alunos de licenciatura A
Ciéncias,
Matematicas e
Linguagens
Perspectivas Epistemoldgicas de Ciéncia e as ASSUNGAG, T'V," Epistemologia da
29 feiras de Ciéncias ALMEIDA, R.O.; Ciéncia
ALMEIDA, M.P.
A Ciéncia a partir da vivéncia de ser cientista | SUART-JUNIOR,
docente-pesquisador formador de professores J.B.; Professores
30 | naindissociabilidade do tripé universitario: um | ZULIANI, S.R.Q.; Universitarios
estudo fenomenolégico CARNEIRO, M.C;
PEDRANCINI,
Percepc¢do publica da Ciéncia e da Tecnologia V.D.;

31 | dos medicamentos: reflexdes para o Ensino de CARVALHO, Sociedade Civil

Ciéncias W.L.P.;
SILVA E.S.
O que pensam futuros professores de Biologia SILVEIRA, M.F.P.; I_Estudgntes de

32 sobre a Ciéncia SILVA, P.F.K.; Licenciatura em

SCHWANTES, L. | Ciéncias Biolbgicas

33 Imagens de Ciéncia e Cientistas nos Filmes SILVA, K.R;; Eilme
“Frankenstein” CUNHA, M.B.

34 | como_atidade.cultral? Resutacos de um | BAPTISTA GCS; | Professres do

. ' CARVALHO, G.S. Ensino Médio
estudo comparativo
Ciéncia e Cultura: um olhar sobre a Ciéncia a SILVA, BJ, . Filme
3 partir do filme Laranja Mecanica MOURA, C.B;
GUERRA, A.
A ciéncia sob o olhar de estudantes do Ensino <
Fundamental, participantes de um curso de AVILA, M.C.N; Estudaqtes do
36 experimentag’éo em uma escola publica ARAUJO, L.G.L; Ensino
. ' PESSANO, E.F.C. Fundamental
Uruguaiana, RS.
Das concepcOes de Ciéncia as Concepgoes de SILVA ES.O.- Estudantes de

37 | Ensino e Aprendizagem de Futuros Professores NICOLLI ' A A Licenciatura em
de Ciéncias: Relacdes possiveis T Ciéncias Biol6gicas
A Ciéncia para os alunos do Ensino VITTS IEAZZI’ Estudantes do

38 gggidaeil;nental. uma anélise de Representacdes FREITAS T.A.: Fun(ljianns]lenn?[al |

SILVA, AM.T.B.
39 Concepcdes de professores dos Anos Iniciais | DULLIUS, M.M.; Professores dos

sobre Ciéncias e Atividades Experimentais

KLIEMANN, G.L,,

anos Iniciais




Pagina |100

NEIDE, I.G.

40 Abordagem da Teoria das RepresentacGes FARIA, G.CS;; Revisdo
Sociais no Ensino de Ciéncias JUNIOR, P.M. Bibliografica
Investigando as ideias dos futuros professores ORNELLAS, JF.; Estudantes de

41 2 i NASCIMENTO, Licenciatura em
de Quimica sobre Ciéncias -

W.E. Quimica
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Sdo Paulo
Instituto de Quimica

Prezado(a) aluno(a) da graduagéo:

Estamos pedindo sua colaboracdo no sentido de responder a este questionario,
fornecendo informacg6es importantes para o desenvolvimento da Dissertacdo de Mestrado cujo
objeto de investigacdo sdo as concepgdes sobre Ciéncia de estudantes universitarios. O trabalho
esta sendo desenvolvido no &mbito do Programa de Pés-graduacdo Interunidades em Ensino de
Ciéncias da Universidade de S&o Paulo pelo mestrando Rodrigo Mota Santos, sob minha
orientacdo (Prof.2 Dr.2 Daisy de Brito de Rezende, do Departamento de Quimica Fundamental
do Instituto de Quimica da USP). Todas as informacdes fornecidas serdo tratadas com o mais
rigoroso sigilo. Este questionario tem como objetivo recolher informagdes para uma pesquisa
em Ensino de Ciéncias e ndo pretende a avaliacdo de seus conhecimentos. Assim sendo, 0 que
nos interessa € a sua percepcao, nao importando qual seria nossa suposta opinido, no momento
da sua resposta. Salientamos que vocé podera retirar sua participacdo do estudo a qualquer
momento, bastando entrar em contato conosco.

Solicitamos que, caso esteja de acordo, declare anuéncia assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias, a primeira via ficard com o participante e a
segunda com os pesquisadores responsaveis. Agradecemos sinceramente sua colaboragdo para

o desenvolvimento da pesquisa cientifica brasileira na area de Educacdo/Ensino.

Caro(a) participante,

Comprometemo-nos a garantir seu sigilo em todos os trabalhos decorrentes da analise
destes questionarios. Estamos a disposicdo para quaisquer informacGes que lhes sejam

necessarias.

Séo Paulo, de de 2019.
Prof.2 Dr.2 Daisy de Brito Rezende Rodrigo Mota Santos
U N;J%P 35787? ool NUSP 9605290
niversiaade de >ao Fatllo Tel.: +55 11 95153-6213
Instituto de Quimica . .
Tel.: + 55 11 3091-2160 E-mail: rodrigomota@usp.br

E-mail: dbrezend@ig.usp.br



mailto:dbrezend@iq.usp.br
mailto:rodrigomota@usp.br
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu )

RG , autorizo a utilizacdo do contetido do questionario por mim

respondido para o desenvolvimento da pesquisa de Mestrado, no campo do Ensino de Ciéncias,
por Rodrigo Mota Santos, sob supervisao da Prof.2 Dr.2 Daisy de Brito Rezende, desde que seja
mantido o compromisso de que todas as informacgdes que permitam minha identificacdo ndo
sejam tornadas publicas, mantendo-se esse sigilo tanto na Dissertagdo de Mestrado como nos

trabalhos que dela derivem.

Declaro estar ciente do risco de haver constrangimento por minha parte, ao responder
as perguntas solicitadas e declaro ciéncia de que esta pesquisa ndo acarretard diretamente em

quaisquer beneficios para mim.

Sao Paulo, de de 2019.

(Assinatura)

A realizacio dessa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola
de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo (EACH-USP), sob o
protocolo 3.566.563.

Para mais informagdes:

CEP EACH-USP
Telefone: (11) 3091-1046
E-mail: cep-each@usp.br
Endereco: Rua Arlindo Béttio, 1000 - Vila Guaraciaba, Sdo Paulo — SP (Prédio 11 | Sala T14)



mailto:cep-each@usp.br
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Apéndice 3 — Questionario aplicado como instrumento de recolha das informacdes

PARTE 1

1. Escreva as 5 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que Ihe venham a mente mais

imediatamente ao pensar que a “Ciéncia é ...”

2. Agora, numere as palavras ou expressdes que VOcé escreveu na questao anterior de 1 a
5, atribuindo namero 1 aquela que, em sua opinido, seja a mais importante para a

expressdo “Ciéncia € ...” e, 0 niimero 5, 2 que seja menos importante para voce.

1. [mais importante]
2.
3.
4.

5. [menos importante]

3. Expligue por que vocé relacionou essas palavras ou expressdes ao termo Ciéncia

(explique a escolha das cinco palavras).

1.
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4. Complete a frase:

Para mim, a Ciéncia esta relacionada com

pois
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PARTE 2
5. Com qual género vocé se identifica?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro. Qual?

6. Idade

7. Escolaridade

( ) Ensino Médio em escola publica ( ) Ensino Médio em escola particular com bolsa
( ) Ensino Médio em escola particular sem bolsa () Ensino Médio em escola técnica
( ) Ensino Médio em colégio militar ( ) Outro. Qual?

8. Renda Familiar (Considerar as fontes de renda das pessoas que moram com VOoceé)
( ) Abaixo de 1 salario minimo* () Entre 1 a 3 sal&rios minimos
( ) Entre 3 a 6 salarios minimos () Acima de 6 salarios minimos

( ) Outro. Qual?

*Salario minimo vigente: R$ 998,00

9. Quanto tempo gastava em média para se deslocar de sua casa até sua escola do Ensino
Médio?

( ) Menos de 30 min ( ) Entre 30 min e 1h () Entre 1h e 2h ( ) Acima de 2h

10. Qual a escolaridade da sua mée ou da sua responsavel?
Nivel:

( ) Sem escolaridade formal

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Medio

( ) Ensino Superior

( ) Pés-graduacéo

Status:

( ) Completo () Incompleto ( ) Cursando
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11. Qual a escolaridade do seu pai ou do seu responsavel?
Nivel:

( ) Sem escolaridade formal

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) P6s-graduacao

Status:

( ) Completo () Incompleto ( ) Cursando

12. Curso da graduacdo em que esta regularmente matriculado

e 0 seu ano de ingresso

13. Qual grau académico pretende obter?
( ) Bacharelado ( ) Licenciatura ( ) Ambos ( ) N&o tenho certeza/Em davida

14. Esta é a sua primeira graduacdo que esta cursando? Se a resposta for néo, indique
qual curso ja realizou.

() Sim ( ) Nao

15. Como foi para vocé ingressar no Ensino Superior?

( ) Muito Facil () Féacil ( ) Razoavel ( ) Dificil ( ) Muito Dificil

16. Explique sua resposta do item anterior.
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17. Quais sao suas expectativas profissionais ao terminar seu curso de graduacao?

18. Quais foram os motivos que o levaram a escolher esse curso em especifico?

19. Esta foi sua primeira escolha de curso de graduacdo? Se a resposta for ndo, indique
qual curso era sua primeira opgao.

( ) Sim () N&o. Qual foi a primeira?
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Apéndice 4 — Analise de contetdo dos termos do Nucleo Central dos ingressantes

ID Ciéncias Bioldgicas - Conhecimento (n=25) Classificagéo
Para mim, a ciéncia é, antes de qualquer coisa, uma busca por entender o
CBI.01 RC
mundo, e portanto, conhece-lo.
Todo o conhecimento aceito e dado na maior parte das escolas tem como
CBI.06 | base a ciéncia. Além de que, atualmente, o conhecimento cientifico é o DE, RC
que é mais aceito nos grupos do cotidiano.
Produzir ciéncia é estudar os fendbmenos que vemos, produzindo, entéo,
CBI.08 . RC
conhecimento sobre ele.
CBI.10 | Conhecimento, pois é o produto da ciéncia RC
CBI.13 | A ciéncia agrega conhecimentos multiplos uteis a sociedade CA
CBI.15 | A ciéncia gera conhecimento, sendo til para nds por isso RC, CA
CBI 16 A C!e_nua é a base pro conhecimento técnico e fruto do conhecimento RC, AC
empirico
CBI.24 Con,hemme_nto,e_em certe medida o objetivo de se pesquisar e desenvolver AC, RC
0 método cientifico
CBI.25 | A ciéncia € uma forma muito eficiente de se obter conhecimento RC, AC
CBI.26 | Adquirir informagOes e compreendé-las -
CBI.27 Ciéncia é conhecimento porque trata-se de conhecer e desvendar aquilo S AC
gue se observa
CBI.29 A ciéncia porsiso € o conhecimento e a0 mesmo tempo o questiona sobre S AC
sua veracidade
CBI.33 Sem a ciéncia nao teriamos _tecnologlas, 0 poder de entender o mundo, RC, CA
também € o poder do conhecimento
CBI.38 | O conhecimento é parte da ciéncia RE
A ciéncia busca uma ampliacdo dos conhecimentos e aplicacéo (talvez
CBI.39 descarte) dos ja existentes RC, CA, AC
CBI.50 | Para estudarmos precisamos ter -
CBI 51 anh_eu_mento_ﬂe 0 produto do processo cientifico; um dos objetivos RC, AC
principais da ciéncia
CBI53 Pois a ciéncia apropria-se do conhecimento prévio para gerar novos AC. RC
conhecimentos
Para mim, toda a base da “ciéncia” vem da filosofia grega, uma busca
CBI.56 ) . A RE
constante pelo conhecimento e esse é o cerne dos centros académicos
CBI1.59 | Ao realizar ciéncia vocé conhece mais sobre 0 mundo RC
CBI.63 | A ciéncia é uma excelente fonte de conhecimento RC
CBI 64 A ciéncia ¢ conheumer_‘lto, pois ela incita a nossa curiosidade e pesquisa, S, RC, AC
trazendo novos conhecimentos acerca de tudo
CBI.70 | O conhecimento e todo aprendizado e maturidade que o acompanham -
CBI.73 | Veio a cabeca, uma vez que a producéo cientifica produz conhecimento RC, AC
CBI.76 | Grande parte do conhecimento adquirido atualmente provém da ciéncia RC
ID Fisica - Conhecimento (n=43) Classificacdo
F1.04 | A ciéncia é definida como uma forma de conhecimento S
O conhecimento é o resultado da ciéncia, porém, esta longe de ser o mais
FI1.08 | importante nela, pois a propria ciéncia esta sempre se modificando, o que RC
torna os resultados nem sempre precisos
£1.10 Para mim o conhecimento em si € sim algo relevante, mas ndo o mais i
' importante
FI.11 | Considero a ciéncia uma eterna busca por conhecimento RC
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F1.12 | Busca entender o mundo RE
F113 Conhecimento, pois uma definicdo de ciéncia simplificada é que ela € a S
' busca por conhecimento
FI1.17 | O conhecimento € a base da ciéncia CP
FI1.18 | O conhecimento sera fruto de todo processo realizado RC
F1.19 Conhecimento, pois a ciéncia esta relacionada com o conhecimento do RE
' mundo, h4 varias areas da ciéncia, como a ciéncia exata.
Pois é necessario ter um amplo conhecimento para compreender a
FI1.20 . o CP
complexidade da ciéncia
Através do estudo cientifico é obtido conhecimento, independentemente
Fl.21 . ~ RC
da area de atuacdo
F1.24 Desde que o ser humano passou a se compreender ele tenta encontrar RE
' respostas para 0s fendmenos naturais
Através da ciéncia é possivel aprender varias leis que regem o0 mundo, ela
F1.25 o o ! CT,RC
também € instrumento para transmitir esse aprendizado
FI1.27 | Pois fazer ciéncia nos permite entender o universo RC
A ciéncia é a fonte do conhecimento mais confidvel (além de ser
F1.30 . RC
moldavel)
Porque essa busca de entender, ter duvidas, ser curioso, nos gera
F1.32 . RC
conhecimento
F1.33 | Conhecimento é uma ferramenta importante para o desenvolvimento CA
F136 | O conhecimento molda a forma como enxergamos a vida e elimina a i
' ignorancia
F1.38 Ter ciéncia é estar ciente sobre algo. Ter conhecimento no qual possamos s
' nos basear para tudo
F1.40 Porque os _estudos que nos trazem conhecimento sdo a propria ciéncia CH, CT
passada adiante
F1.41 | A ciéncia se trata de adquirir novos conhecimentos RC
F1.42 A ciéncia tem como objetivo principal o entendimento / conhecimento de RC
' fendbmenos
FI1.43 | Por que a ciéncia ¢ o estudo da natureza em si de maneira fundamental AC
Conhecimento porque a ciéncia agrega saberes através de pesquisas e
F1.45 . . : RC, AC
experiéncias, estando sempre curiosa e em busca do desconhecido
A ciéncia agrega mais que 0 senso comum e a partir de modelos descreve
F1.46 i o AC
a natureza, ou o homem, a sociedade, a historia...
O conhecimento esta diretamente ligado a ciéncia, podendo como ele
FI1.49 . RE
fazer novas descobertas e pesquisas importantes
O conhecimento vem como consequéncia das pesquisas, pois essas
F1.52 | respondem diversas perguntas. Esse fato promove conhecimento e abre RC, CA
possibilidades de aplicé-lo.
F153 Conhecimento, pois, ao estudar ciéncias, adquirimos informacdes acerca DE
' do mundo que nos cerca.
F1.56 | Significado de ciéncia que vem do latim Scientia S
FI1.59 | A ciéncia é o saber da natureza. AC
F1.60 | A busca por ele é o que motiva a prética da ciéncia RE
F1.61 Ciéncia € o ato de produzir conhecimento a fim de responder perguntas de RC
' diversas areas
Ciéncia é conhecimento, pois aprendemos sobre a criacdo dos processos
FI.63 | naturais, que acredito que sdo 0s mais primitivos e importantes para o S
mundo.
F1.65 Uma metodologia cientifica faz uso do rigor necessario para produzir AC, RC

conhecimento confiavel e superior ao alcangado por outros métodos. E
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importante esclarecer que tal metodologia pode levar a concluséo da
possibilidade de dogmas

F1.70 | Muitas coisas sdo descobertas através da ciéncia RC
FI1.72 | O conhecimento na ciéncia é o que é valido de forma primaria AC
F1.75 A ciéncia estd presente em praticamente tudo na vida, logo, ciéncia s
' também é conhecimento
F1.76 | Conhecimento porque a ciéncia seria 0 acimulo de conhecimento RE
A ciéncia é conhecimento, quando dizer sobre a ciéncia, relaciona a algo
FI1.78 . . S, AC
gue é verdadeiro
F1.79 Conhecimento é o objetivo da ciéncia, conserva o que ja foi aprendido e RC
' busca mais conhecimento novos
F1.80 | A ciéncia é conhecimento pois é a consolidacdo de ideias S,PC
F1.82 | Escolhi essa palavra porque ela seria a base de tudo na ciéncia CP
Como ciéncia é estudo e aprendizado, vem 0 conhecimento sobre
F1.83 . RC
determinados assuntos
ID Pedagogia — Conhecimento (n=22) Classificagdo
sem o qual ndo teriamos avancado tanto em muitos campos, com salde
P1.02 x CA
e educacdo
P1.06 | Conhecimento, pois é um ramo de pesquisa cientifica AC
Através do método cientifico a ciéncia busca explicacdes de modo
P1.13 | imparcial, sendo assim uma fonte confiavel de informagbes e AC, RC
conhecimento
PL15 A partir do desenvolvimento que a ciéncia promove, 0 mesmo pode ser CA CT,RC
propagado em forma de conhecimento
P116 Ciéncia é uma forma de estudo, é um estudo, portanto, é uma forma de s
' conhecimento
Através da ciéncia se conhece e se explica tudo o que antes era
P1.17 . RC
desconhecido
P1.18 | estar ciente de algo é conhecimento RE
Pl.24 | pois ciéncia é um conhecimento que se adquire e se trabalha RE
P1.31 | Através dos estudos e pesquisas se obtém conhecimento AC,RC
P1.33 | Pois a ciéncia, para mim, é um conjunto de diferentes conhecimentos RE
P1.35 | Acho que pelo mesmo motivo da primeira -
P1.36 | Ela é conhecimento, pois traz fatos reais sobre 0 mundo RC
Ciéncia é conhecimento pois permite que nés tomemos conhecimento do
P1.38 | funcionamento das coisas na nhatureza, no universo e como nos RC
relacionamos
Ciéncia é conhecimento pois ela é a busca em descobrir o que é lei e
P1.39 . A AC
descartar as teorias que sdo falsas
Ciéncia é conhecimento pois, geralmente, tira o individuo da zona de
PI1.40 RE
conforto e do senso comum
Pl.44 | Pois sugere a descoberta de coisas novas coisas RC
P1.45 | Ciéncia é conhecimento por que ganha formas em diferentes areas RE
P|.48 A ciéncia é o conhecimento do mundo, do universo, das formas de RE. S
pensamento
P1.49 | A ciéncia pode produzir como resultado o conhecimento RC
P1.54 Acredito que o estudo da ciéncia traz conhecimentos importantissimos RC

para o ser humano
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Conhecimento se relaciona com ciéncia, pois 0 estudo da ciéncia
P1.56 . . . . RC, AC
providencia conhecimentos sobre diversos assuntos
P1.58 | A ciéncia nos permite adquirir mais conhecimento sobre diversos temas RC
ID Pedagogia — Pesquisa (n=22) Classificagdo
P1.01 | Pois é necesséario coletar dados, investigar para constitui¢do do MC
conhecimento.
P1.04 | Por crer que ciéncia ndo existe sem pesquisa e que essa é sua esséncia BC
Pl.11 | Porque busca-se por meio de uma teoria avaliar um elemento ou algo,
fazendo do agente (aluno) na aula de ciéncias investigar para descobrir PE
algo
P1.13 | Mesmo encontrando respostas para quase tudo a pesquisa ainda é
relevante i
P1.19 | Ao pensar em ciéncia me lembro o quanto sdo necessarias muitas Y,
pesquisas no estudo da ciéncia
P1.21 | Ciéncia é pesquisa porque precisamos entender o que estamos estudando s
na ciéncia
P1.23 | Base teorica, investigacdo para descobrimentos BC
P1.28 | A ciéncia depende da pesquisa, para mim, é necessario pesquisar para BC
conhecer
P1.31 | Pesquisas colaboram na formagao de métodos cientificos e etc. MC
P1.34 | Porque os temas pesquisa e ciéncia sdo populares aqui na USP PA
P1.38 | Ciéncia é pesquisa pois sem esta ndo seria possivel desenvolver novos s
projetos e avangar
P1.39 | Ciéncia depende da pesquisa (coleta de dados e a analise) para que
. ) o MC, BC
teorias sejam provadas ou falsificadas
P1.42 | No campo da ciéncia é necessario fazer pesquisas para obter novas Y,
informacodes
Pl.43 | A ciéncia desfruta de muitas pesquisas v
Pl.44 | Para a definicdo de novas descobertas -
P1.45 | Ciéncia é pesquisa, porque sem pesquisa ndo ha base experimental e MC. S
nem tedrica, s6 "achismos" e suposicoes '
P1.48 | A ciéncia so é definida a partir de pesquisas BC
P1.49 | A pesquisa juntamente com o estudo possibilita conhecer novas MC
informacdes
P1.50 | Escolhi a palavra pesquisa, pois é necessario que se pesquise provas para MC
embasar um trabalho cientifico
P1.51 | Porque deve ser fundamental em qualquer ciéncia BC
P1.53 | porque foi necesséria para entender tudo que sabemos sobre a area hoje v
P1.56 | Relacionei pesquisa com ciéncia pois ao fazer uma pesquisa é necessario BC
fundamentos cientificos que provem e sirvam de base para a pesquisa
ID Quimica - Conhecimento (n=32) Classificacdo
QL.01 | Pois o estudo da ciéncia é uma importante fonte de conhecimento RC
QI1.06 | Ciéncia é saber conhecimento, e poder aplica-lo em outras areas S,CA
QI1.07 | Expansdo de saberes -
A ciéncia explica a origem das coisas e transformagdes ao longo da vida,
QI.11 | compreender a ciéncia é adquirir conhecimento, questionando o senso RC, AC
comum
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QI.13 | Pois acumula e relaciona descobertas passadas CH
A ciéncia promove 0 surgimento e aquisicdo de cada vez mais

Ql.16 . RC
conhecimento

QIL.17 | Conhecer os fatos é importante para desenvolvimento de pesquisa CP

QI1.23 | A ciéncia requer conhecimento e exige a busca por mais CP

Ql1.29 | Com estudo e a pesquisa se obtém conhecimento RC

QI.43 | Busca de conhecimento, ciéncia e conhecimento sdo sindbnimos S,RC

Q1.45 Obtem(_Js conhecimento através da ciéncia e a ciéncia é feita de RC. CP
conhecimentos

Ql.46 Conhecimgnto, pois_ a ciéncia representa algo puramente verdadeiro capaz RC. AC
de construir conhecimento
Ciéncia antes de tudo trata sobre o conhecimento humano, seja sobre o

Ql1.48 | mundo que nos rodeia (ciéncias exatas e bioldgicas) ou sobre o mundo RC, CH
gue criamos enquanto espécie (ciéncias humanas)

Q1,50 A partir da ciéncia nés conseguimos obter um certo conhecimento de RC
como 0 mundo a nossa volta funciona
Atribui-se ao fato de poder estar vinculada ao nosso cotidiano, um saber

Ql.51 RE
comum.

Q153 A ciéncia caracteriza-se como a aplicacdo e estudo de conhecimentos CA, AC
importantes sobre 0 mundo.
O conhecimento cientifico é a compreensao do mundo que existe em torno

Q1.54 | das pessoas. Assim, ciéncia é a base para filosofar e maneiras de AC
interpretar o0 mundo.
Ao compreender o mundo que nos cerca desenvolvemos teorias que

Q1.58 | garantem o conhecimento que pode ser transmitido e gque permita a CT,AC
evolugéo

QL.59 | Pois “ciéncias” é um termo que abrange vérias areas do conhecimento -

QL.60 | E através da ciéncia que nds produzimos conhecimento RC

Q1.62 | Por meio dela o conhecimento é difundido para a sociedade CT

Ql.64 Porque a ciéncia abrange todas as formas de conhecimento, tudo ao nosso )
redor
Relacionei esta palavra, pois ha minha visdo a ciéncia se perpetua pelo

Q1.69 | tempo através da transmissdo de conhecimento. Até hoje estuamos o CH,CT
modelo atdmico de Dalton, por exemplo, mesmo ele ndo sendo atual.
A ciéncia é obtencdo do conhecimento ele (o conhecimento) é o objeto

QL.70 N RE
gue a ciéncia trabalha.

QL75 Conhecimen,to é 0 que adquirimos através da ciéncia e o que utilizamos RC, CP
para melhora-la

QL.76 Porque_ de maneira geral quem tem ciéncia é a mesma coisa que ter S
conhecimento

QL.78 | Matéria que possibilita o conhecimento DE

QL.79 | O conhecimento é a base da ciéncia CP

Q1.80 | Adquirir novos conhecimentos sobre o mundo que nos rodeia RC
Ciéncia permite conhecer o mundo e como este funciona, em escala micro

Ql.81 RC
OU Macro.

QI1.82 | Pois é preciso conhecimento para realizar avangos que a ciéncia precisa CP, CA

Ql1.83 -- -
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Apéndice 5 — Analise de contetdo dos termos do Nucleo Central dos formandos

ID Ciéncias Bioldgicas — Conhecimento (n=20) Classificacdo
A ciéncia visa a producdo de conhecimento a partir de conhecimentos
CBC.01 . . CP
anteriores, por isso a escolha de palavras.
CBC.03 | A ciéncia é uma forma de conhecer o0 mundo RE
CBC.04 | A ciéncia é baseada no conhecimento RE
Conhecimento de processos e teorias, por mais que ndo ha conhecimento
CBC.06 ) . - . RE
absoluto, é possivel e necessario sobre que ele ndo ¢ absoluto.
Ciéncia é conhecimento na medida em que o conhecimento gerado por
CBC.10 | meio da ciéncia possui certa credibilidade mesmo pela investigacdo e RC, AC
reflexdo feita.
A ciéncia permite descobrir novas coisas e com ela é possivel aumentar
CBC.11 . RC
0 conhecimento sobre 0 mundo e 0s eventos.
CBC.23 | A ciéncia visa a obtencdo e aprimoramento do conhecimento RC
CBC.25 A ciéncia, para mim, possui uma funcdo de gerar conhecimento e de RC
descobrir coisas novas
CBC.28 | ACiéncia é umtipo de conhecimento desenvolvido pelos seres humanos CH
Por meio da ciéncia é possivel obter conhecimentos acerca de assuntos
CBC.29 « ; X RC
que ndo eram compreendidos anteriormente
CBC.30 A Ciéncia gera conhecimento que abre portas para o desenvolvimento de RC. CA
mais conhecimentos.
CBC.35 | Pois é uma das formas ou producéo de conhecimento da humanidade RC, CH
CBC.41 Acredlt_o gue um dos grandes objetivos da ciéncia seja a construcao de RC. CH
conhecimento
CBC.42 | Ao explorar o mundo adquire-se um conhecimento maior sobre este RC
CBC.44 | O conhecimento estd em constante mudanca RE
CBC.50 | E a definicdo mais simples do que é a ciéncia S
CBC.51 E necessario pesquisar sob_re 0 conh_eume_nto prévio (elauonado ao AC, CP. RC
assunto em questao e, a partir da pesquisa, cria-se conhecimentos novos.
Porque o fazer cientifico gera dados e informagGes sobre o0 mundo. A
CBC.56 ciéncia é nossa melhor ferramenta para ter conhecimento e progresso. RC, AC, CA
CBC57 A ciéncia € a responsavel (uma} das) pelo con_heamento. O processo de RC, AC
fazer ciéncia ou aprender culmina em conhecimento.
CBC.58 | A ciéncia é a responsavel por gerar novas ideias e conceitos AC
ID Fisica - Conhecimento (n=15) Classificacdo
Querer entender 0 mundo e a natureza nos leva a buscar conhecimento,
FC.07 RC
tanto para entender a natureza quanto o que vem dela.
Uma vez que existem milhGes de formas de pensar, a Ciéncia é que esta
FC.06 ~ AC
melhor baseada nas observagdes do mundo natural
E a busca por respostas, respostas vem de informacoes, e informacgéo é
FC.11 . RC
conhecimento
FC.14 | Sem a busca de conhecimento ndo havera evolucédo RE
FC.19 | A ciéncia ajuda na construcdo do conhecimento RC
A ciéncia permite a sistematizacdo racional das produgdes humanas, logo
FC.23 . o o oot CH
0 conhecimento objetiva de nossa propria historia
Por meio da ciéncia pode se desenvolver novos conhecimentos e
FC.25 L i RC
ressignificar o conhecimento
FC.28 | Pois a ciéncia é a forma que vemos o mundo (todas as ciéncias) RE
FC.33 | Ndo tenho o que explicar aqui. -
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FC.39 | O conhecimento é gerado pela ciéncia, mas também é o que a causa. RC, CP
A ciéncia é portadora do conhecimento vigente, onde com ela se constroi
FC.40 . RC
a sociedade.
Ciéncia é conhecimento, pois apesar de seu potencial uso ideoldgico,
FC.45 | existem aspectos objetivos da ciéncia na construcdo do conhecimento RC, CH
da/para a humanidade.
FC.47 | O conhecimento é o objetivo ou um dos objetivos da ciéncia. RC
£C.49 A ciéncia é a nossa principal fonte de conhecimento (por ciéncia, entendo RC
' da natureza e as “’humanas’’) mesmo que ndo seja a Unica
FC.50 | Os estudos desenvolvidos pela &rea sdo disseminados pela sociedade CH
ID Pedagogia — Conhecimento (n=25) Classificacdo
A palavra ciéncia também é sinénimo de conhecimento (aplicado tanto
PC.01 - S
para estudos da natureza, quanto o estudo da sociedade e do homem)
Conhecimentos sdo 0s modos de pensamentos produzidos e legitimados
PC.02 ; CH
pela sociedade
PC.04 | A ciéncia traz conhecimento RC
PC.07 | Ciéncia gera conhecimento RC
porque a ciéncia foi construida pelos humanos e isso se caracteriza como
PC.11 . CH
conhecimento
ela se d& no ambito de um conhecimento pessoal, a0 menos prévio do que
PC.12 . . o CP,RC
se pretende descobrir. O conhecimento também é o seu produto
PC.18 | Informagdo geral e especifica sobre determinado tema/assunto RC
Quando nos relacionamos com a ciéncia acessamos diversos saberes e
PC.26 | informagOes que nos trazem conhecimento a respeito da vida, tecnologia, RC
universo.
PC.28 | A ciéncia encaminha os conhecimentos comprovados RC, AC
Ciéncia é conhecimento. Aqui ndo me refiro a uma Ciéncia hierarquizada
PC.31 | (da universidade, mas também da Ciéncia ndo formalizado, curas, Sl
aprimoramentos para melhoria em bairros pequenos, etc.)
PC.33 | A ciéncia oferece conhecimentos RC
PC.35 | A produgdo de conhecimento é o seu objetivo principal RC
PC.36 Conhecimento sobre varios aspectos da vida/da terra/ dos sistemas que RC
' compdem 0 universo
PC.37 | Conhecimento € a base do que acredito ser ciéncia CP
porgue, para mim, a ciéncia é um conjunto de saberes sobre a natureza e
PC.39 - RE
seus fendmenos
PC.42 Porque representa um acimulo histérico da experiéncia humana, passado CH
' de geragdo em geracao
A palavra conhecimento foi escolhida em primeiro lugar pois a ciéncia
PC.46 : ) AC,RC
tem esse papel de buscar o conhecimento, com rigor pela verdade
Conhecimento porque ela nos transmite mais lucidez no que tange a
PC.47 A . CT
descoberta ou transmisséo de conhecimentos
No sentido de que para cientificar o que observamos, sentimos, etc.,
PC.50 . ; . CP
precisamos de teoria (conhecimento)
PC.52 | porque retine um conjunto de aspectos
PC.54 | Conhecimento, a base da ciéncia, o seu produto inicial e final CP,RC
porque a produgdo de conhecimento em ciéncias vem da observagéo da
PC.56 | natureza, levantamento de hipdteses e experimentos para testar e validar RC, AC
um determinado conhecimento
PC.60 | Ampliacdo de saberes -
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PC.64 | Conhecimento, pois garante saberes especificos -
PC.65 E adquirido apos as hipoteses serem testadas, confirmadas ou refutadas AC. RC
' para ser passado adiante ’

ID Pedagogia — Pesquisa (n=22) Classificagdo
Em conjunto com as palavras anteriores, a atividade do cientista
PC.01 | é realizar pesquisas que complementam seu estudo sobre o v
mundo
PC.03 (0] m_otivo das co_isas nﬁg es_té,claro, como podemos mudar algo também, i
por isso a pesquisa a ciéncia é necessaria
PC.4 | Porque através da pesquisa se faz a ciéncia BC
PC.09 Atua sempre no campo da pesquisa e investigagdo, ou seja, também faz S
' parte de sua defini¢do
PC.10 Como_inst_rumento de_estudo para ciéncia. E comum associar ciéncia MC. PA
' com cientistas (pesquisadores) ’
PC.13 | Pesquisa, pois sempre associo a academia PA
PC.20 | Paraa producéo e existéncia da ciéncia, & necessario realizar pesquisa BC
pC.op | POrquea ciéncia ndo existe por s! s0, esta sempre interligada numa rede BC
' complexa e, as vezes, desconhecida
PC.25 Busca,_tentativa e erro, solucgdo para os problemas cotidianos; MC
' entendimento para 0 mundo que nos cerca
PC.28 | A ciéncia € estudo continuo S
PC.29 | por meio dela que a ciéncia vive e se renova constantemente BC
PC.33 | E preciso pesquisar para analisar v
PC.35 | Paraalcancar o objetivo principal, a pesquisa é a etapa fundamental v
pC.39 | Porquea ciéncia exige estudos para comprovagdes e desenvolvimento de MC
' hipoteses
PC.40 devido a ide_ia de desenvolvimento de uma resposta a um MC
' problema/criacdo de uma demanda
PC.41 Porque ciéncia leva a pesquisa, seja para refutacdo de hipoteses ou maior BC. MC
' aprofundamento sobre o tema pesquisado ’
PC.43 | Para fazer ciéncia deve se pesquisar, questionar v
PC.46 A pesquisa é_o que nos faz obter o conhecimento e consequentemente é BC
' 0 que faz a ciéncia
PC.51 | para se fazer ciéncia tem que ter pesquisa BC, IV
PC.58 Através da pesquisa se obtém novas informacdes sobre os elementos Y,
' estudados
PC.60 | Pela utilizagdo no meio académico PA
PC.64 | Pesquisa pelo carater investigativo e experimental que a compde MC
ID Quimica — Conhecimento (n=22) Classificacdo
QC.01 | Pelo seu significado etimoldgico e que a generaliza como algo essencial S
Conhecimento adquirido ao longo das geracdes humanas foi se
QC.02 | acumulando e permitindo o avanco de novos conhecimentos. Este CH, CA
processo também faz parte da ciéncia.
O conhecimento cientifico trouxe e traz desenvolvimento para a
QC.04 | humanidade e, por meio de experimentos, tem auxiliado a ciéncia a fim CA AC
de melhorar/consertar problemas
QC.05 | A ciéncia promove um conhecimento interpretativo do mundo RC
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Busca de conhecimento, alimentando nossa ‘“curiosidade” e melhor
QC.07 | entendendo a natureza e o seu funcionamento, para entdo aprimorar nosso RC
papel como agentes de mudanga no mundo
Acredito que a ciéncia é a origem e 0 meio pelo qual produzimos e
QC.10 . / . ) RC
acumulamos conhecimento sobre a natureza e diversas areas diferentes
Informacdes sobre 0 nosso redor, entender como ele se comporta, nos
QC.12 | ajuda a crescer é poder encarar sistemas ainda mais complexos; é RC
crescimento
QC.13 | - -
QC.20 | Me veio a cabega “logo de cara” -
Creio que a ciéncia seja uma das formas de se interpretar a realidade e
QC.21 | seus fenémenos, gerando conhecimento que pode ser aproveitado de RC
inlmeras maneiras
QC.22 A ciéncia € uma eterna troca de conhecimentos, aprendendo, ensinando e DE, RC
descobrindo
QC.23 | Porque a Ciéncia € uma area do conhecimento RE
QC.24 O conhecimento formalizado € o produto e a0 mesmo tempo a base da CP,RC
' ciéncia
QC.27 | A prépria origem da palavra nos remete a conhecimento S
QC.32 | Sua busca é o que move o pensamento cientifico RE
QC.35 | - -
: conhecimento é um fruto do método cientifico
QC.40 | O conh t fruto d tod tif AC
A ciéncia é baseada em um conjunto de conhecimentos amplamente
QC.41 ; ) RE
aceitos pela sociedade
A meu ver, ciéncia tem tudo a ver com conhecimento; ela tem a
: capacidade de promover conhecimento, gerar novas explicagdes sobre
QC.42 dade d h t licag b RC
varias coisas
Através da ciéncia n6s obtemos conhecimento sobre as diversas areas,
QC.43 A g RC
fendmenos da natureza e comportamentos sociais
QC.45 B_qa parte do conhecimento existente na sociedade foi criado por meio da RC
ciéncia
: iéncia é fruto do conhecimento humano cultivado por séculos. ,
QC51 | C fruto d h toh Itivad | CH, CP
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Apéndice 6 — Justificativas empregadas aos termos da Primeira Periferia dos ingressantes

Termo Justificativas — Ciéncias Bioldgicas ID

Os cientistas procuram responder seus questionamentos, entender como o
mundo funciona por meio de pesquisas, das quais sdo extraidos dados que | CBI-05
0s ajudam a inferir sobre processos.

Entre as principais atuacdes da Ciéncia, penso no ambito da pesquisa, para | CBI-06
descobrir algo novo, estudar fendbmenos, entre outros.

A partir da pesquisa adquire-se 0s dados necessarios para a constru¢do da | CBI-14

Ciéncia
Pesquisa é essencial para confirmar as hipoteses da Ciéncia CBI-18
Porque a Ciéncia da a base necessaria pra muitas pesquisas CBI-19

A pesquisa nos da a possibilidade de adquirir informag6es importantes sobre | CBI-21
determinados fenémenos e, portanto, evoluir na Ciéncia

Imagino gue na base do processo cientifico esteja a curiosidade, que se | CBI-24
reflete no ato de pesquisar.

E a natureza humana fazer Ciéncia = pesquisar CBI-30

Pesquisa | Sem a pesquisa (seja informal ou ndo) ndo ha Ciéncia CBI-34

(n=17) A Ciéncia sé pode crescer com um processo de procura ao conhecimento, e | CBI-37
isso pode ser feito a partir da pesquisa, um dos grandes motores da Ciéncia

A pesquisa € realizada para a Ciéncia CBI-38

A praética cientifica que almeja a aquisi¢do de novos conhecimentos e quebra | CBI-39
de padrfes demanda pesquisa e investigacdo

Ela é o resultado do topico 1 (estudar) e faz o conhecimento obter funcdo | CBI-40
social

Com a investigacdo e com o conhecimento é possivel realizar a pesquisa | CBI-59
sobre novos aspectos

Escolhi pesquisa, porque para poder fazer projetos cientificos e fazer | CBI-60
Ciéncia, precisamos pesquisar para concretizar as nossas teorias.

Pesquisa = 0 campo em gue ela atua CBI-61

Nesse contexto, 0 mesmo que investigacdo. [Como aluna do curso de | CBI-74
Ciéncias Bioldgicas, penso em Ciéncia como a investigacdo da natureza em
todos 0s seus aspectos.]

A descoberta esta presente na Ciéncia em excesso e a molda. CBI-14

A descoberta é necessaria para encontrar/perceber uma irregularidade deum | CBI-21
fendmeno ou algo extraordinario que seja altamente relevante para este.

A Ciéncia desbrava a natureza em busca de descobertas, verdades que ainda | CBI-29
nao vemos.

Os resultados das pesquisas sdo as descobertas CBI-30

Descoberta | A Ciéncia, quase que diariamente, descobre mais coisas a respeito da | CBI-36
(n=9) natureza

A descoberta é a Gltima fase da pesquisa, na qual, o cientista pretende tirar | CBI-37
uma conclusdo sobre o seu trabalho

A Ciéncia envolve descobertas do mundo em que vivemos CBI-44

O conhecimento e a incessante luta para derrubar as teorias vigentes levam | CBI-56
inevitavelmente a descobertas.

A descoberta é o deslumbramento que 0 mundo natural nos proporciona CBI-70

Entendo a Ciéncia como uma parte integrante de nossa vida. Uma | CBI-01
manifestacdo do conhecimento e do poder que buscamos.

Vida Esta diretamente relacionada com a vida CBI-13

(n=7) Relacionei Ciéncia a vida, pois considero que a Ciéncia é o mecanismo pelo | CBI-22
qual nds conseguimos entender tudo o que esta a nossa volta, principalmente
a vida, que é a parte mais bonita do mundo
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Todas as areas da Ciéncia tém alguma relacdo com a vida (Bioldgicas e | CBI-40
Humanas) e as exatas usam 0 seu conhecimento para melhorar a vida
também

E por fim, escolhi vida, porque é o que mais me fez querer conhecer maisa | CBI-60
Ciéncia. O fato de poder saber sobre todas as formas de vida que existe no
mundo.

Porque biologia é uma Ciéncia e o seu proprio nome significa o estudo das | CBI-65
C0isas Vvivas

Investigacdo em descobrir um pouco mais 0s segredos que nos cercam, | CBI-70
sendo a mae natureza rica em vida

Termo Justificativas — Fisica ID

A pesquisa se mostra necessaria para se chegar em observacdes e resultados | FI-04
Pois é necessario inlmeras pesquisas para entender o conhecimento que a | FI-20
Ciéncia nos proporciona

Para constatar algo é preciso pesquisar sobre Fl-22

E importante pesquisar para novas descobertas, é uma parte da Ciéncia FI-23
Conhecimento adquirido em si FI-30

Qualquer estudo cientifico tem como objetivo fundamentar pesquisas futuras | FI-33

Porque, so através da pesquisa, é possivel fazer Ciéncia F1-40

Pesquisa | A pesquisa é a principal forma de testar/ verificar os estudos realizados. Fl-42
(n=14) Se ndo ha pesquisa ndo ha progresso cientifico F1-52
E 0 método mais comum da Ciéncia para obter resultados FI-60

A Ciéncia € “pesquisa” pois é necessario um experimento pra seguir o | FI-64
método cientifico
Investimento em pesquisa para concretizar as opg¢les acima (um mundo | FI-73
melhor e saude)

A Ciéncia necessita de um método de pesquisa FI-74
Pra mim, a esséncia da Ciéncia envolve a pesquisa, por isso é o aspecto mais | FI-85
importante.

O conhecimento cientifico desencadeia um avango tecnol6gico Fl-11
Pois traz a ideia do novo e s atingimos 0 novo com Ciéncia. FI-13
Foi com o avanco da Ciéncia, que conhecemos a tecnologia como é nos dias | FI-15
atuais

Tecnologia é a capacidade da ciéncia de alterar o modo de vida das pessoas | FI-16
buscando resolucdo de problemas
A Ciéncia é usada também para a criacdo de tecnologias que facilitem a vida | FI-25
humana
Tecnologia | Pois é a base do avanco da vida F1-38

(n=13) Porque, como a historia mostra, a evolucdo tecnoldgica depende quase que | FI-40
exclusivamente da evolucdo cientifica
A tecnologia é um dos principais objetivos da ciéncia, como produto. Fl-42
O estudo das Ciéncias estéa diretamente relacionado ao progresso tecnoldgico | FI-52
das civilizagbes
Tecnologia porque deriva da ciéncia diversas tecnologias, cada vez melhores. | FI-45
A tecnologia é totalmente dependente da Ciéncia para continuar evoluindo FI1-49

A busca por novas tecnologias impulsiona as pessoas buscarem a Ciéncia FI1-67

A tecnologia contribui com a Ciéncia FI-78

O avango no conhecimento cientifico leva ao progresso. Fl-11

Progresso A Ciéncia quando a_plicada em algumas areas especificas gera um progresso | FI-15
(n=8) e avancgo para a sociedade

O progresso da Sociedade s6 é possivel com o progresso da Ciéncia e o | FI-36
estudo
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Progresso porque as descobertas cientificas proporcionam avangos sociais e | FI-45
em diversas esferas, melhorando a qualidade da vida.

Pois o conhecimento cientifico conduz a conquistas concretas e tem | FI-53
capacidade de melhorar as coisas

O progresso da sociedade é uma consequéncia direta do avanco cientifico FI-61
Porque gracas a ela o mundo como nds conhecemos (tecnologicamente | FI-69
desenvolvido) existe.

Progresso cientifico para estabelecer as conquistas acima [Mundo melhor e | FI-73
salde]

Termo Justificativas — Pedagogia ID
Pois a partir dela had um aprimoramento das tecnologias sempre inovando P1-01
com suas pesquisas e descobertas
A cada nova descoberta cientifica, sdo acrescidos beneficios a sociedade. P1-02
Inovag&o, pois com os conhecimentos cientificos surgem curas para P1-06
doengas, novos tratamentos etc.

E por meio da Ciéncia que se pode inovar, criar, aprimorar a fim de PI-11
Inovacdo | melhorar algo na qual vivemos ou necessitamos

(n=8) Inovacdo de pesquisas e descobertas relacionadas a determinados assunto P1-25
0u objeto
Sempre inovando, desenvolvendo novas técnicas, novos medicamentos P1-27
Ciéncia causa inovagoes, pois ao coletar dados e observar necessidade e P1-39
falta, ela causa as pessoas a serem criativas e a buscar meios de possibilitar,
melhorar.
Porque ajuda a conhecer novas coisas Pl-44
Sem ciéncia de todas os tipos, ndo desenvolvimentos fundamentais para a Pl-14
sociedade como medicina e entender 0 mundo que habita
Ter um conhecimento bésico de Ciéncias €, ndo somente um diferencial, PI-16
mas também poder entender 0 ambiente a sua volta
Importante, pois sem as evolucfes que a ciéncia traz estariamos em um P1-32

Importante | mundo diferente

(n=7) Porque com a ciéncia vem descobertas Pl-34
E escolhi importante porque acho esta fundamental para se aprender, PI1-35
pesquisar, a0 minimo um basico
E importante, pois é responsavel pelas pesquisas e inovacdes do pais e do P1-36
mundo
Importante para garantir o conhecimento geral Pl-44

Termo Justificativas - Quimica ID
Pois para realizar Ciéncia é necessario se dedicar e estudar | QI-01
independente da area
E necessaria uma disciplina para estudar e estudar é adquirir | QI-05
conhecimento.

Pois, a todo momento, novas coisas podem ser descobertas pelo estudo. | QI-13

Estudo | Estudo: dedicacdo que se tem com a Ciéncia Ql-24

(n=15) Para fazer ciéncia é preciso muito estudo Ql-25
Porque a ciéncia é descoberta a partir de estudos. Ql-28
Estudo é necessario para entender pesquisas e descobertas feitas no | QI-29
passado
Para atingir todo o conhecimento cientifico que se tem agora, foi | QI-36
necessario muito estudo.
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Estudo, uma vez que demanda tempo, de falhamento e esforco pra que | QI-46
ciéncia seja criada.
A Ciéncia demanda muito estudo, uma vez que deve chegar em | QI-47
resultados precisos e confiaveis.
Ao investigar desenvolvemos as teorias que compdem o estudo e | QI-58
entendimento da natureza.
Ciéncia ndo pode ser feita sem analises ou estudos, é preciso dedicacdo | QI-49
e 0 minimo de entendimento
Com todos esses fatores envolvidos [conhecimento, organizacdo, vida | QI-50
e cultura], o estudo das ciéncias se torna algo importante para uma
sociedade e também pessoal.

O estudo na Ciéncia é de grande importancia, pois € com ele que os | QI-55
objetivos e as palavras 1 e 2 [descobrir e compreender] sdo alcangados.
Porque qualquer ciéncia que se estude empenha muita dedicacdo e | QI-76

estudo.

Inovar produtos que ja existem para menor impacto ambiental e pro ser | QI-04
humano

Por estar relacionada a essa area QI-07

A Ciéncia € uma inovacdo, que pode projetar cenarios ideais em um | QI-11
futuro préximo, como por exemplo, 0s avangos medicinais.
Através da Ciéncias novas técnicas, processos e facilidades sdo | QI-25
criados.
Coisas novas, sejam materiais ou ideias, surgem da Ciéncia QI-37
A Ciéncia possibilita a inovacao de tecnologias e métodos importantes | QI-53
para a sociedade
A inovacdo é também consequéncia da curiosidade e da investigacdo, | QI-66
porém o trabalho cientifico pode também ser elaborado retomando
conceitos passados.
Inovacdo | Ela é responsavel por diversas ferramentas que revolucionam o nosso | QI-67
(n=14) | modo de viver
Relacionei essa palavra por motivos analogos ao da palavra descoberta | QI-69
[algo dindmico que se modifica ou aprimora conforme novas
descobertas sdo feitas]. Entretanto, considerando a perspectiva préatica
das mudancgas e inovagOes sociais que Sdo proporcionadas pelas
descobertas cientificas.
A Ciéncia traz inovagdo, permitindo novos olhares sob determinados | QI-73
assuntos e, assim, criando coisas novas.
Porque as grandes inovacdes sdo cientificas, como a descoberta da | QI-76
relatividade.
E possivel criar novas teorias que possibilitem novas maneiras de | QI-78
atribuir a ciéncia
Ela pode desenvolver novas tecnologias QI-83
Sem resposta. Ql-84

Todos os fenbmenos existentes na natureza tém alguma justificativa | QI-37
por meio da ciéncia
Ciéncia € o estudo da vida de diversos organismos vivos, por isso | Ql-44
relacionei a palavra “vida”.
Entendemos a vida através da Ciéncia Ql-45

Vida
(n=13)
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O estudo das ciéncias € sobre vida, bioldgico ou social, tudo acaba em | QI-49
vida e descobrimento
De qualguer maneira a Ciéncia esta relacionada com a vida, tendo o | QI-50
estudo da propria vida, ou a ciéncia presente na vida das pessoas
A Ciéncia se encontra até nos minimos espacos da vida e nos oferece | QI-54
melhores maneiras de lidar com ela.
A Ciéncia cria, salva e transforma vidas QI-56
O estudo do mundo que nos cerca permite a compreensdo da vida QI-58
Porque a ciéncia estéa ligada a tudo, toda a nossa vida se baseia na | QI-60
ciéncia, explica-se por ela.
Porque nédo apenas do ser humano, mas de todos os seres vivos pode | QI-65
ser explicada pela ciéncia.
A Ciéncia nos permite o estudo das formas de vida no planeta, | QI-73
incluindo os seres humanos.
Ela é tudo, mas ndo seria nada sem as outras palavras [bonita, legal, | QI-77
esclarecedora, gostosa] para incentivar as pessoas
A Ciéncia esta na vida de todos os seres. Suas relacbes com o0 ambiente | QI-81
e entre si sdo temas de estudo dessa disciplina.

Apéndice 7 — Justificativas empregadas aos termos da Primeira Periferia dos formandos

Termo Justificativas — Ciéncias Bioldgicas ID
Dado que para adquirir conhecimento ou descobrir novas coisas é CBC-11
necessario estudar o assunto de interesse
Estudo, pois a forma com que vemos esses elementos é por meio de CBC-12

estudos realizados com “método cientifico”.

Estudo porque € um processo de dedicacéo e esfor¢co mental, no qual vocé | CBC-16
se empenha na tarefa de compreender mais.

Para compreender como funciona o objeto de estudo, sempre é necessario | CBC-29
Estudo buscar por padrbes semelhantes, procedimentos que podem ser utilizados
(n=7) para aplicar no estudo do objeto, etc.

A maior averiguacdo sobre os fendmenos que lhe interessam € o inicio da | CBC-40
construcdo do conhecimento cientifico.

Estudo é o que a ciéncia faz, ou seja, 0s cientistas estudam algo do seu | CBC-54
interesse.

Ao estudar, estamos aprendendo novos conceitos e consequentemente | CBC-59
estamos vulneraveis a mais questionamento, o que leva a fazermos Ciéncia.
A ciéncia é norteada pelo estudo e pela pesquisa.

Hipdtese porque ndo ha pesquisa sem isso CBC-02

O fazer cientifico funciona através do desenvolvimento de hip6teses, que se | CBC-18
originam a partir de evidéncias

Além de se questionar, a formulacéo de hipdteses a partir de uma linha de | CBC-19
raciocinio e conceito prévios

Hzﬁc:)t;)se Além de fazer perguntas, € n_ecessério criar métodos para tentar responder a | CBC-20
uma pergunta. E necesséario testar se sua suposta resposta realmente
responde a sua questdo da melhor forma.
Muitas ciéncias desenvolveram métodos de testar suas hipoteses CBC-28
Permite testar a pergunta CBC-36
A ciéncia é construida a partir da validacdo ou refutacdo de hipoteses. CBC-51
Interessante Vejo_:a C_ién,c@a como algo que me salta os thos CBC-31
(n=5) A Ciéncia é interessante, porque aborda diversos assuntos e todos podem | CBC-34

praticar e opinar
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O interesse é uma forma mais branda (porém mais longeva) da curiosidade | CBC-40
cientifica

Cada vertente tem sua particularidade e isso causa grande interesse em CBC-47
aprender e conhecer 0 maximo.

Quando se entende a natureza da Ciéncia e que ela esta no dia-a-dia as CBC-53
coisas se tornam mais interessante, a Ciéncia faz mais sentido

Termo Justificativa — Fisica ID
Ciéncia como pesquisa pois expressa o estudo de algo FC-02
Quase como consequéncia da curiosidade, a pesquisa se torna um FC-24
requerimento para estabelecer novos conhecimentos
A Ciéncia requer trabalho, foco e dedicacdo FC-27
Pesquisa Pesquisa, faz parte do Estudo FC-28
(n=9) Instrumento para a renovacdo da Ciéncia ou até mesmo sua transformacdo | FC-32
Sem pesquisa e curiosidade ndo ha Ciéncia FC-39
Sem resposta FC-42
Onde desenvolve a Ciéncia, fazendo com que explique alguns fenébmenos FC-44
A pesquisa é fundamental para o desenvolvimento da Ciéncia FC-48
Tecnologia, pois apresenta avanco do que se foi ensinado FC-02

Tecnologia, a ciéncia em seu carater pratico sempre remete-se a tecnologia | FC-08
e diversas vezes é esta parte que vemos.

Relacionado a evolucédo, o desenvolvimento da Ciéncia nos permite criar | FC-18
novas tecnologias.

Ao mesmo tempo que por mio da Ciéncia novas tecnologias sdo criadas | FC-25

Teizggc;gla com o desenvolvimento de tecnologias é possivel fazer ciéncia.

Tecnologia: novos métodos, novas ferramentas. FC-32
A tecnologia se baseia grandemente em pesquisas dentro da ciéncia FC-42
Avancos tecnoldgicos sdo permitidos através de avancos cientificos. Hoje | FC-46
temos um avanco cada vez maior da tecnologia, assim a ciéncia possibilita
o0 entendimento de tal tecnologia.
Tecnologia est intimamente ligada com o avanco cientifico. FC-48
Porque ela esta presente em todas as formas de sociedade e ela, muitas | FC-21
vezes, define a sociedade
A Ciéncia em sua base tem o foco em estudar a natureza, contudo o | FC-26
resultado desse estudo é a produgdo de cultura

Cultura - - - —— - ~

(n=5) Conhemmenthe c_ultur_a, pois a Ciéncia € uma Invencao humana FC-38
Baseado na Ciéncia, vivenciamos uma cultura cientifica em nosso FC-40
cotidiano
Pois como toda atividade humana ela é estabelecida de costumes, regras, FC-50
linguagem, etc.

Termo Justificativas - Pedagogia ID
Porqgue a ciéncia pode englobar diversos estudos PC-04
Se aprofundam nesses temas PC-06
O entendimento da Ciéncia ou ao que ela nos expde requer o0 estudo PC-12
Estudo, pois sempre entendo que ciéncia estd em constantes PC-13

Estudo descobrimentos e superac¢des

(n=13) Porguanto a ciéncia demanda pratica, estudo PC-17
A ciéncia envolve e estudo e conhecimento sobre determinada area PC-20
Estudo para compreensdo de um fenémeno PC-40
Toda ciéncia é ou leva ao estudo, trabalho sobre o conhecimento PC-41
Precisa de sistematizacdo para ser validado PC-45
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O estudo € o que vai nos aperfeicoar para produzir uma boa pesquisa, PC-46

adquirir conhecimento e fazer ciéncias

Estudo porque sempre que escuto a palavra Ciéncia, ela esta ligada ao PC-49

estudo de algo

Para fazer ciéncia tem que se estudar muito PC-51

Pessoas estudam ciéncias PC-60
Termo Justificativas - Quimica ID

Estudo est4 diretamente relacionado a ciéncia, uma vez que estamos em | QC-07
constante mudanca e evolugdo, novas descobertas todo dia. Para acompanhar
tudo isso é necessario se manter informado

Trata-se de um exercicio constante de querer saber mais e buscar informacgdo. | QC-10
Estudo Caracteriza-se como um estudo constante.

(n=7) Entendendo estudo como analise e corre¢éo de conhecimentos e dados, é a | QC-15
etapa de estudo que complementa a pesquisa.
Porgue a Ciéncia € baseada em estudo do que ja foi produzido QC-31
Para obter o conhecimento cientifico é necessario estudos QC-41
Somente com estudos é possivel fazer a Ciéncia evoluir QC-48
N&o ha ciéncia sem o estudo do objeto dela QC-51
A tecnologia é a ciéncia que mais se desenvolve na atualidade. QC-04

O desenvolvimento de uma compreensdao cientifica do mundo natural | QC-14
permite o desenvolvimento de tecnologias.

E através da tecnologia que a ciéncia consegue transformar a sociedade de | QC-17

Te%ggggla maneira mais direta. A tecnologia é a “filha” da ciéncia.
E uma das aplica¢es da Ciéncia que reflete sua utilidade e poder. QC-21
Tecnologia — aspecto do desenvolvimento e resultado da ciéncia QC-18
Acredito que a ciéncia tenha papel fundamental no desenvolvimento de | QC-44
novas tecnologias especialmente em meio ao mundo no qual vivemos agora.
A Ciéncia Ihe permite construir a vida em funcéo daquilo que vocé lhe da | QC-09
valor e lhe cede espaco para pensar criticamente sobre tudo e todos ao seu
. redor e que passaram pelas fases dos seus anos de vida.
Vida 0 Seio a cabeca “logo de cara” QC-20
(n:5) € V€10 a cal ec;Na 0g0 ac cara . i i i
Apresenta relagdo com um melhor entendimento sobre o que é a vida QC-23
Sem resposta QC-26

Entendemos a vida por meio da Ciéncia QC-41
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Original Lematizada
Analisada Analisar
Animais Animal
Aprendizados Aprendizado
Artigos Artigo
Atomos Atomo
Atualidades Atualidade
Avancos Avanco
Bactérias Bactéria
Bases Base
Biomas Bioma
Bizarro Bizarra
Bonito Bonita
Busca Buscar
Caminhos Caminho
Células Célula
Ciclos Ciclo
Ciéncias Ciéncia
Comprovada Comprovar
Conceitos Conceito
Concepcoes Concepcéao
Conclusdes Concluséo
Congressos Congresso

Conhecimentos

Conhecimento

Consequéncias

Consequéncia

Cotidiano Cotidiana
Culturas Cultura
Curioso Curiosa

Dados Dado
Desafios Desafio
Descobertas Descoberta
Determinado Determinada

Disciplinas Disciplina
Divertido Divertida
Duvidas Duvida

Elementos-quimicos Elemento-quimico
Empirico Empirica
Erros Erro
Estudada Estudar
Estudos Estudo
Evidéncias Evidencia
Experiencias Experiencia
Experimentos Experimento
Explicacbes Explicacdo
Fatos Fato

Fenémenos Fenémeno

Hipoteses Hipotese




Humano Humana
Ideias Ideia
Inesperado Inesperada
Inventos Invento
Livros Livro
Maravilhoso Maravilhosa
Métodos Método
Modelos Modelo
Moléculas Molécula
Mudangas Mudanga
Necessario Necessaria
Padroes Padrdo
Paradigmas Paradigma
Perguntas Pergunta
Pesquisas Pesquisa
Politico Politica
Problemas Problema
Procura Procurar
Publico Publica
Quebra-de-paradigma

Quebra-de-paradigmas

Questionamento

Questionamentos
Relacbes Relacao
Respostas Resposta

Saberes Saber
Sistematico Sistematica
Solugdes Solugéo
Técnicas Técnica
Testes Teste
Verdadeiro Verdadeira
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