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Resumo

Titulo: A Representagao Social de Educagéo Inclusiva e a influéncia do processo
formativo em cursos de licenciatura em Quimica de uma Universidade publica
do Estado de Sao Paulo.

O presente trabalho teve como objetivo investigar as Representagcdes Sociais
(RS) que licenciandos em Quimica de uma Universidade publica do Estado de
Sao Paulo possuem sobre Educacéo Inclusiva. A constituicdo dos dados foi
realizada nos quatro campi da referida Universidade que oferecem o curso de
formacgao de professores de Quimica, investigando as turmas de inicio e de fim
de curso para discutir sobre a influéncia do processo formativo. A Teoria das
Representagbes Sociais, proposta por Moscovici, investiga as representagdes
formadas sobre determinado objeto de forma coletiva e socialmente construida,
por meio dos dialogos e da midia, por exemplo. A abordagem estrutural, aqui
utilizada, foi proposta por Abric, que sugere a existéncia de um Nucleo Central
(NC) que organiza e da sentido a representagdo, sendo mais rigido e resistente
as transformagbes, envolto por Elementos Periféricos, mais maleaveis e,
alocando as subjetividades de um grupo social, tolerantes as contradi¢des.
Sendo uma pesquisa de carater exploratorio e de dimensdes quantitativas, esta
€ uma pesquisa de natureza qualitativa. Para a constituicdo dos dados foram
aplicados questionarios que, além de tracarem um perfil sobre o grupo
investigado, utilizaram a técnica de Associacao Livre de Palavras, na qual um
termo indutor € apresentado aos participantes, para que possam evocar outros
termos que sejam associados, de forma rapida e espontanea passando, em um
segundo momento, por um processo de hierarquizagao das evocagoes, seguidas
de uma justificativa sobre termos apresentados. Os dados passaram por trés
processos de analise: analise prototipica por meio do software Evocation 2005,
analise da arvore maxima de similitude utilizando o software IRAMUTEQ® e, por
fim, a categorizagcdo das evocacdes baseadas na obra de Bardin. As analises
apontam que no NC das representacbes destes futuros professores estao
presentes termos que compreendem a inclusdo como um direito de todos, mas
que também apontam para uma otica excludente quando nao considerados
aspectos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem quando comparado
com as RS que possuem a partir do termo indutor “aluno”. As analises também
sugerem que a presenca da disciplina de Libras foi suficiente para uma influéncia
na representacao destes licenciandos, sugerindo que disciplinas do curriculo de
formacao de professores sdo potenciais para, ao menos, o comego de uma
modificagdo progressiva na RS de futuros docentes. Por fim, € salientada a
importancia de pesquisas em RS na formacao de professores, compreendendo
que a representacdo e pratica ndo podem ser dissonantes, por isso, €
fundamental que as RS sejam investigadas assim como as formas possiveis de
modificagdes destas representagbes para garantir uma pratica efetiva dos
docentes em sala de aula.

Palavras-chave: Representag¢des Sociais; Formagao de Professores; Educacgao
Inclusiva; Quimica; Ensino Superior.



Abstract

Title: The Social Representation of Inclusive Education and the influence of the
formation process in Chemistry Graduation courses at a public University in the
State of Sdo Paulo

The present work aimed to investigate the Social Representations (SR) that
undergraduates in Chemistry of a public University in the State of Sdo Paulo have
on Inclusive Education. The data was collected in the four campuses of the
University that offer Chemistry teachers formation course, investigating the
classes of freshman and senior students to discuss the influence of the formation
process. The Theory of Social Representations proposed by Moscovici
investigates the representations about a particular object in a collective and
socially constructed way through dialogs and the media, for example. The
structural approach used was proposed by Abric, which suggests the existence
of a Central Core (CC) that organizes and gives meaning to representation, being
more rigid and resistant to transformations, surrounded by Peripheral Elements,
more malleable and, allocating the subjectivities of a social group, tolerant to
contradictions. Being an exploratory research with quantitative dimensions, this
is a qualitative research. For the constitution of data were applied questionnaires
that outlined a profile on the investigated group and used the Free Word
Association technique, in which a prompting term is presented to the participants
so that they can quickly and naturally evoke other terms that are associated,
going through, in a second moment, a process of hierarchizing the evocations
followed by a justification about the terms presented. The data went through three
analysis processes: prototypical analysis using the Evocation 2005 software,
analysis of the maximum similarity tree using the IRAMUTEQ ® software and,
finally, the categorization of evocations based on Bardin's work. The analyzes
indicate that in the CC of the representations of these future teachers present
terms that understand the inclusion as a right of everyone, but they also point to
an excluding perspective when inherent aspects to the teaching-learning process
are not considered compared to the SR from the prompting term “student”. The
analyzes also suggest that the presence of the Libras subject was sufficient for
an influence on the representations of these undergraduates, suggesting that
subjects of the teacher formation curriculum are potential for, at least, the
beginning of a progressive modification in the SR future teachers. Finally, the
importance of research in SR teachers’ formation is highlighted, understanding
that representation and practice cannot be dissonant. Therefore, it is essential
that the SR are investigated as well as the possible ways of modifying these
representations to ensure an effective practice of teachers in the classroom.

Keywords: Social Representations; Teachers Formation; Inclusive Education;
Chemistry; University Education.
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O grande problema do educador ngo é
discutir se a educacdo pode ou né&o
pode, mas é discutir onde pode, como
pode, com quem pode, quando pode; é
reconhecer os limites que sua pratica
impée. E perceber que seu trabalho ndo
€ individual, é social e se da na pratica

de que ele faz parte.

(Paulo Freire)
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A presente pesquisa tem como questionamento as Representagdes Sociais
que futuros professores de Quimica possuem sobre Educacido Inclusiva. As
indagacgodes e reflexdes que deram origem a este trabalho surgiram logo que ingressei
como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
durante meu curso de licenciatura em quimica, em 2010, na Universidade Estadual

Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) — Campus de Araraquara.

Ao passo que o mundo da docéncia me encantava e se delineava como aquilo
que eu buscaria, a partir de entdo, como oficio, também surgia incbmodos em relagéo
a falta de amparo que alunos publico-alvo da Educacédo Especial recebiam, assim
como as lacunas deixadas em meu processo formativo dentro da Universidade, que
nao oferecia respostas e solugdes para aquilo que eu vivenciava dentro das escolas

em minha rotina pelo Pibid.

Por meio do Pibid passei a ter contato com as pesquisas em educacéo, com o
apoio da professora doutora Camila Silveira da Silva, a qual me orientou € me inspirou
durante meu processo formativo, como docente e como pessoa. Foi neste momento
que elaborei meu primeiro trabalho académico (CAMARGO, C. P. etal., 2013), ao final
da graduacgéao, que abordava aspectos da Educacéo Especial, apesar do déficit que
carregava em relagdo a uma formacgao voltada para a pratica inclusiva e de possuir

muitas das ideias de senso comum que — ainda — circundam este tema.

Durante a elaboracao deste trabalho, constatei que ndo s6 a minha formagao
necessitava de maiores aprofundamentos, mas também a propria area estava em
expansao e carecia de pesquisas, sobretudo em relagdo a formacgao de professores
de quimica para atuar na perspectiva da Educacao Inclusiva. Dessa forma, decidi
prosseguir com a pesquisa dentro do tema na Pdés-Graduagao. Orientada pelo
professor doutor Eder Pires de Camargo, e participando do grupo de pesquisa Ensino
de Ciéncias e Inclusdo Escolar (ENCINE), na Unesp - Campus de Bauru, elaborei o
projeto de mestrado relacionado-o a Educacao Inclusiva e Representagdes Sociais no
campo de formacgao de professores, dentro do programa em Educacéao para a Ciéncia.

Portanto, vivi dois anos buscando me apropriar de duas teorias até entéo
desconhecidas e complexas, enfrentando dificuldades e desafios junto ao professor

Eder. Desenvolvemos a dissertagao (CAMARGO, C. P., 2016) que visava analisar as
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Representagbes Sociais que um grupo de licenciandos que participava de um
subprojeto Pibid-quimica possuiam sobre aspectos da Educagédo Inclusiva. As
analises utilizaram a abordagem estrutural das representagdes por meio da Teoria do
Nucleo Central (TNC) (ABRIC, 2000).

Para Abric (2000), ha uma necessidade de estudos com a abordagem estrutural
para analises que contemplem os processos de influéncia social nas transformacdes
das Representagdes Sociais. O autor embasa-se em outras pesquisas experimentais
para diagnosticar a caréncia de trabalhos que compreendam os processos envolvidos

nas mudancas de atitudes.

Parece que, sob a luz dos resultados obtidos, de um lado, os elementos
avaliativos de uma representagéo social constituem a estrutura subjacente de
uma atitude relativa a um dado objeto; de outro lado, € somente quando as
influéncias contra-atitudinais atingem um elemento central de uma dada
representacdo (a empresa ou os estudos, por exemplo), que elas podem
provocar uma mudanga de atitude (ABRIC, 2000, p. 37).

Ainda segundo o autor, a abordagem estrutural das Representagdes Sociais €
um elemento muito importante ao se considerar as questdes que concernem as
ciéncias sociais, “a compreensao e a evolugdo da mentalidade, a acdo sobre as
atitudes e as opinides, a influéncia social (seja ela minoritaria ou majoritaria) e, enfim,

a organizacgéo interna e as regras de transformacgéao social” (ABRIC, 2000, p. 37).

Portanto, considerando a importancia de trabalhos que envolvam a Teoria das
Representagbes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2013), da expansao necessaria de
pesquisas que investiguem a formacgao de professores de quimica para uma atuagao
baseada no principio da diversidade e dos questionamentos levantados durante e
apo6s a conclusao do curso de mestrado, surge a tese de doutorado aqui defendida,
também orientada pelo professor doutor Eder Pires de Camargo, no Programa de Pés-
Graduacao Interunidades em Ensino de Ciéncias, pertencente a Universidade de Sao
Paulo (USP), Campus Sede.

Antes de apresentar os pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa, €
necessario abarcar alguns elementos constitutivos da Educacado Inclusiva e da

Educacéao Especial no Brasil.

Primeiramente ha de se apresentar a distincdo existente entre Educacéao
Inclusiva e Educacgao Especial, termos que muitas vezes sdo usados como sinbnimos

no senso comum. A primeira ambiciona a escola como um ambiente democratico que
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atenda a todos os alunos, independentemente de sua cor, religido, condigcédo
socioecondémica, género, condigao fisica ou qualquer outra caracteristica. Baseada no
principio da diversidade, uma Educacéo Inclusiva visa trabalhar as especificidades de
cada aluno (BRASIL, 2001b) valorizando o aprendiz como um ser histérico, politico e
social, enfim, como cidaddo (CARVALHO, 2016; MACHADO; SIQUEIRA, 2018). Ja a
segunda é uma modalidade escolar que visa a garantia de recursos e servigos
educacionais especiais, que complementem ou suplementem o0s servigos
educacionais comuns, de modo que alunos publico-alvo da Educagado Especial
tenham suas habilidades e potencialidades trabalhadas e alavancadas (BRASIL,
2008).

E indispensavel que esses esclarecimentos sejam feitos, pois, de acordo com
Carvalho (2016), muitos professores podem associar a Educacdo Inclusiva
imediatamente com as pessoas com deficiéncia (e raramente com superdotados),
mas nunca aqueles que possuem dificuldades de aprendizado, ou outras minorias

excluidas, como negros, indigenas, refugiados etc.

Um importante documento, considerado um marco na historia da Educagéao
Especial € a Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994), que definiu principios e
objetivos para a educagéao de alunos com necessidades educacionais especiais. Entre
os principios fundamentais da estrutura de acdo em Educacio Especial, encontra-se

que

escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, s.p.).

Evidenciando que dentro de um documento que tem por finalidade direcionar
agdes de uma modalidade especifica de educacao, o principio norteador € de um

ambiente democratico e para todos, ou seja, inclusivo.

Portanto, na perspectiva da Educacao Inclusiva, a Educacédo Especial € uma
modalidade e se constitui como uma proposta pedagdgica direcionada para seu
publico-alvo: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).
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De acordo com a extinta Secretaria de Educacéo Especial, hoje englobada pela
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
os alunos com deficiéncia sao caracterizados como aqueles que possuem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, sensorial ou intelectual. Os
alunos com transtornos globais do desenvolvimento apresentam alteragbes nas
interagdes sociais reciprocas e na comunicagéo, possuindo alguns esteredtipos em
relacdo aos seus interesses e atividades, e o0s alunos com altas
habilidades/superdotagcdo se caracterizam como aqueles alunos que possuem
potencial elevado em algumas areas (isoladas ou combinadas), como: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Entre os transtornos funcionais
especificos encontram-se a dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia,
hiperartividade etc. (BRASIL, 2008).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei 9.394 de 1996, os
sistemas de ensino devem prover aos seus educandos, professores dos conteudos
especificos que sejam capacitados para a integracdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo em salas da
educacao basica. A lei 12.796 de 4 de abril de 2013, que altera a de 1996, determina

em seu Art. 4°, Incisos | e llI,

Art. 4° - O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| — educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

pré-escola;
ensino fundamental;
ensino médio;

Il — Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2013)

E importante considerar que a legislacdo se fundamenta em uma ideia de
interpretacdo sobre o aluno a partir de sua necessidade educacional especial,
atribuindo as caracteristicas intrinsecas de cada um a partir de um modelo médico.
Ou seja, pode-se partir do principio que a deficiéncia, por exemplo, € uma patologia
de determinado individuo, pois 0 compara com um padréo social imposto, ja que é a

partir desta percepg¢ao normativa sobre os sujeitos que se costuma atribuir um status
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de “problema” a sua condicdo. Dessa forma, o documento oficial aponta as
caracteristicas descritas como responsaveis pela restricdo da participagédo efetiva

destes estudantes no ambiente escolar e na sociedade.

E necessario que professores e futuro professores tenham ciéncia sobre o que
a legislacao define para alunos publico-alvo da Educacéao Especial, para que recebam
uma formagao que seja voltada para a heterogeneidade encontrada em toda sala de
aula, independente da presencga destes alunos. Entretanto, é importante que se
posicionem criticamente em relagado a este modelo social de deficiéncia, segundo o
qual limitagdes e desvantagens de um individuo surgem da dissonancia entre suas
caracteristicas idiossincraticas e a estrutura socialmente imposta. De acordo com
Machado e Siqueira (2018), € necessario que os professores quebrem o velho
paradigma “de uma educagao padronizada, com a visdo homogénea de alunos

classificados segundo padrdes de normalidade” (p. 78).

A incluséo desses alunos na Rede Basica de Ensino, sobretudo no sistema
Publico, € um tanto recente, ja que comumente esses individuos tinham acesso a
educacado basica apenas em instituigdes especializadas, que foram criadas nos
séculos XIX e XX, como por exemplo, no Instituto Benjamim Constant (IBC), voltado
para a educagao de jovens cegos, no Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos
(INES), que fundado por dom Pedro II, até hoje é uma referéncia em educagao para
pessoa com surdez e, também, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) (MAZZOTTA, 2005), que atende alunos com deficiéncias e sindromes, com

varias unidades pelo pais.

N&o cabe aqui o julgamento sobre a qualidade dos servigos oferecidos por
tantas instituicbes, mas sim apontar que nestes ambientes a Educagao Especial é
tratada como uma forma substitutiva de ensino, sendo um modelo paralelo quando
comparado a Educagéo Basica (ALVES; CAMARGO, 2013). Essa condi¢ao contraria
a Constituicdo Federal Brasileira, de 1988, que prevé que os Estados devem garantir
um Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou Atendimento Pedagdgico
Especializado (APE), para as pessoas com deficiéncia, prioritariamente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988). Inclusive, em relagéo a este paralelismo, Carvalho
(2016) afirma que este é um sistema que se destina a segregacéo, e, portanto, suas

concepgdes devem ser abolidas.
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Desse modo, a Educacgao Especial € uma modalidade que perpassa todos os
niveis de ensino, por meio de um atendimento especializado que elabora recursos
acessiveis com o objetivo de diminuir os obstaculos que interferem na participagao
ativa do publico atendido dentro do contexto escolar, sendo sempre articulado com a

proposta do ensino das disciplinas especificas (BRASIL, 2008).

Conforme apresentado na Figura 1, existem os niveis de ensino, representados
pela Educagao Basica com as fases: educacgao infantil, ensino fundamental e ensino
médio; seguido pelo Ensino Superior, com: cursos sequenciais, graduagao, pos-
graduacgao e cursos de extensdo. Nestes niveis de ensino, podem estar presentes
diferentes modalidades de educacdo, simultdneas ou independentes. Na Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, aparecem apenas trés modalidades de ensino: Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), Educacéao Especial e Educacéao Profissional e Tecnoldgica
(BRASIL, 1996b; LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). No entanto, discussdes mais
recentes no ambito das pesquisas educacionais sugerem outras modalidades, como
a Educacdo Indigena, Educacdo a Distancia, Educacdo no Campo, Educacao
Quilombola e Educagéo Bilingue para surdos (CAIADO; MELETTI, 2011; SANTOS,
2015), sendo esta ultima uma proposta de modalidade com objetivo de findar as

contradi¢des existentes dentro da Educagao Especial relativas a educacgao de surdos.

Figura 1: Diagrama dos niveis e modalidades de ensino existentes no Brasil

Educacao Inclusiva

Deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino

ensino

Niveis de ’ Educacio Basica ’ Ensino Superior

Ed. Infantil Ensino Fund. Ensino Médio Cursos sequenciais Graduagdo Pos-Graduagiio — Extensdo

Modalidades Ed. de Jovense Educagio Ed. profissional e
Adultos ) Especial ) tecnolégica )

. Educagdo do Ed. [jEd‘bHingue
@d.lndlgena) ( P ) ( Campo) (Quilomb@\a) para surdos

Fonte: a autora.

Descri¢cdao da imagem: Ha uma forma oval, na qual em cima esta escrito “Educacao Inclusiva:
deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino”, logo abaixo ha uma seta
escrito “Niveis de ensino”, representador por dois retangulos. No primeiro, escrito “Educagéo
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Basica” saem trés setas que apontam para “Educacao Infantil”, “Ensino Fundamental” e
“Ensino Médio”. Do segundo retangulo, escrito “Ensino Superior’ saem quatro setas que
apontam para “Cursos Sequenciais”, “Graduacgao”, “Pdés-Graduac¢ido” e “Extensdo”. Abaixo
dessas formas, ha uma segunda seta escrito “Modalidades”, ao lado da qual existem trés formas
que representam “Educacdo de Jovens e Adultos”, “Educagdo Especial’ e “Educagao
Profissional e Tecnolégica”. Abaixo de todas essas imagens, ha outras cinco, em tamanho
menor, que representam “Educacgao Indigena”, “Educag¢ao a Distancia”, “Educag¢ao do Campo”,
“Educag¢ao Quilombola” e “Educagao bilingue para surdos”.

As discussdes acerca de uma Educagao Inclusiva sdo amplas e ainda em
desenvolvimento, podendo — e devendo — se aprimorar nos préximos anos, mas a
atencao aqui é frisar que a Educacao Inclusiva ndo € nem um nivel e nem uma
modalidade de ensino, pois ela engloba todas essas categorias e deve estar presente
em todas elas. Por exemplo, pode-se ter em uma escola da Educagao Basica a
modalidade de Educacédo do Campo articulada com a Educacao Especial se ali estiver
o publico-alvo de ambas modalidades e esta articulagao esta contida nos principios

de uma Educacgéo Inclusiva, pois sdo a¢des que objetivam uma educacéo para todos.

Desse modo, mesmo que o aluno publico-alvo da Educacao Especial receba o
Atendimento Educacional Especializado no contraturno e seja atendido por
profissionais especializados dentro da Sala de Recursos Multifuncionais, com
materiais pedagogicos e acessiveis (BRASIL, 2007), para que a Educacgao Inclusiva
seja efetiva, muitos outros fatores sdo necessarios, como uma formagéo adequada
dos professores que trabalham com o curriculo comum, dos pais, da sociedade e de

todos os agentes educacionais.

Portanto, para que o professor do conteudo especifico esteja preparado para
receber esses estudantes em suas aulas, € necessario que ele adquira esses
fundamentos durante a sua formacéo inicial (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010), de
forma a trabalhar a partir de uma visao critica sobre o assunto e que favoreca a
inclusdo de todos os alunos de forma eficaz e verdadeiramente inclusiva. Pois, se de
um lado a teoria educacional é a responsavel por se fazer pensar sobre a educacao,
também deve ter como miss&o subsidiar a pratica, pois a relagao entre teoria e pratica
deve ser indissociavel (CARVALHO, R. E., 2016).

A obrigatoriedade da Educacéo Basica até os 17 anos foi implementada ha
pouco (BRASIL, 2014) e foi a partir deste momento que os professores de quimica
foram mais seriamente impactados, pois a medida garante o acesso de todos os

alunos ao Ensino Médio, e, portanto, aos conteudos de quimica.
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Em relacédo a formagao de professores, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 define
que as instituicdes de Ensino Superior devem prover uma formacao docente voltada
para a diversidade (BRASIL, 2002). Porém, de acordo com Carneiro (2015), essa
medida ainda é negligenciada em muitos cursos de formagao de professores. Essa
formacgao deve(ria) tornar os professores aptos a planejarem suas aulas, a partir do
principio de que todos sao capazes de aprender e de participar da rotina escolar
(LIPPE; CAMARGO, 2016) e que saibam utilizar suas atividades como uma forma de
diminuir a exclusdao (GLAT; NOGUEIRA, 2003). Para Camargo (2012), essas
atividades devem ser um conjunto de procedimentos educacionais adequados para o
atendimento da diversidade, de forma que todos os alunos possam participar, em uma

ruptura com os modelos pedagdgicos tradicionais.

Diante de uma realidade ja dificil para professores, considerando os baixos
salarios, a falta de estrutura e de boas condigbes de trabalho, podem surgir diversos
questionamentos, inclusive sobre se as modificagdes em suas praticas sao
necessarias ja que, em salas com 40 alunos, podem contar com a presenga de apenas
um unico aluno publico-alvo da Educagao Especial, por exemplo. Nesse ponto, ha
duas consideracdes a serem feitas: primeiramente, € de que o professor ter que ser
preparado para a diversidade, comum nas relagdes humanas e sociais e isso
independe das caracteristicas de seus alunos. Portanto, o professor sempre deve
prover atividades que sejam comuns e acessiveis a todos os seus alunos. O segundo
ponto € que ultimo Censo Demografico do Brasil, realizado em 2010, apresentou que
23,9% da populagao possui alguma deficiéncia (IBGE, 2010), um numero expressivo
e que nao deve deixar margens de que esses alunos nao sao uma parcela infima da

populacgao.

Se houver uma dificuldade em perceber que quase um quarto da populagao
brasileira possui alguma deficiéncia, e, portanto, necessita de praticas educacionais
que identifiquem e promovam as habilidades em competéncias previstas nas diretrizes
curriculares, visando uma sociedade mais inclusiva e democratica, uma das razdes &
a auséncia destas pessoas em ambientes coletivos, como escolas, empresas e clubes
de lazer (MELLO, 1997).

Essa situagao pode ser justificada pelo proprio Censo de 2010, que anunciou
que as taxas de escolarizagao das pessoas com deficiéncia é de 16% (IBGE, 2010).
Porém, este quadro tem se modificado com o tempo. Segundo (CAMARGO, E. P.,
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2016), em 1998, o numero de matriculas na rede regular de ensino de estudantes que
possuiam necessidades educacionais especiais era de 43.923 passando para
620.777 em 2012, o que significa um aumento de 1.413%, mostrando, ha 10 anos que

a presenca de discentes ja eram uma realidade dentro das salas de aula.

Em dados mais atuais, de acordo com o Censo Escolar de 2021 (BRASIL,
2021), das 46,7 milhdes de matriculas realizadas na Educacdo Basica, 1.350.921
eram de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades, sendo 1.194.844 em classes comuns e 156.077 em classes especiais,
sendo essas realizadas majoritariamente na rede privada de ensino. Este documento
também informa que entre 2017 e 2021, o aumento de matricula destes alunos no
Ensino Médio aumentou 84,5%. Portanto, esse crescimento notavel de matriculas no
Ensino Médio refor¢ca a necessidade de uma formagao de professores de quimica,

disciplina ministrada nesta etapa de ensino, que atenda as necessidades de todos.

Esses dados indicam um importante efeito das politicas publicas no que se
refere a presencga de alunos publico-alvo da Educagao Especial nas escolas da Rede
Basica (LIPPE; CAMARGO, 2016) e deixa evidente a necessidade de se pensar em
formas de romper com as praticas de ensino habituais (CAMARGO; SILVA;

VERASZTO, 2003) para uma verdadeira inclusdo destes alunos.

Ainclusao deve ser pensada como um processo em permanente construcio e,
por isso, nao deve se pensar nos membros da comunidade escolar como individuos
fixos, acabados e estaticos (ALVES; CAMARGO, 2013), mas sim, individuos em
constante aprendizado, que modificam a sociedade e sdo modificados por ela,
desejando sempre que este movimento seja em prol de uma sociedade mais justa e
democratica. Para Carvalho (2016), um ambiente heterogéneo & benéfico para todos
os envolvidos, ao ter oportunidade de conviver com as diferengas e desenvolver a

solidariedade orgénica (Cf. Durkheim).

Neste contexto, pensando na evolugéo das atitudes, das agodes, das opinides,
das influéncias sociais, a presente pesquisa visa analisar as Representag¢des Sociais
sobre Educacao Inclusiva de futuros professores de quimica matriculados em uma
Universidade publica do Estado de Sdo Paulo, com dados constituidos em 2019, por

meio do referencial teérico das Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 2013).
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O objetivo principal € a compreensdo sobre uma possivel influéncia do
processo formativo nas Representagcdes Sociais de licenciandos em quimica. E a
partir disso, compreender o papel que a formacado de professores pode inferir na
pratica desses futuros docentes. Considerando a dificuldade em manter praticas que
sejam contraditérias em relacdo aos elementos estruturais da Representagdo Social
(ABRIC, 2001c; FLAMENT, 2001a) é essencial a compreensdo e analise das
representacdes destes futuros professores quando se pensa em Educacéo Inclusiva,
ja que a presencga destes estudantes € uma realidade que necessita e merece atengao
das atuais pesquisas. Outro importante fator, é que a exclusdo nem sempre é algo
facilmente percebido, como explicitado em comportamentos que evitam o outro, mas
pode se apresentar de “formas dissimuladas porque simbdlicas, mas presentes nas

representacdes sociais acerca dos excluidos” (CARVALHO, 2016, p. 53).

De acordo com Carvalho (2016), ha poucos educadores que pesquisam
sistematicamente, com uma metodologia adequada e com registros de dados a serem
comparados com o que a literatura ja tem a oferecer. De acordo com a autora, a
Educacao Inclusiva € uma area que merece ser pesquisada, a fim de investigar sua
efetividade. A autora ressalta a importancia do desenvolvimento de pesquisas que
trabalhem, registrem e analisem dados, de forma a fazer afirmativas proprias sobre o

tema, enriquecendo os estudos ao lado de outros autores.
Assim, o presente trabalho sera organizado da seguinte maneira:

O Capitulo 1 apresenta alguns conceitos sobre a formacéao de professores e as
necessidades formativas para a atuacao na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva.
Este capitulo também aborda um levantamento sobre a importancia das pesquisas

em Representacdo Social na area de formagao de professores.

O segundo Capitulo aborda o Referencial Tedrico utilizado nesta pesquisa,
apresentando a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2013), em
uma abordagem estruturalista, a partir da Teoria do Nucleo Central (TNC) (ABRIC,
2000).

O Capitulo 3 define os objetivos gerais e especificos deste trabalho, seguido
do Capitulo 4, que apresenta os aspectos metodoldgicos da pesquisa. Este capitulo
apresenta o objeto de pesquisa (licenciandos em quimica), a ferramenta utilizada para

constituir estes dados (questionarios) e a técnica empregada (evocacao livre de
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palavras). Em seguida, versa sobre a metodologia de analise dos dados, usando os
softwares computacionais (IRAMUTEQ® e Evocation) como apoio, na transformacao
dos dados em quadrante de quatro casas, que aponta para um possivel Nucleo
Central da RS, assim como a elaboracdo da arvore maxima de similitude, que
apresenta as conectividades entre os termos e complementa a analise, no sentido de

atribuir significado a RS, em conjunto com a Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

O Capitulo 5 traz os dados analisados utilizando a metodologia supracitada,
seguido das conclusdes e discussdes sobre os dados constituidos e analisados a luz

do referencial teorico.

Por fim, sdo apresentadas as Referéncias Bibliograficas utilizadas, seguida dos

Apéndices.
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Tudo é vario. Temporario. Efémero. Nunca

somos. Sempre estamos.

(Chico Buarque)
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1 FORMAGAO DE PROFESSORES

Sendo este um trabalho sobre Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 2013), e
que, portanto, aborda as ideias de senso comum (JODELET, 2001), comecgara entéo
com a grande questao que todos os professores e futuros professores ja se depararam
em algum momento: para ensinar, sO basta saber o conteudo. Essa visdo simplista
sobre o ato de ensinar ficou mais evidente com a proposta de Reforma no Ensino
Médio, feita pelo governo Temer, sancionada em 2017 e iniciada em 2022, que
reconhece “profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagao ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais de rede publica ou privada ou das corporagdes privadas que tenham
atuado” (BRASIL, 2017), que passa a vigorar no Art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (BRASIL, 1996a).

Essa € uma compreensao de que o ato de educar necessita apenas que o
professor saiba o conteudo especifico e utilize algumas técnicas pedagdgicas, sendo
um modelo baseado na racionalidade técnica (DINIZ-PEREIRA, 2014), que concebe
o docente como um técnico que executa uma atividade meramente instrumental e
dirigida para a solugdo de problemas. Este modelo ainda é aplicado em algumas
universidades, que mantém a formacdo oferecida no formato “3+1”, em que os
licenciandos recebem o conteudo tedérico no inicio do curso e efetuam os estagios
praticos ao fim do curso (SCHNETZLER, 2002).

Portanto, a Reforma é desconexa com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagéo Basica (BRASIL, 2002) que propde a
ruptura com o modelo “3+1” justamente por conceber a formagao de professores como
um processo em que teoria e praticas pedagdgicas devam ser articuladas e
interdisciplinares, de forma a desenvolver a reflexdo dos futuros professores durante
seu processo formativo. Sendo um movimento na contramao de todas as pesquisas
feitas nos ultimos anos, que se dedicavam a repensar o modelo de formacao de
professores centrado em uma forma soélida para adequar os futuros docentes a
realidade escolar (MALDANER, 2006).

Para Maldaner (2006), a profissdo docente deve ser significada e

compreendida como importante e problematizadora, que nao admite improvisagdes e
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simplificagbes. Do mesmo modo que deve ser uma profissdo valorizada, bem
remunerada e que as insuficiéncias do sistema de ensino néo recaiam totalmente
sobre o professor (GALIAZZI, 2003).

Diante deste cenario de desvalorizagdo e de desmonte da educacado, as
discussbes sobre formacdo de professores devem se fortalecer dentro das
universidades, inclusive valorizando a pesquisa enquanto um principio formativo
(GALIAZZI, 2003). Portanto, sdo de vital importancia as pesquisas e reflexdes que
lutem pela articulagdo entre o conteudo especifico e as disciplinas pedagdgicas, ja
que, segundo a Constituicdo Brasileira, a educagéo deve ser promovida e incentivada
visando o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para 0 exercicio da
cidadania (BRASIL, 1988).

Na area de ensino de quimica, muitas pesquisas foram desenvolvidas com o
objetivo de contribuir com melhorias nos cursos de formacgéo inicial de professores
(MALDANER, 2006;SCHNETZLER, 2002). De acordo com Stanzani (2012), os pontos
mais enfatizados nas pesquisas em ensino de quimica sao: a falta de integracéo entre
formacao especifica e pedagdgica, a dicotomia entre teoria e pratica, a falta de

articulacdo entre ensino e pesquisa e 0 ndo uso da pesquisa no processo formativo.

Para Tardif (2014), as pesquisas em ciéncias da educagao orientam para o
rompimento com o modelo tradicional que distingue os saberes entre trabalho,
pesquisa e ensino, contribuindo para uma formacao de professores mais sdlida,

incentivando mudancas significativas nos modelos de formagao de professores.

No contexto do ensino de ciéncias e formacgao docente, Carvalho e Gil-Perez
(2011) ressaltam a importancia de questionar as ideias de senso comum que
professores possuem sobre a aprendizagem das ciéncias em uma tentativa de
compreender as atitudes e comportamentos dos processos sobre ensino
considerando todo o aprendizado “ambiental” que tiveram em suas vidas. De acordo
com os autores, esse aprendizado incidental tem enorme influéncia da vida dos
professores, pois se adquire de forma nao-reflexiva e muito natural, o chamado senso
comum. Por escapar a critica, acaba por se tornar um obstaculo, dificultando a
capacidade de renovacao no ensino. Desse modo, os autores apontam a importancia
em se questionar o pensamento e comportamento docente espontdneo dos

professores de ciéncias.
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Diante deste cenario, deve-se pensar na formacao de professores de quimica
como um seguimento que visa instaurar processos reflexivos que permitam que o
licenciando atue na realidade do ambiente escolar a partir de uma atividade docente
que articule os saberes tedricos e praticos proporcionados por uma formacéao
académica solida (BROIETTI; STANZANI, 2006), ja que, de acordo com Pimenta
(2002), o professor constréi e fundamenta sua pratica por meio da articulagéo de trés
saberes: o0 pedagdgico, que relaciona o conhecimento a pratica do professor; o
conhecimento, que diz respeitos as disciplinas especificas do conteudo e a
experiéncia, que contempla tanto a experiéncia de vida quanto aquela produzida num

processo de reflexdo sobre sua pratica docente.

Portanto, esse é o contexto que este trabalho se insere, sendo uma pesquisa
que visa a articulacado e contribuicdo para as reflexbes sobre a formacéo inicial de
professores de quimica, analisando qual pode ser a influéncia do processo formativo
no que diz respeito a Educacao Inclusiva, tendo como preocupacio o preparo que
licenciandos estao recebendo para atuar na realidade da educagao escolar, pois é a
sua formacgao que vai preparar o docente para a pratica reflexiva que constitui um dos

saberes docentes.

1.1FORMAGCAO DE PROFESSORES DE QUIMICA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Embora ainda haja uma consideravel caréncia em pesquisas que foquem suas
atencdes para o trabalho docente em salas que possuam alunos com as mais variadas
caracteristicas, cores, religides, culturas etc., existem trabalhos significativos que
trazem reflexdes acerca da formacao docente para a pratica da Educacéo Inclusiva,
como, por exemplo, a pesquisa de Camargo (2012) que aborda os saberes docentes

para a inclusdo de alunos cegos em aulas de fisica.

Em relacao a formacao de professores de quimica, é percebida uma caréncia
ainda maior por obras que abordem aspectos especificos do ensino de quimica para

a pratica inclusiva.

Como ja mencionado, ha uma perspectiva normalizadora que cerceia os alunos
publico-alvo da Educacao Especial, inclusive pela prépria legislacéo, que os delimita

por meio de suas subjetividades. Para contornar impertinente situagdo, Machado e
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Siqueira (2018) ressaltam a necessidade da quebra com esta concepg¢ao, assim como
uma ruptura com a educagao que segrega 0s que nao estdo incluidos nos padroes
socialmente estabelecidos. Embora, de modo geral, os professores ndo recebam
embasamento tedrico e pratico em sua formacgao inicial, as mudangas s6 serao
efetivas quando os docentes estiverem aptos a extrapolar os parametros educativos

atuais, situacao que s6 sera amparada pelos alicerces de uma formacéo inicial.

Pensando na formacgéao de professores de quimica aptos para trabalharem na
perspectiva da Educacéao Inclusiva, é necessario que os professores formadores dos
cursos de licenciatura estejam preparados para tal (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010).
Pois, se os professores que formam novos professores nao tiverem uma
fundamentacéo sobre as praticas inclusivas, n&o irdo planejar aulas que contenham
essa abordagem e, consequentemente, nao irdo incluir politicas de formacéao para a
inclusdo, ja que o corpo docente possui papel fundamental na elaboragéo de Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP). Desse modo, esta questdo se torna ciclica e as
necessidades formativas se perpetuam, ja que, segundo Vilela-Ribeiro e Benite
(2010), os licenciandos saem da universidade como “aptos” para a carreira docente,
entretanto, se deparam com uma realidade diferente daquela para a qual foram

formados.

Portanto, os professores de quimica necessitam que seus cursos de formacéao
0s preparem para uma pratica reflexiva, além de prepara-los instrumentalmente para
o trabalho dos conteudos de forma nao convencional. Ja que quando colocam seus
ensinamentos em pratica, é essencial que também oferecam uma formacgao critica a
seus alunos, de forma que possam relacionar os conteudos trabalhados na disciplina

com a sua realidade social.

O ensino de quimica possui trés niveis de abordagem: microscépico,
macroscopico e representacional. De acordo com Raposo e Mol (2010), as possiveis
dificuldades de compreensao dos alunos em relacdo aos niveis microscopicos ou
representacionais ndo sao atribuidas com exclusividade para alunos que possuam
alguma necessidade especial, ja que para todos os alunos, estas abordagens
demandam um alto grau de abstracdo. No entanto, quando sao apresentados ao nivel
macroscopico, os professores planejam atividades de forma predominantemente
visual, o que dificulta a apreensao por parte de alunos com deficiéncia visual (PIRES,
2010; RAPOSO; MOL, 2010). Este é um exemplo bem ilustrativo para afirmar que
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alunos com deficiéncia ndo possuem, exclusivamente, nenhuma dificuldade de
aprendizado, como podem pensar alguns professores (CAMARGO, C. P
CAMARGO, 2018; OLIVEIRA; SOUZA, 2013), mas sim que ha uma falta de ag¢des

que possibilitem o acesso destes estudantes nas atividades planejadas.

Portanto, € essencial que o professor conhecga as limitagdes e potencialidades
oriundas da relagdo das caracteristicas do meio social da sala de aula e de seus
alunos. Por exemplo, se for um aluno cego, o professor deve investigar se este aluno
nasceu com esta condigao, se ele possui algum resquicio de visao, de forma a planejar
melhor as atividades, de preferéncia com maquetes e/ou outros objetos que permitam
a descricao tatil dos fenébmenos trabalhados (CAMARGO, 2012). Ou, se for um aluno
surdo, € imprescindivel que o professor conhega a histéria e a identidade da
comunidade surda, que identifique se seu aluno possui a Libras como lingua materna
e qual sua fluéncia no idioma (GOMES, 2015). Também & importante que o professor
considere as limitagdes fisicas que surgem da relagdo do discente com o meio ou
quais sao as atividades mais indicadas para serem aplicadas para seus alunos, sejam
eles superdotados ou com deficiéncia intelectual (CAMARGO, C. P., 2016).

Sobre o emprego de ferramentas que utilizam como canal os sentidos do
sistema sensorial, Camargo (2012) ressalta que um aspecto chave do professor de
quimica em uma sala que tenha a presen¢a de um aluno publico-alvo da Educagao
Especial € a producédo de materiais que sdo comuns a todos os alunos. Isto se deve
por ser comum a pratica de atividades diferentes para alunos com necessidades
educacionais especiais em relagdo ao restante da sala. Em um modelo de perfil
educacional nomeado pelo autor de 40+1, o professor planeja duas atividades
diferentes, uma para os alunos que nao possuem deficiéncia (representado pelos 40)
e outra direcionada ao aluno que possua uma necessidade especifica (representado
pelo 1), sendo esta, uma pratica ndo inclusiva, ja que ndo propicia uma atividade

acessivel a todos, independentemente de sua especificidade.

Outro fato a ser considerado, € que a pratica inclusiva ndo prevé que o
professor do conteudo especifico, no caso, a quimica, enfrente sozinho os percalcos
para a producao de materiais e de um planejamento que envolva as diversas
necessidades educacionais especiais de seus alunos, ainda mais considerando o
cenario desmotivador que se encontra o professor da Rede Basica. Para isso, ele
deve trabalhar em parceria colaborativa com o docente locado na Sala de Recursos
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ou outro profissional especializado, que deve prover ao professor o subsidio

necessario para o trabalho com cada aluno, como afirmado por Pires (2010).

Dentro da perspectiva de Educacgao Inclusiva, mas ndo de Educacao Especial, ha
outras agdes docentes que sdo necessarias e sofrem silenciamento. De acordo com
a lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, os estabelecimentos de ensino devem promover
em suas atividades o ensino sobre historia e cultura Afro-Brasileira, como forma de
valorizagao e respeito a esta cultura, o que demanda do professor conhecimento de
politicas publicas que deveriam ser abordadas durante a formagao docente (PEREIRA
etal., 2012). De acordo com os autores, esta € uma perspectiva baseada na mudanca
de valores, de logicas e de representag¢des sobre o outro, principalmente em relagéo
as minorias socialmente excluidas, na qual os professores de quimica devem se
posicionar na busca por atividades multiculturais que colaborem com a construgao de

uma escola democratica.

No entanto, mais do que reconhecer que os cursos de formacao de professores
tém deixado lacunas no que diz respeito a Educacgado Inclusiva, é necessario
reconhecer a necessidade de atualizagdo em relagédo ao tema, de modo a gerar
mobilizagées e renovagdes (CARVALHO, R. E., 2016). E é desse modo que as
investigacdes em Representagbes Sociais podem colaborar com as pesquisas que
envolvam a Educacdo Inclusiva, ja que objetivam estruturar e analisar as
representacdes, podendo indicar necessidades de modificagdbes nas praticas
docentes, assim como na reelaboracao de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) que
tornem os cursos de licenciatura mais preparados para uma formag¢ao docente que

alcance a realidade que ja se apresenta nas salas de aula da educagao basica.

Portanto, serdo apresentadas algumas pesquisas que ja contribuiram com o
eixo de formacéao de professores e até mesmo na perspectiva da Educacgao Inclusiva,

por meio da Teoria das Representagdes Sociais.

1.2A FORMAGAO DE PROFESSORES E AS PESQUISAS EM
REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A Teoria das Representagdes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2013) tem muito a

contribuir para que se conhega a realidade que visa investigar, assim como propor
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intervencdes neste objeto que se propde a compreender (TRIANI; MAGALHAES
JUNIOR; NOVIKOFF, 2017). De acordo com os autores, a identificacdo das
Representagdes Sociais (RS), em um contexto educacional, possibilita a compressao
dos comportamentos e relagdes ocorridas neste meio, dai a importancia de unira TRS
e a formacgao de professores. Os autores constaram, por meio da analise das RS, que
professores em formagao ndo conseguem atribuir sentido a este processo formativo,
porém consideram o conhecimento como elemento fulcral em suas formacoes,
denotando necessidades de embasamentos tedricos relacionados a formacao
docente para o grupo estudado (TRIANI; MAGALHAES JUNIOR; NOVIKOFF, 2017).

Em pesquisa sobre as RS de meio ambiente de professoras e professores que
trabalham na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental |, Magalhdaes Junior e
Tomanik (2013) ressaltam as influéncias das representacdes na pratica pedagodgica
destes individuos. Para os autores, as investigacbes acerca destas RS trazem
contribuicbes para a compreensdo das praticas docentes assim como das
necessidades formativas que os professores possuem, para que possa haver
planejamento de atividades de formagao continuada que visem contribuir para a
formacao destes docentes ja em atividade. Nesse mesmo sentido, Ortiz e Magalhaes
Junior (2018) afirmam que uma RS pode se tornar um obstaculo para o processo de

aprendizagem.

Em relacdo a Educacao Inclusiva, Machado e Siqueira (2018) utilizaram a TRS
para analisar as representagdes de professores de Ciéncias sobre Inclusao aliada a
disciplina (do Ensino Fundamental). Nessa pesquisa, o Nucleo Central aponta para
um entendimento desse grupo sobre um direito a ser conquistado e sobre as
necessidades de metodologias diferenciadas. De acordo com os autores, uma
ressignificagdo nos cursos de formacao docente poderia evoluir nesse almejado
caminho de garantia de acesso e mais reelaboragdes das RS, ja que antes a
Educacao Inclusiva era percebida apenas como uma forma de integracéo social e,
atualmente, passa a ser compreendida como um direito a ser conquistado
(MACHADO; SIQUEIRA, 2018).

Por outro lado, pesquisa de Camargo e Camargo (2018) aponta que as
Representacdes Sociais de futuros professores de quimica ndo condizem com o ideal
para uma pratica inclusiva. De acordo com os autores, a falta de uma formagao

docente que os prepare para a realidade em sala de aula e a experiéncia pratica
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dentro de um ambiente em que o processo de inclusdo nao € efetivo, por meio de um
projeto Pibid, fomenta representagdes de senso comum sobre os alunos publico-alvo
da Educacéao Especial. Tais apontamentos suscitam reflexdes sobre a relagdo entre
as RS e as praticas desses futuros professores, assim como sobre a importancia das

pesquisas que envolvem esses dois €ixos.

De forma similar, Oliveira e Souza (2013) apontam que as RS de um grupo de
professores, em relagao as praticas escolares inclusivas, denotam uma caréncia de
formacdo que os fazem mascarar e/ou naturalizar as desigualdades sociais. De
acordo com as autoras, a forma como os professores representam seus alunos que
possuem necessidades educacionais especiais revela sobre a pratica pedagodgica que
desenvolvem, ja que possuem conteudos que representam estes alunos como
diferentes, dependentes de atencéao, inferiorizados e necessitados de uma acgao

altruista por parte do docente.

Segundo Tomanik (2018), estudar as RS de um grupo “é estudar um momento
da histéria daquele grupo, que pode n&o seguir existindo depois de um prazo bastante
breve” (p. 22). Esta é uma importante observacao para as pesquisas que envolvem a
formacgao de professores, ja que todos anseiam por mudangas e por um futuro melhor,

respeitando a historia e a autonomia destes profissionais.

Considerando ainda que o ambiente de formagao docente é repleto de RS dos
mais diversos grupos que o compde, compreender a representagdo sobre um objeto
se torna um passo fundamental para formacgao reflexiva, ja que estas influenciam
diretamente na atuagao desses professores e que o processo de modificagado nao é
simples (ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR, 2018).

Portanto, conclui-se que as pesquisas que envolvem a Teoria das
Representagcbes Sociais e a formagao docente contribuem para a compreensao de
como os futuros professores “se apropriam e propagam as relagbes empiricas e
sociais, diante dos contetidos e dos sujeitos” (ARAUJO; MAGALHAES JUNIOR, 2015,
p. 4), auxiliando nas reflexdes acerca das praticas educativas que estdo impregnadas
nos processos de formacdo docente e, consequentemente, atreladas as
representagcdes desses sujeitos. Inclusive, é necessario ressaltar a importancia da
TRS atrelada a Educacgao Inclusiva, ja que € uma pratica que necessita romper com

certas praticas habituais, e compreender as RS que os professores possuem sobre
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esse tema colabora para reflexdes sobre modificagdes na estrutura da formagao que

recebem os futuros professores, neste caso, de quimica.
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E como uma sintese quimica. O hidrogénio e
0 oxigénio sdo dois gases diferentes, mas se
combinados em certa proporgéo determinada
e sob certas condigbes fisicas especificas,
transformam-se em algo completamente
diferente: agua. Se tomarmos as partes que
compbe a agua, hdo entenderemos a agua
Jamais, pois que suas partes constitutivas sdo
gases. Do mesmo modo, se tomarmos oS
individuos, ndo entenderemos a sociedade

Jamais...

(Alberto Tosi Rodrigues)
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2. AS REPRESENTAGOES SOCIAIS
2.10 SURGIMENTO DA NOGCAO DE REPRESENTACAO

Antecedendo a exposicao do referencial tedrico utilizado nesta pesquisa, serao
apresentados, brevemente, alguns conceitos que precederam a nog¢ao de

representacao utilizada por Serge Moscovici.

Alguns passos atras sado necessarios para a compreensao do conceito de
representacdo atual. Para Aristoteles, a imitacdo € um processo proprio dos seres
humanos e os diferenciam de outros seres por ndo ser algo apenas mecanico
(HOLANDA, 2006). Para Rocha (2015), é por meio dessa imitagdo que as pessoas
adquirem os primeiros conhecimentos durante a infancia, como uma forma rudimentar
de conhecimento. Dessa forma, as crencas sdo um fruto da mimesis, ja que surgem

gratuitamente, injustificadamente e sem mediagéo.

No campo da filosofia e das artes, a mimesis é vinculada ao entendimento de
representacdo com fortes vinculos com outros conceitos, como cultura, ideologia, mito
etc. (ROCHA, 2015), ressaltando o carater polissémico do termo. Para Rocha (2015),
0 conceito classico de representacdo se estabiliza como substituicdo, ocupando o

lugar de algo ausente, sendo uma cdpia, uma alusdo daquilo que representa.

Em uma linha ténue com as proposicdes aristotélicas sobre a mimesis, pode-
se associar as discussées propostas pelo francés Emile Durkheim, enquanto um dos
fundadores da sociologia moderna, e que precederam outras teorias, como a de

Moscovici, explorada nesta pesquisa.

A sociologia enquanto ciéncia surge apods as transformacgdes vividas no século
XVIII, resultantes da Revolugdo Industrial e da Revolugdo Francesa, como o
surgimento do capitalismo e das lutas de classes, e teve Durkheim como um de seus
precursores. Desde seu surgimento, ha um esforco em lidar com a tensdo entre
compreender a sociedade como uma estrutura de poder de coergao e que determina
as atividades individuais e, por outro lado, de compreender o sujeito como ativo e
criador de uma vida coletiva (RODRIGUES, 2004).

Para Rodrigues (2004), Durkheim apresenta a sociologia como uma ciéncia

positiva, que demanda que o socidlogo tenha uma postura como a de um quimico em
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laboratorio, seguindo métodos certos a fim de descobrir as leis sociais. De acordo com

o autor,

[...] a sociologia, enuncia Durkheim, é o estudo dos fatos sociais. E fatos
sociais sdo justamente aqueles modos de agir que exercem sobre o individuo
uma coergéo exterior, e que apresenta uma existéncia prépria, independente
das manifesta¢des individuais que possam ter (RODRIGUES, 2004, p. 22,
grifo do autor).

Para Durkheim, o fenbmeno social € aquele que se impde aos individuos,
exercendo forte coercao (que sequer € percebida), como o casamento ou a moda, por
exemplo. Portanto, a sociedade esta na cabeca de homens e mulheres (RODRIGUES,

2004), ao mesmo tempo em que € ela que os vincula (MOSCOVICI, 2001).

Quando os individuos se esforgam para conhecer os fatos que os envolvem,
(sejam eles quais forem), ha uma criagdo em suas mentes de uma ideia do que seja
aquilo ou um ideal de como deveriam ser; ou seja, para Durkheim surge a ideia de
representacdo mental: uma forma de lidar com o desconhecido (RODRIGUES, 2004).
Portanto, para ele, as representagdes podem ser individuais ou coletivas, sendo que
as individuais tém por substrato as consciéncias de cada um e as representacdes
coletivas tém a sociedade em sua totalidade (MOSCOVICI, 2001).

Nessa perspectiva, para Rodrigues (2004), as representagcdes coletivas
revelam o quanto ha dos outros em nds, ja que elas sao exteriores as consciéncias
individuais e, por mais que apliquem uma coergao ou até mesmo as regras, ha as
representacdes individuais que em cooperacao formam a sociedade, construida
coletivamente com os antepassados que colaboraram com as crencas e valores que

conduzem a todos.

Um ponto importante sobre a teoria durkheimiana é que em uma sociedade
com pouca divisdo do trabalho ha uma solidariedade baseada na semelhanga e nao
na diferenca. Essa semelhanca mecanica € marcada por uma consciéncia coletiva
mais forte, ja que as fungdes sociais sdo semelhantes. Por outro lado, numa sociedade
altamente industrializada e marcada pela alta divisdo do trabalho, surge a
solidariedade organica que da uma margem maior para a liberdade e para o
enfraquecimento da consciéncia coletiva (RODRIGUES, 2004). Nesse contexto,
quanto maior for a diferenciacao social, mais diferente sera a relacdo desses sujeitos

com as normas impostas, ou seja, quanto mais individualista a sociedade for, menor
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sera a consciéncia coletiva. Entretanto, sem esta ultima n&o ha sociedade, o que se

configura como paradoxal.

Por fim, Durkheim op&e as representacgdes coletivas das individuais utilizando
o critério da estabilidade. Para o sociélogo francés, as representagdes coletivas eram
uma obra da comunidade a qual os individuos alimentavam suas inteligéncias, sendo
as coletivas mais estaveis que as individuais, e € nesta relagdo que surge a
contestagao de Moscovici (2001). Durkheim pensava nas representagdes como algo
mais estatico, enquanto Moscovici pensa na dinamicidade destas, e € a partir desse
conflito que o autor expde sua Teoria das Representagdes Sociais (TRS), apresentada

a seguir.

2.2TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS (TRS) POR
MOSCOVICI

Publicado em 1961, o primeiro trabalho de Moscovici a apresentar a Teoria das
Representagdes Sociais (TRS) foi intitulado La psychanalyse, son image et son public
(MOSCOVICI, 2012; SA, 1993). O sucesso dessa teoria se deve a renovacdo do
interesse por fendbmenos coletivos e pelas regras que regem o pensamento social
(ABRIC, 2000; JODELET, 2001; MOSCOQOVICI, 2001), pois a identificacdo de mundo
que individuos e grupos possuem e utilizam para agir e se posicionar € indispensavel
para a compreensao das dinamicas sociais. De acordo com Moscovici (2012), uma
representacado € formada por imagens e expressdes socializadas, ao mesmo tempo
em que € organizadora de imagens e linguagens, “pois recorta e simboliza agbes e

situagdes que sao ou se tornam comuns” (MOSCOVICI, 2012, p. 26).

Desse modo, as RS possuem duplo enfoque: primeiro um componente
cognitivo (psicologico, proprio do sujeito) e, em seguida, um componente social, que
determina as condigbes para que este primeiro processo ocorra. Para Abric (2001a),
esta logica dupla pode ser compreendida como construgdes socio-cognitivas que sao
regidas segundo suas proprias regras, assim como explicam comportamentos

contraditérios, que serdao abordados mais adiante.

As Representagdes Sociais devem ser encaradas como uma “atmosfera” que
envolve os individuos ou grupos sem que a percebam (MOSCOVICI, 2013). Sao
fendmenos complexos que compdem a vida social por meio de varios elementos:

informativos, ideoldgicos, crengas, valores, opinides, imagens etc., que aparentam ser
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um estado da realidade, e € ai que repousa o centro da investigacdo cientifica
(JODELET, 2001). Para Jodelet (2001), a Representacéo Social

[...] € uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso
comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como
um objeto de estudo tao legitimo quanto este, devido a sua importancia na
vida social e a elucidacao possibilitadora dos processos cognitivos e das
interagdes sociais (JODELET, 2001, p. 22).

Nesse contexto, Jodelet (2001) aponta que as Representagbes Sociais
circulam nos discursos, nas palavras e nas mensagens veiculadas por meio da midia
ou de comunicacgdes informais, e que possuem influéncia e abrem caminhos para a
manipulagdo social, dando lugar para teorias formadas espontaneamente. Spink
(1995) ressalta que a psicologia social busca pelo entendimento das marcas sociais
do cognitivo e as condigdes cognitivas do funcionamento ideolégico, compreendendo
o papel das representacdes na construcdo de uma realidade consensual. E valido
ressaltar que embora o0 senso comum seja o ponto de partida para este tipo de

pesquisa, seu carater é cientifico.

Magalhaes Junior (2018), em relagao a este saber de senso comum, traz um

importante esclarecimento quando diz que,

[...] em relacao a aproximagéo entre os termos Representagao Social e senso
comum, €& importante entendermos que toda Representagdo Social € um
conhecimento de senso comum. No entanto, nem todo conhecimento prévio
e que seja considerado de senso comum € uma Representagdo Social. Ou
seja, um conhecimento prévio/alternativo pode ter inumeras origens, dentre
elas, as experiéncias fisicas individuais que todo sujeito tem cotidianamente
com determinado objeto. Entdo, por esse conhecimento ter sido produzido
em sua experiéncia individual e nado ser compartilhado entre outros
participantes de um mesmo grupo social, ndo pode ser considerado uma
Representacdo Social (MAGALHAES JUNIOR, 2018, p. 26).

Nesse contexto de interagcdo, Abric (2001a) define: “Una representacion
siempre es la representacion de algo para alguien” (2001a, on-line). Um importante
ponto desta teoria € a distingdo da abordagem behaviorista de relagao entre sujeito-
objeto, pois o objeto pertence a um contexto concebido por uma pessoa ou grupo
enquanto um prolongamento de suas atitudes ou normas (ABRIC, 2000; 2001a;
SPINK, 1995). Esse rompimento com a dicotomia sujeito-objeto sugere a néo
existéncia de uma realidade objetiva, mas sim que toda realidade é reapropriada pelo
individuo ou grupo e integrada aos seus sistemas de valores, contexto historico, social

(194

e ideoldégico que os cercam, sendo que “€ esta a realidade reapropriada e
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reestruturada que constitui para o individuo ou grupo, a realidade mesma” (ABRIC,
2000, p.27). Para Jodelet (2001), os individuos ou grupos forjam e definem o objeto
por eles representado, de forma que um mesmo grupo constroi uma visao consensual
da propria realidade. Portanto, a relagao sujeito-objeto acaba por determinar o préprio

objeto, pois um objeto ndo existe por si mesmo (ABRIC, 2001a).

Para Moscovici (2013), esta realidade construida pode tirar a percepg¢ao dos
individuos de coisas bastante 6bvias, como uma visao eclipsada que torna invisivel
algumas classes de pessoas, como negros, idosos, homossexuais, pessoas com
deficiéncia etc., ou também pode levar a aceitacdo de fenbmenos sem discusséo,
desde que essas referéncias sejam comuns a todos os membros da sociedade.
Portanto, convencionalizam-se os objetos, pessoas ou coisas em um movimento em

que o processo coletivo penetra o pensamento individual (MOSCOVICI, 2013).

E é por meio dessas convengdes que individuos que possuem alguma
deficiéncia, ou que pertencem a outras culturas, incomodam aqueles que os tém
exilados das fronteiras concretas do pensamento. Portanto, o preconceito surge como
uma reagao a presenga daquilo que era, até entdo, ausente, como uma reagao aquilo
que nao lhes é familiar (MOSCOVICI, 2013). O autor define essas pessoas como uma
‘exatiddo relativa”, porque atraem e intrigam ao passo em que as incomodam e

ameacam.

Nesse sentido, Moscovici (2013) alerta que as representagdes criadas (sobre
teorias, pessoas e objetos) sdo sempre baseadas em um esforgo de tornar aquilo que
nao era familiar em algo comum. Portanto, sdo tentativas de superar problemas e

tornar concreto aquilo que nao estava ao alcance das maos.

A partir dessa situagao, Moscovici (2013) propde dois processos que geram as

Representacdes Sociais: a ancoragem e a objetivagao.

A ancoragem € uma tentativa de reduzir ideias estranhas a imagens comuns,
inserindo-as em um contexto ja conhecido. O nome ancoragem é justamente pela
referéncia a ancorar um bote em um dos boxes do nosso pensamento, ou seja,

classificar e dar nome a algo que aparentava ser estranho (MOSCOVICI, 2013).

Jodelet (2001) traz consideragdes interessantes em relagdo ao processo de
ancoragem. De acordo com a autora, nesse mecanismo ha uma fung¢ao de protegéo

e legitimagao, como constatada em sua pesquisa, que relacionava as representacoes
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de uma comunidade rural, onde viviam pessoas acometidas por doengas psiquicas.

Nesse contexto,

[...] desenvolve uma representacdo da loucura, postulando uma insuficiéncia
do controle cerebral sobre o funcionamento organico e mental, que criaria um
impedimento a retomada de uma atividade e de um lugar sociais normais.
Assim, é possivel manter os doentes num estatuto alienado e restritivo, opor-
se a qualquer reivindicagéo de insergao, em pé de igualdade, na localidade,
no que a representacdo assemelha-se a ideologia (JODELET, 2001, p. 35).

Jodelet (2001) também ressalta as defasagens que podem ocorrer na
representacdo — que € uma reconstrugdo do objeto — por intermédio dos valores e
codigos coletivos. Segundo a autora, os possiveis efeitos sdo: distorgdes,

suplementacoes e subtragdes.

Nas distor¢gdes ha uma modificagdo nas qualidades do objeto representado,
sobretudo quando é feita tendo como referéncia uma categoria dominante. Por
exemplo, a reducio de qualidade de mulheres em relagdo a homens, de pessoas com
deficiéncia frente a pessoas sem deficiéncia etc. Na suplementacédo ha o acréscimo
de atributos que sao proprios ao objeto em questédo, sobretudo se sao qualidades
desfavoraveis, numa tentativa de restaurar a autoestima. E a subtragao é a supressao
de atributos pertencentes ao objeto devido as normas sociais, como, por exemplo, a

representacéo de sexualidade em deficientes intelectuais (JODELET, 2001).

Ja a objetivagdo “une a ideia de nao familiaridade com a de realidade”
(MOSCOVICI, 2013, p. 71), e também quando algo que parecia irreal se torna
aparente e acessivel. Doise (2001) sintetiza a objetivagdo como algo que torna

concreto o que é abstrato.

Visando concluir, Moscovici aponta que

[...] a ancoragem e a objetivacéo sao, pois, maneiras de lidar com a memoaria.
A primeira mantém a memdéria em movimento e a memoaria é dirigida para
dentro, esta sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos,
que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com um nome. A
segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para outros), tira dai
conceitos e imagens, para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para
fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido (MOSCOVICI,
2013, p. 78).

Para Alves-Mazzotti (2008), € na proposi¢cao desses dois processos que reside
a contribuicdo mais original e significativa do trabalho de Moscovici, ja que permitem

inferir sobre como o sistema cognitivo interfere no social e vice-versa.
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Buscando definir o papel das Representag¢des Sociais (RS), Abric (2000; 2001a)

sugere que elas respondem a quatro fungdes essenciais:

a)

Fungdes de Saber, que permitem compreender e explicar a realidade: saber
pratico do senso comum, em que os sujeitos adquirem conhecimentos e 0s
integram de forma assimilavel para eles préprios, de acordo com seu
funcionamento cognitivo e seus valores. E uma funcdo essencial para a

comunicagao social, pois permite a troca desse saber ingénuo;

Funcdo Identitaria, que define a identidade e permite a protecdo das
especificidades dos grupos: situam os individuos e grupos dentro de um
contexto histérico e social. Essas representacbes que definem o grupo
possuem papel essencial no controle social exercido pela coletividade sobre

cada membro (sobretudo nos processos de socializagao);

Funcgao de Orientagéo, que guia os comportamentos e praticas: € um guia para
a acgao, resultado de trés fatores essenciais (finalidade da situagéao,
antecipacgdes e expectativas, e definicdo do que ¢€ licito, toleravel ou inaceitavel

em um contexto social);

Funcgao Justificadora, que permite, a posteriori, a justificativa das tomadas de
posicao e dos comportamentos: intervém na avaliacdo da acao, permitindo que

os atores justifiquem suas condutas, comum nas relagdes entre grupos.

Sobre essa relagao entre grupos, Abric (2000) chama atengao para as relagoes

entre praticas e representacdes, em que a representacao é formada pela pratica das

relagbes (como em relagées competitivas entre grupos), surgindo um novo papel para

a representacéo: de manter ou reforgar a posigao social de um grupo de referéncia.

Para Moscovici (2012), a RS é a preparagao para a agao, pois guia comportamentos

assim

como “‘remodela e reconstitui os elementos do ambiente no qual o

comportamento deve acontecer” (p. 46). Além de dar sentido, ela integra o

comportamento em uma rede de relagbes na qual esta ligada ao objeto, fornecendo

as nogoes e teorias que fazem as relagdes possiveis (MOSCOVICI, 2012). Dessa

forma,

[...] a representagédo tem por funcdo preservar e justificar a diferenciagédo
social, e ela pode estereotipar as relagdes entre os grupos, contribuir para a
discriminag&o, ou para a manutengdo da distancia social entre eles (ABRIC,
2000, p. 30).
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Considerando a existéncia de grupos e das interagdes sociais que ocorrem
entre os individuos, € necessario salientar a importancia da comunicagéo, ja que esta
€ imprescindivel para as trocas que contribuem para a construgdo dos universos
consensuais (JODELET, 2001). De acordo com Jodelet (2001), Moscovici examinou
a incidéncia da comunicagdo em trés niveis: i) as representagdes emergem no
compartilhamento de informagdes sobre o objeto representado, porém esta dispersao
€ desigualmente acessivel para os diversos grupos; ii) na formacdo de uma
representacio, a objetivagdo e a ancoragem mostram a dependéncia entre a atividade
cognitiva e as condigbes sociais que organizam e dao significacdo e iii) as
representacdes como formadoras de conduta: opinido, atitude e esteredtipo, que sao

alvo dos sistemas de comunicagao midiaticos.

Portanto, a comunicagado social, seja entre individuos, instituicbes ou meios
midiaticos, aparece como determinante e propagadora das representacbes e dos
pensamentos sociais, muitas vezes impostos por uma ideologia dominante. Entdo,
pode-se concluir que grupos que partilham uma mesma condi¢c&o social aderem as
mesmas formas de pensamento por meio do vinculo social (JODELET, 2001). Neste
contexto, Moscovici (2013) ressalta que os individuos estdo sempre cercados por
palavras, ideias e imagens que penetram a mente sem mesmo que percebam,

intervindo na atividade cognitiva e, de acordo com o autor,

N&o ha representacdes sociais sem linguagem, do mesmo modo que sem
elas ndo ha sociedade. O lugar do linguistico na analise das representacdes
sociais ndo pode, por conseguinte, ser evitado: as palavras ndo sdo a
traducgéo direta das ideias, do mesmo modo que os discursos ndo s&o nunca
as reflexbes imediatas das posi¢des sociais (MOSCOVICI, 2013, p. 219).

Tais consideragdes deixam claro o papel da comunicagdo na criagédo dos
universos consensuais criados dentro de um mesmo contexto social, ancorado em

valores e tradigdes.

Desse modo, as Representagdes Sociais sao percebidas como produto e como
processo “de uma atividade de apropriacao da realidade exterior ao pensamento e de
elaboracao psicoldgica e social dessa realidade” (JODELET, 2001, p.22). E é nesta
relacdo que reside a importancia dos estudos em Representacbes Sociais, pois
mesmo consideradas como saber ingénuo, ou de senso comum, s&o por meio delas
que se pode compreender os mecanismos de pensamento (JODELET, 2001) ja que

formam e sdo formadas socialmente e constituem a realidade em si.
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A TRS comporta abordagens tedricas que devem ser selecionadas pelo
pesquisador, a partir do viés que ele designa a sua pesquisa, ou seja, a partir do seu
objetivo de pesquisa em relagéo ao objeto estudado. Ribeiro e Antunes-Rocha (2016)
sintetizam algumas abordagens possiveis para o estudo das RS. A abordagem
sociogenética visa compreender as forgas geradoras de uma representagao,
estudando profundamente a objetivagcado e a ancoragem; a abordagem estrutural se
interessa pelo conteudo das representagdes, sua organizagdo e sua dinamica por
meio do Nucleo Central; a abordagem sociodinamica se vincula ao estudo das
ancoragens e em como as relagdes de poder e dominagao influenciam no senso
comum; por fim, a abordagem dialégica se desvela no conteudo da linguagem e da

comunicagao, e de que formas estas se relacionam com as RS.

Spink (1995), em relagao a diversidade proveniente da complexidade da teoria,
afirma que as representag¢des podem ser vistas como produto e como processo. De
acordo com a autora, como produto, as RS emergem como pensamento constituido e
visam compreender as informagdes, imagens, crengas etc., em relagdo as condigdes
em que sao produzidas. Ja enquanto processo, as representagcdes emergem como
pensamento constituinte, e a atengao da pesquisa é direcionada para a compreensao
da elaboracao e transformacéo das RS, utilizando-se dos mecanismos de ancoragem

e objetivacao e dos aspectos centrais e periféricos destas (SPINK, 1995).

Neste trabalho sera utilizada a abordagem estrutural, apresentada a seguir,

para a analise das Representag¢des Sociais.

2.3A ABORDAGEM ESTRUTURAL: A TEORIA DO NUCLEO
CENTRAL (TNC)

Essa abordagem foi proposta por Jean-Claude Abric, em 1976, e surgiu com o
objetivo de tornar a TRS mais heuristica para a pratica social e/ou para a pesquisa
(FLAMENT, 2001b). De acordo com Abric (2001a), as analises das fun¢des de uma
representacdo sao indispensaveis para a compreensao da dindmica social. O autor

afirma que,

la representacion es informativa y explicativa de la natureza de los lazos
sociales intra e intergrupos, y de las relaciones de los individuos con su
entorno social. Por eso es un elemento essencial em la compreension de los
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determinantes de los comportamentos y de las practicas sociales (ABRIC,
2001a, on-line)’

Uma representagado € um conjunto de “informacgdes, de crengas, de opinides e
de atitudes a propdsito de um dado objeto social” (ABRIC, 2000, p. 30). Nessa
perspectiva, Abric propde a Teoria do Nucleo Central, em que estes conjuntos de
elementos estdo organizados e estruturados e que a analise e a compreensao de uma
Representagdo Social necessitam de uma dupla identificagdo: seu conteudo e sua
estrutura. Portanto, os elementos de uma representagao estdo organizados em torno
de algo que o autor nomeou de Nucleo Central, e é constituido por um ou varios

elementos que atribuem significado para a representagéo.

A Teoria do Nucleo Central (TNC) pode ser compreendida como uma ideia
analoga as ideias de Imre Lakatos em relagcéo aos “programas de pesquisa cientifica”.
Lakatos propbés que teorias cientificas n&do sdo facilmente abandonadas quando
apresentam alguma anomalia, pois s&o resistentes as modifica¢des. Para o filésofo, a
parte imutavel de um programa de pesquisa € o “nucleo rigido” e se refere a uma
convencao adotada por possuir os principios fundamentais de uma teoria — se houver
uma mudanga nesse nucleo, havera um novo programa de pesquisa
(GEWANDSZNAJDER, 2002). Portanto, para resolver as inadequag¢des perante o
previsto pela teoria, os cientistas modificam uma hipétese auxiliar, mantendo o “nucleo
rigido” inalterado. Essas hipoteses auxiliares foram nomeadas por Lakatos de
“cinturao de protegao”, pois funcionam protegendo o “nucleo rigido” contra refutacdes
(GEWANDSZNAJDER, 2002).

Na TRS, o “nucleo rigido” € chamado de Nucleo Central e, “cinturdo de
protecao”, é conhecido como Sistema Periférico ou Elementos Periféricos. A teoria de
Lakatos foi relatada como forma de facilitar a compreensdo dos elementos que

organizam uma RS, que serdo apresentados a seguir.

2.3.1 Nucleo Central
De acordo com Abric (2000; 2001b), o Nucleo Central € formado pela natureza
do objeto representado juntamente com o tipo de relagdo que o grupo mantém com

este objeto, além dos valores e normas sociais em que este grupo esta inserido no

L“A representagdo € informativa e explicativa da natureza dos lagos sociais intra e intergrupos, e das
relagdes dos individuos com seu meio social. E por isso que € um elemento essencial na
compreensao dos determinantes do comportamento e das praticas sociais”. (Tradugdo nossa)
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momento. De acordo com o autor, o Nucleo Central possui duas funcdes: a
generadora e a organizadora, em que a primeira € o elemento que traz significado e
sentido para outros elementos constitutivos da representagao e o segundo determina
a natureza dos elos que une os elementos da representagdo. Sendo assim, o Nucleo

Central é o elemento que unifica e estabiliza uma representacgéo.

O Nucleo Central possui a propriedade de ser o elemento mais estavel da
representacao, pois € resistente a modificacoes, de forma que uma mudancga neste
nucleo desencadeia uma transformacao completa da representacéo (ABRIC, 2001a;
2001b).

Para Abric (2000), € o estudo do Nucleo Central que permite o comparativo das
representacoes, ja que para que duas representacdes sejam diferentes, elas precisam
estar organizadas em torno de dois nucleos diferentes, sendo que a organizacédo do
conteudo é essencial, ndo bastando identificar os elementos, pois representacdes
com o mesmo conteudo podem ser radicalmente diferentes se suas centralidades

forem discordantes.

Outro ponto importante € que a centralidade de um elemento ndo pode ser
atribuida somente por critérios quantitativos, pois, antes de tudo, o Nucleo Central
possui uma dimensao qualitativa, ndo sendo a preseng¢a maci¢ca de um elemento que
caracteriza sua centralidade, mas sim o fato de ele trazer significado para a
representacao (ABRIC, 2000; 2001a).

Para a analise de uma representagao autdnoma, é feita a analise de seu Nucleo
Central, ja que ¢é ele que organiza os elementos da representacéo e lhes da sentido,
a partir de uma centralidade qualitativa e estrutural (FLAMENT, 2001b).

Em relacdo aos aspectos quantitativos, Flament (2001) também reafirma que
nao € a centralidade quantitativa que diferencia elementos que estdo no nucleo ou

nao, mas sim o fato de serem inertes, ou seja, de serem estaveis.

Como ja mencionado, este Nucleo Central € protegido por Elementos

Periféricos, que serdo apresentados a seguir.

2.3.2 Elementos Periféricos

Os Elementos Periféricos (ou Sistema Periférico) se organizam em torno do

Nucleo Central e possuem os componentes mais acessiveis, vivos e concretos da
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representacdo. Possuem trés fungdes primordiais: de concretizagado, de regulagédo e
de defesa. De acordo com Abric (2000; 2001a), a fungao de concretizagao resulta da
ancoragem da representacdo na realidade, sendo uma interface entre a
representacao e a situagao em que esta é colocada em funcionamento, permitindo a
compreensao e sua transmissao; a funcédo de regulagdo possui papel essencial na
adaptacao da representacdo as evolugbes do contexto, constituindo um aspecto
movel, ja que novas informagdes podem ser integradas a este sistema periférico,
enquanto a funcao de defesa é o elemento que vai proteger o Nucleo Central de
mudangas, ja que a sua ocorréncia desencadeia uma modificacdo em toda a

representacao.

Nesse sentido, Abric (2000) explana que a mudanca de uma representacao
pode ser iniciada na transformacao de seus elementos periféricos, como mudancgas
na ponderacdo, novas interpretacdes, deformacgdes funcionais defensivas e
integracdo condicional de elementos contraditorios, pois sado nos Elementos

Periféricos que poderao aparecer e serem toleradas as contradigdes.

Para Flament (2001b), os elementos periféricos podem ser numerosos, porém
localizados fora do NC. Eles sdo organizados pelo nucleo e asseguram o
funcionamento de uma representagcdo sem que seja necessario analisar a cada
instante o proprio NC. Essa situagao, o autor nomeia de funcionamento econémico da

representacdo, como se fossem caracteristicas do objeto.

2.3.3 O Sistema Duplo: Nucleo Central e Sistema Periférico

As RS e seus dois componentes, Nucleo Central e os Elementos Periféricos,
funcionam como uma soé entidade. De acordo com Abric (2000), neste sistema, o
Nucleo Central possui um carater essencialmente social, ligado as condigdes
histdricas, sociologicas e ideoldgicas em associagdo com valores e normas, sendo a
base comum e social que define a homogeneidade de um grupo, sendo duradouro e
resistente as modificacdes. Ja o Sistema Periférico possui elementos mais
individualizados e contextualizados e permite uma integragcdo das vivéncias
particulares do cotidiano e das modificacbes pessoais em referéncia ao Nucleo
Central comum, além de ser bem mais flexivel e permitir a integracdo de praticas e

informacgdes diferenciadas.

Em relagado ao Sistema Periférico, Abric (2000) diz que,
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[...] ndo se trata de um componente menor da representacdo, ao contrario,
ele é fundamental, posto que, associado ao sistema central, permite a
ancoragem na realidade. Entende-se que a heterogeneidade do sistema
periférico ndo é sinal da existéncia de representagdes diferentes. Pelo
contrario — e a contribuicdo de Flament sobre esse ponto é fundamental — a
analise do sistema periférico (por exemplo, a identificagdo dos “esquemas
estranhos” e dos “esquemas condicionais”) constitui um elemento essencial
no estudo dos processos de transformacgédo das representagdes, sendo um
indicador bastante pertinente de futuras modificagdes ou um sintoma
indiscutivel de uma evolugdo nas situagbes onde a transformacédo de uma
representacdo esta em andamento (ABRIC, 2000, p. 34).

Desta forma, €& na existéncia deste esquema duplo e contraditério,

apresentadas no Quadro 1, que se inserem as caracteristicas de uma RS.

Quadro 1: Caracteristicas do sistema central e do sistema periférico de uma representagao

Sistema Central Sistema Periférico

Ligado a memoria coletiva e a histéria do grupo | Permite a integracdo das experiéncias e

historias individuais

Consensual Suporta a heterogeneidade do grupo

=>» define a homogeneidade do grupo

Estavel; Coerente; Rigido Flexivel; Tolera as contradigdes
Resiste as mudancgas Evolutivo
Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Funcgdes: Funcdes:
= Gera o significado da representagéo = Permite a adaptagdo a realidade

. o concreta
= Determina sua organizagao

= Permite a diferenca de conteudo

Fonte: a autora, baseado em Abric (2000 p. 34)

De acordo com Abric (2000), a contradigdo esta em serem, simultaneamente,
estaveis e moéveis, rigidas e flexiveis. Sao estaveis e rigidas porque possuem um
Nucleo Central profundamente ancorado no sistema de valores sociais partilhados
pelo grupo, e moéveis e flexiveis porque se alimentam das experiéncias individuais e
integram a evolugao das relagdes e das praticas sociais em que os individuos estao

inseridos. Para o autor, € nesse sentido que o estudo das RS se torna essencial, pois
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permite compreender o funcionamento individual e as condi¢gdes sociais nas quais 0s

atores estiao envolvidos.

E importante a compreenséo de que as representacdes sdo, simultaneamente,
consensuais e marcadas pela individualidade, ja que a homogeneidade de uma
populacdo ndo € necessariamente formada a partir de um consenso entre seus
membros, mas sim porque todos manifestam um mesmo nucleo central (ABRIC,
2000), sendo possiveis variadas tomadas de decisdes em torno de uma mesma

representacgao.

Nesse sentido, Flament (2001b) ressalta que

[...] duas subpopulagbes podem ter, a respeito de um objeto dado, uma
mesma representagéo (isto €, um mesmo nucleo central da representacéo)
e, por motivos circunstanciais (em particular, as praticas individuais),
esquemas periféricos ativados desigualmente, logo, discursos diferentes
(FLAMENT, 2001b, p. 183).

Entretanto, quando se pensa nas representagdes € natural que venha a mente:
As representagdes podem ser modificadas? Pode-se realizar uma pratica que seja
divergente em relagédo as representacbes do grupo social em que individuo esta

inserido? As praticas podem alterar uma representag¢ao social?

Estas ndo sao questdes faceis de serem respondidas. Abric (2001c) possui
uma concepgao de que se ha uma representacao, ela é engendrada pelas praticas

sociais. O autor, em outro texto, afirma que,

[...] determinados atores engajados numa situagéo e ai desenvolvendo certas
praticas, podem considerar — com razdo ou n&o, pouco importa — que esta
situagdo seja irreversivel, quer dizer, que todo retorno as praticas faz-se
impossivel. Ou, ao contrario, podem considerar que a situagdo seja
reversivel, quer dizer, que o retorno as praticas anteriores é percebido como
possivel, sendo a situagao atual temporaria e excepcional. Os processos de
transformagdo que vao se desenvolver sido de natureza radicalmente
diferente caso a situacdo seja percebida como reversivel ou ndo (ABRIC,
2000, p. 35).

Para Abric (2001c), as praticas e comportamentos sao, indiscutivelmente,
determinados pela representagéo que o sujeito estabelece em situagdes de praticas
cotidianas, entretanto, essas representagdes estdo arraigadas em um contexto
coletivo. Para o autor, as praticas e as representagdes geram umas as outras de forma

mutua.

No se puede disociar la representacion, el discurso y la practica. Forman un
todo. Seria vano buscar si la practica produce la representaciéon o es a ha
inversa. Es um sistema. La representacién acompania la estratégia, tan pronto



37
AS REPRESENTACOES SOCIAIS

la precede y la informa, la modela como la rustifica y la racionaliza: ella le
hace legitima (AUTES, 1985, apud ABRIC, 2001c).2

Em relagdo as praticas sociais e sua relagcdo com a RS, Flament (2001b)
dedica-se a justificar as mudangas que podem ocorrer nas representagdes. Para o
autor, os elementos intermediarios, ou seja, aqueles que estdo entre o NC e os
elementos periféricos podem se tratar de um caso transitorio de uma representacao,

ja que podem ser representagdes em vias de desaparecimento ou mudanga.

Nessa perspectiva, Flament (2001b) considera que o NC é constituido de
esquemas mais abstratos, enquanto o sistema periférico traz elementos mais

concretos e que podem ser considerados como caracteristicas proprias do NC.

O papel do sistema periférico € de decifrar o que é conhecido ou nao. Por
muitas vezes os individuos se deparam com situagdes que nao sao consideradas
tipicas e, se estes desacordos se inscrevessem diretamente no NC entdo a RS se
transformaria (FLAMENT, 2001b), o que nédo é verdade. Portanto, a “periferia da
representacdo serve de para-choque entre uma realidade que a questiona e um
nucleo central que ndo deve mudar facilmente” (FLAMENT, 2001b, p. 178). E com
esta fungcdo que os desacordos da realidade sao absorvidos por este sistema
periférico e asseguram a estabilidade do NC e, consequentemente, da representagao

em Ssi.

Um interessante ponto € o papel preponderante das praticas sociais no
desencadeamento de transformagdes da RS. Quando as representagdes séao
percebidas como reversiveis, as novas praticas contraditérias vao desencadear
modificagdes na representacao, sendo que esses elementos discordantes se inserem
no sistema periférico, caracterizando como uma transformacao real, porém superficial.
Contudo, nas representacbes percebidas como irreversiveis, as praticas
contraditérias possuem importante papel na transformagéo da representacéo (ABRIC,
2000; FLAMENT, 2001b).

Sao possiveis trés tipos de transformacoes, apresentadas no Quadro 2.

2 “N3o se pode dissociar representac3o, discurso e pratica. Formam um todo. Seria inutil procurar se a préatica
produz a representacdo, ou o contrario. E um sistema. A representagdo acompanha a estratégia, que a precede
e ainforma, a modela a medida que enferruja e a racionaliza: ela a faz legitima”. (Tradugdo nossa)
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Quadro 2: Possiveis formas de transformagao da Representagéo Social

Tipos de Transformacao Caracteristicas
Transformacgao Praticas novas e contraditérias sdo gerenciadas pelo sistema
“resistente” periférico e por mecanismos classicos de defesa, por exemplo,

interpretacdo e justificacdo ad hoc. Nesta situacdo, surgem
“‘esquemas estranhos” no sistema periférico, que evitam o
questionamento do sistema central e consequentemente a sua
transformacao. A multiplicagdo de “esquemas estranhos” pode

gerar uma transformagéo no nucleo central.

Transformacgao Ocorre quando as praticas nao sao totalmente contraditérias com
progressiva da 0 nucleo central, assim os esquemas ativados pelas novas
representagao praticas se integram ao nucleo central de forma menos abrupta,

transformando a representacao.

Transformacgao brutal Quando as novas praticas se chocam diretamente com o nucleo
central, mas ndo ha mecanismos de defesa do sistema periférico.
Nesta situagdo a permanéncia das novas praticas (e seu carater
irreversivel) provoca uma transformagdo do nucleo central e,

portanto, de toda a representagao.

Fonte: a autora, baseado em ABRIC, 2000; FLAMENT, 2001b.

Nesse contexto das modificagdes da estrutura da representacdo, Flament
(2001b) afirma que quando ha muitos esquemas estranhos, surgem racionalizacdes
contraditérias que se tornam insuportaveis para o individuo. O sujeito sé consegue
sair desta situagao incoerente se conseguir retornar as praticas anteriores (entdo a
RS nao foi modificada) ou se conseguir realizar uma reestruturagdo no NC desta
representacdo (FLAMENT, 2001b).

Abric (2001c) conclui que a analise das praticas sociais necessita a
compreensao das condi¢des historicas, sociais e materiais em que estdo inscritas e o
modo como os sujeitos se apropriam destas condigdes, a partir dos fatores cognitivos

e representacionais. Portanto,

[...] para que una practica social, atin impuesta, se mantenga, es necessario
todavia que puedan con el tiempo, ser apropriada, es decir, integrada al
sistema de valores, creencias y normas, ya sea adaptandose a él o
transformando. Cualquier contradiccién entre las representaciones sociales y
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las praticas lleva necesariamente a la transformacion de uma u otra (ABRIC,
2001c, on-line). 3

Assim, a analise das RS se torna um complexo processo que necessita 0

conhecimento da natureza de sua estrutura, de sua autonomia, de quais crencgas ela

se vincula, quais seus elementos centrais etc. (ABRIC, 2001c).

Flament (2001b) conclui que ha muitas contribuigbes a serem feitas no campo
das RS para um melhor desenvolvimento de suas capacidades heuristicas. Visando
as possiveis dificuldades na aplicagao da TRS, o préximo topico visa pontuar algumas

ideias para melhor compreensao desta teoria para fins de pesquisa.

2.4CRITERIOS PARA AS REPRESENTACOES SOCIAIS
O uso da TRS para pesquisas ainda € um tema em ascensao, passivel de
criticas e duvidas por parte de muitos. Ha uma dificuldade em compreender o que &
um pensamento individual do que € um pensamento compartilhado socialmente,
principalmente por esta ser uma teoria que possui suas raizes em Durkheim (1983),
em que as representacdes sao coercitivas, dadas, exteriores aos individuos e dotadas
de um poder imperativo, ou seja, impostas e compartilhadas por todos os membros

de uma sociedade.

Flament (2001a; 2001b) esclarece que um grupo social possui uma relagao
com determinado objeto. A fungdo do pesquisador é selecionar uma amostra
representativa dessa populacao a fim de proceder a analise sobre as representacdes
desse objeto que, de acordo com o autor, pode apresentar varios segmentos que por
vezes aparentam até contradi¢cdes entre si. Porém, Flament (2001a; 2001b) assegura
que estudos aprofundados confirmam que as representacdes possuem estruturas

congruentes quando comparados os NC com seus sistemas periféricos.

Em relagcdo a este esquema duplo, Wagner (2000) diz que em adi¢édo ao
conhecimento publico, os individuos podem manter um conhecimento privado sem
que este contenha informagdes relativas ao grupo em que faz parte. Este
conhecimento mais subjetivo é chamado de “idiomdrfico”, que justifica os

comportamentos individuais, embora estes sejam relacionados a um conhecimento

3“Para que uma pratica social, ainda que imposta, seja mantida, é necessario que, ao longo do tempo, seja
apropriada, isto ¢, integrada ao sistema de valores, crengas e normas, sejam adaptando-se a ela ou
transformando-a. Qualquer contradigdo entre as representa¢des sociais e as praticas levam, necessariamente, a
transformag@o de uma ou de outra” (Tradugdo nossa).
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social e cultural ja preexistente. Portanto, todos os sujeitos s&o inseridos em um
mesmo sistema social e cultural, mas as vivéncias trazem conhecimentos que sao

particulares e nao correspondem a todo o grupo.

Por esta razdo, as palavras ou termos evocados com uma frequéncia muito
baixa sao excluidas do processo de analise, por ndo caracterizar as RS pertencentes
aquele grupo, como proposto por Ferreira et al. (2005) e Magalhaes Junior e Tomanik
(2013), abordagem que sera retomada nos procedimentos metodoldgicos (Capitulo 4)

do presente trabalho.

De acordo com Wagner (2000) ha trés campos distintos na pesquisa das

Representagdes Sociais:

(1) Primeiro, ha a abordagem original das representagbes sociais como
conhecimento popular das ideias cientificas socializadas. (2) Segundo, ha o
vasto campo de objetos culturalmente construidos ao longo da histéria e de
seus equivalentes modernos. (3) Terceiro, ha o campo de condigdes e
eventos sociais e politicos, onde prevalecem representagées que tém um
significado a mais curto prazo para a vida social (WAGNER, 2000, p. 4).

Conforme caracterizado pelo autor, a presente pesquisa se enquadra no
segundo campo, denominado ‘Imaginacao Cultural’, a qual da realidade as coisas que
habitam o mundo social. As pesquisas neste campo recorrem a objetos com uma
longa histéria estabelecida “como papéis sexuais, mulheres, maes e criangas,
anomalias da existéncia humana, como doenca, loucura e deficiéncias” (WAGNER,
2000, p. 6). De acordo com o autor, as representacées de objetos culturais as

delimitam, estruturam e fixam seus sentidos em contextos sociais.

Como exemplo, pode ser utilizada a pesquisa de Debert (2010), que traz
elementos para comprovar que a juventude é socialmente modificada de acordo com
os interesses sociais € mercadolégicos. Portanto, o objeto € modificado ao mesmo
tempo em que seus atores sdao modificados pelo objeto, ja que é observada a
juventude como um valor a ser integrado aos individuos a partir de suas formas de se

vestir e de se comportar.

Neste contexto de ‘Imaginagao Cultural’, um tépico que suscita reflexdes sao
as representagdes sobre corpo humano, ja que este € um objeto cultural que une as

experiéncias pessoais e as relagdes sociais (WAGNER, 2000).

Isto, de uma parte, é objeto de uma experiéncia pessoal imediata, lugar de
inscricdo da subjetividade e da projecéo de afetos e bloqueios psicoldgicos;
de outra, é objeto de um pensamento social, regido por sistemas prescritivos,
ao nivel de sua conservagao e apresentagao, e engajado, por sua utilizagdo
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e colocacdo no esquema social, no campo das determinagdes externas, o
corpo constitui com efeito um terreno privilegiado para estudar a interagao
dos processos individuais e coletivos na elaboragdo das representacdes
sociais (JODELET et al., 1982, p. 340 apud WAGNER, 2000, p. 7)

Portanto, por ser objeto de um pensamento social, 0 corpo humano e suas

caracteristicas séo regidos por sistemas, havendo Representag¢des Sociais sobre ele,

ou seja, uma Imaginacao Cultural sobre as caracteristicas que corpos devam possuir.

Nessa condigao reside o interesse em compreender as RS existentes sobre individuos

que possuam alguma deficiéncia, assim como compreender quais as representagdes

os individuos possuem acerca de sujeitos excluidos socialmente por suas

caracteristicas idiossincraticas.

Dentro desse campo amplo e controverso das Representagbes Sociais,

Wagner (2000) sugere alguns critérios a serem adotados pelo pesquisador para

caracterizar as representagdes, sintetizados e apresentados no Quadro 3.

Quadro 3: Critérios que permitem caracterizar uma representagao

Critérios Caracteristicas principais

Consenso Nenhuma representagao é partilhada por 100% dos membros, portanto, néo

Funcional implica em um nimero, mas sim em um consenso funcional. O consenso diz
respeito a manter o grupo como uma unidade social reflexiva e
suficientemente qualificado para a manutengdo de uma representagéo
especifica e seu objeto.

Critério de | Representacbes Sociais referem-se apenas a objetos ou questdes

Relevéancia socialmente relevantes. Estes sdo considerados relevantes se o
comportamento dos individuos ou grupos mudam em sua presenca.

Critério de | O pensamento e a agdo nao podem ser separados, a agao € parte de uma

Pratica representagao e ndo sua consequéncia. Deve haver um conceito de “normal’
dentro do grupo reflexivo.

Critério de | Cada individuo detentor de uma representagao também tera uma ideia do

Holomorfose comportamento “normal” dos parceiros em uma situagdo que requeira
determinada representacéo.

Critério de | Pode-se esperar uma representacéo social se o grupo reflexivo delimitado

Afiliagao dentro do qual a representagao forma uma parte localmente valida do senso
comum.

Fonte: a autora, baseado em Wagner (2000).
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Outro importante critério a ser seguido € o do funcionamento cognitivo dos
individuos analisados. De acordo com Vergés (1989 apud PEREIRA, 2005), ha trés

processos envolvidos:

i) 0 processo de seleg¢ao dos elementos organizadores da representagao — os
NC, no qual utilizaremos a teoria de Abric (2000; 2001) a partir do quadrante

de quatro casas;

i) 0 processo em que se atribuem significados aos elementos selecionados,
em que utilizaremos a Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011; FRANCO,
2018)

iii) 0 processo de organizacédo do conteudo da representagdo em uma rede,
em que os elementos adquirem significados por meio das relagbes que

estabelecem com outros, obtidos por meio da ‘arvore maxima de similitude’.

Esses processos serao utilizados para a analise das Representac¢des Sociais do
objeto de estudo em questdo. A metodologia, os referenciais tedricos e os softwares

utilizado serdo expostos no Capitulo 4, apds a apresentacédo dos objetivos, a seguir.
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E sempre bom lembrar
Que um copo vazio

Esta cheio de ar.

(Gilberto Gil)
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3. OBJETIVO

A partir dos expostos sobre o referencial teorico utilizado, o presente trabalho
tem por objetivo compreender os termos que constituem as Representagdes Sociais
de futuros professores de quimica de uma Universidade publica do Estado de Séao

Paulo, antes do momento pandémico, sobre Educagéo Inclusiva.

Para isto, este trabalho visa analisar o Nucleo Central das RS constituidas em
dois grupos de licenciandos: os que estdo no inicio do curso (ndo passaram pelo
processo formativo) e os que ja estdo em vias de finalizar o curso (ja passaram por
quase todo o processo formativo e estagios). Dessa forma, pretende-se analisar como

essa RS se modifica ou se mantém ao longo do processo formativo.

A analise proposta é a das RS sobre Educacéo Inclusiva que esses professores
em formacao possuem. No entanto, também ha a analise comparativa sobre a RS que
este mesmo publico possui sobre o objeto “aluno”, como um suporte para as
discussdes em torno do objetivo do trabalho. As estruturas dessas representagdes
podem apresentar muito sobre as ideias que futuros professores possuem sobre
Educacéo Inclusiva, abrindo espago para debates sobre as praticas contraditérias ou

sobre as mudancgas nas representacgdes.

Objetiva-se, também, que este trabalho possa contribuir para reflexdes sobre o
processo formativo de professores de quimica, além de propor discussdes sobre a
relacdo entre praticas em desacordo com NC das representagcdes e em como a
formacgao docente pode contribuir neste aspecto, para que alcemos voos mais altos
no que diz respeito a formacgao de professores — de quimica — mais aptos ao trabalho

voltado a diversidade.
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E necessério sair da ilha para ver a ilha. Ndo

nos vemos se ndo saimos de nos.

(José Saramago)
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4. METODOLOGIA - CONSTITUIGAO E ANALISE DOS DADOS

Para a constituicdo dos dados e a escolha da metodologia de analise
apropriada para os objetivos desta pesquisa, foram seguidas as etapas propostas por

Pereira (2005) que abrangem a abordagem estrutural das Representagdes Sociais.

De acordo com o autor, primeiro deve-se pesquisar sobre o objeto estudado e
conhecer o campo e os conteudos da representagdo, em seguida deve-se relacionar
os conteudos por agrupamento e por relagdes entre si, ao passo que também
desenvolva técnicas para reconhecer o Nucleo Central e os elementos periféricos
destas RS.

E importante salientar que embora esta pesquisa tenha uma dimensao
quantitativa e estatistica por analisar as evocacbes a partir das suas frequéncias, a
sua natureza é qualitativa*, pois o interesse central reside na interpretagédo do valor
simbdlico das representacdes. Sendo uma pesquisa de carater exploratério, € a
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos dentro de uma realidade
socialmente construida (MOREIRA, 2011), realizada de forma qualitativa, a

metodologia que guia este trabalho.

Para tal, serdo utilizadas ferramentas e técnicas que permitam analisar as RS

do objeto de pesquisa descrito a seguir.

4.1 Ferramenta utilizada — Questionario

No Capitulo 2 foi explorada a importancia da linguagem e da comunicag¢ao na
manifestacdo e formagao dos universos consensuais que dao origens as RS.
Portanto, € a linguagem que produz sentido, na qual “os significados sao criados e
tracados e, ainda, onde os pensamentos, as ideias e o0s sentimentos sao

representados na cultura, para poderem ser compreendidos” (PEREIRA, 2005, p. 28).

Por isso, a linguagem foi o meio utilizado para acessar as RS dos licenciandos
participantes da pesquisa, por meio de um questionario que utiliza a associagéao livre
de palavras combinado com questdes que permitam tracar um perfil do publico
analisado. Neste sentido, Jodelet (2001) e De Rosa (2005) ressaltam que enquetes e

questionarios sao materiais apropriados para apreensao dos conteudos das RS, ja

4 Este ndo é um consenso estabelecido entre pesquisadores na area de Representacdes Sociais, sendo também
possivel a interpretacdo de uma natureza mista de pesquisa, classificando-as como quali-quantitativa.
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que podem oferecer organizadores que permitem analises das informagdes, crengas,

valores, opinides etc. que os sujeitos em questdo possuem.

Este foi 0 meio escolhido para a constituicdo dos dados devido a facilidade de
se envolver uma maior quantidade de sujeitos, mesmo com a consciéncia da limitagao
do espago para que o colaborador responda (VOGEL, 2016). A constru¢do do
questionario foi feita utilizando como referéncia a pesquisa de Vogel (2016),
desenvolvida no grupo de pesquisa ao qual faz parte, que se dedica aos estudos das

Representagbes Sociais.

No ano de 2018, foi aplicado um teste piloto em duas Universidades e os
resultados foram utilizados para o Exame de Qualificagdo desta pesquisa. Em
discussdo com a banca, foi orientado ajustes no instrumento de coleta de dados como,
por exemplo uma readequacao dos termos geradores e uma nova versao foi
elaborada e encaminhada para os Comités de Etica em Pesquisa, e, apds aprovagao,

foram aplicados nos cursos selecionados para a pesquisa.

Cabe aqui ressaltar que o projeto inicial desta pesquisa é que fossem
analisados todos os cursos de licenciatura em quimica geridos pelo Estado de Sao
Paulo, no entanto, situagbes que inesperadas - e que fogem do controle do(a)
pesquisador(a) - culminaram em uma modificagdo do universo a ser estudado. Dentro
do cronograma da pesquisa, os dados seriam constituidos no segundo semestre de
2019, mas em uma turma o numero de alunos era baixo (apenas trés) e em outra
turma desta mesma Universidade ndao houve retorno positivo por parte do docente,
nao sendo possivel a aplicagcdo do questionario, e nova tentativa seria feita no inicio
de 2020. Em outra Universidade, o calendario foi afetado por paralisacdes estudantis,
que levaram a um cancelamento da aplicacdo do questionario por parte da docente
responsavel e feito agendamento também para o inicio de 2020. No entanto, em 2020
o0 mundo foi assolado por uma pandemia, que paralisou todas as atividades nas
universidades, ndo sendo possivel programar uma nova aplicagdo. Como este era um
cenario muito incerto e, no comeco, haviam esperancas de que tudo fosse
normalizado, a decisao foi de esperar o retorno das aulas presenciais para que fosse
finalizada a constituicao de dados. Porém, contrariando as expectativas, foram quase
dois anos para que as universidades comecassem a retomar suas atividades e,
considerando o tempo de paralisagdo, continuar com a constituicdo de dados para a
mesma pesquisa se mostrou desinteressante, ja que de acordo com Tomanik (2018),



48
METODOLOGIA — CONSTITUICAO E ANALISE DOS DADOS

estudar uma RS é estudar um momento da histéria daquele grupo, que pode néo
seguir existindo depois de um prazo bastante breve, e comparar dados de dois
cenarios completamente diferentes poderiam levar a resultados irreais, pois € inegavel
que o enfrentamento da pandemia, com tantas perdas, ocasionou transformagdes em

todos nos.

Portanto, o instrumento de constituicdo dos dados foi aplicado a licenciandos
em quimica de quatro campi de uma universidade publica do Estado de Sao Paulo,
com autorizagdo dos coordenadores e docentes dos cursos. De acordo com Vogel
(2016),

[...] ao responder ao questionario de pesquisa, o sujeito esta escolhendo
como fazé-lo, expressando termos que compdem sua representacao. Entao,
é refletido através destes termos o retrato da situagéo investigada, em sua
dindmica, permitindo um vislumbre do que um determinado grupo entende,
em um contexto definido, ser importante na representacdo de um objeto
social (VOGEL, 2016, p. 105).

O questionario (Apéndice A) se inicia com uma apresentagdo da pesquisa,
seguida de instrugcbes para maiores esclarecimentos conforme sugerido pelos
Comités de Eticas pelos quais a pesquisa foi aprovada. Na primeira etapa, os alunos
responderam a duas questdes, por meio da associagao livre de palavras, nas quais
receberam dois termos indutores, primeiro foi ALUNO e depois foi EDUCAGAO
INCLUSIVA.

A partir desses termos os licenciandos deveriam escrever outros cinco termos
que rapidamente lhes viessem a mente quando pensassem naquele que foi utilizado
como indutor (VOGEL, 2016) para, em seguida, enumerarem essas respostas em

ordem de importancia.

A segunda etapa do questionario contou com questdes gerais sobre o
individuo, como a Universidade em que estuda, idade, tempo de curso, o porqué da
escolha do curso, experiéncias docentes, participacdo no Pibid, contato com alunos
publico-alvo da Educacido Especial e ingresso em outros cursos de nivel superior.
Essas questdes foram elaboradas para tragar um perfil sobre o grupo de licenciandos
analisados e também como forma de ter elementos que auxiliem nas analises das RS
desses individuos. Algumas dessas questdes nao serao utilizadas como critério para
discussoes feitas neste trabalho, mas podem ser utilizadas em uma publicacao futura

ao permitir que sejam analisados critérios mais especificos, como por exemplo, as
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diferengas de RS entre homens e mulheres ou entre aqueles que participaram ou ndo

do projeto Pibid.

A proposta é que esta pesquisa analise a RS de licenciandos sobre Educagao
Inclusiva e, por isso, este foi o termo indutor utilizado. Um segundo termo, ALUNO,
também foi utilizado de forma a servir de apoio para a analise em questao, de forma
a oferecer subsidios e perceber se as RS de Educagao Inclusiva sao corroboradas

(ou ndo) quando os licenciandos pensam no termo ALUNO.

Antes de responderem ao questionario, os participantes deveriam assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguros de que suas informacdes e
identidades seriam mantidas de forma anénima nesta pesquisa e em publicacdes
derivadas deste trabalho, que foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (ver

Apéndices).

Apos o recebimento dos questionarios respondidos, foi feita uma selecdo de
quais seriam utilizados na pesquisa. Neste momento, foram eliminados os
questionarios que estavam incompletos ou com muitas questdes faltantes, ocorrido

em poucos documentos recebidos.

Os questionarios selecionados foram enumerados e classificados de acordo
com 0s campis aos quais pertenciam e se eram referentes a licenciandos ingressantes
ou concluintes do curso. Em seguida foram transcritos, tanto as questdes de perfil
como as questdes de associagao livre de palavras. A seguir sera apresentado o perfil

dos alunos investigados.

4.2 O objeto de pesquisa

Os objetivos da presente pesquisa foram delimitados para a analise das
Representagdes Sociais de licenciandos em quimica de uma Universidade publica do
Estado de Sao Paulo. Para tal, buscou-se seus respectivos campi que contemplavam

cursos presenciais de licenciatura em quimica.

Portanto, as analises desta Tese sao referentes a quatro campi desta
Universidade, distribuidos pelo estado de S&do Paulo. Em relagdo a quantidade de
participantes por amostra em pesquisas com Representacdes Sociais, Wachelke e
Wolter (2011) ressaltam que nao ha indicagdes precisas sobre um minimo de

envolvidos na pesquisa e citam pesquisas que obtiveram resultados conclusivos com
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uma amostra de 25 participantes. Os campi — com nomes ficticios — e a quantidade

de participantes estdo presentes no Quadro 4.

As aplicagbes foram agendadas por meio de correio eletrbnico com os
coordenadores de curso e com os docentes responsaveis pelas disciplinas que
cederam seu tempo de aula para que os alunos respondessem ao questionario.
Juntamente com a apresentacdo da pesquisa, os professores também foram
informados sobre o registro da pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade (ver Apéndice C).

Para atingir o objetivo de inferir sobre a influéncia do processo formativo, destes
futuros professores, nas Representagdes Sociais referentes a Educacao Inclusiva,
sera utilizada a metodologia de estruturar as representagbes de alunos recém-
ingressos no curso de licenciatura em quimica e, também, dos alunos que estao mais

ao fim de curso, préximo de o concluirem.

Entre os 155 respondentes, houve exclusdes por deixarem todo o questionario
ou muitas partes dele em branco. Assim, foram considerados para esta pesquisa 149
questionarios de alunos dos quatro campi analisados. Do total de alunos, 95 eram de

inicio de curso e 54 eram de final de curso.

Quadro 4: Campi com nomes ficticios onde foram aplicados os questionarios, sua regidao
geografica no estado de Sao Paulo, o numero de participantes que responderam ao
questionario (no comeg¢o e no fim do curso) e o numero de alunos matriculados no momento
da aplicagao do questionario

Campus da

Universidade

Regiao do
estado de SP

Numero de
participantes (em

cada aplicacao)

Ndmero de alunos
matriculados* (no momento

da aplicacao)

Heleieth
Saffioti

Proximo ao
centro
geografico do

estado

Iniciantes: 25 alunos

Iniciantes: 25 alunos

Concluintes: 14 alunos

Concluintes: 14

Lélia Gonzalez

Centro-Oeste

do estado

Iniciantes: 16 alunos

Iniciantes: 25 alunos

Concluintes: 14 alunos

Concluintes: 18 alunos
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Nise da Silveira | Noroeste da | Iniciantes: 40 alunos Iniciantes: 50 alunos (25

capital optaram por lic. em quimica)

Concluintes: 13 alunos | Concluintes: 18 alunos

Maria Carolina | Sudoeste do | Iniciantes: 19 alunos Iniciantes: 30 alunos (23 que

de Jesus estado frequentavam efetivamente)

Concluintes: 13 alunos | Concluintes: 21 alunos

Fonte: a autora/ *Dados fornecidos pelos professores/coordenadores de curso

Com esta técnica, é possivel considerar que os licenciandos fazem parte de um
mesmo grupo social, por estarem inseridos em um mesmo contexto historico e
cultural, assim como de receberem a mesmas influéncias do processo formativo. Mas,
pode-se partir do pressuposto que os cursos de licenciatura no Brasil seguem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao
Basica (BRASIL, 2002) e devem, obrigatoriamente, contemplar os objetivos e a carga
horaria (BRASIL, 2001a) minima estimulada para a formagao de professores, que é
efetivada mediante a integralizagdo de 2800 horas, sendo 400 horas de praticas, 400
horas de estagio curricular supervisionado, 1800 horas de aulas com os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 horas para outras atividades
cientifico-académicas. Por isso, considera-se um mesmo padrdo de formagao para
todos os alunos das instituicées analisadas, mesmo que haja algumas diferengas nos
curriculos. Portanto, podem constituir dois grupos para a analise das RS: os
licenciandos de todos os campi que ainda nao passaram por todo o processo formativo

e 0s que ja completaram quase a totalidade dos créditos necessarios.

Desse modo, mesmo que as RS sejam constituidas com individuos diferentes,
pode-se fazer uma extensao para todo aquele grupo, podendo entdo inferir sobre
como as RS se mantém ou se alteram apds a conclusdo do curso, em relagcao a

Educacéo Inclusiva.
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4.3 Associagao livre de palavras

A técnica de analise por associacao livre de palavras € também conhecida por
analise de evocagbes, das quatro casas, por quadrante de Vergés ou por analise
prototipica. Desenvolvida por Pierre Vergés, se baseia no calculo das frequéncias e
das ordens de evocagdo das palavras, para posteriormente engloba-las em
categorias, avaliando suas frequéncias, composi¢des e coocorréncias (WACHELKE;
WOLTER, 2011, p. 521).

Entre as ferramentas e meios utilizados para a analise das Representagdes
Sociais, Jodelet (2001) menciona os conjuntos de significagdes, abordadas do ponto
de vista semantico, identificadas por meio de métodos de associacdo de palavras.
Nessa abordagem ha uma busca nas “estruturas elementares em torno das quais se

cristalizam os sistemas de representacao” (JODELET, 2001, p. 38).

De acordo com Wachelke e Wolter (2011), os procedimentos metodologicos
utilizados para a analise estrutural das representacbes carecem de relatos e
indicagdes que transparecam sobre os passo a passos indicados para fins de
pesquisa. No entanto, apontam que pesquisas indicam o uso de trés a cinco termos

indutores nas analises prototipicas.

Utilizou-se o questionario para projetar os termos indutores que os participantes
deveriam relacionar com outros termos que Ihes viessem a mente. Em seguida foi
pedido que o sujeito hierarquizasse as palavras evocadas por ordem de importancia.
Nesta técnica, palavras que sao evocadas com alta frequéncia sao indicativas de
constituirem o elemento central da Representagdo. No entanto, ha a sugestdo de
Abric (2003, apud WACHELKE, 2007) que a determinacdo da ordem de evocagéao
seja por meio da ordem de importancia designada pelos proprios respondentes. Por
isso, esta técnica ira apontar para um possivel Nucleo Central aquelas evocagodes que
tiverem uma alta frequéncia e uma alta ordem de importancia indicada pelos

participantes.

Para clarificar, vamos tomar um exemplo. Se perguntarmos a alguém: O que
lhe vem a cabecga quando pensa na palavra CASAMENTQ? Esta questao podera ser

apresentada de forma parecida com a Figura 2, a seguir.
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Figura 2: Exemplo de como pode estar apresentada uma questao por associagao livre de
palavras.

Se eu lhe digo o termo CASAMENTO, o que lhe vem & mente? Escreva
as palavras gue vocé rapidamente associa 8 CASAMENTO. Em seguida,

enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE & 5 3 MENOS
IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha.

L S
S —

E
I
E
I
E

Fonte: a autora

Descrigdo naimagem: Ha um retdngulo preto, no qual esta escrito: Se eu lhe digo o termo
CASAMENTO, o que lhe vem a mente? Escreva as palavras que vocé rapidamente associa a
CASAMENTO. Em seguida, enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE e 5 a MENOS
IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha. Abaixo dessa frase, ha cinco linhas enumeradas
e com parénteses ao final.

Neste caso, o termo indutor ¢ CASAMENTO e o entrevistado deve trazer a tona
aquilo que vém mais rapidamente a mente. Supondo que ele pense em: vestido de
noiva, igreja, bolo, aliancas e familia, ele devera elencar como no exemplo a seguir
(Figura 3)

Figura 3: Exemplo de como um respondente pode preencher o questionario de associagao
livre de palavras.

Se eu lhe digo o termo CASAMENTO, o que lhe vem 3 mente? Escreva
as palavras que vocé rapidamente associa a CASAMENTO. Em seguida,

enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE ¢ 5 a MENOS
IMPORTAMNTE, nos parénteses ao final da linha.

1. Vesfido de naiva. (]

2. lareja ()
3. Bolo i 3
4. Allancas i)
5. Fawmilia ()

Fonte: a autora
Descrigao na imagem: Ha um retdngulo preto, no qual esta escrito: Se eu lhe digo o termo

CASAMENTO, o que lhe vem a mente? Escreva as palavras que vocé rapidamente associa a
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CASAMENTO. Em seguida, enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE e 5 a MENOS
IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha. Abaixo ha cinco linhas enumeradas e
respondidas. Na linha 1 ha a palavra casamento, na linha 2 ha a palavra igreja, na linha 3 a
palavra bolo, na linha 4 a palavra aliancas e na linha 5 a palavra familia. Os parénteses ao final
das linhas nao estao preenchidos.

Em seguida, apos deixar emergir essas evocagdes de ordem espontanea, o
respondente devera refletir sobre cada uma e enumerar qual ele considera mais
importante e qual ele considera menos importante. Sera tomado como exemplo como

na Figura 4, a seguir.

Figura 4: Exemplo de como o respondente podera enumerar as evocagoes por ordem de
importancia.

Se eu lhe digo o termo CASAMENTO, o que lhe vem a mente? Escreva
as palavras que vocé rapidamente associa 3 CASAMENTO. Em seguida,

enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE ¢ 5 a MENOS
IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha.

1. Vesfido de novn. (3 )
2. larejo (4)
3. Bolo 5.0
4. Alkangas (2]
5. Fasiddia (1)

Fonte: a autora

Descrigao naimagem: Ha um retdngulo preto, no qual esta escrito: Se eu lhe digo o termo
CASAMENTO, o que lhe vem a mente? Escreva as palavras que vocé rapidamente associa a
CASAMENTO. Em seguida, enumere de 1 a 5, sendo 1 a MAIS IMPORTANTE e 5 a MENOS
IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha. Abaixo ha cinco linhas enumeradas e
respondidas. Na linha 1 ha a palavra casamento e entre parénteses o niumero 3, na linha 2 ha a
palavra igreja e entre parénteses o numero 4, na linha 3 a palavra bolo e entre parénteses o
numero 5, na linha 4 a palavra aliangas e entre parénteses o numero 2 e na linha 5 a palavra

familia e entre parénteses o numero 1.

Com base neste exemplo, pode-se perceber que embora o termo vestido de
noiva possa ter emergido mais rapidamente, ao fazer um processo reflexivo sobre as
evocacoes € possivel que o respondente considere outros termos com uma maior
ordem de importancia. Neste caso, o ultimo termo evocado (Familia) apdés um

processo reflexivo pode ser o considerado com uma maior ordem de importancia.
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Em seguida, é pedido que o respondente explique a escolha de cada termo
evocado. Este processo ndo tem por finalidade uma justificativa para que aquele termo
tenha surgido, até mesmo porque € um processo espontaneo e diversas imagens
podem vir a mente ao ouvir um termo indutor, mas tem como objetivo esclarecer ao
pesquisador qual € a ordem semantica daquele termo associado, livrando o
pesquisador de equivocos, sobretudo quando ha palavras que possam ser sinGbnimas.
Este € um importante momento em que o pesquisador tem um contato mais profundo
com aquela evocagdo, que pode auxiliar na interpretagdo dos dados e,
consequentemente, da Representagcdo Social de um grupo. Como observado no
exemplo da Figura 5, ao explicar o termo que pensou, o respondente torna mais clara
a ordem semantica das evocagdes. Sem ler as justificativas o pesquisador poderia
ficar confuso se o termo alianga poderia ser realmente ligado ao objeto de metal que
muitos casais colocam no dedo ou se poderia ser um sentido figurado de uma ligagéao
entre duas pessoas. Ou se familia € porque o respondente pensou em uma nova
familia se formando (de forma genérica) ou se ele pensou na propria familia por

alguma razéo.

Figura 5: Exemplo de como o respondente pode justificar as evoca¢ées que fez anteriormente.

Justifique o porqué vocé associou cada palavra 3 CASAMENTO. Escreva na
mesma ordem que a questao anterior.

1. Porgue & o povpa gue. o noivie vwia ng dior do
casomento:
2. Porgue & na igrejo que ot pestons coiftunam

COAOY,
3. P fodo casamendo e v bolo cayaeteriafios
4. E o obfeto simbolo de vun casamendto

5. Quande duay peyony e casam, elasy formam
Ul novie famddia,

Fonte: a autora

Descrigao da imagem: Ha um retangulo preto, no qual esta escrito: Justifique o porqué
vocé associou cada palavra a CASAMENTO. Escreva na mesma ordem que a questao anterior.
Na linha 1 esta escrito: Porque é a roupa que a noiva usa no dia do casamento. Na linha 2 esta
escrito: Porque é na igreja que as pessoas costumam casar. Na linha 3 esta escrito: Pois todo

casamento tem um bolo caracteristico. Na linha 4 esta escrito: E o objeto simbolo de um
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casamento. Na linha 5 esta escrito: Quando duas pessoas se casam, elas formam uma nova
familia.

Portanto, tém-se dois processos: uma ordem mais rapida e espontanea, que é
a forma com que se escrevem as palavras e, um segundo, uma tarefa mais racional
de hierarquiza-las (DE ROSA, 2005).

Neste processo, o valor 1 é atribuido ao termo com maior ordem de importancia,
o valor 2 para o termo em segunda ordem de importancia e assim por diante até
chegar ao quinto termo. A partir desta hierarquizagcado é possivel calcular a Ordem
Média de Evocacdo (OME), feito a partir da multiplicagdo do numero de vezes
(frequéncia) que cada categoria foi evocada pela sua ordem de hierarquia (de 1 a 5)
e dividido por sua frequéncia total. Desse modo, as palavras evocadas com alta

prioridade terdo uma baixa OME (pois serdo multiplicadas por numeros menores).

De acordo com Abric (2001), este método possui um carater espontaneo e
rapido ao acesso do universo semantico do objeto estudado. De acordo com o autor,
esta € uma importante técnica para acessar os elementos constitutivos da
Representagéo Social (ABRIC, 2001).

Em relagdo ao tratamento dado as respostas, optou-se por agrupa-las por
critérios lexicais, a fim de organiza-las segundo um significado comum. Desse modo,
respostas como “cego”, “cegos”, “cega” e “cegas” sdo homogeneizados como apenas
um termo, por exemplo. Esta categorizacdo semantica tem por objetivo tornar os
dados mais homogéneos (WACHELKE; WOLTER, 2011), j&4 que estas diferentes
palavras gerariam categorias distintas dentro do software apesar de possuirem um
mesmo significado semantico, sobretudo considerando que fazer parte de uma

mesma representagao.

Ao entrar em contato com os dados, foi percebido que algumas evocagbes
poderiam ser referentes ao professor, a escola, ao aluno etc., por isso, ao transcrever
os dados foram incluidos prefixos as evocagdes a fim de evitar equivocos. Por
exemplo, a palavra ‘disciplina’ apareceu como um comportamento do aluno e como
disciplina curricular. Dessa forma, algumas palavras acompanham alguns prefixos
para fazer uma diferenciagdo semantica. Por exemplo, o prefixo _prof para professor,

_al para aluno, _esc para a escola e _tds quando o aluno fala de forma ampla.
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Os dados transcritos e tabelados foram transferidos para uma planilha. Neste
momento, os dados além das evocacgdes, como experiéncia docente, por exemplo,
nao foram utilizados, mas foram inseridos na planilha (Figura 6) representados por
numeros, pois eles podem ser utilizados (em um momento futuro) nos quadros e

grafos produzidos pelo software, auxiliando nas analises.

Em um primeiro momento, cada campus teve seus dados digitados em
planilhas proéprias e, depois, foram reunidos em duas planilhas, uma para os alunos
de inicio de curso e uma para os alunos em final de curso. Nesta planilha as colunas
representam os elementos de identificagdo dos sujeitos e cada linha representa um

participante.

Figura 6: Recorte da captura de tela de uma das planilhas com os dados dos questionarios.

A | B | = | D | E | E: | 6 | H | I | J | K | L | M| M | o] P | Q| R

_1 |Sujeito Sexo Faculdade Idade PossuiNE AnoIngresso Pibid Exp. Doce. Contato APPYOutro curso  Disciplina EI evocl rang evoc2 rang evoc3 rang evocd
_2 HFF 01 2 1 2 2017 2 1] 1 1 2 potencial_al Lcuriosidade &  2construcao @ 3preguica al
_3 |HFF 02 1 1 23 2 2017 2 1] 2! 1 1 aprendizagert 1 estudante 2 escola 3 ensino_tradic
_4 |HFF 03 1 1 23 2 2014 1 2 2 2 2 aprendiz 1 curso 2 diploma 3estudo_al
_5 |HFE 04 1 1 22 2 2015/ 1 1 2! 2 1pessoa lescola 2aula 3 aprender
_6 |HFF 05 1 1 24 2 2015 2 2 2! 2 lescola 1 professor 2lousa 3aula
_71 |HFF 06 1 1] 24 2 2013 2 1 2! 2 2 apredizagem 1 professor 2 criticidade_al 3 professor
_8 |HFF 07 1 1 29 2 2014 1 1 2! 2 2 curiosidade 1 barulho_al 2 inspirador_al 3 desespero_al
_9 |HFF 08 2 1 22 2 2015| 2 1 2 2 1 professor 1 conheciment? 2 crescimento 3escola
_10 |HFF 09 2 1 23 2 2015/ 1 1 2! 2 1 aprendizado Linteresse al 2escola 3prova
_11 HFE 10 1 1 22 2 2015 1 1 2 2 1 unico al 1 diferenca al 2origens_diferr 3 dificuldade_al
_12 HFF 11 1 1 23 2 2014 2 2 2 2 1 particularidad® 1 contexto_al 2 familia 3 problemas_al
_13 HFF 12 1 1 23 2 2014 1 1] 1 2 2 estudo 1 professor 2 escola 3 disciplina_es*
_14 HFF 13 2 1 25 2 2013 2 1 2! 2 2 criticidade_al 1 contexto_al 2 concepcoes » 3 obstaculos &
_1s HFF 14 2 1 23| 2 2014 2 1] 1 2 2 aprendizagerr  1luz al 2 professor Jescola
_16 LG FO1 1 4 21 2 2016 2 1 1 2 1interacao_tds 1 contextualiza 2 ensino 3 aprendizager®
_17 LG F02 2 4 25 2 2012 2 1| 1 2 2 estudante 1 conheciment# 2 aprendiz_al 3 professor
_18 LG FO3 1] 4 32 2 2016 2 1 At 2 1 conhecimentt 1 experiencia 2 troca_conhec 3 aprendizagert
_19 LG FO4 2 4 22 2 2016/ 2 1 2! 2 1 ser_humano Lincentivo 2 dificuldade_t® 3 aprendizagerr
_20 LG FO5 2 4 39| 2 2016 2 2 1 1 1 disciplina_al 1 superacao al 2 competitivide® 3 conflites_tds
"2 LG FO6 1 4 22 2 2016 2 2 2 2 linteligencia_s 1 aprendizager” 2 conheciment® 3 recurso_prof
22 LG FO7 1 4 21 2 2016| 2 1] 1 2 1 educacao 1escola 2 dificuldade_al 3 comportamer
_23 LG F08 2 4 29 2 2016/ 2 1] 1 2 1busca_conhet Laprendiz_al 2 pupilo_al 3bacunca al
_24 LG FO9 2 4 21 2 2016 2 1] 1 2 Linfancia 1 professor 2pessoa_al Jescola

25 LG F10 2 4 22 2 2016 1 1] 2! 2 1 estudante 1escola 2 professor 3 ensino_aprent

26 LG F11 1] 4 23 2 2014 1 1 2 2 2 professor 1 caderno 2 escola 3livro
157 X l=F 2 4 22 2 2015 2 i 1 2 2 escnla 1 nerauntas ?nota Atrahalhn Al

Descrigao da Figura 6: A imagem mostra uma captura de tela de uma planilha, de 20 colunas em
que estao inseridos os dados dos questionarios relativos a Questao 2. Em ordem, as colunas
se referem a: Sujeito, Sexo, Faculdade, Possui NEE, Ano de ingresso, Pibid, Experiéncia
docente, Contato com NEE, se fez outro curso e se cursou disciplina de Educagao Inclusiva.
Nestas categorias as respostas foram colocadas como 1 para Feminino e 2 para Masculino, e 1
para SIM e 2 para NAO. As ultimas dez colunas representam os termos evocados de 1 a 5. Sendo
a evoc1 como aquela que o entrevistado atribuiu maior importancia, até a evoc5 sendo a
atribuida como menor importancia naquela questao.

As interpretagdes destas associagdes nao sao simples e por isso conta-se com
auxilio de outras técnicas que auxiliem o pesquisador, como os softwares utilizados

nesta pesquisa.

O primeiro deles é o software Evocation 2005, que a partir das palavras
evocadas fornece a analise prototipica ou Quadrante de Verges. Nesta técnica ha o
cruzamento de elementos de natureza quantitativa (as frequéncias das evocagodes)
com elementos de natureza qualitativa (as ordens médias de evocacgao, ou seja, a

hierarquia que as evocagdes ocupam) (PEREIRA, 2005).
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Dentro deste processo, as palavras evocadas pelos participantes sao
categorizadas e organizadas em torno de um prot6tipo, que € um membro, no caso,
uma palavra, que melhor define aquela categoria (PEREIRA, 2005). Esta técnica
também é empregada no uso de categorias, ou seja, quando o pesquisador optar por

indicar uma categoria que melhor defina as palavras as quais ela representa.

A partir da hierarquia e das frequéncias em que sdo evocadas cria-se 0
Quadrante de Vergés, que sinaliza um possivel Nucleo Central (NC) da
Representagédo Social a partir da correlagéo entre duas variaveis, a ordem média de
evocacao (OME) e a frequéncia (f) (VOGEL, 2016).

Para complementar esta analise, a partir das categorias organizadas em torno
de um sentido comum, cria-se uma rede associativa, desta vez utilizando o software
IRAMUTEQ® que une as palavras e apresenta o0 mapa semantico a partir de uma
palavra-estimulo (ou termo indutor) (DE ROSA, 2005), chamada, neste trabalho, de
‘arvore maxima de similitude’. Os softwares utilizados serdao melhor apresentados nos

tépicos a sequir.
4.4 Softwares utilizados

O desenvolvimento da informatica e de novos softwares tem sido essencial
para analises de dados em amostras cada vez maiores, 0 que se mostrava inacessivel
ha alguns anos (PEREIRA, 2005). De acordo com Vogel os softwares tém por objetivo
auxiliar no tratamento dos dados, porém nao substituem o pesquisador. Para esta
pesquisa, propde-se uso de dois softwares, também propostos por Vogel (2016): o
Evocation 2005, elaborado por Pierre Vergés justamente para o uso da analise
estrutural das Representacdes Sociais e o IRAMUTEQ®, de forma a complementar

as analises.

4.4.1. Evocation 2005

O software Evocation 2005 € um “constructo teorico, originado de um aporte
tedrico-metodoldgico” (VOGEL, 2016, p. 111) que permite que o pesquisador obtenha
dados para analise a partir das informagdes constituidas junto ao seu objeto de
pesquisa. Segundo Vogel (2016), € um material que reduz a possibilidade de erros,
assim como de tempo empenhado por parte do pesquisador, mas ndao o seu papel
qualitativo na analise dos dados. Planejado por Pierre Verges, o Evocation 2005, é

um software de uso livre (apresentado na Figura 7Figura 7: Tela inicial do software
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Evocation 2005) e esta disponivel, até o momento, no idioma francés. No Evocation

2005 ha uma série de subprogramas, demonstrados na imagem a seguir.

Figura 7: Tela inicial do software Evocation 2005

L .
xRy bxt @ Quitter

#2 Ouvrir Fichie

i

& Initialisation

i

®xx_tml

Executer v
TRIEVOC NETTOIE
& Kxx.tm2 + REx.tm2 ‘ Rxx.tm2
RANGMOT LISTVOC AIDECAT
xux.bm3
CATEVOC |_p xx.par e dis

T T 1

- o=
RECODCAT | _| woctmd
TRICAT DISCAT ‘ RANGFRQ ‘

xxx.cat

Extensions

v
STATCAT SELECAT RANGMOTP ‘
CATINI

COMPLEX ‘ SELIDENT ‘

Evoeation S805 - xxx_dat

Descrigao da Figura 7: A imagem mostra a captura da tela inicial do programa Evocation 2005,
a qual possui um fundo branco e um fluxograma com todos os seus subprogramas em caixas
cinzas, ligados por setas vermelhas. Os nomes dos subprogramas estao escritos em francés.
O uso deste software é usual em pesquisas sobre Representagdes Sociais,
porém, a grande maioria destes trabalhos ndo incluem um tutorial sobre o uso do
programa, dificultando a disseminagao de tal recurso para pesquisadores da area.
Vogel (2016), em sua Tese de Doutorado, apresentou um roteiro para a utilizagao do
Evocation 2005, e é a partir deste trabalho que a presente pesquisa segue em relagao

as analises dos dados constituidos. Segundo o autor,

Este software constitui-se de um conjunto de programas organizados para
processar as analises matematicas necessarias para a construgdo do
Quadrante de Verges. Em sintese, o programa executa uma analise
lexicografica que leva a geragdo de dados numéricos, apresentados
graficamente no Quadrante de Vergés (VOGEL, 2016, p. 111).

Este software deve ser alimentado por um arquivo de texto com extensao .txt

ou uma planilha com extensado.csv. Os dados transcritos na planilha devem estar
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escritos de forma padronizada, sem espacos, acentos e letras maiusculas. Quando
for necessario separar as palavras, deve ser utilizado o caractere hifen. A planilha a
ser rodada no software nao devera ter a primeira linha de identificagdo, pois isso

acarretara erros na leitura dos dados.

A planilha com os dados corretamente digitados deve ser salva em uma pasta
vazia no computador para, em seguida, carrega-la no Evocation 2005. Para isso, &
necessario clicar em Ouvrir Fichier no canto superior esquerdo da tela inicial e

procurar a planilha em extensao .csv como mostrado na Figura 8.

Figura 8: Captura de tela do carregamento do arquivo inicial no Evocation 2005

. — xxu. bxt )
| |7® Ouvrir Fichie ' @ Quitter
' —— LEXIQUE
&7 Initialisation —~
PR NN———— I - I
Executer | Ml Abrir =
Examinar: | 2Todas as tummas de In icio_QuestéoZ_E\t'OCj & ﬁ‘ '
EQ]’ MNome - Data de modificagdo Tipo
A e @Todas as turmas_Inicio_Questio 2 22/09/2021 1507 Microsoft Excel C...
2550 rapido
Areade
Trabalho
"
Biblictecas
RECODCAT
«{ =
Este Computador
Rede < >
MNome: | j Abrir
Fyoration Z005 Tipo: Fichiers Excel (*.csv) - Cancelar
Ouvre le fichier k.. txt

Descrigao da Figura 8: A imagem mostra a captura de tela do programa Evocation 2005, quando
selecionado o botao Ouvrir Fichier, no canto superior esquerdo da tela, escrito em vermelho,
que abre uma nova janela de arquivos do computador para que seja selecionada a planilha a ser
analisada.

Ao selecionar em Abrir, o programa ira abrir uma nova tela escrito “Nombre de
colonnes Excel de l'identifiant” e na caixa ao lado devera ser colocado a quantidade

de colunas de identificagcdo que existem antes das evocacdes dos participantes. Na
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planilha construida para esta pesquisa haviam 11 colunas de identificagdo, como

sexo, idade, ano de ingresso etc.

ApOs essa etapa, outros arquivos serao criados na pasta em que a planilha foi
salva, por isso a importancia de a planilha estar em um diretorio vazio, sem outros
arquivos. Com o arquivo em extensdo .csv carregado, devera ser clicado no botédo
Lexique, que também abrira uma janela para que seja inserido o numero de colunas
de identificacao e, para que o programa execute sua agao, devera ser clicado no botao

Executer, também no canto superior direito, como na Figura 9, a seguir.

Figura 9: Captura de tela do momento da execugéao do léxico

LEXIQUE

& Initialisation

ﬁ Ouvrir Fichie Todas as turmas_Inicio_Questdo 2. txt @ Quitter

“I

1
Todas as turmas_Inicio_Questao 2 tml

TRIEVOC METTOIE

L] L]
+ Todas as turmas_Inicio_BuesiTodas as turmas_Inicio_QuestTodas as turmg
To . .
r Nombre de colonnes Excel de l'identifiant :

AIDECAT
1 +

CATEV x Annuler ‘ Todas as turmas_Inicio_Questao

Executer

i-

_
Todas as turmas_Inicio_Questdo 2.caa 1

- =
RECODCAT Todas as turmas_1micin MuackSg 3 ppd * *
“ DISCAT ‘ RANGFRQ ‘

Todas as turmas_Inicio_Questdo 2 cat

Extensions

¥
STATCAT SELECAT RANGMOTP ‘
CATINI

COMPLEX ‘ SELIDENT

Evoration J00s i Todas as turmas_Inicio_Questao 2 dat

Descrigao da Figura 9: A imagem mostra a captura da tela inicial do programa Evocation 2005,
a qual possui um fundo branco e um fluxograma com todos os seus subprogramas em caixas
cinzas, ligados por setas vermelhas. No canto superior esquerdo, abaixo do botdao Ouvrir Fichier
(em vermelho), ha o botao Initialisation (em azul) e o botdo Executer (em verde). Na Figura 9, o
botao Executer esta circulado em vermelho e no centro da tela ha uma pequena janela, em cinza,

na qual esta escrito: Nombre de colonnes Excel de I'identifiant.

Segundo Vogel (2016), esse léxico criado tem a fungdo de identificar a
quantidade de individuos e a quantidade de termos presentes. Em seguida, devera

ser executada a funcao Trievoc, que ira identificar a quantidade de termos evocados.
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Para isso, o botdo Trievoc deve ser selecionado seguido do botdo Executer. No
diretério criado com a planilha matriz, sera gerado um arquivo com extensao .txt
chamado TRIEVOC e nele estara a informac&o de quantos numeros de registros de
entrada o programa identificou, ou seja, a quantidade de evocagdes dos participantes.
Como no exemplo apresentado na Figura 10, o subprograma identificou 460 registros

de entrada.

Figura 10: Captura de tela do documento gerado pelo subprograma Trievoc

|

Arquive  Editar Formatar Exibir Ajuda

Fichier Initial : C:\Users\Camila\Google Drive\Texto Final - Doutorado\Questionarios digitados _Libre\2Todas as turmas de Inicio_Questdo2 E\
NOUS ALLONS MAINTENANT TRIER LE FICHIER

FIN TRI SANS PROBLEME

Nombre d enregistrements en entree : 468

Nombre d enregistrements en sortie : 460

Descrigao da Figura 10: A imagem mostra a tela branca do documento gerado pelo
subprograma Trievoc. E um documento do tipo Bloco de Notas e esta escrito em preto as
informagdes em francés.

Este documento sera rodado em triade, Trievoc — Nettoie — Trievoc. A
primeira passagem pelo subprograma Trievoc tem a fungao de identificar os registros
de entrada e o subprograma Nettoie (que significa ‘limpa’ em francés) tem por objetivo
permitir que o pesquisador veja as evocagbes em ordem alfabética e permite que
sejam feitas corre¢cdes de digitacdo ou palavras que tenham a mesma ordem
semantica, mas que estejam digitadas em géneros diferentes ou com diferenca de
plural. Por exemplo, se entre as evocagdes de ‘professor’ estiver uma evocacao
escrita ‘professores’, o pesquisador podera alterar, evitando que o software reconheca
como um outro registro de entrada. E evidente que esta etapa tem a funcéo de auxiliar
0 pesquisador deixando os dados mais homogéneos e ndo deve ser modificado de
forma acentuada para nao gerar dados erréneos. Portanto, apds rodar o subprograma
Trievoc pela primeira vez, o pesquisador deve clicar em Nettoie e em seguida em

Executer.
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Conforme apresentado na Figura 11, o pesquisador tem acesso a todas as
entradas de registro e pode fazer alteragcdo em apenas uma, utilizando a fungéo
‘Remplacer une foi’ ou modificando todas as evocagdes iguais utilizando a funcéo
“‘Remplacer partout’. Também ha a opc¢ao de deletar uma, ou todas as evocacdes,
utilizando as funcgdes “Supprimer une fois” ou “Supprime partout’, respectivamente.
Neste momento, os equivocos encontrados nas evocagdes foram simultaneamente
corrigidos em uma planilha secundaria, que sera utilizada em outro software para

analise de similitude. Essa corre¢cao garante que os dados sejam idénticos.

Figura 11: Captura de tela da execugao do subprograma Nettoie

Copier le mot du haut « Remplacer une fois y Remplacer partout Fermer en ignnra%les modifications

deficiencia-al . ———
_ Ferme et enregistre les modifications

Copier le mot du bas

—
X Supprimer une fois X Supprime partout ma

Mots Texte
cuidado-prof orio Joportunidade-al Acuidado-prof Scarinho-prof ~
dedicacao-prof 2amor 3essenciaHds Adedicacao-prof bempatia
dedicacao-prof -prof Zadaptacao-prof 3dedicacao-prof 4libras bdef
dedicacao-prof o-al 3oportunidade-al Adedicacao-prof bresponsabil
dedicacao-prof 1qualificacao-prof 2dedicacao-prof 3paciencia-pro
dedicacao-tds Trespeitotds 2dedicacao-tds 3persistencia-tds 4n
lensino 2metodologia 3deficiencia dinclusao-al b
deficiencia-al sal 4diferenca-classe bdeficiencia
deficiencia-al 1deficiencia-al 2Znecessidade-especial-al 3empatia
deficiencia-al Jestudante Adiferenga Sdeficiencia-al
deficiencia-al edicacao-prof 4libras Sdeficiencia-al
deficiencia-al ario 3escola descasso bdeficiencia-al
deficiencia-al lalunos Z2deficiencia-al 3inclusao-tds 4todos Sen
deficiencia-al 1diversidade 2deficiencia-al 3importante-tds 4pre
deficiencia-al 1deficiencia-al 2dinheiro-al 3raca didade Sprecon o

Descrigao da Figura 11: A imagem mostra a captura de tela que abre ao executar o subprograma
Nettoie. A tela é cinza e na parte superior estao escritos comandos em francés. Abaixo aparece
uma tabela, a qual no canto esquerdo aparecem as evocagoes presentes na planilha analisada
por ordem alfabética e do lado direito aparecem, na linha da evocacgao, todas as evocacgoes feitas

por aquele participante.

Concluida a revisao dos dados e modificagdes, o pesquisador pode encerrar
esta etapa clicando em “Ferme et enregistre les modifications”, na parte superior

direita da tela, que significa fechar e salvar as alteragdes.
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Apos essa limpeza nos dados, o subprograma Trievoc devera ser rodado
novamente para inserir o novo fluxo de dados, desta vez corrigidos. Portanto, no
diretério vazio em que foi salva a planilha matriz, sera criado um novo documento com
extensao .txt em que o pesquisador podera verificar as corregoes feitas por ele, como

na Figura 12.

Figura 12: Captura de tela da execugao do Trievoc apods os ajustes feitos pelo pesquisador no
subprograma Nettoie

|
Arquive Editar Formatar Exibir  Ajuda
3 Zigualdade ligualdade 2diversidade 3respeito dempatia Samizade ~
16 57igualdade l1direito-tds 2experiencia-tds 3necessario 4auxilio-al 5igualdade
12 38igualdade 1necessita-dialogo 2aprendizado-al 3igualdade 4amor S5Srestricao-al
206 72igualdade ldeficiencia-al Znecessidade-especial-al 3empatia-tds dadaptacao-tds 5igualdade
23 52igualdade linclusao-al 2essencial 3direito-tds 4necessario 5igualdade
31 19igualdade lacessibilidade 2igualdade 3seguranca-al doportunidade-al 5justica-social
29 3igualdade ligualdade 2disponibilidade-prof 3ensino 4oportunidade-al 5inclusaoc-al
56 3igualdade ligualdade 2acessibilidade 3sociedade 4dificuldade-tds 5Sprogresso-tds
77 3igualdade ligualdade 2diferenca-classe 3linguagem-acessivel datencac-prof Sevolucao-tds
76 3igualdade ligualdade 2inclusac-al 3linguagem-universal 4ddiferenca-classe Sdeficiencia
9@ 32igualdade 1necessario-tds 2direito-tds 3igualdade 4dprioridade S5fundamental
92 l16igualdade linclusao-al 2igualdade 3ensino 4felicidade 5qualificacao-prof
34 19igualdade limportante-tds 2igualdade-al 3amor-tds 4direito-al Sdever-tds
56 19igualdade 1respeito-aluno 2igualdade-al 3direito-al 4reconhecimento 5acolhimento
54 A@igualdade linclusao-al 2dever-tds 3incluir-tds 4igualdade-al Scoletivo
7 59importante 1necessario 2precario 3pouco-discutida 4despreparo-prof Simportante
46 47importante linclusao-al 2necessario 3ensino 4sociedade 5importante
53 15importante Inecessario 2importante 3nao-praticada 4governo Sprofessor
13 16importante linclusao-al 2importante-tds 3escola 4preconceito Strabalho
34 3importante limportante-tds 2igualdade-al 3amor-tds 4direito-al Sdever-tds
58 12importante 1preparo 2importante-tds 3acessibilidade 4preparo S5importante-tds
58 53importante lpreparo 2importante-tds 3acessibilidade 4preparo S5importante-tds
55 32importante 1diversidade 2deficiencia-al 3importante-tds 4preocupacao-tds 5crianca
79 12importante lcrucial 2importante-tds 3necessario 4valorizada Sobrigatoric
6 32inclusac-al 1modelagem 2abranger 3inovar 4incluir Smelhorar
36 17inclusao-al laproximar-al 2incluir-tds 3aderir-al 4deficiente-al 5Sexclusao-al
40 54inclusac-al lalunos-especiais 2aprendizado-al 3preconceito-tds 4incluir-tds 5sociedade-moderna
54 27inclusao-al linclusao-al 2dever-tds 3incluir-tds 4igualdade-al Scoletivo
16 3inclusao-al linclusao-al 2ensino 3respeito-tds 4tedos Sescola v
< >
Ln1, Col1 100%  Windows (CRLF) ANS|

Descrigao da Figura 12: A imagem mostra a captura de tela que abre ao executar novamente o
subprograma Trievoc. Ha uma tela branca do tipo Bloco de Notas e nele estdo listadas as
evocacgoes presentes na planilha analisada (do lado esquerdo) em ordem alfabética e do lado
direito aparecem, na linha da evocacgao, todas as evocagoes feitas por aquele participante.
ApOs essa etapa, os dados podem ser rodados no subprograma Rangmot
(selecionar Rangmot e em sequida Executer), que propde um corte a ser feito na

frequéncia das evocacodes para poder trabalhar os dados (Figura 13).
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Figura 13: Captura de tela da execugédo do subprograma Ragmot

1 —nA Todas as turmas_Inicio_Questdo 2.txt .
% Ouvrir Fichie @ CQuitter

LEXIQUE

I

<7 Initialisation

1
Todas as turmas_Inicio_Questdo 2.tm1
Executer -

TRIEVOC ‘ METTOIE

L] 1
& Todas as turmas_Inicio_QuesiTodas as turmas_Inicio_QuestTodas as turmg

AIDECAT

Todas as turmas_Inicio_Quest3o

F A partir de quelle fréquence s'édite le rang moyen

5 il

CATEV x Annuler

-
Todas as turmas_Inicio_Questdo 2.caa l

- =
RECODCAT Todas as turmas_!micin MuackSg 2 tm4 ‘ *
“ DISCAT ‘ RANGFRQ ‘

Todas as turmas_Inicio_Questdo 2 cat

E xtensions
L J
STATCAT SELECAT RANGMOTP ‘
CATIMI
COMPLEX ‘ SELIDENT ‘

Fyvoration 2005 + Todas as turmas_Inicio_Questdo 2_dat

Descrigao da Figura 13: A imagem mostra a captura da tela inicial do programa Evocation 2005,
a qual possui um fundo branco e um fluxograma com todos os seus subprogramas em caixas
cinzas, ligados por setas vermelhas. No canto superior esquerdo, abaixo do botdo Ouvrir Fichier
(em vermelho), ha o botao Initialisation (em azul) e o botao Executer (em verde). Na Figura 13,
no centro da tela ha uma pequena janela, em cinza, na qual esta escrito: A partir de quelle

fréquence s’édite le rang moyen.

No entanto, se o pesquisador selecionar frequéncias a partir de um, sera
gerado uma saida de dados com informag¢des sobre a frequéncia com que cada
evocacao apareceu e em quais posicoes hierarquicas foram colocadas pelos

participantes (Figura 14).
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Figura 14: Captura de tela do documento com saida de dados gerado pelo subprograma

Rangmot
o
4
Arquivo  Editar Formatar Exibir  Ajuda
ON CREE LE FICHIER : C:\Users\Camila\Google Drive\Texto Final - Doutorado\Questionarios digitados _Libre\2Todas as turmas de Inicio_Questdo: ~
ENSEMBLE DES MOTS RANGS
(FREQ.: 1= 2% 3 = 4= § =
[APAE 2 1 e 1F
moyenne : 2.00
abranger H 1: g 1=
moyenne : 2.00
aceitacao-tds : 1: e* e* @* @ 1*
moyenne : 5.80
acessibilidade 12 5% 4= 2= 1=
moyenne : 1.92
acolhimento : 2 e 1+ @* @+ 1*
moyenne : 3.50
adaptacao : 1: e= e = 1=
moyenne : 4.08
adaptacao-esc : 2 e* 1* 1%
moyenne : 2.50
adaptacao-prof : 3 1= 1= @* @* 1=
moyenne : 2.67
adaptacao-tds : 1: e* e* @* 1%
moyenne : 4.00
aderir-al : 1: e  e@* 1=
moyenne : 3.00
adicao-al : 1: e= ex e e 1=
moyenne : 5.8e
ajuda : 1: e* e* e* 1%
moyenne : 4.08 v
< >
Ln 419, Col 52 100%  Windows (CRLF) ANSI

Descrigao da Figura 14: A imagem mostra a tela branca do documento gerado pelo subprograma
Rangmot. E um documento do tipo Bloco de Notas e esta escrito em preto as posigoes
hierarquicas encontradas nas evocagoes analisadas.

O mesmo arquivo gerado pelo Rangmot, ao final da tela, apresentara uma
tabela com a frequéncia que evocacgdes apareceram (Figura 15). Este € um momento
importante para que o pesquisador possa definir o melhor corte para a analises das
evocacgodes, desprezando aquelas evocacdes que possuem baixa frequéncia e que,
portanto, ndo possuem significagdo para aquele grupo social. Este arquivo também
gera o dado “moyenne generale das rangs”, ou média geral das classificagbes, que é

o calculo da média das Ordens Médias de Evocacao (OME).

Caso o pesquisador queira fazer testes e mudar a quantidade de corte na
frequéncia, a cada comando Executer sera sobregravado o arquivo de mesmo nome.
Portanto, a cada teste, o arquivo gerado é gravado por cima daquele executado
anteriormente, na pasta em que a planilha matriz foi salva. Dessa forma, o
pesquisador deve se atentar para nao perder os dados. Outra opcao € deletar no

diretério o arquivo e dar comando para uma nova criagao no subprograma desejado.
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Figura 15: Documento gerado pelo subprograma Rangmot com os dados de frequéncia das

evocacoes
|
Arquive Editar Formatar Exibir Ajuda
DISTRIBUTION TOTALE : 4e@ @ 92% 92% 92% 92% 92% “
RANGS & ... 15 e* e= @* e o e e ex e o=
RANGS 16 ... 25 e* e= @* e o e e ex e o=
RANGS 26 ... 3@ e* e= e* e o=
Nombre total de mots differents : 196
Nombre total de mots cites : 468
moyenne generale des rangs : 3.ee
DISTRIBUTION DES FREQUENCES
freq. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse
1= 124 124 27.8 % 468 10@.e %
2= 32 188 48.9 % 336 73.8 %
3 =* 6 286 44.8 % 272 59.1%
4 * g 242 52.6 % 254 55.2 %
5% 5 267 58.8 % 218 47.4 %
6 = 7 3e9 87.2 % 193 42.8 %
7* 3 33e 71.7 % 151 32.8 ¥
9 * 1 339 73.7 % 138 28.3 %
18 = 3 369 88.2 % 121 26.3 %
11 = 1 38@ 82.6 % 91 19.8 ¥
12 = 1 392 85.2 % g8 17.4 %
14 = 1 4686 88.3 % 68 14.8 ¥
15 = 1 421 91.5 % 54  11.7 %
16 * 1 437 95.8 % 39 8.5 ¥
23 * 1 468 18@.9 % 23 5.8 ¥
v
< >
Ln 419, Col 52 100%  Windows (CRLF) ANSI

Descrigao da Figura 15: Aimagem mostra a tela branca do documento gerado pelo subprograma
Rangmot. E um documento do tipo Bloco de Notas e esta escrito em preto as porcentagens de
frequéncia das evocacgoes.

Por fim, apds os dados passarem por uma limpeza e homogeneizagéo e, apds
definir o corte nas frequéncias das evocagdes, os dados poderdo ser rodados no
subprograma Rangfrq (clicar no botdo e em seguida em Executer) que ira apresentar
a analise prototipica, ou Quadrante de Vergés também conhecido como Quadrante
de Quatro Casas (Figura 16). O interessante deste subprograma € que ele permite
que o pesquisador altere as frequéncias minima e intermediarias, assim como a “rang
moyen” ou a Ordem Média de Evocacao (OME), para melhor adequar aos seus

objetivos e ao objeto analisado.

Para a construgao do Quadrante de Quatro Casas ou para a analise prototipica,
0 subprograma Rangfrq relaciona a “hierarquia em fungdo da frequéncia,
apresentando como saida uma sequéncia de evocacodes, das mais frequentes para as
menos frequentes, e a OME” (VOGEL, 2016, p. 116).
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Figura 16: Captura de tela do subprograma Rangfrq apés construir o Quadrante de Quatro
Casas (ou quadro para analise prototipica)

I R
@D Fermer Fréquence Minimale |5 i‘
_ Fréquence Intermediaire |10 i‘
[Ed Editer
Rang moyen 2,50 il
Rang < 2,50 Rang >= 2,50
acessibilidade 12 1,917 deficiencia-al 10 3,300
direito-tds 15 2,200 igualdade 16 2,300
necessario-tds 11 2,001 inclusac-al 23 2,652
Fréquence respeito 14 1,929 qualificacao-prof 10 2,900 [ |
3= sociedade 10 3200
10
aprendizado 7 2.286 empatia ] 3.833 A
atencao-prof 6 2,333 ENSino 7 3,000
5 educacao-tds 3 2200 escola 3 4.000
_ formacao-prof 6 2,500
RS importante 5 3,000
Fréquence libras 6 3333
< necessidade-tds 5 3,600
q oportunidade-al h] 3,600
preconceito ] 4333
professor 6 3,000
W

Descrigao da Figura 16: A imagem mostra a captura de tela da analise prototipica gerada pelo
subprograma Rangfrq. Na imagem ha uma tela amarela com quatro quadros brancos, dois a
esquerda e dois a direita. Nestes quadros estado distribuidas as evoca¢bes dos participantes,
sendo o primeiro quadrante aquele que aponta para os possiveis elementos do Nucleo Central,
seguido da Primeira Periferia, da Zona de Contraste e da Segunda Periferia. Neste quatro
também estao indicados em azul e vermelho as frequéncias e as ordens médias de evocacgao.
Este material apontara para um possivel Nucleo Central (NC) da RS do publico
analisado, no entanto, este método aumenta a sua confiabilidade ao ser analisado
conjuntamente com outros recursos. Caso deseje € julgue necessario, o pesquisador
podera categorizar as evocacodes utilizando o subprograma Catevoc (clicar na opgao
Catevoc e em seguida em Executer), apresentado na Figura 17, que ira permitir a
passagem de evocagdes para categorias mais generalistas. Para esta etapa, é
importante que o pesquisador use alguma metodologia como, por exemplo, a Analise

de Conteudo, para guiar essa categorizagao.
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Figura 17: Captura de tela do subprograma Catevoc, que possibilita a categorizagao das
evocagoes

m ¢ Modifier fichiers

Catégorie

criancas-especiais
crucial Deficiéncia
cuidado
cuidado-prof
dedicacao-prof
dedicacao-tds

deficiencia-al

deficiencia-auditiva
deficiencia-visual
deficiente-al
deficit-atencao
democracia-esc
desafio-prof
desenvolvimento-al

desenvolvimento-social

= — N — T — N — R e — R — R — R — R — R — |

desenvolvimento-tds

D Liste des mots

Descricao da Figura 17: A imagem mostra a captura de tela do subprograma Catevoc, a qual
possui um fundo roxo e dois quadros, a esquerda escrito em vermelho Fichier des mots, que
engloba todas as categorias evocadas em ordem alfabética e a direita, escrito em vermelho Liste
des catégories fica o quadro em que o pesquisador pode escrever as categorias criadas a partir
das evocacgdes.

Além da categorizagdo, outro suporte para as analises das Representacdes
Sociais é a arvore maxima de similitude, construida por meio de um outro software,

chamado IRAMUTEQ®, apresentado mais a frente.

O objetivo do uso do Evocation 2005 é a construgdo do quadro para analise

protipica, ou Quadrante de quatro casas, melhor explicado no tépico a seguir.

4.4.2. Quadrante de quatro casas
Como visto, ao receber o tratamento adequado das evocacdes feitas pelos
participantes, o software Evocation 2005 fornece um quadrante de quatro casas,
também conhecido como Quadrante de Vergés, proposto por Pierre Verges,
designado para analises prototipicas ou para analises de evocagdes (WACHELKE;
WOLTER, 2011).



70
METODOLOGIA — CONSTITUICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta técnica ha o cruzamento de elementos de natureza quantitativa (as
frequéncias das evocagdes) com elementos de natureza qualitativa (as ordens médias
de evocagao, ou seja, a hierarquia que as evocagdes ocupam (PEREIRA, 2005;
WACHELKE; WOLTER, 2011).

A partir da hierarquia e das frequéncias em que s&o evocadas, o programa
formula o Quadrante de Vergées ou Quadrante de quatro casas), que aponta para um
possivel NC da Representagédo Social, a partir da correlagao entre duas variaveis, a
Ordem Média de Evocagao (OME) (chamada de rang pelo software) e a frequéncia (f)
(VOGEL, 2016).

Entre as quatro zonas criadas pelo software a partir dos dados fornecidos pelo
pesquisador, tem-se a zona central dos termos do elemento central, que compreende
por palavras com alta frequéncia e baixa OME (alta ordem de importancia). Entretanto,
essa etapa fornece apenas uma hipétese de centralidade. De acordo com Wachelke
e Wolter (2011), as outras zonas, provavelmente, referem-se a elementos periféricos,
sendo a Primeira Periferia com respostas de alta frequéncia e alta OME e Segunda
Periferia € composta por frequéncias de evocacao inferiores ao ponto de corte, que
inclui os termos evocados em menor ordem de importéncia, ou seja, menos
importantes para a estrutura da representacdo (WACHELKE; WOLTER, 2011). Por
fim, as respostas com baixa frequéncia, e que, segundo os autores, geralmente séo

aquelas evocadas cedo no discurso, formam a zona de contraste, que

sdo respostas minoritarias que podem indicar duas possibilidades: ou séo
apenas complementos da primeira periferia, ou indica, a existéncia de um
subgrupo que valoriza consistentemente alguns elementos distintos da
maioria, talvez até mesmo um nucleo central diferente (ABRIC, 2003, apud
WACHELKE; WOLTER, 2001, p. 523).

Em relagdo ao ponto de corte, Wachelke e Wolter (2011) também reafirmam a
falta de definicdo existente na literatura e nesta pesquisa sera utilizada a média das
OME (denominada moyenne generale des rangs pelo Evocation 2005) e das

frequéncias de evocacao. Segundo os autores,

A literatura indica consideravel espaco de variagdo na escolha dos autores
acerca do valor dos pontos de corte. Essa variagdo € menor no que diz
respeito a ordem de evocagdo; geralmente se adota simplesmente como
ponto de corte a mediana do numero de evocagdes, quando este & impar.
Para 3 evocacbes, seria 2 o ponto de corte, e para 5, este tem o valor 3
(WACHELKE.; WOLTER, 2011, p. 523).

Acima do quadro, ha o valor do rang, que significa a média das OME e é um

valor de referéncia (ponto de corte) para a determinacdo sobre em qual quadrante
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cada categoria se encaixa, juntamente com a frequéncia que ela foi emitida. A frente
de cada categoria ha dois valores, o primeiro representa a frequéncia que tal categoria
foi emitida e o segundo representa a OME daquela categoria. Para as analises, os
quadros foram refeitos, de forma a deixar as informag¢des em lingua portuguesa e com

uma apresentacdo mais simples e didatica.

Para complementar esta analise, a partir das categorias organizadas em torno
de um sentido comum, cria-se uma rede associativa, utilizando o software
IRAMUTEQ®, que une as palavras e apresenta o0 mapa semantico a partir de uma
palavra-estimulo (ou termo indutor) (DE ROSA, 2005), chamada, neste trabalho, de

‘arvore maxima de similitude’. O uso do software sera apresentado a seguir.

4.43. IRAMUTEQ®

O IRAMUTEQ® - Interface de R para as Analises Multidimensionais de Textos
e de Questionarios — € um software francés (Figura 18), elaborado por Pierre
Ratinaud, utilizado como um constructo tedrico formulado a partir de um aporte
tedrico-metodoldgico que permite que o pesquisador obtenha dados para analise a
partir das informagdes constituidas junto ao seu objeto de pesquisa (VOGEL, 2016).
Segundo o autor, € um material que reduz a possibilidade de erros, assim como de
tempo empenhado por parte do pesquisador, mas ndo o seu papel qualitativo na

analise dos dados.
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Figura 18: Tela inicial do software IRAMUTEQ®

B RaMuTeQ0.7 alpha 2 = |B| &

Arquivo Edigio  Visualizar Andlise de matriz  Andlise detexto  Ajuda
E MR * A0 G eE 6O

| Histérico =i

S IRaMuTeQ

http://www.iramuteq.org

Version 0.7 alpha 2

Laborataire

Licenga GNU GPL
(c) 2008-2014 Pierre Ratinaud

@, python’

Pronto Bem vindo

Descrigdo da Figura 18: A captura de tela mostra a tela inicial do software IRAMUTEQ®. Com um
fundo azul, escrito IRaMuTeQ em vermelho e com as letras IRA sobrepostas em um grafico
cartesiano (logo do programa). Nesta tela aparecem informagoes sobre a versao do software e
as abas com as fungées em que podem ser rodados os dados da pesquisa.

Para rodar os dados no IRAMUTEQ® é necessario que eles também recebam
algum tratamento anterior. Precisam estar corretamente escritos em lingua
portuguesa e, se houver espago entre as palavras, devem estar separadas por

underline (_) e inseridos em uma tabela com extensao .csv ou .ods (Figura 19).

A planilha que ira alimentar o IRAMUTEQ® € a matriz que passou pelo
processo de correcao no software Evocation 2005 e por isso ja esta com os dados
revisados e homogéneos. A diferenca é que o IRAMUTEQ®, ao contrario do Evocation
2005, necessita ter a primeira linha como identificagdo como, por exemplo, sujeito,

sexo, idade, ano de ingresso etc.
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Figura 19: Captura de tela dos dados transcritos em planilha na extenséao .ods

Arquivo  Editar Exibir [nserir Formatar Estilos Planilha Dados Femramentas Janela  Ajuda
‘B-De B XBR-& A AP BB INUNLY LWWBIQ-20 BE-BIL
ol EuENISIA-B-===5 TE LIm-%0FNREEH-F-AB-
2o ]l fe T = || dessfioprof =
A [ 8] ¢ [ o] E | F [ 6] = I J | ] L [ m ] N [ o] 3 [ o I .
1 |Sujeito Sexo |Faculdade ldade PossuiNE Anolngresso |Pibid Exp.Doce. Contato Q,E,E,M‘Dutm curso  Disciplina Bl evocl rang evoc2 rang evoc3 rang evocd :[g[
[2 ] | 1 al 19 2 2019 2 2 2i 2 2 necessita-aprt 1 alteridade 2 formacac-pre. 3 dificuldadetel |-
E 2 2 4 19 2 2019 2 1 13 2 2 responsabilidr 1 amor 2 essenciak-tds 3 g;egi,cva\gg‘wmf
(4 | 3 2 4 21 2 2019 2 2 23 2 2 igualdade 1 diversidade 2 respeito 3 empatia I
(5 | 4 1 4 13 2 2019 2 2 2! 2 2 inclusag-al 1 acessibilidade 2 3 :
[ 6 | 5 2 4 23 2 2017 2 i 2] 2 2 formacap-prer 1 respeito 2 compreensao 3 ajuda :
[ 7] 6 2 4 25 2 2016 2 1 1t 2 1 necessario 1 estrutura-esc 2 acessibilidade 3 g\ppmgggg'
(2 | 7 2 4 19 2 2019 2 1 Z 2 2 modelagem 1 abranger 2 inovar 3 incluir :
B 8 2 4 20 2 2019 2 1 2, 2 2 necessario 1 precario 2 pouco-discutr 3 ggm
[ 10 | 9 2 4 19 1 2019 2 2 2] 2 2 formacao-pret 1 atencao-prof 2 cuidado 3 ggwwmtg&:
(1 | 10 1 4l 19 2 2019 73 2 2 7 2 espaco 1 respeito 2 inclusag-al 3 professor |
|12 11 i 4 23 2 2019 2 2 2i 2 2 direito-tds 1 experiencia-f¢ 2 necessario 3 auxilig-al i
(13| 12 1 a 13 2 2019) 2 2 21 2 2 necessita-diab 1 informacag-e¢* 2 sociedade 3 escola i
(10 13 1 4 19 2 2019 2 3 21 2 2 necessita-diab 1 aprendizado* 2 igualdade 3 amor i
[15 | 14 1 4l 20 2 2018 2 1 1 2 2 inglusao-al 1 importante 2 escola 3 preconceito |
[ 16 | 15 2 4 22 z 2019 2 1 2! 1 2 reinsercao 1 educacao-tds 2 inclusao-al 3 integracag |
[17 ] 16 1 4 18 2 2019 2 1 2| 2 2 comunicacag 1 braille 2 libras 3 mgtuuvqglnqgigj
[ 18 | 17 i 7 20 2 2019 2 2 2| 2 2 inclusao-al 1 ensino 2 respeito 3 todos i
[10 ] 18 1 7| 20 2 2019 2 2 2| 2 2 acessibilidade 1 aprendizador 2 todos 3 tem-que-ser-h
: L 2 i i 2 YT I foho conocio cho_ i oot PP

Descricao da Figura 19: A imagem mostra uma captura de tela de uma planilha, de 11 colunas
em que estdo inseridos os dados dos questionarios relativos a Questao 2. Em ordem, as colunas
se referem a: Sujeito, Sexo, Faculdade, Idade, Possui NEE, Ano de Ingresso, Pibid, Experiéncia
docente e contato com aluno publico-alvo da Educacdao Especial. Nestas categorias as
respostas foram colocadas como 1 para Feminino e 2 para Masculino, e 1 para SIM e 2 para NAO.
As ultimas 10 colunas representam os termos evocados de 1 a 5. Sendo a evoc1 como aquela
que o entrevistado atribuiu maior importancia, até a evoc5 sendo a atribuida como menor
importancia naquela questao.

ApOs a preparagao dos dados (que devem ser os mesmos utilizados na analise
prototipica do Evocation 2005), eles estardo prontos para serem inseridos como uma
matriz no software IRAMUTEQ®, que sera utilizado na construgéo da arvore maxima
de similitude, que sao duas técnicas complementares na analise estrutural das RS.
Para inserir a planilha, o pesquisador deve clicar em Arquivo, em seguida em Abrir
uma matriz e selecionar na pasta a matriz com os dados ja tratados (Figura 20). De
mesmo modo que o Evocation 2005, a planilha matriz devera estar em um diretério
vazio, pois ira criar novos documentos e podera gerar erros caso esteja em uma pasta

com outros arquivos.
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Figura 20: Captura de tela para inser¢ao da planilha matriz no software IRAMUTEQ®

B TRaMuTeQ 0.7 alpha 2 = 5| %
— PU— -
Arquivo  Edigio Visualizar Anilise de matriz Andlise detexto  Ajuda
‘EHE YA GAaE0®
Histdrico il
W Textual corpus
- [ Matriz B Escolher um arquivo
Examinar 2Todas as tumas de Inicio_Questdo? lamut v €3 (¥ [ [
D Nome Data de modificag... Tipo Tarr
ol B3] Todas as turmas Inicio_Questio 2 24/09/2021 11:28 Arguivo de Valore...
EEE 5] Turmas de inicio_Questao2 24/09/202111:04 _ Planilha OpenDoc...
Area de
Trabalho
—a
=
Bibliotecas
A
wL\_
Computador  « | 1 | ¥
(’: Nome Turmas de inicio_Questio2 -
h Tipo [F\{he{s supportés v] [ Cancelar ]
Pronto Bem vindo

Descrigdo da Figura 20: A captura de tela mostra a tela inicial do software IRAMUTEQ®. Com um
fundo azul, escrito IRaMuTeQ em vermelho e ao centro ha uma nova de tela para que seja

selecionado o diretério para rodar no programa.
ApOs inserir a planilha matriz sera aberta uma janela para que o pesquisador
assinale se a primeira linha é a de identificagao das colunas (como sujeito, nome,

sexo, idade) e se a primeira coluna é o identificador dos sujeitos, apresentada na

Figura 21.
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Figura 21: Captura de tela do momento em que é inserida a matriz

ﬁ Formato do arquivo

L . @ sim
A primeira linha contém os nomes das colunas —

S : : 2 @ sim
A primeira coluna € um identificador =

i ndo

Ok Cancel

Licenga GMNU GPL

(c) 2008-2014 Pierre Ratinaud

Descricdo da Figura 21: A captura de tela mostra uma parte da tela inicial do software
IRAMUTEQ® com fundo de tela dividido em roxo e azul. No centro, ha uma outra janela cinza,
escrito: A primeira linha contém os nomes das colunas, com as op¢des Sim e Nao e abaixo

escrito A primeira coluna é um identificador, com as opgdes Sim e Nao.

ApOs a insergédo da matriz, o programa ira apresentar a planilha. No painel ao

lado esquerdo, ficarao registrada as planilhas inseridas e o histérico de edicbes. Este

software permite a elaboragédo de novos grafos sem que sejam sobregravados.
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Figura 22: Captura de tela do programa IRAMUTEQ® com a planilha de dados de entrada
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Descricao da Figura 22: A captura de tela mostra a tela do software IRAMUTEQ® apés a insergao
da planilha com os dados a serem analisados. Ao lado esquerdo tem as abas escritas Textual
Corpus e Matriz. No centro da tela aparece uma reproduc¢ao da planilha em extensao .ods que
foi inserida. Acima da planilha ha uma série de pequenos icones que representam as
funcionalidades do software.

A partir dessa planilha é criada a matriz de coocorréncia, chamada de arvore
maxima de similitude. Este soffware permite que sejam feitas analises especificas a
partir de caracteristicas do objeto de estudo. Por exemplo, podem ser plotadas as
arvores maxima de similitude apenas de homens ou de mulheres, ou de uma faixa
especifica de idade ou apenas de licenciandos que participaram do Pibid. No entanto,
nao sera utilizado este tipo de recorte na presente pesquisa. Vale ressaltar que o
IRAMUTEQ® também tem a opcéao de criar o Quadrante de quatro casas, ou analise
prototipica, mas por eles ndo permitir a correcdo das evocagdes ao apresentar a
listagem em ordem alfabética, o software Evocation 2005 se mostra uma ferramenta
mais adequada por permitir a edicdo das evocacgdes, garantindo uma minimizagao de
erros. No entanto, caso o pesquisador queira gerar o Quadrante de quatro casas via
IRAMUTEQ®, outro tratamento que devera ser destinado a estes dados é que a
coluna evoc1, que sao as palavras de maior importancia para os respondentes, devera
ser acompanhada a sua direita de outra coluna chamada rang1, toda completa com o
numero um, pois é dessa forma que o software ira identificar que ali estao as palavras

de maior poder hierarquico. De mesmo modo, a coluna evoc2 devera seguir
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acompanhada de uma coluna rang2 e assim por diante até a coluna evocbd

acompanhada da coluna rangb.

Retornando a analise de similitude, apds a inser¢cao da planilha matriz, o
programa ira abrir uma série de subprogramas no painel principal do software. O
quinto comando, representado por um quadrado azul claro com uma imagem em
formato de X (Figura 23), que ao passar com o cursor do mouse por cima aparecera

escrito Analise de similitude sera o subprograma responsavel pela elaboragdo dos

grafos.
Figura 23: Captura de tela da selegdo do subprograma Analise de Similitude do software
IRAMUTEQ®
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Descrigdo da Figura 23: A captura de tela mostra a tela do software IRAMUTEQ® apos a insergao
da planilha com os dados a serem analisados. Ao lado esquerdo tem as abas escritas Textual
Corpus e Matriz. No centro da tela aparece uma reproduc¢ao da planilha em extensao .ods que
foi inserida. Acima da planilha ha uma série de pequenos icones que representam as
funcionalidades do software. H4 um circulo vermelho no icone azul com uma imagem em
formato de X na cor vermelha. Este icone representa a fungao Analise de Similitude.

Ao clicar nesta fungdo aparecera uma nova janela com uma listagem de todos
os identificadores da planilha matriz. Como o foco desta pesquisa sdo as evocacoes
sem nenhuma analise especifica, foi selecionado apenas os identificadores das
colunas de evocacdes, que neste caso é evoc1, evoc2, evoc3, evoc4 e evoch,

conforme apresentado na Figura 24.
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Figura 24: Captura de tela do software IRAMUTEQ® no momento da escolha das evocagées
para a Analise de Similitude
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Descricao da Figura 24 : A captura de tela mostra a tela do software IRAMUTEQ® apés a insergao
da planilha com os dados a serem analisados. Ao lado esquerdo tem as abas escritas Textual
Corpus e Matriz. No centro da tela aparece uma reproducgao da planilha em extensao .ods que
foi inserida. Acima da planilha ha uma série de pequenos icones que representam as
funcionalidades do software. A frente da planilha ha uma outra janela melhor, em que aparece
escrito evoc1, rang, evoc2, rang, evoc3, rang, evoc4, rang, evoc5 e rang de cima para baixo.

Na coluna a esquerda, aparecerao as evocagodes identificadas e a frequéncia
de cada uma. Neste momento, o pesquisador devera selecionar (usando as teclas
Shift ou Crtl) as evocagdes com frequéncia acima do ponto de corte determinado.
Desse modo, apenas as evocagdes selecionadas fardo parte do grafo de similitude
plotado. Depois de selecionadas as evocagdes, o botdo contar ira mostrar quantas
evocagdes foram selecionadas. Na aba Configuragdes graficas, o pesquisador pode
fazer algumas escolhas, como o tamanho do texto, a extensdo da imagem a ser
gerada e, algo importante, € de o grafico sair dividido em “comunidades”, pois agrupa

as evocacdes mais associadas em comunidades.
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Figura 25: Captura de tela do software IRAMUTEQ® no momento das definigées sobre a arvore
maxima de similitude a ser plotada
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Descricao da Figura 25: A captura de tela mostra a tela do software IRAMUTEQ® a aba de
definicbes para a elaboragao da arvore maxima de similitude. Do lado esquerdo estao listadas
as evocagoes e suas frequéncia, comecando dos termos mais evocados até os menos
evocados. Do lado direito aparecem as configuragoes graficas para o pesquisador fazer a
sele¢coes que forem mais adequadas para a pesquisa, como escore, apresentacio, tipos
graficos, arvore maxima, bordas limitrofes, texto sobre os vértices, escore nas bordas, edge
curved, tamanho do textos, comunidades e halo.

Outras fungdes podem ser encontradas na aba Ajustes graficos, mostrado na
(Figura 26) que permitem escolher o tamanho e a cor do vértice da imagem. Nesta
aba também é possivel escolher o tamanho da figura a ser formada determinando a
largura e altura. Esta € uma importante funcdo quando a imagem plotada fica com os
termos (chamados de arestas) ficam muito préximos aos outros, dificultando a

visualizagao.
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Figura 26: Captura de tela do software IRAMUTEQ® na aba Ajustes graficos
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Descricao da Figura 26: A captura de tela mostra a tela do software IRAMUTEQ® a aba de
definicoes para a elaboragao da arvore maxima de similitude. Do lado esquerdo estao listadas
as evocagdes e suas frequéncia, comegando dos termos mais evocados até os menos
evocados. Do lado direito aparecem os ajustes graficos para o pesquisador fazer a selecdes que
forem mais adequadas para a pesquisa, como tamanho da imagem, tamanho do vértice
proporcional a frequéncia, bordar com largura proporcional para escore, escala de cinza no
texto proporcional a frequéncia, cor do vértice, tamanho do vértice, transparéncia de esferas e
a op¢ao de fazer um filme.

Apos as definicdes, o software ira plotar a arvore maxima de similitude,

apresentada mais detalhadamente a seguir.

4.4.4. Arvore Maxima de Similitude
A Arvore Maxima de Similitude tem a funcdo de complementar a hipétese de
centralidade emitida pela Analise Prototipica (Quadrante de quatro casas) gerado pelo
Evocation 2005 na primeira etapa. Esta técnica visa “identificar o pertencimento de

um termo a centralidade ou ao sistema periférico de uma RS” (VOGEL, 2016, p. 108).

O uso desta técnica pode ser justificado pelas afirmagdes de Abric (2001) sobre
o conteudo da representacao, pois, representagdes com o0 mesmo conteudo podem

ser diferentes se suas centralidades forem discordantes. Por isso, € importante
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analisar, além do Quadrante de Quatro Casas, a centralidade dos elementos
presentes na representacao, pois o Nucleo Central possui uma dimensao qualitativa,
nao sendo apenas fundamental analisa-lo a partir de critérios quantitativos, pois € ele
que traz significado a representacéo ja que é definida pela coocorréncia entre os
termos evocados (ABRIC, 2000; 2001a).

Esta segunda etapa tem por objetivo calcular as similitudes entre os temos que
haviam sido evocados com alta frequéncia como forma de complementar a analise do
NC das Representagbes Sociais, ja que por meio dele & possivel identificar a

centralidade dos elementos que as constituem (VOGEL, 2016).

Apos definir todas as configuragbes graficas o software ira plotar a arvore
maxima de similitude, como no exemplo da Figura 27. Esta imagem tem por objetivo
apresentar as conexidades entre os termos evocados pelos participantes. Os termos
evocados serao representados pelos circulos, denominados arestas, que séao
conectados por linhas, chamados de vértices. Os valores que aparecem em cima dos
vértices apresentam a quantidade de coocorréncias que existem entre os termos
conectados. Portanto, se entre a aresta com o termo ‘importante’ e a aresta com o
termo ‘necessario’ houver um vértice com o numero quatro, isto significa que quatro
sujeitos emitiram esses dois termos em comum, ou seja, houve uma coocorréncia

entre eles.

As arestas possuem diferentes tamanhos e isto € uma representacao grafica
da frequéncia com que aquele termo foi evocado pelos participantes, por isso, as
arestas de maior frequéncia se apresentam visualmente como aquelas que
apareceram mais vezes nas evocagdes, juntamente com os outros termos emitidos
simultaneamente pelos participantes. Desse modo, o soffware € um recurso que para
fazer as ligacdes dos grupos semanticos, apresentando “comunidades” de evocagdes,

sendo um instrumento complementar para a analise das RS dos sujeitos estudados.
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Figura 27: Arvore Maxima de Similitude produzida pelo software IRAMUTEQ®
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Descrigao da Figura 27: A arvore maxima de similitude apresentada na imagem é uma rede
associativa das categorias evocadas pelos participantes. As categorias sao representadas por
circulos ligados por a outros circulos por meio de arestas, representando categorias que foram
evocadas em associagdao. Na imagem aparecem trés nucleos de significagcédo: Inclusao_al
(representada pela cor laranja), Direito_tds (representado pela cor verde), Igualdade
(representado pela cor azul e Acessibilidade (representada pela cor amarela). As arestas que
ligam os circulos sdo mais finas ou mais grossas dependendo da quantidade de coocorréncias
existentes entre os termos, em cima da aresta possui o0 numero que indica essa quantidade. O
primeiro nucleo, constituido pelo termo Inclusdo_al tem coocorréncia com os termos
Opotunidade_al e Ensino, sendo que todos os estudantes que evocaram esses ultimas também
evocaram a categoria Inclusdao_al. Além dessas, possui duas coocorréncias com os termos
Escola e Aprendizado_al. O nucleo do termo Direito_tds, na cor verde, possui coocorréncia com
o termo Qualificagao_prof, sendo que todos que evocaram essa ultima também evocaram
Direito_tds. Além dessa, o termo também possui duas coocorrécias com o termo Educagao_tds
e quatro coocorréncias com o termo Necessario. Este Ultimo possui quatro ococorréncias com
o termo Importanto que, por sua vez, possui uma coocorréncia com termo professor. O termo
Igualdade, na comunidade de cor azul, possui duas coocorréncias com o termo Deficiéncia_al,
que possui duas ocorréncias com o termo Aluno, que possui duas coocorréncias com termo
Atengédo_prof, que possui duas ocorréncias com o termo Formagédo_prof. J& o termo
Acessibilidade, de cor amarela, em igual tamanho do termo Respeito, esta coocorréncia com o
termo Sociedade e uma coocorréncia com o termo Preconceito. Entre Acessibilidade e Respeito
ha trés coocorréncias, e o termo Empatia esta em coocorréncia com Respeito pois todos os
participantes que evocaram Empatia também evocaram Respeito. Além disso, o termo Empatia
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possui quatro coocorréncias com o termo Amor, que possui duas coocorréncias com o termo
Deficiente_al que, por sua vez, possui duas coocorréncias com o termo Libras.

De acordo com Wachelke (2007), a analise prototipica, ao fornecer suas
indicagbes com as palavras brutas, pode nao apontar diretamente para elementos de
Representagdo Social, pois podem apontar para um tema global que conteria
aspectos especificos. Desse modo, pode-se agrupar termos indutores em uma
categoria mais geral que possa representar a RS daquele grupo. Para a busca de
categorias mais gerais que permitissem uma analise sem tanto ruido das
representacodes, utilizou-se as Unidades de Contexto proposta por Bardin (2011) por

meio da Técnica de Analise de Conteudo, que sera abordada a seguir.

4.5 Analise de Conteudo
Como sinalizado por Vogel (2016), para a analise dos termos pertencentes a
estrutura da Representagcdo Social € necessario identificar os significados presentes
nos referidos termos. Para tanto, utiliza-se a técnica da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2011) na busca por uma analise tematica que visa classificar os elementos

de significacdo contidos na mensagem.

A Analise de Conteudo é uma técnica que possui a mensagem como objeto de
interesse, em suas mais variadas formas, ja que estas exprimem significados e
sentidos (FRANCO, 2018).

Nesta pesquisa é considerada a mensagem emitida por meio de palavras
“carregadas de componentes cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente
mutaveis” (FRANCO, 2018, p. 22). Considerando que esta técnica é utilizada para dar
significado as palavras evocadas na busca pela analise das Representagdes Sociais
dos sujeitos estudados, € imprescindivel considerar o contexto em que esta
mensagem €& emitida, de forma a trazer um “pano de fundo” e valorizar o material
analisado (FRANCO, 2018),

[...] sem contar com os componentes ideolégicos impregnados nas
mensagens socialmente construidas, via objetivagcdo do discurso, mas com a
possibilidade de serem ultrapassadas ou “desconstruidas”, mediante um
processo trabalhoso (mas, ndo impossivel) e dialético, tendo em vista a
explicitagdo do processo de ancoragem e estabelecendo como meta final o
desenvolvimento da consciéncia (FRANCO, 2018, p. 22).

Portanto, para Franco (2018), a Analise de Conteudo é uma forma de fazer
inferéncias sobre a mensagem que se pretende analisar e parte-se da indagagao de:

Quem diz? A quem? Como? Com que efeito? Portanto, esta técnica ndao deve ser
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utilizada para mera descrigdo das caracteristicas de uma mensagem, mas sim
desvelar significados emitidos pelo seu produtor, como por exemplo, i) informagdes
sobre seu produtor, concepgdes de mundo, representagdes sociais, motivagoes, etc.;
i) a selecdo que fez de palavras para que pudesse emitir sua mensagem
considerando que este produtor também €& um produto social e pode, por fim, sem
mais um executor do que um produtor e iii) o produtor possui uma concepg¢éo de
mundo (consciente ou ideologizada) que ¢ filtrada por seu discurso, que resulta em
implicagdes importantes (FRANCO, 2018). E é considerando estes trés pressupostos
que se pretende analisar as Representagdes Sociais que emergem das mensagens

evocadas pelos participantes da pesquisa.

Bardin (2011) e Franco (2018) ressaltam a importancia da inferéncia durante
esta técnica de analise. De acordo com as autoras, inferir &€ extrapolar o conteudo da
mensagem, de maneira légica, na busca por uma significagdo que se associe a outros
elementos, como o contexto historico/social em que os produtores estdo imersos.
Portanto, a inferéncia € o que da sentido ao dado analisado, pois ele isoladamente
possui um carater meramente descritivo e que n&o possui valor, sendo necessario

relaciona-lo com outras informag¢des (FRANCO, 2018).

Na Figura 28, a seguir, estdo representados os campos da Anadlise de

Conteudo.
Figura 28: Os campos de Analise de Conteudo
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Fonte: a autora, produzido a partir de FRANCO, 2018.

Descrigao da Figura 28: A figura representa os trés campos da Analise de Contetuido. Do lado
extremo esquerdo estd o “Dominio da Linguagem” e do lado extremo direito esta a
“Hermenéutica”. Na fronteira com o “Dominio da Linguagem” tem-se os “Métodos Loégico-
Estéticos e Formais” e na fronteira com a “Hermenéutica” tem-se os “Métodos Semanticos e
Semanticos Estruturais”. Ao centro da imagem esta representado os “Métodos Logico-
Semanticos”.
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De acordo com Franco (2018), o territério dos Métodos Ldégico-Estéticos e
Formais que fazem fronteira com o Dominio da Linguagem buscam aspectos tipicos
formais de quem produz a mensagem e sdo mais voltados, na linguistica moderna,
para a Analise do Discurso. Os métodos Semanticos e Semanticos-Estruturais, que
fazem fronteira com a Hermenéutica investigam as conotag¢des de cunho semantico e
fazem parte do exercicio de compreensao e interpretacdo que enfrenta aquele que
analisa a mensagem. O territorio central, e também o interesse da presente pesquisa,
dizem respeito aos Métodos Logico-Semanticos, que infere sobre uma “classificacéo
l6gica dos conteudos manifestos, apds a analise e interpretacdo dos valores
semanticos” (FRANCO, 2018, p. 37) e que podem ser feitos com o auxilio de

softwares.

Portanto, pesquisas que se referem a este campo central da Analise de
Conteudo n&o se preocupam com a estrutura formal em que a mensagem € passada,
com a classificacdo dos elementos de informagdo permitindo a analise das
explicitagdes, como por exemplo, das “representacbes sociais elaboradas por

diferentes grupos (FRANCO, 2018, p. 38), sempre visando a compreensao do sentido.

Para a aplicacdo da técnica de Analise de Conteudo € necessario considerar
as Unidades de Registro e as Unidades de Contexto. Nesta Tese é utilizado o Tema
como uma Unidade de Registro, podendo ser uma palavra ou uma frase que incorpora
o significado pretendido pelo respondente e que envolve componentes ideoldgicos,
afetivos e emocionais (FRANCO, 2018). Segundo Franco (2018), as Unidades de
Contexto funcionam como o “pano de fundo” que inferem significado a partir de um
contexto no qual as mensagens — neste caso, Representagbes Sociais — foram

emitidas.

Bardin (2011) também traz elementos técnicos para direcionar a organizagao
da analise a ser feita. A Pré-Analise engloba a escolha do documento a ser analisado
(como as respostas dos questionarios aplicados) e uma leitura “flutuante” destes
documentos, deixando-se invadir por primeiras impressdes e se familiarizar com o
conteudo. Em seguida existem regras, como: i) da Exaustividade, que exige o
conhecimento dos elementos que esclaregam o contexto contido na mensagem; ii) da
Representatividade, em que a amostra analisada deve ser representativa do universo
estudado e iii) da Homogeneidade: ndo devem possuir critérios singulares e devem
conter questdes relativas ao tema estudado (BARDIN, 2011).
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Em relacdo as Categorias de Analise, Bardin (2011) define como a classificagéao
de elementos constitutivos de um conjunto, com critérios que podem ser sintaticos,
|éxicos ou expressivos. Nesta pesquisa, os conjuntos serdo formados por critérios
|éxicos, ou seja, de classificacdo segundo seu sentido, por sinbnimos ou de sentidos

préximos e de forma a posteriori, que emergem da mensagem analisada.

Considera-se que a Analise de Conteudo € aplicada durante todo o
procedimento de analise dos dados, primeiramente com a categorizagdo por
significado comum das palavras evocadas, em seguida com o apoio do software que
as transforma os dados em quadros ou arvores maxima de similitude. Por fim, a
técnica também é utilizada pelo pesquisador a fim de organizar os enunciados
produzidos e responder as questdes que ajudem a inferir sobre os fatores que

conduziram os licenciandos para a transmissao dos termos evocados livremente.

Apos a apresentagdo do referencial tedrico, dos objetivos e da metodologia
empregada juntamente as ferramentas de constituicdo e organizacao dos dados, sera

apresentado a seguir as analises da presente pesquisa.
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Saber muito ndo Ihe torna inteligente. A
inteligéncia se traduz na forma que vocé
recolhe, julga, maneja e, sobretudo, onde e

como aplica esta informacgéo.

(Carl Sagan)
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar os dados obtidos a partir dos
questionarios aplicados em quatro campi de uma Universidade publica do Estado de
Sao Paulo, com 149 respondentes, que se dividem em dois grupos: 95 individuos de

anos iniciais e 54 individuos de anos finais dos cursos de licenciatura em quimica.

Entre os participantes do inicio do curso, 60% eram mulheres e 40% eram
homens, ja entre os alunos de final do curso, as mulheres também representam a
maioria, com 52% para 48% de homens. Todos os participantes se autodeclararam
como mulheres e homens cis, portanto, ndo houve nenhum respondente transexual

ou que se denominasse como nao-binario.

Tabela 1: Relagao entre homens e mulheres nos alunos em inicio de curso

Participantes do inicio do

curso

Sexo N°  Porcentagem
Mulheres 57 60%
Homens 38 40%

Fonte: a autora

Tabela 2: Relagao entre homens e mulheres nos alunos em final de curso

Participantes do final do curso

Sexo N°  Porcentagem
Mulheres 28 52%
Homens 26 48%

Fonte: a autora

Como pode ser observado, ha uma diferenga notavel entre a quantidade de
alunos de inicio de curso e de final de curso, conforme apresentado no Quadro 4, em
que os alunos matriculados no comego de curso estdo na faixa de 136 sujeitos e as
matriculas ao fim do curso estdo em torno de 71 estudantes, apontando para uma

queda de 48% no numero de alunos matriculados.

Dentro deste contexto vale ressaltar o alto indice de evasdo que os cursos de
quimica enfrentam no Brasil. Em pesquisa de Cunha, Tunes e Silva (2001), discutem-

se diversos fatores para a evasao de alunos do referido curso, como um Ensino Basico
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com lacunas na aprendizagem, a falta de informag¢des necessarias no momento do
ingresso, o despreparo para vivenciar os estudos no Ensino Superior, a falta de boa
comunicagao com os docentes e a falta de vinculos pessoais estabelecidos. De
acordo com os autores, a evasao é fruto de uma reflexao do aluno sobre sua trajetéria
académica e se constitui como uma perda generalizada, tanto para o aluno, quanto

para o professor e para a sociedade.

Neste mesmo sentido, Massi e Vilani (2015) também apontam os desperdicios
de recursos econdmicos e humanos que essas evasdes representam para o0s
sistemas educacionais, sobretudo para a formacao de professor quando considera-se

a alta evasao dos cursos de licenciatura na area das ciéncias.

Outra razdo para que as turmas se encerrem com tdo poucos alunos é a
reprovagcao em disciplinas no inicio do curso (CUNHA; TUNES; SILVA, 2001), que
quando ndo os leva a desisténcia, acabam por prolongar o tempo de permanéncia no
curso. Por isso, os alunos que participam da pesquisa como alunos em fase de
conclusao do curso foram ingressantes de anos variados, ou seja, nao pertencem a

mesma turma de ingresso, conforme apresentado na Tabela 3 e na Tabela 4.

Tabela 3: Ano de ingresso dos alunos de Tabela 4: Ano de ingresso dos alunos de
inicio do curso final do curso

Ano N°  Porcentagem Ano N°  Porcentagem
2016 1 1% 2012 1 1,85%
2017 1 1% 2013 2 3,70%
2018 4 4,3% 2014 6 11,11%
2019 89 93,7% 2015 12 22,22%
Fonte: a autora 2016 25 46,3%
2017 5 9,25%
2018 3 5,55%

Fonte: a autora

gresso, conforme apresentado na Tabela 3 e na Tabela 4.

Tabela 3 também é percebida a presenga de alunos que podem ser
considerados veteranos, com um com o ingresso em 2016 e um com ingresso em

2017. No entanto, como eles estavam cursando uma disciplina do primeiro ano, nao
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fica claro se eles interromperam o curso por algum tempo, se tiveram varias
reprovacgoes ou se estio finalizando o curso e ficaram com essa disciplina em atraso
na grade. Portanto, eles serdo considerados como de inicio de curso por terem

respondido junto a este grupo.

Em relacdo as idades dos alunos, pode ser verificado na Tabela 5 que
entre os alunos de primeiro ano a maioria possui 18, 19 e 20 anos. Por sua vez, a
Tabela 6 mostra que entre os licenciandos de final de curso, predomina as idades de
22 e 23 anos, embora também apareca disparidade entre as idades, com quatro

alunos acima dos 30 anos de idade.

Tabela 5: Idades do grupo de alunos de Tabela 6: Idades do grupo de alunos de
inicio de curso final de curso
Idade N° | Porcentagem Idade N° | Porcentagem
17 anos | 7 7,36%

19anos | 2 | 3,7%

18 anos | 41 43,15%

20anos | 3 | 5,55%

19 anos | 22 23,15%
20 anos | 11 11,57%

21anos | 8 14,8%

21anos | 3 3,15% 22 anos | 15 | 27,77%
22anos | 1 1% 23 anos | 11 | 20,3%
23anos | 5 5.26% 24 anos | 3 | 5,55%
24 anos | 1 1%
25anos | 2 | 3,7%

25anos | 3 3,15%
27 anos | 1 1% 26anos | 2 | 3,7%

0

Fonte: a autora 28 anos | 1 1,85%

29 anos | 3 5,55%

30 anos | 1 1,85%

32 anos | 1 1,85%

34 anos | 1 1,85%

39 anos | 1 1,85%

Fonte: a autora

No Quadro 5, vé-se que entre os 95 anos alunos respondentes, 12 deles ja

tiveram a experiéncia de ingressar em uma IES anteriormente. Apenas quatro deles
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chegaram a concluir, sendo dois com diploma de bacharelado em quimica, um

tecndlogo em combustiveis e um que ndo citou.

Quadro 5: Alunos de inicio de curso que ja ingressaram em outro curso em IES

Sim 12

Nao 83

Curso: N° Situacdo
Bacharel em quimica 2 Concluiram
Ciéncias biolégicas 2 Evadiram
Licenciatura em quimica 1 Evadiu
Licenciatura em fisica 1 Evadiu
Ciéncias da computagéo 1 Evadiu
Engenharia quimica 1 Evadiu
Filosofia 1 Evadiu
Tecndlogo em biocombustiveis 1 Concluiu
N&o citou 1 Concluiu
Engenharia de Materiais 1 Evadiu

Fonte: a autora

Para compreender melhor os motivos que levaram este grupo de alunos a
ingressarem em um curso de licenciatura em quimica foi pedido, no questionario, que

eles elencassem as razoes, apresentadas no Quadro 6.

Portanto, neste grupo de alunos, 41% escolheram o curso de licenciatura por
gostar de quimica, 20% por uma vontade de ser professor e 18% pelo interesse em
transmitir conhecimento. Em seguida, 7,3% dos alunos citaram que gostam da area
de ensino e a mesma porcentagem de alunos citaram que vao optar pelo bacharelado.
Estes casos ocorrem em cursos em que bacharelado e licenciatura comegam
unificados e depois os alunos pode optar pela modalidade que desejarem. Por fim,
apareceram outros motivos com menor porcentagem, como uma vontade ajudar as
pessoas (6,3%), por querer ser pesquisador (3,15%), por ter sido influenciados por
professores da educagao basica (3,15%) e até mesmo aqueles que n&o citaram os

motivos da escolha.

Entre as respostas, dois dos alunos que ja concluiram Ensino Superior
responderam que a escolha pelo curso de licenciatura em quimica tem por objetivo
uma mudanga de carreira e uma melhor expectativa de vida. Embora sejam pontuais,

respostas como “ensinar como a ciéncia € importante”, “ajudar a construir um ensino

de qualidade” e “por querer trabalhar com educacao inclusiva” também comprovam
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que a maior parte do grupo ingressou no curso pela genuina intengdo de serem

professores.

Quadro 6: Motivos que levaram os alunos de inicio de curso a escolherem o curso de

licenciatura em quimica

Motivos: N°
Gosta de quimica 39
Sempre quis ser professor (a) 19
Quer transmitir conhecimento 18
Vai optar pelo bacharel* 7

Gosta da area de ensino

Porque tem ampla area de atuagao

Porque quer ajudar as pessoas

N&o respondeu

Quer ser pesquisador (a)

Porque gosta de aprender

Influéncia de professores

Curso era proximo de casa

Influéncia da familia

Gosta de ciéncias

Quer construir um ensino de qualidade

Quer melhorar a expectativa de vida

Quer ensinar como a ciéncia é importante

Quer mudar a ideia de que quimica é ruim

Quer trabalhar com educacéao inclusiva

Porque a quimica é necessaria

Complementagéo (ja é bacharel)

Tem facilidade em se comunicar

Nao tinha bacharel como opcéo

Ingresso era facil

Porque o curso tem atribuigcdo de bacharel

AR (AR (222 (=2 INDNDINDNIININW W WO o | o (N

Fonte: a autora

Fazendo a mesma analise para os alunos de final de curso, apresentado no

Quadro 7, dos 54 respondentes, seis ja tiveram a experiéncia de ingressar em outro

curso de Ensino Superior. Entre eles, dois concluiram o bacharel em quimica, um

concluiu licenciatura em matematica e um concluiu o curso de quimica ambiental.

Alunos de final de curso que ja ingressaram em outro curso em IES

Quadro 7: Alunos de final de curso que ja ingressaram em outro curso em IES

Nao 48
Curso: N° | Situacao
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Bacharel em quimica 2 Concluiram
Licenciatura em Matematica 1 Concluiu
Quimica 1 Evadiu
Quimica ambiental 1 Concluiu
Quimica 1 Transferiu

Fonte: a autora

Os motivos que levaram estes alunos a optarem pelo curso de licenciatura em

quimica estao descritos no Quadro 8, apresentado a seguir

Quadro 8: Motivos que levaram os alunos de final de curso a escolherem o curso de
licenciatura em quimica

Motivo N°
Porque gosta de Quimica 18

Porque sempre quis ser professor (a) 16

©

Influéncia de professores

E uma area versatil

Gosta de dar aulas

Porque o curso é noturno

Quer transmitir conhecimento

Sempre teve curiosidade

O curso é perto de casa

Gosta de exatas

Porque a nota de corte € mais baixa
Porque os professores que teve eram ruins

Teve experiéncias com educagao em outro curso

Gosta do ambiente escolar

Para nao fazer calculo Il

Incentivo da familia

Al A A A INNDIDNNDNWS N

Em branco

Fonte: a autora

Neste grupo de alunos, os motivos que mais apareceram para justificar a
escolha pelo curso de quimica foi o fato de gostar da disciplina, com 33,3% das
respostas seguido da antiga vontade de ser professor, com 29,6% das respostas.
Neste grupo de alunos, percebemos uma maior influéncia dos professores da
educacado basica, em 16,6% das respostas e também aparece, em 14,8% das
respostas a justificativa de o curso ser versatil e abrir um leque de opcgdes
profissionais. Em seguida, tem o fato de gostar de dar aulas, com 13%, seguido pelo
fato do curso ser noturno, com 7,4%, que se torna a Unica opc¢ao palpavel para quem
necessita trabalhar para se manter durante os estudos.
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Em ambos os grupos, surgiram como respostas o fato de gostarem da area de
ensino (para aluno de inicio de curso) e de gostarem de dar aulas (para alunos de final
de curso). Quando perguntados se ja tiveram alguma experiéncia docente, 25,2% dos
alunos de inicio disseram que sim e 44,2% dos alunos de curso também afirmaram
que sim, o que demonstra que estes alunos que estdo prestes a ingressarem o
mercado de trabalho ja estdo atuando com professores ou, até mesmo, podem ter
participado do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), um
importante programa de valorizagao docente, que esteve presente em muitas IES dos
Estado de Sao Paulo e que vem sofrendo cortes desde 2015. De acordo com Campelo
e Cruz (2019), o programa, que surgiu em 2007, sofreu as consequéncias dos cortes
realizados na educacéao, culminando em um anuncio de revisdo e cortes de bolsas,
em 2015. Apds dez anos de sua implementacao, o programa sofreu uma redugao de
14,8% no numero de bolsistas sob a alegagdo de que sofreria reformulagdes. De
acordo com as autoras, a cada novo edital, a partir de 2007, o Pibid aumentava o
numero de projetos institucionais, se mostrando uma forte politica publica de incentivo
a docéncia, até que em 2015 sofre um corte consideravel e em 2018 passa por
alteracdes significativas, como determinagcdo do tempo de bolsa e tempo de curso
para ingressar no projeto. Essas mudangas resultaram em algumas perdas do projeto

em IES, inclusive em um curso participante desta pesquisa.

Entre os 95 alunos de inicio de curso, nenhum afirmou ter participado do Pibid,
e entre o0s 54 alunos de final de curso, 33,3% relataram terem participado do programa

que permite experiéncia docente ainda na graduacgéo.

Em relagdo a Educacéo Inclusiva, apenas oito (08) entre os 95 respondentes
do grupo de inicio de curso citaram terem tido contato com o tema em alguma
disciplina da graduagao, no entanto, muitos deles relataram que embora esse contato
nao tenha acontecido por meio da grade curricular, aconteceu em eventos realizados
na Universidade, como por exemplo, na Semana da Quimica que alguns cursos
promovem. Ja no grupo de respondentes de final de curso, 35 dos 54 alunos
comentaram terem tido contato com o tema ao longo do curso, o que corresponde a
64%. No entanto, em alguns relatos foi especificado que este contato aconteceu
apenas em uma disciplina de Libras, ministrada de forma remota, e em alguns desses
relatos ha comentarios de que este modelo de ensino nao foi tdo proficuo quanto
poderia ser. Nestes cursos analisados, a unica disciplina voltada para a diversidade,
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na data da aplicagdo, era a de Libras, ministrada em carater eletivo. Alguns

depoimentos estdo apresentados no Quadro 9.

Quadro 9: Respostas de alunos de final de curso sobre terem cursados disciplinas que
abordassem o tema da Educacgao Inclusiva

Identificagdo do aluno Depoimento

Aluno_03_Maria Carolina de | “Cursei uma disciplina de libras aqui na faculdade, porém né&o
Jesus agregou a nada pois era EAD e so realizava algumas atividades e

assistia alguns videos”

Aluno_11_Maria Carolina de | “Fiz a matéria de libras que estava na grade, mas era uma matéria

Jesus EAD, entdo néo tive muita nogéo da realidade”

Aluno_07_Lélia Gonzalez “Sim, libras. Onde foi muito bem aproveitado”

Aluno_01_Nise da Silveira “Sim, porém a disciplina é a distdncia ndo ha uma discussao
interativa”

Aluno_03 Heleith Safiotti “N&o e néo, sequer tenho Libras como disciplina obrigatéria”

Fonte: a autora

Por fim, ao serem questionados se possuem alguma necessidade educacional
especial (NEE), na turma de inicio de curso, entre os 95 alunos apenas um afirmou
positivo e relatou ser dalténico. Na turma de final de curso, entre os 54 respondentes,
novamente, apenas um aluno afirmou que sim e relatou ter transtorno de déficit de
atencédo e TDAH. Portanto, em relagao a inclusdo de alunos com deficiéncia, os cursos

objetos dessa pesquisa estdo aquém do desejavel para que seja democratico.

Em documento inédito, a Universidade aqui estudada publicou em 2021 o seu
préprio Censo Escolar, no qual dados sobre o perfil de seus alunos sdo analisados.
No momento da analise, haviam 38.571 discentes matriculados. Em relagdo ao
género, ha um numero maior de mulheres matriculadas em cursos de quimica (tanto
licenciatura quanto bacharelado), no entanto, para todas as licenciaturas, os numeros
de matriculas de mulheres aumentam, apontando para uma predilecdo do género
feminino pela profissdo docente, que também é uma questao social, pois pesquisas
apontam que a docéncia € um mercado de trabalho marcado pelo protagonismo
feminino, por ser a educacao, desde tenra infancia, associado ao cuidado, papel

preponderantemente feminino na sociedade.
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Para Couto e Pereira (2011), mesmo que as mulheres tenham conquistado
acesso ao mercado de trabalho e a educacgao, ainda nao foram suficientes para findar
as desigualdades de género, pois as mulheres assumem prioritariamente posi¢des
que nao sejam relativas a tomadas de decisdes, dominando uma hierarquia de
homens sobre as mulheres. De acordo com os autores, essa dominagdo masculina
pode ser vista na carreira docente, pois apesar de as mulheres predominarem na
carreira docente, sdo relegadas as formagdes iniciais e os homens assumem o0s
cargos de gestdo e liderangca acentuando a relagdo assimétrica entre os géneros
presentes em nossa sociedade. Aqui, ha dois pontos a serem considerados: prestigio
social e remuneracdo. Nao por acaso, € percebida a soberania de mulheres na
Educacao Infantil, etapa muito associada ao cuidado, com pouco prestigio social e
baixa remuneragdo. Quando se avanga nas etapas do ensino, em que ha maior
prestigio social e maior remuneragdo, os homens vao ocupando espaco, sobretudo
no que os autores chamam de cargo de topo. E valido ressaltar que a desigualdade
de género também é evidente diante da remuneragao, pois segundo pesquisa de

2021, mulheres recebem 20% a menos que os homens no Brasil (IBGE, 2021).

Esses dados relativos a divisdo de género na profissdo docente sao
corroborados pelos dados fornecidos pelo ultimo Censo Escolar (BRASIL, 2021), que
comprova que o Brasil € um pais de professoras, sendo 83,8% do total de docentes.
A presenga feminina é maior na Educagao Infantil, correspondendo a 96,3%,
diminuindo para 88,1% no Ensino Fundamental e caindo para 57,7% no Ensino Médio.
Nos dados publicados, n&o ha informagdes sobre géneros n&o-binarios e sexualidade

dos discentes.

Relativo as caracteristicas étnicas, a autodeclaracdo de cor pelos discentes
(entre todos os matriculados na Universidade estudada), mostra que ha 74,19% de
alunos brancos, 17,28% sao pardos, 5,24% sao pretos, 3,13% amarelos e 0,08%
indigenas. Os estudantes que nao declaram sua cor correspondem a 0,08%, havendo
pouca diferenca entre género entre as cores autodeclaradas, cerca de um ponto
percentual. Em relacdo a cor autodeclarada, segundo o Censo de 2010, dos quase
191 milhdes de brasileiros, 50,7% se declararam negros ou pardos, 47,7% se
declararam brancos, 1,9% se declararam amarelos, 0,42% se declararam indigenas

e 0,003% nao responderam.
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Grafico 1: Comparativo entre as autodeclaragées de discentes e o Censo Demografico (IBGE,

2010)
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Fonte: a autora

Descricdo da imagem: O grafico é do estilo colunas, as quais representam os discentes da
Universidade na cor azul e a Populagédo Brasileira (segundo o IBGE) na cor vermelha. A primeira
dupla de colunas possui praticamente o mesmo tamanho, com 50,98% na cor azul
(Universidade) e 51,03% na cor vermelha (populagao). A segunda dupla de colunas também
possui o0 mesmo tamanho, com 49,02% na cor azul (Universidade) e 48,96% na cor vermelha
(populagao). A terceira dupla de coluna representa as pessoas com deficiéncia, com grande
diferenca, sendo 0,73% a coluna azul (Universidade) e 23,9% a coluna vermelha (populacao). A
quarta dupla de colunas, que representa pessoas negras e pardas também possui disparidade,
com 22,52% a cor azul (Universidade) e 50,70% na cor vermelha (populagdo). A quinta, que
representa os individuos brancos também possui disparidade, com 74,19% na cor azul
(Universidade) e 47,70% na cor vermelha (popula¢ao). A sexta dupla de colunas, de tamanho
bem menor, apresenta 3,13% na cor azul (Universidade) e 1,9% na cor vermelha (populagéo). Por
fim, a altima dupla de coluna, quase inaparente, apresenta 0,08% na cor azul (Universidade) e
0,42% na cor vermelha (populagao).

O Grafico 1 traz um comparativo entre as autodeclaragdes de género entre os
discentes da Universidade estudada e os dados fornecidos pelo ultimo Censo
Demogréfico brasileiro. Por meio dele, pode-se perceber que apenas em relagdo ao
género a Universidade possui quantidades de homens e mulheres equivalentes a
sociedade. Em relagao as cores, a disparidade fica bem evidente, ja que a maioria
dos estudantes séo brancos (74,19%) ao passo que a maioria dos sujeitos brasileiros
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se declararam como negros ou pardos (50,70%). Em relagdo as pessoas se
declararam como a cor amarela, enquanto a populacao brasileira possui 1,9%, na
Universidade ha 3,13%, sendo uma vez e meia a mais do que a sociedade, ja em
relacdo aos indigenas, enquanto na sociedade ha 0,42%, na Universidade ha 0,08%,
Oou seja, mais de cinco vezes menos do que seria o desejavel para dizer que a

Universidade é representativa de todas as cores.

Sobre as caracteristicas especificas da modalidade da Educacgédo Especial,
apenas 0,73% dos estudantes matriculados declararam ter alguma deficiéncia. A
distribuicdo das deficiéncias, transtornos e altas habilidades declarados, separados
por género, no total de matriculados na Universidade pode ser visto na Figura 29. Em
contrapartida, segundo o ultimo Censo Demografico aponta que no Brasil 23,9% da
populacéo brasileira possui algum tipo de deficiéncia, sendo 18,6% com deficiéncia
visual, 5,10% deficiéncia auditiva, 7% alguma deficiéncia motora e 1,4% alguma

deficiéncia compreendida como intelectual (IBGE, 2010).

Figura 29: Distribuicdo de deficiéncias, transtornos e altas habilidades de acordo com o
género dos discentes
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Fonte: Censo Escolar publicado pela Universidade estudada em 2021.

Descricdo da imagem: Ha um grafico cartesiano em que o eixo horizontal representa as
porcentagens e no grafico horizontal ha os tipos de deficiéncia que aparecem no Censo Escolar
da Universidade representadas por colunas. Em cada ha a informagao da porcentagem relativa
aos homens e as mulheres. Portanto, cada coluna possui duas cores, sendo o amarelo para
representar as mulheres e o azul para representar os homens. Na primeira coluna, ha a Surdez,
com 0,01% de homens e 0,02% de mulheres, na segunda coluna, da Cegueira, ha 0,02% de
homens e 0,02% de mulheres, a terceira coluna representa a deficiéncia Intelectual, com 0,05%
de homens e 0,04% de mulheres, a quarta coluna das deficiéncias Multiplas é representada por
0,06% de homens e 0,03% de mulheres, a quinta coluna sobre Deficiéncia Auditiva exibe 0,06%
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de homens e 0,09% de mulheres, em relagao a Baixa Visdo a sexta coluna mostra que 0,11% sao
homens e 0,07% sao mulheres, a sétima coluna representa o Autismo, com 0,19% dos homens
e 0,06% das mulheres, a oitava coluna sobre Deficiéncia Fisica apresenta que 0,16% sao homens
e 0,10% sao mulheres e, por fim, a nona coluna representa as Altas Habilidades, com 0,29% dos
homens e 0,12% das mulheres.

Observando o grafico das deficiéncias presentes nos alunos da Universidade,
€ percebido que os numeros séo tao baixos — e tao diferentes da realidade — que se
torna dificultoso fazer alguma analise. No entanto, chama atengé&o que em relagéo ao
Autismo, ha trés vezes mais homens (0,19%) do que mulheres (0,06%). A organizagéo
Autismo e Realidade, que faz parte do grupo PENSI, traz em seu sitio eletronico® a
informacgao de que mulheres representam uma a cada quatro pessoas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), embora n&o haja explicagéo cientifica para
tal. Mas é interessante analisar que os dados estatisticos dos discentes corroboram

as pesquisas sobre autismo.

Analisando os dados dos participantes da pesquisa, juntamente com os dados
de todo os matriculados na referida Universidade, pode-se concluir que, de modo
geral, ndo ha uma inclusao efetiva, pois, as porcentagens de alunos com deficiéncias,
negros, indigenas etc., esta muito diferente da realidade do povo brasileiro, o que
pode constatar que a Universidade ainda € um espaco elitizado e onde se encontram

recortes de classe, pois hao € um espaco representativo e democratico.

Apos esta apresentacdo do perfil dos alunos objetos desta pesquisa, sera
abordada a utilizagado do questionario como método de constituicdo de dados, nesse
caso, a associacgao livre de palavras.

5.1 A Representacéo Social de EDUCACAO INCLUSIVA — Anos
Iniciais

As analises desta pesquisa se concentram prioritariamente na Questao 2 do
questionario aplicado, a qual tem como indutor o termo EDUCAGAO INCLUSIVA. A
escolha de colocar esta questao depois do termo ALUNO foi para minimizar alguma

indugao dos alunos nas escolhas das palavras.

5.1.1 O Quadrante de Quatro Casas — Anos Iniciais
Ao rodar os dados no software Evocation 2005, foi gerado o arquivo
Vocab1.LST, o qual apontou que 468 termos foram evocados no total, entre os 475

possiveis, ja que foram 95 participantes que poderiam evocar cinco termos. Apoés

5> autimoerealidade.org.br
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correcdo e homogeneizagdo, resultou em 199 termos diferentes. Ao rodar o
subprograma Rangfrq, foi apresentado um ‘moyenne generale des rangs”, ou seja,
uma ordem média de evocagao (OME) geral de 2,98. Esse valor coincide com a média
do numero de evocagdes indicada por alguns autores, como Wachelke e Wolter
(2011), que seria o valor 3 como média para cinco evocagdes. Esses valores
aproximados sugerem um ponto de corte em frequéncias acima de trés. Com este
ponto de corte, ainda aparecem muitas evocagdes com baixa frequéncia, que acabam
por sobrecarregar as analises ja que se situam nos Elementos Periféricos, que nao
sdo o principal interesse da pesquisa por sua baixa significacdo para aquele grupo,

pois quanto maior a saliéncia, maior o seu valor simbdlico.

Analisando as porcentagens de evocagdes fornecidas pelo subprograma
Rangmot, que apresenta a quantidade de termos em relagdo as suas frequéncias
(Tabela 7), é percebido que 119 termos foram evocados apenas uma unica vez, sendo
considerado algo muito subjetivo e de pouco valor simbdlico em relagédo ao grupo.
Fazendo o ponto de corte acima de 3, como sugerido anteriormente, seriam
abrangidos 46,2% dos termos, um valor interessante para o tamanho da amostra.
Embora ainda seja constatada uma sobrecarga dos dados nos elementos periféricos,

foi seguido o ponto de corte acima de 3.

Tabela 7: Dados e porcentagens de evocacdes gerados pelo Rangmot — Anos Iniciais

Frequéncia (f) N° de termos N° total de termos N° total de termos %
diferentes com a com a frequéncia (f) (soma entre as
frequéncia (f) evocagoes)

1 119 119 119 25,4%
2 38 76 195 41,7%
3 7 21 216 46,2%
4 10 40 256 54,7%
5 5 25 281 60%

6 6 36 317 67,7%
7 4 28 345 73, 7%
8 1 353 75,4%
9 1 362 77,4%
10 3 30 392 83,8%
11 1 11 403 86,1%
14 1 14 417 89,1%
15 1 15 432 92,3%
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16 1 16 448 95,7%
20 1 20 468 100%

NuUmero de termos diferentes: 199

Numero total de termos: 468

OME: 2,98

Fonte: a autora

Apos a selecdo do ponto de corte, o software calculou como o novo rang
moyen, o valor de 2,5. Portanto, 2,5 € a média das ordens médias de evocagao (OME),
entre todas as evocacdes. Nos quadros que apresentam o Quadrante de quatro casas
sdo distinguidas a ordem média de evocagao de todos os termos por OME (em letras
maiusculas) e as ordens média de evocagao de cada termo por ome (em letras
minusculas) afim de garantir a diferenciacdo entre os valores. O programa também
calculou como mediana das frequéncias o valor 10. No entanto, é necessario calcular
a média das frequéncias apds o descarte dos termos evocados abaixo da frequéncia
de corte. Analisando a Tabela 7, a média da frequéncia é igual a 10, que engloba
83,8% das maiores frequéncias. ApoOs estes calculos, €& possivel utilizar o
subprograma Rangfrq para a construgdo do Quadrante de quatro casas, ou analise

prototipica, utilizando os valores de OME 2,5 e frequéncia média 10.

Portanto, as evocacdes que possuem frequéncia acima da média, que é 10, e
ordem média de evocagao (ome) abaixo da OME geral, que ¢é 2,5, estao presentes no
Primeiro Quadrante, aquele que configura os possiveis termos do Nucleo Central. Os
termos que possuem frequéncia acima da média, porém apresentam uma ordem
média de evocacado acima da média (e, portanto, com um menor valor simbdlico
atribuido) constituem o Segundo Quadrante (superior direito), chamado de Primeira
Periferia — Elementos Intermediarios. Os elementos que possuem baixa frequéncia,
mas uma ordem meédia de evocagado abaixo da média (e, portanto, com alto valor
simbdlico para aquelas pessoas) estdo presentes no Terceiro Quadrante (inferior
esquerdo), chamado de Zona de Contraste — Elementos Intermediarios. Por fim, os
termos evocados com baixa frequéncia (abaixo de 10) e alta ordem média de
evocagao (com baixo valor simbdlico) estdo alocados no Quarto Quadrante, que
representa a Segunda Periferia — Elementos Periféricos, ou seja, aqueles que

correspondem aos elementos mais subjetivos e que carregam as particularidades do
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grupo. Todos estes elementos estdo representados de forma sistematica no Quadro

10, a seguir.

Quadro 10: Quadrante de quatro casas sobre as RS de EDUCAGAO INCLUSIVA - Anos Iniciais

Nucleo Central — Elementos Centrais Primeira Periferia — Elementos Intermediarios

freq.>10e OME < 2,5 freq. >= 10 e OME >= 2,5

| f ] ome_ | f | ome |
Inclusdo_al 20 2,45 Igualdade 16 2,5
Direito_tds 15 2,2  Deficiéncia_al 10 3,3
Acessibilidade 14 1,85 Sociedade 10 3,2
Necessario 11 2,09 Qualificagéao_prof 10 29

Zona de Contraste — Elementos

ix s Segunda Periferia — Elementos Periféricos
Intermediarios

-mnm
Importante_tds 9 Amor_prof 7 3,14
Respeito_tds 8 2,12 Ensino 7 3
Aprendizado_al 7 2,28 Oportunidade_al 7 3,28
Educagéao_tds 5 2,2  Deficiente_al 6 4,16
Atengao_prof 5 2,4 Empatia 6 3,83
Diversidade 4 1,75 Formacao_prof 6 2,5
Respeito 4 2 Libras 6 3,33
Direito_al 4 2,25 Preconceito 6 4,33
Didatica_prof 3 2,33  Professor 6 3
Aluno 5 3,6
Escola 5 4
Necessidade_tds 5 3,6
Alunos_Especiais 4 3,5
Conhecimento 4 4,25
Dedicacao_prof 4 3,25
Dificuldade_tds 4 2,75
Incluir_tds 4 3,25
Paciencia_prof 4 2,75
Todos 4 3,5
Adaptacao_prof 3 2,66
Braille 3 3
Dificuldade_al 3 3,33
Felicidade 3 4
Metodologia_prof 3 2,66
Visibilidade 3 4

Fonte: a autora
Em relacao as Representagdes Sociais dos licenciandos dos anos iniciais sobre
Educacéo Inclusiva, de acordo com o Quadro 10, os possiveis elementos centrais sao
Inclusao (referente aos alunos, com frequéncia = 20 e ome = 2,45), Direito (como
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algo para todos, com frequéncia = 15 e ome = 2,2), Acessibilidade (com frequéncia
=14 e ome = 1,85) e Necessario (com frequéncia = 11 e ome = 2,09). Portanto, estes
sao os elementos de maior valor simbdlico para o grupo analisado, pois possuem alta

frequéncia e alta ordem de importancia (baixa ome).

Tabela 8: Termos possiveis para o NC das RS dos licenciandos dos Anos Iniciais

Termos sugeridos como Nucleo Central a RS

Evocation 2005

Inclusé@o (relativo a aluno)

Direito (relativo a todos)

Acessibilidade

Necessario

Fonte: a autora

E valido salientar que ha dez evocacdes para o termo Deficiéncia (relacionado
ao aluno) e seis evocagdes para o termo Deficiente (também relacionado a aluno).
Compreende-se que por possuirem a mesma raiz, esses termos poderiam ser
unificados, gerando uma frequéncia de 16, o que o colocaria em outro quadrante,
apontando para uma centralidade da representagdo. No entanto, por ser tratar de
analises que pairam sobre o senso comum, € fundamental que termos inadequados
que sao partilhados socialmente ndo sejam adequados em outra categoria. Ha muito
tempo, autores como Sassaki (SASSAKI, 2003 atualizado em 2011) sugerem que o
uso do substantivo deficiente é inadequado, pois néo se trata de uma mera questao
semantica, mas que pode reforcar esteredtipos e preconceitos. Embora os termos
como “deficiente fisico” tenham sido veiculados até os anos 80, seu emprego caiu em
desuso, sendo adequado o uso de “pessoa com deficiéncia fisica”, por exemplo.
Arriscando uma perspectiva das Representacdes Sociais, o termo “deficiente” define
o individuo a partir de uma caracteristica pautada em uma visdo patologica da
deficiéncia, enquanto o termo “pessoa com deficiéncia fisica”, por exemplo, humaniza
e ressalta que ha uma pessoa que possui determinada deficiéncia que é necessaria
ser nominada naquele momento. De todo modo, mais adiante, os termos evocados

serao alocados em categorias mais gerais, que permitirdao uma analise global.

Observando os termos evocados na zona de centralidade e na Primeira
Periferia, é percebida a presenca de termos que sido pauta da Educacao Especial,

pois trazem o termo Inclusao, Acessibilidade, Deficiéncia e Igualdade que sao
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marcas dos discursos feitos dentro desta modalidade que, é evidente, faz parte de
uma perspectiva inclusiva. No entanto, um termo muito adequado para ser associado
a Educacéo Inclusiva é “Todos”, que aparece nos Elementos Periféricos com baixa
frequéncia (apenas quatro). Além deste, no Quadro 10 é percebida a presenca de
muitos termos na Segunda Periferia, a qual acomoda os elementos mais mutaveis e
subjetivos da representagdo, ou seja, aqueles termos que sdao mais individuais e
possuem baixo valor simbodlico para o grupo. Neste grupo, aparecem elementos
interessantes a serem associados com Educacgao Inclusiva, como Aluno, Professor,
Todos, Escola, Ensino e Conhecimento, mas que estdo presentes nas evocagdes
de poucos licenciandos, com baixa saliéncia e, portanto, baixo valor simbdlico para

este grupo como um todo.

Para evidenciar as relagdes estabelecidas para este grupo, sera utilizada a

Arvore Maxima de Similitude, apresentado a seguir.

5.1.2 A Arvore Maxima de Similitude — Anos Iniciais
Quando comparado com a arvore maxima de similitude (Figura 30) aparecem
quatro comunidades que apontam para elementos centrais da representacao, que sao
as evocagoes Inclusao (referente a aluno), Igualdade e Direito (para todos), estes
com maior relevancia, e as categorias Amor (referente a professor), Atengado

(referente a professor) e Empatia, com menor relevancia.

Pode-se perceber que o termo Inclusao (referente a aluno), € um termo de
intermediacao, pois, além de possui uma alta frequéncia, também é o termo que

possui mais conexidades e esta relagcado que define o seu alto valor simbdlico para o

grupo.
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Figura 30: Arvore Maxima de Similitude entre as categorias referentes 8a EDUCACAO
INCLUSIVA - Anos Iniciais
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Descrigao da Figura 30: A arvore maxima de similitude apresentada na imagem é uma rede
associativa das categorias evocadas pelos participantes. As categorias sao representadas por
circulos ligados por a outros circulos por meio de arestas, representando categorias que foram
evocadas em associagdo. Na imagem aparecem seis nucleos de significagcio: O termo
Inclusdo_al na cor amarelo, esta em coocorréncia com Ensino, Oportunidade_al, Didatica_prof
e Escola, sendo todos esses ultimos foram evocados pelos menos estudantes que evocaram o
termo Inclusdo_al. O termo Oportunidade_al possui uma coocorréncia com o termo
Metodologia_prof. Ja o termo Ensino, possui duas coocorréncias com o termo Todos, que
possui duas ocoocorréncias com o termo Aluno que possui uma ocorroéncia com o termo
Adaptacao_prof. Na cor azul escuro, ha o termo central Igualdade, ligado aos termos
Deficiéncia_al e Direito_al, sendo que esses dois ultimos foram evocados pelos mesmos
estudantes que evocaram lgualdade que, por sua vez, estd em coocorréncia com o termo
Necessario que esta em coocorréncia com o termo Importante (sendo que todos que citaram
Importante o fizeram em coocorréncia com Necessario). Os termos Necessario e Importante
estdo em coocorréncia com o termo Direito_tds, que forma um novo ntcleo de siginificagdo na
cor vermelha. Direito_tds esta em coocorréncia com o termo Conhecimento e Qualificagdo_prof
(sendo que esses dois ultimos foram evocados pelos menos estudantes que evocaram o termo
Direito_tds). Além destes, o termo Direito_tds possui duas coocorréncias com o termo
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Educagdo_tds que possui duas coocorréncias com o termo Necessidade_tds. J4 o termo
Qualificagao_prof, esta em coocorréncia com o termo Visibilidade, com duas coocorréncias com
o termo Felicidade e duas coocorréncias com o termo Dedicagado_prof. Do termo Inclusio_al,
no centro da imagem, saem dois outros nucleos de significagdo. Na cor fucsia e com baixa
frequéncia ja o termo Aprendizado_al, em uma coocorréncia com o termo Preconceito, que
possui uma coocorréncia com o termo Formacgao_prof, que possui duas coocorréncias com o
termo Atencéao_prof que, por fim, possui trés coocorréncias com o termo Paciéncia_prof.
Também ligado ao termo Inclusido_al por duas ocorréncias ha o termo Sociedade ligado em
ocorréncia com o termo Dificuldade_tds (por todos os participantes que evocaram esta ultima)
e com trés coocorréncias com o termo Acessibilidade, que é o termo central desta categoria de
cor verde agua. A categoria Acessibilidade possui duas coocorréncias com o termo
Respeito_tds que possui duas coocorréncias com o termo Amor_prof, que possui duas
coocorréncias com termo Deficiente_al, que possui duas coocorréncias com o termo Libras que,
por fim, possui trés coocorréncias com o termo Braille. O termo Amor_prof (em amarelo), possui
duas coocorréncias com o termo Empatia, que forma um novo nucleo de significagdo na cor
verde. Esse nucleo possui baixa frequéncia, pois suas arestas sdao pequenas, no entanto, do
termo Empatia estdo ligados por duas coocorréncias o termo Diversidade e Respeito. O termo
Respeito possui uma coocorréncia com o termo Professor. O termo Diversidade possui duas
coocorréncias com o termo Alunos Especiais que, por fim, possui uma Gnica coocorréncia com
o termo Incluir_tds.

Analisando esses nucleos de significagdo apontados pela Arvore Maxima de
Similitude é observado que os termos de maior conexidade sdo os termos Inclusao
(com Arestas = 7 e Coocorréncias = 21), Direito_tds (com Arestas = 4 e
Coocorréncias = 13) e Igualdade (com Arestas = 4 e Coocorréncias = 12). Formando
também nucleos de significagdo com menores conexidade e, portanto, menor valor
simbdlico estdo os termos Amor_prof (com Arestas = 3 e Coocorréncia = 8), Atengcao
(Arestas = 2 e Coocorréncias = 5) e Empatia (Arestas = 3 e Coococorréncia = 6), a
comparagao desses termos e suas conexidades com os termos apontados pela

analise prototipica estao presentes no Quadro 11, a seguir.

Quadro 11: Possiveis termos do NC dos licenciandos de Anos Iniciais - Analise prototipica
associada a Analise de similitude

Licenciandos — Anos Iniciais
Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade
Termo f ome Termo Arestas Coocorréncias

Inclusao_al 20 2,45 Inclusao_tds o7 21
Direito_tds 15 2,2 Direito_tds 04 13
Acessibilidade 15 1,85 - - -
Necessario 11 2,09 - - -
- - - Amor_prof 03 08
- - - Igualdade 04 12
- - - Empatia 03 06
- - - Atencao 02 05

Fonte: a autora
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Este grafo apresentado na Figura 30 sugere algumas diferengas entre os
nucleos propostos pela analise prototipica, pois infere significacdo entre as
representacdes enquanto o Quadrante de quatro casas apresenta sua estrutura. Por
exemplo, o termo Necessario apontado como um elemento central no Quadro 10, na
arvore maxima de similitude aparece como um elemento constituinte do nucleo de
significagdo com o termo Igualdade (com Arestas = 4 e Coocorréncias = 12), que na
analise prototipica aparece na Primeira Periferia, mas no grafo surge como um nucleo

de significagao.

Uma terceira etapa de analise dos dados evocados pelos participantes foi a
categorizagdo dos termos evocados a partir de suas justificativas, visando
compreender de modo mais geral os significados atribuidos aos termos que podem

constituir o Nucleo Central da representagao deste grupo de futuros professores.

5.1.3 As categorizacdes dos termos evocados — Anos Iniciais
Ap6s a construgdo do Quadrante de Quatro Casas e da Arvore Maxima de
Similitude, os termos evocados pelos estudantes dos Anos Iniciais foram
categorizados de acordo com a técnica da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011). Para
tal, as respostas dos estudantes, considerando a evocacéo e a breve justificativa
sobre a escolha do termo foram lidas exaustivamente até que emergissem as

categorias a posteriori.

As doze (12) categorias construidas a partir das respostas dos licenciandos

estdo apresentadas no Quadro 12, a seguir.

Quadro 12: Categorias elaboradas a partir das evocagodes do licenciandos de Anos Iniciais.

Categoria O que ela agrupa N°

1. Inclusdo como um | Esta categoria agrupa as evocagdes que associam a | 149

direito Educacéo Inclusiva como um direito social, obrigatério e
necessario

2, Metodologias e | Essa categoria engloba todas as relagbes sobre ensino- | 89

relagoes de ensino- | aprendizagem, como o papel do professor e sua

aprendizagem qualificagado para promover praticas inclusivas

3. Sentimentos Nesta categoria estdo os sentimentos que os licenciandos 54
associam a Educacéo Inclusiva

4. Educacgéao Especial Essa categoria agrupa todas as evocacbes que estdo | 49
relacionadas com caracteristicas e necessidades
especificas da Educagao Especial
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5. Beneficios Nesta categoria estdo listadas as evocagbes que se 23
referem aos beneficios que uma Educagado Inclusiva
promove

6. Infraestrutura Essa categoria agrupa as evocagbes relativas a | 22
infraestrutura e investimentos necessarios para a
Educacao Inclusiva

7. Escola e seus | Nesta categoria estdo as evocagdes sobre a escola ou 20

componentes sobre os individuos que pertencem a ela

8. Algo a ser melhorado | Nesta categoria estdo as evocagdes com justificativas que 18
sugerem a Educacéo Inclusiva como algo a ser aprimorado

9. Dificuldades Essa categoria engloba evocagbes que se referem as 17
dificuldades relacionadas a Educacgéo Inclusiva

10. Assistencialismo Nesta categoria, estdo as evocagbes associadas a alguma 11
acgao assistencial diante da Educacgao Inclusiva

11. Excluséo Aqui estao listadas as evocagdes relativas ao processo | 08
excludente, como o preconceito

12. Diferencgas Essa categoria agrupa as evocagdes que associam a | 08

socioculturais Educacdo |Inclusiva as exclusbes por diferengas
socioculturais

Total: 468

Fonte: a autora

Para a construgdo das categorias, foram consideradas todas as evocacgdes

emitidas por este grupo de licenciandos e nao apenas aquelas sugeridas como

centrais nas analises anteriores (prototipica e de similitude), pois neste momento pode

ser analisado se termos que foram emitidos com baixa frequéncia, ndo podem ser de

alguma forma associados a outros termos em relagdo a sua significancia — pois

considera as justificativas fornecidas pelos participantes.

A Categoria 1- Incluséo como direito, se apresentar como a de maior numero

de evocagdes corrobora as analises anteriores de que o termo Inclusao é, de fato,

um elemento central das representagdes deste grupo de licenciandos. Todas as

evocagdes desta categoria estdo apresentadas no Quadro 13.
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Quadro 13: Categoria 1 - Inclusdo como um direito - Anos Iniciais

Categoria 1 — Inclusdo como direito (144 evocagoes)
Participantes Evocagoes

Mco1, MC01, MCO1, MC02, MCO02, Inclusdo. Todos. Escola. Todos. A ivel Direito. Inclusa
MCO04. MCO4. MCO5. MC06. Mcog, | Incluséo, Todos, Escola, Todos, Acessivel, Direito, Inclus&o,

MCO8. MC10, MC10. MC10. MC10. Igualdaf:ie, Iglualldade, E_ducagao para ?o_dos, OpoEtunldgdgs,
Essencial, Direito, Equidade, Necessario, Inclusdo, Direito,
MC11, MC11, MC12, MC13, MC14, Sociedade, Incluir, Inclusdo, Inclusdo, Acessibilidade
MC15, MC16, MC16, MC16, MC18, ' R ' - g '
Igualdade, Disponibilidade, Inclusdo, Acessibilidade,
MC18, LG02, LG03, LG03, LG04, . . ; . ~
Equidade, Essencial, Diversidade, Igualdade, Inclusao,
LG04, LG06, LGO6, LGO6, LGO7, L ; L
Acessibilidade, Acesso, Oportunidade, Necessario, Abranger,
LGO07, LG08, LG08, LG10, LG11, : . . " 2
Incluir, Necessario, Importante, Inclusao, Necessario, Direito,
LG11, LG11, LG12, LG13, LG14, : ~
Igualdade, Sociedade, Igualdade, Inclusdo, Importante,
LG14, LG15, LG15, HS01, HS02, : ~ -~ N S
Inclusiva, Integracdo, Acessibilidade, Legitimidade, Direito,
HS02, HS04, HS04, HS04, HS04, o : ~
Importante, Igualdade, Direito, Dever, Aderir, Inclusdo,
HS06, HS10, HS10, HS11, HS15, ) . ~ S
Sociedade moderna, Oportunidades, Inclusédo, Todos, Direito,
HS15. L. L iiie Incluséo, Inclusdo, Necessario, Sociedade, Importante
HS17, HS17, HS19, HS19, HS20, I o T . ’ P L
Democratica, Diversidade, Todos, Diversidade, Democracia,
el el Lees Igualdade social, Direito, Direito, Necessario, Importante
HS22 HS24 HS24, SN I\?ecessério Inclu’séo I uéldade D’ever Inte ra’éo %oletivo’
HS25, HS25, HS25, NS01, NSO1, | oooosano, » 'gualdade, » niegragao, ’
Diversidade, Importancia, Igualdade, Sociedade,
NS02, NS02, NS02, NS04, NS04, . oo - ~
Acessibilidade, Acessibilidade, Importante, Direito, Incluséo,
NS05, NS05, NS05, NS06, NSO07, . . e . o
Lugar garantido, Disponibilidade, Sociedade, Obrigatdrio,
NSO07, NSO07, NS08, NS08, NS08, . s . ; g
Oportunidade, Educacdo a todos, Necessidade, Direito,
NS09, NS09, NS09, NS09, NS10, ~ ~ X L
Educacao pra todos, Educagéao para os necessitados, Direito,
NS10, NS11, NS12, NS12, NS13, ) . e .
Necessidade, Lugar na sociedade, Direito, Necessario, Lugar
NS13, NS14, NS14, NS14, NS14, . o ; ~ Y
NS16. NS19 NS20 NS21 NS21 | M@ sociedade, Direito, Necessidade, Inclusido, Participagao,
’ ’ ’ ’ ' | Sociedade, Necessidade, Necessaria, Acessibilidade,
NS22, NS22, NS23, NS25, NS25, . e ) ~
Necessidade, Direito, Lugar garantido, Igualdade, Inclusao,
NS25, NS25, NS28, NS30, NS31, . . o
Igualdade, Importante, Crucial, Necessaria, Obrigatéria,
NS33, NS33, NS35, NS35, NS35, : . : .
Acesso, Sociedade, Necessidade, Necessidade, Direito,
NS36, NS36, NS36, NS36, NS36, : Lo !
NS37 NS37 NS38 NS38 Fundamental, = Sociedade,  Obrigacao, Necessidade,
’ ’ ’ ' Obrigacao, Igualdade, Prioridade, Fundamental,
Acessibilidade, Sociedade, Inclusao, Igualdade.

Fonte: a autora

Observando as evocagdes alocadas nesta categoria, € percebido que ela pode
englobar todos os termos apontados como pertencentes ao Nucleo Central, como
Inclusao, Direito, Acessibilidade e Necessario. Além destes, termos da Primeira
Periferia como Igualdade e Sociedade também fazem parte deste grupo de
evocacoes. Analisando o Quadro 13 é possivel observar que na maior parte dos casos
os licenciandos evocaram mais de um termo que se alocam nesta mesma categoria.
Por exemplo, os estudantes HS25 e NS36 fizeram todas as suas evocagdes com
termos que foram agrupados nesta grande categoria. Neste sentido, pode-se
considerar que todas as evocagOes destes sujeitos circulam diante da mesma
representacdo de Educacdo Inclusiva, que € um direito universal e que deve ser

garantido a todos.
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Alguns exemplos das justificativas fornecidas pelos licenciandos podem ser

verificados no Quadro 14, a seguir.

Quadro 14: Justificativas fornecidas pelos licenciandos de Anos Iniciais (Categoria 1)

“Importante porque s6 assim seremos todos
iguais”

“Um ensino para todos”

“Diversidade pois para incluir é porque nao esta
incluso”

Categoria 1 — Inclusdao como direito ,
“E necessario adicionar essas pessoas nas
escolas”

“Porque é algo que deve ser garantido a todos,
socialmente”

“Todos deveriam ter acesso igual a educagéao”

Fonte: a autora

Sabe-se que a teoria das Representacdes Sociais, também conhecida como
saber de senso comum se refere aquelas formas de conhecimento socialmente
elaboradas e partilhadas (JODELET, 2001), que constroem uma realidade comum
sobre um determinado objeto. Portanto, ha representagcbes que estdo sendo
partilhadas desde que o “mundo € mundo”, como casamento, Deus, familia, professor,
etc., mas nao ha como inferir que a Educacéo Inclusiva ja possa ser considerada um
tema partilhado e veiculado socialmente a ponto de possuir uma Representacao
Social estruturada coletivamente/socialmente. E possivel, por exemplo, pensar que a
associacdo com o termo Inclusao pode ser somente pelo fato de Educacéao Inclusiva
fazer referéncia a isto em seu proprio termo, além de ser um termo composto que

pode inferir dois tipos de representacao: sobre Educacgao e sobre Inclusao.

Retornando ao Quadro 13 pode-se perceber que o termo Inclusao (com
frequéncia = 20, ome = 2,45, Arestas = 7 e Coocorréncias = 21) é o termo orientador
da Categoria 1 - Inclusdo como direito, que a partir das escolhas estabelecidas nesta
pesquisa, também orientam outros termos apontados como componentes do NC da

representacado, como Igualdade, Direitos, Acessibilidade e Necessario.

Os outros dois termos, que nao estdo presentes como salientes na Analise
Prototipica, mas aparecem como nucleos de significacéo na Arvore de Similitude s&o
as evocacgoes Atencgao (relacionado ao professor, com Arestas = 02 e Coocorréncias

= 5) e Empatia (com Arestas = 03 e Coocorréncias = 06). A evocacao Atengdo
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(relacionado ao professor) aparece na analise prototipica na Zona de Contraste (com
frequéncia = 05 e ome = 2,4), que de acordo com Abric (2003, apud WACHELKE;
WOLTER, 2001) pode indicar que seja um complemento da Primeira Periferia, ou a
existéncia de um subgrupo que valorize mais esses elementos ou, até mesmo, um NC
diferente. Ja o termo Empatia aparece na Segunda Periferia (quarto quadrante), com
baixa significacdo para o grupo (ome = 3,83), mas com frequéncia = 06. Analisando
estes dados, pode-se sugerir a existéncia de um subgrupo que tenha como NC os
termos Atencao e Empatia, que juntos, fazem parte da Categoria 3 — Sentimentos,

que alocam, ao todo, 54 termos.

Quadro 15: Categoria 3 - Sentimentos - Anos Iniciais

Categoria 3 — Sentimentos (54 evocagoées)
Participantes Evocagoes

mg% “&%ﬂ%“ﬁg%? I\ﬁgyz I\ﬂgg;, Respeito, Empatia, Solidariedade, Respeito, Empatia,

LG02, LGO3, LGO3, LGO3, LGO5. Diversao, _J_ustlga social, _lelculdade,_ Alteridade, AmPr,
Responsabilidade, Empatia, Respeito, Compreensao,
LGO05, LGO6, LG10, LG13, HSO1, : : . = o
Empatia, Amizade, Respeito, Compreensdo, Aceitacao,
HS02, HS04, HS05, HS05, HSO07, . ; -
Respeito, Amor, Respeito, Sensibilidade, Amor, Amor,
HS19, HS21, NSO01, NS03, NS06, s , . : =
Paciéncia, Carinho, Empatia, Respeito, Preocupacao,
NS07, NS09, NS10, NS11, NS11, x . . . ;
Paciéncia, Responsabilidade, Carinho, Respeito, Respeito,
NS15, NS15, NS15, NS16, NS18, . A : x
Respeito, Amor, Paciéncia, Respeito, Amor, Paciéncia,
NS18, NS18, NS18, NS25, NS28, . ~ . .
Respeito, Compreensdo, Amor, Empatia, Valorizada,
NS28, NS28, NS30, NS31, NS31, . e . .
Respeito, Bom, Felicidade, Felicidade, Respeito, Amor,
NS32, NS34, NS37, NS38 ! PO o .
Justica, Paciéncia, Responsabilidade, Felicidade.

Fonte: a autora

O aparecimento do termo Ateng¢do nas evocagdes também é comum em outras
pesquisas que abordam as Representacbes Sociais de professores em formacao
(CAMARGO, C. P., 2016), em que o termo Atengao surge como uma necessidade
oriunda dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, como se bastasse apenas
atencdo e/ou afeto advindos do(a) professor(a) para que estes alunos fossem
incluidos, com idas as carteiras escolares e atividades voltadas suas especificidades.
Estas percepg¢des podem estar pautadas em um perfil educacional chamado “40+1”,
sugerido por Camargo (2012), no qual os professores elaboram duas atividades, uma
voltada ao(s) aluno(s) que é/sédo considerado(s) como o publico da inclusédo e a outra
para o resto da turma, que nao apresenta nenhuma necessidade educacional
especial. No entanto, sao ideias de senso comum que vao em diregcao contraria ao
proposto por uma Educacéo Inclusiva, que visa por uma sociedade mais igualitaria. A

solugdo nao é dispender uma atengdo maior ao aluno, mas sim planejar atividades
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que tornem o conteudo mais acessivel, ja que a superprotecao pode ser tdo maléfica
quanto a rejeicdo (CROCHIK et al., 2013).

Nesta categoria também aparecem elementos como Amor, Carinho e
Felicidade. Embora a afetividade seja essencial para o bom trabalho docente
(FREIRE, 1996) devemos estar atentos para que este afeto na perspectiva da
Educacédo Inclusiva ndo esteja pautado em um modelo médico, sob uma ética
capacitista e que deixa em segundo plano a formacgao profissional do professor para

atuar diante da diversidade.

Em relagdo as metodologias necessarias para promover uma Educagao
Inclusiva, embora nos elementos centrais da Representagdo Social desse grupo de
licenciandos n&o tenha aparecido nenhuma evocagao, muitos termos aparecem na
Categoria 2 —Metodologias e relagbes de ensino-aprendizagem, com 89 evocagdes,
a qual une todos os termos que versam sobre métodos e situacbes que devem

promover uma educacao associada as praticas inclusivas.

Nesta categoria estdo os termos que em suas justificativas traziam a
importancia da boa formacgao do professor. O termo Qualificagdo_prof, na analise
prototipica esta localizado na Primeira Periferia € na analise de similitude aparece em
alta conexidade com o termo Direito_tds. Portanto, entende-se que a evocacgao
Qualificacao (relativa ao professor) € o termo orientador da Categoria 2, referente as
metodologias necessarias e as relagdes entre ensino e aprendizagem e, embora
contenha muitas evocagdes, seus termos aparecem com baixa saliéncia e
conexidade, sendo apenas a evocagao Qualificagdao que aparece na Primeira
Periferia (com frequéncia = 10 e ome = 2,9) e na analise de similitude surge com 4
arestas e 12 coocorréncias, estando em 5 coocorréncias em conexidade com o termo
Direito (relacionado a todos e que se apresenta como um nucleo de significacao).
Portanto, embora possa ser percebida a grande quantidade de evocacoes
categorizadas como metodologias e relagdes de ensino, elas ndo se enquadram como
centrais na RS dos licenciandos de Anos Iniciais, mas sim como elementos
constituintes da representacao. A indo, pode-se inferir que a multiplicidade de termos
leva a exclusdo nas analises anteriores. Os termos desta categoria podem ser

observados no Quadro 16, a seguir.
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Quadro 16: Categoria 2 - Metodologias e relagdes de ensino aprendizagem - Anos Iniciais

Categoria 2 — Metodologias e relagoes de ensino aprendizagem (83
evocagoes)
Participantes Evocagoes
MCO01, MC02, MC02, MC04, MCO04,
MCO04, MC05, MC08, MC08, MCO09,
MC11, MC12, MC13, MC14, MC14,
MC14, MC14, MC15, MC16, MC17,

Ensino, Aprendizado, Fécil, Professor especializado, Material
adaptado, Didatica, Adaptagéo, Aprendizagem, Colaboragéo,
Audiodescrigdo, Conhecimento, Conhecimento, Nova
MC17 LGO1. LGO2 LGO5 LGO7 mant.ai.ra, I?idética,. Didatica, Aula§ prética.s, Aprendiz_age_m,
LG07’ LGOQ’ LG12’ LG13, LG13, Qualllflca_gao, Ensmo: Metodologias, Ensino, Capacitagéo,
LG14: LG15: LG16: LG16: HSO1: Dedlgggao: FormagaoNdo professor, Mod_elagem, Inovar,
HSO01, HSO1, HS02, HS07, HSO7, Quallflcggao, Informaggo, Dlalogo,_Aprfandlzado, Trgbalho,
HS08 HS09. HS10. HS11 HS13 Educagag, Metodologia, Comunlcaggo, ~ConheC|men~to,
HS13, HS15’ st’ H823’ H823’ Informacgdes, Preparo, Sabedoria, Dedicagcdo, Adaptacao,
HSZ3, NSOS’ NSOS’ NSO3’ NSO4’ Interagdo, Formacgéo profissional, Aprendizado, Metodologia,
NSOS, NSOB’ NSO6’ NS10, NS12, Ensino, Adaptagéo, Engino, _Ensino, Estudog, Cu.rsos
NS13, NS16, NS‘IG’ NS17’ NS17’ preparatérlos, Aulqs_ diferenciadas, Jogos interativos,
NS18, NSZO’ NS20’ NS217 NS23, Dedl_c_agéo, Quallflcag;?o, Import_ante, Professores
N824, N824, N824’ NS26’ NS26’ qual!f!cados, Desepvc_)lvmjento, dilcagéo, Pro_fes_sor@
stg’ NSZQ’ NS29’ stg’ NS30, qual!f!cados, Profissionais quallflpados, Proflss:.lqnals
N831, NS32 ,NS32 ’ ’ " | qualificados, Desenvolver, Desenvolvimento, Jogos ludicos,

’ ’ ’ Aula, Aprendizado, Facilidades, Qualificagao,
Comprometimento, Professores qualificados, Linguagem,
Material ~ didatico, Tecnologia, Pesquisa, Projetos,
Conhecimento, Tecnologia, Ensino de qualidade, Pesquisas,
Didatica, Métodos diferentes, Dedicagdo, Comunicacgao,
Humanizagdo, Conhecimento, Qualificagdo, Sabedoria,
Ensino de qualidade, Formagao adequada.

Fonte: a autora

Nesta categoria, também é possivel verificar que alguns estudantes registraram
mais de uma evocacgido relacionada a metodologia e relagcbes de ensino-
aprendizagem. Por exemplo, os licenciandos MC14 e NS29 evocaram nesta categoria

quatro dos cinco termos possiveis.

Outro ponto a salientar durante as analises sao as evocagdes sobre termos que
sao referentes a Educacgao Especial, uma modalidade de ensino que esta contida nos
preceitos de uma Educacao Inclusiva, mas que ao ser pensada para os alunos com
deficiéncias, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades, € um modo de
pensar uma educacgao para a diversidade. Quando se associa a Educagéao Inclusiva
apenas ao publico-alvo da Educacgéao Especial, € deixado de pensar em muitas outras
formas de ensino (CARVALHO, R. E., 2016), como a igualdade de géneros, das
culturas indigenas, refugiados, quilombolas, educagdo do campo, que respeite as

diferentes religides, orientagbes sexuais etc.

Neste contexto, para este grupo de licenciandos, apareceram os termos
Deficiéncia (frequéncia = 10, ome = 3,3, Arestas = 1 e Coocorréncias = 2), Deficiente
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(frequéncia = 6, ome = 4,16, Arestas = 2 e Coocorréncias = 4), Libras (frequéncia =
6, ome = 3,3, Arestas = 2 e Coocorréncias = 5), Alunos Especiais (frequéncia = 4,
ome = 3,5, Arestas = 2 e Coocorréncias = 3) e Braille (frequéncia = 3, ome = 3, Arestas
= 1 e Coocorréncias = 3). Ja na categorizacado, foram alocados 49 termos, que

representam 10,5% do total de evocagdes.

Quando pensado em caracteristicas culturais e sociais que sao marginalizadas
pelas condigdes historicas e de desigualdade, os licenciandos de Anos Iniciais nao
fizeram evocagdes com a frequéncia minima exigida para participarem das analises
propostas nesta pesquisa. Porém, nas categorizagdes surgiram alguns termos
importantes a serem salientados como, por exemplo, os presentes na Categoria 12 —
Diferengas socioculturais, com apenas oito termos (Quadro 17), entre eles, Raga,
Minorias, Diferenga de classe e Classe social, mas que correspondem a apenas

1,7% das evocacdes.

No entanto, é interessante observar, que entre as evocacgdes sobre as
diferencgas culturais, o licenciando HS74 evocou quatro termos dos cinco possiveis
nesta categoria. Esta pode ser uma evidencia de que este licenciando nao faz parte
do grupo social analisado quando o objeto é a Educagéo Inclusiva, pois ele ndo

partilha as mesmas representagdes que o grupo no qual esta inserido.

Quadro 17: Categoria 12 - Diferengas socioculturais - Anos Iniciais

Categoria 12 — Diferengas socioculturais (08 evocagoes)

Participantes Evocagoes
HS14, HS14, HS14, HS14, NS12,
NS21, NS22, NS23

Raca, Idade, Dinheiro, Crenga, Minorias, Minorias, Diferenca
de classe, Classe social.

Fonte: a autora

Por fim, o Quadro 18 traz um comparativo entre as saliéncias, conexidades e
categorizagdes, no qual € percebido que os termos com maior valor simbdlico para
este grupo, a partir das trés analises, sao aqueles em que a Educacgao Inclusiva &
encarada como um direito essencial, seguido de termos que evocam sentimentos

quando pensado em Educacao Inclusiva.
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Quadro 18: Saliéncia, conexidade e categorizag¢ao para os licenciandos de Anos Iniciais

Licenciandos — Anos Iniciais

Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade Categorizagao
Termo f ome Termo Arestas | Coocorréncias Categorias
Inclusdo_al | 20 2,45 Inclusao_tds 07 21 Inclusdo como direito
Direito_tds | 15 2,2 Direito_tds 04 13 Inclusdo como direito
Acessibilidade | 15 1,85 - - - Inclusdo como direito
Necessario | 11 2,09 - - - Inclusdo como direito
- - - Amor_prof 03 08 Sentimentos
- - - Empatia 03 06 Sentimentos
- - - Atencgao 02 05 Sentimentos

Fonte: a autora

Apresentadas as analises sobre os dados constituidos a partir do grupo de
licenciandos de Anos Iniciais, o topico a seguir apresenta as analises feitas para o
grupo de licenciandos de Anos Finais.

5.2 A Representacéo Social de EDUCACAO INCLUSIVA — Anos
Finais
5.2.1 O Quadrante de Quatro Casas — Anos Finais

Quando o mesmo termo indutor EDUCACAO INCLUSIVA foi colocado para
alunos de Anos Finais, dos 54 participantes, o arquivo Vocab1.LST encontrou 270
entradas, portanto, todos os participantes preencheram todas as lacunas com
evocagdes. Em seguida, foi rodada a triade Trievoc — Nettoie — Trievoc, na qual o
subprograma Nettoie tem como fungao limpar e homogeneizar os dados a fim de evitar
que erros de digitacdo ou de palavras de mesma raiz causem uma entrada como um
termo diferente. E importante lembrar que esse tratamento nos dados deve gerar uma
planilha idéntica para ser utilizada no software IRAMUTEQ posteriormente e que em
ambos os softwares é necessaria meticulosa atencao para que nao entrem evocacoes

com acentos, espacos e cedilhas.

ApOs corregcado e homogeneizacgao, resultou em 128 termos diferentes. Ao rodar
o subprograma Rangfrq, foi apresentado um “moyenne generale des rangs”, ou seja,
uma ordem média de evocagao (OME) de 3,00. Analisando a Tabela 9, pode-se
analisar que as frequéncias acima de trés representam 51,1% dos resultados,

somando essa informagédo com a ordem média de evocagédo em 3,00 e a sugestao de
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Wachelke e Wolter (2011) de que um ponto de corte adequado seria a média das
evocagdes, sendo para o numero 5 (impar) o valor 3, para este grupo de licenciandos

o ponto de corte também sera nas frequéncias acima de trés evocacoes.

Tabela 9: Dados e porcentagens de evocagoes gerados pelo Rangmot — Anos Finais

Frequéncia (f) N° de termos N° total de termos N° total de termos %
diferentes com a com a frequéncia (f) (soma entre as
frequéncia (f) evocagoes)
1 85 85 85 31,5%
2 16 32 117 43,3%
3 7 21 138 51,1%
4 7 28 166 61,5%
5 6 30 196 72,6%
6 2 12 208 77%
7 1 7 215 79,6%
13 3 39 254 94.1%
16 1 16 270 100%
N° total de termos diferentes: 128

N° total de termos: 270

OME: 3,0
Fonte: a autora

ApoOs a selegcao do ponto de corte, o software calculou para o rang moyen, o
mesmo valor de 3,0. Portanto, 3,0 é a média da ordem média de evocacao (OME)
entre todas as evocagodes. Nos quadros que apresentam o Quadrante de quatro casas
sao distinguidas a ordem média de evocagao de todos os termos por OME (em letras
maiusculas) e as ordens média de evocagdo de cada termo por ome (em letras
minusculas) afim de garantir a diferenciagdo entre os valores. O programa também

calculou como mediana das frequéncias o valor 7,7.

Desse modo, as evocacgbdes que possuem frequéncia acima da frequéncia
média, que € 8, e ordem média de evocagao (ome) abaixo da OME geral, que € 3,0,
estdo presentes no Primeiro Quadrante, aquele que configura os possiveis termos do
Nucleo Central. Os termos que possuem frequéncia acima da média, porém
apresentam uma ordem média de evocagao acima da média (e, portanto, com um
menor valor simbdlico atribuido) constituem o Segundo Quadrante (superior direito),
chamado de Primeira Periferia — Elementos Intermediarios. Os elementos que

possuem frequéncia abaixo da média, mas uma ordem média de evocacao abaixo da
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meédia (e, portanto, com alto valor simbdlico para aquelas pessoas) estao presentes
no Terceiro Quadrante (inferior esquerdo), chamado de Zona de Contraste —
Elementos Intermediarios. Por fim, os termos evocados com baixa frequéncia (abaixo
de 8) e alta ordem média de evocacgao (com baixo valor simbdlico) estdo alocados no
Quarto Quadrante, que representa a Segunda Periferia — Elementos Periféricos, ou
seja, aqueles que correspondem aos elementos mais subjetivos e que carregam as

particularidades do grupo.

O Quadro 19, a seguir, apresenta as evocagdes alocadas nos quadrantes a

partir dos critérios mencionados anteriormente.

Quadro 19: Quadrante de quatro casas sobre as RS de EDUCAGAO INCLUSIVA - Anos Finais

Nucleo Central — Elementos Centrais Primeira Periferia — Elementos Intermediarios

freq. > 08 e OME < 3,0 freq. >= 08 e OME >= 3,0

| f ] ome | [ f ]
Acessibilidade 16 2,12  Deficiéncia_al 13 4,46
Inclusdo 13 2,69 Libras 13 3,38

Zona de Contraste — Elementos
Intermediarios

freq. < 08 e OME < 3,0 freq. < 08 e OME >= 3,0

Segunda Periferia — Elementos Periféricos

| f ] ome | f ] ome
Formagao_prof 7 1,85 Importante 5 3,4
Empatia 6 1,83 Infraestrutura 5 3,8
Respeito 6 3 Sociedade 5 3,8
Metodologia 5 2,4  Dificuldade_al 5 4
Escola 5 3 Dificuldade_prof 4 3,25
Educagao_tds 4 2 Preconceito 4 3,75
Equidade 4 2,25 Surdos 4 4
Oportunidade_al 4 2,25 Igualdade 3 3,3
Necessidade_al 3 1,33 Interagéo_al 3 3,3
Professor 3 2,33 Dificuldade_tds 3 4
Exclusao 3 5

Fonte: a autora
Para este grupo de licenciandos, a analise prototipica aponta para apenas dois
elementos centrais da representacao: Acessibilidade (com frequéncia = 16 e ome =
2,12) e Incluséo (com frequéncia = 13 e ome = 2,69). No entanto, € percebida a
manutengdo do Nucleo Central da representagcdo em comparagdo com o grupo de
alunos dos Anos Iniciais, 0 que reafirma que estes sdo partes de um mesmo grupo

social.
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Tabela 10: Termos possiveis para o NC das RS dos licenciandos de Anos Finais

Termos sugeridos como Nucleo Central a RS

Evocation 2005

Acessibilidade

Inclusao

Fonte: a autora

Na Primeira Periferia surgem dois termos: Deficiéncia (relativa a aluno) (com
frequéncia = 13 e ome = 4,46) e Libras (com frequéncia = 13 e ome = 3,38) como
termos de alta frequéncia, mas que foram elencados com baixa ordem de importancia
por este grupo (WACHELKE; WOLTER, 2011). Neste ponto € importante salientar que
o termo Deficiéncia aparece em alta frequéncia, mas que o termo Deficiente, de
forma inadequada e pautada em ideias de senso comum presentes na turma de Anos
Iniciais ndo aparece nesta turma de Anos Finais. A este fato pode-se sugerir que este

termo equivocado foi extinguido ao longo do processo formativo.

Para este grupo, portanto, também é percebida a presenga de elementos que
sao pauta da modalidade Educagao Especial que, embora seja parte constituinte de
uma Educacgao Inclusiva, desperta um alerta para a formacéao de professores nao
reduza uma coisa a outra, pois ha diferengas substanciais entre os termos, como ja

discutido anteriormente.

Para evidenciar as relagdes estabelecidas para este grupo, sera utilizada a

Arvore Maxima de Similitude, apresentada a seguir.

5.2.2 A Arvore Maxima de Similitude — Anos Finais
Quando comparado com a arvore maxima de similitude (Figura 31) aparecem
quatro comunidades que apontam para elementos centrais da representacao, que sao
as evocacoes Acessibilidade (Arestas = 4 e Coocorréncias = 15), Inclusao (Arestas
= 5 e Coocorréncias = 14), Libras (Arestas = 4 e Coocorréncias = 10) e, com menor

valor simbdlico, o termo Importante (Arestas = 1 e Coocorréncias = 2).
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Figura 31: Arvore Maxima de Similitude entre as categorias referentes 8 EDUCAGAO
INCLUSIVA - Anos Finais
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Descrigao da Figura 31: A arvore maxima de similitude apresentada na imagem é uma rede
associativa das categorias evocadas pelos participantes. As categorias sdo representadas por
circulos ligados a outros circulos por meio de arestas, representando categorias que foram
evocadas em associagdo. Na imagem aparecem quatro nucleos de significagdo: o termo
Acessibilidade, em verde agua, possui duas coocorréncias com o termo Igualdade, possui trés
coococorréncias com o termo Respeito que, por sua vez, possui trés coocorréncias com o termo
Empatia. Além destes, o termo Acessibilidade também possui seis coocorréncias com o termo
Deficiéncia_al, que possui trés coocorréncias com o termo Metodologia, duas coocorréncias
com o termo Educacgao_tds e uma coocorréncia com o termo Atencao_prof. Este ultimo possui
uma coocorréncia com termo Preconceito, que possui uma coocorréncia com o termo Exclusao
que possui uma coocorréncia com o termo Direito_tds. Da aresta que representa a evocagao
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Deficiéncia_al surge um outro nucleo de significagdo, de pouco valor simbélico, na cor verde, a
partir de duas coocorréncias com o termo Interagao_al, que possui duas coocorréncias com o
termo Dificuldade_prof, que possui uma coocorréncia com o termo Sociedade que, por fim,
possui duas coocorréncias com o termo Importante. Da aresta que representa o termo
Acessibilidade sai o termo Inclusdo, em cor azul escura, como um outro nucleo de significagao,
o qual possui duas coocorréncias com o termo Equidade, duas coocorréncias com o termo
Dificuldade_tds, trés coocorréncias com o termo Professor que, por sua vez, possui trés
coocorréncias com o termo Escola. Do termo inclusido, surge com trés coocorréncias o ultimo
nucleo de significagao, na cor vermelha, com a aresta que representa o termo Libras, que possui
trés coocoréncias com o termo Surdos, uma coocorréncia com o termo Dificuldade_al que, por
sua vez, por possui uma coocorréncia com o termo Necessidade_al. Além destes, o termo Libras
possui trés coocorréncias com termo Formagao_prof, que possui uma coocorréncia com o
termo Infraestrutura que, por fim, possui uma coocorréncia com o termo Oportunidade_al.

Portanto, o grafo gerado reforgca os elementos centrais sugeridos pela analise
prototipica (Inclusdo e Acessibilidade), porém, coloca Libras também como um
nucleo de significagdo de alta conexidade, sugerindo que ele também faz parte dos
elementos centrais. O termo Importante (Arestas = 1 e Coocorréncias = 2) aparece
como um nucleo de significacdo de baixo valor simbdlico pelo grupo, apresentando na
analise prototipica uma frequéncia = 5 e ome = 3,4. Compreende-se que é um termo
que orienta este pequeno nucleo de significagdo representado pela cor verde, mas
que possui elementos de baixa conexidade e saliéncia, representando aspectos mais
subjetivos deste grupo, ou até mesmo a existéncia de um subgrupo orientado pelo

termo Deficiéncia (referente a aluno).

Termos como Professor (Arestas = 2 e Coocorréncias = 6) e Escola (Arestas
=1 e Coocorréncia = 3), presentes na Zona de Contraste na analise prototipica, estao
orientados pelo nucleo de significacdo Inclusao (Arestas = 5 e Coocorréncias = 14).
A estes termos pode ser sugerido que um subgrupo (por estarem na Zona de
Contraste) associa a escola e a imagem do professor a aspectos da Educagao

Inclusiva, uma associagao interessante e desejavel.

Um comparativo entre os termos centrais apontados pela analise prototipica e
pela analise de similitude da RS dos licenciandos de Anos Finais estd demonstrado

no Quadro 20, a seguir.
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Quadro 20: Possiveis termos do NC dos licenciandos de Anos Finais - Analise prototipica
associada a Analise de Similitude

Licenciandos — Anos Finais
Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade
Termo f ome Termo Arestas Coocorréncias
Acessibilidade 16 212 Acessibilidade 4 15
Incluséo 13 2,69 Inclusdo 5 14
- - - Libras 4 10
- - - Importante 1 2

Fonte: a autora

Para este grupo de participantes de Anos Finais, também foi realizada uma
terceira etapa da analise dos dados: a categorizagao dos termos evocados seguindo
o referencial de Bardin (2011) a partir de suas justificativas, visando compreender de
modo mais geral os significados atribuidos aos termos que podem constituir o Nucleo

Central da representacao deste grupo de futuros professores

5.2.3 As categorizag¢des dos termos evocados — Anos Finais
Ap6s a construgdo do Quadrante de Quatro Casas e da Arvore Maxima de
Similitude, os termos evocados pelos estudantes dos Anos Finais também foram
categorizados de acordo com a técnica da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), a

partir das justificativas fornecidas por extenso.

De forma surpreendente, as categorias, que foram criadas a posteriori, sem
nenhuma relagdo com as categorias que emergiram do grupo dos Anos Iniciais, se
mostraram quase idénticas. A Unica diferenca € que nos Anos Iniciais surgiu a
categoria “Algo a ser melhorado” e nos Anos Finais ela ndo aparece e aparece, por

sua vez, a categoria “Algo novo”, sendo a Educacgao Inclusiva uma novidade.

E valido relembrar que para a categorizagdo dos termos, foram considerados
todos os termos evocados pelos licenciandos e ndo apenas aqueles que aparecem
como centrais nas analises anteriores. Esta escolha teve por objetivo analisar de
forma geral todas as evocagdes, entendendo que ha termos que podem se encaixar

em uma mesma categoria e que permitem uma analise mais geral.

As categorias construidas a partir das respostas dos licenciandos estao

apresentadas no Quadro 21, a seguir.
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Quadro 21: Categorias elaboradas a partir das evocagodes do licenciandos de Anos Finais.

Categoria O que ela agrupa N° de
evocagoes
1. Inclusdo como um | Esta categoria agrupa as evocagdes que associam a 64
direito Educacdo Inclusiva como um direito social,
obrigatério e necessario
2. Metodologias e | Essa categoria engloba todas as relagbes sobre 54
relagées de ensino- | ensino-aprendizagem, como o papel do professor e
aprendizagem sua qualificagao para promover praticas inclusivas
3. Educagao Especial Essa categoria agrupa todas as evocagdes que estao 45
relacionadas com caracteristicas e necessidades
especificas da Educagao Especial
4. Dificuldades Essa categoria engloba evocagdes que se referem as 22
dificuldades relacionadas a Educacéo Inclusiva
5. Escola e seus | Nesta categoria estdo as evocagdes sobre a escola 15
componentes ou sobre os individuos que pertencem a ela
6. Beneficios Nesta categoria estao listadas as evocagdes que se 15
referem aos beneficios que uma Educagéao Inclusiva
promove
7. Sentimentos Nesta categoria estdo os sentimentos que os 13
licenciandos associam a Educacao Inclusiva
8. Infraestrutura Essa categoria agrupa as evocagbes relativas a 12
infraestrutura e investimentos necessarios para a
Educacgao Inclusiva
9. Exclusao Aqui estdo listadas as evocagbes relativas ao 11
processo excludente, como o preconceito
10. Relagoes Nesta categoria estdo as evocagdes que se referem 08
interpessoais a importancia das relagdes interpessoais.
11. Assistencialismo Nesta categoria, estdo as evocacbes associadas a 05
alguma acdo assistencial diante da Educagao
Inclusiva
12. Algo novo Nesta categoria estao as evocacgdes com justificativas 03
que sugerem a Educacdo Inclusiva como uma
novidade
13. Diferencgas Essa categoria agrupa as evocagdes que associam a 03
socioculturais Educacdo Inclusiva as exclusbes por diferengas
socioculturais
Total: 270

Fonte: a autora
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A Categoria 1 — Inclusdo como direito, que engloba o maior numero de
evocagdes (64 termos), assim como o grupo de Anos Iniciais, é a categoria que
compreende a inclusdo como um direito universal e necessario. Os termos alocados

nesta categoria estao presentes no Quadro 22, a seguir.

Quadro 22: Categoria 1 — Inclusao como direito — Anos Finais

Categoria 1 — Inclusdao como direito (64 evocagoes)
Participantes Evocagoes

LGO01, LG02, LG02, LG03, LG04, | Necessidade, Educagdo para todos, Direitos humanos,
LG06, LG06, LGO7, LG0O8, LGOY9, | Todos, Inclusdo, Acessibilidade, Equidade, Necessidade,
LG09, LG10, LG10, LG10, LG11, | Acessibilidade, Sociedade, Acessibilidade, Incluséo,
LG12, LG12, LG13, NS02, NS03, | Equidade, Democratizagdo, Direitos, Necessidades,
NS04, NS05, NS05, NS06, NS06, | Necessario, Inclusao, Acessibilidade, Inclusdo, Sociedade,
NS06, NSO07, NSO07, NSO7, NSO7, | Importante, Sociedade, Sociedade, Importancia, Inclusao,
NS08, NS09, NS09, NS13, NS13, | Inclusdo, Acessibilidade, Igualdade, Direito, Inclusao,
MCO01, MC02, MC02, MC04, MCO05, | Importante, Necessario, Inclusdo, Necessidade, Igualdade,
MCO05, MC10, MC10, MC10, MC10, | Acessibilidade, Inclusdo, Equidade, Educagdo para todos,
MC11, MC13, MC13, MC14, HS02, | Importante, Diversidade, Acessibilidade, Igualdade,
HS03, HS03, HS03, HS04, HS06, | Democracia, Equidade, Precariedade, Responsabilidade,
HS06, HS08, HS09, HS10, HS11, | Acessibilidade, Acessibilidade, Educacdo para todos,
HS12, HS13, HS14, HS14 Cidadania, Inclusdo, Acessibilidade, Acessibilidade,
Inclusao social, Direito, Importante, Leis, Acesso, Educagao
para todos, Sociedade, Acesso, Amplitude.

Fonte: a autora

Como pode ser observado, alguns licenciandos fizeram evocagdes diferentes
e que foram encaixadas na mesma categoria (Categoria 1). Por exemplo, os
licenciandos NS07 e MC10, fizeram quatro entre cinco evocacdes possiveis que foram
unificadas no processo de categorizagdo. Algumas justificativas para estas evocagdes

estdo apresentadas no Quadro 23, a seguir.

Quadro 23: Justificativas fornecidas pelos licenciandos de Anos Finais (Categoria 1)

“E um direito e um dever”

“O aluno especial esta incluso dentro da sala de
aula regular”

Categoria 1 — Inclusdao como direito “Todos devem ser tratados iguais”

“Pois a educacgéo deve ser sempre inclusiva”
“Educacgéo para todos”

“Mesmos direitos diante da Lei”

Fonte: a autora

Esta categoria aloca os dois termos propostos como elementos centrais da RS
pela analise prototipica, as evocagbdes Acessibilidade (Arestas = 4 e Coocorréncias
=15), Incluséao (Arestas = 5 e Coocorréncias = 14) e um termo apontado pela analise

de similitude (embora tenha baixo valor simbdlico), o termo Importante (Arestas = 1
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e Coocorréncias = 2). Portanto, a ideia de inclusdo como um direito de todos € um
orientador para as evocagdes feitas pelos licenciandos. Como observado no Quadro
22 e ja mencionado anteriormente, as analises sugerem que no momento da resposta
os participantes criam estratégias para encontrar outros termos sem conexao
semantica para exemplificar a mesma ideia que possuem, como se buscassem outras

palavras para dizer a mesma coisa.

O outro termo que aparece como central nas analises anteriores é o termo
Libras (com Arestas = 04 e Coocorréncias = 14) na analise de similitude e frequéncia
=13 e ome = 3,38 na analise prototipica. Na categorizac¢ado, este termo foi alocado na
Categoria 3 — Educacdo Especial, que agrupa todas as evocagdes que estado
relacionadas as caracteristicas e necessidades especificas desta modalidade de

ensino. Os termos desta categoria estdo apresentados no Quadro 24.

Quadro 24: Categoria 3 — Educagao Especial — Anos Finais

Categoria 3 — Educacédo Especial (45 evocagoes)
Participantes Evocagoes
LGO01, LGO5, LGO5, LG09, LG11, | Libras, Necessidades, Deficiéncia, Deficiéncia, Deficiente,
LG13, LG13, NS02, NS03, NSO03, | Deficiéncia, Libras, Deficiéncias, Surdos, Libras, Surdos,
NS09, NS10, NS10, NS11, NS11, | Surdos, Libras, Deficiéncia, Déficit de aprendizagem, Surdos,
NS12, NS12, NS12, NS12, MCO05, | Cegos, Libras, intérprete, Deficiéncias, Deficiéncia,
MCO07, MCO08, MC10, MC12, HS01, | Deficiéncia, Deficiéncia, Deficiéncia, Limitacdes, Libras,
HSO01, HS02, HS03, HS04, HS04, | Libras, Alunos com necessidades especiais, Deficientes
HS05, HS06, HS07, HS07, HSO7, | visuais, Libras, Libras, Deficiéncia, Deficiéncia, Libras, Braille,
HS08, HS09, HS10, HS10, HS10, | Libras, Libras, Libras, Bilinguismo, Dificuldade de
HS11, HS12, HS12, HS13, HS14. aprendizagem, Libras, Alunos com dificuldade, Deficiéncia,
Necessidades especiais, Deficiente.

Fonte: a autora

Novamente, os termos apresentados na Categoria 3, evidentemente, sao
partes constituintes de uma Educacéo Inclusiva. Porém, aqui é chamada atencéo para
0 cuidado que se deve tomar para nao reduzir a Educacao Inclusiva a Educacéao
Especial, ou tratar ambas como sin6nimas. Algumas justificativas apresentadas para

os termos desta categoria estdo presentes no Quadro 25, a seguir.

Quadro 25: Justificativas fornecidas pelos licenciandos de Anos Finais (Categoria 3)

. _ . “Condig¢éo da pessoa alvo da educacéo inclusiva”
Categoria 3 — Educacao Especial

“Os alunos tem limitagbes fisicas ou cognitivas”

Fonte: a autora

Neste contexto, para este grupo de licenciandos, apareceram os termos

Deficiéncia (frequéncia = 13, ome = 4,46, Arestas = 5 e Coocorréncias = 14), Libras
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(frequéncia = 13, ome = 3,38, Arestas = 4 e Coocorréncias = 10) e Surdos (frequéncia
=4, ome = 4, Arestas = 1 e Coocorréncias = 3). Ja na categorizagdo, foram alocados

45 termos, que representam 16,66% do total de evocacgdes.

A Categoria 2 — Metodologias e relagbes de ensino-aprendizagem, foi a
segunda categoria em numeros de evocagdes, com 54 termos. Nela estdo alocados
os termos que se referem as metodologias necessarias para a promog¢ao de uma
Educacao Inclusiva. Nos elementos centrais das Representagdes Sociais deste grupo
de licenciandos nao apareceu nenhuma evocagao que se referisse a estas relagdes e
a isto pode ser justificada a multiplicidade de evocagdes presentes. Também é
percebido que, novamente, alguns licenciandos evocaram mais de um termo que
foram encaixados nesta categoria. O licenciando LG04 elencou quatro, entre os cinco
termos possiveis, evocagdes relativas aos métodos envolvidos na relagdo ensino-
aprendizagem. As evocacgdes desta categoria estdo apresentadas no Quadro 26, a

seqguir.

Quadro 26: Categoria 2 — Metodologias e relacoes de ensino-aprendizagem - Anos Finais

Categoria 2 — Metodologias e relagoes de ensino-aprendizagem (54 evocagoes)
Participantes Evocagoes
LGO01, LGO1, LG02, LGO3, LGO3, | Acompanhamento, Transposi¢cao, Treinamento, Metodologia,
LGO03, LG03, LG04, LG04, LG04, | Conhecimento, Compreender dificuldades, Metodologia,
LG04, LG06, LGO7, LGO8, LG12, | Planejamento, Conhecer necessidades, Formacdo de
LG13, LG13, LG14, LG14, NS02, | professores, Formacdo continuada, Iniciativas, Necessita
NS02, NS06, NS08, NS08, NS10, | adaptacdo, Capacitagdo, Adaptagbes, Material didatico,
NS10, NS11, NS11, NS11, NS12, | Formagéao de professores, Auxilio, Profissionais capacitados,
NS13, NS13, MCO1, MC01, MCO02, | Preparacdo, Versatilidade, Formagdo, Metodologias,
MCO03, MC03, MC04, MC04, MCO07, | Atividades, = Adequagdo, Comunicagdo, Metodologias
MCO07, MC08, MC08, MC09, MC11, | inclusivas, Formagdo de professores, Facilidade,
HSO01, HS01, HS04, HS08, HS09, | Especializagdo, Adaptagéo, Inovagdo, Atividades inclusivas,
HS09, HS12, HS13, HS14. Saberes, Adaptagdo, Material adaptado, Atividade
diferenciada, Professores capacitados, Projetos inclusivos,
Metodologia, Didatica, Metodologia, Didatica, Preparagao,
Adaptacdo, Metodologia alternativas, Inclusdo, Formagao de
professores, Formagdo, Acompanhamento, Formacgéao
especializada, Estratégias, Profissionalismo, Individualidade

Fonte: a autora

Os termos Formacao_prof (com frequéncia = 07, ome = 1,85, Arestas =2 e
Coocorréncias = 4) Metodologia (com frequéncia = 05, ome = 2,4, Arestas = 1 e
Coocorréncias = 1) aparecem na analise prototipica na Zona de Contraste. O termo
Formacgao_prof, aparece com um alto valor de importancia para os participantes que
evocaram o termo, com o ome = 1,85 (préximo de 1, o valor mais alto a ser designado

a um termo). Portanto, assim como nos Anos Iniciais, embora possa ser percebido a
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grande quantidade de evocagbes categorizadas como metodologias e relagbes de
ensino, elas ndo se enquadram como centrais na RS dos licenciandos de Anos Finais,
mas sim como elementos constituintes da representagédo ou a presenga de um
subgrupo que possua estes elementos como centrais, pois a Zona de Constraste pode
indicar a “existéncia de um subgrupo que valoriza consistentemente alguns elementos
distintos da maioria, talvez até mesmo um nucleo central diferente” (ABRIC, 2003,
apud WACHELKE; WOLTER, 2001, p. 523). Algumas justificativas apresentadas para

as evocacgobes desta categoria estdo apresentadas no Quadro 27, a seguir.

Quadro 27: Justificativas fornecidas pelos licenciandos de Anos Finais (Categoria 2)

“Material didatico inclusivo”
“Adequar o contetido a ser aplicado”
“Comunicagéo professor-aluno é essencial”
“Inovar para mostrar de forma diferente do
Categoria 2 — Metodologias e relagoes de | convencional”

ensino-aprendizagem “Adaptar o ensino para os alunos com deficiéncia”
“O professor tem que se adaptar para atender a
todos”

“Educar deve levar em conta a individualidade

para todos aprenderem”

Fonte: a autora

Para este grupo, também houve poucas evocagdes no sentido de uma
Educacao Inclusiva que se afaste dos preceitos da modalidade da Educacgao Especial.
A Categoria 13 — Diferengas socioculturais apresentou apenas trés evocacoes
(Quadro 28).

Quadro 28: Categoria 13 - Diferengas socioculturais - Anos Finais

Categoria 13 — Diferengas socioculturais (03 evocagdes)
Participantes Evocagoes
LG11, HS13, HS14. Minorias, Classe social, Contexto.

Fonte: a autora

Por fim, o Quadro 29 traz um comparativo entre as saliéncias, conexidades e
categorizagdes, no qual é percebido que os termos com maior valor simbdlico para
este grupo, a partir das trés analises, sdo aqueles em que a Educacgéo Inclusiva &
encarada como um direito essencial (pois quase todas as evocagdes foram
englobadas pela Categoria 1) e também a Libras, parte constituinte da modalidade

da Educacao Especial.
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Quadro 29: Saliéncia, conexidade e categorizag¢ao para os licenciandos de Anos Finais

Licenciandos — Anos Finais

Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade Categorizagao
Termo f ome Termo Aresta | Coocorréncia Categorias
Acessibilidade | 16 212 Acessibilidade 4 15 Incluséo como direito
Incluséo 13 2,69 Inclusdo 5 14 Incluséo como direito

- - - Libras 4 10 Educacgao Especial
- - - Importante 1 2 Inclusdo como direito

Fonte: a autora
5.3 As modificagées da RS de Educacéo Inclusiva e a influéncia do
processo formativo.

A partir das analises realizadas foram percebidas algumas modificagdes nas
Representagdes Sociais quando comparado o grupo de licenciandos de Anos Finais
em relagdo ao grupo de licenciandos de Anos Iniciais. O primeiro ponto a ser
ressaltado foi a — quase — extingdo do termo Deficiente, que reforca esteredtipos e
preconceitos (SASSAKI, 2003), ao longo do processo formativo. Na realidade, o termo
foi extinto das analises prototipica e de similitude por estar abaixo do ponto de corte,

com duas evocagoes, aparecendo apenas na categorizagao.

Outro ponto foi a aproximacdo do termo Libras que passou da Segunda
Periferia (quarto quadrante) dos Anos Iniciais para a Primeira Periferia (segundo
quadrante) quando observado o grupo de Anos Finais. A isto pode-se inferir uma
influéncia do processo educativo, pois no grupo de Anos Iniciais, apenas oito (08)
entre os 95 participantes tiveram algum contato com temas relativos a Educacéao
Inclusiva e no grupo de Anos Finais, 64% afirmaram terem vivenciado alguma
experiéncia, sendo a maioria, por meio da disciplina de Libras oferecida de forma

eletiva.

Neste sentido, € chamada atengdo nao pela aproximacédo a centralidade da
representacdo do termo em si, mas pela evidéncia de que uma disciplina pode ser
capaz de exercer influéncia nas RS dos licenciandos, ja que o termo aparece no
Quarto Quadrante para o grupo dos Anos Iniciais e no grupo de futuros professores

prestes a concluir o curso ele surge como um termo de alto valor simbdlico.

E valido ressaltar que esta disciplina é oferecida de mesmo modo para todos

os licenciandos da Universidade investigada (até o momento da constituicdo dos
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dados), de modo eletivo e semipresencial. Por semipresencial refere-se ao modelo de
ensino em que os alunos vao até a Universidade, em salas adaptadas para aulas
simultaneas e os professores que ministram a disciplina dialogam com todos os
licenciandos de diferentes campi de forma sincrona. Apesar de ser uma unica
disciplina e que aborda conceitos especificos sobre a surdez, que € um dos elementos
da Educacéo Inclusiva, abre caminho para reflexdes sobre como esta disciplina ja
pode ter sido uma forma de modificar algumas estruturas da representagao, como a
extincdo do termo Deficiente e o aumento do valor simbdlico do termo Libras. Desse
modo, também nos permite refletir sobre como outras disciplinas também poderiam
influenciar modificacbes nas Representagdes de licenciandos se abordassem de

forma mais profunda as diretrizes de uma Educacao Inclusiva.

Se nos cursos de formacao e professores houvessem mais disciplinas voltadas
para a diversidade, € possivel que mais termos aparecessem nas RS desses
estudantes. O surgimento do termo Libras apds quase todo o percurso formativo
aponta para uma importancia de que outras disciplinas também abordem aspectos da
Educacao Inclusiva e modifiquem a representacédo e, consequentemente, a pratica

destes futuros docentes.

Também € percebido que, em ambos os grupos, a maior parte dos termos
ficaram alocados na Segunda Periferia. O fato de tantas categorias se encontrarem
na periferia com menos valor simbolico para a estrutura de uma Representacao Social
deve ser refletido com calma, pois pode indicar uma dificuldade deste grupo em
relacionar o termo Educacéo Inclusiva com outros termos, ou pode até mesmo indicar
uma falta de representagcdo em relagdo a esse termo, ja que os elementos centrais
podem ser respostas influenciadas pelo proprio termo indutor. Para os Anos Iniciais,
a Segunda Periferia apresentou 25 termos, ja o grupo de Anos Finais apresentou 11
termos nessa categoria, de menor valor simbdlico para o grupo. Esta diminuicéo,
embora também tenha uma grande diferenca de participantes, também pode apontar

para uma organizac¢ao da representagao ao longo do processo formativo.

Analisando os termos contidos no Nucleo Central das Representagdes Sociais,
comparando os termos presentes para os Anos Iniciais e Finais, apresentado no
Quadro 30, ndo séo percebidas transformagdes brutais (ABRIC, 2000; FLAMENT;
2001b).
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Quadro 30: Quadro comparativo Anos Iniciais e Anos Finais em saliéncia, conexidade e
categorizagao

Licenciandos — Anos Iniciais

Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade Categorizagao
Termo f ome Termo Arestas | Coocorréncias Categorias
Inclusao_al 20 2,45 Inclusao_tds 07 21 Inclusdo como direito
Direito_tds 15 2,2 Direito_tds 04 13 Inclusdo como direito
Acessibilidade 15 1,85 | Acessibilidade 02 05 Inclusdo como direito
Necessario 11 2,09 - - - Inclusdo como direito
- - - Empatia 03 06 Sentimentos
- - - Atencao 02 05 Sentimentos
Licenciandos — Anos Finais
Evocation 2005 - Saliéncia Iramuteq - Conexidade Categorizagao
Termo f ome Termo Aresta | Coocorréncia Categorias
Acessibilidade 16 2,12 | Acessibilidade 4 15 Inclusdo como direito
Inclusdo 13 2,69 Inclusdo 5 14 Incluséo como direito
- - - Libras 4 10 Educagao Especial
- - - Importante 1 2 Inclusdo como direito

Fonte: a autora

Sobre a relagao entre a Representacao Social e as praticas sociais, Flament
(2001b) dedica-se na compreensdo nas mudangas que podem ocorrer na estrutura
das representagdes. Para o autor, os elementos intermediarios, entre o Nucleo Central

e a periferia, podem representar um caso transitorio de modificacdo na representacao.

Os termos Acessibilidade e Inclusdo se mantém no NC e a aproximagao mais
evidente é o termo Libras, que aponta para uma influéncia do processo formativo,
sendo, portanto, uma transformacado progressiva da representacdo, que ocorre
quando as praticas ndo sao totalmente contraditérias e passam a se integrar ao NC
de forma progressiva (ABRIC, 2000; FLAMENT; 2001b). A estas praticas, podemos

inferir o processo de aprendizado preconizado pela disciplina de Libras.

Os tipos de transformacbes, apresentadas no Quadro 2, no inicio deste
trabalho, estdo reapresentadas a seguir.




Quadro 2: Possiveis formas de transformagao da Representagao Social
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Tipos de Transformacao

Caracteristicas

Transformagao

“resistente”

Praticas novas e contraditérias sdo gerenciadas pelo sistema
periférico e por mecanismos classicos de defesa, por exemplo,
interpretacdo e justificagdo ad hoc. Nesta situagdo, surgem
“esquemas estranhos” no sistema periférico, que evitam o
questionamento do sistema central e consequentemente a sua
transformagao. A multiplicagdo de “esquemas estranhos” pode

gerar uma transformacao no nucleo central.

Transformagao
progressiva da

representagao

Ocorre quando as praticas ndo sao totalmente contraditérias com
0 nucleo central, assim os esquemas ativados pelas novas
praticas se integram ao nucleo central de forma menos abrupta,

transformando a representacao.

Transformacao brutal

Quando as novas praticas se chocam diretamente com o nucleo
central, mas nao ha mecanismos de defesa do sistema periférico.
Nesta situagdo a permanéncia das novas praticas (e seu carater
irreversivel) provoca uma transformagdo do nucleo central e,

portanto, de toda a representacgao.

Fonte: a autora, baseado em ABRIC, 2000; FLAMENT; 2001b

Nesse sentido, pode-se refletir sobre as praticas provenientes de docentes,

pois segundo Flament (2001b), é dificil que um individuo mantenha uma pratica

contraditéria com suas RS, e nisto reside a importancia de analisar as representagdes

que o professor, ou futuro professor, possui sobre o publico que sera afetado

diretamente por suas acgdes. O que foi apresentado pelos estudantes sugerem que

possuem uma representacdo clara de que a inclusdo € um direito universal e

necessario para todos, mas também € sugerido que estas representagdes se pautam

mais na perspectiva da Educacdo Especial. Desse modo, esta pesquisa, embora

tenha apontado que disciplinas possam influenciar nas modificacbes das RS de

licenciandos, também ressalta a necessidade de que os curriculos dos cursos de

formacao de professores abordem a Educacgao Inclusiva, de forma a preparar os

professores para novas praticas inclusivas que rompam com o ensino tradicional.
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Como ja mencionado, para que os professores estejam preparados para
receberem esses estudantes em suas aulas, € necessario que eles adquiram esses
fundamentos durante a sua formacéao inicial (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010),
pautando suas praticas a partir de uma visao critica e educacionalmente acolhedora.
Pois, se de um lado a teoria educacional é a responsavel por se fazer pensar sobre a
educacédo, também deve ter como miss&o subsidiar a pratica, pois a relagdo entre
teoria e pratica deve ser indissociavel (CARVALHO, R. E., 2016).

Retornando a Teoria das Representagbes Sociais, de acordo com Moscovici
(1978), seu proposito € a transformagao do que nao € familiar em familiar, a partir de
dois principios basicos, a objetivagdo, que da forma especifica ao conhecimento sobre
algo abstrato na tentativa de torna-lo concreto e a ancoragem, que integra a
representacido do objeto em questao a um sistema ja existente do pensamento social.
Os dados apresentados sugerem que ndo ha um processo de objetivagdo do termo
Educacao Inclusiva, pois as evocagdes ainda sugerem uma nao familiaridade dos
seus componentes, deixando-os exilados daquilo que € o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, assemelha-se com um processo de ancoragem, pois une
a Educacéo Inclusiva, que € um modo de pensar uma educacao para todos com
questdes que implicam nos processos excludentes arraigados na sociedade. Tao
excludentes, que ha elementos da Educacao Inclusiva que sequer foram mencionados

nas evocagoes.

As Representacbdes Sociais de determinado objeto sdo formadas a partir de
informagdes, agdes e pensamentos sobre ele. Quando o conjunto de elementos que
a organiza esta estruturado, é formado um sistema sociocognitivo. A partir deste
sistema, o individuo consegue hierarquizar em ordem de importancia os elementos
que, em analise, podem revelar a presenca de um nucleo central que da sentido e
organiza a representacdo e elementos periféricos, que sdo os componentes mais
acessiveis e que suportam a subjetividade dos sujeitos que pertencem ao grupo
(SILVA, 2003).

Para esclarecer sobre as estruturas de uma representagao, sera apresentada
a seguir uma breve analise de um termo que, sugere-se, seja partilhado socialmente

em mais meios comunicacionais do que o termo estudado nesta pesquisa.
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5.4 As Representagdes Sociais de ALUNO — uma analise
complementar

Para este topico € proposta uma analise complementar que nédo esta nos
objetivos especificos da pesquisa, mas visa trazer uma discussdo sob uma outra

perspectiva para clarificar um pouco as discussoes.

No questionario aplicado aos alunos, a primeira questao de associagao livre de
palavras (APENDICE B) tinha como termo indutor a palavra ALUNO. Para esta analise
nao serao retomadas as minucias do processo metodoldégico, mas para as

construgdes, foram seguidas as instrugées do Capitulo 4.

5.4.1 As Representagdes Sociais de ALUNO — Anos Iniciais
Para o grupo do Anos Iniciais, foram evocados 474 termos dos 475 possiveis,
0 que denota que o termo indutor ALUNO mobilizou mais os alunos a responderem
do que o termo indutor EDUCAGAO INCLUSIVA. Este também pode ser um indicio
que este ultimo termo ainda nao seja partilhado socialmente a ponto de haver uma

representacio coletiva concreta sobre ele.

Quadro 31: Dados e porcentagens de evocagdes gerados pelo Rangmot — Anos Iniciais -
Termo ALUNO

Frequéncia (f) N° de termos N° total de termos N° total de termos %
diferentes com a com a frequéncia (f) (soma entre as
frequéncia (f) evocacgoes)
1 97 97 43 9.1%
2 19 135 84 17,7%
3 6 153 118 24.9%
4 4 169 140 29,5%
5 8 209 160 33,8%
6 3 227 186 39,2%
7 2 241 208 43,9%
8 2 257 217 45,8%
9 1 266 233 49.2%
11 2 288 247 52,1%
13 2 314 265 55,9%
20 1 334 305 64,3%
22 1 356 321 67,7%
34 1 390 339 71,5%
41 1 431 377 79,5%
43 1 474 474 100%
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N° total de termos diferentes: 151

N° total de termos: 474

OME: 3,0

Fonte: a autora

Para este conjunto de dados, a frequéncia minima foi determinada em 5, pois

para este grupo houve um numero maior de termos com alto valor simbdlico, nas

primeiras periferias. A média da frequéncia calculada como 18. A OME foi

determinada pelo subprograma Rangmot como 3,0.

Quadro 32: Quadrante de quatro casas sobre as RS de

Nucleo Central — Elementos Centrais

ALUNO - Anos Iniciais

Primeira Periferia — Elementos Intermediarios

freq. >= 18 e OME >= 3,0

L f ] ome L f ] ome
Professor 43 2,25 Escola 41 3,04
Estudo 34 2,38
Aprendizado_al 22 2,13
Dedicagao_al 20 2,3

Segunda

Zona de Contraste — Elementos
Intermediarios

freq. <18 e OME < 3,0

freq.

Periferia — Elementos Periféricos

<18 e OME >=

3,0

L f ] ome | f | ome |
Ensino 13 2,84 Prova 8 4.5
Conhecimento 11 2,45 Material_escolar 7 4,42
Educagao 11 2,27 Faculdade 6 3,16
Esforco_al 9 2,77 Caderno 6 3
Conhecimento_al 8 2 Avaliagao_escolar 5 4.8
Responsabilidade_al 7 2,42 Disciplina_escola 5 3,6
Estudante 6 2,16  Futuro_al 5 3,8
Foco_al 5 2 Livro 5 3,4
Aula 5 2,8 Notas 5 4

Amigos 5 4.6

Para este grupo de licenciandos, a analise prototipica aponta para quatro

elementos centrais da representacgéo: Professor (com frequéncia = 43 e ome = 2,25),

Estudo (com frequéncia = 34 e ome = 2,38), Aprendizado (relativo a aluno, com

frequéncia = 22 e ome = 2,13) e Dedicagao (relativo a aluno, com frequéncia = 20 e

ome = 2,3).
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Tabela 11: Termos possiveis para o NC das RS sobre ALUNO dos licenciandos de Anos
Iniciais

Termos sugeridos como Nucleo Central a RS

Evocation 2005

Professor

Estudo

Aprendizado

Dedicagao

Fonte: a autora

Portanto, € percebido que este grupo de licenciandos associam o termo
ALUNO a Professor, como um sistema dual, pois é sabido que para que haja um
aluno deve haver um professor, e também relacionam com aspectos do processo de

aprendizagem, como Estudo, Aprendizado e Dedicacgéo.

Analisando a Figura 32, a analise de similitude sugere trés nucleos de
significacdo para a RS desse grupo de futuros professores: Professor, Escola e
Estudo. Pela analise do grafo gerado, o termo Dedicagdo (referente a aluno) esta
orientado pelo termo Estudo e o termo Aprendizado (referente a aluno) esta

orientado pelo termo Escola.

O objetivo aqui ndo é o aprofundamento da discussédo sobre as
Representagdes Sociais sobre o objeto ALUNO, mas sim de verificar que quando nao
mencionado nenhum aspecto da inclusdo, as associacdes sao sobre os membros da
comunidade escolar (professor e aluno), sobre aquisicdo de conhecimento
(aprendizado, estudo, dedicacao, conhecimento etc.) e sobre itens e objetos comuns
ao ensino escolar (caderno, livro, prova, material escolar, avaliagdo, etc.). Por
exemplo, o termo Professor estava no Quarto Quadrante para o grupo de anos iniciais
quando o termo era EDUCAGAO INCLUSIVA e passa a ser o termo de maior valor

simbdlico para este mesmo grupo quando o termo indutor € ALUNO.

O grafo da analise de similitude para o termo ALUNO esta apresentado na

Figura 32, a seguir.
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Figura 32: Arvore Maxima de Similitude entre as categorias referentes a ALUNO - Anos Iniciais
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Descrigao da Figura 32: A arvore maxima de similitude apresentada na imagem é uma rede
associativa das categorias evocadas pelos participantes. As categorias sao representadas por
circulos ligados a outros circulos por meio de arestas, representando categorias que foram
evocadas em associagdo. Na imagem aparecem trés nucleos de significagdo: o termo Escola,
na cor verde, possui 11 coocorréncia com o termo Aprendizado_al, seis coocorréncias com o
termo Ensino, seis coocorréncias com o termo Educagdo, quatro coocorréncias com o termo
Aprendizado, trés coocorréncias com o termo Estudante, quatro coocorréncias com o termo
Caderno, duas coocorrencias com o termo Futuro_al, cinco coocorréncias com o termo
Estudo_al e seis coocorréncias com o termo aprendizagem que, por sua vez, possui quatro
coocorréncias com o termo avaliagao escolar. Do termo Escola (em verde), com 26
coocorréncias, surge outro nucleo de significagcdao, na cor azul, com o termo Professor, que
possui seis coocorréncias com o termo Material_escolar, quatro coocorréncias com o termo
Livro, cinco coocorréncias com o termo Conhecimento_al, sete coocorréncias com termo
Conhecimento, cinco coocorréncias com o termo Amigos, trés coocorréncias com o termo
Disciplina_escolar, cinco coocorréncias com o termo Aula, trés coocorréncias com o termo
Faculdade e seis coocorréncias com o termo Prova. Do vértice que representa o termo Professor
ha uma ligagdao com 12 coocorréncias com o terceiro nucleo de significagdao, na cor vermelha,
com o termo Estudo, que possui trés coocorréncias com o termo Foco_al e sete coocorréncias
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com o termo Dedicagido_al, o qual possui trés coocorréncias com o termo Esforgo_al e seis
coocorréncias com o termo Responsabilidade_al.

Apresentados os dados para os Anos Iniciais, as analises sobre a

representacéo de aluno para os Anos Finais serao realizadas a seguir.

5.4.2 As Representagdes Sociais de ALUNO — Anos Finais
Para o grupo de licenciandos de Anos Finais, as mesmas analises foram
realizadas. Foram obtidas 264 das 270 evocagdes possiveis para o termo ALUNO, ou

seja, um nimero de respostas menor que para o termo EDUCAGAO INCLUSIVA.

Quadro 33: Dados e porcentagens de evocagoes gerados pelo Rangmot — Anos Finais - Termo

ALUNO
Frequéncia (f) N° de termos N° total de termos N° total de termos %
diferentes com a com a frequéncia (f) (soma entre as
frequéncia (f) evocagoes)
1 92 92 31 11,7%
2 12 116 55 20,8%
3 8 140 65 24,6%
4 4 156 74 28%
5 4 176 82 31.1%
6 1 182 88 33,3%
8 1 190 108 40,9%
9 1 199 124 47%
10 1 209 148 56,1%
24 1 233 172 65,2%
31 1 264 264 100%
N° total de termos diferentes: 126

N° total de termos: 264

OME: 2,99
Fonte: a autora

Para este conjunto de dados, a frequéncia minima foi determinada em 3,
considerando o menor numero de respostas em relagcéo aos Anos Iniciais. A média da
frequéncia foi 11,11, que foi arredondada para 11. A OME foi determinada pelo

subprograma Rangmot como 2,99.
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Quadro 34: Quadrante de quatro casas sobre as RS de ALUNO - Anos Finais

Nucleo Central — Elementos Centrais

Primeira Periferia — Elementos Intermediarios

freq. > 11 e OME < 2,99 freq. >= 11 e OME >= 2,99

| f ] ome | | f ] ome |
Professor 24 2,2 Escola 31 3,19

el Gl Contrast?’—_ Elementos Segunda Periferia — Elementos Periféricos
Intermediarios

freq. <11 e OME < 2,99

freq. <11 e OME >= 2,99

[ f ] ome | f ] ome
Aprendizagem 10 2,6 Sala_de_aula 6 4,33
Conhecimento 9 2,33 Aula 5 3,6
Ensino 8 2,87 Comportamento 4 4
Estudante 5 2 Livro 4 4,75
Estudo 5 2,66 Disciplina_escolar 3 4
Pessoa 5 1,4 Faculdade 3 4,33
Educacéao 3 1 Prova 3 4,66
Estudar 3 3 Adolescente 3 4,33
Familia 3 2,66
Interesse 3 1,66

Fonte: a autora
A analise prototipica para este grupo de licenciandos apontou para apenas um

termo no NC da representacao, o termo Professor (com frequéncia = 24 e ome = 2,2).

Tabela 12: Termos possiveis para o NC das RS sobre ALUNO dos licenciandos de Anos Finais

Termos sugeridos como Nucleo Central a RS

Evocation 2005

Professor

Fonte: a autora

Portanto, a associagao dos termos professor e aluno se fortalecem ao longo do
processo formativo, o que pode estar relacionado com se reconhecerem professores,
ja que estardo atuando como docentes em muito breve ou, até mesmo, por ja estarem

vivenciando esta experiéncia, como muitos responderam.

Na anélise prototipica sobre o termo EDUCAGAO INCLUSIVA, os termos
Professor e Escola estavam na Primeira Periferia — Zona de Contraste, mas com o

termo ALUNO aparecem como possiveis NC da representacao.

Ja a analise de similitude, Figura 33, aponta para trés nucleos de significagao,
sendo o maior deles o vértice que representa o termo Escola (com Arestas = 15 e

Coocorréncias = 67). Apesar de possuir um valor de ome maior que o termo Professor
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e, por isso, apresentar menor valor simbdlico para aquele grupo no momento da
hierarquizacdo, a analise por conexidade aponta que Escola é o nucleo de

significagao para este grupo.

Ligado ao vértice Escola, aparece na analise de similitude um pequeno grupo
de significagdo, com menor conexidade, representado pela cor azul que é o vértice
Ensino, que na analise prototipica também aparece na Zona de Contraste. A
sugestao € que este termo seja representativo para um subgrupo de licenciandos e

um termo orientador de outros termos: Adolescente e Sala de Aula.

Figura 33: Arvore Maxima de Similitude entre as categorias referentes a ALUNO - Anos Finais
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Descrigdo da Figura 33: A arvore maxima de similitude apresentada na imagem é uma rede
associativa das categorias evocadas pelos participantes. As categorias sao representadas por
circulos ligados a outros circulos por meio de arestas, representando categorias que foram
evocadas em associagdo. Na imagem aparecem trés nucleos de significagdo: o termo Escola,
em vermelho, esta ligado por duas coocorréncias com os termos Faculdade, Estudar, Educagéo,
Prova e Familia, também esta ligado por trés coocorréncias com os termos Pessoa, Aprender e
Aprendixado, esta ligado por quatro coocorréncias com o termo aula, por cinco coocorréncias
com os termos Esudante e Estudo e por seis coocorréncias com o termo Conhecimento. Do
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vértice que representa o termo Escola, com 18 coocorréncias, aparece outro nucleo de
significagdo, na cor verde, com o termo Professor, que esta em duas coocorréncias com o termo
Disciplina_escolar e em trés coocorréncias com o termo livro. A partir do vértice que representa
escola (na regido central da figura), com cinco coocorréncias esta o terceiro nicleo de
significagao, na cor azul, orientado pelo termo Ensino, que possui duas coocorréncias com os
termos Adolescente e Sala de Aula.

A discussao complementar proposta aqui, demonstra que para o objeto
ALUNO, ha uma familiaridade com o objeto e que ele é associado aos componentes
do processo do ensino-aprendizagem, ndo sendo associados com processos

excludentes.

ApoOs as discussdes dos dados constituidos, as consideragbes finais da

presente pesquisa serao apresentadas no topico a seguir.
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Educacdo nao transforma o mundo.
Educacéo muda  pessoas. Pessoas

transformam o mundo.

(Paulo Freire)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo analisar a estrutura das Representacdes
Sociais de Educacéo Inclusiva de futuros professores de Quimica. Segundo Moscovici
(2012), a Representagao Social € uma preparagao para agao, ja que é ela que conduz
os comportamentos e “remodela e reconstitui os elementos do ambiente no qual o

comportamento deve acontecer” (p. 46).

Para Abric (2001c), sendo os comportamentos determinados pela
representacdo que o sujeito estabelece em situagdes cotidianas e sendo esta
representagdo uma construgao coletiva, as praticas e a representagcdes geram uma a
outra de forma mutua. Neste sentido, Abric (2000), reforca que nesta dualidade entre
representacdo e pratica, a representagcdo também assume o papel de manter ou
reforcar a posicdo social de um grupo de referéncia. Observando os graficos
estatisticos sobre cor e deficiéncia, por exemplo, da Universidade investigada e o
Censo Demografico brasileiro (IBGE, 2010), ndo é dificil assumir quais sdo os papeis
e posigdes sociais referéncias para este grupo. Esta é mais uma razéo pela qual as
pesquisas em educagao devem investigar e sugerir mudangas curriculares que
possam agir no sentido de forcar as mudancgas nas representacées que possam, no
futuro, transformar as RS de professores. Quando esta mudanca — se acontecer — for

concreta, as transformacdes nas praticas educativas serao substanciais.

A partir das discussodes realizadas neste trabalho e ao longo de sua execucgéo,
€ percebido que o conhecimento das Representacdes Sociais de futuros professores
€ de grande importancia para compreensdo dos processos formativos e para a
discussao sobre suas acgodes, considerando que a estrutura da representacao é
indissociavel a pratica docente (CARVALHO, R. E., 2016). Ou seja, nao é possivel
que professores tenham sua Representagao Social sobre determinado objeto pautada
em uma perspectiva excludente e oferega uma pratica inclusiva e acolhedora em sala

de aula.

Nas discussdes aqui realizadas, foi notada a passagem do termo Libras do
Segundo Quadrante (Anos Iniciais) para o Primeiro Quadrante (Anos Finais), a isto
pode-se sugerir um caso transitério de modificacdo da representacdo de forma
progressiva (FLAMENT, 2001b). Novamente, ndo é a transi¢ao do termo em si para
partes mais estruturantes da RS que chamam a ateng¢ao, mas sim a poténcia que o

ciclo formativo teve ao influenciar esta modificagao.
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Neste sistema dual entre pratica e representacdo, € possivel notar o papel
preponderante das praticas na transformacao das RS. Sabendo que o NC de uma
representacdo € rigido, as praticas contraditérias possuem papel essencial na
provocagao de modificagdes da representagdo, pois os elementos discordantes se
inserem primeiramente no sistema periférico (mais maleavel) e podem
progressivamente se aproximarem da estrutura da representagdo. Portanto, as
praticas contraditorias podem agir na estrutura da representacao que, a partir disto,

possa agir sobre as praticas, até que ambas se tornem consonantes.

Portanto, a concluséo € que além de ndo mencionar as caracteristicas descritas
pela legislacdo, as Representagdes Sociais de Educagéao Inclusiva sdo caracterizadas
por uma ideia patoldgica de diferenciacao, ja que sdo poucas evocagdes que sao
atreladas as caracteristicas pertencentes ao espago escolar e sim apenas as suas
subjetividades, como Deficiéncia, por exemplo. Portanto, quando comparado com a
representacdo de ALUNO esses individuos ndo sdo compreendidos como sujeitos
que adquirem conhecimento, e sim como sujeitos que, a partir de suas caracteristicas,

enfrentam processos de inclusao ou exclusao.

Pensando a formacdo de professores no contexto do ensino de ciéncias,
Carvalho e Gil-Perez (2011) ressaltam a importancia do questionamento sobre as
ideias de senso comum que professores possuem sobre a aprendizagem na tentativa
de compreender o aprendizado “ambiental” que tiveram. Neste ponto, extrapolamos
esta ideia sobre o que as relagdes sociais arraigaram nestes futuros professores
referente aos aspectos de uma Educacéo Inclusiva. Para os autores, € dificil pensar
em uma renovacgao do ensino sem questionar este pensamento e comportamento

docente espontaneo.

Considerando que o publico da Universidade estudada € majoritariamente de
cor branca e sem deficiéncia (embora seja representativo em numero de mulheres), o
processo de formacgao docente deve ir ao encontro destas estruturas dominantes. Aqui
chamamos ateng¢ao para a necessidade de politicas publicas que permitam o ingresso
de pessoas negras, indigenas, de regides quilombolas e do campo, com deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento etc, para que dentro das universidades haja
pluralidade de vivéncias e diferencas nas trocas sociais, fatores que atuam

diretamente na construcao da representagao sobre determinados objetos.
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A Universidade aqui investigada foi a primeira, entre as geridas pelo Estado de
S&o Paulo, a efetivar a politica de cotas no ingresso ao Ensino Superior, em 2012. No
entanto, apos quase 10 anos é percebido que ainda ha um caminho a ser percorrido
no caminho da inclusio social. Em relacdo a estas Politicas Publicas, Melo e Moura

Filho (2018) ressaltam a importancia destas agdes:

Pode-se argumentar que no a&mbito de Politicas da Diferenga um dos
instrumentos seria a Discriminagdo Reversa, sendo os casos da efetivacao
do acesso a terra e a educagao superior por populagdes tradicionais dois
exemplos tangiveis. O primeiro caso remete a uma politica de redistribui¢cao
para se atingir uma sociedade de iguais. Ja no segundo o fim ndo é a
igualdade, mas a afirmagéo da diferenga com o recorte racial e acesso para
pretos, pardos e indigenas ao ensino superior, ainda que as consequéncias,
em um futuro préximo, venham a consolidar uma reprodugéo social mais
equanime apds mais de um século do pos-abolicdo (MELO; MOURA FILHO,
2018, n.p.).

Portanto, mesmo com morosidade, é percebido que as instituicdes formadoras
tém buscado se inserir nas pautas da Educacéo Inclusiva, e da modalidade Educagao
Especial, resultados que — espera-se — sejam percebidos em um futuro proximo com
mais afinco. As analises aqui realizadas apontam que as representagdes sobre
Educacao Inclusiva sdo pautadas na concepgao de inclusdo como um direito, mas
quando analisada a representacéo sobre aluno, ndo sao incluidas caracteristicas que

destoem da “normalidade” imposta pelas normas sociais.

Também € necessario ressaltar os entraves vivenciados durante a pesquisa.
No Exame de Qualificagdo foram sugeridas modificagbes na estrutura dos
questionarios aplicados, assim como nos termos indutores apresentados aos
participantes. Na segunda aplicagado dos questionarios, num corpus maior de analise,
pois a intengcdo era a pesquisa de trés Universidades e ndo apenas uma, foi
encontrada resisténcia, para nao dizer descaso, de alguns docentes ao permitirem
que os horarios de suas aulas fossem cedidos para a aplicacado. Além disso, a etapa
de constituicdo dos dados foi interrompida pela paralisagao das atividades presenciais
pela pandemia de Covid-19 que assolou o0 mundo no inicio de 2020 e nao permitiu
que a pesquisa investigasse um numero maior de professores em formagédo. Com
estes percalgos, que fogem ao controle de qualquer pesquisador, compreende-se a
reducao do impacto que poderia ser gerado pela pesquisa, mas € compreendido que
esta pode ser apenas mais uma etapa de grandes investigacbes sobre as
Representagdes Sociais de professores de quimica.
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Por fim, reafirma-se a relevancia desta pesquisa para a colaboracdo das
discussdes sobre as ideias de senso comum que se relacionam com a Educagao

Inclusiva e sobre a reflexao das praticas docentes esperadas a partir deste cenario.
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APENDICES
APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezada(o) estudante de licenciatura em Quimica,

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntaria(o), de uma pesquisa de
doutorado intitulada “A Representacdo Social de 'Educacéo Inclusiva' e a influéncia
do processo formativo em cursos de licenciatura em Quimica de Universidades
publicas do Estado de S&o Paulo” e sua participagao € de extrema importancia para
a realizacao deste trabalho. As informacgdes aqui relatadas serdo mantidas sob sigilo
e serdo utilizadas para fins de pesquisa, ou seja, nao terao intengao de avalia-lo. O
objetivo da pesquisa € analisar a Representagcao Social de futuros professores de
Quimica sob aspectos que permeiam o acesso a uma educacao verdadeiramente
inclusiva, ampliando as discussdes sobre a formacao de professores. A constituicao
dos dados analisados ocorrera por meio da aplicagao de um questionario, o qual vocé

podera responder utilizando o tempo que for conveniente.

Embora seja minimo, ha o risco de desconforto ou constrangimento durante o
preenchimento do questionario. Neste caso, vocé podera optar por ndo continuar
participando ou pedir a qualquer momento que seus dados (mesmo que andnimos)

sejam retirados da pesquisa.

Ressaltamos que sua participagao ndo sera remunerada e nem acarretara despesas.
Agradecemos sua participagao e disposicado e pedimos que as respostas contenham
a sua opiniao e nao aquilo que vocé acredita que os pesquisadores esperam que vocé

responda.

Este documento sera emitido em 2 vias. Uma ficara com o participante e outra com a
pesquisadora. Para qualquer duvida ou esclarecimentos o contato podera ser feito por

meio do endereco eletronico: camilapcamargo@yahoo.com.br.

Comité de Etica de Pesquisa — USP Campus Leste — Prédio 11 | Sala T14
E-mail cep-each@usp.br
CAAE: 08941118.1.0000.5390
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Comité de Etica de Pesquisa — Unicamp — Faculdade de Educagdo — 2°andar |
Sala 5

E-mail: cepchs@unicamp.br

CAAE: 08941118.1.3001.8142

Comité de Etica de Pesquisa — Unesp Campus Bauru — Faculdade de Ciéncias

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
CAAE: 08941118.1.3002.5398

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante da pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante da pesquisa.

Data: / /

Camila Pereira de Camargo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

,RG n° autorizo as informagdes fornecidas neste

questionario para a pesquisa de doutorado de Camila Pereira de Camargo sob
orientagdo do Prof. Dr. Eder Pires de Camargo, do Programa de Pdés-Graduagéo
Interunidades em Ensino de Ciéncias da Universidade de Sao Paulo (USP). Estou
ciente que as informagbes prestadas serdo mantidas de forma sigilosa e minha

identificagdo ndo sera divulgada em nenhum momento.

, de doano 20 .



mailto:cepchs@unicamp.br
mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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(Cidade) (dia) (més)

(assinatura)

Gostaria de deixar seu e-mail caso a pesquisadora queira entrar em contato para

mais informagdes?
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APENDICE B

Questionario Aplicado

Prezada(o) participante,

O questionario a seguir sera utilizado apenas para fins de pesquisa, e ndo tera intencao de
avalia-lo. Responda com os termos que lhe vier a mente. Seus dados serdo mantidos sob
sigilo.

1. Se eu lhe digo o termo ALUNO, o que lhe vem a mente? Escreva as palavras que
rapidamente vocé associa a ALUNO. Em seguida enumere de 1 a 5, sendo a 1 a MAIS
IMPORTANTE e 5 a MENOS IMPORTANTE, nos parénteses ao final da linha.

1. )

(

2. ( )

3. ( )

4, ( )

5. ( )

2. Justifique porqué vocé associou cada palavra a ALUNO. Escreva na mesma ordem
que a questao 2.
1.

2.

3.

4.

5.

3.

4. Se eu Ihe digo o termo EDUCAGAO INCLUSIVA, o que Ihe vem & mente? Escreva as
palavras que rapidamente vocé associa a EDUCAGAO INCLUSIVA. Em seguida enumere de
1a5,sendo a1aMAIS IMPORTANTE e 5 a MENOS IMPORTANTE, nos parénteses ao final
da linha.

OOk WwWN
e e R N T
N ' N N

5. Justifique porqué vocé associou cada palavra @8 EDUCAGAO INCLUSIVA. Escreva
na mesma ordem que a questao 1.

ar®NS

A seguir serao perguntas em relagao a sua formagao académica:
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6. Universidade/Campus:
7. Idade: anos
8. Género: (Ex.: Homem (Cis ou Trans), Mulher (Cis ou Trans),

Transexual, Nao-Binario...)

9. Vocé possui necessidades especiais? ( ) Sim ( ) Nao. Se SIM, qual(is)
necessidade(s)?

10. Ano de ingresso no curso de licenciatura em Quimica:

11. Ja participou do projeto Pibid? Se sim, més/ano de ingresso no Pibid més/ano
de saida do Pibid

12. Ja teve experiéncia docente? ( )Sim () N&o

13. Ja teve contato com alunos da Educacgao Especial? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quais as caracteristicas desse(s) aluno(s):

14. Vocé ja fez outro curso superior? () Sim () Nao
Se sim, () Completou Curso: () Abandonou Curso:

15. Por que vocé escolheu o curso de licenciatura em Quimica?

16. Vocé ja cursou alguma disciplina sobre Educacdo Inclusiva? Algum professor ja
explorou o tema em aula?




159

APENDICE C

Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS BAURU - w mo
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Elaborado pela Instituigao Coparticipante

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A RepresentagSo Social de "Educagdo Inclusiva’ e a influéncia do processo formative
em cursos de licenciatura em Quimica de Universidades piblicas do Estado de S3o

Paulo.
Pesquisador: Camila Pereira de Camargo
Area Tematica:
Versio: 2

CAAE: D2B41118.1.3002 5388
Instituigio Proponente: Faculdade de Cigncias da Universidade Estadual Paulista campus Bawru
Patrocinador Principal: FUNMD COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESS0AL DE NIVEL SUP

DADODS DO PARECER
MNumere do Parecer: 3.572.318

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de projefo de investigagdo sobre as representagies sociais de estudantes de quimica sobre a
educacio inclusiva, utilizande questionaric padronizado a ser aplicado em varias universidades plblicas do
estado de S&o Paulo.

Dbjetivo da Pesquisa:

Identificar as representagies sociais dos alunos de quimica das universidades piblicas paulistas sobre a
educagio inclusiva de modo a aperfeigoar as estratégias de formagdo em relagio ao topico da inclusio.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

05 riscos 530 minimos e s30 considerados e apresentados no TCLE. Os beneficios estio relacionados a
oferta de uma formagSo apta a discutir mais adequadamente os procedimentos de inclusio em cursos de
quimica

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem metodologia adequada, referencial tedrico consistente, grande abrangéncia  bom potencial
para produzir resultados relevantes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

O TCLE esta adequadamenie elaborado, em linguagem acessivel, contendo as informagies

Endersgo:  Av. Lulz Edmunde Camijo Coube, m® 14-01

Balmmo: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: 5P Municiplo: BAURU
Talsfons: {14)3103-3400 Far (14)3103-3400 E-mall: capesquisa@ic.unasp.or

Prigrea (31 e &3
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS BAURU - Plataforma

JULIO DE MESQUITA FILHO

Confimesgio do Farecer: 3.572 315

necessarias para os paricipantes.

Recomendagies:
nada a declarar

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

nada a declarar

Consideragbes Finais a critério do CEP:
Projeto considerado "aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e

arsil

&ticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS DO_F | 1508200 Aceito
do Projeto ROJETO _1379168.pdf 22:32:00
Outros Questionano_modificado. pdf 15082018 (Camila Pereira de Aceito
22:31:04 | Camargo

Outros Carta_justificativa. pdf 15082018 (Camila Pereira de Aceito
223031 | Camargo

TCLE /! Termos de | TCLE_modificado. pdf 15082018 (Camila Pereira de Aceito

Assentimemnto / 222858 | Camargo

Justificativa de

Auséncia

Outros Termo_UMESP_FC._pdf 0BO7208 (Camila Persira de Aceito
14:03:24 |Camargo

Projeto Detalhado /| Projeto_PlataformaBrasil_versacUnesp. | 23052018 (Camila Pereira de Aceito

Brochura doca 15:36:18  [Camargo

Investigador

Outros Awutorizacao_Unicamp.pdf 23052018 | Camila Pereira de Aceito
15:3%:30 | Camargo

Outros Termodeautornzacao_USP_pdf 24/042018 | Camila Pereira de Aceito
18:46:58 | Camargo

Outros Termmodeautorizacas_USP_RB.pdf 24/42018 | Camila Pereira de Aceito
18:46:40  [Camargo

Outros Termodeautornzacas_UnespPP.pdf 24/042018 | Camila Pereira de Aceito
18:46:18 |Camargo

Outros Termodeautornzacas_UnespSJRP_pdf 24/42018 | Camila Pereira de Aceito
18:45:40 |Camargo

Outros Termodeautornzacas_UnespBauru. pdf 24/42018 | Camila Pereira de Aceito
18:45:26 |Camargo

Outros Termmodeautornzacas_UnespAr. pdf 24/42019 | Camila Pereira de Aceito
18:44:47  |Camargo

Enderego;  Av. Lulz Edmundo Camijo Coubs, m 1401

Balmo: CENTRO
UF: 5P

Telefone: 1431035400

CEP: 17033360

Municiplo: BAURU

Fax (14)3103-9400

E-mall: capesquisadifc unasp. or

Piiagirea 12 S 3
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU -
JULIO DE MESQUITA FILHO

RBraa ™

Projeto Detalhado ! | Projeto_PlataformaBrasil.docx 27037218 | Camila Pereira de Aceitn

Brochura 22:01:43 |Camargo

Investigador

TCLE ! Termos de | Questionano_7DoutoradoCamila_docx 2703218 | Camila Pereira de Aceito

Assentimento / 22:01:13 |Camargo

Justificativa de

Auséncia

Outros CartaprotocolopesquisaEACH pdf 01/03/2M8 | Camila Pereira de Aceitn
18:3%32 |Camargo

Cutros pedidos_aplicacac_guestionaric.docx 01037218 | Camila Pereira de Aceitn
18:32:20 | Camargo

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

BAURL, 12 de Setembro de 2018

Assinado por:
Maric Lazaro Camargo
[Coordenador{a))

Enderego;  Av. Lulz Edmundo Camijo Coubs, m 1401

Balrmo: CENTRO
UF: 5P
Telefone: 1431035400

CEP:
Municipio: BAURL

Fax (14)3103-9400

17033360

E-mall: capesquisadifc unasp. or

Pilagirea 33 S 3
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