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ESUMO

sta dissertacao qpresehta uma forma de registrar experiéncias edu-
acionais,em particular, cursos de ciéncias voltados para problemas
A comunidade: pérte—se da explicitagao dos pressupostos educacio -
ais ; segue-se pela elaboracdao de um roteiro tedrico para orientar
pratica; em seguida apresenta-se o relato da pratica, a partir do
ual, se analisa O roteiro e os pressupostos estabelecidos. Ao des-—
rever o processo & apresentado um curso de ciéncias para terceira
erie do primeiro grau, programado com as professoras de 550 Paulo
0o Potengi, Rio Grande do Norte, a partir do problema da qualidade
a 3gua. Nesse processo, foram identificados como pontos de organis
acao de uma proposta de ensino de ciéncias voltada para problemas -
a.comunidade: © estudo da comunidade; o modo de introduzir o con.-
eido; o método de trabalho em sala de aula e a forma de chegar na

Omunidade para organizar as atividades.
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\BSTRACTS

his work presents a way of keeping records on educational experiences,
|

ipecially science courses concerned with community problems.Initially

the enunciation of educational assumptions; a theorical frame  work,
finally the experiment is described and analyzed. A science course
for third year students of a primary school in the town of Sdo Paulo do
Potengi in Rio Grande do Norte is described, dealing with the problems
of water supply. During this process the following points. were iQenfi
fied as import for proposal of science teaching adressed to community
Problems; study of communityj; methods of presenting the science content,

>lassroom methods and method of approach to the community.
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PARTE I

INTRODUGAO

I.1 - O PORQUE DESTA DISSERTACAO

Existe uma insatisfagdo generalizada em relacgao

e

a escola e ao sistema educacional, que tem feito surgir as

" mais variadas tentativas de mudanca, a maioria fragmentari-

as, limitadas e nao reprodutiveis.

Faz-se necessario uma proposta articulada que ga

raﬁta visao de céﬁjunto e acumulacao da experiéncia adquiri
da e do conhecimento que dela € gerado. Uma das condigaes
para que isso ocorra € a organizacdo prévia do conhecimento
ja disponivel, de formas de registro e da proposta de traba
E _lho a ser efetﬁado. |
Esta dissertacao apresenta uma forma possivel
de registro e reflexdo para experiéncias que pretendem ser
sistemétiéas,'levando em conta outras experiéncias que se
~adaptem a idéia de "escola pafa a comunidade" tal como ela
foi definida por Carlos R. Brandfo (1). Esta escrita do pon
to de vista de um aésessor, e focaliza as diferentes etapas
| do processo de registro e reflexdo, procurando explicitar em.
5 cada uma deias, a origem dos cohceitos tratados e dos dados
apresentados, sempre que possivel discutindo a adequagao e

a viabilidade das'propostas estudadas.
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I.2 - A SUA FORMA DE ORGANIZAGCAO

A forma basica de registro usada sera:

- especificagao dos pressupostos, (o ponto de
partida) ; |

- a sintese de uma proposta tedrica que oriente
a pratica (a propoéta);

- a descrigao da pratica realizada (o que’ foi fei
to - a pratica); | ;

| " — uma analise da pratica usando como c;itério a

proposta tedrica e os pressupostos;

” e uﬁ;-anéiise da proposta uséndo como critério
oS pressupostoé e comparaﬁdo com outras experiéncias educacio
ﬁais;

- uma analise d&s pressupostos quanto a sua ade-
quagao e viabilidade. |

Dessa forma, pode ser tornar sistemétiqa uma fem
flexgo sobre o trabalho de assessoria feito, confrontando-o

quanto a sua estrutura interna, sua origem e a sua relacao

com outras experiéncias correlatas.

I.3 - AS PARTES ~

Na parte II serao colocadas as origens das con-
cepgoes de educagéo que serao utilizadas. - As idéias que se-
rao propostés inspiram-se em algumas experiéncias Ieducacio;
nais que serao descritas: a escola de Barbiana, as escolas
Freinet, nas idéias de Paulo Freire, no Movimento de Educa-
¢ao de Base (MEB) e.nos Centro de Educagdo Popular Integrada

(CEPI) .

g



Na parte III sera feita a proposta dos pontos ted-

ricos que serao considerados coﬁo linhas mestras para orien—
tagao e organizagao da pratica. )

Na pa;te-IV sera descrita uma pratica, ﬁm curso
de ciéncias para alunas da 32 série do 19 Graﬁ organizado

junto com professores de S.Paulo do Potengi, que seguiu as

linhas mestras-propostas na parte ITII.

e e e S

Na parte V sera analisada essa pratica a partir

PO IR

,‘das-linhas méstras_colocadas na parte III: o estudo da reali

dade do lugar:(o levantamento da coﬁunidade), a forma de in-
| troduzir o conteldo especifico de ciéncias e a metodologia a
ser usada em sala de aula. Cada um desses temas sera intro-
| duzido e analisado segundo é forma de registro proposta: ex-
pliéitag&o dos pontds de partida, a elaboragao da proposta -
' teorica, o que foi feito e analise do que foi feito da pro-
posta é'do ponto de partida. ’

Na ﬁartg VI.sergo discutidos os aspectos da pra-
tica mais ligados 3 idéia de assessoria. Na parfé'VII sera
feita uma retomada dos pontos apresentados, discﬁtidos . 0s
f éressupostos colocados na parte II e apresentados pontos gue
Iexigem uma contiﬁﬁagﬁé de estudo: a necessidade de uma forma
; de organizar o conhecimepto ja disponivel sobre métodos peda
gégiéos, priﬁcipibs psicoldgicos e o modo de formular, a pro ' '
posta de trabalho, além de outros gque se‘originam diretamen- |

' te dos pontos que esta forma de registro implica.

‘ (l) Tal como definida por Carlos R. Brandio em "0 que & Educacao", ed.
1 Brasiliense, 1981, S.Paulo, pg.107 e 108: "Quando em alguma parte
setores populares comecam a descobrir formas novas de luta e resis |
téncia, eles redesccbrem também velhas e novas formas de "atuali-
zar“ O seu saber, de torna-lo organico. .... em algumas partes do
| pais comunidades populares tentam inventar agora tipos de escolas
i ‘comunitarias que antecipariam, em uma plena democracia o eXercicio
de uma "educagao como pratica da liberdade"."

..-': I . I |
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PARTE II
O PONTO DE PARTTIDA
II.1 - A FONTE DAS 'IDEIAS

Além das fontes de idéias n3o trabalhadas de for

ma sistematica, como participagdo em congressos, debates,

"~ discussao, com amigos, leitura assistemitica e acompanhamento

de experiéncias de educacdao de base,posso marcar a origem das
idéias expressas nesta parte a partir de algumas experiénci-
as educacionais, ocorridas aqui e no exterior.

IZ.1.1 - A escola de Barbiana

- fonte de informagoes: o livro "Carta a uma pro

fessora pelos rapazes da escola de Barbiana",

- localizacao histdrico-geografica: na casa do

padre da aldeia.de Barbiana, na It3lia, na ddcada de 60.

- — forma de organizacao: nao existem professores,

Os aluncs mais adiantados ajudam os mais atrasados, estudam

nos livros disponiveis todos os dias da semana e mais tarde

fazem os exames oficiais. Seria analogo ao exame -supletivo,

no Brasil.

- idéias principais: (A) O texto mais do que um

relato € o produto do trabalho dos alunos: uma carta a uma

professora genérica, da escola tradicional, escrita de forma
que os pais, que na maioria das vezes nunca fregquentaram uma

escola, possam entendé-la. £ no entanto, o resultado de uma

pesquisa, fundamentada nas estatisticas oficiais do governo

-
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‘terrompidas- pela revolugdo de 1964, 1965-1969 - apés'uma ra

II.2

itaiiano, colocada em linguagem coloquial e recheaéa de pe-
éuenas histérias,_cdsos, que a exemplificam. (B) Mostra co-
mo a escola discrimiﬁa socialmente, através de um programa

que nao conéidéra“a vida e a riéuezé pessoal dos alunos. Fa

vorece desse modo, os filhos de pais escolarizados e-de clas

se média que sdo reforcados i estudar esse programa pela pro

pria situagdo familiar, ndo importando o significado que pos

sa ter. (C) Mostra como essa escola sem compromisso com a

vida estimula o individualismo, n3o:cria consciéncia politi-

ca, nao valoriza o amor ao préximo e portanto, & uma . escolay
que esconde os seus verdadeiros propdsitos .classistas atras

de justificativas formais, tentando mascarar a realidade.

I1T.2.2 — Paulo Freire

-

— fonte de informagoes: palestras e conferéncias ,.

entrevistas e referéncias bibliograficas no 5, 6 e-7; 11; 26

a-33; 39 e 44.

- localizagao histdrico-geografica: as princi-

'pais atividades como educador foram: 1958-1964 - experiénci-

as de alfabetizacgao de adultos no Brasil que culminaram em

1963 no Plano Nacional de alfabetizacido de adultos e foram in

-

pida estada na Bolivja, foi para Chile onde coordenou um pro
grama de educagao de. base para agricultores (ndo mais s& al-
fabetizacao) . 1970-1979 - passou aléum tempo em universida-
deanorte—americanas e em seguida assessorou experiéncias de
trabalho com comunidades no Conselho Mundial das Igrejas,com
sede em Genebra, onde funda o IDAC (1) em 1971.. As ativida-

des do IDAC incluiram assessorias ao sindicalismo italiano,

ao movimento femenista na Suécia e a alfabetizagio de adultos

e L e R T gy - = [ o - ey
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na Guiné-Bissau (2). 1979 - voltou ao Brasil e continua traba
lhando para o 'IDAC, em convénio com o CEDEC (1), agora no
Brasil, em ptbjetos na periferia da cidadé de Sao Paulo e as
sessorando a alfabetizagao de adultos em Sao Tomé, na Africa.

- idéias principvais: (A) Educagao para liberdade

implica em reflexdo (exercicio da consciéncia) e atuacio

(transformacdo da realidade) . (B) Sao idéias-forga (3) quede

vem orientar um trabalho educacional: = A educagao preci

sa ser precedida de uma reflex3o sobre o homem e uma anidlise

' sobre o meio de vida concreto desse homem ou seja, a.educagéo

deve ajuda-lo - + a partir de tudo o que constitue a sua

vida, a chegar a ser sujeito. Especificando: o homem chega |,

a ser sujeito por uma reflexdo sobre a sua situagao concreta
ou seja, o homemn, integrqdo em seu contexto, reflete sobre
esse mesmo contexto e'portaﬂto se compromete, constrdoi a si
mesmo e chega a ser sujeito. E a consciéncia das réaiidades
que lhe sao exteriores e da sua temporalidade éug lhe permi—
te tomar consciéncia da sua historicidade e & atra%és dessas
felagSes{que-chEga a se tornar sujeito. - Portanto, o homem
integrado no contexto de vida, reflete sobre ele, leva res-
postas aos desafioé_que lhe sao apresentados e cria cultura
no ato de: estabelecer relagoes, responder .desafios, criti-
car, incorporar ao proprioc ser e traduzir para ac¢ao criadora

a aquisicao da experiéncia humana feita pelos homens que o

. rodeiam ou qﬁe o precederam. - A educagao.deve estar adapta-

da, em sens fikudos & programas, a permitir ao homem chegar
a ser sujeito, construindo-se como pessoa, transformando (o)
mundo, estabelecendo com outros homens relagoes de reciproci
dade, fazendo cultufa e fazendo a ﬁistéria. Portanto, o méto
do educacionél-deve se basear em temas gerados péla realida~-

de dos educandos. (C) "O educador & sujeito junto com o edu
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cando, com mais experiéncia e aprendendo na aprendizagem gue

-

o educando faz" (4). (D) "Nao had um método Paulo Freire. AI &

" que esta um dos equivocos dos que, por ideologia, analisam o

que fiz procurando um método pedagGgiéo,.quandO O que deveri

s TR

am fazer era analisar procurando um método de conhecimento,

dizer "mas, esse método de conhecimento, & a propria pedago-

gia". O caminho era epistemoldgico... O approach correto

€ buscar a teoria do conhecimento... Aqui a questdo no é s

f técnico-pedagdgica, mas a questéqlde fundo € a capacidade

{ de conhecer, associada a curiosidade em torno do objeto...

0 .resto s3o os melhores meios que tu te serves para ajudar a
% curiosidade de saber" (4)

EI i Esse método de conhecimento, que sera d%scutido

| com mais cuidado quando for tratada a introdugao do contel-
do, essencialmente, baseia-se em que um conhecimento s & a-
prendido quando pode ser reutilizado, ou seja reelaborado de

forma propria pelo sujeito do processo de aprendizagem.

-+ :
i
»

IT.1.3 - Freinet

- fontes utilizadas: reéef. bibliograficas ne 13,

23, 24, 25 e 62 (5). ' ; |

- localizacao histdrico-geografica: Celéstin ;

Freinet foi designado professor para uma escola na regiao rg-

ral dos Alpés maritimos francesés logo apds a guérra de 1914/

1918. Comecgca a desenvolver um método de ensino eﬁ que a par
ticipagéo dos alunos'é marcante. Comunicando a experiéncia, :
encontra adeptos em outros lugares da Franga, na Suiga e na
Bélgica e articula-se com as experiéncias de "Escola Nova"

ou "Escola Ativa" (Montessori, Dewey, Decroly, Ferriéri) na
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década de 20. Em 1928 Freinet extende a técnica i niveis de
ensino médio e superior. |

Afasta—sé,aos poucos, das opinioes de Dewey,( ex-
cessivamente tedricas) que n3o respeitam a realidade .de uma
sociedade de classes.

Em 1935, banido do ensino plblico, cria a primei

ra escola proletaria particular. As experiéncias em torno

das técnicas de Freinet vao com o tempo articulando-se em
um Movimento Internacional da Escola Moderna e Freinet conti
nua até o fim da vida num esforgo de teorizacgao da sua prati
ca, tentando aprimorar a pedagogia Freinet e.desenvolver
principios de psicologia compativeis com a sua proposta edu-
cacional e as descobertas mundiais no campo.

- idéias principais: A proposta de Freinet &

mais clara para ensino elementar: propoe qué a alfabetizacgao’
seja feita a partir de textos gerados pelos proprios alunos
e por eles impressos. Usa como centfo da atividade escolar
a producdao desses textos. De uma forma mais global tenta
garantir que a atividade escolar tenha um produto conéreto,
de forma que essa atividade possa ser percebida pelo aluno
como um trabalho-criador. Partindo da nogao de trabalho
faz uma série de sugestoes para organizar as atividades em
sala de aula, tratando-a basicamente como um ambiente onde

se realiza um trabalho cooperativo.

IT.1.4 - Colégios vocacionais - SEV, Servigo de Ensino Voca-

cional

- fontes utilizadas: ref. bibliograficas n? 35; 66 a

69; 72 e depoimento de uma ex-aluna, conversas informais com ex
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professores, relato feito por Maria Nilde Mascellani.

- localizagdo histdrico-geografica: Em 1961 o
governo do Estado de S3o Paulo instituiu nova legislacdo so-
bre o ensino industrial. O objetivo era criar uma nova eécg
la secundaria (da 52 a 82 sérié do.lQ grau atual, antigo gi-
nasial, e todo atual 29 grau, antigo classico, cientifico e
normal) , que adotasse uma pedagogialmais recente inspirada
na "Escola Nova". Essa lei instituia um organismo especiali.
zado da Secretaria da Educagao para coordenar o que passou a
se Ichamar Educagao Vocacional. Esse Orgao recebeu o nome
de SEV - Servigo de Ensino Vocacional e desde a sua brigem
(1961) até a sua extingao no inicio da década de 70, foi co-
ordenado por Maria Nilde Mascellani.

A primeira escola foi montada em 1962 e o nome
de Ginasio Vocacional ou Colégio Vocacional, ja nao existia
mais em 1971. Foram progressivamente sendo implantadas esco
las em cidades de caracteristicas sécio-econdmicas diferen-
tes (5 unidades sendo que a 52 nal comegou a funcionar) que
seriam escolas-pilotb de um plano a ser estendido gradativa-
mente a toda rede escolar do Estado.

- idéias principais: (A) Pensava-se em uma esco-
la que pudesse ser uma resposta aos desafios da realidade no
momento histérico em que foi criada e um local onde o educan
do tornava-se agente da sua propria educagéo. (B) Como eram
escolas-piloto e a sua-idéia originou-se das classes experi-
mentais pretendiam: usar o conhecimento existente de forma
organizada, que foi chamada de cientifica, criar "modelos o-
peratorios extenéiveis a outros cursos e escolas" (6), e tor-
nar as decisacs.de instalagao de escolas e progrdmagﬁg de

cursos assentadas "sobre dados de pesquisa" (6). (C) Plane-
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jamento inicial de localizagdo da escola pretendia propiciar

o aparecimento de‘uma escola comunitaria: "todo um esforco

tem sido desenvolvido pelos educadores de cada unidade de en

sino"... para... "buscar uma interagao cada vez mais intima

entre a escola e a area cultural onde se situa" (7). (D) E-
ra, além de uma experiéncia pedagdgica, uma experiéncia admi
nistrativa: nao separa a administragao da pratica pedagégica.
(E) Como consequéncia da importancia dada a interac¢dao com a

comunidade, em cada cidade onde foi implantado teve caracte-

risticas proprias. A populagao dos alunos de cada escola

foi escolhida nas mesmas proporgoes em que se dividiam as di
ferentes situagdes econdmicas do local (bairro ou cidade)

que a escola deveria atender. (F) Tinha como meta a forma-
cao de uma lideranca que propagaése uma consciéncia histodrica,
adquirida a partir do estudo do cotidiano, como reflexo dos

problemas universais. Pretendia atingir a coletividade atra

-vés dessa lideranca. (G) Em alguns momentos abriu-se ' para

cursos comladultos e ofereceu as suas dependéncias para orga
ﬁizagaes comunitarias, por exemplo reunides de sindicatos.
Mas, nao existe documentada, uma estratégia de intervengéo
(atuacao direta sobre) na comunidade. Nao se propde a ser:
- um dos polos em torno do gqual uma comunidade se organiza
(entendido aqui o conceito de comunidade como abrangendo to-
das as pessoas moradoras em um local, portanto mais do que
Os pais e alunos da escola) - um instrumento de modifigagﬁo
dos meios de produgao do local aonde se instalava. (H) no
entanto, se propunha‘a ser um polo de organizagao da vida
de seus alunos e pais: prevé reunides constantes com os pais
pfogramé as mais diversas atividades para pais e alunos, co-
;al, teatro, cinema, enfim,atividades culturais, recredaivas,

esportivas e de incremento de vida social. (I) Como me-
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todologia de ensino, parte do cotidiano para chegar ao uni-

versal, sendo o estudo do meio considerado como uma forma

de compreensao do universal. Cada disciplina existe com su
as aulas e seu professor proprio, mas o progréﬁa € integra-
do em torno de grandes temas -"core-curriculum" - definidos
pelas ciéncias sociais e que tinhém como objetivo a compre-
ensao da realidade social. (J) As atividades de sala de
aula sao centradas no trabalho em grupos, definidos no co--
mego de cada ano e acompanhados semanalmente por um orienta
dor educacional.

Alguns aspectos mais especificos voltarao a ser
trétados quando, nas analises, se fizerem comparacoes com
outras experiéncias. .

II.1.5 - O MEB - Movimento de educagao de base

'# — fontes utilizadas: Principalmente depoimentos
de'ex-dirigentes em simpdsios e palestras, aula dada por
Luiz Wanderley no curso de extensao, oferecido pela PUC-SP

em 1978, e a bibliografia citada nas refs. 8;1l: 41: 57 e 60.

- localizacgao histérico;gquréfica: Originou-
se de experiéncias de educag¢dao pelo radio promo?ida; por al
guns bispos do nordeste brasileiro no final da década de 50.
Em 1961 a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil)
elaborou um plano de estruturagao nacional baseado nessas
experiéncias e apfoveitaﬂdo a rede nacional de emissoras ca
tolicas. Esse plano, apresentado ao governo federal, deu o
rigem ao MEB, financiado com recursos da administragéb fede
ral. Com esse esquema do financiamento o MEB durou até 1965,
quando as verbas foram drasticamente cortadas e a equipe

central de coordenagao substituida. As informagoes aqui re
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latadas referem-se ao periodo de 61-65, apesar do MEB conti-
nuar a existir até hoje,com outra filosofia. |

} -3 O MEB propunha-se a "cooperar na formagdo inte-
gral.de adultos e adolecentes das &reas em desenvolvimento

do pais, fornecer elementos para que o homem tome consciénci

a de sua dignidade de criatura humana desperte para os seus

proprios problemas, busque soluéSes comunitarias para uma
mudanga de situagao, tenha critérios para julgar as mudan-
¢as que se processam, transformando-se em agente do processo
de criagao cultural"™ (8).

§ : Chegou a funcionar com 59 sistemas geradores de

; programas proprios, em 15 estados brasileiros, no nordeste,

centro-oeste e Amazonia. Eram trés as suas atividades mais

importantes:

R R LRI T W e

a) as escolas radiofdnicas: chegaram a ter 150
mil alunos espalhados em cerca de 7 mil escolas. O aprovei-
tépento escolar foi aferido como sendo de 80%. Essas esco- *
las visavam basicamente a aifabetizagéo e dominio de formas
de expressao e calculo simples (corresponderiam hoje is sé&-
ries iniciais do 19 grau). |

b) animacao popular: "érocesso de estruturacao

da comunidade e organizacdao de grupos" - chegou a organizar,
e grup . g

dependendo do local e suas necessidades, cooperativas artesa
nais e de produtores, sindicatos rurais, escolas para crian-

¢as, clubes de maes, clubes esportivos, clubes de jovens,

—4A A el cemiia o s s RGO e e

teatro popular, construcao de casas, limpeza e abertura de

ruas, barbearias, bibliotecas, rogas comunitarias, entre ou-

tras atividades.

c) capacitagao de pessoal: em cinco anos de 1961 E

a 1966, capacitou 805 pessoas, em 16 estados diferentes, pa- {
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ra atividades técnicas especializadas e cerca de 14000 pesso
as participaram dos cursos de formacao de animadores popula—
res, além dos que participaram dos dias de estudo, encontros
especializados e de um_ constante trabalho de éupervis%o.
Durante esses anos foram produzidos textos dida-
ticos de iniciagdo & leitura, formas de trabalho comunitario
e cuidados com a salde para uso regional e nacional; fichas
de alfabetizagﬁo, guias para monitores, cartazes, jornais lo
cais, boletins para aperfeicoamento e foi desenvolvida uma
metodologia propria ﬁara: alfabetizagao pelo radio, capacita
gao de monitores locais como alfabetizadores, determinacgao
de mudangas ocorridas nas comunidades quanto ao que se refe-
re a conscientizacao.

- idéias principais: (A) Animacao ‘popular:-a ne-

cessidade de auxiliar o processo de organizacao da comunida-
delpara que possa quebrar os ‘elos de dominacao do tipo feu-
dai que ainda existem na regiao rural. Isso significa orga-
niza-la em torno de suas necessidades imediatas e tentar in-
troduzir mudangas na forma de-produgﬁo (cooperativas, sindi-
catos) e no padrao de vida (salde e habitagdo, recreacao,

cultura) que possibilitam uma qualidade de vida melhor. (B)

A proposta inicial era centrada mais diretamente na alfabeti

zagao de adultos, mas foi se transformando cada vez mais até
a escola radiofdnica ser pensada como uma das atividades que

visa a organizagao da comunidade.

'II.1.6 - CEPI - Centro de Educacao Popular Integrada

- fonte de informacao: referéncias bibliografi-

cas n? 10 e 12 e relato de um dos coordenadores de um dos Cen
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tros CEPI.

- localizacdo histdrico-geografica: O governa pe

la Guiné-Bissau, apds a 1ﬁté da independéncia (9) , estendeu
a escolarizagao de 19 grau por dois anos além .do que havia
na escola colonial, até 52 ¢ 62 garies. O ministro da Educa
géo convidou entao o IRFED (Instituto de Pesquisa e de Forma
qéo-para Educagao e Desenvolvimento - organizacdo ndo gover-
namental internacional com sede em Paris, voltada principal-
mente aos paises africanos) para,.aproveitando O processo de
implantagdo das escolas de 52 e 62 séries, propor um mode-
lo de escola rural mais adaptada ao esforco de.reconstrugao
nacional e as culturas das diferentes etnias das guais o pais
é composto. |

A partir de 1977 foi montado o ﬁrimeiro centro e
hoje ja& existem 6 deles, em regides distintas, éendo qﬁe

dois contam também com um Centro de Férmacgdo de Professores.

! J = :
- Esses centros foram iniciados por técnicos do IRFED com aju-

da do pessoal local que esta gradativamente assumindo a sua
coordenagao.

- idéias principais: (A) S3o preocupacdes funda-

mentais da equipe do CEPI: 19) nao desvincular o aluno do

seu papel social; para tanto, foi estabelecido um calendario
escolar que nao coincide com as épocas de maximo trabalho a-
gricola e foi decidido que a escola ocuparia sOmente 4 dias
da semana, deixando os 3 restantes para trabalhos na comuni-
dade. 29) valorizar de forma critica_o saber tradicional.

39) propiciar a apropriacao do saber cientifico para que, a-
través de uma compreensiao e analise critica da realidade, os
membros da comunidade possam atuar sobre ela visando a sua

transformagao. (B) A pedagogia usada para garantir esses

efeitos parte também da nogao de "interdisciplinaridade que
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tira seu fundamento e que se organiza a partir da interven

¢ao da comunidade rural sobre a realidade e nao da concerta-
¢3o abstrata de especialistas de diferentes matérias de ensi
no. - Sao as atividades econdmicas, culturais e politicas da
comunidade que determinam temas de aprendizagem cujo trata-
mento em seus diferentes aspectos leva & interacao entre as
disciplinas" (10).

Essa nogao leva a organizagao da escola em torno
de 4 disciplinas, que organizam o estudo e a interacao com
diferentes aspectos das aﬁividades da comunidade:

. Comunidade e sua cultura;

. Artesenato e técnica;’

. Satde;

. Producao agro-pecuiria

Cada matéria ocupa um dia da semana e cada dia
€ dividido em trés etapas:

. 0 estudo da realidade . onde se faz um estudo

do saber ja existente na comunidade;

. o estudo cientifico - onde se pretende fornecer
elementos para que os alunos poésam intervir
na realidade;

. trabalhos praticos - intervencao na realidade,
trabalho produtivo que pode ser realizado para
- manutengao da escola ou
- utilizagao da comunidade.

(C) Uma outra atividade considerada basica pelo CEPI € a ani
mag&o ou seja a forma de atingir a toda a comunidade. Anima
magao, seéundo a'équipe dd CEPI,deve ser um catalisador para

0 inicio de uma dinamica de mudanca da direcao de uma propos

ta de desenvolvimento para comunidades rurais. Essa mudanga
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seria uma resposta ao problema do 'éxodo rural e visé, basica
mente a elevagao do nivel técnico das .forgas produtivas e
transformagoes nas relaqaeé sociais. As atividades de ani-
macao sao as de educagao de base (alfabetizacao, elementos

de calculo, educagﬁo politica e social, educagao sanitaria),
estudo das técnicas de produgdo e inovagdes, atividades espe
cificas com as mulheres, formagao permanente para os antigos

alunos e colaboragao com outros projetos comunitarios que se

‘desenvolvem na area.

IT.2 - OS PRESSUPOSTOS DE UMA PROPOSTA EDUCACIONAL

O livro de Barbiana coloca claro a selecao de
classes que a escola tradicional exerce, mostrando alguns
dos seus instrumentos de seletividade: |

. a nao adequagao dos contelidos ensinados na es-
cola as necessidades das pessoas;

. a rejeigao dos que a ela nao se adaptam.

Portanto, para se organizar uma escola voltada
para realidade popular tem que se ter uma resposta a essas
duas colocagoes.

De Paulo Freire duas idéias serao pontos de par-
tida deste trabalho;

- A idéia de que o ato de conhecimento sé se rea
liza apos a decodificagao pelo educando da realidade codifi-
cada pelo educador, ou seja, que o conhecimento so se da
quando o educando (aluné) é capaz de incorporar o conteudo
novo a sua linguagem, 3 sua estrutura mental.

Nesse sentido, sera usada a idéia de_(re)elabérg

¢ao do conhecimento que pode significar tanto uma reconsti-

tuicao do processo como foi produzido, como uma produgao de

e bl
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conhecimento novo,'ou até mesmo somente a capacidade de utili
zar esse conhecimento em um conjunto limitado de situagoes no
vas.

- A escolha dos temas geradores (linhas mestras
para introdugao do contelido) & fruto de um estudo da realida-
de, "investigag¢ao tematica", procurando levantar pontos que
possibilitam, além de um aprofundamento no conteido, a atua-

géo sobre pontos criticos, associados a uma mudanca qualitati

va no desenvolvimento da gcomunidade.

De Freinet ficam como pontos de partida:

- A importancia em considerar as relagoes afeti-
vas no relacionamento entre professor—alunb e alunos entre si.

- A idéia-chave da pedaéogia Freinet: a nogao de
trabalho, encarando a situagao‘de sala de aula como um traba-
lho que'déve ter um produto concreto, qualquer qﬁe ele seja
(um texto, um objeto material: um conhecimento Qrganizado de
forma a ser transmitido, etc.).

'Do SEV:

- Os temas centrais que integram as unidades, sao

definidos a partir das Ciéncias Sociais e motivados por um

-

"estudo de meio" que pretende fazer o aluno compreender O mo-
mento historico em que vive, usando como ponto de partida, na
12 série, (atual 52) a cidade, e sequencialmentg, o estudo, o
pais e o mundo, este na Gltima série do gindsio. Esses temas
sao mais motivadores do que determinadores do conteﬁdp. Isto
é, servem para ligar as diferentes disciplinas e motivar o
trabalho dos alunos, mas nao determinam estritamente o conted
do de cada disciplina: por exemplo, em histdria, a partir do

estudo das estruturacgoes sociais para entender a situagao do

Rt

pals na época, foi introduzido feudalismo, em ciéncias sao in
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troduzidas atividades nao decorrentes do tema central para
desenvolver habilidades experiméntais de laboratdrio e mui-
to pouco do programa de matematica conseguia ser relacionado
com .o tema central.

A dificuldade em determinar os contelidos de cada
disciplina a partir de um tema dado por ciéncias sociais vem
reforgar a idéia de que o tema gerador do contelido nao pode
ser determinado pela 1logica de uma Unica disciplina.

- A formagao de consciéncia critica nos _indivi;
duoé levou-os a se integrarem,mais do que os outros, em pro-
cessos de mudanga social. O movimento estudantil cohtou, na
época em que existia forte, com a presenca de varios alunos
do vocacional e muitos alunos e pais das escolas vocacionais
participaram de mobilizagao das suas cidades, como no caso
dos ferroviarios de Rio Claro, se bem que esse tipo de lide-
ranca s6 pode ser expressa onde ja existia uma forma organi-

zada de mudanga social.

Nesse sentido, em face as mudangas histdricas o-
corridas e pensando em escolas localizadas em regices onde
o processo de mobilizagao popular ainda nao foi desencadeado
totalmente, & preciso ter uma estratégia estruturada de atua-
cao na comunidade.

Mais do gque isso, mesmo onde ja existe mobiliza-
cao popular, a escola, além de formadora de consciéncia pode
ser um aliado a mais, yoltando a sua energia para O Processo
de transformagao social.

Da experiéncia do MEB fica a importancia e a via
bilidade de um programa de animagao na area rural.

Da proposta do CEPI, que € a mais proOxima da que

sera feita aqui: escola formal pode desempenhar um papel de
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centro cuitural atendendo a toda comunidade, desenvolvendo
técnicas de produgdo, participando ativamente do processo de
“transformacao social.

A tabela 1 resume as semelhangas e diferencas
das propostas educacionais aqui descritas.

Essas colocagoes podem ser sintetizadas em al-
guns tdpicos:

. educagao sera aqui considerada como o desenvol
vimento da capacidade de atuacao individual e coletiva que
se processa ao longo-de toda a vida.

| . a escola & um dos instrumentos de educagiao e
deve atuar sobre o meio social:

i) respeitando as particularidades de cada indivi
duo. ]

ii) dentro do meio social e fisico em-que esta in-
serida, da mesma forma que sofre acao desse meio: nio & o
iﬁstrumento principal da mudanga social mas nao precisa ser
somente reprodutora da estrutura social existente.

Desse modo, a escola passa a ser um espaco de:

- aquisigao de conhecimentos ligados a uma pra-
tica de mudanca da realidade,

- sistematizacao das experiéncias que estao ocoxr
rendo em um certo local com registros e anilises que favore-
¢am o aparecimento de propostas de mudangas.

Essa escola, mais do que um local onde se da a
educacao formal de criangcas e adolescentes, € um centro eul-
tural de apropriacao e elaboracao de conhecimento:

- inserida no processo de mobilizacgao social da

comunidade ou propiciando-o onde nao existir (11);

- sendo um instrumento para que aumente o conhe-
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- preservadora do conhecimento ja existente no -

ER et [

local, suas tradigSeé, portanto, um elemento reforgcador da
identidade da comunidade;
— um meio de acesso e apropriacao de tecnologia.
Finalmente, essa concepcao de escola & uma meta,
uma concepgao tedrica que orienta uma pritica e nao necessa-

. riamente, um objetivo a ser atingido a curto prazo.

| (1) IDAC - Instituto de Acdo Cultural.
§ CEDEC - Centros de Estudos e Cultura Contempordnea.

(2) As experiéncias do IDAC estZo relatadas no livro Vivendo e Aprenden-
do, ref. bibl. n9 31. '

(3) Expressas no livro conscientizagao pg. - , ref. bibl. nQ 30.

(4) Segundo entrevista dada no jornal "O Pasquim", nQ 462 e republicada
no numero especial "as grandes entrevistas politicas n® 2", Rio de
Janeiro, 1978.

(5) Outros livros sobre a escola moderna de Freinet foram ﬁublicados pe-
la Ed. Estampa de Lisboa e s3o distribuidos no Brasil pela Livraria

Martins Fontes. . .
(6) Ref. bibl. n? 67, pg. 1. i ’ ; . 1
(7) Ref. bibl. n? 67, pg. 9.

. . (8) Documento mimeografado distribuido no curso "Cultura e politica: a
i questao da cultura popular", de extensao da PUC-SP, oferecido em
g 1978.

'(9) Conquistada em 1974.
(10) "A interdisciplinaridade" de Luiz Senna, ref. bibliografica n9 65.

(11) Entende-se por comunidade:
"5. Qualquer grupo social cujos membros habitam uma regido determina

da, tém um mesmo governo e estio irmanados por uma mesma-heranca cul
tural e historica. ... 12. Social. Agrupamento que se caracteriza
por forte ocoesao baseada em consenso expontaneo dos individuos”.
FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda, Novo Diciondrio do Aurélio,la.
ed., 1975, Rio de Janeiro, Nova Fronteira.

|
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TABELA 1 - PARTE 2.

. |INTERVENCA | , SALA DE AULA
FORMAL |FAIXA ETARIA |gsTRUTURA [ANIMAGAO | £51ypo po MEIO CURRICULO CENTRADO | .cntrRADA EM
NA
COMUNIDADE
erwo e[S Ky
Barbiana FINAL DO I2 NAO NAO NAO A v
SN ESCOLA FORMAL [NBiV BHAL
DEBATE AMPLO EM
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PARTE III

A PROPOSTA PARA ORIENTAR A PRATICA

ITI.1 - A ORIGEM DAS IDEIAS: UMA PRIMEIRA TENTATIVA DE ASSES

SORIA A PROFESSORAS, EM NIZIA FLORESTA

A proposicao desta dissertacdo foi feita apds eu
ter trabalhado durante dois anos (1976/77) na Universidade -
Federal do Rio Grandé do Norte (UFRN). Durante esse tempo,
eu e Maria Cristina Dal Pian, desenvolvemos um trabalho, com
professoras primarias de Nizia Floresta, um municipio préxi-
mo de Natal. Foi a partir dessa primeira experiéncia que as
idéias expostas na parte II amadureceram e foi montada uma

proposta das de registro e analise.

IIi.l.l - O municipio

Nizia (como & conhecido na regido) & um municipi
0 localizado a 40 km de Natal, ao sul, entre a BR101 (estra
da que liga Natal a Recife) e o mar, em uma reg%éo coalhada
de lagoas. Na época (1977) tinha cerca de 9500 habitantes
distribuidos em 17 povoados, cada um com uma populacao entre
100 e 2000 pessoas (esta, na sede).

A atividade econdmica basica era a pesca nas la-
goas e a agricultﬁra de subsisténcia. Nao existia.entéo,
feira, mercado, farmacia ou telefone ﬁo municipio. Na éede
localizava-se a agencia de correio,o posto policial, a igre-
ja matriz (paroquia), a escola de 1?9 Grau (12 3 82 série),

O campo de futebol, a sede do Sindicato dos Trabalhadores Ru

rais, que mantinha uma pequena maternidade e ambulatdrio on
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de o médico atendia 3 vezes por semana.

Em um dos povoados, préximo da maior lagoa, ficava

a Colonia (Organizagao sindical) dos Pescadores e dois res-

taurantes rusticos que atraiam turistas, nos fins de semana,

para comer camarao.

Em cada povoado existia uma escola com as quatro

primeiras series do 19 Grau, capeia e boteco (um pecueno bar) .
III.1.2 - A chegada e a organizacdo do trabalho

Ja ha aléum tempo Cristina e eu tinhamos contac-
to com o municipio: além de conhecermos alguns de seus mora-
dores, os alunos de F.M.A. (Fisica do Meio Ambiente - curso
ministrado aos alunos de Fisica da UFRN pela Profa. Maria
Cristina Dal Pian) (1) estavam nessa épocé, estudando as causas
das cheias excessivas das lagoas e as suas consequéncigs so-
bré a economia da regiao. Pensamos entio em iniciar um tra-
baiho junto as professoras, visando levar em conta essa rea-
lidade local no programa de ensino. Pedimos ajuda a supervi
sora escolar e nos foi ofereciﬁa a oportunidade de trabalhar
com as professoras das escolas nas reunides que eram realiza
das semanalmente.

Contavamos com um grupo de 15 professoras de se-
te escolas localizadas na sede e em 3 povoados prdximos. As
reunices eram feitas no horario habitual para as professoras,
nas manhas de sabado ,durante 2 horas. Foram 3 sabados por
nes, de agosto a dezembro de 1977, e em fevereiro e marqd de
1978. Tentamos dar continuidade ao trabalho depois de nossa

volta a Sao Paulo, capital, em marcgo de 1978‘e fizemos uma

nova reuniao em maio, quando chegamos a conclusio que era im
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possivel continuar de longe e sem o apoio local (a SupeerSO
ra também mudara no inicio de 1978)
A escolarizagdo das professoras variava da 32 se

i s ,a . ——
rie do 19 Grau a 2= série do 29 Grau, sendo que a maioria ha

via completado a 42 sirie do 1o Grau. Todas participavam do -

Projeto Logos* que lhes ocupava o sabado restante do més.

III-1.3 - As atividades realizadas

Como a nossa intengdo era ligar a aL1v1dade esco
lar a realldade local pedimos &s professoras que fizessem um
levantamentc das principais atividades econdmicas de cada jole)
voado, atravég da seguinte cadeia : partes do ambiente
usadas para desenvolver a atividade especifica, produto obti
do em cada parte e sua finalidade. Pensavamos gque assim as
ajudariamos a organizar um conhecimento de que ja dispunham
e esperadvamos que pudessem usa-lo na sala de aula. Foram
tratados dois povoados, além da sede,e descritas trés ativida
des econdmicas basicas de cada povoado: agricultura de sub-
sisténcia (sede), pesca (povoado no porto) e értesanato de
fibras vegetais.

Feito o levantamento detalhado fizemos, com as
professoras, uma comparagao entre o planejamento escolar que
haviam feito seguindo as instrugées da Secretaria da Educa-
¢ao e as atividades que estavam desenvolvendo em sala de au-
la. Desse confronto e das dificuldades que encontravam, es-

colheram dois problemas que poderiam ser abordados em aula e

* Projeto Logos - Projeto do MEC (Ministério de Educacao e Cultura) que
usou o RN comc regiao piloto: visa a formagao de professores em servi
¢o, campletando-lhes a escolaridade.
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que julgavam importantes para os alunos: higiene (12 ¢ 22 sé

+ 1 A a a - ¥ -
ries) e alimentagao (3% e 42 garies). Nos dois, tentamos

~levar em consideragao o que sabiamos sobre cada realidade. O

passo seguinte foi a ‘caracterizagao dos problemas: aos alu-
a B .. -

nos de 3= e 4- séries foi pedido que escrevessem uma redagao
contando o que um garoto comeria no café da manha, no almocgo
e no jantar. As professoras de 12 e 22 gérie passaram'a fa-
zer um controle diario, anotando‘em uma ficha os pontos de
higiEne que copsiderévam mais problematicos: unhas limpas,
cabelos penteados, banho e roupa arrumada.

A decisao da forma com que levantariamos a situa-
¢ao real da alimentacdo e higiene foi muité debatida pois se
fosse direta poderié parecer aos pais uma ingeréncia nas
suas vidas. A forma descrita acima pareceu-nos na época um
compromisso possivel pafa levantamento do gque reaimente ocor
ria sem ser uma intromissao na vida de cada familia.

Com os dados na mao, organizamos a sua tabulacao:

para alimentagao usou-se a frequéncia com que os alimentos

apareciam nas redacoes dos alunos. Os alimentos mais fre-
Quentes foram separados em grpﬁos com propriedades nutriti-
vas semelhantes usando uma tabela adaptada pela FUNBEC (Fun-
dagao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncia)
que consta da 62 unidade da traducao do projeto NUFFIELD de
Biologia: Organismos.e Energia (2). As professoras de 12 @ 22
série acharam desnecessario tabelar os dados: os problemas

de higiene estavam desaparecendo s com o controle diario.

Pretendiamos, a partir do tabelamento detectar os

pontos em que poderiamos intervir e modificar o curriculo e

as atividades de sala de aula. Desse modo, a partir dos re-

cursos locais ja levantados, levar os alunos a conhecer e
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talvez modificar seus habitos de alimentagéb e higiene, ¢omo

desejavam as professoras.

B _ Com a nossa volta a SP, interrompendo o trabalho,

chegamos somente ao tabelamento dos dados.

II1.1.4 - Resultados da pratica (3)

As atividades visavam :

i) conseguir um maior conhecimento da comunida-

ii) treinar as professoras no uso de registro es

crito e sistematizado;

i

iii) identificar problemas dos alunos usando re-

gistro de dados.

As priricipais dificuldades que surgiram foram:

: - A escolha de temas como higiene e alimentacao
{

- que’ interferem na vida familiar e social dos alunos e profes

sores, como foi citado anteriormente.

- A falta de bibliografia acessivel em Nizia.

- A dificuldade de leitupa por parte das professo
ras, porque o vocabulario usado nos livros didaticos nao fa-
zia sentido para a sua realidade.

- Algumas vezes a falta de escolaridade das pro-
fessoras tornava as atividades escritas excessivamente len-
tas. (Havia até " uma professora que ainda nao havia aprendi
do a escrever na linha).

Os principais pontos positivos foram:

- A valorizacao das professoras mais velhas (em

geral, com um nivel mais baixo de escolaridade e marginaliza

das pelas dificuldades que encontram em outros programas de

e —— e et et
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reciclagem). Neste tipo de proposta se destacam pois sao as
que mais conhecem a vida da comunidade.
- No inicig de 1978 as professoras fizeram a pro-
gramagdo anual daslatividades de sala de aula para a Secreta
ria de Educagao, sem a nossa participagao. Pudemos perceber:
é uma valorizagao dos aspectos ligados a higiene e alimentagao
i
e a proposicao de atividade que os alunos deveriam executar
além de assistir as‘aulas expositivas tradicionais. A pro-
pria atitude das professor;s ao programar mudou: nao se limi ‘

taram a listar topicos de conteudo e preparar provas, discu-

. tiram como usar o conhecimento que tinham da comunidade para

|
~ ensinar.

Do ponto de vista de -encaminhar experiéncias seme
lhantes, ficaram algumas reflexoes: :

h - Faltava-nos instrumental tedrico para analisar
f_a realidade: sentimos falta de conhecimentos de Ciénciqs hu-
manas que pudessem ajudar a fazer uma analise mais correta.

—-Integrar o ensino ao processo de desenvolvimen-
to da comunidade, respeitar a cultura e procurar uma integra
ca3o social sao propostas que $6 adquirem sentido quando  se
referem a um grupo especifico de pessoas que tenham caracte-
risticas de vida comum, como cada um dos povoados. Todas as
vezes que tentamos considerar a cultura e © modo de atuagao

-

social de uma forma genérica, por exemplo, para todo o muni-

cipio, as propostas ficaram vagas, dificeis de concretizar.
- Como respeitar a cultura sem aceitar que tudo
tem que permanecer do mesmo modo? Como as pessoas podem evo-

'luir para sair da pobreza sem destruir a sua identidade cul-

tural?

.

- A distancia que a escola tradicional tem da cul
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tura do povo & agravada pelo material de ensino que se usa,

E principalmente pela forma como é usado: por exemplo, mes
mo apés o) estudo; Os alunos (e até algumas das professoras),

i nao sabem classificar as plantas lOCalS segundo os’ padroes

} ensinados nos livros (Flpo de folha raiz, caule, etc...). Na

|
34

| verdade nem lhes passa pela cabeca tal idéia: nao percebem
nenhuma vantagem em conhecer o mundo que os rodeia de forma
organizada e como os exemplos dos livros nao tem ligacao

com a realidade local, n3ao generalizam.

f o Isso me sugeriu a idéia de que precisamos.trans;

4

1 mitir, além de um contelido especifico, métodos de aprénder e
interagir com a realidade. .

o '

” - Os textos usados pelas professoras sao ganhos
do MEC ou da Secretaria da Educagdo e elaborados para todo o
bais. Usam muitas vezes, vocabulario que as proprias profes
soras desconhecem e em geral, sao tomados como verdade abso-
luta e inquestionévell Isso reforgou a minha posicao de que
projetos e programas prontos nao conseguem ser implementados

(4)

em larga escala pofque, alem de nao respeitarem as dife-
rengas regionais, pretendem prescindir da participacao dos
professores.

No entanto, sao uma boa colegéo de textos e ma-
teriais que podem ser reorganizados e utilizados como supor-

te para o desenvolvimento de propostas mais ligadas a situa-

¢ao onde a escola se localiza.
IITI.2 - O METODO: A FORMA DA PROPOSTA

A partir dos pressupostos expressos na'parte IT

e da experiéncia de Nizia, escolhi como principais aspectos

de analise:
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~ © estudo da comunidade, que aqui sera chamado

de levantamento da comunidade;

= a introdugao do conteiido especifico de cada

disciplina:
= O método de trabalho de sala de éula.

) O enfoque ao estudo da comunidade surge como uma
necessidade da proposta de escolalpara a comunidade e como
uma das dificuldades que apareceram na experiéncia de Nizia,
que foi justamente a falta de instrumental para estudo da
realidade. A forma de introduzir o conteido de cada disci-
plina e de organizar 5 trabalho de sala de aula foram proble
mas praticos encontrados em Nizia e, que pela analise das
experiéncias citadas na parte II, sao determinantes do pro-
cesso educacional. .

A divisao em trés aSpectos.reSpeita-o fato °~ de
que, apesar do estudo da comunidade, a escolha do conteldo,
e a;preocupagéo com a interagao que vai se dar em sala de au

3

la éstarem ocorrendo em todos os instantes no cotidiano do

trabalho educaional (na organizagao, planejamento e aplica-

¢ao dos programas educacionais),cada um predomina em épocas

. diferentes, correspondendo a diferentes etapas do processo

~de assessoria:
-~

) - inicia-se por um levantamento da realidade lo-

- cal, feito visando a elaboragﬁo dg um programa eduqacional,

?ou seja, os proprios dados a serem colhidos, a maneira de co
leta-los, ja leva em consideracao o fato de que sio esses da
jdos que determinarao o conteldo e a organizagao das ativida-

. des de sala de aula;

- Segue-se por um planejamento das atividades de

'sala de aula, feito junto com o professor, onde predomina a
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preocupagao com a introdug@o do contefido, em funcdo dos da-
dos da realidade_colgtados e de como serd organizado o traba

~lho em sala de aula;

. e finalmente, no decorrer da aplicagao do cur-
so, a énfase & no método de atuacao em sala de aula.

A forma de registro expressa na parte I foi usa-
da para organizar o estudo de cada um desses temas e parte
do principio que a pratica pode ser organizada em fungéo de
uma reflexao tedrica inicial, que dever3 ser modificada pe-
los resultados da prdpria pratica.

Um outro aspecto que estd implicito na anilise
feita da experiéncia de Nizia Floresta, € o que significou
assessoria feita: a breocupagéo_com a participagcao dos pro-
fessores, a forma com que foi estruturadé essa inperacao. Es
ses pontds nao tiveram uma aboradagem sistematica como os 3

anteriores, mas se revelaram de importancia fundamental e se

" r3o discutidos na parte VI.

(1) Fisica do Meio Ambiente (F. M. A.) & uma cadeira do curso de 1licen-

"~ clatura e bacharelado em fisica da Universidade Federal do Rio Gran-—
de do Norte. Durante os anos de 1976, 1977 e 1978 foi coordenada
por Maria Cristina Dal Pian, que levou os alunos a estudarem proble-
mas anbientais no Rio Grande do Norte. Em duas ocasides o estudo
dos problemas do ambiente esteve ligado a um trabalho de educacao:em
Nizia Floresta (o curso de FMA de 1977) e em 1978, em Sao Paulo do
Potengi, quando o curso foi ministrado por Januncio Bezerra e Fernan
do Dantas Nobre.

(2) Ref. bibliografica n® 49, pgs. 78 3 8zZ.

(3) Apresentamos em julho de 1978 uma comunicagao a SBPC, propondo "Como
uma possivel atividade de um grupo de pesquisa em ensino, trabalhar

com professores para identificar problemas que ocorrem em salal de
aula e, a partir deles, programar atividades que levem em considera-
cao as condigbes da comunidade e da escola". Nessa comunicagao, des

crevenos a experiéncia de Nizia e discutimos a viabilidade da propos
ta feita: (Resumos da 302 Reuniao Anual da SBPC - Sao Paulo, 1978,
co-autoria com Maria Cristina Dal Pian. Suplencento da Revista Cien-
cia e Cultura, vol.30,. secao D ~ 1040-1, pg.214).
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(4) PSsSC (Physics Science Studie Canmittee), FAI (Fisica Auto Instrutiva)

PBEF (Progeto Brasileiro de Ensino de Fisica), PEF (Progeto de Ensi-
no de Fisica) sao alguns dos projetos de ensino de Fisica traduzidos
au escritos especialmente para o Brasil que pretendiam suprir as di-
ficuldades surgidas com a expansao do ensino secundario. Como es-
ses, foram publicados varios projetos nas areas de ciencias e matema
tica do 19 Grau, biologia, geociéncias, matematica do 29 Grau. Essas
publlcagoes deram-se em sua maioria na década de 70 e foram ja estu-
dadas em varias teses de ensino de fisica de: Antonio Geraldo Violin
(1976) , Jesuina Pacca (1976), Fuad Daher Saad (1976), Dicmar da Ro-
cha Santos Bittencourt (1976), Mestrado em Ensino de Ciéencias, moda
lidade Fisica, da Universidade de Sao Paulo, e, Ana Maria Pessoa de
Carvalho (1972), Doutoramento em Educacio pela Universidade de Sao
Paulo.
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PARTE IV

A PRAT:ZCZ
Nesta parte, serd feito o relato da organizacao
de um grupo de professoras para programar e aplicar um curso
. de ciéncias em Sao Paulo do Potengi, no Rio Grande do Norte.

| Esta foi a pratica que possibilitou a elaboracao da proposta
: tedrica, e sua avaliagao.
i _ Nas segoes VI.l 3 VI.4, sera feita a descrigéo
das atividades em 4 etapas: a localizacdo espago temporal, o

E planejamento feito com as professoras, as atividades‘ desen-
| volvidas com os alunos e as atividades que as professoras de
j senvolveram. E, na segéo VI.5, uma primeira sintese da des-
crigao, focalizada sob os aspectos levantados na parte III.

Para desenvolver uma proposta de escola comﬁnité
riai era necessario garantir a participacao de pessoas do lo
cal. Durante a minha estada na UFRN, ja havia estado varias
vezes em S.Paulo do Potengi, era amiga de Mons.Expedito, paroco  do
municipio, especialmente preocupado com educacao. Isso me
garantia uma aproximagao com pessoas do local, que ja estava
ocorrendo por la terem sido reélizadas atividades do curso
de F.M.A.. Era um lugar com um problema social bem defi
nido, o abastecimento de aqua, e'com uma tradigao de mobili-
zagao popular ja éstudada em alguns trabalhos de sdciologia
(1) .

Na época esses motivos me pareceram suficientes

para compensar a distancia de Sdo Paulo - capital, ao Rio

Grande do Norte. No entanto, era necessario garantir algu-

mas viagens para la, o que foi feito com suporte financeiro
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- da FAPESP (Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de S3o Pau

]
i

lo) que forneceu verbas para duas viagens, bem como pagou o

material que foi usado com as professoras. Além desse supor-

. te financeiro, contei com verbas da FINEP (Financiadora de Es

é tudos e Projetos) para IFUSP, para o pagamento das reunioces
| realizadas, tal como serd descrito mais adiante ainda nesta
? parte.

' VI.1 - A LOCALIZAGKO ESPACO-TEMPORAL

' VI.1.1 - O municipio (um panorama no espago) |

Sao Paulo do Potengi localiza-se a 80 km de Na-

~ tal, na regiao do Agreste. Tem uma populacdo de cerca de

; 13000 habitantes dos quais aproximadamente 4000 moram na se-

de, localizada as margens do Rio Potengi, que & temporario,
estando os outros espalhados em 25 povoados e fazendas. (2)°

A ligagao de Sao Paulo do Potengi a Natal & feita

por um Onibus didrio mas o municipio € atravessado, a 10 km

da sede, pela rodovia Natal-Fortaleza (BR-304), onde ha condu
930 a qﬁalquer hora do dia. |

Além da agricultura de subsisténcia, a cidade vi-
ve do plantio de algoaéo e funciona como um pequeno polo re-
gional: & sede de agéncias do Banco do Brasil, do IBGE (Insti
tuto Brasileiro de Geogfafia e Estatistica), do INAMPé (Insti
tuto Nacional de Assisténcia Médica e Previdéncia Social) e
do FUNRURAL (Fundagao éue trata da previdéncia social dos tra
balhadores do campo) que atendem a uma série de municipios
proximos. :

No municipio existem também feira semanal, farma-

[

1 t

. i
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. cias, hospital com médico e dentista residentes na cidade,

1

. posto telefdnico, varios mercados, lojas de roupas, calgados

5. 93 - . :
e utensilios domésticos, posto de gasolina, clube recreativo,

1 .
=

. centro social, sede dos sindicatos dos trabalhadores e dos
| proprietarios rurais.

| Em contraste com outras cidades do interior. do

;Rio Grande do Norte, tem uma rede escolar desenvolvida.
|

E Teve como.prefeita uma professora, Dna. Nini, a-

?tual Secretaria da Educagao, que se preocupou em garantir pe

;lo menos uma escola, com as 4 primeiras séries de 19 Grau

; (antigo primario), em cada povoado: sao 24 escolas muricipais,

%2 na sede e as 22 restantes nos povoados e fazendas. Exis-

étem também:

% = 5 escolas estaduais na mesma faixa de eécolaré
zagao, nos povoados e uma escola estadual que tem 19 Grau

?completo (da 12 3 82 série - o antigo primario e o antigo gi

énésio) na sede.

- o0 colégio Sao José - escola particular, também
lpcaiizada na sede, de freiras, que tem da 12 3 82 gérie do
19 Grau.

- Sociedade Educadora S3o Francisco - escola par
ticular, na sede, que descreveremos com mais detalhes adian-
te e que cobre as 4 primeiras séries do 19 Grau.

- CNEC - escola de comércio (29 Grau) da Campa-
nha Nacional de Escolas da Comunidade (3), na sede.

— 4 casulos da Legiao Brasileira de.Assisténcia
(LBA) , considerados_como pré-escolar particular, que atende

Ccriancas entre 3 e 6 anos, também localizados na sede.

Dois aspectos sao especialmente relevantes para

esta proposta de trabalho:

R
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Essa regiao foi bastante estudada no final dos
Iéanos 60, quando foi um dos primeiros lugares no Brasil aonde

]

i a Igreja tentou, nos Gltimos anos, uma experiéncia de organi

: _
- zagao das bases para o desenvolvimento da comunidade. O mo-

| vimento de Natal (4), em Sao Paulo do Potengi, surgiu na dé-
i

_icada de 1950 com as escolas radiofdnicas, estendendo-se. de-

| pois a formagao dos sindicatos dos trabalhadores rurais e a-

. tualmente continua promovendo reunices de estudos com os tra

E balhadores rurais: no primeiro semestre, seguem os temas da
Campanha da Fraternidade, e, no segundo, temas de Educacgao
Politica (temas ligados a realidade do Rio Grande do Norte
que vao desde "voto nao se vende, consciéncia nao se compra"
até o estatuto da terra, abrangendo problemas como familia,
o bem-comum, etc...). No final da época de colheita,.em a-
gosto, comemora-se a festa do agricultor, onde sao debati-
dos temas de educagao politica, abrindo o programa de _estu—
dos do segundo semestre. Os debates sao seguidoé de missa e
almogo e contam com a presenga de cerca de 1000 pessocas (qua
se lb% da populagao do municipio).

Trabalhavam ainda na regiao (até o inicio de
1980) duas instituigSes da diocese de Natal: o SAR (Servicgo
de Assisténcia Rural) e MEB (Movimento de Educacao de Base)
que animam o trabalho dos grupos formados, treinando 1lide-
res e levando programas de melhoria de saude, habitacao e
produgao.

Gragas a esse trabalho a maioria doé povoados
dispoe de um centro social e cisterna e, em alguns deles,
até posto de saide. A escola de 29 Grau, o hospital ¢ mesmo

o colégio das freiras sao frutos desse tipo de trabalho.

0 outro aspecto que considero relevante ¢ que c¢s
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553 € uma regiao especialmente carente de agua. Toda agua e- !

| xistente & salobra e "dura" (contém citions bivalentes tais
1 i ++. L B '

,como La e Mg ). Alem de ter sabor desagradavel, dificul-
- ta o ‘cozimento do feijdo e reage com o sabdo, ndo fazendo es
5]

' puma. Todos os pogos da regido, e mesmo a agua do rio, apre
| sentam, em maior ou menor grau, essa dificuldade. Nao exis-

| te na cidade encanamento e a 3gua & colocada como um dos mai

1
]

' ores problemas de sobrevivéncia da comunidade.

Varias solugoes estiveram e estdao sendo tentadas.

0 trabalho das organizacoes de Igreja & responsavel por vari |
| as cisternas para armazenamento d'agua. A principal delas
ffica na sede e recebe agua de chuva recolhida dos telhados.
?Junto com a cisterna comprou-se um caminhao que tras agua da

' cidade de Eduardo Gomes a 10 km de Natal. Devido a escassez

de chuvas, o caminhdo faz no minimo uma viageﬁ por dias Na
época da seca chega a fazer trés viagens para abastecer, a- i
lém da cisterna da sede, as dos povoados. A agua de Eduardo
Gomes & tratada pela Companhia de Agua e Esgoto do Estado do

Rio Grande do Norte (CAERN).

O programa do abastecimento de agua ja tem uma
tradicao de mobilizagao da populagao, parecendo-me um bom te
ma para ser estudado na escola: estd ligado a uma situagao

real para a qual a comunidade ja esta sensibilizada.
IV.1.2 - A organizagao do trabalho (um panorama no tempo)
.A minha primeira atividade foi elaborar um rotei !

ro para levantar os dados disponiveis sobre a cidade e orga-

nizar esse conhecimento. Esse roteiro sera discutido na a-

presentagao do levantamento da comunidade na parte V.
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! Em julho de 1979 fui a Sao Paulo do Potengi para

completar os dados de.roteiro e organizar um grupo de profes
|

. sores que quisessem trabalhar junto cohigo na mudanga de al- | f
. guns cursos. ‘ “

E A minha i&éia inicial era preparar atividades de , ;
éFisica para a escola de 29 Grau, ou para o curso de ciéncias _ r

;das dltimas séries do 19 Grau. i

1

Reuni, entao, a professora de Fisica da escola
do CNEC (Davina) e uma das professoras de ciéncias do colégi
o das freiras (Raimunda). Na primeira reuniao ficou claro

que achavam a idéia no geral boa, mas inviavel de ser implan

r

1§

i

|

|

|

J

|

|

tada no 29 Grau ou no gindsio (52 a 82 série do 19 Grau): é
lhes parecia que os alunos ja estavam viciados com o ensino é
4

baseado somente em aulas expositivas e que seria Qificil con f
seguir qué estudassem de forma diferente. A primeira vista, E
t

esse tipo de proposta lhes parecia nao coadunar com o objeti f
-vo do 292 Grau (vestibularj e exigir trabalho em grupo é ati—
vidades fora da sala de aula que nao seriam aceitas pela di-
regéb do colégio de freiras (ginasio-19 Grau). A QUnica pos-

siblidade que viam era no primario (4 primeiras séries do

19 Grau), onde além da maior maleabilidade dos alunos, existia
uma maior liberdade de atuacao do professor e onde, na opi-
niao das professoras, havia maior caréncia de apoio didatico.
Essa mudancga significou a troca de um programa de fisica por

um de ciéncias de 19 Grau.

Como a maior responsabilidade do primario era do

municipio fomos conversar com Dna. Nini. Ficou organizado

. um grupo que contava com a participacao de uma supcrvisora
do municipio a ser indicada por Dna. Nini (Julieta), Dna. Ni

rii, Davina e Raimunda. Esse grupo deveria se reunir mensal-

i
{
i
!
1
i
i
i
!




T RS

IV.7

;I ‘ ’ I
'fmente para elaborar uma proposta.de atuagao em uma escola do
f 1@ Grau. Eu enviaria material de supofte para as discussoes . F
%e voltaria no inicio de 1980 para ajudar a implanta-la. Dei
é xei‘um roteiro de discussdes bem geral colocando algumas i-

déias sobre o papel que a escola pode exercer em uma comuni

| dade e a sua interagao com ela.

De fato pouquissimas reunides aconteceram: algu-

mas pessoas ficaram éoentes, outras nao puderam comparacer . [
no dia marcado e assim o semestre passou. Duas propostas {
surgiram nessa época: trabalhar com adolescentes desocupaim, ;
em paralelo com a escola ou acompanhar uma classe noihiﬂmmmh
-quer, bairro de prostituigao, onde o indice de reprovagdo & ;
' muito alto. |
As dificuldades de 1979 revelaram-nos gue a pro-

- posta feita representava uma sobrecarga de trabalho para as

professoras e que precisaria ser tratada de forma profissio-

nal: ser remunerada. Decidi, com ajuda dos meus orientado-

res, pagar as reunioes realizadas usando como base a hora-au
la do 29 Grau (Cr$ 40,00 em fevereiro de 1980). é

Essas despesas foram pagas com algumas verbas do
projetd da FINEP de pOs-graduacao e pesquisa do IFUSP.

Como havia sido combinado voltei em fevereiro de
1980 para éncaminhar'o trabalho. Mantivemos praticamente o g
mesmo grupo que ja havia se reunido em 1979, contando sO com
a entrada de uma nova professora, Eunice, que deveria ser a
responsavel pela classe do Vai-quem-quer. Dna. Nini, por in
compatibilidade de horario .e sobrecarga de fungdes nao compa

receu as reunioes e acompanhou o trabalho de longe.

Foram realizadas 6 reunioes, de 3 horas cada u-

ma, porque todas continuavam a exercer atividades de traba-
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lho em outros periodos.

Nessas reunices, tentou-se montar um planejamento
para uma turma de 32 sdrie que deveria funcionar no Vai-Quem
-Quer. Durante essa semana ficou definido gue nao haveria
classe do municipio no Vai-Quem—Quer e que Eunice assumiria
o casulo da LBA ou a coordenagao do Mobral (Movimento Brasi-
leiro de Alfabetizagao - 6rgiao do MEC encarregado da alfabe-
tizagao de adultos). Acabou ficando no Mobral. De todo o
grupo que estava se reuninao, sO0 Julieta estaria dando aulas
para o primario: 32 série, noturna, na Escola Sao Francisco,
com alunos que trabalhavam durante o dia e em principio, de-
veriam ser maiores de 14 anos.

Durante essas reunioes, foram estudados alguns
textos e organizada a programag¢ao de um curso de giénéias'pg
ra a turma de Julieta.

Esse curso baseava-se nas relagoes entre agua e
as doengas e agua e agricﬁltura e deveria ter sido todo apli
cado entre margo e junho de 1980. De fato, somente foi apli
gadd o programa previsto para agua e doengas.

Durante esse tempo-as professoras continuaram a
ser reunir uma vez por semana € a me enviarem relatorios das
reunidces. Os relatdrios eram respondidos por uma carta men-
sal minha que dirimia davidas, ou enviava mais instrugoes e
comentarios sobre as atividades que estavam realizando.

Em julho foram feitas as reunices para fazer um
balango das atividades. De novo uma semana, 6‘reun15es de 3
horas cada, onde, além de se reconstituir o que havia sido
feito, foi reproéramado o curso de agua e agricultura, agora
para ser aplicado no 29 semestre. Estas foram as Gltimas

reunides pagas, acabando também o compromisso de enviar rela

i
Jf




IV.:9

torios das reunioces.

Por caftas, fiquei sabendo que estava sendo difi-
cil realizar as experiéncias iniciais previstas para o estu-
do de Agua e agricultura e que as reunides n3o eram mais tdo
frequentes.,

Ainda assim, no final do semestre as experiépcias

foram realizadas e um Ultimo relatdrio me foi enviado. Esses

relatdérios estao reproduzidos no Apéndice IV.6.

P

IV.1.3 - Focalizando

Quem eram as professoras

No decorrer das primeiras reunidces passamos a cha
mar o grupo que iria trabalhar em S3ao Paulo do Potengi de
grupo de apoio. Eram quatro pessoas:

i) Davina: professora de Fisica e vice-diretora

da escola do 29 Grau da CNEC. E formada em pedagogia pela

UFRN, e leciona, além de fisica, matematica e matematica fi-

nanceira na mesma escola. Ja lecionou matematica no ginasio:
N3ao gosta de ensinar fisica, usa livros que preparam para o
éestibular. Nao conta com laharatério disponivel na escola.
Aprendeu a trabalhar com fotografia e ajuda o vigario reve-
lando filmes branco e preto e slides. E muito responsavel,
sistematica e ao mesmo tempo a mais organizada e mais criti-
ca do grupo.

ii) Raimunda: professora de ciéncias, sempre exer
ceu papel de lideranga na cidade, ja foi vereadora e candida
ta a vice-prefeita, cursa o ultimo ano de servico-social na
UFRN (em 1980), parficipa do projeto Rondon, e trabalha com

o grupo de jovens da paroquia. E professora de relacoes huma

nas na escola da CNEC, presidente da sociedade mantenedora
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;da CNEC e faz os estagios do curso de Servigo Social na zo-
éna rural de Santa‘Maria (municipio proximo de Sao Paulo do
gPotengi) para escrever o seu trabalho de conclus3o de curso.
gReside parte da semana em Natal, parte.em Sao Paulo do Poten
Egi. E quem tem uma meihor perspectiva do alcance social da
fproposta de escola comunitaria.
; iii) Julieta: supervisora da prefeitura, durante
:o dia, tem 29 Grau completo (CNEC - escola de comércio) e
faz o projeto Logos.- Tem alguns anos de experiéncia com en-
sino primario. Trabalha 3 noite na Escola Sao Francisco, al
jternando os cargos de secretaria e supervisora com o de pro-
Efessora.
; E sempre a mais insegura em relagao as propostas
.feitas.

iv) Eunice: &€ quem deveria assumir a classe de
jprefeitura no Vai-Quem-Quer. E a mais velha das gquatro e & o
Tmé de Raimunda. F contratada pela prefeitura e respondé pe-

lo Mobral no municipio.
Todas elas solteiras (até julho de 1980) e esta-

vam na mesma faixa etaria, entre 25 e 35 anos. Ja se conhe-

ciam: estudaram ou trabalharam juntas.

Como era a escola

A Escola Sao Francisco & "sui-generis": & total-
mente mantida por um esforgo_comunitério.

Comegou com uma sala de aula construida com uma
heranga deixada para construcao de uma capela. Zé& Miguel, fi
lho da doadora, paséou a organiza-la e administra-la.

Seus professores e funcionarios, quase voluntiri-

Os, concordam em trabalhar por um pecqueno ‘salario, pago anu-
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almente, POr ocasiao de uma festa organizada na primeira se-
mana de outubro, epoca da festa de Sao Francisco de Assis, o
padroeiro da escola,

Os alunos contribuem com uma taxa mensal (em 1980

de Cr$ 10,00 - dez cruzeiros - 1/5 do pregco da passagem Na-

tal-S3o Paulo do Potengi ou o prego deum jornal didrio de Na
tal) para a compra de material (giz, apagador, etc...). No
ano de 1980 todos os ‘funcionarios da escola (professores, se

cretario, os faxineiros e a diretora) receberam cada Cr$500,00

por més pagos em outubro. (Um professor da prefeitura com

; mesma escolaridade recebia em torno de Cr$900,00 por més no
inicio do ano e o saldrio minimo regional era da ordem de
Cr$ 2.500,00 em Marcgo) .

‘A festa € promovida pela diregao da escola, pro-
fessores, alunos e oferecida a comunidade em geral e rende o
suficiente para pagar o pessoal, o consumo’ de égﬁa e cqQnser-
:'tos eventuais. |

A escola encontra uma receptividade muito grande
por parte dos pais e foi crescendo aos poucos: inicialmente
com a adaptacao de uma.casa péra salas de aulas e depois pe-
la doagao de uma cisterna para agua e em 1978 pela constru-
¢ao de 4 salas projetadas para salas de aula em um terreno doa -
do pela prefeitura. Essa construcao foi quase totalmente
financiada por uma organizacao catdlica alema e completada
com recursos da festa.

Em 1980 a escola funcionou em trés periodos, ma-
nha, tarde e noite com turmas da 12 3 42 série do 19 Grau
Tantigo primérioi. Durante os periodos diurnos ocupava tam-
bém as salas pequenas da casa onde funcionava antes. (A sa-
ia inicial funciona hoje como secretaria aa escola) .

Sio atendidos cerca de 600 alunos da sede e rcdon

| I
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gédezas,_mais do que a soma dos atendidos pelas classes da pré
.ffeitura, do grUPO'escplar do estado e do colégio das freiras,
;dentro da sede e nas primeiras quatro séries do 19 Grau.

§ A atual diretora, Josefa, & esposa de Zé Miguel e
i

fas professoras em sua maioria alunas dos ginasios e do 29
gGrau.
? Dois motivos parecem justificar a grande afluénci
éa de alunos:

- apesar'dé Zé Miguel centralizar todas as deci-
isées, Os pais se sentem "mais donos", mais chamados a parti-
écipar do que nas outras escolas;

— O desempenho das professoras & considerado supe
frior. O trabalho & éuase voluntario, e portanto feito com
- mais gosto e dedicag3o. A administrac3o exige uma seriedade

que beira a rigidez e existe sempre mais gente procurando au
las para dar do que o0 nimero necessario de'professores. (A
cidade nao oferece mercado de trabalho para estudantes) . A-
lém disso, nao sendo emprego piblico,sofre menos pressao dos
politicos para contratagao de funciondrios e tem maior liber
dade para demitir os que nao cpfrespondem as suas obrigacoes.
Do ponto de vista do trabalho que proplinhamos,
tornou-se interessante porque ja era aceita pela populacao,
contando com sua colaboragao para se manter e conseguia ser
independente do poder publico.

As dificuldades que encontramos foram a alta mobi

lidade do quadro de professores (variava bastante de aﬁo pa-

ra ano) e o controle que Zé Miguel exercia dificultando par-

ticipagao nas decisoes e criando um certo temor de propostas

novas.
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IV.2.1 - A busca de possiveis temas

f Levei-para a semana de planejamento alguns subte-
fmas,'jé selecionados, bem como bibliografia acessivel 'a nao
Eespecialista e material que permitisse a improvisagao de ex-
'periéncias simples. Todos os-subtemgs foram escolhidos a -
- partir do tema principal ja identificado, a agua. Poderiam
. ser estudados: os priﬁcipios basicos de funcionamento dos re-
?servat6ri05 naturais de agua: pocos e cacimbas; os métodos
;de coleta e transporte da agua, sua origem e adequagao; a
fforma com que se faz a distribuigao da &gua, sua relacio com
Eas condigoes ambientais e histdricas, os métodos de armaze-
namento e tratamento; o processo de evaporagao e de saliniza
' ¢ao como fatores que alteram a qualidade da égua; as chuvas:
como e porque da sua 6corréncia, distribuicao pela regiao e
| no tempo, métodos de previsao e utilizagao; as doengas e sua

relagao com a agua utilizada; o armazenamento de agua no so-

lo, lengdis de agua, estrutura geoldgica de recolhimento da

agua.
IV.2.2 - A bibliogfafia selecionada

-Ao selecionar bibliografia, alguns fatores foram
considerados: que fosse acessivel as professoras, que fosse
confidvel, isto &, nao introduzisse conceitos incorretos, e
que fosse geral, permitindo adaptagoes para outros subtemas
que surgissem. Os livros que foram levados para Sao Paulo

do Potengi: .

- INICIACAO A CIENCIA - de E.N. de C. Andrade e

J.Huxley, vols. 1 e 2, traduzidos por J.Reis e editados pe-
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que, apesar dos conceitos surgirem como necessidade da expli
cagao do tema de cada capitulo, os prdoprios capitulos estio

organizados de forma a se referirem, predominantemente, a

uma mesma disciplina cientifica.

Desse modo, a visdo da natureza como um fendmeno
que integra varias ciéncias ndo & perdida, bem como, a espe-
cificidade de cada disciplina é respeitada, mesmo guando a
disciplina nao € explicitamente denominada como tal.

A linguaéem usada & facil e acessivel, os concei-
tos sao introduzidos como necessirios para interpretar uma
pratica e construidos a partir de resultados experimentais.
Como Gnico senao resta que a realidade usada como ponto de
partida e chegada é.muito distante da brasileira: fala-se
sempre para leitores ingleses ou pelo menos do hemisfério
norte, apesar de, em muitos lugares, exemplos especificos
estarem discutidos em notas do tradutor, colocando similares
braéileirps.

- FISICA - Beatriz Alvarenga e Antonio Maximo,

Ed. Itatiaia, Belo Horizonte. A edigao usada foi do ano de

1976 , mas esse livro tem sido reimpresso anualmente. Em,

trés volumes, um para cada série do 29 Grau, é gquase uma a-
daptacao do PSSC para o programa de fisica do 29 Grau. Di-
ferente dos livros que sao apostilas de cursinho, abre um
espaco para a construgao dos conceitos e nao sb coloca os
resultados finais. Entre os livros de fisica para o 29

Grau, escritos no Brasil, nos parece dos mais acessiveis pa

ra consulta: boas gravuras ,bastante elucidativas, conceitos

introduzidos de forma correta, énfase ao conceito e nao so

a formulagao matematica.

- FISICA NA ESCOLA SECUNDARIA- - Blackwood, Herron
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e Kelly, ‘traduzido POor Leite Lopes e Jaime Tiomno, gm'z-vo—
lumes, editado pela Editora Fundo de Cultura. A edicao usa-
da fo; a 62 brasileira de .1971. Como o Iniciagao a Ciénci-
as do Andrade e Huxley, foi inicialmente editado pelo INEP,
e em seguida pelo plano de emergéncia do MEC.

’ Um livro de Fisica para o final do 19 Grau, re-
pleto de experiéncias e exemplos de aplicacao dos conceitos
tratados. Usa muito pouca matematica, centra-se nos proble-
mas de aplicagao, estuda motores, ‘turbinas, geladeiras, ven-
tos, chuvas, rede de:distribuigéo elétrica e introduz varias
experiéncias no texto, que & diagramado em colunas como um
jornal e subdividido em seg¢des curtas, fartamente ilustradas.
De'novo, a dificuldade que oferece & que com énfase na expli
cagao dos fendmenos do cotidiano, acaba por usar muitos exem
plés do aluno a quem se dirige, norte-americané,'que nao di-
zeﬁ respeito direto 3@ nossa realidade.

} - FISICA - sabato e Maiztegue, 2 volumes, traduzi

do por Ruy P. da S. Sieczkowski, editado pela Editora Globo

de Porto Alegre. A edigao usada foi a 19 de 1973. Muito se
melhante em objetivo e forma do livro anteriormente descrito.
Uma énfase maior a uma tecnologia méis recente e uma proximi
dade maior nos exemplos, ja que foi escrito para alunos ar-
gentinos. O mesmo tipo de organizagao basica da diagramacao
€ na énfase, perdendo um poucd na sugestao de experiéncias,
mas mantendo a tentativa de explicar o mundo que nos rodeia.
- QUIMI&A:_ Um cursd universitario - Mahan (univ.
de Berkeley) traduzido por uma equipe‘coordenada pelo Pfof.
Ernest Giesbrecht do Instituto de Quimica da Universidade de

Sao Paulo e editado conjuntamente pela Editora Edgar Blicher

e Editora da USP. A edicao usada foi a 12 de 1970.
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Livro escrito para estudantes de nivel basico da
universidade, com &nfase nos processos fundamentais da quimi
. ca geral. Serve como material de consulta.apesar de apresen
tar algumas dificuldades para quem nunca estudou quimica em
curso superior, ainda & acessivel: nao usa uma matematica de
mais sofisticada e introduz os conceitos supondo uma base i-
nicial, mas retomando-a sempre que necessario.

— APOSTILAS DE SANEAMENTO DO MEIO - S30 apostilas
usadas com os alunos do curso de Saiide Piblica da Universidé
de de sao Paulo, editadas sob responsabilidade do Professor
Walter E. de Oliveira e sob coordenagdo do Engenheiro Arlin-
do Phillipi Jr.. Sao notas de aulas dos professores que par-
ticiparam do curso de Saneamento do Meio. Foi a dnica bi-
bliografia que encontrei em portugués = que désprevia as nor-
maé basicas de cuidado com a agua. Usa uma lingﬁagem écessi
vel mas coloca as normas em forma de regras como um reCEitué
;_ri% onde o porqﬁe de cada decisao nao é jusfificado. Tinha-
mos também disponivel trechos do livro escrito por um autor
indiano, em inglés, que dedica alguns capitulos ao problema
da agua e sua relagao com a salide, bem como entrevistas que

J,fiz com um especialista em Medicina Preventiva e um em Para-
sitologia, como material que poderia ser consultado -(5).

— INVESTIGANDO A TERRA -ESCP (Earth Scienaa(lu;;

culum Project) : projeto (norte émériCano) para ensino da geo

logia no 29 Grau;.traduzido pela equipe da FUNBEC editado pe

la McGraw-Hill. SO encontrei disponivel o 29 volume, cujo as

sunto nao abrangia o armazenamento de agua no solo. Escrito
no mesmo espirito do PSSC, € uma introdugao a geologia moder

na, chegando as teorias mais recentes da evolugao da terra.

Problemas como clima e solo sao tratados no volume 1, quec ,
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nao existia a venda, estava esgotado, na época em qﬁe fui a
Sao Paulo do Potengi. Como material complementar para con-
sulta a respeito dos‘aspecfos geoldgicos da agua no solo
(lengdis de &dgua, formas de armazenamento, rios subterraneos
etc..) levei o livro GEOLOGIA GERAL - de introdugao a geolo-
gia - escrito para alunos de curso superior, por dois profes
sores brasileiros, Virtor Leinz e Sérgio E. do Amaral, por-
tanto, mais adaptado a nossa realidade geoldgica.

De novo, como no caso do Mahan, & um livro de in;
trodﬁgﬁo a0 curso superior e serve como uma bibliografia de

consulta avangada para as professoras.
IV.2.3 - Definigao dos temas e bibliografia local

Ja na primeira reunido com as professoras foi dis
cutida a escolha dos subtemas. Optaram pelos que lhes pare
ciam mais proximos, mais concretos e do qual tinham maior
conhecimento: a relagao da agua com a salde, e o estudo da &
gua na agricultura. A relagao da qualidade da agua com o)
estado de sailide da populagao & um tema constantemente explo-
rado por todos os programas de saide para areas rurais e, a-
lém de ter sido ja tratado pelos cursos de preparacao de a-
gentes da saude prompvidos pelas organizagoes de igreja, ja
0 havia sido também pelos participantes do Projeto Rondon
(entidade do Ministério do Interior que leva estudantes uni-
versitarios para exercér trabalho como profissionais em dife
rentes regiSes.do pais) e faz parte do programa de pds-alfa
betizagao do Mobral. Aé relagcdes entre a agua e a agricultu

ra nio eram t3o evidentes, mas ‘dentre os outros temas pro-

postos, era o que lhes parecia mais familiar: apecsar dec ne-
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nhuma das professoras ter experiéncia em trabalhos de - agri-
cultura, todas vinham de familias de agricultores, e, mesmo
nao tendo conhecimento especifico sobre o assunto, era fa-
cil obte-lo.

Uma vez defiﬁidos 0s subtemas, as professoras
trouxeram a bibliografia de que dispunham, dois livros rela-
cionados com a satde:

~ "PES - Programa de Educagao Comunitaria para
Salide" do Mobral. Escrito para a fase atuagao comunitaria,
pég—alfabetizagéo, € um livro de poucas paginas, quase um
fasciculo, bem diagramado, impresso a cores, com desenhos e
textos curtos e diretivos (sem muita justificacao prescreve
mais normas de salde e higiene do que explica suas nécessidé
des). Usamos somente a classificacdo que faz das principais
doengas e meios de contagio. | |

- "ONDE NAO HA MEDICO" & um livro escrito para a-
geﬁies de saude em area rural onde nao existem médicos. Es-
crito por David Werner da Hesperian Foundation, para o Méxi-
co, onde a 12 edicao saiu em 1973. A edicao em portugues &
uma tradugao, revista e adaptada da 18 edicao inglesa, 1977,
por uma equipe de profissionais brasileiros incluindo médi
cos, dentistas, nutricionista, enfermeiras e biogquimicos, a-
lém de tradutores. A versao original contou com a colabora-
¢ao de trabalhadores de saude de diversas regioes -da Africa,
da Asia e da Indonésia, além dos mexicanos e norteamericanocs.

Faz um apanhado geral das principais normas dg hi
giene e salde e das doengas mais comuns de ocorrerem em arca
rural. Comeca com uma classificagao das doengas quanto &
sua causa e associa os.tipos de tratamento basicos a causa

Em seguida, trata espccificamente de cada doen

das doencas.
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¢a descrevendo a Sintomatologia e 65 tratamentos simples pos
siveis. Finalmente, apresenta uma lista dos remédios distri
buidos pelos &rgdos oficiais, suas caracteristicas, sua poso
logia. Escrito em linguagem simples, desenhos esqueméticés

fartamente utilizados, amplo uso de esquemas e sugestoes de

organizacgao de trabalho. Usamos Principalmente as classifi-

cacoes das doengas e as suas causas.
IV.2.4 - Estudo do conteiido

Apds a definicdo do tema com as professoras e de
reunir a bibliografia disponivel o passo seguinte foi a lei-
tura conjunta dos textos tentando sintetizi-los. Foi a fase

de estudo dos temas que pretendiamos usar para elaborar o pro

‘'grama das atividades de sala de aula. Essa fase ocorreu em

- trés etapas:

- leitura’e discussado de bibliografia;

- execugao de experiéncias citadas nos textos,
sempre que possivel;

- sintese do que havia sido estudado em forma de
resumo que destaca os pontos principais.

Em geral, eu anotava os pontos que surgiam da

~discussao, da leitura-e das experiéncias, e os retomava ao

final de cada reuniio, complementando-os com observagoes das

. professoras. Depois, com os pontos e se consultando a bi-

- bliografia, fazia o resumo que era distribuido e/ou comple-

5mentado pelo grupo de apoio. Um exemplo desses resumos en-

- ¢tontra-se no apéndice IV.2.

-
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IV.2.5 = Levantamento do material especifico para trabalhar

com os alunos

O passo segquinte foi procurar mais bibliografia,
agora especifica de 19 "Grau, comparar o estudado com o apre-
sentado nos livros didaticos e procurar o material experimen-
tal ‘disponivel em S3ao Paulo do Potengi.

Encontramos sémente dois livros de ciéncias para
0 19 Grau da 12 3 42 gayje, que resumem as posic¢des basicas
encontrada nos textoé escolares: '

' (5)

= o livro de D@bora Padua de Mello Neves "Ciénci-
as e Estudos Sociais para a 32 gsérie do 19 Grau" e seus simi
lares sao genéricos e dogmaticos: temas complexos sao apre-
sentados muito gépidamente, em geral cada "ponto" tem de 3
a 4 paragrafos de-aproximdamente quatro linhas cada. ' Cada
"pqnto" esgota um tema e & seguido de um questionario e e-
xercicios que treinam memorizagao do que estava escrito no
"pénto". As informagﬁés sao fornecidas como verdades Gbvias
que precisam ser conhecidas. Pfﬁticamente nao existe justi-
ficativa para as afirmagoes feitas e nao se sugerem experién
cias: dentro do espirito de que existe um contetdo em princi
Pio verdadeiro que precisa ser - memorizado, basta que. se faca
unm texto simples onde esse conhecimento & colocado seguido
de exercicios de memorizacao.

Sao assim os textos tradicionais para primario,
que durante os Tltimos 30 anos sofreram quase somente modifi
cagoes graficas: desenhos mais modernos, cor na impressao,
diagramagao, em alguns casos, o texto aparece até como histo

ria em quadrinhos, e entre os exercicios de memorizagao ha

Palavras cruzadas, mas o espirito da proposta ainda & o mos-

mo.
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= O livro da FUNBEC "Ciencias para Ensino do 19
Grau - 29 livro" - O outro extremo dos livros encontrados &
representado pelos livros escritos pelas equlpes do CECISP

(Centro de Treinamento para Professoras de Ciéncias) e da

FUNBEC.

Aqui o contetdo & totalmente introduzido a partir
de experiéncias que o aluno deve fazer. A grande dificulda-
de & que para tornar as experiéncias visuais elas sdo descri
tas em detalhes, e colocadas para os alunos sob forma de re-
ceitas a serem seguidas. Isso torna dificil a compreensao
de como os fatores controlados na experiéncia levam.a certas
conclusdes, principalmente considerando-se que entre a 12 e
42 série de primario em geral os alunos ainda nao atingiram
o estagio formal de Piaget, ou seja , ainda nao conseguem u-
sar o padrao logico de raciocinio das experidncias, de  uma
forma abstrata.

Mesmo aséim livros tipo FUNBEC com énfase experi-
mental, sao raros e com distribui@éo deficiente, em geral so
mente através de programas oficiais, em contraste com a gran
de quantidade de livros tipo Débora, onde o contelido & apre-
sentado como uma verdade a ser memorizada, que, sendo distri
buidos por grandes editoras, alcangam pfhticamente todas as
localidades do pais. |

Livros com abordagem intermediaria, onde a experi
éncia tem um papel importante, mas n3o Ginico, na forﬁagéo
dos conceitos como o livro de Andrade e Huxley nao sao encon

trados, a nao ser em bibliotecas especializadas e em geral

nas suas versoes originais em linguas estrangeiras. :
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IV.2.6 - Programagdo das atividades dos alunos

Em seguida fizemos o planejamento das atividades
para os alunos tentando garantir os pressupostos discutidos
no inicio e respeitar a sequéncia do conteiido estudado. U-
samos como base de tempo para o planejamento,a semana: cada
grupo de atividades deveria ser desenvolvido em uma semana.
Exemplos dos planejamentos feitos estao no épéndice. Uma
vez pronta a sequéncia das atividades para os alunos, fomos
procurar o material que seria necessiario para executé;las:
programamos as condicoes materiais que seriam necessarias
para que as atividades pudessem ocorrer.

IV.2.7 - Organizagao de um esquema que permita a continuacao

do trabalho com a aplicagao do material programado

: A Ultima atividade do planejamento foi a discussao
das atividades na sala de aula, no cotidiano e a previsao
dos esquemas que auxiliassem 2 manutencao das propostas de
atuacao feitas para sala de aula.

ﬁ%sicamente decidiu-se por uma constante avaL&@éo
do que estava ocorrendo, atra&és de reunides semanais da pro
fessora encarregada da classe com o grupo de apoio. Nessas
reunioes seriam revistas as atiéidades executadas durante a
semana seguinte é'discutidas as dificuldades surgidas.

Um relatorio suscinto dessa reuniao seria enviado

para mim e a cada quatro reunioes eu remeteria uma carta co-

mentando, sugerindo ou sb reforgando as decisdes tomadas.

Quando houvesse dificuldades maiorcs usar-sc-ia o

telefone.
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| IV.3 - AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM OS ALUNOS

“l
!

TEIV.3.1 = Como foram reconstituidas

i
1

i

Aqui sera apresentada uma reconstituicao das ati-

Evidades desenvolvidas com os alunos: essa reconstituicao ba-
E&ﬁarse nos relatorios semanais enviados pela equipe de apoio
Enos relatdrios e planos de aula arquivados por Julieta, e
ffoi discutida na avaliagéo'do primeiro semestre, em julho de
31980. Exemplos de relatdrios € os planos de aula de Julieta

' estao reproduzidos nos apéndices IV.5 e IV.6.
I3 2 = & organizacao de sala de aula

Como & habitual na escola primaria, uma dGnica pro
Efesso;a @ responsavel por todas as disciplinas e organiza um
- horario semanal para cada disciplina, prevendo 2‘aulas de 40
fminutos por semana para ciéncias. As aulas eram expositivas,
:a'maﬁéria ditada ou transcrita na lousa para ser copiada.
- Poucas vezes foram utilizados livros ou textos. A classe
era de 32 série noturna, com 48 alunos, de idades de 12 3 30
?anos, tanto homens quanto mulheres, incluindo pessoas casa-
?das.' Todas trabalhavam, seja na agricultura, seja no comér-
'fcio ou em casa (algumas mulheres).

Todos deveriam ter a 22 série completa,embora um
;deles nao tivesse e qQutros proviessem do Mobral: Isso tor-
;nou a classe heterogénea contando com alunos praticamente in

. capazes de escrever e outros que redigiam fluentcmente. A

- maioria escrevia com alguma dificuldade.
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IV.3.3 - Sequéncia temporal

A reconstituigéo sera feita tomando como médulo a
semana, aproximadamente 80 minutos de aula. O nimero de se-
manas nao equivale exatamente ao do periodo lefivo por causa
dos feriados, das semanas ge provas e de duas semanas que a
professora, Julieta, esteve em Natal a servico da Prefeitura.
No apéndice IV.4 encontra-se um exemplo de cada uma das ati-
vidades executadas pelos alunos. |

Na primeira semana foi pedido aos alunos, dividiﬂ
dos em grupos, que dissessem quais as doengas que achavam
serem mais comuns na cidade. Em seguida, com ajuda da pro-
fessora, essas doencas foram classificadas em doengas de con
tagio direto (éarampo, catapora, etc.), doenéas nao contagio
sas e gue nao reéebem influéncia conhecida da agua (cancer,
doencas cardiacas, etc.) e doengas de contagio através da a-
gua?ou com ela relacionadas (verminose, doencas do aparelho
digestivo, etc.). Nessas atividadeé, como os alunos precisa
vam escrever os resultados da discussao em grupo, tornou-se
clara a dificuldade que alguns tinham de escrever.

Na segunda semana, cada grupo de alunos foi enca-
minhado a uma entidade que pudesse confirmar as doencas mais
comuns: o hospital, as farmacias, o cartdrio e a pardquia
(livros de obito). Todos levavam uma folha mimeografada,
Preparada pela pr&fessora e pelo grupo de apoio, cbm perqun-—
tas especificas para cada local de pesquisa. O grupo de . a-
POio auxiliou alguns alunos a fazer entrevistas e coletar da
dos.

Dos livros de Obitos tivemos que,em 1979 ,morreram

48 criancas com menos de 5 anos, 7 pessoas entrc 5 ¢ 50 anos

€ 35 acima de 50 anos. Entre as criancas a principal causa
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fol desidratagdo, havendo ainda alguns casos de heéatite e
paralisia infantil, bem como insuficidncia respiratdria asso
ciada a problemas de garganta. Entre as que morreram entre

5 e 50 anos houve um caso de giardia como causa mortis, in-
fecgao intestinal, asma, derrame, diabete, cancer e coracao.

Entre os mais velhos a causa mortis foi derrame, bronquite,

coragao e cancer.

Os dados do hospital e das farmiacias confirmaram
os_dos livros de &bitos: as doencas mais comuns em criancgas
eram desidratacao, verminose, anemias e pneumonia e,.-em se-
gundo plano, amidalites e faringites. Nos adultos,'pneumoni
a, gastroenterites, verminoses e diétﬁrbios nervosos.

O alto indice de mortalidade de menores éo que
5 anos (maior do que o nimero de mortos com mais de 50 anos),
a predominancia de desidratagdo entre as causa mortis infan
tis e a presenga da verminose explicita (giardia) e infec-
¢ao intestinal como.causa mortis entre maiores do que 5
anos sao sintomas claros da m3 qualidade da agua e da ausén-
cia da rede de esgotos. As doengas mais comuns (desidrata-
¢ao, verminose, anemia (consequéncia de verminose) e gastro-
enterites) completam esse quadro caracteristico da falta de
saneamento basico.

' Na terceira semana os dados foram tabulados pelos
alunos junto com a professora que fez una exposigcao oral e
distribuiu uma apostila, elaborada por ela, sobre doencgas.
Tanto a apostila como a aula basearam-se no material estuda-
do na semana de planejamento.
| Na quérta semana discutiu-se com a classe as cau-

sas da contaminacgao da agua e as fontes d'agua mais utiliza-

das. Apesar da proposta a énfase recaiu sobre os cuidados
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com a agua em casa e nio sobre as fontes.

Na quinta-semana a professora preparou e aplicou
uma prova gue medla conhecimento das pr1nc1pals doengas e
suas causas. SO avallava memoria. Nessa mesma semana os
alunos elaboraram cartazes perguntando: como a agua chega
até voce?

O proximo passo (na sexta samana) foi o estudo
das fontes de agua comuns na regiao:

- barreifo - débreSSEO de terreno, em geral do
lado das estradas, onde se acumula Agua das chuvas;

=~ pogo: de alvenaria, com profundidade maior que
5 metros, e diémetrq entre 30 e 150 centimetros;

- tanque: pogo de pequena profundidade (2 a 3 me
tros) em geral com revestimento externo de cimento e tijo-
los;

- cacimbas: buracos de até 2 metros de profundi-

dade de no minimo 1 metro de largura, perfurados no leito

[

‘do rio e de onde se tira agua quando o rio estd seco na su-

perficie (a maior parte do ano}.

Alguns alunos foram, acompanhados pela professo-
ra, a cada um desses lugares, durante o dia. Conversaram
com pessoas que estavam tirando agua e tiraram fotografias.

A professora elaborou um relatdrio conmparando os
lugares visitados com os padroes estabelecidos pela aposti-
la de Satde Plblica. Colocou as fotos acompanhando o rela-
torio e concluiu que todas as fontes poderiam éstar contami
nadas. Nao obedeciam as normas previstas pela Salde Publi-
ca para evitar contaminagao: eram a céu aberto, sem nenhuma
protecao, em muitas delas se lavava roupas ¢ animais ¢ lan-

¢avam—se dejetos na moesma égua que ecra posteriormente usadan

para becber.

M




D BT

Fiianaiatd

Iv.28

Esse relatdrio foi debatido com os alunos e  fo-

- ram elaborados cartazes com as pPrincipais conclusdes que fo-

‘ram colocados em sala de aula:

CARTAZ I - "Tipos de contaminagao nas fontes de

-

abastecimento de S3o Paulo do Potengi":
.barreiro:: ~a 3rea nio & isolada;
-ha residéncias nas proximidades as
quais nao tem fossas;
-ha contato direto de animais e plantaé;
- Ti0E —contato direto de animais e planfas;
-lavagem de roupaj;
-limpeza de veiculos;
~peéssoas tomam banho diariamente.
3 cécﬁﬂik)-nao tem cobertura; -

—0 balde e a corda nao s3do protegidos

de contaminacgao;

el

-nao ha protecao contra a agua da chuva
que escorre no'chéo.
CARTAZ II - "As doengas relacionadas com a agua
podem ser causadas por:
. agentes microbianos
. agentes quimicos ",
CARTAZ III - "As fontes de abastecimento d'agua
de Sao Paulo do Potengi, para consumo humano:
. Rio.
. Barreiro
. Pocgos

. Cisterna

. '..
. Cacimbas .
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CARTAZ IV - "A &gua & indispensivel a vida".

CARTAZ V — "Devemos filtrar ou ferver a agua".

Na sétima semané foram discutidos em aula os cui-
dados com as fontes de abastecimento. Os alunos receberam
uma apostila, elaboréda pela professora e baseada nas normas
da apostila de Saneamento do Meio de Salide PGblica - UsP.

De novo, apesar do tema ser "cuidados com as fon-
tes de agua", os trabalhos acabaram se concentrando na neces
sidade do tratamento caseiro.

A oitava semana foi novamente uma semana de pro-
vas. Uma nova prova foi elaborada por Julieta para medir me
morizagao. Nao foi introduzida nenhuma avaliacdo que medisse
o trabalho executado pelo aluno, a sua participacao em sala
de aula ou nas atividades do curso. Olhando-se somente as
provas nso se pode ter idéia das atividades que os alunos de
senvolveram no curso.

Na nona semana a professora elaborou um texto so-

o

.bre o tratamento caseiro de agua usando o material organiza-

do na semana de planejamento. Os métodos propostos foram a-

crescentar cloro (agua sanitéria), ferver e filtrar a agua
e manter a limpeza dos recipientes. O texto foi distribuido
e debatido com os alunos.

Nas semanas seguintes procuraram meios para atuar
na comunidade a partir do que haviam aprendido. Essa atua-
cao, objetivo do programa, acabou por ser a sua maior difi-
culdade: os alunos gentiram—se'impotentes para propor mudan-

¢as no processo de abastecimento da cidade. Sugeriram divul

.gar os cuidados com a agua fazendo cursos de saude para clu-

"bes de mae, ou para outras classcs ¢ escolas. Existia um

‘consenso de que O problcma nao scria resolvido de forma indi

e




SR

jverificando a limpeza do recipiente, ji que a Agua, vinda de
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vidual, mas nao acreditavam que os dados que haviam colhido

- merecessem credito da comunidade ou da prefeitura.

; Propuseram-se a cuidar da agua usada na escola,

 Eduardo Gomes jA era tratada,

! Durante essas discussGes dois técnicos de saiide

~do hospital deram duas palestras na escola: uma sobre "agua",

'que abordou desde composicao até cuidados para evitar conta-

‘minagao e outra sobre "origem das doengas causadas pela a-

;gua".

| Como forma de divulgagao do que haviam aprendido
os alunos espalharam .por outras salas de aula da escola os

cartazes que haviam elaborado sobre as fontes de Agua e pedi

-

-ram que a segunda palestra fosse aberta para outras classes

‘da escola (foi para todo o periodo noturno) ..

1 ; A professora organizou uma "auto-avaliacao" oral

'do trabalho desenvolvido. Quase todos os alunos acharam gue

fd trabalho em grupo e a pesquisa sobre doengas e contaminagao

' d'agua valiam a pena. Concordaram com a necessidade de levar

a outras pessoas o conhecimento adquirido. Os resultados

' dessa "auto-avaliacgao" devem ser interpretados com cautela,

' ja que as perguntas feitas direcionavam bastante as possiveis

respostas.

Finalmente, foi feita mais uma prova no molde das

anteriores. Poucos alunos se dispuseram a levar em frente a

. proposta de fazer cursos ou cartazes de divulgagao. Abando-

' nou-se temporﬁriamente essas ideias pretendendo-se retoma-las

' No. inicio do 29 semestre.

Esse periodo final durou 5 semanas, totalizando,

14 semanas cefetivas de aula.

_
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1v.3.4 - Uma primeira avaliacao da pratica

Na opiniao do grupo de apoio (incluindo a profes-
sora) o trabalho & "muito exigente porque precisa-se estar
continuamente estudandd. Mas & bon porque a gente tem oportu
nidade de aprender. Foi necessario ler livros e consultar
pessoas do hospital para preparar as aulas. Levando um tema
como agricultura sera mais facil ja que a maior parte dos a-
lunos tem experiéncia nisso. A parte de divulgacao ou con-
tribuicao para a comﬁnidade também serd mais facil ji ‘que no
fuﬁdo & sO um aperfeicoamento técnico". (6)

O grupo pode perceber também uma evolugao dos a-
lunos: aumentou a participagéo em aula, conseguiam se expres
sar de forma mais clara e organizada quando falavam. A maior
dificuldade no trabalho em sala de aula foi falta de base:
os‘lideres nos debates e trabalhos em grupo algumas vezes
Coincidiam com os que tinham dificuldade de escrever. O in-
teresse nos debates foi crescendo, mas na hora de escrever
0s resultados ou ler o material, a participacao era pequena
sempre.

Nas visitas a escola pude confirmar pessoalmente
a opiniao das professoras. E constatei que, apesar -de Julie
ta ter usado trabalho em grupo nas outras disciplinas, a au-
la continuava no geral no esquema tradicional. A .professora
ditava ou colocava na lousa o ponto, que era copiado pelos
ilalunosf A relacao professor-aluno parecia a mesma das ou-
tras salas de aula da escola e nao havia uma tentativa de u-

sar o conhecimento de gue os alunos ja dispunham nem de apli

car para a vida cotidiana o que se estudava.

Dois objctivos nao foram atingidos:
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a proposta de interagdo da escola com a comuni-
dade, que precisa ser pensada a longo prazo e considerando a
situagao concreta da-escola. A super.estimativa feita inici
almente de que os alunos poderiam de alguma forma participar
da mobilizagao da comunidade n3o se realizou porque nao le-
vou em conta, entre outros, o fato de que a escola nao esta-
va mobilizada em termos de outros problemas aldm do seu fun
ciénamento: Os pais e alunos tem como {nica atividade comum
a festa anual, ou seja, a propria escola. A mobilizacao do
problema de &gua & feita através de outros grupos, que ni3o
representam a populagao total da cidade. Nessas condigoes €
inttil tentar proposta maiorldo que o ambito escolar, ja que
necessitaria um maior grau de consciéncia de todas as pesso-
as envolvidas: pais, alunos e pfofessores.

‘0 segundo foi a mudanga das relacdes de sala de
aula como um todo. Em todas as nossas discussdes as profes—
E.soras falavam de forma genérica, usavam os'conceitos de edu-
cagao muito proximos ao que propunhamos, mas quando discuti-
. am situagSes.concretas, propunham solugoes semelhantes as
que haviam passado quando criangas. Isso pode ser percebido
de uma forma especial na coloéagao frequente de que uma das
dificuldades principais da professora &€ manter a "disiplina":
0 que em geral é feito por formas mais ou menos sutis de pu-

nigao as atitudes consideradas indesejaveis.

IV.4 - AS ATIVIDADES QUE AS PROFESSORAS DESENVOLVERAM

IV.4.1 - O grupo de apoio

O grupo de apoio recuniu-se scmanalmente, como pre-

S
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' visto, enviando-me um relatério suscinto de cada uma das 14

reunioes. Respondi aos relatdrios com 4 cartas e dois tele

fonemas.

Mais ou menos na metade do semestre (meados de
abril) , enviei os roteiros de aula - estudando a agua II -
a adgua na agricultura; baseado no planejamento feito em fe-
vereiro. Pela previsao inicial daria tempo de tratar o;prg
' blema de agricultura também no 19 semestre, o que na prati-
 ca revelou-se impossivel.

o) grﬁpo de apoio, talvez mais do que de apoio,
foi um grupo de pressao para que o planejamento inicial fos
se seguido. Julieta, com a responsabilidade das aulas, as
dificuldades surgidas, a sua inseguranca e a pressao dos a-
lunos tendia a simplificar as atividades tentando eliminar
as pesquisas de campo e outras atividades qgue fugiam do que
era habitual fazer. Julieta foi quem arcou com a maior par
ite éo-trabalho redigindo textos e organizando uma pasta com
toda sequéhcia das atividades, planos de aula e resultados

das pesquisas. O grupo de apoio organizou as discussoes se

manais e além dos relatorios, acompanhou e ajudou algumas

das pesquisas de campo.

No final do primeiro semestre comegcou a trabalhar

no planejamento de agua na agricultura.

IV.4.2 - As anotagoes da professora que acompanhava os alu-

; nos

Julieta guardou em uma pasta todos os scus bvla-

nos de aula e¢ um documentarios com fotos da pesquisa sobre

as fontes de agua. Uma partce deste material esta reproduzi

da no apéndice IV.5, e a reconstituigao das atividades dos
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alunos contou muito com o auxilio dessas anotagoes.  0 inte-
ressante estd na forma em que foram feitas:
- ~ Pa sua maioria sao especificados em 3 etapas:
objetivo, contelldo e agdo didatica e seguidos dos resultados
obtidos sob o titulo de "Trabalho Realizado em Classe".

' — em alguns casos nao da para detectar o que  foi
planéjamento e 0 que foi feito em aula.

O interesse e o espirito de organizagao de Julie-
ta, bem como o trabalho que teve, tornam-se patentes no cui=-
dado gue procurou tef com as anotagoes. A forma com que e-
las foram feitas revelam uma tendéncia comum no planejamento
escolar (e muito semelhante, por exemplo & que era pedida as
ﬁrofessoras de Nizia Floresta pela supervisora do estado).
Em geral, nao ha uma distingao clara entre objetivo e conteld
do. Fica aqui como indagagao, a ser respondida-em outro tra-
balho,o significado que essas formas de planejamento didati-

' { - -
co‘podem ter dentro do cotidiano de cada professora e como

uma teoria mais geral de educagao.’
IV.4.3 - A avaliacdo das atividades feita em julho de 1980

Em julho fizemos novamente 6 reunioes de 3 horas
cada, ainda pagas com as verbas citadas no inicio desta par

te.

A primeira foi uma "quebra de gélo", retomada
dos contatos, onde discutimos de uma forma genérica as im-
pressoes das pessoas do grupo quanto éo desenvolvimen;o- do
curso, da situacao da classe (nimero de alunos, idades,

etc.) e da escola (os proprios salarios, salarios de outras

escolas, etc.).
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Nas reuniges Seguintes discutimos a possibiliﬁa—
E'de de continuidade mesmo Sem pagamento e lemos em conjunto o
material de "&gua na agriéultura", discutindo em detalhe as
experiéncias propostas. Tentamos montar a balanca simples que foi
sugerida, fazendo adaptagoes para o material que dispfmhamos. Final
mem'je retomamos as atividades que foram feitas com os alunos , semana
por semana e levantamos as dificuldades especificas dessa primeira eta
pa e as que podiamos prever para uma continuidade d§ trabalho.
Durante essa semana fui assistir uma aula de por-
tugués e de matematica da turma de Julieta, uma de ciéncias,
onde discuti com os alunos a continuidade e a validade da
proposta do estudo da agua em ciéncia; visitei as classes
das outras séries da mesma escola e finalmente conversei bas
tante com Zé Miguel, para perceber como ele ;ia O trabalho
que Julieta estavé desenvolvendo.
i Tentei romper a barreira da descpnfianga soBre
prgpostas novas e valorizar o trabalho que eia vinha fazen-

do.

IV.4.4 - A continuidade

Com o término das reunioes pagas, mantive a minha
posicao de assessoria ao trabalhé, mas nhao recebi'semanalmeg
te os relatorios aas reunices. Por algumas cartas.fiquei sa
bendo que a dificuldade da fase inicial do estudo da agua na
agricultura foi conseguir um local na escola para plantar
graos de feijao em situagoes diferentes e comparar o seu

Crescimento. Essa dificuldade sO foi contornada no meio do

semestre Comparando os resultados os alunos chegaram a con
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clusao de gue era importante a gualidade da Sgua e tipo de

terra onde os graos foram plantados.

Discutiram em seguida a relacao entre conclusoes

e tipos de agricultura que fazem na regiao.

A sequencia prevista seria estudar porque cada ti

- po de solo tem um comportamento diferente do dos outros, a

- forma com que o solo pode armazenar dgua e as consequéncias

- que os diferentes tipos de armazenamento podem ter para os

diferentes tipos de plantas. Por fim seriam convidados téc

nicos agricolas da regiao para discutir como essas conclu-

 sOes estao ligadas as formas tradicionais e modernas de a-

gricultura. Apesar das dificuldades que nao permitiram a

realizagao total do planejamento de agua na agricultura, o

- grupo pretendia continuar a trabalhar em propostas desse ti

po. Sentiam-se capazes de planejar e escrever material e

interessadas em ampliar a proposta para area de ciéncias hu

' manas. Nao existiam dados histdricos e geograficos do muni-

gcipio, organizados de forma a serem usados pelas professo-

ras, apesar do estudo do municipio fazer parte-do programa

- oficial do 19 Grau (primario).

IV.5 - UMA PRIMEIRA SINTESE

As segoes IV.l a IV.4 descrevem os 4 aspectos
considerados agui como fundamentais: o item IV.l (locéliza—
¢80 espaco-temporal) referia-se principalmente ao estagio
inicial de estudo. da cbmunidade; o item IV.2 (o plancjamen
to feito com as professoras) discute a bibliografia usada

e os temas escolhidos, portanto a introducao do contetdo; o

item IvV.3 (a descricdo das atividades desenvolvidas pclos a
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ilunos conta o que ocorreu em sala de aula e finalmente o i-

| tem IV.4 discutindo as atividades que as professoras desen-

]
1

~volveram delimita o papel que foi desempenhado pela assesso-

‘ria.

A parte 5 contém uma anilise do que foi feito em

jSao Paulo do Potengi cada um destes itens, mostrando e discu

tindo a organizagao teorica elaborada para cada um deles.

@
()
- 3)

(6)

Esses trabalhos serao descritos na parte 5, segao 5.2.1.
Dados do ano de 1970.

A (NEC mantém escolas de 19 e 29 graus sustentadas por socios contri
buintes da comunidade local e algumas vezes convénios com as prefei—
turas. Essas escolas sao pratlcamente gratuitas (ano de 1980 um alu
no pagava Cr$ 144,00 por més pela escola de 29 grau em Sao Paulo de
Potengi. Nessa mesma €poca a passagem de onibus SPP-Natal era Cr$

48,00. A CNEC, enquanto entidade nacional, lhes da assisténcia téc-
nica, além de obter recursos junto ao MEC para construcao de prédios.

Movimento de Natal foi o nome dado as atividades desenvolvidas pela
Arquidiocese de Natal a partir do final da década de 40. Inspirada
pelc movimento de agao catdlica, a diocese partiu de um trabalho de
alcance social e para tanto criou varios organismos de trabalhos es-
pecificos, entre eles, o SAR, Servigo de Assisténcia Rural e a Facul
dade de Servigo Social, hoje incorporada a. UFRN.

Os livros encontrados em Sao Paulo do Potengi encontram-se nas refe-
réncias n? 47 e n? 33, respectivamente.

Depoimento feito por Julieta durante as reunioes de avallagao, grava
do em 22/10/80.




PARTE V

ANALISE DO QUE FOT FEITO

EM SAO PAULO DO POTENGTI

V.l - INTRODUCZAO -

Esta parte discutira a pratica ae Sao Paulo do Po
tengi e o material preparado a partir dessa pratica, usando
como referéncia os itens Propostos na parte 3: o levaﬁtamen—
to da comunidade (5.2), a introducdo do contefido (5.3), e a
metodologia de sala de aula (5.4). Os aspectos referentes a
interacao com as professoras e ao papel que pessoalmente exer
ci como assessbra, encontram-se na parte 6,'porque néolforam
sistematicamente Eratados. Cada um dos temas sera analisado
se?undo: o ponto de partida (itens 5.2.1, ou T (o R ouEL4.1L
a proposta (itens 5.2.2, ou 5.3.2, ou 5.4.2), a pratica (itens
5:2:3; ou 5.3.3, on 5.4.3), anélise-da pratica (5.2.4, ou 5.3.4,
ou 5.4.4), anilise da proposta (itens 5.2.5, ou 5.3.5.0u 5.4.5)

e finalmente andlise dos pressupostos (itens 5.2.6,0u 5.3.6,

ou 5.4.6).
V.2 - 0 LEVANTAMENTO DA COMUNIDADE

V.2.1 - 0 ponto de partida

A necessidade de se conhecer a realidade antes de
atuar sobre ela é o principal motivo para que se tenha uma e
tapa de estudo da comunidade. Um segundo motivo, que so se

tornou claro ao longo do trabalho, foi que esse era um

instante privilegiado para se conseguir envolver no trabalho




educacional diferentes pessoas da comunidade

Nao tendo .nenhuma formagao especial em sociologia,

ficava-me como questao,o que procurar para compreender me-

lhor como ocorria o désenvolvimento dé local onde ia levar o
trabalho educacional.-

A resposta a essa pergunta comecou a surgir com a
leitura do livro "A luta pela terra" (1) de Octavio Ianni,
onde, para colocar como se da hoje o problema da luta pela
terra na regiao de Conceigao do Araguaia, faz uma descrigao
sistematica da evolugdo social e econdmica do povoado. Em
seguida foi feita uma entrevista com o autor do livro que su
geriu a leitura de "Os parceiros do Rio Bonito" de Antonio
candido (2), livro gue se tornou classico para uma linha de
estudos de comunidade rurais, a partir das relagoes do desen
volvimento econdmico e cultural. Nessa etapa de organizacao
de idéias sobre estudo da comunidade, tive. a oportunidade de
conversar também com oOs ﬁrofessores Celso de R. Beisiegel e
Oracy Nogueira.

A idéia basica, era entao, procurar compreender a
evolugao, a linha mestra em terno do qual a vida da comunida
de se organiza, identificar possiveis formas de agao sobre
essa realidade. Dessas leituras e conversas ficou que, pelo
menos para as comunidades rurais, O importante é identificar
O processo de evolugao cultural e econdmica, procurar uma
interrelagao constante entre esses dois aspectos e o princi-
pPio explicativo de cada processo.

Nesse sentido, a atividade economica principal de
um lugar & compréeﬁdida como fruto de uma evolucao histdrica

e como principio organizativo badsico, juntamente com a cultu

fa que comprcende os valores, a forma de vida e cxpressao,




projeto de vida da POPU].a(;aO.

ﬁ O estudo do desenvolvimento sbcio-politico épare-
fceu como uma necessidade do estudo da estrutura econdmica-
Ecultural. Essa estrutura deveria ser reconstituida a partir

~de conversas, entrevistas, observacdes, mais do que através

fdo uso de dados estatisticos.

'V.2.2 - A proposta

Partindo dessa posigao foi elaborado um roteiro

- visando orientar a sistematizacao dos dados obtidos, Bem co-
fmo alertar para pontos aos quais seria importante prestar a-
;tengao. Esse roteiro foi pensado o mais completo possivel
fde forma a permitir uma visao ampla do que estava ocorrendo:
;Apesar de ser colocado em forma de questoes, procurava mais
chamar a atencao para o tipo de informagao considerada impor

tante do que obter uma resposta concreta a cada indagagao.

- Nao visava ser um trabalho socioldgico exaustivo e completo,

- mas um modo de registro que ressaltasse os pontos mais impor

tantes de serem considerados.

O roteiro foi organizado para comunidades rurais
e sob a idéia de que a cultura,em geral,estd organizada em
j ciclos, que .se alternam ,determinados por diferentes ativida-
des econdmicas que levam a restruturagoes politicas e soci-
ais.
O roteiro teve duas etapas: o econdmico e o cultu
ral. No econdmico esta incluido a organizac¢ao socio-politi-

' CO e no cultural as formas de vida e de expressao.

A unidade basica de tratamento foi sempre o muni-

cipio, reconstituido em suas linhas principais, de uma forma

panoramica, mas localizada no processo mais geral que sc de=




—

v.4

“senvolve no pais. Uma visao mais detalhada foi procurada ao
‘ni da c i :
*n1VEl omunidade onde a proposta educacional se concreti-

. zaria.

O roteiro colocado a seguir sera descrito na se-

| dueEncLas A - o ciclo econdmico e a sua 1légica, B - o ciclo

. cultural e a sua ldgica.

Em cada ciclo, os dois niveis: do municipio, com

| ;
- referencias ao universo mais amplo, quando necessario, e o

da comunidade.
Como sera discutido no préximo item V.2.3, no a-
péndice V.2 encontram-se os dados que pude obter de Sao Pau-

lo do Potengi organizados segundo esse roteiro:

A - O ciclo econdmico e sua logica

a - Mo municipio

a-i) Levantar os dados ja existentes: bibliogra-
fia, documentos, estafisticas oficiais, etc...
a-ii) peterminar o ciclo econdomico atual:
- qual é o produto basico e o seu processo
de comercializagao
- classifica-la, segundo o seu modo de pro-

! dugao, dentro do contexto do pais, de modo que seja possivel

compreender o papel que- desempenha. Uma classificagao possi

vel para comunidades rurais & a feita por Juarez Brandao, re
produzida no apéndice V.2 (3)

f - identificar a politica oficial para a are

y relacionar o desenvolvimento do municipio

com o da regiio onde esta situado.
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| a-ill)’Identificar a situacao dos diferentes ni-
fcleos populacionais: -
2 _ - localizacgdo

T Vlas de acesso, com énfase nas possibili

o]

‘dades que oferece para escoamento de mercadorias

’ — distribuigdo da populac3o em func3o.dos

‘diferentes modos de produgdo, em geral relacionados com o ti

?po de propriedade.
? a-iv) Levantar ds ciclos economicos anteriores
procurando a sua relagao com a situagao atual.
' a-v) Levantar as instituicOes existentes, a sua
‘histdria e a sua relagao com os diferentes ciclos econdmicos.
a-vi) Identificar as estruturas de poder local e
as pessoas que o exercem.
a-vii) Levantar o sistema escolar, a sua historia
;e o papel que atualmente desempenha. Obter dados sobre:

j ; - matricula, evasao, aprovacao e reprova-
- relagao com outras instituicgoes

— destino dos alunos
b - Na comunidade onde a escola se localiza

b-i) Qual a estrutura de poder interna na escola

. em questao?

b-ii) Qual a estrutura de poder na comunidade em

torno da escola?

b-iii) Qual & a histdria econdmica da comunidade?

b-iv) Qualvé a histdoria desta escola cm particu-

lar? Qual é o seu papel na comunidade? (Quem oxecrce os caryos




:quaiS suas ligacoes com outras instituigoes? Como partiCi?a
da vida politica e econdmica? Qual & o seu espago de mancbra,
 de barganha politica?),

b-v) Quais sao os problemas que mobilizam a popu-

' lagdo? Quais poderiam mobilizi-la?

B - A cultura e a sua ldgica

a - No municipio

a-i) Identificar:

- as formas de expressao cultural: festas,
' folclore, expressao religiosa, formas de contato sociél, de
' lazer e mobilizagdo;
- éuem exerce os papéis culturais nao profis
sionais: curandeiro, benzedor, festeiro, rezadeiro, etc...
: a-ii) Achar_ as expectativas quanto:
- ao modo de vida étual e o projeto que de-
la € feito;
- a mudanca social que esta ocorrendo

a-iii) Procurar a logica interna da cultura em

questao.

b - Na comunidade onde a escola se localiza:

a-i) Revisao em detalhe do que ja foi visto para

0 municipio.

a-ii) Desc¢rigao de um dia comum na vida de um alu

no da escola.

a-iii) Identificar a forma de organizacgao de¢ tra-

balho descrita no relato da vida do aluno:




=~ doméstica (reproducao da forga de traba-

~ produtiva (gera bens usados fora da fami-

-

?1ia; remuneragao)
a-iv) Expectativa dos pais dos alunoé gquanto a:
—- funcao da escola
- desenvolvimento técnico e cientifico
- possiveis temas_geradores-
a-v) Como os agentes da escola pensam a propria
. atuagao? .

a-vi) Levantar os temas geradores com os professo

| res e discuti-los com a comunidade.

&

%V.2.3 - A pratica do levantamento da comunidade

Como j& foi relatado na parte IV, em julho de 1979
fui;a Sao Paulo do Potengi, para orggnizar o trabalho com as
professoras e coletar dados que permitissem a formulacao de
uma proposta em fevereiro de 1980. Durante essa viagem:

- transcrevi resumidamente o relato, gravado em
fita, do mais antigo morador da cidade, tentando reconstitu-
ir a histdéria do municipio, |

- entrevistei dois moradores: Anita, funcionaria
da limpeza pUblica e Francisco Cirilo, agricultor e lider da

comunidade de Serra da Formiga (um dos povoados de S.Paulo

do Potengi) ,

- escrevi um didrio com todas as ocorréncids e a-

notagoes de conversas informais que permitiam responder al-

guns dos itens levantados no esquema,

visitei algumas comunidades rurais,
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conversei com o diretor da Escola Sao Francisco,
com a diregao do ginasio das freiras, além dos contatos fei-

tos com as professoras,

obtive, na prefeitura, todos os dados disponi-

veis sobre a situagao das escolas no municipio,

fiquei hospedada na casa de Mons. Expedito, com

' quem discuti cada uma das informagoes obtidas, complementan-

' do-as, quando era o caso.

Além desses dados, eu ja dispunha de:

- dados recolhidos pelos alunos de F.M.A.: -um re-

;sumo do histdrico do problema da agua, da locélizagéo.das
Eprincipais.fontes, do abastecimento de instalacdes piiblicas
Etais como escolas, hospital e mercearias. Um dos grupos de
?alunos coletou dados sobre o funcionamento das escolas e ou-
?tro visitou as instituigoes de sailide e fez uma rapida descri
Egéo de suas possibilidades de atendimento. Esses dados nao

trazem referéncia de onde e como foram conseguidos;

- entrevistas, que eu fiz complementando o traba-

- lho dos alunos para o curso de F.M.A., em 1978, com Mons. Ex
:pedito e um dos membros da diretoria do Sindicato dos Traba-
:lhadoreé Rurais, Manuel, da Lagoa do Feijao. Essas duas en-
gtrevistas visam reconstituir a mobilizagéo que ja havia ocor

' rido em torno do problema da agua e como ele era percebido

' ha éepoca.

- um relatdrio feito por um gedlogo da CAERN, que

' descreve a estrutura geologica da regiao e faz o levantamen-

.ito da qualidade da agua de algumas das fontes de Sao Paulo

do Potengi (4),

- trés trabalhos estudando a atuagﬁo da Igrcja no

ERio Grande do Norte, onde Sao Paulo do Potengi aparece expli-




écitamente: ©s trabalhos de Alceu.Ferrari, Céndido do Procdpi
50 e Oracy Nogueira (5). 0 primeiro, Igreja e Desenvolvimento
?— 0 movimento de Natal - & um estudo comparativo da penetra-
Jgéo do Movimento de Natal onde duas localidades de Sao Paulo
;do Potengi entram como exemplos de onde houve atuacado da I-
:greja. Os trabalhos de Candido Procbpio e Oracy Nogueifé fa
E?iam parte de uma pesquisa internacional sobre a atuagao da
éIgreja em situacoes de subdpsenvolvimento. Essa pesquisa
Ifoi financiada pelo ISS-FERES (Instituto de Estudos Sociais,
!

‘da Holanda e Federagao Internacional de Institutos de Pesqui

'sa Social e Socio-Religiosas, de Louvain, na Bélgica) e teve

I

como regido escolhida para representar a América Latina, a
?arquidiocese de Natal. O £rabalho de Oracy Nogueira, O Bra-
sil e o Nordeste, faz uma colocagao da evolugao politica do
;Brasil, do Nordeste e em particular do Rio Grande do Norte.
Baseia-se nos dados dos censos oficiais e em entrevistas-: fei-
Etas na regido, muitas delas em S3o Paulo do Potengi. O de
;Candido Procéﬁio, Igreja e Desenvolvimento, tem estrutura
Esemelhante a de Alceu Ferrari, compara localidades onde as
;organizaQSes de Igreja exercerém um papel atuante com outras
onde isso nao ocorreu. Entre as regioes estudadas esta a zo
'na urbana de Sao Paulo do Potengi. Esses trabalhos foram
;todos realizados entre 1964 e 1970 e nao tiveram éeus resul-
gtados devolvidos & comunidade estudada: nao existem CSpias
;deles em Sao Paulo do Potengi e nao encontrei nenhuma péssoa
;de 1la que ja os houvésse lido.

- - uma tese de mestrado de Maria da Conceig¢ao Mou-
! ra, defendida na PUC-SP cm 1979, analisando a producao e a
:reprodugso da forga de trabalho na agricu;tura de subsistin=

cia do Rio Grande do Norte, bascada em entrevistas feitas

- com trabalhadores rurais, alguns dos quais deo Sao Paulo do
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potengi (6) .
'E = © plano do governo do estado para os anos de
{1975—79’ que me foi dado por Mons.Expedito, e gue contem um
;1evantamento s6cio-econdmico de todo o estado, dividido em
| subregides (7). |
; — um trabalho feito pela Sudene (Superientendén-
;cia do Desenvolvimento do Nordeste) em conjunto com o IBGE,
écomo subsidio para o planejamento da area nordestina, gue
;faz um levantamento dos recdursos econdmicos da micro-regiao
%de Sdao Paulo do Potengi (8).

Na primeira estada em Sao Paulo do Potengi, ten-
itei obter uma histdria do Rio Grande do Norte que ajudasse a
glocalizar o] desenvol%imento ocorrido em Sao Paulo do Potengi.
%Néo encontrando nenhuma disponivel, escrevi para discutir

fcom as professoras em 1980, um esbogo dessa historia {apéndé

;ce IV.1l), baseada em livros de histdoria do desenvolvimento
" do nordeste (9) e no historico do Rio Grande do Norte feito

' no plano de ag¢ao do governo de 1975-79 (7).

Todos esses dados, bem como informagoes obtidas
diretamente com as professoras, foram organizados na forma

proposta no roteiro e encontram-se resumidos no apéndice V.2.

V.2.4 - Analisando o que foi feito

A analise do que foi feito sera dividida em.2 c-

tapas: primeiro, quanto a proposta feita e segundo, quanto

aos pressupostos.

Quanto é proposta pode-se pcrceber dificuldades

a nivel dos dados obtidos e da sua forma de registro.

Os dados obtidos nao permitem -ter uma visao glo-

bal do ciclo cconomico desde a producao até a comercializa-
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c¢ao final, nao sendo possivel perceber, também, em que dire-

¢ao O Processo econdmico se desenvolve.
A visao obtida da cultura € muito fragmentaria e
a sua relagao com o processo produtivo nao & clara.

Me parece qgue foji possivel obter um quadro inici
al que auxiliou nas decisdes sobre o programa, mas cujos

brancos, fazem falta, até no esquema de planejamento das ati

vidades com os alunos.

Quanto a_forma de registro, e coleta de dados,
pode-se perceber duas dificuldades:

— Apesar da anotacao em forma de diario, em que
se tentou registrar todos os aspectos relevantes do cotidia-
no, tenha se revelado rica em dados que permitem uma-visuali
zagao da cultura e do desenvolvimento econamico, o fato de
terem sido tomados por uma tnica pessoa faz com QUe muitos
aspectos importantes sejam perdidos. Foi de grande valia o
ro£eiro feito, éara estimular a meméria e organizar as infor

magoes, j& que ndo era possivel anotar os fatos nos instan-

tes em gue ocorriam.

~ A segunda dificuldade é de acesso e locomogio

dentro do municipio. Apesar da quantidade de dados organiza

dos disponiveis de S3o Paulo do Potengi ser maior, ténho uma

;viséo mais clara sobre o cotidiano e sobre o desenvolvimento
;econSmiCQ que se da em Nizia do que em Sio Paulo dé Potengi.
;A €poca em que trabalhei em Nizia, morava em Natal, a 40 km
e dispunha de conducao propria. Com isso, além de frequen-
tar as reunides de sabado com as professoras tive oportunida
?de de ir'para la varias outras vezes, em ocasioes muito vari
5adas, desde para participar de recunides com os pescadores,

ate@ para visitar as professoras nos povoados onde moravam e

ver de perto problcmas ecoldogicos quc ocorrcram, Como por c-




IR

i

xemplo, o Essoreamento de Campo de Santana. Isto nao ocorreu
em Sao Paulo do Potengi onde fui por periodos maiores, porém
fixos e sem condugao prépria.

De uma forma mais geral: a propria sistematizacao
dos dados ja exige uma ‘compreensio global da realidade. Essa
compreensao & fruto de um tempo de convivio regular. Para
compreender a realidade é preciso vivé-la de perto e entao
pensa-la de uma forma critica, seniao sd compreenderemos os
aspectos que nos sao mais préximos.

Para umassessor que nao pretende se estabelecer
definitivamente no local de estudo é importante o acesso
frequente, em situacoes variaveis, que permitam contato com
diferentes pessoas. Por outro lado, mesmo que o trabalho se
ja proposto no ambiente de vida, & indispensavel um certo
distanciamento e a busca de um método de organizagéo tedrica,
sem o qual nao se é capaz de perceber o que estd ocorrendo
de uma forma estrutural.
| A segunda.etapa da analise & quanto aos pressu-
postos. Nesse sentido, em Sao Paulo do Potengi nao consegui
envolver a comunidade na coleta de dados. S6 as professoras
acompanharam e ainda assim parcialmente, o que limitou o ti-
po de dado obtido e estad associado ao insucesso posterior em
conseguir que o programa estudado levasse a uma atuacao dixe
ta no local. Se o trabalho dos alunos tivesse sido programa
do a partir de temas amplamente discutidos na comunidade, de
veria ser mais facil conseguir que os resultados das pesqui-
sas feitas pelos alunos fossem considerados confiaveis e usa

dos pela populacdo na reivindicagao de melhor abasteccimento

de agua.

Além da historia do Rio Grande do Norte, cntre-




| guei i 1981 as pProfessoras, ou 3 biblioteca da prefeitura

copias dos trabalhos disponiveis sobre Sao Paulo do Potengi,
. incluindo trabalhos Prévios' desta dlssertagao. Apesar de em
nenhUm momento haver sido feita uma discussdo sistemdtica a

respeito dos dados obtidos, sempre que possivel eles foram

~ dados sobre a realidade econdmica ajudaram a confirmar a es-
i colha feita do proﬁlema a.ser esﬁudado, como um tema que po-
. de se integrar a um-ﬁrocesso de mobilizacao social, e dados

f sobre a cultura permitiram, em algumas ocasices, perceber o
g contexto onde se dava a utilizagéé do conhecimento que esta-
? va sendo transmitido e onde entrava em confllto com a tradi-

é gao local.

) ' ' x‘\
+ V.2.5 - Analisando a proposta

A - A estrutura da proposta: adequacgao e viabili

dade

N3o hi nenhuma ev%déncia que mostre ter sido ina
:dequada a escolha do estudo da estrutura econdmica e cultu-
- ral éara.buscar o principio organizatdrio da vida da comuni-
' dade. No entanto, apesar da quantidade de dados colhidos,
EDEO foi possivel obter uma visao clara do processo de desen-
Volvimento que ocorre em S3o Paulo do Potengi.

Para isso, concorreu a forma com que o roteiro

' foi estruturado, aléﬁ dos problemas ocorridos na sua aplica-
;950; tal cbmo foi. discutido no item anterior.

Ohroteiro-foi elaborado antes de uma idéia con-

- - . - -
- Creta sobre o tipo de intervengao pedagdgica possivel: a maior
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parte dos dados levantados e da organizagao do roteiro foi

feita anteslde fevereiro de 1980, quando foi definido a clas

.se e o tipo de curso que seria dado. Isso tornou-o amplo e
divergente, '

Um roteiro melhor organizado precisarié prever,
de forma articulada, a relagao entre o econdmico-social e o
cultural e colocar o nivel de detalhe necessario para cada
;nformagﬁo. Um mode%o desse tipo que permite compreender o

processo de desenvolvimento da comunidade, é o que se chama

ﬂ de "pesquisa global da realidade" e esta sendo desenvolvido

por equipes com especialistas das diferentes areas, ultrapas
gando a proposta quase amadoristica feita aqui (10).

Uma vez élaborada a proposta, a sua aplicagao
n3o exige um grupo gran%e de pessoas: a coleta'de‘dadbs é
permanenfe e, desde que ée consiga uma perspectiva global do

processo de desenvolvimento, ja& € possivel iniciar o traba-

. lho de programacao, adaptando-o, sempre que necessario, aos

novos dados que vao sendo obtidos.

B - Comparando com outras propostas

Para Paulo Freire o estudo inicial da comunidade
€ chamado de investigagao tematica. Consiste na busca de si
tuagoes limite que sao as vividas por um certo grupo. popula-
cional e de tal forma insustentaveis que geram atos que 'le-

vam a sua superacio, mudando qualitativamente a prdpria for-

ma de vida desse grupo. Essas situagoes sao codificadas pe

1o especialista de fora da comunidade e discutida com membros

da mesma, quando serao definidos os temas geradores. A par-

tir dos temas assim definidos €& estruturado o programa de en




sino. A decisao de quais sao as situagoes limites dentro de

uma determinada realidade supoe a compreensao do processo s0

. cial onde essa comunidade estj3 inserida (11)

Para a proposta do CEPI, o estudo da realidade &

primeira etapa de trabalho. Ep geral, & feita por pessoas

gue saem aos pares, encarregando-se de anotar mentalmente as

pectos diferentes da realidade enquanto visitam as pessoas

do local em suas ocupagoes habituais. Logo apds cada visita,

faz-se um relatdrio escrifo que ser3 discutido por toda equi

pe, tentando interpretid-lo como subsidio para a acdo educati

va. O enfoque é mais nos aspectos culturais da propria es-

trutura de produgao, ja que a proposta geral de desenvolvi-

mento do pais & coordenada pelo PAIGC, partido responsavel
péla-independéncia da Guiné e-de Cabo Verde., 'A grande difi-
éuldade ao projeto de reconstruci@o nacional &, nao ingnoran-
do as diferengas cuiturais entre as diversas tribos, conse-
i guir‘um sistema econdmico que possibilite a sobrevivéncia do
.pais em uma estrutura econdmica complexa como a que vigora
hojé no mundo (12).

Um outro fiﬁo de proposta de estudo da realidade
€ através do uso de dados e levantamentos estatisticos. Po-
deriamos dividir as propostas em dois grupos com metodologias
diferentes: um onde a énfase & nos resultados numéricos e ba
Seia-se em pesquisas socioldgicas mais proximas & estatistica,
€ 0 outro, que previlegia o estudo de casos, o uso de entre-
vVistas, a andlise do cotidiano.

De certa forma é possivel ligar os dois tipos de
Metodologia a duas.propostas diferentes de atuagao social: o
P£imeiro, ao prescindir de uma interpretagao detalhada sobre

a forma de agir e pensar, da localizagao dos mecanismos de a.
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— y - Exl %
¢ao Jé 1stentes em cada local, contentando-se com uma pers

pectiva mais geral que descaracterjiza os processos locais, a
. caba por considerar a Comunidade como um objeto de estudo e
portanto como objeto.de uma intervengao planejada de fora.

— O segundo, ao se fixar nos processo locais, bus

cando os mecanismos de acg3o ja existentes, possibilita uma

atuagao executada pela prépria comunidade, ou seja, na manei

ra mesmo com que os dados sao tomados, ja se esta partindo
do ponto de vista de que a comunidade & o sujeito da acdo sé
cial e que o papel que a instituicido educacional pode exer=-
cer & de participante de uma proposta que extrapola a sua a-
g¢ao particular.

Un exemplo em nivyel intefnacional do primeiro ti

po de posigcao &€ um projeto da UNESCO voltado para educacao

de adultos, que se propae a respeitar as diferenéas regio-

nais.

Esse projeto; o Projeto de Alfabetizagao Funcio—
nal (lB),hé uma espécie de Mobral com adaptagoes regionais,
e coloca claramente a populagcao como objeto de'um pPrograma
do estudo,e o estudo da real;déde como uma forma de aumentar
a eficiéncia do processo.

No outro extremo dessa escala estd o CEPI, supde
a populag&o local como sujeito de um projeto de reconstru-
¢30 nacional que estd sendo elaborado a partir exatamente
da participagao de cada comunidade, e portanto necessita co-
nhecer o cotidiano, as formas de luta mais proximas a sobre-
vivéncia de cada comunidade para se inserir como uma forca a

mais no processo.de desenvolvimento social.
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V.2.6 = Analisando o ponto ge partida

O ponto de partida explicitou que o levantamento

da comunidade deveria se basear no estudo econdmico-cultural

-

cuja estrutura deveria ser reconstituida a partir de conver-
sas, entrevistas e observacdes e gque esse seria um instante
ﬁrevilegiado para envolver no trabalho educacional diferentes
pessoas da comunidade.

Todos esses aspectos écabaram sendo discutidos

nos itens anteriores-e, apesar de alguns deles nao terem si-

dos atingidos, tiveram a sua importancia reforgada pela pra-

tica e pela andlise feita.

v.3 - a INTRODUCAO DO CONTEODO ESPECIFICO DE CIBNCIAS . —
o | |
V.3.1 - O ponto de éartida
J
A - A aprendizagem & um’processo de recuperacgao
(reelaboragao do conhecimento, um processo de peéquisa e pro
ducao e essa colocacgao é uma consequéncia da

- visao de escola pretendida e,

- uma vis3o epistemoldgica, de que o corhecimen-
to so0 se da na reelaboracgao do que esta sendo
transmitido.

A apfeenséo, a posse do conhecimentollque se d3a

no processo de recuperagao e elaboragao do conhecimento, & o
que aqui se chama de aprendizagem. Conhecimento somente me-
morizado nio pode ser, neste sentido, considerado como apren
dido.

B -~ A fungao do professor é organizar situacgoes

—=rarsa e
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de ensino-aprendizagen que levem em conta:

as exigénciasg administrativas

© = uma proposta'pedagégicé
a cultura e 5 estrutura'mental do aluno.

C - Cada conteilido tenm a sua propria légica inter

na, a sua estrutura de interagao da realidade e

a finalidade. Um real dominio de um contelido do conhecimen-

;o humano se da quaqdo S€ consegue apreender a sua estrutura.
Este aépecto surge de modo mais contundente guan
do se quer partirzda realidade como geradora de conhecimento
se a perspectiva de que € necessirio transmitir, sempre que
possivel, a estrutura do conhecimento nao for mantida, pode-
se estar ensinando um conjunto de fatos desconexos que nao
permitirao ao aluno dominar 6 conhecimento, isto &, aplica-

lo em situagoes fora de sala de aula.

E essa a principal critica que se tem feito aos

. programas, de ciéncias integrada que aparecem nos projetos
.de ensino para o terceiro mundo: usando a realidade como te-

ma, estuda-se generalidades que nao contribuem para livrar

esses paises da dependéncia econdmica e tecnoldgica dos gran
des centros mundiais (14).

Alguns pressupostos sobre o conhecimento cienti-
fico, em particular, sobre a fisica, foram assumidos numa
tentativa de, através do programa, desvendar a natureza do co
nhecimento que estd sendo usado.

O conhecimento cientifico foi adquirido e organi
zado em épocas distintas e de forma desigual:

- a biéncia & um meio de conhecer e manipular a

Natureza. Essa forma de conhecé-la e manipula-la & um dado

culturals fungao das necessidades e das formas de pensamento
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possivels para a ocasjdo historica em que foi ﬁroduzida. Por-
tanto, pode estar mais ou menos adequada 3s necessidades e &
realidade onde, agorda, esta sendo usada;

- a prép;ia logica da organizagao do conhecimen-
to & um dado culturalmente adquirido. Essa consideragao = &
coerente mesmo com o pressuposto de gue a estrutura mental &
;gual para todos os homens, se consideramos as formas -.que es
se conhecimento se organiza em diferentes culturas, como vari
agoes de um mesmo pgdréo basico de pensamento (15).

-

f v.3.2 - A proposta

A proposta contém as etapas da programagdo do con
tetido cientifico para os alunos- |

i) identificar um tema gerador gque seja:

~ fruto de um processo de mudanga social ocor-
rendo;

- ou um estudo da realidade em uﬁ aspecto con-
siderado importante para compreensao do pro-
cesso social no qual a comunidade estid inse-
rida; )

- ou um método de acesso a tecnologia que seja
necessaria para o desenvolvimento local.

Em geral, esse tema deve ser definidd a partir do
levantamento da comunidade pelo assessor e debatido com os
:Professores e representantes da comunidade.

ii) Para cada tema propor subtemas: aspectos do
 Problema a serem tratados. A proposigao dos subtemas neces-

'sériamente deve ser feita com os professores e sempre que

- Possivel, discutida com os alunos. Deve levar em conta:
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= 'a forma com que o Problema, tema central, se

Coloca para as pessoas;

i - a perspectiva que os professores tem da sua
: capacidade de dominar o conteldo necessario
paré desenvolver cada subtema;

© tipo de interacgdo com a diregao da escola
e com a comuni@ade que cada subtema'impliqg
ra;

as limitag¢des institucionais.

A funcao do assessor serd garantir que os subte-

mas:

estejam o mais préximo possivel do cotidia-

no dos alunos;

= permitam um resultado final para o trabalho

dos alunos;

= possibilitem o desenvolvimento integrado de
;iconcéitos_que permitam compreender o processo cientifiéo.
iii) A etapa seguinte sera, para cada subtema:
| - levantar conceitos € processos en-
;folvidos e da relagao entre elés, (feito pelo assessor com
Consulta a bibliografia especializada se necessario);
- estudar esse levantamento com as professo
;ras, programando as atividades para os alunos. Essa progra-
magdo deve garantir:
. uma adequagao das atividades a estrutura
mental e a cultura dos alunos;
. aprendizagem de conceitos e métodos;
E dma aplicagao pratica tecnoiégica ao que se
estd estudando; |

— ¢ -
sempre que possivel, uma analise de como o
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con g s ' '
hecimento em questao se estrutura e evo
1Ui_no tempo.

L D i ‘
V) Dessa forma as atividades para os alunos co-

megarao por uma levantamento do que o aluno conhece do assun

to em questao.

Nesse levantamento inicial o professor deve ten-

tar identificar os conceitos que serdo estudados e perceber

o jeito com que estao sendo tratados pelos alunos. 1Isso e

possivel fazendo com que o aluno coloque como o tema que vai
ser estudado & usado na comunidade. A1 torna-se possivel i-
dentificar como, culturalmente, os conceitos estao séndo usa
dos, bem como a forma com que os diferentes alunos os estio
usando. |

O segundo passo € o estudo dos conceitos e pro-
cessos que € iniciadolpor experiéncias, observagoes,ou levan
tamentos que mostrem os principais pontos criticos a serem
abordados. Em seguida, € feito o estudo propriamente dito: -
uma forma de compreender ou manipuiar os resultados dos le-
:vantémentos e experiéncias ou observagoes € apresentada por
| iama exposicdo oral ou/e pela leitura de textos adequados.
:Essa fase pode coﬁportar novas experiéncias, exercicios e
éoutras atividades que permitam a construgao e a fixagao dos
conceitos e métodos em questdo.
O terceiro e quarto passos (a aplicagao tecnolo-
' gica e a anilise do conhecimento) nao tem ordem cronoiégica
prefixada. Dependendo de cada tema e circunstancia pode ser
fmodificada a sua Qrdem de apresentagao. Devem garantir 9
"produto", ou seja, o modo de atuagao do aluno sobre o meio,

- como uma sintese do conhecimento aGQUiFido'

A aplicagdo tecnolégica deve ser fruto da possi-
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bilidade de atuagdo dos alunos, portanto ndo podends ser de-

inida "a prioxi". Ak . .
fi P A analise do conhecimento cientifico po-

de ser subdividida em trés etapas: a) a compreensdo do mode

lo cientifico usado (Qual o tipo de abordagem feito? Que va-

riaveis foram escolhidas? Qual o modelo matemitico usado pa

"- 9 i A - =47 -
descreve-1o? Que simplificacdes foram feitas? O que nao

foi considerado? Qual a sua relagao com a experiéncia?)
b) Qual & a origem desse conhecimento? — A sua localizacao
hisﬁérica: no desenvolvimento social, econdmico e politico;
nas principais cofrehtes de pensamento na época; na situagao
histdorica particular em que foi produzido (Quem o fez? Quem
financiou? Quem usou os resultados? Quem teve acesso ao co-
nhecimento produzido?) - As consequéncias que teve: na época
e posteriormente nas diferentes linhas do pénsamento, no de-
sehvolﬁimento ciehtifico e tecnoldgico, nas relagaes entre

diferentes ciéncias (bioldgicas, exatas e humanas) e na vida

- cotidiana e social. .c) E finalmente, qual a relacdo entre

esse conhecimento e o que o aluno ou a comunidade ja possuia
e que aplicacao podera ter sobre a realidade.

Para poucos contelidos sera possivel fazer uma a-
nilise tao completa. Mesmo porque, alguns itens dessa anali
se exigem uma grande abstragéo-que é impossivel para faixas e
tarias baixas. A proposta € feita aqui como um possivel ro-
teiro, chamando a atencao dos pohtos que serao abordados de
acordo com a diséonibilidade de dados e a possibiiidade.- de
analise dos alunos. O que me parece importante é garantir
sempre o item c, a relagdao do conhecimento adquirido com o
que ji existia e as suas aplicagoes, e o que for possivel

dos outros itens.
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v.3.3 = 0 que foi feito

O tema escolhido em S3o Paulo do Potengi foi o

abastecimento de agua. E, como ja foi relatado, dentre os

subtemas que eu propuz, as professoras escolheram dois que
lhes pareciam mais proximos da sua experiéncia pessoal e do
conhecimento que dispunham: "Agua e as doencas" e "igua e a

agricultura".

As anota;aes que eu leﬁafa para Sao Paulo do Po
tengi j3 continham idéias sobre como abordar esses aspectos.
0 meu enfoque era sempre mais voltado para a fisica: pressao,
cagilaridade, vazao, temperatura, vasos comunicantes, maqui-
nas simples. No entanto, a escolha das professoras foi para
subtemas onde a fisica aparecia muito pouco.’

E ‘ A programacdo dos subtemas foi feita, conférme o

relato da parte IV, junto com as professoras. A seguir rela

.tamos a programagao das atividades previstas para os alunos.

A - Agua e as doengas

O estudo feito com as professoras previa uma cor
relagao entre a qualidade da agua utilizada e a incidéncia
de doencas. Do ponto de vista de Saude Piblica, a agua é
considerada contaminada, independente de testes labomtoriais,
toda a Qez que os'requisitos minimos para garanti;'a sua pu
reza nao existem.

A sequéncia programada foi entao:
uma discussdo inicial mostrando que havia pos-

sibilidade real da agua de Sao Paulo do Potengi estar conta-

Minada e causar doengas.
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- para CO Yo e i . i
; nfirmar essa hipdtese, o levantamento

das doencas mais comuns, discutindo a sua causa e classifi-

cando-as em fungao do sey relacionamento com a &Agua;

fxd incidénci '
lzar a incidéncia das doengas que podem estar

relacionadas com a qualidade da égﬁa;

- S€ a agua é de ma qualidade, onde pode estar

sendo contaminada? Estudar as fontes de agua, seu transpor-

te e armazenamento,  comparando-os com as condigoes minimas
especificadas pela salide piblica;
. finalmente, discutir como combater a contamina

¢do em cada uma dessas situacdes.

Esse tipo de sequéncia previa como pontos cha-

ves:

- um levantamento da realidade;

- uma classificag&o dos resultados;

— a busca de uma correlagao entre os dados, no
caso, agua e doencgas;

- a volta de um estudo da realidade, enfocando
agora aspectos que derivam da correlacao esta-
belecida;

- a comparagﬁo dos dados da realidade com padroes
estabelecidos na area de conhecimento tratada;

- como apropriacao de tecnologia, o esfudo de mé
todos de intervengao sobre essa realidade base

ados nos padroes propostos.
B - Agua e agricultura

0 estudo tedrico de &dgua e agricultura mostrou

Como pontos importantes o papel que a agua desempenha el

e
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cimento das plantas e gz forma com que a agua se torna dispo-
nivel para essas plantas.

A sequéncia das atividades previstas para os alu

nos na programagao de agua e agricultura foi:

— um levantamento sobre o que os alunos conhecem
€ COmo Se eXpressam sobre a relagcao entre agua e creSCLmento
das plantas,

© tipo de solo e o seu preparo, a sua relacgio

com o0 armazenamento de agua. Em paralelo estava prevista a

realizagcao de uma série de experiéncias para acompanhar o

crescimento de plantas, a relag¢io entre o tamanho e a veloci

dade de crescimento com o tipo de terra, a quantidade de luz

e a quantidade e a qualidade da Agua colocada para regar.

os dados 1evantados devem evidenciar que uma
planta pre01sa para viver e crescer de ar, luz, agua e ou-
tros produtos quimicos (prlnclpalmente nitrogénio, fosforo,
potassio). A prox1ma etapa €, entao, a dlscussao de onde a
planta obtem esses elementos. Devem surgir como resultados
dessa discussao:

luz - sol

ar - do ambiente.étravés das folhas e do solo

através das raizes

agua - através do * solo pelas raizes

outros produtos quimicos - através da agua, em

geral, pelas raizes.

Quando os produtos quimicos ja existem em esta-
do puro, no solo, sao dissolvidos na agua, caso contrario,
Precisam ser decomﬁostos por bactérias que tem a sua plena
atividade entre 25°C e 30°C (16).

- - A partir dessas constatagoes, o ponto seguin-

te & perceber a importdncia da agua como reguladora da tem
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eratura do sol ‘
P ©. Para tanto, foi sugerida uma experiéncia

RlHES e 1S apéndice IV.3, onde est3 a programagao com-

pleta de agua e doengas e dgua e agricultura), onde a neces-

sidade de controle de variiveis fica muito clara. Nessa ex-—

3 - : = -
periencia e p0551vel‘se concluir que a agua aquece e esfria

mais devagar do gque a terra ou SEja, a presenga de égua aju—-

‘da a manter a temperatura do solo sem grandes variagoes

- Em seguida estao previstas algumas demonstra-.
96?3 e exposigoes sobre capilaridade para se compreender co
“mo o solo armazena agua. A consequéncia mais indicada é a
compreensao de que diferentes tipos de solo terao éiferen—
tes comportamentos em relacao a égéa.

- Segue-se, entdo,a classificagéo dos sélos em
relagao ao tamanho das particulas e a distancia entre elas,
estudando com os diferentes tipos de solo se comportam quag-
to a: retengao e transmissao de agua; tempo de subida e al-
tura da coluna de ééua; quantidade de agua armazenada e a
relagdao entre a compressido do solo e a transmissdo da agua.

- A parfir desses resultados deve-se tentar com
preender o que significa arar a terra; qual a diferenga en-
tre adubo quimico e orgdnico; como a agua vai do rio até as
plantas; o que & melhor, terra umida ou seca, para que
e onde se deve plantar plantas que necessitam de muita agua.

- Uma vez obtido um modelo simples sobre o pa-
pel da Agua na agricultura, confronta-lo com as opiniodes

dos técnicos agricolas e/ou agricultores experientes.

i Rl o i

i i

e e e

b = A

i

G

el

st



-— E : i
» finalmente, tentar levantar a evolugido lo-

cal dos métodos agricolas, desde os indios antes da coloniza

gao europelia e chegando aog pPais dos alunos e comparando com

as propostas dos técnicos. o importante & perceber as mudan-

gas que ocorreram e as suas causas.

Sao pontos chaves nessa abordagem:

- O levantamento do conhecimento sobre os proces

sos agricolas e sua-relacdo com a agua;
. tentativa de, através da observacao, entender

~as necessidades de uma planta para sobreviver:

- O estudo de um modelo tedrico que explica a so

brevivéncia das plantas;

. novas experi&ncias com solos derivados do co-

nhecimento adquirido na etapa anterior;

. organizaggo de modelos de solo e de armazena-
mento d'agua;

. a relacao do modelo coﬁ a pratica agricola:
duvidas e sugestoes de formas de atuacao (apropriagao de tec
nologia) ;

. discussoes com os especialistas, testando as.
conclusoes e dﬁvidas levantadas (apropriagéo de tecnologia)

. levantamento historico geral e local da evolu
cao dos métodos usados, na tentativa de relaciona-las com
as mudancas sociais que ocorrem: uma tentativa de apreender
como o conhecimento &€ gerado. |

Sintetizando, © que se propoe € que, para cada
Subtema:

- paffa—se do conhecimento que os alunos tem

dos processos;

- siga-se através.de observagoes ou levantamen-

tos dos aspectos discutidos;

BT

R ATy A

T e



S A R R

- ﬂ
e a parti | ,
r desse levantamento,seja elaborada uma i}

explicagao da Trealidade fundamentada em estudos tedricos e ex i

- = :
periencias; ﬁ
. AN i
€m seguida tente—se.chegar as aplicacgoes Préti E
cas;
| — & finalmente, estude-se a forma com que esse co
nhecimento foi prodpzido € a sua evolugao através dos tempos. w

V.3.4 — Analisando o qﬁe foi feito

Segundo a proposta:

Nem todos os itens da proposta foram cumpridos.

Por exemplo, no programa de "agua e as doengas", nao foi pro

. gramada analise do conteiido estudado, que poderia ter sido
feita no final. Na sequéncia de "agua e agricultura" essa

analise foi feita rapidamente, respeitando a capacidade de

- abstragao do aluno de 32 série e os dados disponiveis sobre

a evolucao das técnicas agricolas. _ |

Seqgundo o ponto de partida: ’ ]

Dos trés pressupostos explicitados, a reelabora

¢do e a compreensao da estrutura do conteiido ja aparecem ex
Plicitamente na proposta, estando, portanto, analisados no
Paragrafo anterior. Aqui a analise sera centrada na orga-
nizagcao do programa.

Os programas, "agua e doengas" e "agua e agricul
tura", deveriam levar em conta:

a) a estrutura administrativa da escola e os pro
gramas oficiais.

Ji foi mencionado na parte IV que foi feito, com

as professoras, um levantamento dos livros didaticos de cién
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cias para o l? Grau disponiveis en Sao Paulo do Potengi e a-

nelisado o contefido proposto.

O estilo dos livros encontrados ja foi discutido

na parte IV e nos fixaremos aqui no contefido introduzido.
De forma geral, os programas resumem-se a infor-
magbes e serem decoradas a respeito das formas de vida (clas
gificacao zooldgica das espécies (péixes, mamiferos, repteis

etc...) € suas caracteristicas fundamentais; estrutdra das

plantas (raiz, caule, flor, etc...) com as respectivas pro-

~priedades; um estudo rdpido do corpo humano, seus rgios e

fungoes) ; da localizagao da terra no universo (sistema solar
dia, noite, lua,...) e um r3pido comentirio sobre fendmenos
quimicos e fisicos (introdugdo 3 eletricidade, magnetismo,

som, luz; composicao do ar e da agua, chuvas e fendmenos me-

" teoroldgicos). Esse programa citado & dividido de forma va--

riévei entre a 32 e a 42 série, e corresponde a livros esti
lo Deborah, na classificagao feita né parte IV.

Livros tipo FUNBEC tem programas variaveis, al-
guns dos quais reproduzidos no apéndice V.2.(A). A sequénci
a de contefido nesses casos € determinada poruﬁ respeito a ca
pacidade de abstragdo do aluno e uma proposta de enfoque con
ceitual, que varia conforme a equipe que produz a proposta.

Em todos os programas consultados aparece o estu
do da Agua e transparece que a finalidade do ensino de cién-
cias no 19 Grau é de introduzir fendnenos cientificos do co-
tidiano, sem uma preocupagao maior com a estruturagao de al-
gum campo particular. da qiéncia. £ nesse sentido que inter
preto qué o objefivo do ensino de ciéncias no 19 Grau, | ?al
como definido pelo Conselho Feéeral de Educagao, -na rgsolu-

¢do ne 8/71, "o desenvolvimento do. pensamento 16gico e a vi-
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éncia do método ci i : & & i)
v entifico e Suas aplicagoes", & plenamente

atingido em uma proposta ge estudo a partir da realidade,
quaisquer que forem Os temas abordados.
Un programa introduzido para todo o 19 Grau pode,

a partir de temas gerais que vem da realidade, definir subte

mas que garantam uma perspectiva global, sem previlegiar um

enfoque mais fisico, ou quimico ou bioldgico.

Quanto a problemas administrativos, ocofreram no
estgdo da agricultura como estid relatado na descrigao do cur
so. Mais do que as exigéncias da diregdo, n3o foram conside
radas na programacao, dificuldades de organizagao do espaco
na escola, tais como, local para se-deixar as mudas planta-
das pelos alunos. Na situacao real sempre existe uma tensio
entre uma escola organizada para um programa tradicional,
'que conta com a participagéo dos alunos, e gualquer proposta
de mudanga. Essa tensao € necessaria,do contririo nao se farao
mudancas, sO que teﬁ que ser prevista e minimizada de modo

a nao tornar as propostas inviaveis.
V.3.5 - Analisando a proposta

Segundo o ponto de partida:

a) A reelaboragao do conhecimento surge como uma
postura que transparece por toda programagao: desde a recons
trucao dos conceitos a-partir de observagoes, levantamentos
e experiéncias, até a sintese do conhecimento adquirido pela
Sua aplicagao a pratica e pela comparagéo do conhecimento
adquirido com o éue ja antes e*istia, levando a uma elabora-

¢ao final que liga o aprendido na escola a vida. ’

b) O programa organizado deveria levar em conta:

e —
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S exXigeénciasg administrativas, ou melhor, os li-

mikes dMpostos pela diregao de cada escola e pelos pfogramas

oficiais existentes para cada disciplina. Apesar de nao ter

sido explicada na proposta essa etapa foi realizada na prati
ca, como j& foi colocado no item anterior.

Uma proposta pedagogica: neste caso, foi a pro-
posta feita na parte II e que ji foi discutida no item sobre
reelaboragao do conhecimento.

A estrutura do conteldo, que aparece em dois mo-
_ mentos: na determinagao dos conceitos fundamentais gque serao
o nicleo do contelido que vai ser trabalhado e na anélise do
conteiildo. Sao os pontos criticos que exigem um certo domini
o do contelido por parte de quem vai determina-los. Esse do-
minio & em geral, dificil de ser encontrado entre os profes-
sores, especialmente os primarios, em contetidos cientificos.:

¢) A estrutura mental e a cultura do aluno:

Na programagﬁo esse item.aparece no inicio da
introdugao do contel@do, onde se faz um levantamento de como
0 que sera estudado € compreendido na cultura local e nas
respostas dos alunos tenta-se identificar comS os conceitos
fundamentais para compreensao do contelido sao percebidos pe
la populacido e pelos alunos. Falta agqui um instrumento ted
rico melhor para perceber a estrutura mental do aluno.

Uma proposta de continuidade deste tipo de tra-
balho deve envolver o estudo de métodos que ajudem a. locali
zar o estagio de desenvolvimento intelectual dos alunos e
compréender as caracteristicas desses estdgios, bem como, a

T ~ . €
forma com que se da a estruturagao de conceitos cientificos

(18) .
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Segundo as dificuldades que surgiram da pratica:

= A necessidade de chegar a uma aplicacdo prati-

Essa aplicacio seri sobretudo determinada pela

situagao concreta que esti se desenrolando: € possivel se

prever algumas formas de aplicag3o mas a que devera ser enca

‘minhada & fruto de todo processo de tomada de decisao no

qual o professor tem que perceber as limitacgdes que a insti-
tuigao, os alunos e a situagao social em que ele esti nesse
momento especifico acarretam para que a aplicagao pratica es

colhida possa ter sucesso e ser significativa para o desen-

volvimento da comunidade.

- A selecao de pontos chaves, conceitos nos

"quais sera centrado o desenvolv1mento de conteudo.

Essa escolha nao tem padrao definido e é reflexo
da forma com que se esta percebendo a estrutura. do conheci-
mento trapsmitido. Para evitar a passagem para os alﬁnos de

_concepgaes incompletas, imagens estereotipadas ou deformadas
€ necessaria uma reflexao constante que revele qual concep-
-950 de contendo esta se passéﬂdo para o aluno.

Ainda na parte pedagdgica & importante destacar
a énfase dada a organizacgao dos dados, controle de variaveis,
redagao, a comunicagdao e & leitura, que estao ligados a dbje
tivos mais gerais, metas gue se deseja desenvolver, sem que

necessariamente, sejam esgotadas ou plenamente atingidas em

cada curso.

Segundb outras experiéncias educacionais:
A grande'preocupagﬁo gue transparece nos rela-
.tos do SEV quanto a introducdo do conteiido & a sua vincula-

¢30 a uma proposta multidisciplinar, integrada por uma li-

I
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nha central determinada pelas ciéncias sociais: "e definido

"core curriculum". - ei
um UM, uma id&ia central em torno da qual as

unidades didaticas sdo Organizadas. A insercdo do individuo

no social como agente modificador, & colocada a partir da

proposig¢ao de problemas de estudo que evoluem do mais simples

para O mails complexo, do ‘particular para o universal, consti-

tuindo uma linha evolutiva de estimulagao do pensamento e da
aprendizagem. A unidade pedagdgica & o- instrumento de inte-
gragao que coordena toda a experiéncia de aprendizagem dos a-
lunos. Uma vez compreendldo O tema de uma unidade pedagogica
a partlr de estudos sociais, s3o definidos os objetivos, ex-
plicitados Os conceitos basicos e os professores selecionam
deﬁtro de cada area os contefidos que melhor correspondam aos

objetivos e que sirvam de subsidios para elaboragao dos con-

CBltOS. Cabe aos professores da area de estudos SOC1als, a

funcao de estimular e de sintetizar os conceitos fundamentais.

i

EsSe suporte previa uma evolugﬁo a partir do es-
tudo da comunidade locél, seguindo-se o estudo do estado, do
pais e finalmente do mundo. Em. todas as etapas realizavam-se
visitas, entrevistas, enfim, levantamento do meio, seguido de
um estudo sistematico abordado pelas varias disciplinas, onde
© contelido era determinado pelo problema que iria ser estuda-
do. Como a preocupagao central para com a formagdo de lide-
rangas que tivessem uma consciéneia clara do papel histérico
que podia desempehhar, ndo existia uma énfase central na ati-
jVidade pratica, na atuagao da escola spbre a comunidade ape-
Sar disso ter ocorrido em quase todas as escolas vocacionais.
; O objetivo central era dar uma formagao global ao individuo,
especialmente uma consciéncia social, mas o papel que a esco
la exercia dentro da comunidade nado era.discutido em nenhum

lugar de uma forma explicita, muito talvez como consequéncia
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da época €m que esses documentos'foram produzidos, onde mes-
mo uma escola Preocupada com ahformagéo - consciénéia —
al dos individuos j& era considerada especialmente perigosa,
ainda mais se pretendesse explicitar uma funcio de modificar

a sociedade, pensada de uma forma mais geral do que simples-

- - . .-..
mente a agao de individuos. Portanto, da anilise que & pos-

- d f
sivel se fazer hoje, parece que o encadeamento do conteido

era determinado sobretudo para fornecer uma capacitacao de
- compreensao intelectual do universo. O problema de gerar
contelidos especificos de cada disciplina vinculados a um pro
blema global que wnificava a unidade pedagdgica parece ter
tido grande sucesso na maioria das disciplinas, apesar de
.que em matematica essa integragao era artificial ou simples
mente nao ocorria, pelo menos ao nivel de interpretagéo dos
alunos. Por outro l;do, do meu ponto de #ista, para SEV
faltou, pelo menos no que pude ter acesso, uma preocupagao
em tornar atividadeé pratica sobre a-comunidade um papel a

ser desempenhado pela escola. Dentro de um contexto onde se

prevé intervengoes da escola sobre o meio da preocupag¢ao com

-a formagcao intelectual muito especifica fica diluida frente

a necessidade de desenvolver esquemas que permitam a intera-

cao: isso & uma moeda de duas faces, pode gerar uma integra-
c3o mais facil, mais real, onde a propria matematica deriva
de necessidade de métodos de interagao ou pode se tornar uma
forma de ativismo, onde a pratica intelectual € relevada pa-
ra segundo plano.

Para paulo Freire a introdugao do contelido e

feita a bartir dds temas definidos na investigacao tematica,

que deve explicitar os temas geradores.

Como foi sintetizado por Demétrio Delizoicov

(19); as idéias

de Paulo Freire encontram-se no apéndice V.3.
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’ " q p '

inicio por um levantamento e escolha de situa-

goes qué Vao gerar conteldos, analisadas mostrando as possi~-

bilidades dos assuntos nelas contidos, feita pelo assessor

ou pela equipe, assessor e professores. (Para Paulo Freire,

seria a codificacgao da investigacao temitica).

- esse lgvantamento de possibilidades & discuti-

do com a comunidade e sao definidos os temas geradores (pela
equipe com participagao da comunidade). No caso de Sio Pau-
lo]do Potengi, as propostas iniciais foram discutidas com as

professoras e os temas definidos foram chamados de sﬁbtemas.

i - em seguida, segundo Paulo Freire, busca-se os
nicleos fundamentais de cada tema, feita pelo especialista
de cada campo e foi o que aqui chamei de pontos chaves ou con

ceitos fundamentais.

- na etapa seguinte, segundo Paulo Freire, o con
tetdo € novamente apresentado a populacao na forma de proble
mas a serem decifrados, que & o que propus que .fosse feito

com os alunos no decorrer do curso.

Em outras experiéncias de pos-alfabetizagao, co-
mo ocorre com o material produzido atualmente pelo MEB, a in
troducao do contelido & considerada automdtica, como uma con-
sequéncia mecanica da-definigéo do estudo da realidade. " Is-
SO leva muitas vezes a uma adaptagéo puramente exteriér a re
alidade do lugar, muaando, gquando muito, a linguagem, ja que

0 peso cultural do conteudo ensinado de forma tradicional e
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estudos sociais.

Como Qltima reflexao 3 partir das experi&ncias
relatadas, aparece a 1imitag§o imposta § pratica descrita

por se limitar a introduzir um @nico tipo de contelido, o ci-

- ] - s
entifico. Nao faz sentido para uma escola comunitiria, com

temas gerados por uma anilise ihterdisciplinar da realidade,
~-confinar o campo de estudo 3 uma Gnica disciplina. Para uma
proposta de trabalho mais articulada, por um prazo mais lon-
go, € indispensavel uma equipe de assessoria interdiscipli-

nar que trabalhe em uma mudanga integrada do curriculo.

V.3.6 - Analisando o pﬁnto de bartida

A experiéncia de s3o Paulo do Potengi e a anali
se da proposta ndo mudaram os pressupostos iniciais estabele
cidos quénto ao processo de aprendizagem, a estrutura do con
teGdo e os pontos e a serem respeitados na organizacao do
" conteudo. Ao longo do trabalho, no entanto, tornou-se claro
que a proposta pedagdgica precisa explicitar como estad sendo
considerada a estrutura e a reelaboracao do contelido e, por-
tanto, pressupde, por parte de quem a faz (professor ou asse

ssor), um dominio do contetdo suficiente para explicitar a

sua estrutura basica.

Na proposta feita, a reelaboragao do conteiido
Océrrida quando se falava na sua aplicagao a realidade (apl;
cagao tecnoldgica) e na analise do proprio conhecimento. Es-
sas eram duas oportunidades onde o conhecimento precisava
. Ser reorganizado pelo aluno e onde era possivel garantir um

Produto, a sintese obtida da anilise ou da intrumentalizagao

e e e R ek
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do aprendido.

v.4 - METODO DE TRABALHO EM SALA DE AULA

v.4.1 - O ponto de partida

A busca de um método de trabalho em sala de au-
la foi feita, junto com as professoras, a partir da discus-
sﬁq.de:

a) ohﬁexto elaborado por mim e distribuido em
julho de 1979, discutindo o papel que a escola pode;desempe—
nhar na sociedade, que expressava idéias muitos semelhantes
ds colocadas na parte II deste trabalho;

b) um resumo do livro "Para uma escola do povo
- guia pratico para organizacao técnica e pedagbgica de uma
escola popular" de Freinet, que como diz o +titulo, faz su-
géstaes bem concretﬁs quanto a forma de se organizar as ati-
vidades escolares; (23)

c) recdrdagaes que as professoras tinham de um
semindrio organizado pelos participantes do Projeto Rondon
sobre o livro "Uma escola para o povo" de Maria Teresa Nidel

coff; (24)

d) expeériéncia que cada uma tinha de organizar

a4 sua sala de aula.

Dessa discussdo alguns pontos foram sintetiza-
dos como pressupostos basicos de qualquer organizagao propos

ta para sala de aula. Sao eles:

- Todo homem, independente de sua classe social

e/ou situacdo de vida, & um ser com direito a felicidade e

realizagio pessoal. Possui uma capacidade criadora de trans




und 4 :
formar O m © e a si mesmo e tem o direito de desenvolvé-la

plenamente.
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= A igualdade da natureza humana & mais profun-

da-que as diferengas entre individuos, o que nos leva a re -

jeltar qualquer forma de discrimihagao, racismo ou diferenga

marcante em funcao de caracteristicas pessoais.

O ser humano & capaz de superar uma visdo de

mundo egocéntrica € sem se anular ou despersonalizar, dar a

sua contribuicao pessoal ao trabalho coletivo, onde ainda se ﬁ

respeita e percebe o individual. I
- Criado em ambiente propicio,.todos os retor- . ﬁ

nos a niveis de hostilidade, competicdo individual, egocen-

.trismo s3o passageiros e o processo como um todo caminhara ﬁ

na diregdo do amadurecimento progressivo das pessoas, onde _ ”

aprenderao a respeitarém—se mutuamente, e onde predominara

a solidariedade, a comunhao de idéias e sentimentos, a convi

véncia e a creatividade.

V.4.2 - A proposta

Para a escolha de um método de atuacdo ndo foi
feito, como nos itens anteriores, um roteiro tedrico para o-
rientar o trabalho pratico, mas foram levantados alguns pon-

tos que eu e as professoras gostariamos de nao deixar de con

siderar.

Esses pontos puderam Ser agrupados em trés as-
pectos: o respeito aps alunos, a motivacdo do trabalho e a
criagio de um ambiente adequado. .
| ue diz respeito a individualidade do aluno,

"No g

foram lembrados como importantes:




o fat
© de que os alunos ndo chegam a escola co

ivros em b
mo 1 ¥anco na miao de um copista, mas trazem consigo

toda uma carga de conhecimento da realidade, fruto da sua vi-

véncia pessoal;

-~ todos os alunos, como seres humanos tem uma

dignidade a ser Yespeitada;

~ © desempenho de cada um & uma fungao da situa-

¢ao de vida, de safide em que se encontra;

todas as pessoas tem necessidade de serem bem
suéedidas € gostarem daquilo que fazem.

Portanto, o trabalho em sala de aula deve nio s&
respeitar o ritmo prdprio de aprenaizagem de cada aluno, mas
.também as suas condigOes iniciais, a partir de uma definicao
de tarefas que considere” cada individuo, e, confira constan-
temente se lhe & adequéda, garantindo-lhe pbssibilidades re-
ais de sucesso e respeitando o seu trabalho, sem as tradicio
nais ofensas, humilhacdes e repreenéaes a que a escola estéd
associada.

Como forma de garantir a motivacao foi conside-
rado que o aluno se motiva a executar uma tarefa se esta lhe
& colocada como um desafio e tem um produto, um fim, concre-
to. Toda tarefa de sala de aula deve, partir de uma proble-

matizacdo e tentar tirar proveito dos eyentuais fracassos,
tornando-os desafios a serem superados.

Para gque isso ocorra € necessario que o ambien
te de trabalho seja essencialmente de cooperagao, onde as
regras sao definidas.em comum e assumidas por todos, inclusi
ve o professor.. bs mecanismos de controle da execugﬁo @as
atividades-devem ser principaimente sociais: auto-avaliacgao,

ou avaliagdo em grupo, esyaziando .ao MESAS o PADRL « ERpECeS

. obretudo, criando um
Sor que o professor em geral exerce e, s , .
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ambiente de responsabilidade dividida

Para : y
tanto, o pPlanejamento dag atividades de sa

"la de aula deve prever momentos reservados para o planejamen

to e avaliagao conjunto das atividades, nao deixando os pro-

blemas se acumularem. A pProgramagao deve prever atividades

individuais e em grupo, sendo o papel do professor, prever materi
al bara sua realizagdo, assessord-las quando estdo sendo de-
senvolvidas, interferindo e dando atencao gquando os proble-
mas ocorrem e garan?indo que as fesponsabilidades estao sem—_l
pre bem definidas.

Como as atividades de cada semana deveriam ter
s%do programadas nas reunides com o grupo de apoio, para ga-
rantir a ocorréncia dos pontos levantados, foram elaboradas
uﬁa série de Questaes gue serviram de analise para o que es-
téva ocorrendo e programacido das proximas atividades.

Para conferir a situacdo nas reunioes

- Quando se discute as aulas anteriores:

Houve respeito pelo aluno? As atividades fo-

ram escolhidas com participagao deles? Quais alunos preci-

sam de uma atencdo especial? Como lidar com eles? D& para

perceber a causa dos seus problemas?
Existiu um trabalho conjunto? Da para perce-

ber um ambiente de cooperagao? Estava claro, em cada etapa,

aonde se queria chegar?

Quais as propostas que nao puderam ser reali

zadas? Por Que?
— Quando se discute O planejamento das proxi-

mas aulas:

Esti previsto um momento de discussao inici-

mento da proposta de trabalho?

al que possibilite um entendi
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Tem f
lexibilldade suficiente para mudar confor-
‘me o interesse dos alunos?

Tem
um objetivo claro a nivel de conhecimento e
a nlvel de atuacgao na comunidade?

Esta de acordo com a Capacidade dos alunos? Po-
de ser realizado?
Desafia e estimula para aprender e conhecer si-
tuagoes novas? (0 objetivo esti colocado como um problema?)
Esta prevista uma avaliagao das atividades por

oda a classe? Existe algum momento onde se discute como me

lhorar? Esta garantida a participacao de todos?
Existe um momento onde se discute a organiza-
¢ao do trabalho e do conhecimento adquirido?

Existem perguntas de como e.porque as coisas

acontecem ou saoc assim?
I

Como ligar o que esta previsto ao que ocorre a-
qui, em Sao Paulo do Potengi?
i
Estamos partindo de experiencias e conceitos co

muns, do alcance dos alunos para chegar a regras e principi-

O0s mais gerais?

V.4.3 - 0 que foi feito

Certamente a mudanga da postura da professora
em sala de aula.nao ocorreu. Tal como foi relatado na parte

IV, ocorreram mudangas muito pequenas no cotidiano da sala

de aula: mesmo nos relatdrios das reunioes com o grupo de a-

Poio, nem uma vez foi mencionada alguma atitude que pudesse

indicar que havia uma preocupagao especial COM o MCHERD - He

trabalho em sala de aula, ndo aparece nenhuma mengao a pro-
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ndi i )
plemas i viduais de alunos e somente uma vez & mencionada

-avaliacao, i :
B €80, mesmo assim, mais no sentido de avaliar as

SO nos momentos
- v = -
criticos, como quando n3o se estava conseguindo articular

uma intervengao sobre a realidade social & que se consulta

os alunos a respeito do programa e da forma com que esta sen

‘do levado O curso.

‘'V.4.5 - Analisando o que- foi feito

Era ja esperada uma dificuldade em colocar essa
proposta em pratica. Exigia uma mudancga muito radical da
professora que iria comandar a classe, bem como, um grau de

organizagao que o grupo de apoio ndo foi capaz de ter: era

~

preciso a partir da reflexao de cada aula reprogramar, inclu
sive preparar novos materiais, quando necessario, as ativi-

dades previstas para a semana seguinte. Talvez, se tivesse

sido possivel acompanhar pelo menos durante um semestre as

atividades de planejamento semanal mais de perto, uma mudan

¢a sensivel na atitude da professora pudesse ter ocorrido

em sala de aula. Um ponto j& destacado na parte inicial &
que uma mudanga deste porte implica em alterar a forma com
que todas as disciplinas estdo sendo ensinadas, j& que a
professora e os alunos sSao OS MesmosS. Isso signifipa que
auxiliar a professora nas modificagoes

seria necessario

que achasse necessario fazer nas outras disciplinas.

~V.4.5 - Analisando a proposta

£ uma proposta extremamente ambiciosa: supoOe
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uma mudanga basica da postura da Professora frente a classe;
uma mudanga da PrOPria idéia do que seja ensinar. Além dis-
so, & bastante dificil por que implica uma forma de relacio-

-namento humano para a qual nao fomos especialmente treinados

e vai de encontro conm todos os padroes que nos passaram as

escolas onde estudamos: fundamenta-se no respeito matuo @

‘nao na autoridade_absoluta do professor. Uma proposta como

essa, se nao for muito bem coordenada, com momentos de avalia

cao garantidos e propostas muito claras de trabalho, cai na

anarquia de cada um fazer o que quer. E quando uma situacio

dessas ocorre ou quando surge um problema de relacionamento

mais sério, a atitude das Pessoas em geral, se nao for muito

bem refletida, sera a de repetir os padroes que tivemos na
inf&ncia,_fazendo prevalecer a autoridade do professbr e im-
pedindo a formacao do senso de responsabilidade.

A participacao dos alunos na orqanlzacao da es-

cola e e f01 uma realldade tanto nos colégios vocacionais,

. quanto nas escolas de Freinet na Franca. E a causa basica

do sucesso da escola de Barbiana e uma componente importan-
te da experiéncia do CEPI. E a Gnica forma de trabalho que
pode ter sucesso em uma proposta de escola que vise a trans-
formagdo social: & a indispensavel mudanga da educagdo bancia
ria para educagao dialdgica, se quisermos usar a-linguagem
de Paulo Freire.

Dermeval Saviani (25) em um dos seus artigos,
Ccoloca que os pais Qos alunos pobres tem consciéncia de

que "a aprendizagem implica em aquisicao de cqnteudos mais

.ricos,,.. que a aqﬁisigéo desses contelidos nao se da sem es

for¢o, nio se di de modo esponténeo, consequentemente......

Para aprender & preciso disciplina.” O autor do artigo con
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+ OS pais e os professores, guando fa-
“lam de disciplina estao colocando a imagem da escola tradici

onal, no vocabulario de Paulo Freire, bancaria, onde a auto

ridade total & do professor que percebe os alunos como inimi

'gos ou animais a serem domesticados. Qualquer atitude do a-

luno nao prevista pelo professor & considerada um ato de re-~

beldia. :

Dermeval no artigo citado coloca a necessidade

de disciplina como uma contraposigao 3 anarquia que reina
nas escolas novas, onde n3o & possivel um trabalho sério e
aprofundado.

Nesse sentido que retomo o tema disciplina, re-
conhecendo a necessidade de um esforco para que ocorra a a-
prendizagem, encarando o estudo como um trabalho, da mesma
forma que faz Freinet: algo que exige um esforgco, uma organi
zagcao coletiva , mas cujo resultado & suficientemente refor-
¢ador para que a disciplina possa ser obtida a partir da prd
Pria motivagao de cada sujeito e ou da pressao exercida pelo
grupo.

Isso exige do professor ser um bom organizador
de situacdes que tornem o trabalho possivel, desde condigdes
materiais até na ajuda nas dificuldades de relacionamento
que v3ao surgir, de forma a nao trocar a autoridade de um in-
dividuo supostamente maduro pela tirania de um grupo de pes-

Soas ainda em formagao (26).

A organizagdo das atividades precisa contar com

momentos constantes de avaliagao do encaminhar dos trabalhos

de forma que as tensdes surgidas nac possam crescer  demais
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.de um Gnico professor permanece
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antes de serem tratadag,

Nos colégios Yocacionais-esse era o trabalho das
orientadoras educacionais que dispunham de uma aula por semana
paré trabalhar com os grupos e écompanhar o seu desenvolvimen
to. ‘

Na proposta de Freinet para escola primaria, on-
durante todo o dia com a mes-
ma turma, a avaliagao & didria e existe um mural livre onde

devem ser anotadas as'dificuldades no momento mesmo em gue

~ ocorrem.

O que e certo, & que & necessario uma avaliagao

como redutora de tensSes, e que, 'a-disciplina imposta, (pelo .

grupo ou pelo professor) & um desrespeito e cerceia. a possi-

bilidade de desenvolvimento do individuo. A Gnica disciplina
real, que favorece o crescimento & a gerada pela situagao con
creta de trabalho, mas assumida por cada um como necessaria

para se chegar a um resultado desejado por todos.

(1) Ver ref. bibliografica n® 38.
(2) Ver ref. bibliografica n@ 46.

:(3) Juarez R.B. Lopez apresenta uma classificacao das propriedades agra-

rias em funcdo do papel econdmico que desempenham no Brasil de hoje.
Uma sintese dessa classificacdo esta no Apéndice 5.2 e a ref. biblio

grafica esta scb o nuamero 43.

(4) Ref. bibliografica n® 59.
(5) Encontram—se, respectivamente, o de Ferrari, O de Procopio e o de No
gueira scb os nes 21, 14 & 52.
iblioarafi - di a fendida em Antropologia e a
(6) Ref. bibliografica ne® 48 — dissertagao defend : g a
pIESentadaégg pos-graduagao em Ciencias Sociais, sob orientagao do
Prof. Dr. Edgar de Assis Carvalho.

(7) Ref. bibliografica n® 58.
(8) Ref. bibliografica n? 40.

(9) Ref. bibliogrifica nes. 15, 20, 54.

i lobal, no sentido
10) Exi ] do IRFED trabalhando em pesquisa global,
( )gzlggieﬁﬂggzgiquma metodologia de conhecimento interdisciplinar da

realidade com vistas a uma inFervenan pedagogica. :

.-,»-‘_ i
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(11)
(12)
(13)

(14)

(15)

(16)
(17)

"Um trabalho tratando desse
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Ref. bibliografica nQ 26, pgs.

Ref. bibliografica sobre o CEPI, principalmente, no 12

= tizaca : o o -
estao colocadas sab os nos. ?gace) 7f1;nC10naJ_ as refs. bibliograficas
burger na 30a. ReuniZo Amial da- SPRC,

A concepgao de que a estrutura mental de cada = i

2 e 1 ser humano € basica-
mente a mesma, esta implicita na nocao de arquétipo tal como coloca
da por Jung e na forma estrutural com que a inteligéncia é tratada
por Piaget, soO para citar alguns exemplos.

Segundo Andrade e Huxley, ref. no 2, pg. 387. :
No Apéndice 5.2 acham-se reproduzidos os programas de 3a. e 4a. s&

_-ries: do manual de Experiéncias que a FUNBEC editou em convénio com

(18)

(19)
(20)

(21)
(22)

(23)

(24)
(25)
(26)
(27)

o Premen e a Fename (ref. n? 35); do Guia Curricular da Secretaria
de Educagao do Estado de S3o Paulo (ref. n9 63) para o 1?2 gram e do
livro citado (ref. no 34). ;

Na linha dos trabalhos de Piaget, foram feitos alguns estudos scbre
a introducao de conceitos cientificos por Fleshner e Viennot, ref.
ne 22 e 74.

Citagao do memorial para exame de qualificacao de Mestrado de Deme-
trio Delizoicov, ref. bibliografica n9 19.

Trecho do livro Pedagogia do Oprimido, ref. bibliografica n® 27 ,.
pg. 114,

Trecho do livro Conscientizacdo, ref. bibliografica n® 30, pg.31/32.

Trecho do livro Pedagogia do Oprimido, ref. bibliografica n? 27,pg.
135.

Trecho do livro Pedagogia do Oprimido, ref. bibliografica n? 27,pg.
139,

Ref. bibliografica no 24.
Ref. bibliografica n® 51.
Ref. bibliografica n® 64, pg. 29.

Hannah Arendt coloca exatamente esse comentario ao analisar os nos—
sos matodos de ensino no seu livro citado na ref. n? 3.




VI.X

"PARTE v 1

ASSESSORIA ~"UM PONTO X S ER

"MELHOR'T RABA L.HTA'ﬁHO

A importancia da forma com dque se deu a minha chegada a
spp e do meu relaciohamento com as professoras,sd se tornau claro
ao longo do trabalho e por isso ndo foi pensado um roteiro que
pudesse orientar a pratica de assessoria. No entanto, algumas
idéias que surgiram no decorrer da oratica recebem aqui uma

j primeira sistematizacio. '

. Existem duas maneiras de ocorrer assessorias: guando & so
licitada, que & a forma ideal, ou quando & proposta, como fol
feita em Sao Paulo do Potengi. Em qualquer dos dois casos & pre
ciso uma pessoa do local que faca a ligagao entre a ecquipe de
assessoria e a egquipe local. A'recevtividade da provosta depen-

de da confianga que essa pessoa tem na equipe de assessoria e a

sua ace1tagao pelas pessoas do luaar.

Uma vez estabelecido o contato com as nessoas gue serao a
‘equipe local de trabalho, o passo seqguinte e conguistar-lhe a
Confianga pela eficiéncia da proposta de trabalho e vela parti-
bipagéo da eguipe nas decisaeg'que estao sendo tomadas desde as
primeiras etapas de trabalho, sedimentando as relaceos e aumen-

tando as oportunidades de convivencia.
Além das condicoes subjetivas, confianga e entusiasmo, e

Pr—

— . . - . &
Preciso organizar as condicoes materiais minimas:

1) a remuneracdo profissional da equipe local:
todo trabalho de mudanca educacional exige esforco e constan
cla e & na verdad® uma atividade profissional e como tal preci-

sa ser encarada Essa foi uma das conclusoes da viagem de ju

lho de 1979, e que faz com
Em Nizia, as reunioes de sabado de ma-

que as reunioes sequintes fossem

Pagas as professoras.
gatorias para todas as professoras do muni-

Propusemos eram uma 0p¢ao a outros

nha, j3 eram obri
civio e as atividades que

tivos de reunioes.

e e e i i s ———




2)

3)

4)

VI.2

uestao de rem 3 '
ag ) ) ?neragao tornou claro que uma proposta des.
te tipo so rodera ocorrer quando . )

e encampada por uma institui
gao local ou quando financiada oo - u

. _ ' T 'um orgao de pesquisa ou
coodernacao. mais geral, ta] como

; financiadoras de pesqui-
sa ou secretarias de educacao

a forma de organizar ag reunices de trabalho & a semelhan-
ga dO que se espera que as professoras fa

¢am na sala de au
lat-reconhecer que existe uma di :

ferenga entre o assessor e
a equipe local. '

- ter uma ao "dialdqi i i
man relacao dialdgica", no sentido de Paulo Frei

se diferente mas n3o suverior, fazer
da reuniao uma troca de conhecimentos.

re, isto &, saber-

- garantir a organizacao das atividades e a divisao clara
das responsabilidades, em ambiente de confianga mutua.
- garantir uma constante avaliacao do que esti ocorrendo

r

em termos de produto que estd sendo obtido e relaciona -
mento entre as pessoas. '

Como ja foi comentado anteriormente, algumas das propostas
feitas nso puderam ser realizadas por serem incompativeis
com a realidade das professoras. Foi colocado como condi -
¢ao primeira, garantir a participagdao das professoras e
adequaf as propostas a realidade delas, nesse sentido mui-
tas das decisoes foram vor elas tomadas, como a escolha do
subtemas, em SPP. Mas isso nao bastou. Era preciso um tra-
balho mais cuidadoso que préparasse melhor as professoras
para esse tipo de proposta, a partir da analise da sua for
macao. Uma das dificuldades que ocorreu em SPP foi as reu-
nides terem iniciado pela discussao dos pressupostos da es
cola. Assuntos abstratos com esse, logo de inicio, sao dis

versivos e acabam se tornando relatos de experiencias iso-

ladas gue nao permitem gque seé cheaue a nenhuma conclusao .

As atividades comecaram a deslanchar ass
prevarar material para as au

im cue se tornaram

concretas: programar O Curso, ~ -
las... Mesmo o estudo dos textos de introducao ao conteudo

. -
foram dificeis e macantes, porgque ocorreram antes do ini

cio da programacao e O seu sentido nao muito claro omara as

~ ida: imite ma
professoras. Fica uma questao a ser resolvida: o limit a

: 3 as que nao
Ximo de adequacao das atividades as prgfessor !

descaracteriza a proposta? ’
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Uma vez ga i a
— . g ranﬁlda a formacao e a participacao da equipe
local € preciso respeitar a hierarquia local. Muitas das difi-

culdades inicials sentidas pelas professoras em levar o traba-

lho em SPP, foram derrubadas apds conversas e tentativas de en
volver Zé Miguel e a diretoria da escola.
resisténcia continuou,

Mesmo assim alguma

exatamente porque o tempo nao foi sufi-
ciente para coopta-lo.

Finalmente,em SPP,onde,além de vermanecer por tempos
mais longos, tive a oportunidade de viajar com algumas das peé
soas da equipe local, foi mais facil de conseguir um clima de
participacao franca e troca livre deIOpiniGes:'a imagem de as~—
sessor foi desmistificada pela convivéncia fora das situagoes
de trabalho, e com isso a equive dividiu mais as responsabili-
dades, sentindo-se mais dona do trabalho.
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VII.1 - SINTESE DO QUE FOI EXPOSTO

Na introducdo foi colocado que o objetivo desta dlS
sertagao era apresentar uma forma de registro para experién -
cias educacionais, ém particular para cursos de ciéncias volta
dos para problemas de uma comunidade. A forma pronosta era:

- explicitagao dos pressuvostos a respeito do tema a ser estu-
dado. Essa explicitagao deveria ser construida a nartir de re-
flexao sobre atuacdes anteriores e sobre outras experiéncias
educacionais, o que foi feito na parte 2, com a descricao de
experiencias educacionais licadas a idéia de escola para a co-
munidade. No final da gual foram estabelecidos os pressuvostos
sobre o papel que a escola pode exercer dentro da comunidade.
- copcretizag&o dessas reflexOes gerais em uma pr0posta vara
orientar uma pratica. E 6 que foi feito na parte 3, onde foi
descrito um trabalho realizado com as professoras primarias de
‘Nizia Floresta, RN, que vermitiu a identificacdo da linha de
Organizacao para uma proposta de atuacgao.

- a aplicacao desse roteiro -. Na parte 4 estad relatada a orga-
nizagao de um curso de ciéncias para 1?9 grau, realizado em Sao
Paulo do Potengi, RN. Essa organizagao basea-se nas linhas oro
postas na parte 3.

- andlise da préatica usando o roteiro proposto cemo critério e
analise do roteiro provosto usando a pratica e os vressupostos
como critério . :
Um roteiro vara cada uma das linhas mestras assinaladas na var

te 3 e analisa a sua provosta e aplicacao feita em Sao Paulo

A parte 5 faz uma descrigao da organizagao de

do Potengi.

A parte.6 organ
‘Uma linha que ndo foi analisada sistematicamente, mas se reve-

jza os orimeiros dados a resneito de

lou como um dos vpontos fundamentais para O SUCESSO da oroposta,

4 maneira de chegar na comunidade e organizar as atividades,

que aqui foi chamada de assessoria.




os n
‘belecidos na parte 2 sobre o papel gue a escola pode desempe-

nhar na comunidade, fechando dessa forma o ciclo e vermitindo

que, Para uma nova proposta de atuacgao
r

axplicitac@o dos pressupos tos

um aprofundamento crescente,

POssa se recomegar da
€ seguir as etapas anteriores em

Como vrodutos intermedi8rios aparecem:-

~ algumas nropostas de Pesquisa em temas como estudo da reali

dade e a introducao do contefido.

- o material produzido na aplicacao do curso

- o estudo de bibliografias para ensino de ciéncias de 10 graﬁ

- a organizacao de dlguns dados sbcio-culturais da regiao de .
Sao Paulo do Potengi; de dados e informacoes que possibilita
riam o inicio de um estudo sobre a formacao de um professor
de 1° grau na area de ciéncias.

VII.2 = POR UMA UTOPIA: RETOMADA DOS PRESSUPOSTOS

| - AT

i ¥y
| ¥ ng_ Na Darte 2 foram apresentadas os Uressunostos a res

peito do Dapel gue a escola pode exercer em uma comunidade. De

um modo sucinto fala-se por uma utopia, por:
—‘uma sala de aula onde se respeita o homem e onde se trabalha

para o desenvolvimento social.
- uma escola onde o conhecimento & apropriado: a escola como

centro de produgao de conhecimento, de pesquisa.
Dermeval Saviani, em seu artigo para a revista Ande

(Associacao Nacional de Educacao), critica a postura de "esco-
la nova" de confundir ensino com pesquisa. Na argumentagao de-
senvolvida, mostra que o} privilegiar a pequisa em relagao ao

ser realizada no vazio, supoe uma base conceltual Q-s{)mal-—se

a isso que a pesquisa apresentada em tal escola & totalmente

artificial 34 que em geral, diz respeito a campos de conheci -

mento humano ja explorados.

A essa argumentagdo pode ser contraposta a signifi-
cagdo dada ao termo pesquisa nos pressupostos aqul estabeleci-
quisa pela pesqu1sa mas pensa-la

dos: nao se propoe fazer pes
imento, de aproprlagao de

como um modo de produg¢ao de conhec

saber e tecnologia por uma populagdo que ndo tem acesso a

- esse saber.
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A pesquisa, aqui surge,

. : _ nao de uma imposicao tedo-
rica da necessidade de ge avrender m

- etodo cientifico, mas co-
a ica
mo um §ac do papel da escola como centro produtor do

conhe01mento que a comunidade necessita para se desenvolver
Ness

e sentido nao. e 00551ve1 uma pesquisa de "mentira"

gue ig
nora o desenvolvimento cientifico ocorrido
!

assim como, vara
a 'produgao de conhecimento realmente novo
r

torna-se indispen-
savel o dominio ja existente.

A proposta feita n3o & de uma escola onde se

aprende processo de aquisicido de conhecimento contra uma esco

la onde se aprende contelido, mas a uniio das duas posturas,

onde o conteldo & desenvolvido mas o vrocesso de produgao do

conhecimento também se realiza, ambos balizados pela necessi-

dade da comunidade em um certo tempo e um certo instante.

Uma argumentacdo em favor de que a educacio popu-
lar deve possibilitar uma apropriacao de um saber que se tor-
na instrumento de agao e compreensio da realidade foi exposto
por Beatriz Costa do NOVA, entidade que atua no campo de edu-
cacao popular desde 1973. (1) ‘

i
i

. O_CEN@RIO’ONDE’A‘UTOPIA’SE’REALIZA

Essa utopia supoe-se um contexto social onde to -
dos tenham real acesso a cultura e aos bens materiais, bem co
mo a diregao do proprio destino social. Uma sociedade auto ge
rida, onde nao ha divisdo entre o trabalho manual e intelec -

tual.

Enquanto houver um sistema de explofagéo economi-
ca com dominio de uma classe sobre as outras, com a possibili
dade de uma minoria usufruir do que & de todos, com a repres-
sdo institucionalizada pelo poder.econdmico ou politico, uma
Proposta desse tlDO nao se realizara vlenamente. .

No entanto, a sua realizagdo varcial, nao s &

possivel, onde os sistemas de auto-qestao de comunidade; de

. o B T
iniciam, como & desejavel. Nessas situacoes e possivel se des

cobrir novas pistas para o vapel que a escola node exercer em

um processo de transformacao social, e organizacao das clas -

ses populares, de modo. que venha contribuir mara que a trans-
r

formagio se faca com narflcloacao da populagao
riais como também uma reallzagao

e nao sd garan

ta melhores condigbes mate

e ST e
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- pessoal mais ampla parg todos.

Dentro desse quadro,

€ possivel pensar na concreti
zagao desse tipo de Proposta mesnm

© nas escolas oficiais, desde
que a populagcao organizada pOssa ter um

vapel mais atuante na
dlregao das escolas,

POr exemplo, atraves de uma reformulacao
' das fungoes que as APMg Veém exercendo,

_ tal como tem sido rein-
iv1d1cado nos encontros ge educagao (2)

E
sta & uma forma com que & escola poderia mergu -

lhar de cabega no processo de transformacao social onde ele ja

esta ocorrendo, perdendo um pouco da sua aparente neutralidade.

A discussao sobre o pavel politico que a escola
exerce & constantemente proposta em termos contraditdrios; on-
de a escola & colocada desde como panacéia até como aparelho

!1deologlco de estado.
_ Esse tipo de anadlise tem ocorrido com frequéncia,
-;existindo varios grupos e pessoas estudando o pavel politico
desempenhado pela Educacao Popular. (3)

Dentro desse espaco & qgue a minha proposta é estu-
~ dar uma pratica que leve a uma escola mais nrox1ma a da utopia
colocada.

' VII.3 - PONTOS A SEREM REVISTOS

?VII.3.a = SEGUNDO O QUE FOI FEITO

A eXDectatlva do aluno e dos vais a respeito do pa

EQI'E'aa'funCEO'da escola. A escola-e vista, em geral, como um

trampolim para ascengao social e uma escola voltada para a rea
lidade do lugar pode varecer impedir essa ascengao, j& que nao
trata especificamente dos temas da escola tradicional. Essa di
{ficuldade ja ocorreu em varias experiéncias de escolas rurais,
tais como as Escolas da Familia Agricola no Espirito Santo. (4)
Em experiéncias urbanas onde a escola @ pensada como um fator
de politizagdo sdmente, ou de mudangas de habitos culturais de
alimentacdo, moradia, etc., que desaparecem nHoOr falta de_alg -
nos, como ocorreu com muitas experiéncias na veriferia de Sao

Paulo. Uma forma de contornar essas dificuldades e debater com

' 0S pais e os alunos o programa e a forma com que val ser intro

' duzido, confrontando-se com as expectativas existentes e adap-

tando-o a essas expectativas na medida do possivel. Uma wnarte

importante do considerar a comunidade e a sua nossibilidade de
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e dar-1 B B _
mudanga he um €Spag¢o significativo ge atuacio dentro da

propria estrutura escolar. p isso QU & CHET faz musnds: sonvo-

ca os homens grandes da tabanca (uma“ espécie de conselho a al—

vara
deia) a avaliacao final e decisao de aprovacao e reorova-

gao dos alunos. Alem de uma avaliacao dos alunos, o que de fa—

to se estd fazendo, & uma avaliacao da prépria escola, da sua

atuacao sobre os alunos, do bPrograma gue desenvolveu, da sua

atuagao sobre a comunidade.
A estrutura da escola: desde a primeira descricao
fica claro que uma grande dificuldade & atuar dentro de uma es

trutura de escola tradicional, onde nio & previsto espaco para

participagdo dos alunos e dos pais e onde o que vale € a auto-—
ridade final do professor e do diretor. Uma escola aberta com
participagao dos vais e dos alunos, com espago fisico planeja-
do para desenvolver responsabilidade e garantir que os frutos
dos trabalhos nao serao verdidos, sdo condicdes minimas que
nao sao faceis de conseqguir. Nesse sentido as colocacoes de
Freinet na. obra citada sao muito oportunas: frisa gue uma esco
la desse tipo, renovada, nao pode ignorar nunca a necessidade
de condigbes materiais minimas sem as guais & impossivel se
desenvolver um trabalho sério, e, no entanto, frisa gue essas
condigcoes nao significaﬁ agrandes gastos, mas sobretudo uma fi-
losofia de aproveitamento coerente das condigoes ja existentes

Um terceiro aspecto, igualmente ou talvez até mais

_importante @ a formacao das professoras. Certamente uma mudan-

¢a de postura qguanto ao que & como ensinar estad sendo exigida
por esse tipo de proposta. E & preciso mais do gue uma cons -
ciéncia verbal, @ necessario reflexao sistematica sobre o com-
portamento nosso de cada dia para poder mudar atitudes e nao
sO idéias. As professoras de SPP eram muito liberais e algumas
conheciam até literatua de vanguarda sobre a postura de ensino
mas a mudanca real na sala de aula nao havia ainda ocorrldo.
Desse ponto de vista a formagao do professor deve ser um perio

do de treino em situagoes concretas onde éle seja acommanhado

e aprenda a refletir sobre o seu proprio comoortamento em sala

de aula. Uma outra dificuldade na formagao do professor & no

:'Conteudo que deve‘saber. para partir dos oroblemas do local e

Organiza-los de forma a poder atuar sob
gue vai ser estudado nara vperceber

re eles, o professor

.Precisa de um dominio do

quais serdo os principais pontos a sSerem abordados; onde nodc-
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ra ir buscar complementacio do conte
paz de estudar s&zinho,

vos lhe aparecam ,
) dentro de cada
ramo que val abordar ser capaz de DXonor ou pelo

ber qual e forma como o conhecimento em cue esti
sentado. .

Udo que lhe falta; ser ca

& partir de indicacdes, contefidos no-
COmo necessarios € sobretudo,

menos verce-—

aen sendo apre -
Isso esta muito longe da forma com que &
conteudo nos cursos de licenciatura em geral

. '
das licenciaturas curtas,

ensinado
especialmente

: que sequer dao um dominio do contei
do em area esvecifica.

VII.3.b ~ SEGUNDO O QUE FOI PROPOSTO

A proposta de escola feita est3i equilibrada sobre
um fio muito tenue entre duas linhas: a aque acredita na neces
sidade da preservacao cultural de uma Dopﬁlacao a cqualguer

custo e na que acredita na necessidade do desenvolvimento a

qualquer prego. Quer me parecer que a opcao feita & velo de -
senvolvimento, com preservacao da identidade cultural da nOvU
lagao. Essa opgao expressa a idéia de gue & necessaria uma me
lhor condicido de vida para as pooulagoes em guestao e que es-
sa melhoria suoOe condigOes materiais e muitas vezes relacoes
de'produgéo diferentes das que existem no local, e também uma
melhoria das condigSes de vida intelectual e afetiva, de con-
vivéncia. Tal mudanca sd poderd ocorrer com uma transformacao
dds valores e da cultura existente de uma forma integrada ou

seja: a melhoria das condigéés materiais significa obrigato -
riamente uma mudanca cultural, mas nao como vem ocorrendo uma
destruicao de toda cultura local, que leva a um desenraizamen
to, uma perda de identidade, portanto uma deteriorizagao das

condicdes de vida das vessoas. O que oroponho & que a trans -
formagéo cultural se facga atraves da assimilagéo dgs novos va
lores a cultura antiga ou seja uma mudanca a partir da cultu-
ra existente. £ ingénuo se pensar que & possivel preservar
sem mudancas uma cultura onde se vropoe mudancas nas condi

¢Oes materiais, ainda mais cuando essas transformacoes das

condicdes culturais j& estdo ocorrendo com a tendéncia do mun
do em se transformar em uma aldeia global.

Um outro ponto & que esta proposta tem um limite

bem definido face a rapidez

. Macdes econdmicas nas diversas regioes

com que vem ocorrendo as transfor

. Isso nos leva a no-




' que tera de ser resvondida a medida

ﬂdes cidades.

idade de c¢ .
cessf ompreender com Mals profundidade a forma com que
O proce ~ %
se da o p sso de transformacio econdmica e social de um lu-

E ntes de faz
- gar & ST qualquer nroposta educacional consequente.

- como considerar a realidade do aluno

N - quando ela & tao comple
xa e muda tao rapidamente como em '

ambiente urbano?

Essa e -
4 € uma pergunta at@ agora sem resposta, mas

gque os problemas sociais ,

: com as nopulaco " ; ;
junto populacoes, deslocam-se para veriferias das gran -

pido de aculturagao, a maioria nio & majs fixa, a rotatividade

das pessoas em cada local & elevada, as distancias locais de

trabalho aumentam,o_tempo efetivamente ocupado para garantir a

sobrevivencia, tornando um trabalho continuado com um grupo si
gnificativo de pessoas muito diffcfes. '

VII.4 - LINHAS DE CONTIMUIDADE NECESSARIAS

Trés asvectos princivais surgiram deste trabalho

- como temas de continuidade:

- a pesquisa global: a procura de um método de levantamento so
cial que permita uma compreensao do processo de mobilizacgao
e desenvolvimento'que esta ocorrendo em um determinado local

- a fundamentacao psico-pedagdogica: & preciso elaborar um resu
mo minimo do que ja se conhece das diferentes teorias de psi
cologia do conhecimento e dos processos de aprendizagem. Um
trabalho sério com respeito a pessoa humana exige uma com =
preensao dos'processos cognitivo e afetivo e suas interrela-
¢Ges, e uma sintese das principais idéias nesses campos, pro
duzidas para quem vai trabalhar em sala de aula, nao & do
meu conhecimento.

= a formacao dos professores - para trabalhar com uma nrovosta
educativa & necessario estruturar um projeto de formagao de
pessoal que supoe um estudo de como esta sendo feita a forma

¢30 de professores quanto ao conteido e as atitudes.

N

1) Na revista do CEI , suplemetos, como inclui ref. b;bl.no 16

2) Encontro Nacional de EducagSo oromovido pela ANDE e Associa-

‘cao dos Orientadores Educacionais, na assembleia Legislati-

Em uma regido urbana existe um processo muito ra-

ST AT e i o
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va de Sao. Paulo, en 15/10/79.
Entre outras: FASE (Federagao'dos Or

gaos de Assisténcia So
cial e Educacional),

due publica a revista Proposta; CEDES
(Centro de Estudos de Educacao e sociedade) com sede em

Campinas, que vpublica a rev;stalEducagﬁo e Sociedade; CEDE

C, que publica Os cadernos do Cedec e tem sede em Sao Pau-

lo; Centro Joao XXIII, e IBRADES, centro de estudos so-

ciais dos jesuitas do Rio de Janeiro.

4) Ver o trabalho de Paulo Nozella relatado em seminario, apre

sentado no IFUSP e ref. bibliografica no 53.
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p PENDILD I .4 - RESWUMO DO TRABALHO
g NiZIA PLORESTA , APRESENTADO NA SBPC

214 SECAO D Ciéncias da Marérig D.1 Flsica

m UMA PROPOSTA DE PESQUISA EM ENSINO. Haria Cristina Dal Pian e Marta Marie

4 coscenho Aloeida Pernambuco (Deparcamento de Fisica Lxperimental-1VUSP)

. Propoe~5¢ como unma :._voasa.ve]-. atividade de um 2rupo de pesquicc em ensino, traba-
thar junto com professores para ideatifica: problemas que ocorrem em sala de auls o,
‘g parcir deles, programar atividades que levem em consideragao as condigoes da comu-
aqidade e da escola..‘ e :

Foi feita uma experxiencia inicial com professBras de nrimecire grau do nunicipio da

{isia Floresta, RN, usando atividades de ensino de =zicncias.

No processo de programar procurou-sc usar as situagoes de tomeda de decisd@» como trei

no de procedimentos do tipo @ observar, registrar, tratar e analisar dados. .

pispoe~s2 de um relato 2a situsgao do municipio, das escolas ¢ do ensino na regias o

dag atividades desenvolvidas junto com as profrssdbras durante a expevignciec.

A partir dos recgultados dJ}‘s_cute—Be a viabilidade da precposte feita 2 deecidn-se conti-

nuar ctrabalhzando em experiencias semelhantes.




APENDICE 4.1

1. Estado do Rio Grande do Norte (RN)

A regido compreendida pela &rea do atual estado do Rio Gran
de do Norte teve o seu litoral colonizado pelos portuguesé;
na eépoca da exploragao do pau-brasil, assim como tddo & LE~
- toral brasileiro. Por sua localizagdo estratégica, perto do
extremo leste e do inicio do litoral norte, surge em 1599 ,
na bala, onde desemboca o rio Potengi e hoje & a cidade de

Natal, o Forte do Reis Magos.

Em torno -do forte aparecera o porto fluvial e
um povoado que sera sempre o principal ponto de contato, por
via maritima, com outros centros nacionais e internacionais,

tornando-se futuramente a capital do Estado.

A colonizagao portuguesa do litorai nessa, zona,
foi estritamente defensiva e extrativa até meaéo de 1600
:'quqndo, com-o desenvolvimento da zona agucareira de Pernam-
. buco, surge no interior do RN.um ciclo de economia de sub-

sisténcia, cujo excedente foi usado para cOnsSumo da zona ca

navieira.

A economia de subsisté€ncia gradualmente vai se

transformando em pecuéria: cria-se gado no sertao para ali-

mentar a zona canavieira € O sul do pais. A qriagao ae ga-

do foi ultra extensiva: ocupava grande porgoes G eIk

tinha como centro as sedes de fazendas onde todos ©Os bens

" era também produzidos. as fazendas constituiram-se entao

em unidades praticamente independentes produzindo até o al-

o

g

R L S A




. 30 necessa : ~ ' .
?godaoln sario para confecgao do vestuario. A Gnica liga=
| ~3 tre o sertao & ; '
.§930 en @0 € o litoral era os caminhos de gado dque
. conduziam o gado para o litoral pernambucano ou para a Ba-

' hia, Minas €& Sao Paulo através do Rio S350 Francisco

A necessidade de grandes quantidades de terra

' leva a conflitos com as tribos indigenas; terminando com a
sua quase extingd@o por aniquilamento, expulsio ou aldeamen-
to. A produgdo de gado utiliza pouca mio de obra, O que ex-—
plica a quase.inexisténcia de escravidao, principalmente a

indigena, nessa regiao.

A independéncia econdmica das fazendas leva a
uma concentra¢ao maior de popuiaqao na zona rural (97% em
contraste'com 60% que fepresenta hoje) e o aparecimento de
povoados dispersos com fungéeé principalmente administrati-
vas'e religiosas ja que .a fungdo comercial era:praticamente
nula. Meémo os pagamentos e a troca de servicos entre fazen

das ou trabalhadores sao feitas sem intercambio de dinheiro,

"com troca de produtos.-

Em 1740 surge as primeiras "oficinas" de char-

que que ddo inicio a exploragdo de sal mas, com & concorrén

cia com o Rio Grande do gul e as secas de 1791 e 1793, aca-

bam se extinguindo.

Até 1840, aproximadamente, as colonias dos pai-

ses europeus, mesmo depois de independentes, participam wa

mercado mundial como produtores i, algumes WROREAS PESES

e como fonte de extragao de minérios ou madeiras. O: Brasil,

)




pa economia mu
— ndial, o Papel de produtor de cana de agu

e como forne inér 4
- cedor de_mlne ios trazidos da regiao de Mi
: i-

nas Gerais.

No sécu : ‘
_ 1o XIX Surge na Inglaterra uma nova for-

ma de organizagao de trabalho; as f3bricas que sdo espalha
r

.das por todo o territorio inglés. Como o desenvolvimento da

jndGstria inglesa, que & Principalmente, uma indistria de

copfecgao de tecidos, surge uma necessidade de algoddo mui-

to maior do que a que se tinha entdo, provocando um aumento

da colonizagao inglesa, implantando hibitos europeus e es-

timulando o comércio mundial com nagdes que at@ permaneciam

a parte do mercado europeu, na Asia e na Africa.

O inicio desse século & marcado pela vinda da
familia real portuguesa para o Brasil, que deixa de ser co-
lonia para passar para Reino-Unido. Essa vinda marca a aber
tura dos portos do Brasil a outras nagoes além de Portugal

(principalmente a Inglaterra, aliado politico de Portugal),

0 que significa a possibilidade de comerciar produtos brasi

gt R L e S e e
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leiros diretamente com os interessados sem ter que passar

por Portugal. Logo, apds €& proclamada a independéncia do

a a tentativa de novas culturas a-

o it o v gt

~ Brasil, o que possibilit
' ur-

'~ gricolas que terdo mexrcado internacional: em Sao Paulo s

4 - ]
gem as primeiras culturas de café, no Amazonas O 1nicio da

extragao de borracha (ﬁroduto que passa a ter importancia ”1

com a industrializagEO).e no NE estimula-se a plantagao de

- dao.
Cana de agucar e. comega-seé & plantar algo

Todas essas atividades estao voltadas para o




repanho da regiao. A partir dessa &poca, a criagao de gado

passa Ser uma atividade secundiria em relagao a produgdo de

algodao &

Junt : Ao d =
O com a produgao de algodio aparece novamen-

te a exploragao de sal e da cera de carnafiba. O sal & retira
do por princiﬁios rudimentares na foz do Rio Agu e & trans -
portado por mar pelo porto de Macau ou por comboio., A Carnai-
ba & plantada no vale do Agu. Os dois produtos s3o destina -
dos ao mercado interno do pais e a sua exploragao comega com
a independéncia adminisﬁrativa Que o estado adquire ao se se
parar de Pernambuco em e com o fim das = restrigdes
comerciais que visavam protegéi o monopdlio de certos produ-

tos para certas regices..

Apesar da existéncia de uma agricultura de sub-

‘sisténcia durante todo periodo' em paralelo com a plantacao

de algodao ainda assim foi necessario para o estado, entao

provincia, importar alimentos de outros estados brasileiros.

A mudanga do sistema de produgdo de gado para o

algodao leva a perda da autonomia das fazendas bem ~ como

grci nvolvi -
Cria o aparecimento de um comércio local com o desenvolvi

i a entre
mento de povoados e de vias de comunicagao (estradas)

{ s agropecua-
eles. 0 comdrcio ainda & basicamente de produtos agrop

de véndé—los ao estrangeiro introduz

' %o e exportagao. Os
fa regido as primeiras casas de 1mp0#taga0 p

rios mas a necessidade




que exer papel lIllpDI tante na economla da r (SAN

BRA, CLEYTON, MACHINE COTTON) .

Esse peri
Periodo tem a sua fase Aurea 1863 e 1872

quando por causa da guerra de Secessdo, o sul dos EUS dimi-

nui a quantidade de algodido que exporta para a Inglatéfra

r

aumentando assim a possibilidade de exportagao brasileira

Em 1872 comega a decadéncia do periodo com o fi
nal da guerra nos EUA e o aparecimento da India e do Egito
(entao colonias inglesas) como produtores de algodao, o

que ocasiona uma queda internacional nos precos.

A situagéd“se agrava com as grandes $écas  que
acontecem em 1877, 1889 e 1900 levando a uma diminuigdo sen
sivel do comércio, uma volta a agricultura de éubsisténcia
" e uma grande migracao das populagdes para outros estados,
'ﬁripcipalmeﬁte para.o Amazonas, onde a situagéo da explora-

-¢ao da borracha esta no auge. -

Junta-se a isso o final da escravidao e o esta-

belecimento de emigrantes estrangeiros na regido Centro-sul,

bem como a manutencao do prego do café no mercado mundial o

que faz a queda da economia algodoeira coincidir com o cres

i a i um esfor-
cimento da economia cafeeira que sera seguido por

¢o de industrializagao do Sul.

s ex?eriéncias.de industrializagao no
ra

As primeil |
do algoddo no mercado in-

NE coincidem com a gqueda do Prego

e
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ternacional e s3o tentativas ga :
formagcao de indq
e industria textil

e a a .
ysando esseé algodao excedente, Essas indistrj '
rias tem curta du

S0 nao conseguin
raga g do vencer ga Concorréncia com as similares

: as uando na
inglesas, q naoc foram virtualmente destruldas. cCOMG: No
I

caso de Delmiro Gouveia.

Por outr o
© lado, grandes sécas, além de criarem

as correntes migratgrias, diminuem a quantidade de gado pro-
piciando mais terra para a agricultura. O estado continua cé
mo produtor de algodao, sd que agora voltado para o-comércio
interno do pals, surgindo o descarogador a vapor nas fazendas
e usinas de beneficiémento € prensagem nos povoados. Esse
'processo se intensifica a partir de 1920 com o aparecimento

de drgaos federais e estaduais para a protegao do algodao.

~,
-

-

0 periodo de 1880 & 1920 & caracterizado pela de
cadéncia'da cultura da cana de agucar: em 1884 Cuba e Java
aparecem como importantes produtores que fazem concorréncia

a0 litoral nordestino, onde ainda sdo conservadas formas tra

dicionais de produgdo baseadas essencialmente no trabalho es

cravo e na utilizagao de uma tecnologia rudimentar  baseada

em engenhos e engenhocas (produgao quase artesanal) . A par-

tir de 1890 & gue comegam as primeiras usinas (produgao in-

dustrial) com uma introdugao lenta: durante quase 300  anos

muito pouco havia mudado no sistema de produgao do agucar. A

resisténcia a mudanga dos padroes pem estabelecidos, que Sig

i = e i roes do acgu-
nificaram toda uma forma propria de vida dos ba G

| , : ‘ ' ancia. Paralela -
car, acentua ainda mais © processo de decadéncia a

arquia rural (no sul os tradi

Mente, a dueda politica da olig
rados pela queda da Bolsa

Cionais fazendeiros do cafe;‘queb




Y. em 29 e n volugao
N 19 O NE osg baroes-do agucar) .” Na relol
-

ge 1930 (a queda do candidado de Washington.Luiz, findand
. r naando

o ciclo da velha repiblica que foi virtualmente sustentada
pela oligarquia rural) muda o panorama nacional. O governo
de Getulio Vargas que assumiu -apds a revolucdo de 1930 en-
cerrou uma fase da politica brasileira marcada ?or uma in-
dependéncia relativa dos estados e um contrdle quase total

dos grandes proprietarios de terra sobre o processo econd-

mico e politico.

As décadas do final do século XIX e inicio do
século XX, da Repiblica velha s3o marcadas ﬁelo aparecimen
to dos cangaceiros e dos fanaticos religiosos. Ambos fru-
tos de crise econdmica que a regido atravessa com as  mu-
dangas do mercado internacional do algoddo e do agucar. Sao
formas de luta por maneiras novas de.viver em uma iégiﬁo

sujeitas a constantes sécas e enchentes e em um periodo

onde a escassez de trabalho, a falta de terra acessivel

(ja que as terras pertencem a grandes proprietdrios e nem

Sempre sao ao menos ocupadas) criam na regiao um clima on-

de medra o fanatismo e a violencia. A propria disputa poli

3 - : \
tica entre os grandes chefes politicos Ou fazendelros do

interior sao peguenas guerras, onde morrem, as vezes, cen-

tenas de homens. Os cangaceiros s3o frutos dessas politicas

les. Os
locais, os jagungos muitas vezes se confundem com €.les

fandticos religiosos representam optra forma de escapar a
opressio do clima e do poder politico, onde OS pe&UENcS nao
tem vez. £ a tentatiéa de'pacificagéo do mundo, dos mila=
res que r.epresentam uma melhora imediata de Vi@a, delegar
4 providéncia divina a responsabi}idade do estado de coi-

Sas em que se vive.

s




As duas forma
S tendem g desaparecer de fato quan

a a desa ; -
go ‘COMER barecer a situagio que as gero a
u com a deca-

_déncia da oligarquia rural, pi revolugdo de 1930
- e .

Getulio acentuando g hecessidade da unidade do

Fﬁis quebra a independéncia dos estados, fazendo cair a5

parreiras alfandegarias interestaduais, que protegiam a eco

pomia regional. Eét;mula POr meios de incentivos e facilita
cdo de crédito, o inicio da industrializagdo no estados do
centro-Sul, prinCipélmente Sao Paulo e Rio de Janeiro, onde
a crise do café vem deslocar capitais at@ entdo aplicados na
agricultura para a formagao de empresas comerciais e indus-

triais nos centros urbanos.

~ -

Surgem as primeiras industrias trazidas por imi-

grantes europeus.

A facilidade de crédito e incentivo fiscal tor-
na o centro-sul o polo de atengdo do capital brasileiro, on

de & aplicado inclusive o capital restante da industria ca-

navieira do NE. Isso favorece a concentracgao de renda no sul

do pais e o desenvolvimento regional diferenciado. %s re-

[ s i - e - @ w _S
giGes n3o tem mais papéis autonomos no cenario nacional mai

; ivisao d
desempenham agora fungoes interligadas dentro da divisao de

trabalho do pais. Ao NE cabe © de fornecedor de mao de obra

- . zidos no cen-
matéria prima e consumidor dos produtos produzl

tro-sul,

i ciado
‘ rocessso diferen
tempo, © P .
Com o passar do

: 3 jonais levando a
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Enquanto o sul tem um
gesenvolvimento capltallsta (caminhando para a industriali
a ndustriali-

contradigoes cada vez mais acirrada
S.

gao progressiva, tomando todas as formas de trabalho as
sa

]_arlados com a gradual extincao de outras formas de
remune-

f

ragao ou relagao de trabalho) no NE essas condigoes se écen

tuam. O dominio dos latlfundlos, as grandes proprledades -

penas em parte utilizada, a dependenC'.la quase total do tra—

balhador rural em relagao ao Qroprletarlo da terra oﬁde-v1—

ve, ao pagamento em especje, o fortalecimento das rélagoes

de compadrio onde o patrido & o padrlnho e o protetor'_‘;dos

pregados, a 1ngerenc1a do patrao na vida pessoal do tra-

X o i

balhador! as p011c1as ;nternas de cada pr0priedade (os ja-

gungos) , o poder politico concentrado na oligarquia  rural
do sertao (os "coronéis" do gado e do algodao), o voto de

cabresto, a prestacdo obrigatoria de servigo ao dono da ter

-

ra permanecem em élguns luéares até agora como politica do-

i -
-

mlnante. E eram a realidade de todo NE nos “anos, 50. 0s cen-

tros urbanos exercem pr1n01palmente at1v1dades admlnlstratl

iy o
e

vas- e rellglosas e, -as vezes, de centrosﬁreglonals de ~Aiss

-

tribulgao de mercadorla. 0. prlnC1pal comer010 reglonal ain-

da é a felra onde multas vezes se encontra troca em espeC1e.

i o e —
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"A década de 1950, com © desenvolvimento rapido

do sul e com abertura das estradas, vem modificar a_flslong

mia do NE. Estradas novas significam uma introdugaoc, pgla

ampliacio do comércio, de um nimero de produtos novos — que

ade e que sO podem Ser obtidas

Passam a se tornar necessid

Com dinheiro, além da introdugao de produtos agricolas do

ixa o rego
sul no mercado nordestino. consequentemente ba Preg
o camponés_e aument

a sua ne-
.40 que & produzido pelo pequen ; i' .
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"governa o estado como quem comanda uma fazend

. thaga para o pais,

cessidade de dinheiro, levando-o a aumentar a d
a quantidade de

ue necessita para
trabalho q z P manter sey padrao d id
e vida. 0

t 8 i i
aumento de trabalho '@ impedido pPela falta de terra dis 1
( ‘ poni-

la
yvel ou pe recusa @e Pagar ao proprietario dela o que e

pedido, levando ao aparecimento do b
Cambavo ¢ da parceria,.

Junto c , :
Om as mercadorias, vem do sul as informa-

¢oes sobre novas formas de vida e promessas de alto salarios
no parque industrial do centro-sul. Acentua-se o processo de
migragdo em diregdo do sul. Surge uma consciéncia da dife-
rencas das condigOes de vida. Surgem os primeiros movimentos
populares para conseguir melhores condig6és de vida. O go-
verno estd na mao dos representanteé da oligargquia algodoei

ra-pecuaria, Os coroneis, mas nao interfere diretamente nos

conflitos gque comegam a surgir.

No RN, especialmente, & O tempo do governo de Di

narte Mariz, que apesar de pertencer a UDN, representa os

interesses dos grandes proprietérios de terra. E um deles e

a. Faz reu-

nices do secretariado deitado em uma rede e nao perde O SO-—

taque e o jeito de interiorano de receber as pessoas. No

final dos anos 50 surge como Seu oponente principal Aluisio

Alves, representante da modernizagao da industrializagao
ligado aos interesses de um desenvolvimento mais caracteris
tico da UDN. Ainda assim extremamente populista, usa € abu-

. . i 3 j_ L]
sa dos dotes de vitoria e da sua lideranga carismatica

assa a Ser vista como uma

A pobreza nordestina P
um sinél de atraso, de regressao, no pac=
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desenvolvi : :
norama lmentista, go Progresso a qualquer custo do

governo de ‘Juscelino KUblStchek

A 1gre’ja ; .
gEEJR Ba Brasil Passa por uma profunda mudan-

apareci = -
gh ¢on. © 2 imento da agdo catélica e a fundagao de Con-

feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB): os fidis, lei
) . r LEL

‘gos passam a encontrar um papel mais atuante dentro de uma

igreja que ate antes era s hierarquia e uma organizégéo na

‘cional dos bispos faz quebrar o isolamento com que as va-

rias igrejas locais agiam. Grupos de intelectuais (a burgue
sia que surge da industrializagdo do centro-sul) comegam a

estudar e a tomar consciéncia das disparidades regionais.

A situagdo de pobreza e a consciéncia  nacional

que surgem levam ao aparecimento de lutas populares,  como

as ligas camponesas e os sindicatos rurais promovidos pela’

Igreja Catdlica, e um trabalho conjunto realizado por um

grupo de bispos mogos, visando a diminuicao dessas dispari-

dades regionais.

2 séca de 1958 & que desencadeia ou acelera 0.

processo. Com O desenvolvimento dos meios de comunicagao

(radio e principalmente TV) a miséria do povo foi vinculada

por todo pais. Tomou-se consciéncia da exploragao feita pe-

indast 5 urgir imeiras tentativas

la "ind{istria da séca", e surg am as pri _

concret . a eépoca da séca com a dis-
as para acabar com ela. N P .

: i -se fortunas
tribUigao dos auxilios governamentals, criavam

eis, che-
Mo NE: a indastria da séca, controlada pelos CREanstsy
s dos grande proprietarios. O

fes POlltiCOS ou representante
existéncia:

governo estadual "ignora" a sud

afinal & compos

2eE i
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‘Eugenio Salles, propoe ao governo federal um esquema de dis

tribuigdo de recursos que desmonta 4 indfstria da séca

. —
et
i

Surge um ‘comunicado de bispos da regiao pedindo

e

a presidencia da republica uma intervencido mais direta  no
NE. Os movimentos populares da zona rural tornam-se cada dia

mais fortes. As ligas camponesas, de Francisco Julido, mo-

8 b o e e i 2 A o A D

vimento que se iniciou com a luta para conseguir lugar para

enterrar os mortos da zona canavieira e se amplia como uma

|
forma de organizacdo dos trabalhadores rurais para reivindi
cacdo de seus direitos, entre eles o direito a terra, apare i
e {
ce no cenario nacional como uma luta comunista que quer in- i

citar a populagao a uma revolugao. Como resposta, a Igreja hﬁ

do NE cria um trabalho paralelo de sindicatos rurais e esco

las radiofdnicas como instrumento de canalizagao das reivin %

dicagoes do homem do campo € de educagao popular.

LY

A n{vel nacional era clarz ~a opgao

desenvolvimentista do governo de JK: a crenga de gque a soO=

lugao da pobreza estava na jndustrializagao e no planejamen

lamoxr desencadeado

Frente ao ¢

to racional das atividades. '
e trabalho  composto

pela sdca de 1958, forma—se um grupo d

= ara propor uma so-
POr intelectuais de vanguarda, na eppes B 2

' = iacao de uma Su-
1u950 aos problemas. Esse grupo propoe 2 BELas




{
4]
"
3
g

pem incentivos fiscais, e mantém com Os empregados uma rela

¢do pura de assalariamento ou seja, so paga ordenado) e em

-paralelo a criaga? de unidades familiares agricola (pérgSes

de terra que serdo trabalhadas por uma Gnica familia) 2)
acelerar O processo da industrializagdo do NE, ji que, con-
siderando-se as dificuldades climdticas, as atividades agri
colas seriam bastante limitadas. A industrializacdo deveria
a un sO tempo absorver a mao de obra deseﬁpregada e se o
fator gue provoca a transformagao da agricultura, pela am-
pliagao do mercado urbano. Para alcangar tais objetivos a-
tuando como um program;\de desenvolvimento, artiéularia to-

dos os organismos que atuavam na regiao e os governos esta-

duais se incorporariam a regionalizagdo politica fazendo e

. executando os seus planos estaduais com assisténcia técnica

e financeira da Sudene.

Na pratica, a transformacao das estruturas do

uso da terra nio foi modificado e o papel da Sudene foi es-

sencialmente de trazer indistrias atraves do 1qcentlvo fli

cal e da ampliacio da infra estrutura: estradas e .energia

elétrica.

A proposiqéo original era que a indastria que se
estabelesse no NE fosse uma indistria de base (industria que
faz material necessario para outras indistrias. Exempha:usx-

a & ario antes de
Na de beneficiamento de algodao aue & necessario

R
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stir uma fiacao que & = -
in e (R 8 PIe€-requisito para indiistria de te

e dai indq i :
celagem para indlstria ge c¢onfecgdo), usando matéria
i s

al e
prima loc que favorecesse a instalagdo de outras indiis-

trias leves diretamente ligadas a ela. Esse esquema teria

de fato o poder de absorver grande quantidade de mao de obra,

ja que em geral sao inddstrias que exigem pouca tecnologia,

‘mas muito trabalho humano.

Ao contrario, com a necessidade de se dar
a0s recursos rapidameﬁte acumulados com o incentivo fiscal
captado pelo imposto de renda, o que surgiu foram industrias
leves, de alta tecnologia e, em consequéncié, pouca-possibg
lidade de absorg¢ao de mao de obra. Como o capital tem a sua

origem fora no NE, em geral as indlUstrias formadas sdo mais

filiais de empresas existentes na area do eixo Rio-Sao Pau-

lo, muitas vezes ja filiais de multinacionais, remetendo
para os centros onde as matrizes se localizam o lucro, e
importando deles a tecnologia necessiria para seu funciona-

mento.

Apesar disso o aumento da populagao das cidades

€ grande e leva a uma necessidade crescente de produtos a-

gricolas. Ainda na década de 60 foi possivel aumentar a pro

dugao agricola, sem uma mudanga significativa na estrutura

énci e a ha-
da terra, por causa da existéncia de regloes nao trabal

ertao. Com
das e pessoas para trabalharem no agreste e no s

& areas
0 aumento das estradas e das Obras Contra a seca, as

ir alimentos
do agreste e do sertdo puderam passar a produzi
| ando a exclusividade de

que foram usados nas cidades, guebr

roprietario ou
Comércio diretamente feito ou com O grande prop ;

vazao
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o comerciante 1lo
pom cal. Em Paralelo cria o desuso de prodﬁ

tos artesanais substituindo POr produtos feit indd
: _ itos em ndus-

trias (panelas e potes de barro Substituidos por alumini
inio

e plastico, etc...). A agricultura para exportagao diversi-

fica-se mais incluindo fibras,

Sl

Principalmente o sisal e co-

roa. surgem agencias dos bancos oficiais, Banco do Brasil 8
r

¢
4
i

.panco do Nordeste espalhados nas cidades do interior, faci-
; r

jitando o créedito para lavouras médias e pequenas

A propria existencia de programas especiais na

drea leva a um aumento da quantidade de pessoas ligadas- a

estrutura administrativa e a criacao de outros servigos tais
como escolas, hospitais e o aumento do comércio, a necessi-
dade de servicos como consertos de carros ou maguinas, pro-

paganda € o crescimentd do setor bancario. O pequeno comér-

cio diminui, quando nad tende a desaparecer, dando lugar ao
aparecimento de lojas grandes e especializadas, e atualmen- i

te aos supermercados. ki b

Isso traz um profundo desentrosamento entre  as
atividades tradicionais que tongregam ainda a maioria da po i

. -
pulacdo e a nova forma de vida que surge. £ impossivel se

itos de trabalho, desde ©O ritmo dos

manter os antigos hab

dias, dos feriados e da propria técnica do cultivo: € neces

sario um aproveitamento melhor e mais intensivo da terra pa

ra manter a familia sem desaparecimento das atividades ar-

a ades.
tesanais e com a criagao de novas necessid

se a criagao de um par

e e

ESpeciélmente no RN notou-~

i a s sa
que textil em torno de Natal e a atualizagao de empresas sa

i is entram em re-—
lineiras- As atividades extrativas minera }

g




. .
trocessO entre outros fatores POr’' que nio hi um derni
| a moderniza-

P~ s seus equipam :

gao do quipamentos, o que reduz també&m a producio de

ginco € marmore. Na agricultura, 5 pProdugao de alimentos, nas
I

jreas sertanejas, tem um aumento lento e a producido de al-

odao, cera de carnaiiba, si
g ; r Sal € Ccana de agucar tem uma evo

1u95° ainda mais lenta e oscilante

e it

;
1
:

As ativ;dades do poder piblico, tais como edu-

cagao e saude aparecem na capital e no interior criando cen

tros de servigo.

Da Sudene e da séca de 1958 ficaram como; marcas
no RN, inumeras campanhas e prograﬁas que visam o desenvol-
vimento da regiao e a melhoria da condigao de vida, sem
chegar a raiz do problema que & a estrutura da divisao de
terra. Ao contrario a tenddncia & a acentuacdo do problema
pela implantacdo de empresas agricolas aonde nem mais as re

lagbes de compadrio existem. O sistema de parceria permane-

ce e com o aumento da populagdo rural diminui a disponibili

Z S e o s S e e P AP A LR
T e | Wt = - = e - s P I -

dade de terra, havendo nas partilhas das herangas um reta-

‘lhamento guase que total das peguenas propriedades. As em-

R

presas agricolas ja estdo criando figuras analogas aos

i i arios sem
"boias frias" do sul,, criando trabalhos tempora .

, [ i ao de
vinculos empregaticios maiores, expulsando a populag

i iferias das ci-
diaristas, trabalhadores rurais, para as perife

dades.

edi ao vir-
Natal e outras cidades de porte medio estao i

- 1 : - h 1950, em 1970
llalmente inchando-se € dos 98. 000 ab. de -
Ja tlllha - ' devera ter em torno de

) i 350.000 hab. € em 1980 e _
nti i o - onive
500 .000 hab Com a pouca qua idade de capltal_ 15p 1



| = daptam servi =
pao s€ @ 1¢0s basicos ;

' COmo esgotos e a

i gua a toda
. populagao. Os conjuntos habi . : )
[ PR abitacionais da COHAB e do INOCOOP

a 1 em i :
sdo paisagem dominante em Natal e j3 comegam a despont
. ar em

Mossord. -

O NE continu
a4 a exercer o mesmo papel no desenvolvi

mento nacional. Parte do capital usado no sul esti sendo a-

~ plicado no NE em industrias que n3o alteram de forma pfofun

da a estrutura agraria. SO aumenta a dependéncia com o sul
a medida que,lmanteﬁdo a estrutura agraria, torna-se impos-
sivel o aumento da produgao agricola na mesma proporgao do
inchago dos centros urbanos, obrigando o NE a importar tam-
pém produtos para alimentagao. Dessa forma o NE continua a

fornecer matéria-prima, mao de obra e mercado de consumo pa

ra o sul.

~ ;
Uma mudanca real da situagdo atual significaria uma

discussdo ampla sobre a linha de desenvolvimento atual do
! paié, que se torna urgente, a medida que, as diferengés re-
“gionais e sobretudo a situagdo geral da populagao, tendem
a se agravar com o passar do tempo, com a politica econdmi-

ca de dependéncia do capitalismo mundial incrementada pela

revolucao de 1964.

e e e~ i e




APENDICE.

DOENCAS
: sepérar em trés grupos:

?A) Doengas com agente transmissor (s3o as primeiras d& .

no do PES). Sao em geral causadas por microbios transmiti

dos da pessoa doente para sadia por meio de insetos ou

por desenvolvimento de ovos.

Ls Desinteriasle diarreias - causadas por.amebas e coli
2. vermes (amareldo. lombriga, oxiurus, solitaria)

3. Esquistossomose

4, Malaria

5. Febre amarela

6. Lushmaniose

7. Doenca de chagas

8. Peste = coOlera

As doencas 1 e 2 se desenvolvem dentro do organismo da pes-
- soa doente e se transmitem atraves das feses da pessoa doen-

te que entra em contato com a AGUA bebida ou utilizada para

regar alimentos de pessoas sadias.

L3

A doenga 3 sai das feses e s€ multiplica nos caramujos que

existem na beira dos rios. Asd, 5 e 6 se transmitem por mos=

Quitos, a 7 pelo barbeiro e a 8 por uma pulga que  aparece

nos ratos. Portanto para acabar com essas doencas €& sO matar

' ' : caramujos apare-
€sses agentes transmissores. Lembrando: OS ) D

i itam ovos
cem nas beiras de rios € lagos- € OS mosquitos dePOSl
asas de taipa e

a i nas C
has aguas paradas. O parbeiro aparece

——

=




 parro € 0s ratos em todo canto

; g) Doengas gue pega por COntégiﬁ-

é C)

s microbios s : .
o e transmitem diretamente uma para outra pes

: doente. .
soa Aqui as condigdes de higiene sdo o principal

eio de limita- ‘maiori
m las. Para a maioria delas existe vacina.

vale a pena discutir o que & vacina aqui?

sao as do 2?9 grupo do PES:

resfriado, tuberculose, lepra, tracoma, sarna, paralisia

“}nfantll, difteria, sarampo, coqﬁeluche, variola, sifilis,

gonorreia, etc.

No terceiro grupo estao todas outras doencas: as de desnu
tricdao, de velhice, falta de equilibrio das substdncias
do organismo, mal funcionamento de drgaos. Engloba as
doencas de coragéo,hieumatismo, raquitismo, gastrite, etc..
Desde gue nao sejam consequéncia das doengas vistas nos
dois 1%s grupos & o grupo aonde é mais dificil um trata-

mento preventivo assim geral. -

As doencgas dos grupos A e B tem uma ligagcao mais

direta com a qualidade da &dgua e muitas vezes Sao as causa-

doras das doengas do grupo C.

ma de Educagdo Comunitaria para & Sau

ONDE NAO HA MEDICO de pavid W

Use Comogbibliografia o material do PES - Progra

-

de do MOBRAL e O livro

erner Ed.Paulinas, gue tem na

casa de Monsenhor.

-1
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APENDICE

CUIDADOS NO ABASTECIMENTO DE AGua

1. CISTERNAS

. Desprezar as-primeiras aguas que caem evitando a poei
ira ? os excrementos que se acumulam no telhado. |
. Filtro de cascalho para evitar a entrada de insetos na
cisterna (agui, na minha opiniao, a tela faz.o mesmo papel,

~ desde que, seja suficientemente fina).

. Cisterna enterrada: cobertura e paredes impermeaveis

- ou impermeabilizadas. Tampa bem ajustada (para impedir con-
i'tacto com fossas e inseﬁos).

. 0 sangradouro deve ser protegido com uma tela para e-
.Ivitar entrada de insetos. '

. A retirada da agua deve ser feita por uma bomba para

evitar contaminagdo nas vasilhas usadas para tirar agua.

2. POGOS

= POCOS PROFUNDOS OU.ARTESIANOS:" acho que nao tem nenhum por

aqui.

= POCOS RASOS:-

30cm
. Perfurado
)

. CéCimbas_h'diametro de 80cm a

s - diametro da ordem de

150cm

5cm.

wr

- Tubdlares - diametro de’ 3cm

e T AT e

s

e
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principais causas de Contaminagio

- contaminac3o dir
e - '
: ta POX impurezag gue caem atraves

. da abertura do pogo, pela corda, pelo balde, et
. r e CO.

- Contaminagao por en :
Xur
. rada que entra pela abertura do
pogo -

- Contaminagao pelo subsolo: contacto com fossa

protegao dos pogés € cacimbas:
. Localiza-los de fOFma a nao ter contacto com a fossa
e outros dejetos:
- no ponto mais elevado do lote
- o mais distante possivel e em direcao oposta ao es-
coamento subterraneo das fossas ou esgotos
- no minimo 30m de estabulos e currais ou linhas de
_irrigacao sub-superficiais (logo abaixo'da superfi-
cie e do solo) )
- no minimo a 15m de linhas de esgoto
- no minimo a 45m de fossas
B no‘minimo a 15m de depositos de lixo ou estrume

- em um cercado de 30m aonde nao entrem animais

- sempre mais alto do que todas as fossas.

. Protegcao contra infiltracdo de agua da chuva que es-

corre no chao:

- parede impermeavel até 3 ou 4m abaixo do solo, su-

bindo até 30cm acima do solo. O ideal & lm de pare

“de 4% concreto, tijolo com juntas revestidas de ar-

gamassa de'cimento, areia € impermeablllzante ou tu

bos de cimento.

- por volta do pogo construir valetas e colocar ao la
de forma que a agua escoxr

do da parede dele montes de terra,

ra para fora do pogo -




A!em diSSO, O IJ()(:O de've te

mba ou pro :
gsar bo proteger a cords e © balde de contaminacs
| aminagao, guar
- -os-em lugar c -
E gando g oberto e Protegidos de insetos e outros a

nimais.
] —E'Jr“ Pam. proteser 300w
a. enduirado \,
' ] ZF SoLo
n
3

. Toda vez que se desconfiar de que houve contaminacao

fazer desinfecgao a base de cloro , pg. 39 do XEROX.

3,: RIOS E FONTES 5

A suposigéo feita pelo texto de XEROX &€ que os
' rios sO0 sao usados qugndo tratados pelo muﬁicipio; Toda a-
gua de rio deve ser considerada contaminada até que se facga
dela um tratamento adequado. ‘Mas certamente os cuidados que
pe dizem para fontes é éogos podem ser extendidos para o rio:
. contacto com esgoto contamina a agua
. presenca de animais e plantas em local proximo de on-
de se coleta a agua também contamina.

b it i
0 jeito certo & coletar a agua do rio para uma caixa d'agua

-

onde seja tratada .e fique fora de contacto dos animais, da a
'

Jua da enxurrada e das plantas.

b i T

— -
T,




pESINFECGAO CASEIRA D'AGUA

. Fervura - tempo minj
B TLnime de fervura: 15min (o recipien-

for guardad
te em que ada deve ger
: I sempre coberto e a agua deve

ser agitada, antes de bebida) .

. Iodo - aplicar 7mg/litro de Sone, SOLEE e lguar—

dar por 30 min antes de consumir.

CUIDADO: a gegte nao compra iodo BOTE, 8 Sleselvids

em dgua. Dal Para obter 7mg de iodo em geral precisa-se de
yma quantidade bem maior de solugdo. Por exemplo, uma solu-
cao de 7% de iodo (7g de iodo para 100 de agua) vocé vai pre
cisar de 100mg de agua com iodo para obter as 7mg.

100mg de H,0 = 0,1ml de H.0 = 2 gotas!

2
(Veja a concentragao da solugao para poder fazer a conta.

100mg de H,O é sempre fgual a 0,lml ou 2 gotas de agua).

. Cloro - o mais facil aqui & usar agua marilene (no tex

to é chamado de agua de javadeira e no Sul de candida) onde

para cada 100g de agua temos 2g de cloro disponivel.

para desinfetar a gente precisa que reste da or-

dem de 0,5mg de cloro pbr 1it;6 de agua (mais cloro faz mal

e menos nio faz efeito, principalmente se for menos de 0,2mg

por litro). A guantidade de cloro gue resta na agua € uma

fungdo do tipo de agua, de gquanto material organico tem den-

tro dela. Ppara isso & bom vocé medir de uma forma pratica o

quanto de cloro restou:

; ¢
- coloque agua em varias vasilhas. EW cada uma delas €O

ai
10que uma quantidade de cloro cada vez m
Depois'de meia hora:

-~ acrescente em todas as V

e na farmacia) ‘e agite até que e-

deto ge potassio (compra=s

les estejam dissolvidos

asilhas 2 ou 3 cristais de io

7, S

i



- cologue entio 4 |
gotas de Vinagre e 4 gotas de goma de

passar roupa, dissolvida en dgua

- aonde a agu
| gua ficar azulada € porque sobrou cloro A

vasilha aonde a cor for azul mais a
ue gueremos.

Se vocé na
€ nao puder determinar cologue lmg de clo-

o por litro de agua, o i
ro por JH3r O que deve garantir a quantidade de clo

-yo suficiente sem ainda fazer mal (ou seja, para obter S
4 r h[lg

cloro v6os precisa de 50mg de agua marilena: 0,05mf - 1 gota

de dgua marilene por litro de &gua a ser desinfetado) - 1 co

lher de cha = 5gr'de &gua ou seja, 1 colher de chi de ‘agua ma

rilene = 100£ de agua limpa.

Outras sugestoes para uso e quantidade de cloro

ver pgs. 43, 44 e 45 do XEROX (usando hipoclorito de céalcio,

cloreto de calcio e hipoclorito de sddio). ’
“

i . . Latas e panelas aonde se transporta ou guarda agua de

vem ser sempre limpos e de 15 em 15 dias (no méximo deixar in

tervalo de 30 dias entre duas limpezas), quando a agua deve

ser trocada.

Guardar sempre em recipientes tampados.

. Desinfetar os recipientes: encher os recipientes (va-

silhas) com &gua e colocar 20mg de cloro por litro de agua
ou seja 20 gotas (1g£) de agua marilene por litro de agua =

se for mais de 5 litros é melhor usar colher de cha (5gr He

foun exda esiher) ou medida de remedio gpe tem esses nimeros

ES‘FE * i - i ] . 3 i ] . - l
=

tada,

A tir da pagina 57, vocé vai achar como se faz
parti -

e
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e de esgoto e como trat '
red ) ar o esgoto Para evitar contamina-
gao-

Esse i+ '
XEROX foi tirado do vol. 1 das apostilas de

sAODE PUBLICA - Saneamento do meio, ge responsabilidade do

prof. Walter E. de Oliveira e coordenagao do Eng. Arlindo

phillippi Jr. do Curso de safide Piblica da Universidade de Sao

‘paulo.
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APENDICE.

SOBRE METODOS DE ENST . :
NO oU como
- AGIR EM SALA DE AULA

Todos os
alu a
NOS sao pessoas humanas e merecem

ao e O respeito dos -
a ateng P outros. Todos tem uma contribui

3 oa

gao pess l, sua, para dar a cada situacdo. Pense neles c
. ¥ - o—
mo pessoa nos grupos de evangelizagéo: respeite o conheci-

mento da vida que eles tem.

« O comportamento e a capacidade de fazer coi-
sas de cada pessoa depende do seu estado de saude, da possi
pilidade de desenvolvimento fisico e mental que teve e do
seu estado de espirito, do seu relacionamento com aé outras
pessoas. Quem estd passando por uma doenga ou uma crise no
casamento tem compoftamento diferentes dos de uma pessoa sa

dia.

Todas as pessoas tem sempre a necessidade de

ser bem sucedida.

pDai o papel do professor e:

. reforgar, elogiar, dar importdncia as coisas

positivas que os alunos fagam.

- B )
. para isso, estar o mais atento possivel as di

ficuldades e os progressos jndividuais de cada alunoc. Dar

sempre mais atencao aos qué tem mais dificuldade se nao con

Sequir acompanhar a todos.
o ritmo de trabal

nem Sse acomodando ao ni

' {tar ho dos alunos nao
. respei .

aXigindo acima da capacidade deles,

ot e R S TS A




1 aonde'estao. I Lva-
= ncentiva-los, criar desafios
: ; mas- tendo

cuidado para
muito P n&o propor SituagSes impossiveis, aond
; e

SSO é qu

o fraca quase certo. Quando essas situagbes acontece
juda-los i i

rem, aju a tirar partido delas e descobrir mesmo ail

coisas que aprendam. -

Pa & e
ra isso & necessario criar em sala de aula

um ambiente de trabalho aonde tudo seja feito com muita

seriedade, respeito mituo e dignidade. Aonde todos colabo-
ram e as atividades sejam decididas conjuntamente pelos pro
fessores e alunos. Algo assim como uma cooperativa onde to

dos trabalham e todos participam das decisoes.

s

£ muito importante que o trabalho a ser feito
seja escolhido livremente pelos alunos e organizado de for
ma séria. Em geral o proprio ambiente de cooperagao fazcom

que as tarefas propostas sejam cunpridas.

£ basico também que se tenha um objetivo claro
para o trabalho: a organizagao de uma campanha, um Jjornal,

um peca ou teatro, a divulgagdo do gque foi aprendido ou a

organizagao do conhecimento para uma consulta posterlor Che

gando a um ganho efetivo da comunidade.

Da ponto de vista da organizagao do programa

alguns Pontoé pr901sam sexr respeltados.

x para dar sentido e atuar gde fato sobre a vi-
ncreto daqui

co
da das pessoas, partir sempre de problemas

e tentar de alguma forma agir sobre eles.

e i
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X sempre faze i e
r eXperiéncias, dar oportunidade

unos de mani : .
gos al pular as coisas, de mexer, de discuti
’ iscutir

; ue ja
em cima do que ja conhecem, antes ge descobrir as regras e

leis ou principios gerais do conhecimento

X por a
P outro lado, nio se limitar a esse tipo

de conhecimento. Chegar ao POrque e como as coisas aconte-

cem. ORGANIZAR sempre o conhecimento, desenvolvendo ao mi-

ximo © raciocinio que tem condig¢des de desenvolver

X ensinar, dar énfase, a como se fez para des
cobrir uma coisa ou outra. Tentar ver aonde essa maneira
de pensar pode ser usada novamente e as suas vantagens e

desvantagens.

Essas sugestdes s3o resumos de idéias de al-
guns educadores e um pouco da minha experiéncia pessoal. De
uma forma especial baseiam-se no trabalho de C. FREINET ,

Uma escola para o Povo, do Ed. Presencga de Lisboa.
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paRA CONFERIR A SITUACKO NAS REUNIOES.

com & partlicipagaoc deles? Quais alunos precisam de uma

a i >
atengcao especial? Como usar com eles? Da para perceber a

causa dos seus problemas.

- Existiu um trabalho conjunto? D3 para perceber um traballo

cooperativo? Esta claro aonde queremos chegar com isto?

- Quais propostas, nao puderam ser realizadas? Por que?

Quando se discute o planejamento da prdxima au-

la:
\._\.

- Esta previsto um momento de discussao inicial que possibi

lite um entendimento da proposta de trabalho?

Tem flexibilidade suficiente para mudar conforme O inte-

resse dos alunos?

el de conhecimento € a nivel de

Tem um objetivo claro a niv

atuagcdao na comunidade?

A

2 ? -
~ Estd de acordo com a capacidade dos alunos? Pode ser rea

lizado?

ituagdes no-
Desafia e estimula para aprender € conhecer s ¢

; blema?)
vas? (Estd o objetivo colocado como um pro

: - terd or toda a
Estd prevista uma avaliagao das atividades P '

]

e




N2,

o
c lasse: Existe algum momento onde sSe discute o I
2 omo melho-

ar? Estd garantida a doo s 5
¥ pParticipagio de todos?

. Existe um momento onde se discute gz organizacgdo do traba-

1ho e do conhecimento adquirido?

- Existem perguntas de como e Porque as coisas acontecemou

s3o assim?
- Como ligar o que esta previsto a S3o Paulo do Potengi?

- Estamos partindo de experiéncias e conceitos comuns para

chegar a regras e principios?

Algumas dessas coisas ja estao previstas no pla

_nejamento amplo que fizemos, outras sd poderao ser decidi -

das em cada reunido mas todas sao igualmente importantes.




TR

ESTUDANDO A AGUa

1 - A BGUA E AS DOENGAS

la. Semana de aula

Objetivo: levantar as doencas mais comuns em Sao

paulo do Potengi e ver sua relagdo com a agua.

puas sugestoes de procedimento:

1) Levantar entre os alunos as doengas que ja ocorreram COm

o pessoal das suas casas.

?2) Dividir a turma em 4 grupos:
19) Vai procurar o livro de dbitos da pardguia e anotar
quantas criancas menores do gue cinco anos morreram e de qual

doenca; quantos menores do que 50 anos e maiores do que cin-

co e qual doencga e guantos maiores de 50 anos e de qual doen

ca, tudo em 1979,

29) Procurar OS mesmos dados no cartorio.

39) Falar com Tia021nho e ver guais s3o as doencgas mais €O

muns que aparecem 1&, quais oS remédios que mais vende e pa-

ra que servem.

49) Ir ao hospital e ver quais as doengas que mals apares

cem em Crlangas e em adultos. se for pOSSlVEl fazer um le-
979 -

1
Vantamento de que doengas apareceran em

i ue 'sao causa-
© agrupar as doengas obtidas € selecionar as d ‘

das pela agua.

R s e o L ety
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- A ¢3a0 mostrando a origem da doen-
ca e como combaté-1lg.

2a. Semana de aula
""——.--_._.—-__
bjetivo: i
Objetivo: determinar as causas de contaminagao da
jgua. Para 1SSO 1r procurar de onde é tirada, como & trans
5 -

portada e como & guardada.

Procedimento: preparar um trabalho em grupo aon-

de se levanta:
1) De onde vem a agua gue VOCE€s usam em casa?
2) Como ela chega atpe a casa de vocés?

3) Como se usa guardar a agua?

ge necessario pedir gue se observe cada um dos PpProcessos.
Conseguir uma descrigao deles o mais detalhada possivel. Ve

ja 3a. semana - talvez dé para adiantar algumas discussoes.

3a. Semana de aula

Objetivo: a partir dos dados apresentados na au-

la sobre doenca e agua da la. semana determinar O que das fon

tes de dgua pode ser responsavel pelas doengas € O gquais me-

didas vao ser tomadas quanto & isso.

Procedimento: com as fontes de Agua levantadas na

pontos de contamina-

semana anterior, discutir ©S possivels

a a isar cada uma das
¢ao. Dividir a turma em grupos queé vao analisar

_ t g necessarios
fontes de agua e ver S€ PreenChem o5 ZERULBLEAR -

; i reciso retomar
Para nao serem cons iderados contaminadas. Ep |
as e como a agua
Com os alunos quais sao as causas das doen¢ = 9

ip'

S
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pOde ser responsavel por elas.

mundiais estabelecem os cuidados que
- se

MC) ~ b
Sstrar como as organizacgoes 8
deve ter com cada fon 4+

te de @gua. Voces poderiam discutir se vale a pe distri
na distri-

: ra todos
puir pa ©s alunos as normas que existem sobre o po

o, cacimba, cisternd, etc. e Qi ;
¢ discutir com eles porque cada

as ou sO di ibuf-
uma delas ou sO distribui-las aos grupos que vao inspecionar

- n i ,
cada uma Conforme o caso isso poderia ser discutido na 2a

e e T S

gemana.

Uma '
_ vez levantadas as causas de contaminagéo or—-

ganizar um debate com a classe quanto a medidas a serem toma

das: divulgar pela comunidade, exigir mudangas, etc.. Aqui

vocés sabem melhor. Era importante discutir também com a clas

e T BN S

se qual & a melhor forma de tomar essas atitudes.

4a. Semana de aula

k : objetivo: dar continuidade is medidas ' previstas
na 3a, semana e determinar as causas de contaminacdo da agua

durante o transporte e COmoO resolver isso.

‘Procedimento: novamente conseguir a descrigao cla

ra de como se faz o transporte da dgua e determinar oS pon=

tos de contaminacgdo. Aqui hio existe nenhuma regra, nem teo

ria. S6 o bom senso € O usoO dos conceitos discutidos na se-

mana anterior. Na discussao das medidas praticas a serem to

. Mmadas, chamar a atencao especial para as propogtas gque pos-

sam ser realizadas no concreto.




na 3a. € na 4a. semanas,
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éihfgﬂépa de aula

Objetivo: inui .
J dar continuidade ds medidas previstas

Procedimento:

c :
Omo os anteriores. Existem algu-

mas sugestoes de metodos de tratamento de agua caseiros

sa;.semana de aula

—————

Qualquer grande atividade (teatro, palestra, etc.)

deve estar programada para esta semana.

i
Objetivo: realizagao das atividades programadas
nas 3 Qltimas semanas. . Discussao do procedimento usado e a-

valiagdo das atividades feitas.

b1 Procedimento: num curso de ciéricias €& importante

H
1

que os alunos aprendam um método de trabalho. Mostrar que O
que foi feito foi levantar a situagéo de salde, buscar as cau
sas estudando uma teoria e tentar avaliar se a teoria esta

correta. A teoria & de que as doengas sSao causadas pela a-

gua contaminada. O teste foi .verificar se a agua era conta-

minada, seguindo OS padroes dados na teoria. E dai tentar u

ma solugcao para o problema gue envolve as atitudes das pes-

soas além do conhecimento cientifico utilizado.

£ preciso 2 niveis de avaliagdo: 1) da ativida-

de em grupo, do trabalho € do seu planejamento; 2§ aegne Bg

] - : - a'—
da aluno aprendeu. Aqui é indlSpensavel a avaliagao do tr
a m melhor
balho, A avaliagao da aprendizagem, do conteudo te
| a medida que surgem

v s
resultado se for sendo feita aos Ppoucos.
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la. semana e outra ao fim ga 3a

.conceitos de transmissdo de doengas
r

by
L
(

i
i
L4

conceitos NOVOS para serem aprendigos. Talvez uma ao fim da

+ quando sao discutidos os

contaminagao e trata-
agua.
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R I S L —

. ESTUDANDO 2 AGcua

11 - A AGUA NA AGRICULTURA

Aproximadamente um més antes de terminar a pri-
meira parte, tive um dia Para organizar as atividades prepa-
ratérias da 2a. Pelos meus cilculos isso deve corresponder

3 meio de abril (talvez, logo apds a semana santa).

Sao dois tipos de atividades preparatdrias:

1) levantamento de como as pessoas dal entendem o papel da

[ an

gua na agricultura;
2) o acompanhamento dc desenvolvimento de algumas plantas.

Sempre & importante comegcar do conhecimento so-
bre o que vamos estudar, gue as pessoas ja tém.

Por isso, dependendo da turma, € preciso organi-
ﬁar_o conhecimentc gue eles ja tem sobre plantacao ou pedir
que procurem o que os seus familiares e amigos sabem sobre a
agricultura. Se algumas pesséas da turma ja conhecem,ja tra

balham com agricultura as perguntas devem ser feitas direta-

mente a elas. Se ndo,* se sdo sé mulheres, ou a mailorid, nun

ca plantou um rocado, €& melhor que as perguntas sejam feitas

iéncia
a0s maridos, pais ou amigos Qque tenham alguma experienci de

; agronomo da
lavoura. Ppor favor nao deixe que perguntem ao  ag

i i & ceber
EMATER ou do Banco do Brasil. Aqul o 1mportante e per

icultura enten
€omo as pessoas que.realmente trabalham na agril n

den aquilo que esta fazendo.
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Algumas sugestd
stoes g :
€ Perguntas para esse levanta
mento H

. As plantas 3 &
As p Precisam de agua? De onde elas obtdm essa
agua?

. Qualguer tipo de Agua Servéé

. Plantas diferentes precisam de quantidades e qualida-

‘des diferentes de agua?

. Por que a &gua & importante no crescimento da planta?
. Existe alguma relagao entre o tipo de terra e a quan-
tidade de agua que existe no solo? Por que?

. Como preparar a terra? Para todas as' platnas do mes-—
mo jeito?

. Como planta? Quando planta?

- . Por que se faz assim?

-

. J& plantou em algum rogado onde chovesse o ano todo

ou se usasse regar as plantas? O que era entao diferente do

_que se faz aqui?

. Qual é o tipo de lavoura que se planta por estas ban-

das? Por gque essas e nao outras?

O gue gueremos & saber como gue as pessoas perce

bem 0-papel que a.égua desempenha no crescimento das plantas

e no tipo de lavoura gue podem desenvolver aqui. Se voces con

' g i : o
seguem formular as perguntas de uma forma mails clara melho

De qualquer modo, preparem uma atividade de gru-

. ou pesqui
PO para organizar as respostas que os alunos deram pesqhiz

estu
Saram A partir das respostas levantadas, Vamos tentar estu
se sempre Como referéncia

dar o efeito da agua nas plantas (u
] s . atividade pre
as respostas obtidas) - A idéia € atacar a 2a pre

Paratoria.




Uma sugestao & y '
o ar
& algumas das experiéncias pro

- postas naquele livro da 2a. série editado pela eqguipe da

| FUNBEC, que NOS usamos durante as nossas discussdes

Pedi i
T Para grupos diferentes plantarem feijdo [sem

. pre tres ou q atro graos) - vamos usar feijdo porque além de

todos conhecerem, cresce rapi - . Ve
rapido] nas seguintes condigoes:

- em algodao molhado (para se acompanhar todas as etapas de
crescimento da planta); |

- em diferentes tipocs de terra: arisco, barro, areia e outros
tipos de terra que existam por ai;

- em lugar que recebe luz e sob uma caixa;

- em quatro vasilhas com terra e iguais e depois do apareci-

mento das primeiras folhas:

. pa la. - nao colocar mais agua
. na 2a. - colocar agua doce
. na 3a. - colocar muita égﬁa doce, todos os dias, deixan-

do sempre a terra encharcada

. na 4a. - colocar quantidade normal de agua, sO que salga

~da

.- outras idéias que surjam a partir do levantamento feito.

para todos OS grupos manter anotagSes constantes

sobre o desenvolvimento da planta. Algo como uma ficha, do

~
[}

tipo:
. quan ] i observou
dia ekadec. tidade coisas feitas o que
colocado
(agqua, ter- (1 xicara, 3 | (coloquel a caixa, | (cresceu, apareceu
! : ;
ra, etc.) gotas, etc.) | levei &0 sol, ti | uma folha, saiu a
' - ' rei do sol, etc)) | raiz, mudou de
COr...)
— e




Quando che
a ?
gar a la. semana a maioria dos grupos

boa quanti .
nos uma d tidade de informagdes. Se vocés acharem in-

e i
teressante, fagam com que continuem as observacdes mesmo a-

pos as primeiras discussdes sobre o resultado

'la. Semana
i, v

Objetivo: organizar os resultados das experién-
cias feitas nas semanas anteriores. Compara-los com as idéias

levantadas antes das experiéncias.

Procedimento:

1) Retome a discussao feita no .comeco das experiéncias.O que
queremos €& estudar a_ influéncia da agua na agricuitura e
chegamos que para isso & necessario entender o desenvolvi
mento das plantas.

2) Peca para cada grupo fazer um relato do que anotou nas fi
chas e tente garantir que a classe percebe que conclusoes

podem ser tiradas de cada observagao.

Segue um resumo dos pontos que devem surgir (se

nao aparecerem proponha observagoes que levem a eles ou vol-

te a conversar com o grupo de apoio & melhor forma de se che

gar a essas conclusoes) :

. 0 grupo da germinagao no algoddo: Tente obter uma des

i¢a i : . nmportante & perceber O
crigdo do crescimento da planta: o imp _

papel da raiz, o fato de gualguer que seja a posigdo da se-

i direcao da luz.
mente, as folhas vao sempre para cima e na ¢

- a—
0 grupo dos diferentes tipos de terra: Tentar comp

rar os resultados quanto:




- tamanho final gag pPlantas

- velocidade de Crescimento

.. 0 grupo da luz:
Comparar tamanho, velocidade e dire-

* ~30 do cresciment .
' géo d O € outras diferengas no desenvolvimento

. rupo da a ¢
0 grup d agua: Comparar os tamanhos das plantas e

| as diferengas no desenvolvimento,’

] A partir desses dados ver se consegue que a clas
- ge conclua que:

. A planta retiFa alimento do solo pela raiz e do ar,
pot causa da luz, pelas folhas.

. Diferentes tipos de solos fornecem diferentes quanti-
dades de dgua e alimento para a planta, sendo que uns-sao mais
' favoradveis do que os outros. .

. Agua de menos, de mais ou de ma qualidade atrapalha o

- crescimento da planta.

3) :Se nos relatos dos grupos foi possivel chegar as conclu-
soes assinaladas acima,a proxima atividade devera ser fei

ta em outra aula ou na semana seguinte. Sera uma retoma-

da sua do que foi colocado tentanto organizar OS resulta-

dos obtidos. Se algum ponto importante nao ficou claro,

discuta com o grupo de apoio se vale a pena fazer novas ex

peridncias ou se di para apresentar € explicar so com ©

que eles ja conhecem.

2a. Semana

Continuagac da la. semana.

procedimento:

o o resultado das experiéncias e cha=

¢ 1) EXPOSiQ5O Qrganizand




mando a atengao de que:

A) A planta precisa de:

ar (esse a \ -
r tem que entrar em toda a planta, inclu

ive pela raiz - por =
sive P P l§SO que agua demais no solo, tirando o

jugar do ar, faz com que a‘planta morra)

. produtos Tmi a i
p quimicos que sdao dissolvidos em agua e re

‘tirados junto com ela do solo pela planta

. agua.

B) Ou os produtos quimicos j3 existem na terra ou a ter
ra precisa ser adubada. Se for colocado estrume ou restos de
planta como adubo € preciso que existam certos microorganis-
mos (bactérias - seres vivos muito pequenos) que fagam esse
mate;ial apodrecer e o produto quimico ficar solto no solo.
Aiguns tipos de planta conseguem retifar do ar alguns tipos
de produtos quimicos que necessitam e as vezes até passa-los

para terra. Uma dessas plantas & o feijao, outra a fava.

C) Uma coisa que nao medimos mas & importante & a tempe

ratura do solo.
Temperaturas muito altas (pertos das que fazem a .

dgua ferver) cozinham as plantas, matando-as. Mesmo as bac-

térias param de apodrecer as coisas quando agquecidas a essas

temperaturas, se bem que em geral ngo morrem. As EEMBEEASE

ras entre 25° e 30°C sdo as melhores para o cr€SClmentO da

maioria das plantas e para © trabalho das bacterlas.

D) Difereﬁtes tipos de planta tem diferentes comporta—
mentos. (Acho que todos sabem que algumas plantas seckm bem

em arisco, outras sO em poul, ete.) -




e se vai plant
ta qu p aly se tem a quantidade necessiria de ar

e de agua, bem como varoca a sua temperatu
ra.

2) A sugestao & agora estudar a 3gua e a temperaturatkﬁsokz

Discuta co 1
M © grupo de apoio a experiéncia suge-

rida (tentem fazé-la). Se acharem dificil demais faca uma ex

posigao dos resultados: sempre se a experiéncia puder ser fei

ta, fica mais facil de entender, além de ser mais métivador

para O aluno, na minha forma de ver.

Objetivo: achar uma relagao entre a temperatura

do solo e a agua contida nele.
- 19) Verificar que & preciso mais calor para aquecer a a
| N
. gua do que a terra. .
— vocé precisa de um termdmetro. Duas possibilida-
des: pegar no colégio ou usar o de fotografia (se Davina dei

xar...) ou a melhor, que & fazer um termometro rudimentar.

(Pegue um vidro pegueno de remédio daqueles que fecha com tam

pa de plastico e ficam bem fechado. Faga um buraco bem no

meio da tampa , da largura de um canudinho de refresco. Co

le com a cola de vedar (impedir a saida de BE) y 8 OEminae

s

bem preso. Todo © ar'para sair ou entrar no vidro deve pas-—

sar pelo canudo.

IMPORTANTE: O ar sO
pode sair ou entrar.

pelo.canudinho.

zstica, tudo bem.
Se vocd quiser usar vela em vez de tampa plasticd.




uma gota de agua (pode se e-
cologue (p ¥ colorida com ii
anil, por

o) no canudin A :
xempl ) ho. gota vai ficar presa na parede e na
nao

eqara a cair. Assi
cheg M a gente pode medir o volume do ar que

fica no vidro e no canudinho. ge VOCé esquent k
ar a gota - so-

e esfriar a
be, S _ gota desce. se quiser da até para calibrar

la (nd a ;

. dos SO qualitativos, sem nimeros). 'A Davina deve saber como

calibrar. E sO colocar no gelo derretendo e marcar  0°C e

na agua fervendo e mércar 100°c,

hgoxa.a EXperiéncia: pega que arranjem duas va-
silhas iguais (dois potes de maionese ou dois copos de papel).
Na verdade o que queremos € duas massas iguais de agua e de
terra: se vocé conseguir balanga & melhor. Se nao, cologque
dois volumes (duas vasilhas) iguais com terra e agua. Deixe
I,espago para o termometro (garanta que ou as massas Oou OS VO~.
lumes de terra e de.égua s3o iguais). Seque bem a terra (dei
xando-a no sol ou colocando-a no forno até que fique esturri
!cada).

Envolva-os em sacos plasticos para evitar a umi-

dade. o

Aproveite um dia de sol e deixe-os umas duas ho-

ras sob o sol forte. Vocé poderia aquecé-los direto no fogo

- 0 problema & nao gueimar OS sacos plasticos e nao deixar a

dgua ferver (se vocés nao conseguirem entender o porque nao

deixar a Adgua ferver escreva perguntando) .
' ol ou aguecer se es

Confira antes de colocar no S i
a , i do por exemplo 1
tao 3 mesma temperatura: isso pode ser garantido p mplo, |

: ' ; ' & a de
Juardando-os juntos toda a noite até a hor

colocar no ﬁy
sol. ' . . 1
. mo tem- il
0 resultado que S€ obtém & que, com O MeS
5 , .

-

e




- ge aquecimento, a mesma , '

| PO quantidade de terra e agua, sain-

1 m,da mesma temperatura a ter i '

‘ ra fica mais quente que a agua
I

; i a altura da gota de 3 ndo o vi-
ou sejas g gua no canudinho quando i

gro estd envolvido de terra & maior do que gquand ta col
o estd colo-

cado na agua.
A experiéncia é f3 .
periencia e facil, mas & boa de ser feita pe

los alunos para entenderem cuidados que a gente precisa to-

 mar para chegar ao resultado: tais como secar a terra, envol
. r

yé-la em plastico, envolver a agua em plastico para @ car

jgual a terra (nao ter perigo de ser mais facil ou mais difi

cil de esquentar) , etc..

Com os alunos o importante & encaminha-los para
que cheguem sozinhos as conclusoes e fazé-los participar das
decisoes que sao necessarias para os cuidados acima. . Vocé

. ’ L N
precisa sempre conduzir: perguntar, propor, mas O ideal & que

-

eles consigam decidir.
~E ldégico que - qualquer sugestao que tenha o mesmo
efeito das que propus acima & igualmente boa e deve ser apro

veitada.

3) A terceira fase seria a discussao desta experiéncia ou se

vocé achou melhor nao fazé-la, a discussdo do relato que

vocé deve ter feite dela.

. A Agua custa mais a aquecer do que 2 terra.

. Portanto, se misturar agua na terra ela deve agquecer

mais devagar. Isso pode S€X obtido perguntando aos alunos o

; ‘ agua a ter
que eles acham que aconteceria se acrescentassemos g r

{cil de ser aquecida pelo

ra, Seria mais facil ou mais dif

s0l1? Esfriaria mais rapido ou mais devagar

i Sy
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3a Semana
..--'.‘"—_’-_—-

Se Vvocé preci
P 1Sou de mais tempo antes ni3o se preo

cupe, desde gue ndo tenha passado da 4a semana

Objetivo: '
JeLtlVo: sabemos que as plantas necessitam de

jgua e que a agua ajuda a manter a temperatura do solo Des

ta entender como O solo faz para armazenar agua

Procedimento: colocar .o objetivo para a classe.

anotar e discutir as’'solugdes propostas. Tentar levar sem-
pre a experiencia (que eles ja tem da pratica ou que fize-

ram) em conta.

Me parece que o caminho mais facil de aparecer &
discutir como & feito o solo para dal entender como ele pode
guardar agua. ; s

Vocé deve leva-los entao a retomar os solb; usa-

dos para plantar feijdo no comego desta fase. Tente que des

crevam as semelhancas e diferengas dos tipos de solo. [Duas
sugestdes: cada grupo com um tipo diferente de solo e compa-

ram-se as descricgoes dos diferentes grupos de cada grupo com

dois tipos de solo que devem comparar] .

Dessa discussao o que seé pretende € pergeber que

0s solos sao composto§ de particulas (grios, pds, etc.) e que

” : Yo.
s30 de tamanho diferente, poOTr exgmplo ra. areid € B9 LRkt

A sequéncia é tentar entender porque ou como OS

graos guardam agua.

Uma forma de simular (representar) a idela & em~

utas (laranjas ou outras frutas mais

Pilhar uma porgao de fr
| e elas. A agua escorre

. z r
Ou menos redondas) e Jogar agua sob

. 1as .
© quase nio fica presa nas laranj

o e e e e G N ey




Sera que com
graos menores acontece alguma coisa diferente? .

A sugestao aqui & fazer com os alunos as experi-
gncias que fizemos de capilaridade: mostrar que se o espago
entre duas coisas for muito pequeno ele tem a tendénéia de
;_guardar agua. )

Use agua colorida com anil ou tinta de caneta,

& na unci ? i i a
(café nao £ >ionou, lembra? Fica muito grossa a agua); ca-

nudinhos de largura diferente e abra as laminas de vidro co-

mo na fig. 7-19, item D, pg. 127 do livro Fisica na Escola Se

cundaria, vol. 1.
Como vocés devem lembraf essas idéias sobre pro-
priedade de reter a agua acham—se descritas nas paglnas 124
a 128 desse livro e nas paglnas 348 3 354 do vol. 2 de Ini-
ciagdo a Ciéncia.
Se houver alunos que tem facilidade de ler, in-
 centive-os a consultarem esses Ou outros livros que tratam do

assunto.

0 resultado da experiéncia & que a agua sobe mais

- M - o o
no tubo mais fino e & preciso a partir dal chegar a conclu

sao de que ela estd mais presa. por isso que, tendo graos

pequenos, o solo consegue armazenar agua.

Use o exemplo do lencgo de papel (serve papel hi-

& dgua esta
gidnico) . Pense com eles que o que ocorre & que a agu

i el.
caminhando pelos buracos entre as fibras do pap

0 'mp0r£ante entdo & gque sao os buracos pequenos |
b ¢ 1

|
. Que tem capacidade de guardar agud: ji.

elagao entre © tamanho do grao e hw

Existe alguma I

- te considerar que O es ) !

O espago entre os graosy L

ra

.-v.'.',-._iﬂ" g




-

funcdo da f =
pago & ¢ orma com que sio empilhadas as coisas. Acho
- C
umas tentati ' i |
que alg *vas de empilhar coisas semelhantes e dife

de preferénci
rentes ( ia arredondadas)
sempre do mesmo jeito e

. yer O espago que sobra entre elas
!

Val ser importante para

& para discut s L ;
que de p ir depois a importancia de arar ou revolver

a terra.

4a. e Sa. Semanas
4a. =

ObIEtiVO} com os diferentes tipos de solo se com
portam no armazenamento de agua?

Vou fazer um resumo das idéias principais e in-
dicar a bibliografia que existe ai sobre isso. O ideal se-
ria montar pegquenas experiéncias como as que se encontram no
Sera

vol. 2 de Iniciacdo a Ciéncia & partir da pagina 348.

uma questao de tempo e da reacdo dos alunos pesar o que & me

lhor: acho importante que pelo menos algumas experiéncias se

jam feitas e as outras discutidas antes de apresentar o qua-

dro dos resultados.

AREIA: 1) formada por particulas grandes e com muito espago

entre elas

2) retém menos agua

3) transmitem pastante agua

4) a Agua sobre mais rapido a uma altura pequena

5) diminui pouco de tamanho quando perde agua & au”

- menta pouco guando recebe agua

6) sempre deixa passar agua-

pequenas € pequenos espa-

BARRO: 1) formado pOY PartiCUlaS

cos entre elas

2) retém mais agua

.';;_'-\_Z,;-'.. = S




BARRO: 3) transmite Pouco a agua

4)

5) contrai (diminui
(diminui ge tamanho) bastante gquando seca

€ aumenta bastante quando recebe agua

6) depois
- 6) P de bem molhado e Comprimido (apertado) ve-

da (nao deixa passar) a agua

gIBLIOGRAFIA: Iniciagdo 3s Ciéncias, vol. 2

Item 1) € observacdo direta

2) a experiégcia de capilaridade ou pg. 352, fig. 85
e comego da pg. 352

3) pg. 353, logo apds o item 2

4) fig. 86, pg. 353, Ultimas linhas da pg. 353 e co-
- meco da pg. 354

5) fig. 87, pg. 354, local assinalado da pg. 354, e
fig. 80, pg..348 '

6) & o final da pg. 354

dessecado = secado = seco

Ficou ai o esqguema da balanca. Se vocés acharem
que vale a pena eu posso mandar outras instrugdes para vocés
montarem a balanca e poderem por exemplo, comparar a massa do

solo seco e molhado.

Se vocés tiverem dificuldade em organizar estas

%

semanas escrevam e pPOSSO mandar mais informa(;oes ou outras su

gestoes,

ba. Semana

ralvez seja a mais jmportante desta fase. E dis
| _ ricultura.
BRETE omres psagr B resultados estudados na ag

5 e e
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A minha su 3
gestao & '
€ organizar os efeitos e as téc

conhecidas
niGaS par-a entender como
melhorar. Por exemplo:

rPerceber que
1) qUe€ nenhum solo & s5 areis ou s6 barro. Em

geral & uma mistura dos dois,

2) Discutir o que se f
az
quando se ara a terra ou se "a
fofa“‘ ‘
186 i )
3) Qual & a diferenga entre adubar com produtos quimi-
cos e produtos organicos (esterco, etc.)
4) Como que a agua vem do leito do rio para as raizes
5) Em dia muito quente € melhor manter a terra Umida ou
seca? Por que?

6) Plantas gue precisam de muita agua podem ser planta-

das na areia? E no barro?

S

Talvez fosse a hora de buscar alguém (um agrono-
mo, um agricultor experiente) e trazer para discutir com a

classe as dividas que restam.

.Se vocds conseguirem leva-los a discutir-a prati

ca de trabalho, melhor.

Do meu ponto de vista falta ainda discutir como

a agricultura foi evoluindo com O tempo. Talvez uma setima

semana aonde se faca uma pesquisa na enciclopédia para ver CO

mo os povos antigos e os indios plantavam, seguida BE. i L=

b O ro-
vantamento de como os pais plantam € como OS agronomos P

Pdem que sejam as plantagoe€s:
Seria muito rico Se€ a gente conseguisse perceber
ode estudar para

Porque essas mudangas ocorreram = O gue s€ P
: i ' e sobretudo me-

melhorar o traba]lu:, faZé‘lO mais produthO

lhor para aqueles que o fazem.

el

s
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culdades que estdo tendo.

 SEbt s v iR

Por fa
VOX escrevam mandando as dividas e as difi

O trabalho de vocés est3 Ootimo. 86 gostaria de

ajuaa-las mais.
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SOCIEDADE EDUCADORA SKO FRANCISCO

CIﬁNC:RS

poen

SAO PAULO DO POTENGI - RN

© pgTUD:NDO AS DOENGAS MAIS COMUM

¢is gue pega por contagio:

GRIPE - doenga bastante comum. E uma infecgao do épare

lho respiratério. Geralmente provoca febre,mal

estar geral, ‘dores nas costas e dor de cabega.

Mal curada a gripe pode transformar-se em bron

guite, pneumonia e em tuberculose.

Principais cuidados:

—

- Tomar a conselho meédico,

- Usar len

SARANPO - Também & um
po apre
disso,

jam, aparecem

‘ COQUELUCHE -

pessoa CO

Procurar repousar o mais possivel;

Beber bastante liguido, sobretudo que conte-

nha vitamina C

comprimidos, analgé

sicos e antitérmicos, para combater a febre,

as dores do corpo € dor de cabeca.

¢co ao tossir ou espirrar, para nao

contaminar outras pessoas.

4 doenca causada por virus. O saram

senta 0S sintomas de uma gripe. Alem

as pessoas com sarampo ©S olhos lacrime

manchas rosadas pelo corpo. Uma

m sarampo facilmente transmite a doen

ca a outras pessoas-
pactéria. Tambemn chamada tosse. A-
cas de 5 a6 a

a com coqueluche a-

causada Por
retudo crian

nos. Alem da
taca sob

tosse muito fort

eyt

¥ e - .'

-

s Epempe_——.
et e e
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pETANO

vARIOLA =

TUBERCULOSE -

Um corte, um arranhao,

res: ifi ‘
presenta dificuldades respiratoria

€ outras lesdGes na pele

podem cau = -
Sar o tétano. o micrdébio vive no ar
I

na terra :
» DO esterco, na ferrugem, no 1lixo ,

etc. O té € i
c. O tetano & muitas vezes mortal. Em

mui-
tos caso
S ele pode ser evitado, protegendo- se
o co a -
rte, o arranhgo ou a ferida, da terra, da

oeira, c i 3
| & - om O uso do soro antitetdnico quando

_receitado pelo médico.

A pessoa com variola apresenta os  seguintes
sintomas: febre alta, mal estar, dor de cabega,

formagao de bolhas na. pele.

Doencga muito contagiosa. Pode atacar varios or
gaos do nosso organismo. A mais comum é a tu-
berculoso pulmonar. Ela se manifesta pela tos-
se seca, febre e escarros com saﬁgue. . Apesar
de altamente contagiosa € bastante grave, e

facilmente curavel quando diagnosticada logo
no inicio.
Principais cuidados:

- Evitar transmissdo da doenga. Pra isso deve

manter certo afastamento das outras pessoas,

evitando tossir sem & protegdo do lengo, nac

cuspir no chao.

- Internar num sanatorio; '
Cumprir as determinagées do médico aos reme=

dios € alimentos.

| iliare ara
Fazer tratamento geral dos familiares p
a
v - & vacina
i o. Deve-se usar a vacin
taminagao-
evitar a con .

BCG.




QUTRAS DOENGAS

ngite aralisi jl . . '
Mel’li g + P Sla nfantil : PN i . :
+ difteria, tracoma,

bronquite, doenca de chagas, 1
» lepra, sarna etc
c.
DOENGAS DE DESNUTRIGAO
poengas de coragao, reumatismo, raduitismo e gastrit
astrite.

VACINAS CONTRA DOENCAS CONTAGIOSAS

Captra MERIAGLES., variola, coqueluche, tétano, difteria, tu-
r

perculose € paralizia infantil.

DOENCAS CAUSADAS PELA AGUA

FEBRE TIFOIDE - bactéria & transmitida diretamente pela agua,
ou através de legumes, das verduras, do lei-
te, etc. contaminados pelas moscas.

Deve ser combatida por meio das seguintes

medidas:

a) tratamento da dgua por meio das seguintes

medidas;

b) jnstalagao de redes de esgotos adequados;

c) tratamento higiénico do leite;

d) vacinagaos;

e) combate das moscas transmissorasy

£) campanha ganitarias

o dbénte da febre tiféide deve ser isolado e
s roupas devem Sser fervidas. Devem tambem
- seguir rigorosamente as prescrigoes médicas.

e S
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pISENTERIAS = EXistem dois tipos. a gisenteri |
ria amebiana e a

disenteria i
. bacilar., as disenterias trazem per-

turbacdes j i
c intestinais, tornam as fezes 1iqui-

das (diarreéei
re O

ia) e causam colicas; muitas vezes

o doente
Se vacua fezes com sangue, devido as

lesoes intestinais. |
0O trat i ‘

amento da disenteria deve estar sob cui- ‘
dados médicos.

. COMO EVITAR:

a) Beber agua filtrada ou fervida;

e oot

b) As verduras, as folhas de saladas devem ser
lgvadas. Elas podem ser portadoras de ame-
bas.

A MALARIA - Também chamada de paludismo, & umé doenga pro- %

vocada por um protozoério (pequeno ser de uma ﬂ

sd célula). A Malaria & transmitida ao homem

pelo mosquito.

SINTOMAS:: Febre alta, e acesso de frio. i

COMBATE A MALARIA:

a) Combate aos mosguitos com inseticidas. Esse

trabalho & de fundamental importéancia. 0 i

duito p5e seus ovos nha agua, de onde sai i
!'.!

mos

uma larva.
vem larvas dos :

b) canalizagao da agua onde Vi

; I

Lombriga, Oxiurus, Solita-

A VERMINOSE - Vermes -~ (Amarelao. @

ria)
por parasitosr tambenm chamados de ¥

sao causados

e Mo e

o

S

|



vermes
+ que vivem no intestino do homem

- E a
Existem varios tipos de vermes.

. do sangu
gue que sugam nas paredes do intesti-

no da pe
a pessoa ou do a;imento que encontran

no intestino.

A ESQUTTOSSOMOSE = E provocada por um verme. O doente: tem Gias

éi . . .
reias, hemorragias intestinais, complicagoes

com o figado e a pancreas e sente dores abdo-
.minais.

. Sé'desenvolvem da seguinte maneira:

. Os ovos sao eliminados junto com as fezes
nas larvas chamadas miracidios.

. Os miracidios penetram no corpo de um cara-
mujo (molusculo que vive dentro de um con-
cha e na agua), e sofrem transformagoes dan
do.origem a outras larvas que possuem cau-

das e sao chamadas cercarias.
As cercarias saem do caramujo e passam no-

vamente para a agua. O homem em contato com

a Agua contaminada, & infestado pelas cerca

rias, gue penetram no seu corpo pela pele.

PARA EVITAR:

Nio tomar banho em sguas represadas e naque

ue existem caramujos.

las onde Sse€ saiba 4

. Destruir ©0S caramujos.

partes dos alimentos que se en

LOMBRIGA - alimenta-se de

contram no jntestino.

e 0os OVOS
A infecgao acontece quando S€ engol
contaminada ou mesmo atraves
a

através de agu

e
R

L i

e

. =

e
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OXIURUS

Bibliografia:

Manual de sade Piblica para lider

de mao suja.’
Pode-~se evitar: : 2

Filtrar a agua ou ferver,

A infes@agao pode ser por agua,
I
tas contaminados.

Para evitar:

ferver ou filtrar a agua
- lavar as frutas e verduras

- lavar sempre as maos
- lavar e ferver as roupas da cama

- fazer periodicamente exames de fezes

OBS.: Disenterias, vermes e diarréias:

verduras e fru

Se desenvolve dentro do organismo da pes

soa doente atraves das fezes da

doente que entra em contato com a’

bebida ou para regar alimentos de

soas sadias.

engas Comunitarias;

- i et ude
Programa de Educagdo Comunitariad para a sau

Programa de saflde

Autor: Carlos Barros

pessoa

agua

pes-

Maria Julieta da. Silva

professora

il

——
*

i




smﬁgdade Educadora Sao FranciScQ'

= s 2

saJPBUlO do Potengi

Crpe

TR

ESTUDO EM GRUPO S ‘ b

;A0S REFERENTES A 1979

Y : . o
 procurar no livro de 6bitos no cartdrio e anot i
; otar:

a) Quantas criangas menores de cinco anos morreram e @ 1
. e qua

doengaj;

p) Quantos menores de 50 anos e maiores de cinco anos e de . ‘ ¥

qﬁal doengaj | T e

¢) Quantos maiores de 50 anos e de qual doenga;

A
»

Participantes do grupo

Maria Julieta da silva

professora




sc:’<=i‘°-“m"3‘e Educadora S3o Francisceo

530 paulo do Potengi

g pesquisar na farmacia SaNTa RITA; Referente a 1979.

A

a) As doengas mais comuns que sio consultadas;

e o I e i R e

ecsni g e et

b

b) Os remédios que mais vende e para que serve;

o e i e

*

Participantes do grupo

Maria Julieta da Silva

Professora




soc:[EDADE-. EDUCADORA SZO FRANCISCO

g30 paulo do Potengi - : )

ESTUDO DO GRUPO

-

pesquisar no hospital: Dat_iOs referentes a 1979

a) As doengas que mais aparecem em crianga;

p) E em adultos;

S

c) Doencas gue mais apareceram em 1979 para consultas;
i

"

Componentes do grupo

professora: Maria Julieta da Silva

P . 2 e

i
i
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CADORA SE0 FRANCISCO i
SAO PAULO DO POTENGT
: |
_ pluno (@) ;
| gériei__— . Data:
Exercicio de Ciéncias %,
] - Marque COm um X as alternativas corretas: %
4 . - . HI
a) ( ) A gripe & uma doenga que pega por cont&gio. c
p) ( ) Sendo. mal curada a gripe pode transformar-se em bron L
quite, pneumonia e em tuberculose. f
¢) ( ) O sarampo nao apresenta sintomas de uma gripe. i
a ( )o tétano pode ser evitado com a vacina triplice. 4
e) () Reumatismo € uma doenca causada pela agua. %
f) ( ) Febre tifdide & transmitida diretamente pela agua. i
g) ( ) Gastrite & uma doenca da desnutrigao. i
n) () variola & uma doenga transmissivel. i
; _ ?
2 - passe .um trago abaixo das doencgas causadas pela agu |
Gripe - variola - vermes = tétano - febre tifdide - ;
i
' -~ " f
disenteria - amareldo - meningite = doenga de chagas ;
diarréias o |
i cem em sua familia ou
3 - Cite algumas doengas gue mais apase
até mesmo na vizinhanga.

e
——
———




1 - POCOS

RIO GRANDE.DO NORTE
SOC
IEDADE EDUCADORA sXo FRANCISCO

SEO PAULO DO POTENGI

CuU ' ‘
IDADOS NO ABASTECIMENTO DA AGUA

- Ao escolh .
er o local para cavar o poco ter cui-

dado - 3
o P?ra dque seja afastado das fossas e dos

depositos de lixos.

. Perfurados - diametros da ordem de 30 cm

. Cacimbas - diametros de 80 cm & 50 cm.

PRINCIPAIS CAUSAS DE CONTAMINACAO

. Contaminacdo direta: por impurezas que  caem
através da abertura do pogo, pela corda, pelo
balde, etc..

. Contaminagao por enchurrada que entra pela a-

bertura do pogoO.

. Contaminagao pelo subsolo: contato com fossa.

pROTECAO DOS POCOS E CACIMBAS

. Localiza-los de forma a nio ter contato com

fossas, lixos e outros dejetos.

. No ponto mais elevado do terreno.

0 mais distante possivel e €m diregdo oposto ao
fossas € esgotos.

escoamento subterraneo das

gtabulos € currais ou 1i-

. No minimo 30 cm de €

nhas de irrigagao gub-superficiais-

15 m de 1lin

has de esgotb; 45 m de

. No minimo

|




fossas e 15 &
m de depositos de lixo ou estrume
Em cercad o '
© de 30 m onde nao entra animais

Sempre i
P mals alto do que todas as fossas.

Proteca i
€¢ao contra infiltragdio de agua da  chuva

que escarre no Chao

Parede 1mpermeavell até 3 ou 4 m abaixo do solo,
subindo 1 m da parede de concreto, tijolo com
juntas revestidas de cimento, areia e impermea
bilidade ou tubo de cimento. )
. Por vqlta do pogo construir valetas e colocar
ao lado da parede dele monte de terra, de modo

gque a agua escorra para fora do pogo.

. Além disso, o pogo deve ter sempre uma cobertu

‘ya e, ou usar bomba, ou proteger a corda e ©O
balde de “contaminagao, guardando-os em - lugar
coberto e protegido de insetos e outros ani-

mais.

2. CISTERNA

Desprezar as primeiras aguas gque caem evitando

a poeira e O egscoamento que Se€ acumulam no te-

lhado.
Filtro de cascalho para evitar a'entrada de in

setos na cisterna ou tela suficientemente fina.

*
»

i i aveis, tampa
. Cisterna enterrada: cobertura € paredes impermeaveiss p

banajustada.

: . ara evitar en-
+ Sangradouro deve ser protegido com uma tela P

trada de insetos.

ara evitar
+ A retirada da agua deve ser feita POT uma bomba P

s usadas para tirar agua-

Contaminagao nas yvasilha

e

S el e B ckir =

SRS

o

— g T




RIOS E FONTES

pevem S€¥ usadas quando tratada pelo municipio

poda agua dg rio deve ser considerada contaminads ate

e faga dela um tratamento adequado;

yas certamente os cuidados que se dizem para fontes e

gos podem Ser estendidos para o rio.
_ contato com esgoto contamina a agua;

. presenga de animais e plantas em local proximo de

ge coleta a dgua também contamina.

que

po-

onde

, 0 certo e coletar a dgua do rio para uma caixa d'agua onde

seja tratada e fique fora de contato de animais, da

‘da enxurradas e das plantas.

pProfessora: Maria Julieta da silva

3a. serie C

agua




I
RIOS E FONTES . :'
pevem 56T usa quando tratada pelo municipio.
* 2 2 ‘I ]
z io dev _ i
roda agua de ¥ € Sexr considerada contaminada até e H
. faga dela um tratamento adequado. i
s I '.*.
Mas gertafiente os cuidados que se dizem para fontes e po-
os podem S€r estendidos para o rio.
¢
contato com esgoto contamina a agua;
. presenga de animais e plantas em local prdximo de onde
ge coleta a dgua também contamina. :
1
o certo & coletar a &gua do rio para uma caixa d'agua onde i
: ] _ |
seja tratada e fique fora de contato de animais, da agua i
.&1enxurradas e das plantas. ‘f
e
|
b
! i
:"!_;'
H
i
t
$
: |
i ieta da Silva
professora: Maria Juli

3a. série C
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SoCIEDADE EDUCADORA SEO FRANCISCQ .

ALUNO s — ..

= .e “Cll
ar sert
AVALIACAO DE CIENCIAS

1.-Pense e complete:'

a) Em gue lugares vocé encontra agua?

Em sua casa: __

No campo 3

p) a dgua nesses lugares g

7 - Assinale com X o certo
A dgua gue vocé tira das cacimbas, barreiras, rios, deve.
. ser tratada para que?
( ) para ficar mais. saborosa
[ ) para eliminar O microbio que provocam doengas

( ) para tirar o barro ou ferrugem

3 - Cite dois processos de purificagao da agua

4 - Responda:

b

- Porque a fervura purifica & agua?

5 - Marque C para os certos € E para os errados

a) () A agua potavel nio contém microbios.
b) () Nas fontes de.abastecimento d'agua onde_hé. pre-
senca de animais a sgua nao & contaminada. |

¢ )-Agua poluida & a que contém restos de.animais ou

em estado de jecomposicgao:

vegetais




' §0CIEDADE EDUCADO nd
SE0 PAULO DO A "
POTENGI - RN J
GSTUDANDO 2 AGUA
DESINFECCEO CASEIRAS D'AGUA
3 ?gvura - tempo minimo de ferwvu : ??
rer=—— Ifervura 15 minutos. A vazilha &
em que for guardada deve ser sempre coberto e Ti
a agua deve ser agitada, antes de bebida i ’j
] " . . | ‘n
.. Todo - Aplicar 7 mg/litro de agua, agitar bem e guar 1 |
dar por 30 min. Antes de consumir. %ﬁ
i . . A t — . - \ I.
-'cuidados gente ndo compra iodo puro, s dissolvido fio
I. -I:1
_em Agua. Dal para obter 7 mg de iodo em geral L;
| precisa-se de uma quanﬁidade bem maior -solu-
E

cd3o. Por exemplo: Uma solugdo de 7% de  iodo

% (7 g de iodo para 100 1 de agua) para obter ao - LE
= CLORO - 0 mais facil aqui 3 usar agua marilene. %ﬁ
i

. l

i a {

- Como usar - 1 gota de agua marilene por 1itro de agua a %ﬂ
¥

ser desinfetado. : EE

1 colher de cha — 100 1 de dgua limpa = Efﬁ

Fﬁ

- LIMPESA DOS RECIPIENTES i
il

ransporte ou guarda L

Latas € panelas onde se t ;

i 5 em 15 4
dgua devem S€r sempre limpas e de 1 ; ﬁ
dias

i de 30.
dias (no minimo deixar intervalo

quando 2 jgua deve Se€r

entre duas limpesas):

trocada.




+ guardar g '
€mpre en recipientes tampados

desinfetar os récipientes

encher
as vasilhas con dgua e colocar 20 go

tas a i
de agua marilena por litro de agua. Se

colher

Feche a vasilha e agite bem

Deixe ficar por 30 min. Esvazie e enxague 3

vezes com agua de qualidade boa, ja tratada

Professora: Maria Julieta da Silva

S3io Paulo do Potengi, 29 de abril de 1980.




5uge
jor a CCL

stoes dos alunos com relaglio a Aivulgagio do
HIDADE, N

S0 TEDADE EDUC;’\-.DORJ’L SKO Fm‘s‘h101~co
5X0 PAULO DO POTEL )

I RN
BELAXNO D& -
== 2% DpIvurcagxo

Os alunos n3 X (s
: nao se acham com condigoes para se responsa—

bilizarem en divulgar, portanto propuseram ques

er . . ~
Solicitar a colaboragiio dos professores da Igscola;

Ao Grupo de 4Apoio;

Prefeito;

Secretaria de Lducagdo Municipal;
Fiscal de limpeza publica;
Pessoas da Comﬁnidade;

~
CRGAOS

PREFEITURA
SUCAM |
HOSFIDLAL
Secretdria de Zducag¢iZo unicipal
CAIARA DE VERBADCRES
o Nonio %@w da 4o
' Proft.: laria Julieta da Silva

33 série "C"

550 Faulo do Potengi, 06/05/80

RSl .

B e

T

EETUDO DA AGUA,




SMHEDADE EDUCADORA SA0O FRANCISCO

go paulo do Fotengl, 24 de mais ge 194,

ESTUDANDO A ZGua"

pALIAGEO ORAL i
{

perguntas: . - : E
] - Foi valido o trabalho em grupo? por que?

9 - Devemos continuar com atividades dessa natureza?

3 - 0 que vocés acharam do trabalho realizado? Por que? ; ffﬁ

4 - valeu a pena as descobertas?

[
1

E justo que estas descobertas permanecam somente na comu

nidade escolar, 'ou deve se propagar por toda COMUNIDADE?

solugdes dadas através dos alunos

1 - Foi valido. *Porque o trabalho em grupo & uma troca de
iddias entre os membros gue compoem O MESMO;

*porque diante de um debate um colabora com

o outro nas dificuldades;
*porque o colega de aula pode ter uma visao

melhor sobre o que estd sendo estudado.

*
»

2 - sim, devemos.

i O Ppro
B Muito proveitoso. *porgque conhecemos mais de perto pro

sar a pessoa.
blema da &dgua contaminada € © que pode Caus 0

= esquisas realiza-
*porgue através das pesd

de abasteci
das observamos a falta de ]1impesa nas fontes de 1

. .
a iciplO.
mento d'agua do nossO Municip .
| *pDescobrimos varias doengas cau
e -
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1v0 DE_JULIETA
SRS

E
5&3PaUlo do Potengi,

scola Sao Francisco

28 de Marco ge 1.980.

yATERIA : Ciéncias

OBJETIVO

lo do Potengi e ver a Sua relagao com a aqua.

CONTEODO : As doéngas

aCAO DIDATICA:
' . Dividir a turma em grupos
. Pedir que sejam levantadas as doencas mais conhecidas
que eles observaram acontecer em sua brépria casa, na
vizinhanca, ou até mesmo na comunidade. | -
. Procurar descobrir dos alunos qual a causa das doengas
por eles. citadas.
. Apresentagao do trabalho
. Debate

AVALIACAO :
. Listagem das doencas que foram citadas pelos grupos,em

3 colunas.
. Ver com os alunos a origem destas doencas.

L

ATHHDADES RELACIONADAS:

. Distribuigao de tarefas. Obter dados referentes a 1979

e : tar
obi dquia e ano :
. Procurar o livro de obitos da paroquia .
morreram e
- quantas crianc¢as menores de 3 anos

qual doenga ;i .
T quantas maiores de 50 anos € qual doeng

 Grupg ;

I i i :
dentificar as doengas mais comuns em Sao Pau-~

QTR T N AP

e

-rear




') ,:!,)

( 'ﬁ I

o

2 E‘ :

Procurar Os mesmos g : i

* S ado - M|

- s nO Catorlo' ST ]

RUPO : i

3¢ G . il
. Procurar os se i

., Ver quais sao e o 5

* as dQEn?as Mals comuns que aparecem 12 1

uais os remedi ‘ < : Iy

. 0 medios que mais vVende e para que servem :

49 GRUPO : _ ,}

. Ir no hosovital '

. Ver quails as éoengas que mais avarecem em criancas e |
adultos; : ’ _;

. Doengas que mais apareceram em 1979, 3 ]'%

1

~ 0

0BS. : Nao foi feito a distribuicdo de tarefas. g
i 1

i

i

{:i

i ,“

| .;il:i-
it
B




gscola sao Francisco

sao paulo do Potengl, 04 de Margo ge 1,95,

amERIA: Ciécias
WATERIA

1) OBJETIVO: Identificar as doencas cay :
sadas Dela
mais doencas agua das de

11) CONTEODO: As doengas

11T) ACAO DIDATICA:

. Perqunta aos alunos

Voces estao lembrados que na aula anterior citamos/
varias doengas que vocés_costumam observar em seus/
familiares, vizinhos, etc.?

. Quais sao as causas dessas doencas?

. Escreveu no quadro 3 grupos de doengas -

. No primeiro grupo:

. As doencgas que tem uma ligagao mais direta com a /
gqualidade da agua.

+« No segundo grupno:

. Sao doencgas que vega por contagio

. No terceiro grupo:
Estao as outras doengas: As de desnutrlcao, velhice

falta de equilibrio de substancias no organismo,mal

funcionamento de 0rgaos

*

ATIVIDADES:

Distribuicao de tarefas para pesquisa.

Desinterias, verminose (amarelao, lombri

No 1o grupo:
it as de pele, Febre ama

ga, oxiuros, solitaria), Doeng
rela, Malaria.

Resfriado, Tuberculose, pifteria, Sa -

rupo : 3 el -
el o yvariola, Tracoma, Paralisia In

ramno, Coqueluche,

fantil, Sarna.




No 39 grupo:

Reumatismo,
trite. '

Doencas do coragao, Gas -

CAUSAS DAS DOENQAS:
Falta de higiene

Andar com os pas descalso
Defecar no chio

Usar agua suja
Nao lavar as maos antes das refeicoes

As feses e urinas sio depositadas no chao
Alimentos sem ser lavados.

S Foram sugestoes dadas nelos alunos.
OBS. : :




NOTA? Agul aparscem ag folhas mlmeou

rafad
gquisa no hOSDltal as usadas para a pes

r

apéndice IV,

gscola sao Francisco

550 PaUIO, 06 de Margo de 1-980.
MATERIA: Ciéncias
f.-_-_._—-—‘

QEEEE!9§- Identificar as doencas due mais aparecem em nossa/
comunidade. .

CONTEODO: As doencgas
CONTEUDD

ACAO DIDATICA:

. Pedir aos alunos ocue formem varios grupos.

. Fazer um estudo sobre o que foi pesquisado.

. Pedir que os alunos citem as doencas e distribﬁir em [/
trés colunas no quadro de giz.

. Selecionar as doengas causadas pela agua.

. Tendo sido feito a avresentacao do trabalho em assem =
bléia, distribuir uma apostila vara reforéar o que foi/

estudado ate agora.

Dados referentes as pesquisas:

Giardia, Febre tifodide.
Farinoite, Amidalite, b 4

A - Desinteria, Verminose,

B - Insuficiéncia respiratoria,
Grine. E "

O ; i s

C - Raquitismo, Cancer do estomago, Eczema, Disturbio

Nervosos, Pneumonia, Anemia.

Causadas pela agua - Desi
de.

' ais comuns.
NOTA Seque aqui apostilas sobre doengas m |

Es 2
€0la 830 Francisco

.980.
30 Paulo 4o Potengi, 11 de Marcgo de 1

interia, Verminose, Febre Tifol

i




" PLANO Dp .AUI.[.A
-—_-_-._-—.—"———-——-—_

IR T T A e

ciéncias 3 ' ' 0
: pTIVO: Determinar as ¢ l
QBIETIVO . : ausas de Contaminagdo da Zgua.

CONTEUDO: Causa da contaminacdo da aqua

AcEO DIDATICA:

. Soliciar aos a}Unos que se agrupem (5 elementos em ca-
da grupo) - ;

. Uma aluno anotara as sugestdes dadas. . SR

. Distribuir perguntas que devem ser respondidas vor to-

dos os componentes do
. Fazer uma analise das

. Formar uma assembléia

grupo.
respostas adqguiridas e anotar.

trabalho.

vara apresentacao do

. Escrever no quadro de giz- as condicdes.

TRABALHO EM GRUPO (MIMEOGRAFADO)

Resposta:

“a) De onde vem a agua qué vocés usam em casa?
b) Como ela chega até voceés?
c) Como usa guardar a agua?

Respostas: (5 grupos)

a) cisterna
rio

baneiro

b) calao
latas
banil

tambor

c) jarra

filtro

tambor

Ll

ex.d'agua |

N
[N

cacimba
gquartinha [

~MNiiv

cano tanque
balde

Oeiro d'agqua

e

pote 1

ANOTACOES: JULIETA

%Q_RRALIEADO EM CLASSE

i a
. Apresentacio do estudo em

runo:

Grupo IIAII

. Maria Fdite dos Santos

o resnondeu assim:

+ O nosso grun
9 usam

2
-~ em casa:
a)De onde vem a aqua queé el




- Cisterna
- Rio

- Baneiro
- Cacimba

b) Como ela.chega até vocég? ,
- galao r

1

latas
- barril
- tambor
c) Como usa guardar aqua?

- jarra - fj - i a
jarz iltro tanque - caixa d'agua

- tambor
Grupo c)
a) 01sterfa b) galao ¢) quartinha
cacimbao barril filtro
barreiro ' latas tanaue Gl
rio : jarra %ﬁ?
. A
_ tambor il |
Escola S3o Francisco e
- it
Sao Paulo do Potengi, 13 de Marco de 1.980. , i

PLANO DE AULA i

:
Continuagao da apresentacao do trabalho em gruvo hé
‘Diante do debate conclui gue as perguntas respondidas foram ;i'
idénticas. ;
Reforgar: como a agua chega taé voces? Como usa guardar a /

agua?

L

ANOTACOES NO CADERNO

Escola Sao Francisco

. 980
50 Paulo do potengi, 18 de Marco de 1.9

PLANO DE AULA

§ 3 i zaqgem
9&3&!!9: Verificar a anrendiz




M: "Estudando 3 dgua”

NQELEEQ&EEE&: Fazer uma avaliacio escrita

NoTA: Sem data
refor¢ar © que ja foi estudado

ACAO DIDATICA
ACAO DIDATICA

Apresentar um cartaz: '
| Como a agua chega atd vocas?
- galao
barril
latas
Pedir a um aluno que venha ao quadro escrever como usa guar
dar agua.
Apresentar um cartaz:
- tambor ¢
tanque .
pote
filtro

cisterna

Perguntar aos alunos:
" Com 0 galao que vocés -utilizam para buscar agua no rio, vai

Para a cisterna? .
i a 111 a tra =~
Vocés costumam lavar vasilhas que sao utilizadas par

a >
Zer agua para o consumo da casa:

E a i ilha suja para /
Do mesmo jeito que traz a agua, deixa a vasilh _ J

- L3 i ',
ir buscar agua no dia seguinte? a lata que
. esm 3
Yocd costuma tirar agua na cisterna com a m

/

2
Vai buscar no rio, sem lavar?

= o sao? .
As vasilhas onde usa guardar agua, com

os

: i i ente pelos alun

AS perguntas foram respondidas individualm io e da cis -
| " : squa do rio

Usamos as mesmas vasilhas para tirar ad

Un aluno resvonde cue:

et o A A s AR M -

e e —




com &
diret
yar € VO amente para a cist

mesma ¥asllha que trago agua da cacimb
aCimba,

€rna.
Osbanls nao sao lavados diarlamente

nao costumo la

Pois ach ~
nraﬂsa devido estarmosg ocupados vara amos que nao [/

a mes : :
dos 0S dias. ma finalidade to -
po mesmo Jeito acontece com as latas, ete
r L

gXPLICACAO
P

pois bem, Nnao podemos continuar assim, vortanto acredito que/

da vara ser feito um pequeno esforco e orocurar lavar as vasi
lhas que VOCeés utilizam vara chegar a aqua até vocés.
uma pergunta: )
vocés acham certo nao lavar as vasilhas?
Muito bem! E errado. Por que?
Isso mesmo! Porque vode causar doencgas.
pergunta a um aluno:
De acordo com © que j& foi visto: :
Nas vasilhas onde costuma guardar a &agua, vocé usa lavar bem?
Isso mesmo
Sujestoes dadas por varios alunos:
A agua & guardada num pote: um para beber
- um para O gasto
No filtro -~ Lavamos de 15 em 15 dias
No tanque - E feito limpeza todo final de semana
A cisterna - Lavamos de ano em ano.
Outro aluno: _
As maés cuidam semore do recipiente onde & quardada a AU,
0 tambor & pintado e usam tampas
Costumam lavar sempre as cisternas

O filtro & lavado todos os dias.e troca a agua.

"OT2: Seque avaliagéo com data de 18/03/80

Aqui anarece a pesquisa

EEEﬁ‘"Fontes de abastecimento d'agua

5
a0 Paulop do Potengi
Rio Grande do Norte

bt s s o

i R

Y O i S
AN T AT P

-




r

e

a phgina — com duas fotos,

B e

titulo da Dagina: #

88 na realizaca v
texto entre as fotos =~ local Fagz ¢ao do B

Campo Grande.
Fonte Baneiro

' Sao Paulo do Potengi i

fiﬂéiiﬂi - (s0 anotagoes) ]

P e

paneiro : !
A sua area nao & isolada; ‘ i

il
Ha contato com objetos; ' 4

Nas proximidades ha presengas de animais e olantas
s ] it
Na margem e completamente sujo de estérco de animais. !

E localizado no ponto mais baixo do lote. il

Ha tambem escoamento das enxurradas de riachos em que /

- L] " N ! .'n.!
ha presenca de animais, plantas, feses e outros objetos. il

Sao usadas latas e baldes, como também o barril, como va 'Eﬁ
silha vara tirar agua.

L

As pessoas entram com os nés sujos dentro da agqua e ali/

mesmo apanha para levar para casa. it

As lavadeiras de roupa, costumam ficar ao lado vara agua :

= ; + - L 1t
. so sabao tomar destino, onosto, mas o balde sujo de sa - ]

bao & usado para tirar agua.

Os animais entram para beber.

0BS.: O senhor que estava no momento foi entrevistado por um /

aluno. : LS

- -
3% pagina - (sd textos) _
2
Esta dgua & para ser usada em casa:

a i ao?
Para que serve esta agua? Usa na alimentaca

. o = i ?
0s habitantes do bairro costuman tirar agua tambéem daqui

Esclarecimento do Sr. residente

no Bairro Santos D'umont.

. j3gua nara:
A maioria dos habitantes usanm agua T

alimentagao
beber

limpeza'da casa, etc.

a neste baneiro, pois nao/

; aqu = .
Achamos melhor vir buscar ; tempo nas filas la na cis -
rder ten

Precisamos paqar e nem ne g 8




.

—_—
—
e

ST
b

terna. As vezes nio t ' %
€mos dinh : .
eiro

tao a aqua @ mais facil. @ bara comprar pao, en -
epo lmento 4
€ uma das

criancgas)t B

'var louga e roupa. peza do assoalho, la - b
| Dl
o i

42 pagina titulo: Poco (foto) ;;
Local : Campo Grande

A sua localizagao & a favor do escoamento das aguas

contato com animais e plantas. e tem i
Nio tem cobertura “{
E usado qualquer vasilha vnara tirar 3qua %%
Nao ha protegao contra infiltragdo de &aua da chuva que / ;i

escorre no chao. .

Entra enxurrada pela abertura do poco. il

¥
i 1]
Nao sao construidas valetas por volta do pogo. il
A corda e o balde nao sao protegidos de contaminacao.
Sao deixados em gualguer lugar a corda e o balde.

A agua nao €& limpa.

58 pigina - titulo : Alouns trchos do Rio Potengi.
duas fotos sob os titulos: Banho diariamente

Banho em animais

62 pagina
Rio - Lancamento de esaotos domésticos, hospital e mata-
douro.
Lavagem de veiculos
"Banho diario de pessoas

Banho em animais |
ais mortos dentro do rio(animais /

Sao jogados anim
em estado de' decomnosicao.
Presenga de Plantas

m tomando banho e o jovem que es

o animal foram apresentados para dar-nos

OBS.:- As pessoas que estava
tava lavando

algumas informagoes. o s
formacoes constataros au

Segqundo as in :
i a turma.tomando panho, mais um DOU

mesmo estando aqU91

'i



N

co alem, pessoas,

. Jua para o consumo de

As pessoas sao esclarecidas sobre as

_ impurezas i
existem e continuam a usar g " T que / b
a. '

Foto = titulo - Ianque
Foto

As lavadeiras de roupa Sempre utlllzam a agua deste
tanque.

I
A agua & completamente suja de sab3do, por usarem colo- i

car a roupa dentro para lavar.

E localizado na margem do Rio.

82 pagina - titulo - Cacimba do Rio Potengi
; Foto

Nas varzeas do Rio sao feitas cacimbas.

As cacimbas sao encontradas em grande nimero para ser/

suficiente para consumo humano.

Observamos que:

. Existe contato direto com os animais.
S3o localizadas proximas do caminho de animais, pes -
soas e transportes, ou melhor ha estrada entre as ca -
cimbas.
A maioria das pessoas entram na dgua para encher vasi-
lhas.
Nao & isolada

Ao redor & completamente sujo.

Escola Sao Francisco

$30 Paulo do Potengi, 02 de Abril de 1.980

PLANO DE AULA’

stila

: | i au
tes de abaste01mento d'aau

Distribuicao e estudo da apo
"Cuidados nas fon

Estudo em gruvoO




PERGUNTAS PARA DEBATE )

De acordo com o que foi pesqui

,) Que tipo de agua sio encon;:radassad0
= poluida ou
~ potavel? Por que?

'y 0 que vocés acha 5
p) 0 4 3 ) m gue deve ser feito vara evit
minagao na agua? e itar a conta-

¢) Como tratar da &gua na nossa casa?

Escola Sao Francisco

gao Paulo do Potengi, 08 de Abril de 1.980

MATERIA: Ciéncias
MATERLA

Estudo da agua

- ASSUNTO: Cuidados no abastecimento de aqua.

: pPOgO

i _ cisterna
cacimbas

% ' rios
fontes

Cuidados com a higiene da agua (debates)
Agua na transmissao .de doengas: '
uso de agua e salde

DEBATES : doencas de falta d'agua
principais doencas transmitidas pela agua

2 Como tartar da agua -de nossa casa
! LY
Vi Anotar no caderno medidas que devemos tomar para sa

ber como tratar a agua de nossa casa.

Escola Sao Francisco

Sio Paulo do Potengl, 16 de Abril de 1.980.

AVALIACAOD

Escola s3o Francisco

a - 80.
S380 Paulo 4o potengi, 29 de april de 1.2

v S

ST e et el e




A

I

Distribuicao
S dos metodos de tratamento 4 : i
gao caseira d'Aqua", - a Desinfec ~ |

* ESTUDO_EM_GRupO

Processos de pruficacao da dgua .
Limpeza dos recipientes il

© ATIVIDADES

Verificar a 1i osi 3
a limpeza do depdsito d'agua da escola,

NOTA: Ver texto "desinfecgao caseira d'agua® ' i

Escola Sao Francisco

g830 Paulo do Potengi, 06 de Maio de 1.980Q.

i

" PLANO DE AULA

OBJETIVO: Divulgar '‘para comunidade Escolar o Estudo da agua.
" CONTEODO: Introducao da divulgacao

.ACAO DIDATICA:
Cartazes - esclarecer O objetivo que pretendemos alcan

gar com O estudo da agua.

a _=_: .
- Incentivar para que todos oS alunos da 4= serie varti

e civem de uma palestra sobre Higiéne e Saide na classe/ kel

da 32 série "C"

. Sugestdes dos alunos sobre a divulgacao.

3 3 L - i f ado .
NOTA: ver "plano de divulgacao daﬁlloﬂra

Escola s3o Francisco

a ' ' ' : .980. il
830 Paulo do potengi, 13 de Maio de 1 ' i




EEAEEEEEE: Geraldo Felix S;nta R
; Rosa

Auxilia édcni -
_ r Técnico Sanitarista Basico

pscola sao Francisco

s&)Paulo do Potengi,

15 ge Maio de 1.980.
PLANO DE AULA

confeccao de cartazes

Frases
"A agua € indispensavel a vida"

"Tipos de contaminacao das fontes de abastecimento d'-
agua de Sao Paulo do Potengi ‘

Baneiro - area nao € isolada
ha residencias nas proximidades, as quais /
nao tém fossas.
contato com animais e planfas.
Rio - contato com esgotos, animais e plantas.
lavagem de roupas
Limpeza de veiculos
Banho diario
Pogo - N3ao tem cobertura
Balde e corda nao sao protegidos da agua.
Nao ha protegao contra infiltracao de agua /
da chuva gue escorre no chao"
"Devemos filtrar ou ferver a agua’
"As doencas relacionadas com a agua podem Se€r causadas vor: /

agentes quimicos e agentes sl argpl s

Escola S3o Francisco

S5 Paulo do Potengi, 20 de Maio de 1.930.

pPLANO, DE_AULA

' i sadas pela dqua”
Eﬂ£§§£§:“0riqens das doengas ?au |

Bsﬁxggézgl: Terezinha M

Serieg; 2 , 32 e 42

aria Trajano

e

e




ao Francisco
1a Sao
EsCO

aulo do Potengi,

- 27 de Maio de 1.980.
5a0

' PLANO DE. aura
paliagao. oral

yorA: Ver no apéndice cdpia da avaliacdo provostas.
——
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Relatdrio da palegt -
\i & o ' ra I‘ - $
go FRANCIEX0,; N3 classe do 38 ang g 12202 Na SOCIEDADE EDUCADORA!

0 &0 1980. ® Brau, 33 feira dia 13 de ! |
jo de g ’ a 13 de It
i A pa}e¢tra teve dura-aQ de 1:20 - b
LGUAY. A mesma teve sey infeig 2 18:'thsé €@ que teve como tema -f

o as presengas de mais oy

. _ final as 20:00hs; !
ofessora Julieta Cosme dg Silva (menbro ds @ presenga ainda da ! )
onb

¢ gru 007

ghon 24002 29T 803 TeNG2 do Sr. Geralqo mel]arg,de *pole local), |
‘io Materno Infantil Integrada e ggo ol ¢ Sadde Piblica da Uni- |
[qual foi dirigida a palestra.

| palestra 1n1c10?—ff COm 2 apresentacdo do dirigente aos partici-! it
fmmstpeﬁingdgrg objetive pere’o oS SENdo qus logo em seguida,’ f
hi detern C.,belo o qua i Tiscrik ? h
f%doc:tema da mesma A £GUAN, qQual se realizara a palestra, e ! b

ens{veigsogsSgugggosgigzgial v dal simples desephos, porém ! i
jmpe et ’ 1 bara a explicacao a nivel dos par- i1
Lrticipantes. i
. Os_topicos que serviram de subsfdios foram os sesuintes f
- Que e a agua :

- Qual a importdncia da dgua vars avida ;
- Por que a agua é indispensdvel{d, dgua)' @ i
- Que € agua potavel - ,
- Quals as caraeteristicas que tornam a dgua potdvel
- Caractares fisicos 1
- Caracters quimicos . it
- Caracters bacterpioldgidos i
- Atraves de que € feito o abastecimento d'dgua : il
- Kguas de chuva : i
~ Aguas superficiais 11
- Lguas Subterrdneas . ) il
- Coqo e feito o aproveitamento dassaguas i
- A dgua nzo se perde .. - 1
|

- Como ge encerra o ciclo vicioso através das dguas
- Atraves d® que e feito o abastecimento d'agua potavel
- Lguas superficiais . |
- £Lguas de chuva
- fguas subterraneas .,
- Como se faz o.a Higiene dessa aguas
- Qual.a finalidade do abastecimento d'agua

-~ Principais doengas causadas pela agua nao tratada
- Principais meios de como eyitar essas doengas

.- Como se deve tratar essas aguas

.- = A importancia da agug zragggﬁida
: sad g2 =B '

- goﬂgopﬁzgiﬁﬁﬁtaﬁgias gulmicas no teat. da agua
- 60gque é o eloro

| | _

-~ Como usar o filtro . - Chat )

, = Lo de vhuva (Uisterna

- _ anitaria das aguas 1va :
ﬁigggggg ganitznia das dguas supeficiails (agudes)

: s 0s)
~ . : ~uas subterraneas (pog
- - anitaria das agu : nd
- grggggggsse desvantagens dos pogos rasos e profundgs
ie & Zgua dura
8omo'é que agua se torna quiglé dura :
- Como identificar q%g gzed:gs oo Soms fobe de Sontas
g - . _A - ” > arl .
% ~ - A lmpor‘{,aﬂCla sanl ivre
30 das dguas quando expostas a0 ar lso meio - )
- Importaneig da fo?si*ﬁgigogntre as aguas de cisternas’
b - Determinacao da distancli
lag g : o 1
%S de pogos das fossas negra € S€€2




Cont.

- Quem deve euidar gg tudo 1ss0 @ Por que?

‘ Com o uso ‘de ¢
. : b Al das P |
projetavaﬂcom N‘iguntas e suas mﬁpgg?isos citados aeima, a palesitz
classi ; > I'especiiva s !
Setados %emgégsainﬁg“’éggi c(,c.:asos mais cOmugsrgépggiﬁg ;e?r}égda com 08
pticipantes falassem maig .%Ezggaﬁg}]%edi?iﬁmte da palestra que og
8ty a bem _ Ja que, a stre ava sen
P ’“iﬁ;s;%gz, e quedgstggglioi o Teferidg Palesgiéepgi?;eggzg aos.'!
Paru . pois eem a presenga d era_n} as pessoas_mais importantes da pa-
18ft£%}as. ¢ participantes nio é possivel se ralizar
e _
pa epols de
ergﬁnias edgegeggg‘r €onciengizar todos na medida do possivel'
fa2endo E 1tada por a}_op endo, expondo_casos mals cComuns, a palavra:'
geou facu e, guns instantes e nao havendo por parte dos par-'

: ‘ uem fizes: :

tlcipanteiog : agradgf?g usz da mesma, foi declarada por encerrada a '

giesbER. g KT aE e bl do dirigente e partiripantes, e ainda com

a0 @ 0011*“ mnortamgnt eésmo havendo um bom aproveitamento entre apre-

gizagenm © A e % Lo que houve no decorrer da palestra por parte dos
fos partl ilpantes,mas, porem, se os participantes fossem possuidores '

e nlve}eca%t}éggisfnais elevado, teria havido um melhor aproveitamento
por part 2 '

=L

eraldo relix Santa ’_Ros%/ £
Aux. ‘THC. San. Basic
(Dirigente da palestra)

| /D p_tgpcl_qémente

e
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POUCO eSPLGOe

nfo plantamos outras porgue a terra nzc

quszl & o tipo de lavo ra que se plantz por es
- Teijgo, Lilho, algedo , fava, mendicca, nd
da. |
34 tentaram fazer o plantio de ouvros tipos de lavoura?
%80, _ _
Sim. J4 tentei vlantar feij&o mulatinho e

estas bandas? Por que essas € ndo outras?

& apropria

-~ = - > N e , . A -
e n3o deu bom resultado, fiz so por experiencia, em




|

2

R e e e T I e S S e e e T TS T e o .H.r...;..muﬂurﬂ...p
.H_H.m 58t E QA EHTACIO DO TRABALHO FIITLO PILCS GRUPOS
‘ -~ o 4 '
— Na vasilha onde nio é para colocar mals 2gUaj
. - Tipos de berrg.
i ; : . i e : B =
Eﬁmmmwm"-msmbmo comegou a aparescer as primeiras folhas deixamos de aguar, com quatro dias a
planta morreu. . ,
barro : depois do aparscimento das primeiras folhas, nao colocamos mais adgua, apds poucos'
dias a planta morreu. . _ j *
Arisco : deixamos de colocar dsua e planta continua com as primeiras folhas,. sem gque apare=
¢gzm outras.
- Na vesilha onde colocou &zua salgada:
o Tipos de terra: ' )
- -~ ) - . - - 5 -~ -
ilassape: 03 graos germinaram e apareceran as primeiras folhas, mas estao ficando amarelas '
e 0 crescimento muito lento.
S e, ¢ -
i« —~— A . - : k)
.-iz00 ¢ Tion no nussund, o crescimento lsnto, as folhas viar2ladias.
’ »
~ A fogy 3 guantidaede ncozned
waAmeD ¢ A o da8Y 5000 i rinosas, e de crescimento réoido. v

- ’”

o 1.;..).1 o 2 .~ - = 2 3 '
Coes.nnd: 54 nascew um grvo, e o corgoscimento towoém é muito lento




e o ptisionl W = g s

Colocaxr muits ¢
- oo Adifeventas tipos de

terra, -erminou mais ndo deu resultado.

§ oy -

CONCLUSXO

P ’ . . = & o o
— O ARISCO é mais erronriado para o sylansio do TFEIJAC.
- -
[ 4 s ’ - - P 1 Boanie Foad
- aguz mquz o nno aé resultado saulciaVvorio]
ol o 1 + 2 e
cnita dsuz a2 planta neo cenvague CIrescey
B 5 L4 R R % s A oy B
Sem Zegus nfo £ possivel Wi Sluwelz Soand AR Ha ol
b saw, anpase v S P § s B R g wLaiA
Sioeeie 204 -y o Ak 2y v A lu.lk oL ) | M W I.l....._ln...\u .
s
-
R Ty A I o .J...........!nx.:]slv nl‘_.ll
A il F ki ok j...__.\._r.ﬁ..\nl.. Ir..w ..v..vlo
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1. COMO FORAM FEITOS 0Os LEVANTAMENTOS

isruke

Em Saoc Pau :
lo do Potengi foram inicialmente usa-

dos os dados recolhidos para o curso de FMA

um resumo do his
térico do problema da agua,

da localizagdo das principais fon

tos; B2 BORRESOLIEIEY de instalagées piliblicas, como escolas,

hospital e mercearias. Um dos grupos coletou dados éobre o)

funcionamento das escolas e outro visitou as instituicdes de
saide e fez uma rapida descrigao de suas possibilidades. Pou

cos desses dados trazem referéncias de onde e como foram le-

-

vantados e, por exemplo, os dados sobre escola sao reprodu- ' f
¢bes parciais de tabelas do MEC/IDEC de 1976, sendo que em

algumas delas nao é possivel sequer se determinar a que se re

ferem. Esses dados foram completados por duas entrevistas so 5

L A

bre o problema da agua feitas em julho de 1978 com Mons. EX-

pedito (o vigario) e com um dos membros da diretoria do Sin- é;
dicato dos Trabalhadores Rurais, Manuel da Lagoa do Feijao. ?w
Também como resultado do curso de FMA estava disponivel um re
-estrutura geoldgica da regido il

latdrio de um gedlogo.sobre a

€ a salinidade das fontes encontradas. : ﬁf

Junto com esses dados fol feita a leitura dos tra

- dai ia ci envolviam a
balhos de pesguisa sociologica, Ja citados, que

regiio de Sio Paulo do Potengi. Tanto o trabalho de candido

i a tados de uma
Procdpio guanto © de Oracy Nogueira sao resul pes

j a desenvolvinen
quisa sobre a atuagdo da Igreja €ml areas de sub n

nciada pelo ISS-FERES (Institute of
a

to. Essa pesquisa, fin




e e e A

cial Studies da H
o olanda e Federagdo Internacional -dos Ins-

jtutos de Pesquisas Sociaig e vain
titu lsas lais Socio Religiosas de Lo i
uvai

B ol i i

«a Bélgica), te < i
na Beld r ve como reglao €scolhida para representar a A £

nérica Latina, a Arquidiocese de Natal

_ 5 . O trabalho de Oracy
Nogueira € uma colocagao da evolugio politica do Brasil

| do
Nordeste e em especial do RN

tuacao econdmica e social da época (1967)

I

fazend i |
O um apanhado sobre a si P

0 de Candido Pro %

copio um estudo comparativo sobre quatro comunidades: duas tra :

palhadas pelo MOVimePtO de Natal e duas ndo trabalhadas. Do ﬂ.
mesmo modo a dissertagao de Mestrado de Alceu Ferrari foi es
crita aproximadamente na mesma €poca e também &€ um estudo com E
pa;ativo da penetragﬁo do Movimento de Natal. SPP foi uma . H
das regioes onde o trabalho do Movimento mais de destacou. Es
ta especialmente citada no quadro geral descrito por Oracy .
Nogueira e a sua regiao urbana foi tomada como éendo uﬁa das : a

comunidades trabalhadas tanto por Candido Procoplo quantoc por

~ Alceu Ferrari. O trabalho mais usado foi o de Procopio que

aplicou 110 formularios, atingindo 152 das moradias. Para de

e A ST T

monstrar a equivaléncia entre-a comunidade trabalhada e nao

trabalhada levantou a populagao segundo a idade, as ativida-

des principais, as condicoes de habitagao e utensilios domes

ticos e a distribuicao da popﬂlagao conforme o uso dos melos

T e B S S A

de comunicagao de massa- Levantou também a participagao da

populacdo em programas suscitados pelo Movimento de Natal ¢

' a jvelmente o Movimento te
0s aspectos da populaga® onde presum

ria influido: organizagdo da familia; implementos de Biglens;

i olitico.
Procura de instrugao; comportamento e

' m primeiro rascu- v
dados fo1l elaborado um P L

se rascunho foi discutido e

Com esses

ST

Es

hho sobre a situagao de SPP. .
eitura dos livros

; artir da 1
comparado com idéias surgidas a P

g




ta pela t "
vp lu P erra” de Octavio Ianni e

3 " e "Os parceiros do , Rio
Bonlto de Antonio Caﬂdido .

i
. . Fol feito o esquema, que serd dis i
cutido a seguir, = ki

para or i
. ganizar essas informagoes, bem como
escolher outros dados que deveriam ser levantados |
Em julh 4 - ' . ]
J O de 1979 foi feita uma viagem a SPP vVvi- ;

um primei
gando P ro contato com as professoras para elaborar um

plano de trabalho e recolher o maior nimero de informagoes H
que permitisse ter uma idéia mais clara sobre como encaminha E
- — |

-lo. Foram feitas: uma transcrigdo resumida de uma fita gra ﬁ
vada com o morador m?is antigo da cidade, tentando reconsti- %
tuir a sua histdria; duas conversas mais formais transcritas !
|

ou gravadas com uma funcionaria da limpeza da prefeitura, A-
nita, e com Francisco Cirillo, agricultor e lider de. comuni-
dade em Serra da Formiga. Foram anotados, em forma de dia-

rio, todas as ocorréncias e principalmente as conversas in-

formais gue permitiam responder de forma mais clara as per-

guntas levantadas na elaborag¢ao do esquema. Algumas comuni-
dades rurais foram visitadas e foram procurados o administra ﬂ

dor da Escola Sao Francisco e a direcao do ginasio das frei-

|
ras. F
g l
Ainda nessa viagem foram coletados os dados so- ¥
i
]

bre as escolas da regiao disponiveis na secretaria da Educa-

= v da
¢ao do Municipio (nGméro de alunos por escola da sede € s

escolas isoladas matriculados em 1978), foram Obﬁldos mais

pliografica: o Plano do Go-

trés trabalhos para referéncia bi
e 1975-1979, dado por Mons. EX

verno do Estado para oS anos d

A e Ty

' ti - idi s' ara
bedito: Regiéo programa do agreste potlguar subsidios p
* ]

rdestina do Ministério do Planejamen

© planejamento da area No

P =

i i rafia 1973 RJ
to, Fundagao IBGE Instituto Brasileiro de Geog , |
[ a [ . . i
¥ : onomica de gao Paulo do Potengi, i
o ec

i ol
um estudo da microregdlad EJ




r g

mestrado em r ' i
- Antropologia de Maria da C ica
onceigcao Moura, "A-

_gricultura de subsist@ncia no RN: producio
§ e reprodugao de for

a de trabalho" orientad :
o @ por Edgar Assis de Carvalho e apre

tada em agosto . .
sen g de 1979 na POs-Graduagdo em Ciéncias Soci-

: PUC de Sa
ais da Sao Paulo, baseada em entrevistas feitas com a

gricultura, muitas delas em SPp

5. 0 MODELO USADO

1. 0 ciclo econdmico e a sua logica

A. No municipio (uma visao panoramica) :

1. Coletar todos os dados disponiveis: em SPP OS dados

assinalados no item desta parte.

"5 peterminar o ciclo econdmico atual: se & uma regiao
produtora, identificar o produto e O seu processo de comer-
cializacio. Em SPP é o algoddo que & vendido para o armazém

da Cibrazem na sede do municipio para OS compradores que trans=

portam diretamente as grandes Cias como a SAMBRA. A produ-

cao de mandioca e farinha e O excedente da agricultura1&3su9

A

sisténcia, feijdo e milho, sdo, em geral vendidos diretamen-
te aos feirantes, ao mercado ou as feiras vizinhas. Nas gran

des propriedades cria-se€ gado. NGo existem cooperativas na
a j : vendida
regiio, apesar da parte da produgao de farinha- ser

nas cooperativas de Macaiba e Tangard:
Procurou-se entao levantar @ atividade basica de
roc 2

) H sca, lan
Cada povoado nos quais as professoras trabalhavam: pe Py

e batata € artesanato de fibra. e

tacao de mulho, feijao
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Trimeat

e

sas ativ

idades s ﬁﬁic

a a =
] ter uma importancia econdmica a ni-
vel de municipio & a pesca

e st z

O segundo &
bPasso & localizar o tipo de atividade

J o~
palho de Juarez Brandao sobre o capitalismo no campo, no Bra
, e

i e ele i £i i
gil, ond classifica as regides por ‘quao voltadas para a
produgao esta a atividade econdmica da Area e quais sio as
formas de organizagao da produgdo. As tabelas 1 e 2 apresen

kam N SRR resumido das categorias por ele sugeridas. Lo i

calizou-se SPP como uma regiao pouco mercantil consorciada an

Figa. wen alguns latifindios, uma maioria de propriedades di-

vididas entre unidades camponesas e unidades familiares e O

aparecimento recente de algumas empresas agropecuarias.

O terceiro & identificar a politica econdmica o- *
ficial para a area. SPP & um pequeno polo regional, sede do
Banco do Brasil e futura sede do Bradesco. Trabalham no mu-

nicipio a SUDENE e a EMATER. Em 1979 o Banco do Brasil fi-

nanciou 40 milhdes de cruzeiros para agricultura, sem limite E
de crédito. Atendeu a 2.000 agricultores, dando uma média

‘de $ 20 mil por financiamento (essa média é irreal a medida

que inclui todos ©s financiamentos, inclusive aos grandes pro

prietdrios que fazem orgamentos até de Cr$ 1,5 milhdes). 70%

A

s de algodao e o restan

desse dinheiro foi usado para lavoura

te para mandioca e feijao. O dinheiro foi dado em trés par-

3 i e 0Ss Juros <o
celas, na limpeza, nha plantagao € na colheita, ] o

a aria. Em média
brados - nao cobriam sequer & correg¢ao monetarl

’ ~ i uquel mensal de
cada uma dessas prestagoes correspondia ao alug

ia ~ntral da cida
um apartamento médio; de 2 quartos em e B .

- 2 A i iamento comple
- x]_stla flnanCI L=
de de sp —gp. Ppara pecudria so®

o stante e era a mes-
mentar Essa politica nao permaneceu con




a I 1 ca | i

custo dos empré ) :
= prestimos pPedidos confirma a evidénci‘ 4
a das pe

quenas propriedades.

O quarto -
a .
Passo e relacionar o desenvolvimento e-

Amico em questa L~
conoml q a0 com o da régido onde esti localizado 0

do do RN & i iali
— pouco industrializado, mesmo em comparagao a

outros estados da regiao nordestina. As poucas indiistrias de

que dispoe sao de aproveitamento ‘de algodao e de confeccgoes,

sendo que estas muitas vezes utilizam tecidos feitos na re-

gido centro-sul com algodao do NE. Somente na altima década

comegaram a aparecer as empresas agro-pecuarias, com exces-—
sio de poucas usinas de cana, localizadas no litoral. Na re
giao de SPP houve um incentivo a pecuaria que, sendo semiex-
tensiva, ajudou a agravar a diminuigéd da aArea das pequenas
. propriedades rurais, cada vez mais insuficientes para produ-
zir sequer o necessario para sobrevivéncia. O pequeno Ppro-
prietario torna-se entao mao de obra.assalariada das empre-
sas agricolas que comegam a S€ instalar - no caso de SPP da
usina de cana instalada em Cearda - Mirim. A diminuicao da
_produc;ao agricola ljeva ao fim a pegquena indust_-rializagéo exis-

tente: em SPP fecha-se a usina de beneficiamento de algodao,

que & agora encaminhado no carogo, com usinas localizadas mals

proximas & capital. 'ﬁas iltimas duas décadas os crescimentos

da pOpulagao urbana & muito maior do gue da populagao rural

do processo na-
confirmando o egvaziamento do campo. Dentro P

1
cional a populagao nordestina tem desempenhado um pape de

30 de obra para
produtora de matéria prima € gornecedora de mao d P
: 4 Glti S construgao
a regiao centro sul e nesta Gltima década para a c
C 2 ¥ .

da transamazonica-

e et gt P S A VT

e pesatl -

B

W



3. Identificar a sgj ~ ’
Situacao dos diferentes niicleos popula

Dbt s

cionais:

. sua localizagio

vias de ace ;
S$SO e de escoamento de mercadoria
distribuica 1Az,
¢ao da populagdao segundo os tipos de pro-

ried i
p ade qgue determinam diferentes modos de produ-

gao. |
Em SPP, existem cerca de 25 povoados, em geral lo-

calizados nas sedes de fazendas. Sao na sua maioria das ve-

zes formados por agrupamentos familiares, onde predominam as

relacoes de parentesco. Em todos eles existe uma escola,uma 3

podega € na maioria um centro social e uma cisterna e posto
de saiide. Sao dispersos e a tnica via de acesso & Qempre u-
ma estrada de terra. Cada povoado & composto em média de 30
familias, da ordem de 150 a 200 pessoas. Nao foram levanta—l
dos dados para cada nucleo populacional nem a diferenca dos

modos de produgao em cada um deles.

-

4. Levantar os ciclos econdmicos anteriores e tentar re
lacionar a situagao atual ao processo de mudanga economica. w

SPP nao tem histdria registrada. Mesmo uma his- i

téria do Estado que desse &nfase ao desenvolvimento economi-=

o e i gtdoria mais re-
CoO precisou ser reconstituido. somente da his

cente (a partir de v 1920) & gque se pode tentar reconstituir

S DO & ela
a evolucdo do municipio. A histdria de SPF € parcads P
; : equéncias des-
competic3o entre caciques regionais. As €OR s

; ser intuidas mas
ses processos na forma de vida do local podem

n3o sio determinadas com precisac-




5. Levantar as i ;
- nst s~
ituicgoes e€xistentes no Municipio e 5

historia da sua atuacgao,

De SPP temo
5 s
dqueé a maior parte das instituigdes
ceu cCoOmo
apare resultado da atuacio do’'vigario ou de institui
nstitul

3 surgidas com o movi
qoes ovimento 4 ~ a
e Natal Nao se dispoe de um

ent o
levantanento AStkade da atuacao de cada uma delas mas con-
’

s aos argui . .
sulta quivos da diocese possibilitariam um levantamen
to mais cuidadoso da politica adotada para a area, pelas ins

y , s

tituigoes malores como o SAR (Servigo de Assisténcia Rural)

e o MEB (Movimento de Educagao de Base). Para se fazer o lg

vantamento da historia de cada centro social s& se pode con-
tar com as atas de reuniao, quando foram féitas e com o rela
to oral das pessoas.que deles participaram. O sindicato pa-
tronal tem uma atuagao inexpressiva e o 51ndlcato dos traba-
lhadores ja teve uma atuagao expre551va na defesa de seus as
sociados, mas hoje & quase somente um distribuidor dos bene-
ficios do FUNRURAL, com atividades puramente assisténciais.
As eleicoes tem sido feitas com chapa Gnica e cada vez se tor

na mais dependente da federagdo. Nas comunidades eclesiais

parte-se da formacao de liderangas locais que sao responsa-

veis pela preparagao e celebracdo de alguns sacramentos, de

grupos de circulo blbllco, educagao politica, organizacao de

creches, fUnc1onamento dos postos de saude e pelos programas

do SAR de incentivo a produQaO e construgao de fossas € me-

lhoria de habitagao.

s de poder local e as pessoas

6. Identificar-as estrutura

que o exercem. .
A i feja em SPP, através do Mons. Expedito, €
ig '
' is i no lugar: o peso da
Xerce um papel indireto mais 1mportante

4

e T
T e

e sk
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a partir das atividades que realjs
am.

novas

g Os grandes proprieta-
rios de terxa, os donos dos armazén
s re

Presentam o poder eco

nomico mais forte. O prefeito
r

» de administragao para admi-
s qtracao, repres ;
nistragao, P enta diferentesg interesses e exerce ou dele

seus pode ; = ;
ga 0S P Ies. A influéencia da camara de vereadores SO

oder i = .

bre O P eXecutivo & quase nula e as tramas e conluios po
1iticos vem de uma histOria antiga, usando a fachada dos par
tidos institucionalizados, para encobrir um jogo politico lo

cal, como alias, ocorre com a politica estadual, tal como es

ta descrito no apéndice 4.1, A Histdria do RN.

Essa trama de relagoes nao € muito clara e se tor

na quase inintelegivel para quem observa de fora.

7. Levantar as escolas existentes na regiao, a sua his-

toria e o papel atual que desempenham. Obter dados sobre e-

vasio, reprovacao e relagoes com outras instituigbes tais co

mo Congregagao, Igrejas, Secretarias de Educagéb Estaduais,

-MEC, etc.. 'Determinar para onde vao os alunos depois de foxr

mados.

confrontando Os dados colhidos pelos alunos do

curso de FMA com os coletados por candido Procdpio, temos: 48%

dos alunos de la. e 4a. gérie do 1% grau (antigo primario) per

sendo a maior evasdao nas 3as. e 4as. sg

deram o ano de 1976,

Extrapolando OS dados, supon-

ries. Ver graficos 1, 2 © 3.

i a ariou muito de
do que a taxa de crescimento popu1a01onal nao Vv

i bulacio estima
uma decada para outra. podemos a partir da populag a

e : e em
a por Procopio do resultado do Censo de 1970, supor qu e
. vi 17.000
- 6 a pcapulac;ao‘ do munic1pio devia se€r da ordem de 7

l l ] i m dados co-
habj tantes (16 908) No traba ho de Procoplo, co

il

e g i il Db i i
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letados em 1965/66;

52% da 3
: . ’ POpulacao estd en uma faixa eté—
ria de 0 a anos, O que representaria em 1976

8.800 (8.792) pessoas, cerca de

Como 3

| @ populagao escolar era estima-

da em 2.700 pessoas,’ somente 31% das pessoas em fai de 0
aixa de 0 a

20 anos frequentaram escolas em 1976. Considerand t
- o que neta

de dessa populagao deve corresponder a faixa de escolaridade

considerada obrigatdoria, de 7 a 14 anos, pelo menos 30% des
; -

sa faixa estava fora da escola em 1976. 0 pico do indice de

evasao ocorre na 3a. e 4a. série, correspondendo a uma menta

1idade muito difundida de que basta saber a ler e a escrever,
coincidindo também com a €poca em que as criangas, com 9, 10
anos em diante se tornam mao de obra importante para o traba
lho agricola. Lembramos aqui que o calendadrio escolar & pa-
dronizado para todo o Estado e acompanha os periodos de fé-
rias previstos para as gutras_regiées do pais, néo respeitan

do o ciclo de plantio das culturas locais.

B. Na comunidade onde a escola esta localizada, agora em mais

detalhe:

1. Qual & a estrutura de poder na escola?
N3o foi levantada em SPP.

2. Qual a estrutura de poder na comunidade em torno da

escola?

Em SPP trabalhamos na sede do municipio e as estrutu

. «{pio como um todo.
ras de poder & a descrita paréd o municipio

. i idades:
* Qual e a historia economica da comun ?
a anterior.
osta € @& mesma dada para a pergunt
A resp g

i 30 as suas liga-
4 l a histéria da escola? Quais sao
. Qua

g? Quem exerce 0OS cargos? Como
es? (

§0es com outras institul¢o

.

11




se relaciona com a comunidade?

* .Como participa da vida poli-
tica e economica?

Qua.l e o ) de barga
seu eSpagO de manObra, g
.]ha pOlltica:

Esse tipo nao i 4
P foi considerado na hora de montar o pro

grena de 5EF.. ficando: clare abmedida que o tempo corria E

informaca :
uma 1in cao essencial se queremos garantir uma forte inte

ragao da escola com a comunidade. £ 0 que possibilita uma in

formagao realista sobre os possiveis planos de acao

5. Quais sac os problemas que mobilizam a populagao?
guais podem mobiliza-la?
Em SPP a maioria das atividades parecia centrada na

dificuldade de conseguir &agua de boa qualidade. Nao foram a

ventadas outras possibilidades.

c. 0 Estado, o pais e o mundo - uma visao macroscopica que de
ve ser elaborada a medida que se evidencie a uma necessi-

dade para compreender O que ocorre em cada local.

II. O Cultural e a sua dialética

A. No municipio:

1. Tdentificar as formas de expressao cultural: festas,

’ - ook cial de
folclore, expressao religiosa, formas de contato so '

i e e-
lazer e de mobilizagao popular, pem como das figuras qu

j s festei-
Xercem papé€is culturais tais como os curandeiros, O

ros, as benzedoras, €tC--

g30 festas jmportantes a festa do santo padroei-
ro em Sao Paulo éo potengi (559 paulo, €m janeir?); a fjﬁtﬁ
juni . O carnava é
dos reis (6 de janeiro) e as festas juninas | 'pahgﬁwe ¢
' \ rinci
comemorado exclusivamente em zona urbana, € P

T

%ﬁ

2 s e L TR T
oo




-apesar de nao ser u ivi v conse
" . Ma atividade exclusi amente lddica S
qu eunir uma i |
e T pPresenca maior do que qualquer out £
.outra. A fes-

ta de reis a a mais fortemente marcada pelo folclore local:

' cu i
o bumba m boi, o teatro mamulengo. Sao Joao & marcado pe-

scender de -

lo ac fogueira e pelas comidas tipicas feitas de mi-
: z

lho: na zona rural acende-se uma fogueira em cada casa e usa

-ge fazer até licor de milho: & bem uma festa da colheira.

A semana. santa & um periodo sagrado: a partir de

quarta feira ninguém trabalha e ndo se toma banho na quarta,
a sexta feira € um dia de peniténcia, nao se usa roupa boa,
nao se pinta e os mais velhos sequer penteam 0sS cabelos. A
noite de sabado & uma noite de espera para 0 aleluia do ama-
nhecer do domingo.

Aos sabados os forrds nos bairros e o futebol de
poeira. Em SP? ja teve vaquejada, mas ja faz alguns anos que
acabou-se. As vezes aparece unm circo de interior, mas cada
vez mais a televisao toma conta do espaco: em SPP existe uma

no centro da praga principal e muitas casas tem a sua em par
ticular..

£ na zona rural gue as tradicdoes sao guardadas

com mais rigor: toda festa de casamento & um forro, comemorz

-se o mijo do menino, festa do nascimento, oferecendo-se uma

bebida a todos og_conhecidos e passantes as vezes ‘até 20 dias

- . ' me
apds o nascimento; a morte € especialmente respeitada e o me

i i i ja de acom-
do de morrer so faz que © seu principal rito seja o &

i i amigos € pa
panhar os dltimos momentos: a casa fica cheia dos g pa

a idc rtamente ¢
rentes, o café, © péo e a polacha sao servidos fa
' r

' i it0 inga lo-
de vez em quando s€ toma uma chamadinha de pitl (a ping




al) para ajudar a
. p fazer o quarto. No enterro o incipal
principal si

de amizade e i
pal respeito pelo morto & segurar a al d i
alca O Cca

.xdo ou a travessa da rede e levar até &
! O cemiterio,

4 . _ 0O enter-
o de uma crianca & c

r ¢ hamado de enterro de anjo e & acompanha
¢d por outras criang ' -
Hg P tlangas que carregam flores nas mios e pas

e casa
cafl & em casa para chamar outras criangas, o que faz
; r

com que tome um pouco um ar de festa. Ainda na zona rural &

sagrada a visita aos velhos e doentes

Em SPP existem duas bandas, uma biblioteca na pre-

feitura e dois cantadores de moda de viola. Em nenhuma das

duas localidades procurou-se contatar os velhos chefes poli-

ticos e os agentes de cultura popular (curandeiro, benzedei-

ra, etc.) .

2. Achar as expectativas da populagao quanto:

. a sua forma de sobrevivéncia e o seu projeto de vi
da '

. a mudanca social que esta ocorrendo.
A percepgao do universo varia muito conforme a o
rigem e a situagao social das ‘pessoas. Aqueles para guem a

vida é mais dificil percebem mais claro a dificuldade de uma

1 ao vei
mudanga real a curto prazo. No entanto alguns va ores sao vel

culados de forma mais clara ericontrando um eco nas proprias

& . : . (DT
formas de expressao musicais, OS versos dos cantadores

tre eles os contrastes entre a vida do sul (SP -sp) e do NE,

; ; as novas mo
a valorizacao dos .tempos antigos €m contraste com a o}

i i tos do
j ao ai' o me-
do da i 1her i ia como alguem ue

mo forma de sustento. E uma

a o)
da conforto a vida, © trabalho €




| e — - J
constante a devogao ao Padim Cigco e a referd '
_ erencia as

- belezas
do sertao. ;

Quanto a esc i
ola existe dois tipos de visao que a

de cont itori
pesar ontraditorias, se revelam, em um quadro mais am-

mplemen . . o
plo, comp entares: a escola como um dos valoree Fopals Hats

nao beber, nao 3
como r 1180 Jogar, que garante uma ascencio social (&

o que domina na classe média, onde apesar de muitas vezes nao

ostar da escola cl ifica- i
se g assifica-se como "um crime o pai que

tira o filho da escola para trabalhar na roca") e os traba-

lhadores que tiram os filhos da escola porque "estudam, estu

dam e nao acontece nada de bom" (nao existe uma mudanga con-

creta na condicao de vida) .

Uma idéia mais clara sobre a forma de perceber a
vida precisaria ser construida ao longo de um tempo maior de

" contato.

3. Achar a ldgica interna da cultura.

Em SPP mal foi delineada a cultura. A descober-
ta da sua logica exigiria uma vis3o mais clara do que o que

de fato ocorria.

B. Na escola e suas redondezas: uma visdo mais detalhada.

1. Rever o levantamento feito para © municipio com mais

detalhe.

Mesmo a visao geral nao ficou suficientemente cla

m— eita.
ra. A detalhada nao comegou a S€r £

. do local
2 m dia comum na vida das pessoas ’
. Descrever u

scola-.
por exemplo, de um aluno da est - -
inte univer -
descrigao seria uma sintese do
Essa des
ao foi . ta exatamente por-
Wipal lacoes sociais. Nao foi fel
ral e das relago




O Sse ti
q‘]e na :tha uma isao Clara desse uni
V 1Verso.

3. Identific ' 3 _ .
ar a organizagao de trabalho que transpare-

descricao s
ce na G tentando organiza-la em dois niveis: o Aomés

tico (reprodugao da forga de trabalho) e o produtivo (que ge

ra bens ou servigos que ser3o usados fora do circulo fami-

liar, em geral remunerado).

4. Quals sao as expectativas dos pais e alunos quanto:

. a fungcao da escola
. 0 desenvolvimento e cientifico
. 0s possiveis temas geradores do curso.

Os pais e alunos nao foram diretamente envolvi-
dos na discussdo a respeito do curso. De SPP temos a opi-
nido dos alunos quanto as atividades que estavam desenvolven
do, como foi relatado na pag. . Essas opinices estao lon-

ge de constituir © levantamento proposto.

5. Como os agentes da escola pensam a sua propria atua-
cao?
Esse foi um dos temas mais repetidos nas conver=

'sas informais com as professoras. Envolviam em geral dois nil

veis de perspectiva: enguanto assalariados, o baixo salario,

a falta de cumprimento de leis trabalhistas, ou seja, difi-

culdades éue se localizam no fato de todas, como professoras

e soras
serem empregadas de uma instituigao; € enquanto professo '

sobre o papel gque a educagao pode desempenhar na vida das pes

. {& i lema sa-
soas No primeiro nivel alem da consciencia do prob

. & : . dncia da dire-
larial. havia também.a consciencia de interfere
r 5

to ao appel da ¢
¢ao no trabalho de cada uma. A postura quan PP

or i yezes dominava a 1~
ducagao era mais contraditorla: algumas




sia do professor c juiz j 4 t aluno, a
OMO Juiz imparcial de rabalho do alu

' r
escola unicamente co i | -
MO mecanismo de ascengao social
, mescla

g com a ideia de ensino nteudos de
da a4 partir do aluno, com coO
- . : L 0] ona)
utilizacao imediata Malor. 1Isso refleti a ate onde foi pos

{ ercebe : :
sivel p ber na postura em sala de aulas: uma grande preo-
a0 com a di ' i
cupag a disciplina, a distancia que define o professor

como aquele que tudo sabe, o aluno aguele que sd aprende.

6. O ultimo passo seria levantar os temas geradores com

os professores que vao trabalhar e leva-lo a discussio na coO
munidade escolar: identificar como & visto pelos outros pro-
fessores, pelos alunos e seus pais, pela dirégéo da éscola e
por outras autoridades que poderiam interferir no trabalho
proposto. E um tema que de fato desperta interesse? Pode ge
rar algum problema de relacionamento?

Os temas.foram definidos pelos professores res-
ponsaveis pelas turmas.

Nem foi aventada a hipotese de que o estudo da a
gua poderia gerar problemas de reiacionamento. Desde o come
¢o percebeu-se a necessidade de convencer a direcao da esco-
1a da viabilidade da proposta, © gque foi feito sem nenhum pla

nejamehto especial, a medida que os problemas iam surgindo.

il
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juarez Brandao - Cadernos go CEBRA
P

"Do Latifiindio a em-

resa—unidade - ‘uni
" de unidade do capitalismo no campo"”

puas tipologias

1. Unidade por

la.) Quao w
© loltada para a produgao esta a atividade e-
coriomica da area.

2a.) Formas de organizagao da produgao.

~

ARFAS NITIDAMEN
TE COQMERCIAIS
(Preponderancia

da produgao de

<

HORTIGRANJEIRA - Proximas a grandes
mercados urbanos —produz produtos
pereciveis de alta rentabilidade.

COMERCIAL ANTIGA — diferenca de mer
cado de trabalho e existéncia de

-

Svea mercado sobre a

= “"terras *, =
Regiao geo- de subsistencia) |
grafica COMERCIAL PIONEIRA

" CONSORCIADAS (a
propria ocupagao
da terra depende

[ANTIGAS - estabilidade do
modo de 'produgao. ' _
Modos de inser-— ﬁ |
¢ao na divisao

social do traba

de umaprodugao RECENTES - organiiag'éo

comercial mais dindmica

POUCO - e
MERCAN 4
TIS

lho no pais

SO SUBSISTENCIA
(@iluir relagoes

de mercado - sO ANTIGA

M

se negocia o ex—
cedente . do desti RECENTE

nado a auto-con— '

suro L

i i 1izacao a areas comerciais
Antiquidade x recente ~ momento da mercantilil gao par

e tempo de ocupagdo para as pouc® mercantes.




2. Unidade
econdmica

RelagOes
de produ-
cao

Formas de or
ganizagao da
produgao a-

graria

LATIFONDTO (plantation)

grandes propriedades
Producao mercanti)
forca a 3
¢a de trabalho nzo assalariada pura (morador, par

ceiro, etc,)

relaco ndénei
Goes de dependéncia entre o dono da terra e o
preposto - BARRACED, DIVIDAS

obri O —
1gagoes e direitos em formas institucionais e di-
fusas . patrimonialistas

exploragao da terra e criagio - EXTENSIVAS
mercado de terra pouco desenvolvido

reservas de terra usadas para uso extensivo ou para
obtencao de forga de trabalho

monopolio da terra em terras menos Uteis -+ em mini-

flindio onde se congrega uma RESERVA DE MAO-DE-OBRA
diversificacao das atividades produtivas

UNIDADE CAMPCONESA

pequenos proprietarios, arrendatarios, parceiros e
posseiros

basicamente trabalho familiar

visa a sua reprodugao COmo Camponeses: SUBSISTENCIA

atividades essencialmente de subsisténcia
mercado local para OS excedentes de auto-CONSUmMO
as vezes resultado da fragmentagao- dos latiftndios

pelo declinio comercial da zona
o que é recebido pelo dono da terra & que vai para o

mercado

esse excedente constitui em importante abastecedor

do centro uxbano
trabalho adicional (colheita, limpeza) & feita por

ajuda matua (mutirdoc) — raro emprego de mdo de obra

gricolas e artesanais con

sumidos pelos seus membros, bem como dos servigos

ecessita (corrtGrcializagﬁo e servigos), apesar

de nao se desvincular do mercado




Formas de or
ganizagao da
produgao a-

graria

5. UNIDADE '
——M (_ODntinuag'éO)

vinculos :

e Mercantis destinados a suplementagio de sua
a0 para auto-consumo:

a) :

comercializacao de excedentes
b)

associaca
Clagao de cultura de subsisténcia com produ-
tos de mercado
c) alu
guel de parte do tempo de sua forca de traba-
1ho do latifGndio

3. UNIDADES FAMILIARES PRODUTORAS DE MERCADORIAS

pequenos proprietarios, arrendatarios, parceiros
exploracao agraria mercantil

forca de trabalho familiar eventualmente suplementa-
da pelo trabalho assalariado '

especializacao da produgéo » estreitamente de vincu-
los de mercado de compra € venda

reproduzem-se enquanto categoria social e sua xepro-
dugao passa primordialmente pelo circuito mercantil.
tendem a ser desalojados pela concorréncia com unida
des maiores e geraren:

+ pequenas empresas ou

+ sobre trabalho familiar e subconsumo

» subordinacdo direta ao capital comercial ou indus-—

trial (cooperativas ou fornecimento direto a indus

tria)

4 . EMPREGA AGROPECUARIA CAPITALISTA

agricultura como atividade capitalista

investimento deve auferir lucro

onde'hé assalariado puro ~ quando mais que assalaria

do & para tarefas qué exigem qua
e tarefa da mao de obra.

1ificagao

especializagao d

) s




APBNDICE y.3

IDEIAS DE PAUL '
O FREIRE SOBRE INTRODUCAO DO CONTEODO

AL COM RAM
T_ MO FO SINTETIZADAS POR DEMETRIO.DELIZOICOv

(Ref. Bibliografica ne )

| A percepao do "Universo Temdtico" & conseguida a
través de uma pesquiga gue Paulo Freire denomina "Investiga-
qéo Tematica".

Na pratica, a "Investigagao Tematica" & obtida a
travées do "didlogo", que caracteriza a educagao problematiza
dora como aguela realizada com o aluno e nao sobre d aluno,
uma vez que é inerente a "dialogicidade" o éialogar com al-
guém, € mais ainda, sobre alguma coisa. Uma condigao ﬁeces-
saria, portanto, & que se parta daquilo gue & familiar® ao a-
luno, pois sO dessa fqrma ele podera partiéipar efetivamente

desse dialogo.

Utilizando-se os varios canais de comunicagdo,
as situacoes envolvidas nos "temas geradores" sao apresenta-

das aos alunos de forma "codificada" .

np codificagao de uma situagao existencial & a

representagao desta com alguns de seus elementos constituti-

vos em interagao".

. - Al s o
purante a ngescodificagao pusca-se a visao de

L LL]
i os alunos
conjunto. Através do processo de ndistanciamento .

i a dela a es-
se projetam para fora da situagao: como se fora

tivessem observando-e anallsandO.

- L ltua
s ] g - 1

zem a experiéncia da dis-

G¢ao codificada". "Os educadores fa




ciacao, de form '
tancilagaoy a que educadores e alunos !
: possam refletir

: s, de modo criti

JuieRe ¥itico sobre o objeto que diat

os medilatiza. (0]
.~ da descodificacao &

fim agaoc e chegar ao nivel critico de conheci
_ i~

comecando pela experia -
mento, ¢ Periencia que o aluno tem de i
P sua si

tuagao em seu contexto real i

Parte-se a ;
da agao descritiva no primeiro momento

da descodificagao ou "lei " _
> itura", e num processo de problemati

zagao encaminha-se para o analitico.

Numa primeira-fase, através do emprego de técni-
cas de estudo do meio, faz-se um levantamento preliminar das
situacdes que envolvem a comunidade.

Na segunda fase da investigagao tematica, com OS
dados recolhidos peios investiggdores, e em equipe, escolhe-
-se algumas situagoes com que serao elaboradas as codifica-
gSes que vdo servir a investigacao tematica. |

Preparadas as codificagdes, que previamente mos—

traram as possibilidades nelas contidas para o desenvolvimen

to de varios assuntos, retorna-se a comunidade para continu-

ar o dialogo. A partir da descodificacao, faz-se ©O estudo
sistematico e interdisciplinar do que foi descoberto no estu

do do meio, determinando—se, entao, os temas geradores.

De posse dos temas, estes sao classificados de a

cordo com O conteudo intrinseco que contém, para.a elabora-

3 ue sejam vistos, ....
¢do futura do programa, nsem contudo, que S€J '

como fazendo parte de departamentos estanques, - -« - significa

apenas, que ha uma visao mais espe01fica, central, de um te-

i o dominio qualquer das especia
ma, conforme a sua situagao num

lizagoes".

g \mdamentais dc cada
. oS nucleos f
Busca—-sé; entao;,

minando com O ProO
tema, feita pelo especialista no campo. cul c PES
r

i e ____..afuJi--...._-.-_._..a-._u-‘_-..—__——- S
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cesso gue Paulo Freire denomina "redugdo tematica"
"No processo de

11 ~
redugao", o especialista, busca
-geus nﬁCleOS fundamentais que,

constituindo-se em unidades

de aprendizagem e estabelecendo uma sequéncia entre si, sao
2 visao geral do tema reduzido." (22)

Prepara-se, deste modo, o material didatico so-

pre a tematica, que fruto de pesquisa e elaboracdo anterior,
sera devolvida "ao povo", sistematizada e ampliada. Tematica

que, sendo dele, volta agora a ele, como problemas a serem

gecifrados, jamais conteldos a serem depositados.” (23)

E
-




