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RESUMO

Satin, Leila Ferreira de Carvalho. A observacéo da sala de aula como percurso para formagéao
de professores de lingua: relacdo entre os passos pedagdgico-didaticos (PPD) e os atos de
identidade em um curso de italiano LE em uma escola do Centro de Estudos de Linguas (CEL).
2019. 173 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2019.

Este trabalho consiste em uma pesquisa, em nivel de mestrado, realizada junto ao
Programa de P6s-graduagdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas. A pesquisa tem o objetivo
de estudar os atos de identidade na producdo oral dos alunos e como esses atos sdo geridos no
desenvolvimento das aulas a fim de se obter direcGes para formagdo de professores, em um
contexto de ensino de italiano em uma unidade do Centro de Estudos de Linguas (CEL) de Séo
Paulo. O quadro tedrico consiste no conceito de passo pedagoégico-didatico (PPD), proposto por
Araujo, Sa e Andrade (2002), e de atos de identidade de aprendizes de LE, apresentados nas
pesquisas de Ellwood (2008), Ferroni (2013), Ferroni e Birello (2013) e Ferroni e Araujo (2015;
2016). A organizacao do trabalho foi dividida em duas fases: a primeira consiste na coleta de dados
quanto aos participantes da pesquisa e ao proprio desenvolvimento das aulas; a segunda concentra-
se na exposicdo e na analise desses dados. A fase de coleta de dados foi realizada segundo os
postulados da abordagem etnografica (SPINDLER; SPINDLER, 1987); (WATSON-GEGEO,
1988); (VAN LIER, 1988) em uma turma de italiano do CEL, formada por vinte alunos, cuja faixa
etaria variava entre 0s 14 e 0s 17 anos. Os resultados apontam, por um lado, que os formatos de
participacdo interativa se dividem, de forma equilibrada, entre modelos em que a professora tem
mais controle dos turnos (o professor fala para a turma ou se dirige para um aluno em especifico),
e aqueles em que os estudantes tém maior quantidade de turnos (os alunos realizam trabalhos em
grupo ou individuais com participacdo eventual do professor). Por outro lado, os topicos e as
atividades sdo sempre de pratica e treino e ainda ha muitos fragmentos nos PPD, sendo que séo
intercalados com momentos dedicados a organizacdo da classe para realizacdo de atividades.
Dentre os atos de identidade, os mais frequentes sdo de alinhamento e organizacao, o que se deve,
possivelmente, a quantidade de alunos, a qual demanda maior organizacdo da turma. Ao final
desta pesquisa, destaca-se a importancia da observacdo da interacdo em sala de aula como

ferramenta de reflexdo e formagéo de professores.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de italiano lingua estrangeira; “atos de identidade”; passo

pedagdgico-didatico; interacédo entre professor e alunos; formacao de professores.



ABSTRACT

Satin, Leila Ferreira de Carvalho. Classroom observation as a path to language teacher
education: the relationship between pedagogical-didactic steps (PPD) and identity acts in an
Italian as a FL course in a Language Studies Centre (Centro de Estudos de Linguas — CEL) school.
2019. 173 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2019.

This work is a masters research conducted with the Italian Language, Literature and Culture
Graduate Programme (Programa de Pos-graduacdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas). It
aims to study identity acts in the oral production of students and how such acts are managed during
class development, with the purpose of obtaining directions for teacher education, in an Italian
teaching context within a Language Studies Centre (Centro de Estudos de Linguas — CEL) in Sdo
Paulo. The theoretical framework consists of the concept of pedagogical-didactic step (PPD),
proposed by Aradjo, S and Andrade (2002), and identity acts of FL students, presented in research
by Ellwood (2008), Ferroni (2013), Ferroni and Birello (2013) and Ferroni and Aradjo (2015;
2016). The work was organized in two phases: the first consists of data collection regarding the
study subjects and the development of classes itself; the second concentrates on the presentation
and analysis of these data. The data collection phase was performed according to the postulates of
the ethnographic approach (SPINDLER; SPINDLER, 1987); (WATSON-GEGEO, 1988); (VAN
LIER, 1988) in an Italian class from CEL composed of twenty students whose age ranged from 14
to 17 years old. On the one hand, the results suggest that the formats of interactive participation
are divided in a balanced way between models where the teacher has more control over turns
(teacher talks to the class or to a specific student) and those where the students have a larger
number of turns (students work individually or in groups, eventually joined by the teacher). On
the other hand, the topics and activities are always aimed at practicing and training, and there are
still many fragments in the PPD, which are interposed with moments dedicated to organizing the
classroom and activity application. The most frequent identity acts are related to alignment and
organization, possibly due to a number of students which demands more class organization. In the
end of this research, the importance of classroom interaction observation as a tool for reflection

and teacher education is highlighted.

Key-words: Italian as a foreign language teaching and learning; identity acts; pedagogical-didactic
step; teacher-student interaction; teacher education.



RIASSUNTO
Satin, Leila Ferreira de Carvalho. L'osservazione della classe come percorso per la formazione
degli insegnanti di lingue: relazione tra i passi pedagogici-didattiche (PPD) e gli atti di
identita in un corso di italiano LE in una scuola del Centro de Estudos de Linguas (CEL).
2019. 173 f. Tesi (Master) - Facolta di Filosofia, lettere e scienze umane, Universita di Sdo Paulo,
Séo Paulo, 2019.

Questo lavoro consiste in una ricerca di master fatta dal programma post-laurea in Lingua,
Letteratura e Cultura Italiane. La ricerca si propone a studiare gli atti di identita nella produzione
orale degli studenti e come questi atti vengono gestiti nello sviluppo delle lezione, con lo scopo di
ottenere le indicazioni per la formazione degli insegnanti in un contesto di insegno di italiano (LE)
in un'unita del Centro de Estudos de Linguas (CEL) di San Paolo. Il quadro teorico é costituito dal
concetto di passo pedagogico-didattico (PPD), proposto da Araujo, S& e Andrade (2002), e atti di
identita degli studenti di LE, dimostrato nella ricerca di Ellwood (2008), Ferroni (2013) Ferroni e
Birello (2013) e Ferroni e Aradjo (2015, 2016). L'organizzazione del lavoro é stata suddivisa in
due fasi: la prima consiste nella raccolta di dati sui partecipanti della ricerca e sulla osservazione
delle lezione; il secondo si concentra sull'esposizione e I'analisi di questi dati. La fase di raccolta
dei dati é stata effettuata secondo i postulati dell'approccio etnografico (SPINDLER, SPINDLER,
1987); (WATSON-GEGEO, 1988); (VAN LIER, 1988) in una classe, composta da venti studenti,
la cui eta andava dai 14 ai 17 anni. I risultati mostrano, da un lato, che le forme di partecipazione
interattiva sono divise, in modo equilibrato, tra modelli in cui I'insegnante ha piu controllo sui turni
(I'insegnante parla alla classe o si rivolge ad uno studente specifico), e quelli in cui gli studenti
hanno piu turni (gli studenti eseguono compiti in gruppo o individuali con la partecipazione
occasionale degli insegnanti). D'altra parte, gli argomenti e le attivita sono sempre pratica e ci sono
ancora molti frammenti nel PPD, e sono intervallate da momenti dedicati alla organizzazione della
classe per svolgere attivita. Tra gli atti di identita, i piu frequenti sono I'allineamento e
I'organizzazione, che & probabilmente dovuto al numero di studenti, che richiede una maggiore
organizzazione della classe. Al termine di questa ricerca, viene sottolineata l'importanza di

osservare l'interazione in classe come strumento per la riflessione e la formazione degli insegnanti.

Parole chiave: insegnamento-apprendimento della lingua straniera italiana; atti di identita; passo

pedagogico-didattico; interazione tra insegnante e studenti; formazione degli insegnanti.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa volta-se para o Centro de Estudos de Linguas (CEL) e tem como foco a
observagdo da relacdo entre a atuagdo do professor no desenvolvimento das aulas e o
comportamento dos alunos. Com o escopo de estudar os “atos de identidade” (ELLWOQOD, 2008)
na producdo oral dos alunos e como esses atos sdo geridos no desenvolvimento das aulas, em um
contexto de ensino de italiano em uma unidade do CEL de S&o Paulo, este trabalho procura cumprir
0s seguintes objetivos especificos:

a) descrever os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) produzidos pelos alunos
nas interacOes que ocorrem durante as aulas de italiano lingua estrangeira (LE) de
uma turma do CEL,;

b) analisar como os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) sdo gerenciados por
uma professora do CEL;

c) analisar como a percepgdo dos PPD e “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008)
podem contribuir com a formacao docente.

Assim, pretende-se responder as seguintes perguntas da pesquisa:

a) de que forma sdo gerenciados, nas interagdes que acontecem na aula de LE, os “atos
de identidade” (ELLWOOD, 2008) utilizados pelos aprendizes (de uma turma de
nivel basico) de italiano LE, nas interacGes entre uma professora e essa turma,
constituida por vinte alunos, cuja lingua materna (LM) é o portugués brasileiro?

b) de que modo a observacdo em sala de aula pode contribuir para a formagéo de
docentes e LE?

Para realizar este estudo, sera apresentado, primeiramente, o contexto do trabalho, tanto no
ambito social (com uma breve explicacdo sobre o projeto CEL), quanto no ambito cientifico (por
meio de uma breve apresentacdo de pesquisas que discorrem sobre o CEL), para, posteriormente,
abordarmos os conceitos que serdo trabalhados nesta pesquisa.

O CEL é um projeto de ensino do Estado de S&o Paulo instituido na Resolucdo SE n°271,
de 20 de novembro de 1987, destinado ao ensino de LE? (inglés, espanhol, francés, alemao, japonés
e italiano) para os alunos de Ensino Fundamental, Médio e Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)

da rede publica, que, em sua maioria, sdo jovens de baixa renda. Como apontam Baraldi et al.

1 Rocha (2016) relata que o CEL foi criado com o objetivo de implementar o ensino de espanhol LE nas
escolas, pois naquele momento o pais voltava seus interesses para a integragdo com a América Latina e
se considerava o ensino de espanhol como parte fundamental desse processo. A abertura para as demais
LE aconteceu no ano seguinte com a Resolucdo SE n°193, de 18 de agosto de 1988, e 0 ensino de
italiano somente em 1989.
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(2017), a contribuicdo do CEL para a difuséo de linguas e culturas estrangeiras na formacao desses
estudantes e reconhecida, inclusive, nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM):

Experiéncia importante nessa mesma linha de concepcdo da oferta de Linguas
Estrangeiras Modernas e dos objetivos de sua aprendizagem é a dos Centros de
Estudos de Linguas Estrangeiras [...]. Nesses Centros, os alunos tém a
oportunidade de aprender outra(s) Lingua(s) Estrangeira(s), a sua livre escolha
entre as opgOes que o Centro oferece, além daguela que figura na grade curricular.
Tais Centros [...] tém apresentado resultados altamente satisfatérios (BRASIL,
2001, p. 27).

Um levantamento realizado por Baraldi et al. (2017) mostra que, atualmente, o Estado de
Sdo Paulo conta com 223 unidades de CEL.: 26 estao na capital, 32 na regido metropolitana, 13 no
litoral e 152 no interior do Estado. Considerando o total de escolas, apenas 15% oferecem curso
de italiano, e 10% das unidades deixaram de oferecer o italiano como op¢éo de LE. Quando se
apresentam apenas os resultados da capital, a pesquisa aponta que, das 26 escolas, apenas 5
oferecem o curso de italiano, e 7 deixaram de oferecé-lo. As justificativas para o fechamento dos
cursos, de acordo com Baraldi et al. (2017), consistem: na dificuldade em se chegar ao nimero
minimo de 25 alunos, requerido para abertura de turmas; na falta de professores; na pouca
divulgacdo dos cursos; na falta de incentivo dos pais dos alunos e na falta de interesse dos alunos.

Sobre as dificuldades apresentadas, destaca-se que: “Um comentario quase unanime foi a
falta de incentivo das instituicdes, em especial, na comparacdo com outros idiomas que, segundo
professores e coordenadores dos CEL, sempre recebem algum apoio.” (BARALDI et al., 2017:
32).

Diante disso, percebe-se a importancia de voltar a atencdo das pesquisas académicas tanto
para essa realidade quanto para outras instituicdes de ensino publico que favorecem a difusdo da
lingua e da cultura italianas. A singularidade desse contexto de ensino-aprendizagem me atraiu,
em primeiro lugar, por representar uma oportunidade Unica para que os alunos da rede publica
estudem outras linguas estrangeiras, além da(s) que fazem parte do curriculo escolar. Em segundo
lugar, considero que, por ser uma pesquisadora da universidade publica, tenho 0 compromisso de
desenvolver estudos nessa esfera como forma de retribuicdo a sociedade.

Isso posto, a intencdo deste trabalho € ampliar os horizontes de pesquisas nesse contexto.
Os estudos referentes ao ensino do italiano no CEL, consultados para a realizagdo desta pesquisa,
tratam de temas abrangentes, que estdo relacionados ao funcionamento dessas instituicdes
educacionais, tais como: o levantamento do ensino de italiano no CEL e em outras instituicdes de

ensino publico no Brasil (ZORZAN, 2015), o mapeamento do ensino de italiano no CEL no Estado
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de Sédo Paulo (BARALDI et al., 2017) e estratégias de ensino em salas multisseriadas de italiano
no CEL (ROCHA, 2016).

H4&, ademais, estudos voltados mais especificamente para o trabalho didatico-pedagdgico
realizado nas salas de aula de lingua italiana do CEL. E o que se pode ver nas pesquisas de: Silva
(2013), que analisa o uso pedagdgico de tecnologias da informacdo e comunicacéo (TIC); Santos
(2014), que discorre sobre a utilizagdo de audiolivros no desenvolvimento da compreenséo oral e
escrita dos alunos; Pinheiro (2013) e Peleteiro (2015), que tratam da elaboracdo de material
didatico e Baraldi (2018), que elaborou um projeto na perspectiva po6s-método para o contexto de
sala multisseriada.

Dentro desse quadro de pesquisa, esta dissertacdo também trata do trabalho realizado em
uma sala de aula de italiano do CEL, mais especificamente do CEL Pantoja, localizado na Vila
Prudente, bairro da zona leste da cidade de S&o Paulo. A dissertacdo concentra-se na observacao
da relacdo entre o fazer pedagdgico e a produgédo dos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) dos
alunos, a fim de entender como esses atos séo trabalhados pelo professor.

No que concerne a esse fazer, entende-se que o papel da interacdo € central dentro desse
contexto sendo que é por meio dela que se da o processo de ensino-aprendizagem da LE. E partindo
desse pressuposto, serd realizada a observacao e andlise desta interagdo por meio do conceito de
“passo pedagogico-didatico” (PPD), proposto por Aratjo, Sa e Andrade (2002). Para essas autoras,
0 PPD consiste em uma unidade de analise de aula formada por tépico, atividade e formato
interativo. O tdpico € o assunto da aula e pode ser trabalhado a partir das competéncias linguistica,
pragmatica, discursiva, comunicativa, referencial, sociocultural, estratégica e de aprendizagem. A
atividade de linguagem, por sua vez, sdo as tarefas de aprendizagem realizadas para desenvolver
o tépico da aula. E, enfim, o formato de participacdo interativa descreve 0 modo como se organiza
o envolvimento entre professor, alunos e a atividade.

E pensando na interacdo entre professor e aluno como um dos componentes fundamentais
para o desenvolvimento das aulas, chega-se a relacdo entre o fazer pedagdgico e a identidade dos
alunos, pois, de acordo com Tabouret-Keller (1997), a lingua e a identidade de um falante séo
inseparaveis, uma vez que a identidade é renovada constantemente de acordo com o contexto social
de interacdo e os desejos pessoais dos sujeitos envolvidos na situagdo de comunicacao.

Dessa forma, os atos linguisticos e, portanto, de identidade, manifestados pelos alunos
ocorrem em um ambiente exolingue-bilingue, isto é, onde ha presenca de mais de um idioma e
divergéncia de conhecimento linguistico entre os falantes (LUDI; PY, 2003) e assimétrico
(ORLETTI, 2000), pois o professor coordena as mudangas de turno, assumindo o papel de “diretor

da interagao”.
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Pesquisas de Ellwood (2008); Ferroni (2013); Ferroni e Birello (2013); e Ferroni e Araljo
(2015; 2016) que discorrem sobre os “atos de identidade” de aprendizes de LE demonstram que
ha diversas possibilidades de papeis sociais desempenhados pelos alunos. Essas identidades sao
negociadas durante a interagdo e podem ser classificadas como “atos de alinhamento”
(ELLWOOD, 2008), isto é, quando o aluno expressa seu desejo de se adequar ao papel social que
concerne ao contexto educativo, ou como “atos de resisténcia” (ELLWOOD, 2008), isto ¢, quando
ha discordancia entre o desejo pessoal do aluno e o desempenho que se espera para uma situacao
de aprendizagem.

Essa observacdo sera realizada nos moldes de uma pesquisa etnogréfica (SPINDLER;
SPINDLER, 1987; WATSON-GEGEO, 1988; VAN LIER, 1988), na qual minha participagdo
como pesquisadora se limita a funcdo de observadora. No entanto, trata-se de um olhar ativo e
voltado ndo somente a descricdo e analise do que ocorre em sala de aula, como também é um olhar
voltado & formacéo de professores, pois como afirma Almeida et. al (1995, p.8):

Uma ideia final é a de que a observacdo deve ser, elatambém, um conteddo
de formacdo, isto é, a de que a capacidade de observacdo se aprende e se
desenvolve. Nesta linha, pensamos que convém tracar um plano de
desenvolvimento desta capacidade, tendo em conta ainda que a auto-
observacao envolve multiplas resisténcias, pelos problemas de figuracéo
que coloca e pelos confrontos nem sempre pacificos com a auto-imagem
de cada um. Comecar pela observacao do outro, para progressivamente se
ir observando a si mesmo, primeiro sozinho e depois partilhando os
sentidos encontrados, pareceu-nos uma via aconselhavel neste programa.

E dado a fatores como limitacdo de tempo e dimensdo da pesquisa, este trabalho se
concentra apenas no que seria a primeira etapa da formacdo mencionada por Almeida et al (1995),

isto €, a “observac¢ao do outro como conteudo de formacao™.
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1 QUADRO TEORICO

Neste capitulo, primeiramente, apresento o ambiente interativo das aulas de LE, ou seja,
discorro sobre o contexto exolingue-bilingue (LUDI; PY, 2013; THORLE, 2017), as interacdes
assimétricas caracteristicas da sala de aula (ORLETTI, 2000) e a presenca da LM nas aulas de LE.
Em seguida, apresento as definicdes de PPD (ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002) e atos de
identidade (ELLWOOQD, 2008); (FERRONI, 2013); (FERRONI; BIRELLO, 2013); e (FERRONI;
ARAUJO, 2015; 2016) que servirdo como base para anélise do corpus deste trabalho. E, por fim,
trago os estudos de Almeida et al (1995), Araujo e Sa (2000), Vieira (2009) e Ferroni (2017) que

servirdo como base para as indicacOes voltadas a formacéo de professores.

1.1 O contexto comunicativo das aulas de lingua

De acordo com Ludi e Py (2003), uma situacdo comunicativa pode ser entendida como
qualquer interacdo entre dois ou mais falantes e pode ser classificada com base em dois eixos que
variam de acordo com o repertdrio linguistico dos falantes e com o contexto comunicacional. O
eixo que descreve um continuum no repertorio linguistico liga o polo monolingue, em que apenas
uma lingua é conhecida, e o bilingue, em que duas ou mais linguas sdo conhecidas pelo falante. Ja
0 €eixo que concerne ao contexto comunicacional traga um continuum entre o polo exolingue, ou
seja, quando o contexto apresenta divergéncia entre os repertdrios linguisticos dos falantes e o eixo
endolingue, que por sua vez, caracteriza-se por uma situacdo interacional na qual ndo ha
discrepancia de conhecimento linguistico dentro da conversacdo. Tais eixos podem ser melhor

observados na figura 1:
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Figura 1 - Modelo bidimensional de conversacdo (LUDI; PY, 2003)?

A partir deste esquema, podemos localizar nosso contexto de estudo no primeiro quadrante,
isto €, as aulas no CEL da Vila Prudente onde ha uma divergéncia linguistica entre a professora e
os alunos de italiano. Sendo assim, a comunicagdo em sala de aula acontece de forma bilingue em
um ambiente exolingue.

E importante ressaltar que, além da assimetria linguistica, o contexto escolar se caracteriza
também pela forma assimétrica das relacdes entre professor e aluno, como bem definem Ferroni e
Araljo e Sa (2015, p.27):

Como qualquer interagdo em contexto institucional, a interagdo em sala de
aula apresenta uma figura que, pela idade, poder social, grau de instrucao
e competéncia linguisticas, detétm um poder maior publicamente
legitimado: o professor. [...] Do outro lado estdo os estudantes, que tém
uma margem de liberdade bastante limitada no tocante as funces
comunicativas e a tomada de turno [...]

Desse modo, de acordo com Orletti (2000, p.92, traducdo nossa), a interacdo em classe
apresenta uma “estrutura interacional mista e extremamente complexa’, pois constitui dois focos

interacionais, que exigem direitos e deveres diversos: o foco assimétrico, que se da entre alunos e

2 Os textos aqui citados, quando em LE, serdo traduzidos pela prépria pesquisadora.
8 <[...] struttura interazionale mista ed estremamente complessa [...]” Orletti (2000 p.92)
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professor; e o simétrico, que acontece entre pares (por exemplo, 0s alunos uns com os outros). Por
iSS0, 0s sujeitos, em contexto escolar, além de cumprirem as regras de comportamento relativas ao
ambiente institucional educativo, devem, também, estar atentos ao proprio comportamento que

deve ser adequado as diversas situages comunicativas.

1.2 A presenga da LM nas aulas de LE

Outra caracteristica do contexto interativo das aulas de LE é a presenca da LM, por
exemplo, no corpus coletado para esta pesquisa a professora fala na maior parte do tempo em
italiano, demonstrando a assimetria no conhecimento linguistico mencionado anteriormente e 0s
alunos se valem da LM por diversas vezes, tanto no momento de realiza¢do das atividades quanto
fora dele, como veremos mais adiante nos exemplos de atos de identidade.

No entanto, o uso da LM nas aulas de LE ocupa um papel tdo importante quanto polémico
no contexto de ensino de linguas. Por exemplo, Krashen (1985), que se posiciona contra a presenca
da LM nas aulas de LE e, inclusive, considera o uso da LM por parte dos alunos como inadequado,
pois, de acordo com o autor, a aquisicdo de uma lingua ocorre fundamentalmente por meio do
contato com um input adequado, isto €, aquele que seja compreendido pelo aprendiz e que va um
pouco além de suas capacidades linguisticas (i+1).

Diferentemente de Krashen (1985), muitos autores sdo favoraveis ao uso da LM nas aulas
de LE. Wong-Filmore (1980), Chesterfield (1983), Frohlich (1985), por exemplo, apresentam em
seus estudos um posicionamento que apoia esse uso.

Wong-Filmore (1980) explica que a LM é utilizada mais vezes no atendimento individual,
isto €, quando o professor fala diretamente com cada aluno. Ja 0 emprego da LE ocorre mais
frequentemente nas explicacdes para a turma. Chesterfield (1983), por sua vez, afirma que a
utilizacdo da LM e da LE nas aulas depende da prépria preferéncia dos alunos. Enquanto Frohlich
(1985) esclarece que os alunos utilizam a lingua-alvo na presenca do professor, e a LM nos
momentos de liberdade.

Hé ainda os estudos que se ocupam em descrever as fun¢des didaticas da LM na classe
de LE. Por exemplo, Castellotti (1997, 2001) e Anderson (2003) apontam usos da LM como forma
de controlar a organizagdo pedagogica e também com aplicagdes metalinguisticas. Ainda nesse
sentido, Cambra, Nussbaum, Garabedian e Lerasle (1997) afirmam que a LM pode auxiliar
sobretudo na compreensdo de fenémenos gramaticalmente complexos. Outros trabalhos, como o
de Causa (1997) mostram que, com 0 avanc¢o na aprendizagem dos alunos, a LM deixa de ser usada

como exigéncia comunicativa e passa a se manifestar apenas nas unidades lexicais.
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Por fim, pesquisas desta area que adotam as diretrizes da analise conversacional (SACKS,
SCHEGLOFF e JEFFERSON, 1974) relatam que o emprego da LM é realizado por parte dos
professores para fazer explicacfes metalinguisticas ensino de gramatica, para preencher lacunas
lexicais, para fazer afirmagdes pessoais (FERRONI, 2008)*.

Partindo da contextualizagdo comunicativa das aulas de lingua, passamos para a construcéo
de um recorte mais preciso e adequado ao nosso interesse, isto é, estudar a manifestagdo das
identidades dos aprendizes e a sua ligacdo com as modalidades de comunicacdo em um contexto
de ensino do CEL de S&o Paulo. Para realizar esse estudo, faremos, com base em Araujo e S4, e
Andrade (2002) a descricdo dos PPD. Em seguida, descreveremos os atos de identidade, pautando-
nos em: Ellwood (2008); Ferroni (2013); Ferroni e Birello (2013); Ferroni, Araujo e S& (2015;
2016).

1.3 Passo pedagdgico-didatico

Araljo e S e Andrade (2002, p.36) definem PPD como “unidade que caracteriza a historia
interativa através da situacdo comunicativo-verbal que construiram o professor e as turmas
observadas”. Essa unidade tem comecgo, meio e fim e ¢ composta pelo assunto a ser desenvolvido
através de atividades e com uma organizacao interacional definida. A aula, portanto, é formada a
partir de um conjunto dessas unidades (GREEN; WEAVE; GRAHAM, 1998).

A andlise dos PPD se configura, entdo, como uma macroanalise do discurso em sala de
aula (CASTRO; VIEIRA; SOUZA, 1991), isto é, 0 objeto dos PPD ¢é a estrutura da aula. Através
dessa unidade, ¢ possivel esquematizar “de uma forma mais compreensiva e ainda global, o
discurso da aula, dotando-o de um principio organizador que o caracteriza nas suas redes de
funcionamento” (ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002, p.35).

A delimitacdo dessas unidades se d& por “critérios semanticos (tema abordado),
pragmaticos (objetivo transacional) e interacionais (formatos de participagdo)” (ARAUJO e SA;
ANDRADE, 2002, p.36), assim chamados topico, atividades de linguagem e formato de
participacdo interativa, respectivamente. A seguir, serdo explicados tais elementos:

a) topico

E “aquilo de que se fala”, ou seja, o “conteudo da aula” (ARAUJO e SA; ANDRADE,
2002, p.37). As autoras identificam oito competéncias que podem ser trabalhadas como topico:
e Linguistica (CL); e Pragmatica (CP);

4 Pesquisa realizada nos cursos de italiano LE na Universidade de Sao Paulo
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e Discursiva (CD); e Sociocultural (CSC);
e Comunicativa (CC); e Estratégica (CE);
e Referencial (CR); e Aprendizagem (CA).

b) atividade de linguagem
As autoras definem atividade de linguagem como:

Toda aquela que € realizada no &mbito das tarefas de aprendizagem, atualizando
de alguma forma as planificacbes dos professores e as propostas dos manuais,
resultando assim da articulacdo entre as intencfes dos agentes educativos e o seu
comportamento real em situagio (ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002, p.37).

Elas também qualificam as atividades em quatro grupos® que, por sua vez, abarcam
diversas tipologias de atividades®. Os quatro grupos so:

a) Interpretacéo e Inferéncia (I/1): compreensdo dos dados e ao funcionamento da
lingua;

b) Comunicacao e Producdo (C/P): experimentacdo das competéncias verbais;

c) Préticae Treino (P/T): aquisicdo, estruturacdo e construcdo do saber por meio da
repeticdo, memorizacédo e imitacdo de modelos;

d) Reflexdo e Avaliacdo (R/A): modos de funcionamento da lingua e a capacidade de

reflexdo de aprendizagem.

c) Formato de participacéo interativa
Esse formato foi proposto por Aradjo e Sa e Andrade (2002) com base em duas outras
categorias elaboradas por Mitchell, Parkinson e Johnstone (1981), que sdo elas: modo de
envolvimento do professor e aluno; e organizacdo da turma. Para a fusdo dessas categorias, as
autoras se baseiam nos postulados de Vieira (1993), que identifica os modos de organizacédo da
interacdo, e em Van Lier (1998), que descreve as estruturas de participacdo. Com fundamento
nesses postulados, Aradjo e Sa e Andrade (2002) propuseram seis categorias:
a) P/A-A/P: ocorre quando professor e aluno compartilham o poder de fala;
b) P-(A): acontece quando somente o professor fala (exposicdo oral), e os alunos participam
eventualmente para esclarecer alguma davida;
c) P-ALS/A: realiza-se quando o professor dirige uma pergunta para a classe, e essa questao
pode ser respondida pela turma, ou por algum aluno especifico;

d) P-A: ocorre quando o professor se dirige a um aluno especifico;

% Essas categorias foram elaboradas a partir de Vieira (1993, p.204-205), Rubin (1975); Crookes e
Chaudon (1991); Kramsch (1984); Mitchell, Parkinson e Johnstone (1981); e Moirand (1982).
® As tipologias consistem em uma lista com mais de 60 atividades divididas entre as quatro categorias.
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e) A-A(P): acontece durante o trabalho em grupo, quando os alunos agem de forma autbnoma,
com eventual participacdo do professor;

f) A-TA(P): essa categoria foi acrescentada pelas autoras em decorréncia da analise dos dados
e ocorre quando o aluno faz a tarefa de forma individual e autbnoma, com eventual

participacao do professor.

Dessa forma, os elementos que compde o PPD podem ser representados graficamente da
seguinte forma:

Figura 2 - Esquema dos elementos que compde um PPD

Formato de
participagao
Atividades de interativa:
linguagem: P/A-A/P
I/1 P-(A)
C/P P-ALS/A
P/T P-A
R/A A-A(P)
A-TA(P)

Enfim, apo6s descrever os elementos que constituem um PPD, as autoras mostram que sua
apresentacdo em sala de aula se estrutura em trés fases, que apesar de bem marcadas, nem sempre
se desenvolvem de modo linear, uma vez que “ocorrem frequentemente fenomenos de encaixe e
de sobreposigdo de passos” (ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002, p.40) Essas fases so:

a) abertura: € facilmente identificavel na fala do professor, esta fase serve para
“introduzir o topico, a atividade ou a forma de organizacdo dos participantes da
aula” (ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002, p.39) e também tem a funcio de
“estabelecer uma ponte com o que foi feito anteriormente” (ARAUJO e SA;
ANDRADE, 2002, p.39);

b) corpo do passo: ¢ descrito como uma “série de intervengdes organizadas em trocas
[...] que atualiza as atividades pedagdgicos-didaticas que se realizam em sala”
(ARAUJO e SA; ANDRADE, 2002, p.40);
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c) concluséo ou fecho: esta fase pode ou ndo ser negociada entre alunos e professor,
¢ neste momento que o professor resume e avalia o que foi realizado “e se 0

processo de aprendizado ocorreu, de forma a poder fazer avancar a aula” (ARAUJO

e SA; ANDRADE, 2002, p.40).

1.4 Atos de identidade na aula de LE

Para apresentar os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008), é preciso, primeiro, entender
a associacao que se faz entre a lingua falada por um individuo e a sua identidade como falante.
Tabouret-Keller (2005, p.315) afirma que lingua e identidade sdo indissociaveis, isto é, “atos
linguisticos sdo atos de identidade’. Segundo a autora, a constitui¢io dessas identidades é criada
continuamente ao longo da vida e moldada de modo Unico e subjetivo, de acordo com desejos
pessoais, interacdes sociais e 0s contextos histdricos, institucionais, econémicos, sociais etc. aos
quais 0 sujeito € submetido.

Desse modo, é importante retomar alguns pontos significativos para contextualizar os
fatores que influenciam os atos linguisticos e, portanto, os atos de identidade dos alunos de LE.

Trata-se, na presente pesquisa, de um ambiente exolingue-bilingue, de acordo com a
classificacdo de Ludi e Py (2003), que possui regras de funcionamento prdprio. Nesse ambiente,
por exemplo, aos participantes da interacdo s é permitido ocupar um dos dois papéis sociais
possiveis em aula: o de professor, ou o de aluno/estudante (FERRONI, ARAUJO E SA, 2005).

Em consequéncia dessa configuracao, ha uma forma de interacdo assimétrica (ORLETTI,
2000) e que ndo oferece terreno fértil para a construcdo de identidade dos alunos, porque é
necessaria uma competéncia linguistica que eles ndo possuem (apud FERRONI, 2008: BLOCK,
2007) e também porque o discurso pedagogico constrange os aprendizes a cumprirem certas
‘obrigag¢des’ sob pena de ‘sanc¢des’ (apud FERRONI, 2008: LAUGA HAMID, 1990, p.56).

Diante desse quadro, apresentaremos sobre a classificacdo dos “atos de identidade”
(ELLWOOD, 2008) que se manifestam na classe de LE, e que posteriormente serdo utilizados na
analise dos dados desta pesquisa.

Apresento, entdo, alguns estudos que se debrugaram sobre os “atos de identidade”, e nos
detemos sobretudo nas publicacdes de Ellwood (2008); Ferroni (2013, 2015); Ferroni e Birello
(2013); e Ferroni e Araujo (2015; 2016).

Ellwood (2008), em sua pesquisa, tem o objetivo de verificar o uso que aprendizes de L2
fazem da LM ou qualquer outra lingua que compde o repertorio linguistico do falante para dar voz
a propria identidade. Seu campo de estudo € um curso de inglés L2 na Australia que € parte de um

" No original: “Language acts are acts of identity” (traducdo minha).
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programa de intercdmbio entre universidades. No que diz respeito aos estudantes, € relevante
afirmar que estes sdo provenientes de diversas partes do mundo, como China, Franga, Alemanha,
Italia e Japdo, e o nivel de inglés pode ser considerado como intermediario, pois os participantes
da pesquisa tém um historico de até nove anos de estudo da lingua inglesa. Ja as professoras do
curso sdo nativas da lingua inglesa e relatam de 16 e até 36 anos de experiéncia em sala de aula.

Ferroni (2013, 2015), Ferroni e Birello (2013), e Ferroni e Aradjo (2015) buscam
caracterizar os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008), apresentados por estudantes de linguas
afins, isto é, estudantes brasileiros e, portanto, falantes de portugués brasileiro (FERRONI, 2013,
2015; FERRONI; ARAUJO, 2015) e alunos de italiano do curso de italiano LE oferecido pelo
Centro de Lingua da Universidade de Barcelona (Espanha) (FERRONI; BIRELLO, 2013).
Enquanto Ferroni e Aradjo (2015; 2016) tém, como propdsito de pesquisa, obter informacdes para
reflexdo e analise da formacé&o e pratica dos professores, além de estabelecer uma relacéo entre 0s
atos de identidade e os formatos de interacdo em sala de aula.

O perfil dos estudantes também e relevante, pois, de um lado, em Ellwood (2008), temos
alunos de diversas partes do mundo que ndo compartilham a LM entre si, que estdo afastados da
cultura da origem e outras conexdes afetivas e ainda passam por um momento da vida propicio ao
questionamento da propria identidade. Por outro lado, as pesquisas de Ferroni (2013, 2015),
Ferroni e Birello (2013), e Ferroni e Araudjo (2015; 2016) apresentam um contexto muito distinto,
com um grupo relativamente homogéneo no que diz respeito a cultura e a lingua, que se acrescenta
a similaridade com a lingua-alvo.

Apos essa contextualizagdo dos trabalhos, apresentaremos a classificacdo dos “atos de
identidade” (ELLWOOD, 2008) presentes na classe de LE que, posteriormente, serdo utilizados
na analise dos dados desta pesquisa.

1.4.1 Atos de alinhamento
Ellwood ¢ quem primeiro define e descreve os “atos de alinhamento™:

Atos de alinhamento com a classe estdo ligados as normas de
comportamento na sala de aula. [...] Um ‘bom’ estudante é aquele que se
conforma ndo somente com as nocdes de capacidade e, consequentemente,
inteligéncia, mas também com certa influéncia cultural de atitudes e
comportamentos (2008: p. 544, tradugdo nossa).®

8 No original: Acts of classroom alignment are linked to norms of classroom behaviour. [...] A "good"
student is one who conforms not only to notions of capability and, by implication, intelligence, but also
to certain culturally influenced attitudes and behaviours.
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O exemplo apresentado por Ellwood® (2008, p.542) ocorre durante uma atividade de
pratica treino (PT), com o tépico de competéncia referencial (CR), no formato interativo A-A(P).
A atividade ocorre na aula de prondncia na qual a professora pede aos alunos que escutem um
texto em que uma pessoa se apresenta. Depois de escutarem o texto, os estudantes tinham de I1é-lo
em voz alta e registrarem, em audio, essa leitura. Apos fazerem o registro em &udio, os alunos
deviam ouvir a gravacdo, prestando atencdo a propria pronincia, com o intuito de fazer uma
autocorrecdo com a ajuda de um colega. A organizacao dos pares para realizacdo da atividade de
correcdo da pronuncia foi feita de forma aleatdria e, nesse exemplo, a dupla era formada por
falantes cuja LM era o francés.

O excerto abaixo ilustra o inicio dessa atividade, quando dois alunos, em seu par, estdo

discutindo como realiza-la:

Exemplo 1 - Alinhamento®®

Participantes do dialogo: Antonio (Francés, homem) Roland (Francés, homem), Professora
1. Antonio: comment veux-tu juger toi-méme? il faut que ¢a soit quelqu’un d’autre qui

(???) como vocé pode julgar a si mesmo? Deve ser alguém que (???)
2. Roland: ¢a devait pas étre I’inverse qu’on devait faire? isso ndo é o oposto do que
nos devemos fazer?

Antonio: hmm?

Roland: ¢’est pas I’inverse qu’on devait faire? isso ndo € o oposto do que nds

devemos fazer?

5. Antonio: ouais (.) moi je te juge et toi tu me juges sim (.) Eu julgo vocé e vocé me
julga

6. (...) (A professora chega)

7. Professora: so you’re trying to- the idea of this is that you are trying to (.) help each
other. entdo vocés estdo tentando- a ideia disso é que vocés estdo tentando (.)
ajudar um ao outro.

8. Antonio: /it’s very difficult to analyse// /é muito dificil analisar//

9. Roland: /to- to-// to fill in the (.)? /para- para- para completar os (.)?

10. Professora: yes to help each other sim para ajudar um ao outro

11. Roland: yeah? sim? [...]

How

Sobre o exemplo 1, Ellwood (2008) comenta que, muitos dos alunos apresentaram
dificuldades para realizar a tarefa ao pedir mais orientaces da professora, que estava circulando
pela sala para auxiliar as duplas. No entanto, a autora mostra que os alunos nesse exemplo

buscaram se alinhar ao papel de ‘bom estudante’ ao tentar entender a tarefa dada, seja quando

® Os exemplos de atos de identidade e resisténcia foram retirados do corpus de Ellwood (2008).

10 Os dados apresentados nesse exemplo foram retirados de Ellwood (2008, p.542). Em seu texto, a
autora transcreve trechos dos dialogos em francés e, em seguida, os traduz para o inglés, lingua em que
o artigo foi escrito. Nesta dissertacdo, para facilitar a compreensdao dos dialogos transcritos, fiz a
traducdo desses didlogos do inglés para o portugués.



30

discutiram entre si, usando a LM, seja no confronto com a professora quando pediram mais

explicagoes.

1.4.2 Atos de resisténcia

Em contraste com os “atos de alinhamento”, Ellwood (2008) descreve os “atos de

resisténcia” da seguinte forma:

Atos de resisténcia com a classe envolvem atividades de resisténcia ou
rejeicdo do papel dos estudantes e, por extensdo, implicam criticas de
algum aspecto da atividade em classe. [...] Atos resistivos s&o
frequentemente manifestados através de ostentacdo de convencdes da
postura do ‘bom aluno’. A exibigdo sutil, através de gestos e linguagem
corporal, pode oferecer para o beneficio de outros estudantes, enquanto
que a exibicao de ‘bom’ aluno ¢ performada para a professora, que pode
ou ndo interpreta-la corretamente. [...] Os alunos podem acreditar que
sabem como performar o papel de bom aluno para o professor enquanto
secretamente performam ‘mau aluno’ para seus pares, mas o ‘disfarce’
(CANAGARAJAH, 1993) normalmente € mais explicito do que eles
pensam [...]** (ELLWOOD, 2008, p.545-6).

O Exemplo 2 de Ellwood (2008, p.545) descreve um “ato de resisténcia” que ocorre em

uma atividade de pratica/treino (P/T) no formato interativo A-A(P), cujo tépico é a competéncia

referencial (CR) como tdpico, desenvolvida. Trata-se de uma aula sobre abreviacdes utilizadas

para se fazer anotagGes. Durante essa atividade, a professora fazia um ditado com a leitura de frases

que os alunos deveriam anotar utilizando as abrevia¢des ensinadas. Neste exemplo, Sai’da e Yoko

trabalhavam em pares, e Dominique estava sentada proxima de Sai’da.

Exemplo 2 - Atos de resisténcial?
1.

ok wn

Sai’da (sussurrando para Dominique): j’en peux plus uh (.) (.) () Eu néo
aguento mais (.) (.) (.)

Yoko: ha ha ha

Sai’da (sussurra para Yoko): esta gravado!

Yoko: hahaha (.) () ()

Sai’da (sussurando para Dominique): quelle heure il est? Que horas sdo?
Professora: Ok (.) quem esta contente com a forma com que eles fizeram anotac6es
(.) vocés estdo contentes?

Sai"da (sussurrando): ndo

11 Acts of classroom resistance involve active resistance to or rejection of student roles, and, by
extension, they imply criticisms of some aspect of the classroom activity. [...] Resistive acts are often
manifested through a flaunting of the conventions of “good student” physical behaviour. A subtle
display, through gesture and body language, may be offered for the benefit of other students, whereas a
display of "good" student is performed for the teacher, who may or may not correctly interpret it. [...]
Students may believe they know how to perform the role of good student for the teacher while secretly
performing "bad student™ to their peers, but the "underlife” performance (CANAGARAJAH, 1993) is
sometimes more explicit than they realise [...]

12 \/ide nota 8.
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Ellwood (2008) afirma que, embora ndo esteja claro qual o objeto de insatisfagao de Sai’da,
0 turno 1 demonstra resisténcia e, quando pergunta as horas no turno 5, ela antecipa o fim de seu
incdbmodo. A autora afirma, também, que as risadas de Yoko, no turno 2 e 4, sdo uma resposta em
que se reconhecem os “atos de resisténcia” de Sai’da.
1.4.3 Atos de colaboracgéo e contraste

Ja Ferroni (2013)'2 mostra os “atos de colaboragdo” e “contraste”, por ela descritos da
seguinte forma:

Na presenca de atividades linguisticamente complexas, podem ganhar vida
os atos por nos denominados ‘de contraste-dificuldade’, em que os
estudantes manifestam em LM a propria falta de competéncia linguistica
nos confrontos de atividades que estdo desenvolvendo, considerada
particularmente dificil** (FERRONI, 2013, p.43).

O exemplo 3, retirado do artigo “Funzioni identitarie dell’alternanza linguistica in
apprendenti di italiano durante lo svolgimento di attivita in gruppo” (FERRONI, 2013, p.41)%°,
reproduz um ““ato de colaborag@o” e contraste que ocorre quando os alunos estdo respondendo a
algumas perguntas relativas ao video a que acabaram de assistir. Neste exemplo, Paolo (Pa) e

Caterina (Ca) trabalham juntos para a realizacdo da atividade.

Exemplo 3 - Atos de colaboragéo e contraste

Pa: ((leggendo)) quali elementi ti hanno permesso di dedurre il contesto

Ca: le da... la date?

Pa: le date

Ca: le date c’era un cartello scritto 1’etiopia

Pa: si cartello o cartace come si dice cartello o cartace penso che cart- non so
Ca: cartello

Pa: cartace no? é muito bom ((risadas))

NoohkowdE

De acordo com Ferroni (2013), no turno 5 a semelhanca entre a palavra “cartello”, na lingua
alvo, e “cartaz”, no portugués, levam Paolo a uma duvida e até ao estrangeirismo “cartace”. Em
seguida, no turno 6, Caterina o auxilia, dando a forma correta “cartello”, entdo Paolo retoma seu
neologismo, mas agora em um tom irénico que é reforcado pelas risadas em um ato de colaboragdo

que cria um ambiente mais relaxado para desenvolver a atividade.

13 Também Ferroni e Birello (2013); e Ferroni e Aratjo (2015) tratam do mesmo tema.

4 1n presenza di attivita linguisticamente complesse, possono prendere vita degli atti da noi denominati
“di contrasto-difficolta”, in cui gli studenti manifestano in LM la propria mancanza di competenza
linguistica nei confronti dell attivita che stanno svolgendo, considerata particolarmente difficile.

1% Os demais exemplos que retratam “atos de colaboragdo” e “contraste”, valor afetivo, poder,
participacdo, siléncio, dependéncia e ironia foram todos retirados do mesmo corpus apresentado por
Ferroni (2013)
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1.4.4 Atos de valor afetivo
Ferroni (2013, p.43)*® apresenta também os “atos de valor afetivo” da seguinte forma:

Os ‘atos com valor afetivo’ sdo usados pelos estudantes para se referir a
um aspecto que pertence ao proprio pais e € compartilhado pelos
companheiros. [...] Através dos atos com valor afetivo, o individuo permite
a identidade de uma determinada LM prevalecer sobre aquela de estudante
de uma determinada LE.*

No exemplo 4 (FERRONI, 2013, p.37), foi pedido aos alunos que imaginassem que

deveriam organizar um almogo em sua casa. No trecho a seguir o grupo discute qual prato seria o

de preparo mais facil.

Exemplo 4 — “Atos de valor afetivo”
1. C: po- possiamo fare anche la pasta?
2. L:spaghetti quali? penne
3. Pa: penne ((risate)) va bene
4. C:riso e fagioli e piu facile ((ride))
5. L:no::: le penne molto piu facile che riso e fagioli le penne metti I’acqua e si bolle
6. C: e il sugo come si fa?
7. L:lo compriamo pronto ((risate))
8. C: ma é piu facile del miojo?
9. L:ési
10. Pa: é la salsa di pomodoro é gia tutta pronta
11. L: mettiamo un po’ di:::
12. Pa: aggiungi un po’ d’acqua
13. L: un po’ d’acqua un po’ di::: cipolle e noce moscata va bene?
14. C: mi piace il sugo bianco

De acordo com anélise de Ferroni (2013), o uso da LM por parte de Caterina (Ca) ao falar
sobre 0 “mi0jo”, no turno 8, ¢ um “ato de valor afetivo” que a insere na comunidade brasileira em

contexto universitario dada a popularidade do alimento entre os estudantes.

1.4.5 Atos de poder
Diferentemente dos “atos de valor afetivo”, que parecem aproximar o interlocutor e o
falante no tocante ao compartilhamento de uma mesma situacéo,

Os ‘atos de poder’ sdo usados pelos aprendizes para demonstrar uma certa
superioridade sobre os companheiros e dependem seja da sensibilidade e
da consciéncia metalinguistica que o aluno amadureceu em LS, seja dos
conhecimentos de mundo que adquiriu no curso da propria experiéncia. Os
alunos podem usar a sua LM para se mostrarem como bons alunos e ajudar

16 Estes atos também sdo descritos em Ferroni e Birello (2013).

Y Gli “atti con valore affettivo” sono usati dagli studenti per riferirsi ad un aspetto che appartiene al
proprio paese ed é condiviso dai compagni. [...] attraverso gli atti con valore affettivo, ['individuo
permette all’identita di parlante di una determinata LM di prevalere su quella di studente di una
determinata LS. Potremmo anche pensare a una sorta di allineamento con il macro ambiente universita
0 societd, a scapito del microambiente classe.



33

aqueles que se encontram em dificuldade por meio de uma série de
sequéncia reparadoras que ndo prejudicam a ‘face’ do outro, ou entdo
podem recorrer, além da sua LM, também a outras linguas que compde seu
repertdrio linguistico para tentar se impor sobre o grupo e atingir ou manter
a figura de lider. Deste modo, o aluno realiza um verdadeiro ato de poder
que Ihe consente de assumir uma posicao de dominio ndo somente sobre
os companheiros, mas também sobre o professor’® (FERRONI, 2013, p.
43).

No exemplo 5 (FERRONI, 2013, p.38-39), descreve um “ato de poder” que ocorre quando

Maria (M) e Luciana (L) elaboram hipoteses sobre um material apresentado em aula.

Exemplo 5 — “Atos de poder”

1. M: penso che sia::: eh::: il prime::: il nome delle ragazze

2. L:diqueste qua

3. M: si cacridobo ((leggendo)) ognuna::: il nome di ognuna comincia con queste
lettere 10 penso che sia un diario scritto a quattro mani::: penso che sia un diario:::
un documentario::: come si dice in italiano?

4. L:un documentario

5. M: un documentario sull’era facista

6. M: non ho capito quella quel 1936 era guerra 0 no?

7. L:no

8. M: ma c’era una guerra?

9. L:sisipiuche una guerra::: una corsa::: direi in portoghese ((a voce bassa)) eu
pego vocé ((inc))

10. M: obrigado

Ferroni (2013) aponta que os turnos de Maria (M) apresentam diversos prolongamentos
vocalicos, hesitacdes e pedidos de ajuda voltados para a interlocutora que demonstram disparidade
de competéncia linguistica. Luciana (L), por sua vez, apresenta em seus turnos intervencdes
reparativas e, no ultimo turno, Luciana atinge o apice de seu poder quando utiliza a voz baixa e
recorre a LM.

Alguns atos parecem estar relacionados ao tipo de atividade desenvolvida: por exemplo, 0s
atos de participacao e siléncio, que se opdem, ocorrem sobretudo em atividades de debate, pois

enquanto alguns alunos participam mais da atividade, outros permanecem em siléncio.

18 Gli “atti di potere” sono usati dagli apprendenti per dimostrare una certa superioritd sui compagni
e dipendono sia dalla sensibilita e dalla consapevolezza metalinguistica che il discente ha maturato in
LS, sia dalle conoscenze del mondo che ha acquisito nel corso della propria esperienza. Gli studenti
possono usare la loro LM per mostrarsi dei bravi studenti e aiutare colui che si trova in difficolta per
mezzo di una serie di sequenze riparative che non pregiudicano la “faccia” dell’altro, oppure possono
ricorrere, oltre che alla loro LM, anche ad altre lingue che compongono il loro repertorio linguistico
per cercare di imporsi sul gruppo e raggiungere o mantenere la figura del leader. In questo modo, lo
studente compie un vero e proprio atto di potere che gli consente di assumere una posizione di dominio
non solo sui compagni, ma anche sull’insegnante.
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1.4.6 Atos de participacao
Os “atos de participacdo” sdo descritos por Ferroni e Aratijo (2015, p.31)° como:

Os atos em que os discentes, por meio do dialogo, se transformam em sujeitos
dialdgicos em luta por sua emancipagdo (FREIRE, 2014, p. [1970]). Em outras
palavras, os aprendizes, devido a atividade que estdo desenvolvendo e ao formato
interativo, sentem-se livres de expressar suas opinifes como pessoas,
independentemente de suas competéncias linguisticas e comunicativas
(FERRONI; ARAUJO, 2015, p.31).

O exemplo 6 descreve os atos de participacdo que ocorrem em uma atividade de debate
(FERRONI e ARAUJO E SA, 2015, p.31-32). No inicio da atividade, a professora Luisa I& um
artigo de jornal sobre a declaragdo homofdbica de um famoso empresario italiano, e, em seguida,
pede que os alunos manifestem sua opinido. Em tal exemplo, a professora faz perguntas
direcionadas a toda a classe, e apenas alguns alunos respondem. Enfim, apesar de a docente tentar,
no inicio, estabelecer um debate, é ela que chega a uma conclusdo sobre o assunto e encerra a

discussao.

Exemplo 6 - Atos de participacao

1. P:esevoi foste il signor barilla? cosa ne pensate di questo articolo? cosa avreste
fatto?

2. Lila: pazzo

3. P:é pazzo il signor barilla? perche?

4. Lila: perché ha detto cose che::: pensi e:: pensi ma non dica ((risos))

5. P: se sei un’opinione pubblica non puoi perd secondo voi € giusto cio¢ ¢::: esagerata
come reazione no?

6. Grupo Classe: si:::

7. Sonia: in italia la pasta & una cosa che si usa

8. Lila: e la famiglia é tradizionale in italia

9. Sonia: € lui e espressione di una::: di una parte de::: societa

10. P: si un po’ dell’immagine dell’italia no?

11. Sonia: una immagine piu:::: tradizionale

12. Maria Amelia: no brasil temos uma expressdo boca fechada ndo entra moscas
((risos))

13. P: non so se c’¢ un’espressione cosi ((olha para a pesquisadora)) no tieni la bo- no
pero poverino lui deve parlare € stato intervistato quindi perod secondo me::: ciog::: si
e reso conto di quello che ha detto e si € scusato é tornato indietro 1’altro giorno
guardavo un articolo in una rivista brasiliana e diceva la notizia che ¢ arrivata qua la
barilla € omofobica punto

14. Grupo Classe: si

15. P: quindi poi vi mando un altro link di una::: comica italiana che diceva si ma signor
barilla la famiglia che tu rappresente non esiste da nessuna parte non c’¢ c¢’¢ il padre
che lavora::: a milano la madre vive a trieste i figli vivono in inghilterra I’altro
chissa dove quindi questa idea della famiglia perfetta non esiste lei infatti dice forse
e meglio se rappresenti la famiglia in cui tutti si amano dove sono sono ok

¥Esses atos foram retomados pelas autoras também em 2016.
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Ferroni e Araujo e Sa (2015) demonstram que, apesar da intencao de promover um debate
entre os alunos, a atividade ndo se desenvolve como esperado, dada sua curta duracdo e também
pela predominancia de turnos da professora em relacdo aos turnos dos alunos. Dessa forma,
embora os “atos de participa¢ao” ainda acontecam no inicio do exemplo, eles sdo suprimidos pela
professora que, ao final, encerra a atividade com turnos mais longos (T13 e T15) do que os dos

alunos.

1.4.7 Atos de siléncio
Os “atos de siléncio” sdo apresentados como contrapartida aos “atos de participagao”,
como afirmam Ferroni e Aradjo (2015):

[...] agueles que se sentem mais inseguros linguisticamente, 0s quais, para
evitar sujar sua propria imagem, entram em um estado de “self-conscious”
(GOFFMAN, 1967, p. 129) e se abrigam atras de longos e reiterados
siléncios. Pode até mesmo tratar-se de um “siléncio meditativo profundo”
(FREIRE, 2014, p.108[1970]), ou seja, de um siléncio em que 0s
participantes, embora calados, continuam a ocupar um ‘“estado de
discurso” (GOFFMAN, 1967, p. 183), um siléncio cheio de “barulho”,
para parafrasear Bazzanella (2002, p. 44) (FERRONI e ARAUJO e SA,
2015, p.35).

O exemplo 7 (FERRONI e ARAUJOE SA, 2015, p.33-35) descreve um “ato de siléncio”
que ocorre em um momento de conversa entre professor e alunos durante uma atividade de pré-
leitura. Neste exemplo, Janne, Flavia e Kaiam?® compartilham suas experiéncias sobre tradigdes

populares referentes ao dia de Santo Anténio.

Exemplo 7 — “Atos de siléncio”
1. Janne: ah il giorno di sant’antonio c’¢ una festa con bolo
P: con una torta?
Janne: si con una torta
P: e tu devi prendere e mangiare?
Flavia: si se tu mangi puoi cercare il grande amore ((risos)) & un giorno especifico
Kaiam: io ho gia visto tutto questo perché ho due sorelle e molte cugine lei fanno
questo sempre hanno messo il sant’antonio sul refrigeratore
7. Janne: e ha funzionato?
8. Kaiam: non so poverino santo antonio
9. P: e setrovi qualcuno?
10. Flavia: ai deve devi come si dice retirarlo
11. P: ah::: ma solo se trovi qualcuno?
12. Kaiam: se trovi=
13. Flavia: =solo se trovi
14. Kaiam: se non trovi tu lasci nel refrigeratore=
15. Flavia: =tu lascioalo li
16. P: sapevo che il tredici giugno il giorno di sant’antonio si fanno le preghiere per

ook wm

20 Nomes ficticios dados no texto original
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sant’antonio pero questo:::

Ferroni e Araujo e S& (2015) notam que, se por um lado, h4 uma predominéncia de
participacdo de alguns alunos na conversacgéo, por outro lado, pode-se identificar o ato de siléncio

dos demais alunos, que se ausentam do debate.

1.4.8 Atos de dependéncia
Os “atos de dependéncia”, por sua vez, sdo descritos por Ferroni e Araujo e Sa (2016) da
seguinte forma:

Indicamos como “atos de dependéncia” aqueles em que os estudantes |[...]
adotam atitudes de dependéncia excessiva em relacdo ao professor, mesmo
quando, dada a proximidade entre as linguas, ndo haveria aparentemente
necessidade. Geralmente, contém um pedido de esclarecimento iniciado
pelos estudantes, seguido pela resposta do professor [...]. O professor sé
esporadicamente vale-se da colaboracao dos estudantes e prefere resolver
sozinho, mediante um conjunto de operacdes informativas metadiscursivas
(DABENE, 1984, p. 42), as duvidas de natureza referencial manifestadas
pelos alunos (FERRONI; ARAUJO, 2016, p.154).

O exemplo 8 (FERRONI E ARAUJO E SA, 2016, p.153-154) descreve um “ato de
dependéncia” que ocorre quando uma aluna faz uma pergunta relativa ao 1éxico da LE ao professor

e, ele utiliza gestos (turno 2 e 4), parafrases (turno 4) e sinénimos para respondé-la.

Exemplo 8 — Atos de dependéncia”

1. Janne: cosa é arrendevole? ((indicando o texto))

2. Professor Francesco: vuol dire arrendevole ((fazendo o gesto de alongar-se))

3. Stefanie: sporge?

4. Professor Francesco: sporge proprio in questo in questo contesto vuol dire uscire
fuori dal sonno no? ((imitando a ac¢éo)) che si sporge verso sporgere ok? avete altri
dubbi di vocabolario?

Flavia: cos’¢ qual- qualungque?
Professor Francesco: qualunque? allora..., sarebbe eh::: non hai mai sentito ovunque
dovungue qualungue puo essere qualsiasi

o o

Ferroni e Aragjo e Sa (2016) afirmam que os “atos de dependéncia” nao contribuem com
0 andamento da aula e nem com desenvolvimento das competéncias interacionais dos alunos, pois
0s recursos utilizados na resposta do professor limitam a oportunidade de que a classe colabore

com a davida do colega.
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Os “atos de ironia” sdo descritos por Ferroni e Aratjo (2016) deste modo:

Esses atos, além de criar uma atmosfera mais descontraida entre os
membros do grupo, permitem que os aprendizes se apropriem da lingua
objeto de estudo e que a usem de maneira menos mecéanica, tornando-a
significativa para acdes que sdo partes de suas vidas reais e ndo
simplesmente meras repeticdes de tematicas propostas pelo livro didatico.
(FERRONI; ARAUJO, 2016, p.154)

O exemplo 9 (FERRONI E ARAUJO E SA, 2016, p.154) descreve um “ato de ironia” que

ocorre quando o professor testa o conhecimento dos alunos sobre a forma do modo verbal

imperativo para os verbos irregulares.

Exemplo 9 — “Atos de ironia”
1. Professor Francesco: ok gli imperativi dei verbi irregolari ((1é no livro)) andare
avere dare dire fare

©CoNoORWN

Gloria: andare vado

Professor Francesco: ok vado

Marina Florinda: avere abbia

Professor Francesco: abbia dare? ok e fare?

Classe: faccia

Professor Francesco: faccia

Maria Amélia: fassi

Professor Francesco: faccia come la faccia ((indica o rosto)) sia essere stai stare
sappia e venga ((lendo no livro))

10. Gloria: che venga la pioggia ((risos))
11. Professor Francesco: che venga la pioggia che venga la pioggia
12. Ligia: o dia della prova?

De acordo com Ferroni e Araujo (2016), quando a aluna Gléria no turno 10, aproveita o

exemplo de um verbo dado pelo professor para criar uma frase que provoca a descontracdo da

turma, ela acaba por criar também uma mudanca no topico da aula, como se vé no turno 12.

1.4.10 Atos de dificuldade

Por fim, os “atos de dificuldade” apresentados por Ferroni (2015) tém como finalidade:

“extrapolar as informagoes prevalentemente textuais. [...] que manifestam certo desconforto diante
da atividade atribuida. (p.37)”
O exemplo 10 (FERRONI, 2015, p.41) mostra o “ato de dificuldade” que ocorre quando,

apos a leitura de um texto poético, a professora pede que os alunos fagam uma interpretagéo sobre

a ideia de amor construida no texto.

1.P
2. L
3.P

. [...] altre opinioni Lucas secondo te come ¢ I’amore per::: questo io
ucas: é difficile
: ¢ difficile parlare dell’amore di cose soggettive ?((dirgindo-se a classe))
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4. Janne: e si

5. Lucas: non so rispondere forse::: ¢ piu fisico dell’altro testo

6. P: mh::: bravo é fisico perche

7. Lucas: lei parla della carezza del del contatto ’altro 1’altro & un amore per il prossimo

8. P: si bene e secondo voi? siete d’accordo? il secondo testo ¢ un amore diverso ¢ una forma
di parlare dell’amore diversa ¢ anche un amore diverso questo qua fisico fisico potrebbe
essere che altro potrebbe::: avere un rapporto con che cosa un amore::: affettivo::: tra fra tra
due persone tra padre e figlio questo di patrizia cavalli questa questa carezza vi sembra molto
pit romantico ((longa pausa))

9. Juliana:potrebbe essere tra madre e figlio

10. P: bene sono d’accordo sono d’accordo

11. Juliana: in questo secondo testo::: penso che::: & piu:::divino non so::

12. P:si

13. Juliana: non so la pace

Como se pode observar no exemplo, a autora afirma que diante da complexidade da tarefa

os estudantes manifestam explicitamente a dificuldade (turno 2 e 4) que é reforcada pelo aluno que

afirma nédo saber responder e diante de pausas longas oferece uma resposta lacunar que

posteriormente é completada pelo turno mais longo da professora.

Em resumo, por um lado, os atos de identidade “alinhamento, de valor afetivo e
participag¢do” (ELLWOOD, 2008; FERRONI, 2013) podem auxiliar o professor a reconhecer os

momentos em que a LM pode ser bem-vinda como ferramenta de aprendizagem, pois esses atos

manifestam o engajamento dos alunos e sdo sinais de um ambiente convidativo.
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Por outro lado, atos como o de “resisténcia, siléncio e dependéncia” (ELLWOOD, 2008;
FERRONI; ARAUJO, 2016; FERRONI; ARAUJO, 2016) servem como alerta para o professor
avaliar cuidadosamente os fatores que proporcionam maior ocorréncia desses atos e fazer as
alteracdes necessarias em sua pratica.

Ja os outros atos como os de “colaboragdo e contraste, de poder e ironia” (FERRONI, 2013)
devem ser observados caso a caso, pois podem manifestar tanto o entrosamento dos alunos e o

envolvimento com a aprendizagem quanto a falta de interesse ou insatisfacdo dos estudantes.

1.5 A observacédo da sala de aula como um caminho entre a teoria e a pratica na formacéo
docente

Reforgo a ideia de que esta pesquisa toma a observacdo, descricdo e analise dos dados a
partir de uma posigdo ativa e reflexiva voltada a formulagéo de ideias para formagdo de
professores. Para isso, tomo como referencial tedrico as pesquisas de Almeida et al (1995), Araujo
e Sa (2000), Vieira (2009) e Ferroni (2017).

Almeida et al. (1995), em sua pesquisa, tem o objetivo de promover a eficacia do discurso
pedagogico em aula de Francés Lingua Estrangeira (FLE) por meio da analise da interacdo em sala
de aula e da implementacdo de estratégias de formacdo para os professores da graduacdo e 0s
professores estagiarios. Seu campo de estudo se desenvolve com os alunos de estagio que estdo no
quinto ano de formacdo inicial nos cursos de licenciatura em ensino de Portugués/Franceés.

Araljo e Sa (2000) busca discutir a forma como se estabelece o didlogo entre a formacao
de professores, estudo empirico realizado por ela com base em um corpus constituido em conjunto
com outra investigadora (Andrade e Aradjo e Sa, 1995) em uma pesquisa realizada com quatro
turmas de francés LE, sétimo ano de escolaridade, nivel inicial e cada turma com o seu professor.

Ja Vieira (2009) tem como propdsito de pesquisa propor uma visdo transformadora da
supervisao pedagogica, que pressuponha que as finalidades e a natureza da observacéo e do fazer
pedagdgico devem estar articuladas em uma mesma direcdo emancipatoria.

E Ferroni (2017), por sua vez, apresenta como objetivo de seu trabalho, partir de uma
teorizacdo feita com base em dados obtidos em sala de aula para a delineagdo de um projeto de
formagéo que torne o professor capaz de refletir e tomar consciéncia dos problemas com os quais
se depara, assim como soluciona-los.

Nota-se que todas essas pesquisas convergem no que diz respeito a importancia de se
estabelecer uma relacédo entre teoria e pratica de ensino, através da observacéo do que se passa em
sala de aula que fornece indicacOes Uteis a formacgéo de professores. E para explicar a forma com

gue esta pesquisa pode também contribuir nesse sentido, parto de uma reflexdo proposta por Vieira



40

(2009) de que a formagdo inicial de professores tradicionalmente prioriza o racionalismo técnico
e subvaloriza 0 conhecimento prético. De acordo com a autora, iSSO acontece por conta da
dificuldade em se associar teoria e pratica, e um caminho vidvel para estabelecer esse encontro
seria justamente a observacao da sala de aula:

Numa perspectiva de maior integracdo entre teoria e pratica, o
conhecimento construido na supervisdo pedagdgica serd essencial a
validacdo e revisdo das teorias perfilhadas pela academia, e ndo um
subproduto dessas teorias (VIEIRA, 2009, p. 204).

No entanto, entende-se que h&d um processo a ser realizado para que a observacdo das
aulas se torne um caminho eficaz para a formacdo de professores. Conforme mencionado na
introducdo deste trabalho, Almeida et al (1995) sugere que auto-observacdo de inicio pode
apresentar resisténcias por conta dos estranhamentos provocados pela autoimagem de cada
individuo. A pesquisadora prop8e entdo um percurso progressivo que comeca pela observacao do
outro até que os sujeitos se sintam capazes de observar a si mesmos.

Araujo e Sa (2000), em seu estudo concorda com esse percurso e ainda explica que a
partir da observacgdo de outros professores é possivel criar uma consciéncia de que é a sala de aula
o0 lugar onde surgem os conflitos e onde eles devem ser resolvidos e que ndo h4, ou pelo menos
ndo deveria haver, uma dissociacdo entre o que ocorre na sala de aula e o que é elaborado pelas
teorias de ensino.

Nesse sentido, também Ferroni (2017) afirma a luz de Freeman (1991) que a observagao
faz com que o professor seja capaz de “passar de um nivel essencialmente descritivo da realidade
para outro interpretativo, em que se questionam as escolhas feitas, se teorizam opg¢des concretas e
se explicitam os implicitos da acdo pedagdgica” (FERRONI, 2017, p.20).

Através dos instrumentos ilustrados neste capitulo, buscou-se propor um percurso que
estimule a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem que acontece atraves das interacGes
em sala de aula. Esse percurso teve inicio com a contextualizacdo desse ambiente exolingue-
bilingue e que é formado por interaces assimétricas como afirma Orletti (2000). Em seguida foi
apresentado o objeto de observacio delimitado pelos conceitos de PPD (ARAUJO e SA;
ANDRADE, 2002) e “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008; FERRONI, 2013; FERRONI,
BIRELLO, 2013; FERRONI, ARAUJO, 2015; 2016). E ao final do percurso os estudos de
Almeida et al (1995), Aradjo e S& (2000), Viera (2009) e Ferroni (2017) apontaram para a
observagdo em sala de aula como parte desse processo de formagéo.

Diante desse quadro, passo para o capitulo de metodologia, em que explico como se deram

essa observacao e a anélise dos dados resultantes dela.
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2 METODOLOGIA

Este estudo situa-se no paradigma qualitativo, podendo ser considerado uma pesquisa
etnogréfica (SPINDLER; SPINDLER, 1987; WATSON-GEGEO, 1988; VAN LIER, 1988), pois
a coleta de dados foi realizada in loco a fim de fazer uma anélise baseada na realidade encontrada
em sala de aula.

Com o escopo de entender como os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) utilizados
pelos alunos sdo gerenciados nas interaces que acontecem na aula de italiano LE em uma unidade
do CEL, a organizacdo metodoldgica deste trabalho foi dividida em duas fases. A primeira consiste
na coleta de dados, isto €, na descri¢do da instituicdo de ensino, da professora, da turma, do material
didatico utilizado, da minha presenca em sala de aula como pesquisadora, das aulas gravadas e da
transcricdo. A segunda fase concentra-se na exposi¢ao e na andlise desses dados. Por motivos de
melhor composicao e clareza do texto, estas etapas sdo chamadas, respectivamente, de coleta de

dados e categorias de analise.

2.1 Pesquisa etnograéfica: a escolha da metodologia adotada

De acordo com Spindler e Spindler (1987, apud FERRONI, 2010), no estudo etnogréfico,
é fundamental a observacdo direta e a imersdo na situacdo estudada, porque, por meio da
observacao, o pesquisador percebe os diversos pontos de vista da realidade dos participantes e o
significado que eles atribuirdo aos acontecimentos, as intencGes e as consequéncias.

Segundo a linguista antrop6loga Watson Gegeo (1988), os principios que regem a pesquisa
etnogréfica sdo os seguintes:

1) A observacdo do comportamento de grupos de pessoas e das caracteristicas culturais
desse comportamento. O interesse dos etnografos esta voltado para os individuos que sdo
observados e entrevistados.

2) A analise etnogréfica é holistica, ou seja, cada aspecto de uma cultura ou de um
comportamento deve ser descrito e explicado em relacédo ao sistema em que se insere.

3) A coleta dos dados é orientada por pressupostos tedricos e se detém sobre alguns
aspectos da situacéo e sobre algumas perguntas da pesquisa.

4) O principio da comparacdo. Em primeiro lugar, o etndgrafo procura construir uma teoria
referente ao contexto explicado; em segundo lugar, procura extrapolar alguns dados do contexto
estudado.

Os estudos etnograficos surgem na aula de LE nos anos de 1980, gracas aos trabalhos de
Van Lier (1988), autor que afirma que o pesquisador, para compreender 0 que acontece na aula,

deve procurar o sentido daquilo que os participantes fazem em suas préprias agfes. Para que isso
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seja possivel, os pesquisadores terdo de basear-se na observacdo da classe, que pode ser realizada
por meio de gravacgdes (que permitem ao pesquisador uma intensa imersdo nos dados) e de outros
instrumentos. Nesse sentido, € fundamental que os dados aflorem naturalmente gracas a
observacao, as gravacoes, as transcricdes e a analise textual minuciosa das interacdes da classe.

Destaco aqui a importancia do principio de comparagdo da pesquisa etnogréfica,
principalmente no que diz respeito aos trabalhos desenvolvidos em aulas de LE, pois apesar de
cada turma apresentar suas singularidades, a partir do principio de comparacéo, € possivel ampliar
os frutos do estudo de determinado contexto para contribuir com o entendimento de outros.

Um exemplo que ilustra bem esse principio de comparacdo pode ser observado no quadro
teorico desta pesquisa, pois, ainda que os estudos que tratam dos “atos de identidade” tenham sido
realizados em contextos diferentes, € possivel observar tendéncias semelhantes na producdo de
“atos de identidade” de cada um deles. Dessa forma, fica evidente que, embora cada situagao de
ensino tenha suas caracteristicas particulares, o principio de comparagdo permite a utilizacdo de

um estudo para outros contextos.

2.2 Centro de Estudo de Linguas do Estado de Séo Paulo

A visdo geral sobre o projeto do CEL sera apresentada a partir do estudo realizado por
Rocha (2016), que, no primeiro capitulo de sua tese, discorre, com pormenores, “o percurso pelo
qual passou o Centro de Estudos de Linguas (CEL) desde a sua criacdo até os dias atuais”
(ROCHA, 2016, p.19). Nesse capitulo, a autora relata o contexto em que o Brasil se encontrava e
gue motivou a criacdo do CEL, assim como as resoluc¢des que regulamentam o seu funcionamento.

Embora esses aspectos histdricos e administrativos sejam importantes para se entender o
funcionamento do CEL, nesta pesquisa, detenho-me nas resolugdes que permitirdo ampliar a
discussdo sobre a representacdo social dessa instituicdo de ensino, isto €, quais sdo as orientacdes
referentes ao perfil do professor e que tipo de aluno pretende-se formar. Diante disso, passo as
resolucdes relatadas por Rocha (2016), que definem o objetivo do CEL, sua proposta pedagogica
e as resolucdes que tratam do professor.

O Decreto n° 27.270 de 1987 entende que a criacdo do CEL cumprira com a necessidade
de proporcionar aos alunos mais oportunidades de desenvolver a expressdo linguistica e enriquecer
o curriculo das escolas publicas, a principio no ensino de espanhol, mas, posteriormente, o0 projeto

abriu-se para outras LEs. De acordo com Santos (2011), apud Rocha (2016, p.21):
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a proposta pedagogica foi criada por um grupo de professores e foi considerada
progressista, pois ndo visava ensinar de forma estruturalista ou gramaticalista,
mas percebia-se a influéncia da abordagem comunicativa?:.

Os requisitos exigidos para contratacdo?? dos professores sdo estabelecidos pela
Resolucdo SE n° 81, de 4 de novembro de 2009 e Resolucdo SE n° 44, de 13 de agosto de 2014,
que determinam, por ordem de prioridade, que o profissional deve possuir Licenciatura Plena em
Letras, com habilitacdo na LE desejada, ou ser aluno do Gltimo ano de graduacdo. Em casos
excepcionais, aceitam-se profissionais com outras Licenciaturas ou com Diploma de Curso
Superior, desde que apresente certificado de concluséo de curso da LE com, no minimo, 360 horas
e comprove as competéncias e as habilidades nessa lingua.

Para os professores em exercicio, a Resolucdo SE n° 61, de 6 de junho de 2012, e a
Resolugdo SE n° 58, de 23 de agosto de 2011, € exigida a frequéncia nas chamadas orientagdes
técnicas (OT), que sdo descritas como:

Todo e qualquer espago de reunides de carater pontual, sistematico ou
circunstancial, que objetive o aprimoramento da préatica profissional do servidor,
com vistas a subsidia-lo com informacdes especificas que aperfeicoem seu
desempenho?.

Rocha (2016) reforca a importancia das OT para a formacéo continuada dos professores.
No entanto, as resolucfes e a autora ndo se aprofundam no conteldo que é ou deveria ser
trabalhado nesses encontros.

A autora ainda discorre sobre duas resolucdes, a Resolucdo SE n° 70, de 26 de outubro de
2010 (atualizada pela Resolucdo SE n° 52, de 14 de Agosto de 2013), e a Resolucdo SE n° 70, de
26 de outubro de 2010, que tratam do perfil profissional, das competéncias e das habilidades do
professor. Podem-se resumir as expectativas estabelecidas para o professor com o que se descreve
na Resolucdo de 2013 (p. 40):

Ao profissional da éarea cabe promover a aprendizagem da lingua
estrangeira no ensino regular e nos centros de idiomas e 0 acesso a outras
culturas, a outros modos de expressdo de valores, ideias e sentimentos.
Além de desenvolver os conteddos instrumentais, € importante garantir a
relevancia dos contetudos que contribuem para a formacdo de sujeitos
criticos, cuja formacdo permita o pleno exercicio da cidadania. Nesse
sentido, cabe o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua

21 Aqui, adota-se a compreensdo de abordagem comunicativa proposta por Almeida Filho (2010), que a
define como o ensino organizado por experiéncias a partir de atividades/tarefas que se relacionam ao
interesse dos alunos e os capacitem para interacOes reais na lingua-alvo.

22 Rocha (2016) destaca que os professores ndo sdo contratados por meio de concurso, nem hé efetivacéo
do corpo docente, isto é, de acordo com a Resolucdo SE n° 23, de 23 de fevereiro de 2012, a colocagédo
é realizada por tempo determinado e estd condicionada a quantidade de matriculas suficientes para
formagé&o de turmas.

23 Resolucdo SE n° 61, de 6 junho de 2012, citada por Rocha (2016).
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estrangeira como instrumento que promova a participacao do aluno e a
ampliacdo das possibilidades de acesso aos saberes e valores construidos
histdrica e socialmente, contribuindo para a formacéo de cidaddos abertos
a diferenca e a diversidade linguistica e cultural, respeitadas a
singularidade e a especificidade de cada um dos idiomas estrangeiros?*.

Dada a apresentacdo sobre o que € e como funciona o CEL, principalmente no que se
refere ao seu objetivo pedagdgico e ao perfil do professor, passo, agora, a descri¢do da unidade
educacional em que foi realizada a coleta de dados.

2.3 CEL Vila Prudente “Professora Julia Macedo Pantoja”

Como mencionado na introducdo desta pesquisa, o Centro de Estudos de Linguas,
doravante CEL, é um programa do Estado de Sao Paulo criado em 1987, que oferece gratuitamente
o0 ensino de linguas estrangeiras (inglés, espanhol, francés, aleméao, japonés e italiano) a todos os
alunos de Ensino Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede publica no
periodo de contraturno. E, de acordo com o Portal do Governo do Estado,

Além do estudo da lingua estrangeira, os estudantes ampliam sua formag&o
cultural, explorando nas aulas os costumes de outros paises. A oferta dos cursos
atende uma necessidade do mercado de trabalho, aumentando as chances de
insercéo profissional para os alunos.?®

Esses cursos tém duracdo de trés anos, dividido em dois niveis, sendo que o ultimo
corresponderia aos niveis B1/B2 do QCER (2001) (BARALDI, 2018).

A unidade do CEL observada nesta pesquisa fica localizada na Vila Prudente, zona leste,
da capital de Sdo Paulo, que € um bairro com histérico de imigracdo europeia e no periodo da
coleta de dados contava com uma professora de italiano.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, todos os nomes foram trocados
e, além disso, foi distribuida e assinada uma autorizacdo de uso de imagem e informacdes, que se
encontram em anexo.

2.3.1 A professora

Em um evento promovido na Universidade de S&o Paulo (USP) com o intuito de aproximar
a universidade do CEL, entramos em contato com algumas professoras dessa institui¢ao de ensino
e a Professora Bianca?® demonstrou interesse em colaborar com a pesquisa. Ent&o, apresentamos
0 projeto e apds algumas semanas foi realizada uma entrevista informal para combinar o inicio da

coleta de dados em sala de aula. A professora também preencheu um formulario de autorizacéo e

24 Resolucéo SE n® 23, de 23 de fevereiro de 2012, citada por Rocha
2 http://www.educacao.sp.gov.br/centro-estudo-linguas
26 O nome da professora foi alterado para preservar sua privacidade.
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um questionario?’ para elaboracio de perfil profissional que sera descrito a seguir.

A professora Bianca ¢ brasileira, tem 34 anos, formada em Letras, com habilitagdo em
Italiano (2004), pela Universidade de S&o Paulo (USP) e, também frequentou um curso de italiano,
em 2014, com duracdo de 4 semanas na escola Edulingua em Marche (Italia) e um periodo de
atividades turisticas em outras cidades italianas?®. E apesar de afirmar que seus bisavds maternos
eram italianos, seu primeiro contato com a lingua foi em 2004, na universidade.

No campo profissional ela relata que leciona italiano ha 6 anos no CEL, em uma escola
particular de idioma, ha 2 anos e meio, e em outra instituicdo ha 1 ano e meio. Enfim, a professora
avalia sua propria pratica docente como “ainda em desenvolvimento” por lhe faltar aprimoramento
linguistico como um maior contato com um Iéxico mais ligado ao cotidiano como girias e
expressdes mais coloquiais e, também, por ndo ter uma base tedrica mais aprofundada para orientar
a sua pratica docente.

Dentro do CEL, ela relata que o objetivo buscado em suas aulas € principalmente no
desenvolvimento da competéncia oral, através de “enfoques diversificados”, isto €, procurando
“trabalhar todas as competéncias linguisticas de modo que cada aula tenha algum objetivo
especifico”. Para isso, a professora organizou um material a partir de alguns livros didaticos de
que falarei mais adiante.

2.3.2 Aturma

A turma observada é composta por uma classe multisseriada®®, com aproximadamente 20
alunos®®, na média de idade de 15 anos, que estudam italiano de 6 meses a 1 ano e meio (quadro
1). De acordo com a professora os alunos dessa turma chegam no maximo ao nivel A1 no QCER
(2001).

2T Em anexo.

28 Firenze, por quatro dias; Olbia, por 5 dias e San Severino, por quatro semanas

29 Para mais informacoes sobre o CEL e a turmas multisseriadas ver Rocha (2016), Baraldi; Hass; Ortale
(2017) e Baraldi (2018).

% Uma das dificuldades encontradas neste periodo foi a falta de colaboragéo dos estudantes no sentido
de me entregarem a autorizagao para uso de imagem e o questionario para tragar o perfil do aluno. Entéo,
em virtude dessa dificuldade, n&o foi possivel obter um quadro completo com o perfil dos discentes,
Vvisto que boa parte deles ndo me entregou os documentos solicitados.Vale ressaltar que os nomes dos
alunos foram alterados para preservar a privicidade e aqueles que ndo preencheram a autorizacdo foram
identificados pela férmula Aluno/a A, B, C, etc.
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Quadro 1 - Perfil dos alunos CEL Pantoja

Nome Mateus [ Miguel | Sophia [ Lais Tamires | Débora Camila
Idade 17 anos | 14 anos | 14 anos | 15anos | 14 anos |15 anos 15 anos
Sexo Masc Masc Fem Fem Fem Fem Fem
Tempo de estudo | 7 meses [ 6 meses [ 6 meses | 7 meses [6meses [lanoel lanoe6
de italiano més meses
Descendéncia Sim Sim Sim Sim N&o Sim Sim
italiana
Conhecimento Inglés Inglés Francés | N&o inglés Francés Inglés
de outras linguas | conclui

do

Conforme exposto nos formularios exploratorios no apéndice, o contato desses estudantes
com a lingua italiana e outras LE, como o inglés e o francés, se restringe as aulas do CEL. Ainda
de acordo com os formularios, o interesse deles em estudar essas LE € ampliar o conhecimento de
lingua e de outras culturas. Outros possiveis objetivos que os alunos podem alcancar com esse
curso, como a insercdo no mercado de trabalho, mencionado pelo Portal do Governo do Estado
também ndo foi mencionado por nenhum dos alunos no questionario.

Especificamente sobre a lingua italiana, sdo poucos aqueles que tiveram algum contato com
a lingua italiana no ambiente familiar, com excecdo do aluno Mateus que no questionario declara
que: “Costumava ouvir CDs e vinis em italiano com meus avos e meu pai sempre falou bastante
italiano™. E apesar da presenga relevante de descendentes de italiano, ndo héd uma preferéncia
especifica para o italiano por conta dessa descendéncia, o que reforca uma tendéncia ja explorada
por Baraldi, Hass e Ortale (2016) e Baraldi (2018).

2.3.3 O material didatico
Como afirmado anteriormente, material didatico utilizado em classe é uma apostila criada
a partir de recortes de diversos livros utilizados pela professora Bianca ao longo de sua experiéncia
docente. Séo eles:
a) Chiaro Al (Alma Edizioni, 2010);
b) Chiaro A2 (Alma Edizioni, 2011);
¢) Nuovo Progetto Italiano 1 (Edilingua, 2006).
De acordo com a professora a escolha do Chiaro (Alma Edizioni) como base do curso se
deu, sobretudo, devido aos “conteudos gramaticais apresentados de forma gradual e sempre

inseridos em contextos comunicativos” (de acordo com o formulario preenchido pela professora e
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que se encontra no apéndice desta pesquisa). Além disso, ela afirma que os temas abordados nas
unidades didéaticas sejam relevantes e significativos para os alunos, além dos audios que, segundo
a professora, conseguem simular a velocidade da fala e os tragcos discursivos tipicos de uma
conversacdo auténtica. Salvo melhor juizo, ndo ha nenhuma diretriz especifica que regule o
conteido ou o material de ensino utilizado nos CEL, tem-se entdo um material de carater hibrido,
pois de um lado h&d um contexto de escola publica de ensino pautado por documentos de
abrangéncia nacional e de outro uma apostila feita com recortes de livros didaticos produzidos fora
do Brasil e orientados pelo QECR (2001).

A apostila montada pela professora foi preparada para as turmas de nivel 2 e 3 do CEL,
que ndo necessariamente correspondem aos niveis linguisticos descritos pelo QECR (2001). O
material foi organizado em 5 unidades, sendo as duas primeiras vindas do Chiaro A2 (Alma
Edizioni), a terceira unidade foi retirada do Chiaro A1 (Alma Edizioni), e as duas ultimas do Nuovo
Progetto (Alma Edizioni).

Nosso recorte de anélise se detera nas unidades iniciais da apostila, que correspondem aos
dois primeiros capitulos do livro Chiaro A2 (Alma Edizioni), por serem aquelas trabalhadas
durante o periodo de observacdo em classe.

A unidade de abertura da apostila utiliza diversas propostas de elaboragéo de enquete para
abordar os temas tratados no livro anterior e assim, como mencionamos anteriormente, se faz a
ponte entre os dois niveis da sala multisseriada. No indice do Chiaro A2 (SAVORGNANI;
ALBERTI, 2011, p.4, traducdo nossa) esta especificado que o objetivo da primeira unidade é tornar
o aluno capaz de “fazer uma breve apresentacdo sobre uma pessoa; descrever 0 proprio percurso
de aprendizagem do italiano; indicar os proprios interesses, exprimir uma opinido; motivar uma
escolha”. 3!

Ja a segunda unidade da apostila preparada pela professora corresponde também a segunda
unidade do Chiaro A2 (SAVORGNANI; ALBERTI, 2011) e trabalha com o tema “Viaggiare in
treno” dando maior €énfase para interpretacdo de diversos tipos de texto como mapas, tabelas de
horarios, féruns de internet e resenha. Estes textos servem sempre como ponto de partida para
aprendizado de vocabulario especifico sobre o tema viajar de trem, expressdes formulaicas a serem
utilizadas nas atividades de conversagéo entre os alunos para simulacdo de compra de bilhetes e
pedidos de informacdes sobre os horéarios e itinerarios do trem, ou contexto para reflexdo de

gramatica sob uma perspectiva funcional. Nessa unidade os objetivos sdo: “Pedir informagdes

3L “Fare una breve presentazione su una persona; descrivere il proprio percorso di apprendimento

dell’italiano, indicare i propri interessi; esprimere un’opinione, motivare una scelta (SAVORGNANI;
ALBERTI, 2011, p.4).”
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sobre as tarifas e ligacGes ferroviarias, saber ler a tabela dos horarios dos trens, adquirir um bilhete
no guiché da estagéo, exprimir um desejo ou dar um conselho de modo gentil” (SAVORGNANI;
ALBERTI, 2011, p.4, traducdo nossa).

2.3.4 As aulas

As aulas tém duracdo de aproximadamente uma hora e meia. A primeira aula observada foi
a segunda aula do semestre, conforme data combinada pela professora e foram registradas dez
aulas consecutivas, que resultaram em aproximadamente dois meses, periodo que compreendeu
duas unidades didaticas, totalizando aproximadamente 15 horas de material coletado.

Ap0s o acordo da coordenadora do CEL, da professora e autorizagdo dos alunos, as aulas
foram gravadas com o auxilio de uma cadmera no fundo da sala, para ndo identificar o rosto dos
alunos e evitar chamar a aten¢do para a minha presenca. As primeiras cinco aulas foram filmadas
com uma camera posicionada sobre um tripé no fundo e para as cinco ultimas utilizou-se a cAmera
de um notebook.

Ao longo da observagéo eu permanecia sempre ao lado da camera e fazia anotagfes sobre

0s acontecimentos da aula como as atividades propostas e 0 que era escrito na lousa.

2.4 Pesquisadora, presenca e participacdo em classe

Nesse ponto me apresento pois, como pesquisadora, também componho o contexto deste
trabalho. Sou brasileira, tenho 25 anos, sou formada em Letras com habilitagdo em Portugués e
Italiano (2016) pela USP, e também frequentei um curso de Lingua e Cultura Italiana de 4 semanas
na Universita per Stranieri di Perugia, em Perugia (Italia), no ano de 2017, nivel C2 do QCER
(2001). Meu repertorio linguistico é composto pelo portugués (LM), italiano, estudado no curso
de graduacgdo da USP, e inglés, aprendido na escola particular de inglés CNA (L2). Na época da
investigacdo eu também dava aulas particulares para pessoas que estdo no processo de obtencéo
da cidadania italiana.

Minha primeira visita a escola foi realizada no segundo semestre de 2017 quando os alunos
me conheceram e autorizaram a gravacgao das aulas que se iniciaram nesse mesmo dia. Escolhi me
posicionar no fundo da sala e minha participacdo em aula foi limitada a requisicdo dos alunos ou

da professora e houve pouco entrosamento com a turma.

32 «Chiedere informazioni su tariffe e collegamenti ferroviari, saper leggere il tabellone degli orari dei
treni, acquistare un biglietto allo sportello in stazione, esprimere un desiderio o dare un consiglio in
modo gentile” (SAVORGNANI; ALBERTI, 2011, p.4)
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2.5 Procedimento de anélise

Com o objetivo de estudar a presenga dos “atos de identidade” produzidos pelos alunos
de italiano do CEL e a sua lig acdo com as modalidades de comunicacao em classe, passo a segunda
fase deste capitulo, ou seja, a explicacdo dos procedimentos realizados para a organizacdo dos
dados e o esquema de anélise.
2.5.1 Transcrigao

Logo ap6s cada gravacdo, os videos foram transcritos de acordo com as normas de Van

Lier (1988), com algumas adaptacGes para as necessidades apresentadas pela pesquisa como
destaque para trechos falados em portugués e italiano, conforme a tabela a seguir. Cada aula foi
identificada a partir do nimero e data de gravacao. Decidimos usar a ortografia do portugués e do
italiano, com excecdo dos trechos lidos, em que tentamos reproduzir a pronuncia do aluno quando
essa sofria influéncia do portugués. As transcri¢cdes foram revistas por minha orientadora, que tem
o italiano como LM. Alguns trechos podem conter imprecisdes em relacdo ao italiano, que séo
caracteristicos da oralidade. Na transcricéo, foram reproduzidas literalmente as falas da professora
e dos alunos, mantendo-se, inclusive, essas imprecisoes.

Tabela 2 - Normas de transcricao

Normas de transcri¢édo

, pausa breve

= sobreposicao de turno

((inc)) trecho incompreensivel

((comentario)) comentario sobre a transcri¢cdo

prolongamento vocélico

- interrupcao brusca

? entonacdo ascendente

! entonacdo descendente

texto sublinhado ((lendo)) trecho lido
texto em italico trechos falados em italiano
texto em negrito trechos falados em portugués

Fonte: Normas adaptadas de Van Lier (1988).
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2.5.2 Organizacao dos dados

A primeira medida realizada para organizacdo dos dados foi a transposicdo das
transcricOes, realizadas em arquivos de texto, para o formato de planilhas (figura 3), pois essa
configuracdo facilitou a apresentacdo de informacdes importantes de cada turno, por exemplo, se
o mesmo foi produzido pela professora ou pelos estudantes, em qual lingua, quais “atos de
identidade” (ELLWOOD, 2008) se destacaram no turno dos alunos e quais fases do PPD foram
delimitadas nos turnos da professora. Nessa tabela, também foi possivel reconhecer visualmente
0s PPDs de cada aula, assim como a demarcacédo dos tépicos, atividades de linguagem e formatos
de participacdo interativa, além da duracdo de cada PPD. Como se pode observar na figura 3, cada
aba foi identificada com o nimero de gravacdo da aula.

Figura 3 — Exemplo de planilha elaborada para analise detalhada da transcricao

Turnos da Tépico Atividade de Formato de
1 Idioma em que Classificagio Professora linguagem  participagio
Turmo Transcrigdo o ato acontece dos atos. interativa

(00:33) Professora: Pesquisadora puoi passare un'altra volta il tuo contatto per favore? ((entrega
trés canetas para a pesquisadora)) no so quale funziona ((a pesquisadora vai para a lousa))
Ragazziuna cosa molto importante no? Pesquisadora mi ha detto che solo uno di voi ha
passato a lei ah:: il registro che avete fatto la lezione scorsa va bene? Passate a lei che se voi
non lo fate lei non avra materiale per fare la sua ricerca immaginate no ragazzi & unaricerca
dell'universitd di San Paolo e eh:: & una ricerca di post laurea post laurea capito? Si,
pés-graduacio, va bene? Delluniversitd di San Paolo allora vi prego ragazzi & molto importante
passate a lei le cose che voi avete registrato la lezione scorsa va bene? Cés gravaram pessoal?

1 ((a sala ndo respondelresponde negativamente)) Quem gravou? Extra<lasse
2 (01:35) Marina: Eu LM onganizagao
3 (01:35) Professora: Tu hai passato a Pesquisadora Extralasse
4 (01:36) Marina: Nao LM organizagio
5 (01:38) Professora: Si? Chi eh: C'é un'altra persona che ha fatto il registro Exra<lasse
6 (01:46) Aluno V: Eu esqueci hein Professora LM omanizagio
7 (01:45) Professora: Tu si((inc)) solo una persona ((inc)) no? Exwa<classe
8 (01:51) Aluna C: Eu ndo LM organizagao

(01:54) Professora: Te anche? Quelli che hanno registrato, per favore, passate a lei & molto importante
va bene? Ester tu hai registrato? No? Fai la registrazione oggi va bene? Abbiamo altre esercizi anche

9 oggi e potete fare va bene? Potete fare Extraclasse
10 (02:34) Mateus: Que dia & hoje? LM omanizagao
11 (02:36) Professora: Che giomo é ragazzi? Extraclasse
+ = Aula5 ~ Aulad ~ Aula3 = (A2) Aula2 ~ Aulal ~ Andlise da Aula 10 ~ Analis 4 » n Esplora

Fonte: dados desta pesquisa

Uma vez realizado esse estudo minucioso da transcricdo, fez-se necessaria a codificacéo
desses dados em numeros para que fosse possivel a elaboracdo de gréaficos que demonstrassem
visualmente os parametros que me serviram como base para esta analise.

E evidente que as possibilidades de abordagem e disposicio dos dados sdo
demasiadamente amplas, portanto, adotou-se um procedimento padronizado para criagdo desses
graficos que, primeiramente, foram elaborados aula a aula, para, em seguida, se produzir uma visao
geral das dez aulas.

Em outras palavras, para cada aula, foi feita uma planilha com analise detalhada de cada
turno produzido pelos alunos e pela professora. Em seguida, essa analise foi quantificada e
transformada em graficos que ilustravam, conforme a figura 4, a quantidade de turnos da
professora e dos alunos, os turnos que os alunos produziam em LM, LE e em ambas as linguas, 0s
turnos da professora dedicados as fases de abertura, corpo do passo e fechamento de cada PPD e

0s atos de identidade presentes em cada PPD.
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Figura 4 — Exemplo de planilha elaborada para criagao dos graficos
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Fonte: dados desta pesquisa
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Por fim, formou-se uma nova tabela (figura 5) com os dados totais do conjunto das aulas
para possibilitar uma visdo mais ampla das tendéncias e divergéncias apresentadas pelo corpus.

Figura 5 — Exemplo de planilha utilizada para analise do conjunto das aulas
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Fonte: dados desta pesquisa
Apods ter apresentado o modo como os dados da pesquisa foram organizados, procurarei

explicar, a seguir, como foi pensada a analise desses dados.

2.5.3 Apresentacgdo da analise

Como mencionado no quadro tedrico, a analise das aulas tem como base o conceito de
PPD elaborado por Araujo e S& e Andrade (2002), justamente por ser uma unidade capaz
apresentar a estrutura da aula, seja de uma forma mais detalhada, seja para uma visdo mais ampla
do conjunto de aulas. Dessa forma, cada elemento do PPD foi analisado individualmente a partir
das caracteristicas em comum apresentadas pelas aulas e de alguns pontos divergentes que
emergiram de algumas aulas em particular.

No entanto, para ndo se dissociar totalmente o elemento observado do contexto complexo
que se estuda, cada ponto da analise é acompanhado de um exemplo com a devida descri¢do do

que se passava em sala de aula e a transcrigdo comentada turno a turno® conforme a figura 6.

33 Esses exemplos foram selecionados por um critério de relevancia e representacéo do fendmeno que
se buscava destacar. Isso quer dizer que nem todas as aulas se apresentam no texto, podendo haver mais
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Figura 6 - Exemplo de transcricdo comentada

Exemple 2 — Ato de ironia por parte da aluna que chega atrasada (Aula 1 —

10/08/17)

({alguém bate na porta e entra))

1. Professora: Ciao Aluna N, tutfo
bene? Cosa facciamo ora che la
matematica & gia andata via.
Qual & il gruppo? Quesio gruppo
((aponta para o grupo 1)) ha
cinque, ((para o grupa 2))
cinque? ((para o grupo 3)) cinque
persone? si? ((para o grupo 4))
cinque?

2. Aluna N: Se quiser eu posso
irembora também, ndo tem
problema. ((todos riem))

3. Professora: =Allora no, fa- fa
con loro no:: fa con loro ((ruido

A segunda interrupgdo acontece
poucos minutos depois da primeira

A professora novamente interrompe a
atividade pela segunda vez para contar
os grupos formados e indicar a qual
deles a aluna atrasada se juntaria.

Ato de ironia da aluna diante da
dificuldade da professora em indicar
um grupo.

Professora indica a qual grupo ela
deve se juntar e retoma a atividade.

dos alunos)) va bene ragazzi?
((inc)) sono le- queste sono le
domande ((ruido dos alunos
enquanto a aluna atrasada traz a
carteira para o grupo))

Fonte: dados desta pesquisa

Dessa forma, os atos de identidade aparecem ao longo de todos o0s exemplos e também os
elementos do PPD sdo mencionados no momento de contextualizar o que se passa em sala de aula.
Por fim, mesmo que os atos de identidade tenham sido identificados e comentados nos exemplos
gue analisavam os elementos do PPD, julgou-se necessaria a elaboracdo de um subcapitulo
dedicado aos atos que apresentaram maior representacdo ao longo das aulas e também os ja

mencionados atos de organizacéo e extraclasse que surgiram em decorréncia deste corpus.

de um exemplo retirado de uma mesma aula. Além disso, ndo se seguiu um critério cronoldgico das
aulas. Sobre os exemplos, também é importante afirmar que a riqueza e a complexidade do contexto,
muitas vezes, torna dificil a delimitacdo do recorte da interacdo e, por isso, alguns trechos da transcrigédo
foram suprimidos.
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3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo analisadas as dez aulas que constituem o corpus do presente trabalho,
a partir da observagdo dos parametros de PPD (ARAUJO E SA; ANDRADE, 2002) e dos “atos de
identidade” presentes em cada PPD. E conforme explicado no capitulo de metodologia, o estudo
a seguir foi realizado a partir dos principios que regem a pesquisa etnografica (SPINDLER;
SPINDLER, 1987; WATSON-GEGEO, 1988; VAN LIER, 1988).

3.1 Quantidade de PPD por aula

Para iniciar esta parte do estudo, retomo o conceito de PPD elaborado por Aradjo e Sa e
Andrade (2002, p.35), que é definido como uma unidade de analise que torna possivel uma viséo
“mais compreensiva e ainda global” do discurso e organiza¢do do que se passa em sala de aula.
Na observacédo global das aulas, identifica-se uma tendéncia de se formarem trés PPD por aula,
sendo que ha casos inferiores a essa média com duas aulas que apresentam um PPD Unico e duas

aulas que apresentam dois PPD.

Grafico 1 - Quantidade de PPD apresentada por aula
3
3 3 3 3 3 3
2
2 2
1
1 1
0

Aulal Aula2 Aula3 Aula4 Aula5 Aulaé Aula7 Aula8 Aula9 Aulal0

Fonte: Dados desta pesquisa

O gréfico 1 permite entender que o ritmo das aulas, assim definido pela quantidade de
PPD, é relativamente constante, e as variagdes apresentadas ocorrem ao longo de todo o conjunto,
isto €, ndo se observa uma influéncia de aumento ou diminuicdo de PPD em func¢éo do avanco do
semestre letivo.
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A hipotese de que as aulas correspondentes ao inicio de uma unidade didatica poderiam
influenciar na quantidade de PPD também foi descartada, uma vez que as aulas em que iSso
acontece (aulas 1, 4, e 6) apresentam variacao de PPD.

Tampouco a complexidade do PPD poderia justificar tal variacdo, pois tanto a aula 8
quanto a aula 10 apresentam um Unico tdpico, todavia esta Gltima é formada por trés PPD. No que
se refere ao tipo de atividades, as aulas 2, 8 e 10 apresentam uma Unica modalidade de atividade,
porém, variam em relacdo a quantidade de PPD. Enfim, quanto ao formato interativo, tanto a aula
1 quanto a aula 4 apresentam trés formatos interativos diferentes, mas, ainda assim, variam na
quantidade de PPD.

Diante disso, a hipdtese que se apresenta para tal variacao é a dificuldade intrinseca de se
delimitar os PPD de uma aula. Tal dificuldade ja foi comentada por Araujo e Sa (1995, p.135):

Esta dificuldade pode ser explicada de vérias formas. Por um lado, ela
prende-se com a auséncia de marcas-fronteiras do passo, correspondendo
a uma nao realizacdo verbal por parte do professor, que ndo anuncia aos
alunos o inicio de novas actividades ou a mudanca de topico. Por outro,
estas marcas-fronteiras séo utilizadas de forma pouco consistente e sem
conviccao, ndo marcando de facto a passagem de um episodio didactico
para outro. A falta de firmeza dos professores na estruturagdo da aula é
outro factor que dificulta a delimitacdo da nossa unidade. [...] Para além
disto, nalgumas situagfes os problemas de demarcacdo das etapas
decorrem da auséncia da progressdo interna que é inerente a estrutura do
passo, sempre que a aula progride em circulo.

Um exemplo disso pode ser observado na aula 1. Destaca-se aqui a constante interrupcao
do andamento da aula devido a questdes de organizacgdo e a atividades como copiar contetdo da
lousa ou dividir os alunos em grupos. Essa aula organiza-se principalmente em grupos, no formato
de participacéo interativa A-A(P), entdo, os primeiros minutos da aula sdo dedicados a contar 0s
alunos presentes e dividi-los em grupos com a mesma quantidade de estudantes. Porém, mesmo
depois de iniciada a primeira atividade, ainda chegavam alunos atrasados e, assim, a aula era
interrompida para nova contagem e organizacdo da classe, levando um tempo maior do que o
necessario. Essas quebras no andamento da aula resultam em “atos de ironia” (FERRONI,
ARAUJO, 2016) e “atos de valor afetivo” (FERRONI, 2013; FERRONI, BIRELLO, 2013) por
parte dos alunos e da professora. Essas interrupgcfes, a todo momento, distraem os alunos do
objetivo da tarefa, como no exemplo a seguir. Vale ressaltar que, apesar da riqueza e complexidade
encontrada no corpus apresentado, por questdes de tempo e recorte da pesquisa, a analise da

transcri¢do se concentrara somente nos “atos de identidade” e nos temas relativos ao andamento

do PPD.



55

Exemplo 1 — “Atos de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e (FERRONI;BIRELLO, 2013) para
aluno que chega atrasado (Aula 1 — 10/08/17)

Quando a primeira interrupgao acontece, ja

se passaram quase cinco minutos do inicio
1. Aluno A: ((chega um aluno atrasado)) da aula, e a primeira atividade ja havia sido
licenca professora iniciada.

O “ato de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e

C = |
2. Aluna H: =Aah! (FERRONI;BIRELLO, 2013) da Aluna H

_ quando vé o colega chegando provoca a
((todos riem da reacao da aluna)) reacdo de riso na turma.

3. Professora: ((Aponta para o grupo um)) Va| A professora interrompe a atividade para
con loro indicar a qual grupo ele deve se juntar.

“Ato de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e
_ (FERRONI;BIRELLO, 2013) da Aluna H
4. Aluna H: meu amorzinho! que chama o aluno A para seu grupo.

5. Professora: =Tutto bene caro? Ben- ben “Ato de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e
tornato! (FERRONI;BIRELLO, 2013) da professora

gue cumprimenta o aluno recém-chegado
((Aluno segue em direcédo ao grupo,
cumprimenta Aluna H e volta a falar com a

professora)
6. Aluno A: Professora onde é que eu Ato de organizagéo do aluno que pede
sento? indicacdo sobre em qual grupo deve sentar.

“Ato de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e

= ((i Y
7. Aluna N: = ((inc)) ne? (FERRONI;BIRELLO, 2013) entre trés

_ alunas que disputam entre si a amizade do
8. Camila: = eu vou chorar, eu vou chorar | Aluno A.

9. Aluna H: Ele é meu querida, ele é meu.

10. Aluna N: Ele ndo é seu querida, ele é de
todo mundo.

11. Aluna H: =N&o é ndo, ele é meu ele é
meu ele é meu meu

12. Aluna N: =do jeito que ele &, ele é de
todo mundo

13. Aluna H: Pega todas hein? Pega todas

14. Camila: Vem pra cé nené, chega mais
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chuchu

((O aluno recém chegado pega uma carteira
vazia no fundo da sala e leva até o grupo,
enquanto a professora termina de escrever
‘Dove abiti?’ na lousa))

Fim da sequéncia de interrupcdes quando
finalmente o Aluno A se junta ao grupo
indicado.

Exemplo 2 — “Ato de ironia” (FERRONI; ARAUJO,2016) por parte da aluna que chega atrasada

(Aula 1 — 10/08/17)

((alguém bate na porta e entra))

A segunda interrupcdo acontece poucos
minutos depois da primeira

1. Professora: Ciao Aluna N, tutto bene?
Cosa facciamo ora che la matematica é gia
andata via. Qual é il gruppo? Questo gruppo
((aponta para o grupo 1)) ha cinque, ((para o
grupo 2)) cinque? ((para o grupo 3)) cinque
persone? si? ((para o grupo 4)) cinque?

A professora novamente interrompe a
atividade pela segunda vez para contar 0s
grupos formados e indicar a qual deles a
aluna atrasada se juntaria.

2. Aluna N: Se quiser eu posso ir embora
também, ndo tem problema. ((todos riem))

“Ato (je ironia” (FERRONI;
ARAUJO,2016) da aluna diante da
dificuldade da professora em indicar um

grupo.

3. Professora: =Allora no, fa- fa con loro no::
fa con loro ((ruido dos alunos)) va bene
ragazzi? ((inc)) sono le- queste sono le
domande ((ruido dos alunos enquanto a aluna
atrasada traz a carteira para o grupo))

Professora indica a qual grupo ela deve se
juntar e retoma a atividade.

Exemplo 3 — Terceira interrupgao por aluno que chega atrasado (Aula 1 — 10/08/17)

1. Professora: Ah:: allora cosa fate, voi
dovete intervistare una persona dell’altro
gruppo... si? di un altro gruppo, per ora di
un altro gruppo si? Ragazzi attenti. Voi
dovete intervistare un compagno di un altro
gruppo si? Gruppo uno fa domande ((um
outro aluno chega na sala)) alle persone del
gruppo due.

Imediatamente, ap0s a segunda interrupc¢ao,
um terceiro aluno chega atrasado na aula,
quando a professora ja explicava a segunda
etapa da atividade.

2. Aluna A: Gente...

3. Professora: ((quando Vé o terceiro aluno

“Atos de ironia” (FERRONI;
ARAUJO,2016) que partem tanto da Aluna
A, quanto da professora, diante do atraso dos
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atrasado)) =Dio Santo! alunos que a todo momento interrompem a
atividade em andamento.

4. Aluna A: = Todo mundo vai chegar

agora?

5. Aluna B: ((inc)) onde? ((inc)) Atos de organizacdo do aluno e da
professora que buscam um grupo para ele
realizar a atividade.

((risadas))

6. Professora: Tu puoi partecipare del
gruppo due, gruppo tre o del gruppo quattro

“Ato de valor afetivo” (FERRONI, 2013) e
(FERRONI; BIRELLO, 2013) da Aluna A
7. Aluno A: Uno! que quer que o colega se junte ao seu grupo.

Ato de organizacdo da professora que nao

. Professora: No, uno no. . :
8. Professora: No, uno no quer desequilibrar a quantidade de alunos

em cada grupo.
((rumor dos alunos))

9. Professora: Due, tre o quattro? Uno no,
due, tre o quattro? Tre

((o terceiro aluno se dirige ao grupo trés e Neste ponto acaba a interrupgao dos alunos e
arruma sua carteira)) a professora retoma a aula.

Como se pode observar nos exemplos apresentados, mas o que também é possivel
verificar ao longo de todo o corpus, o intervalo de tempo entre uma interrupcao e outra é suficiente
para a professora retomar a atividade, mas ndo o suficiente para dar continuidade a tarefa e, como
consequéncia dessas interrupgoes, tem-se a constante necessidade da professora de retomar a fase
inicial do passo. O que por sua vez, acarreta na dificuldade da pesquisadora em identificar de modo
claro o andamento da aula e sua organiza¢éo em passos.

Passamos agora a andlise dos elementos formativos do PPD, isto é, os tdpicos, as

atividades e os formatos de participacdo interativa.

3.1.1 Topicos do PPD
Retomo a defini¢cdo de Araujo e Sa e Andrade (2002, p.37) de que topico ¢ “aquilo de que
se fala”, ou seja, “o contetido da aula”, e, como mencionado no quadro tedrico (veja-se o capitulo
1), esses topicos sdo classificados pelas autoras de acordo com as competéncias desenvolvidas.
Dessa forma, a andlise dos topicos me permite tragar mais um elemento do perfil didatico dessas

aulas, além do ritmo que foi observado com a frequéncia dos PPD.
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De acordo com o gréafico abaixo, os topicos trabalhados no conjunto das dez aulas, por
ordem de maior frequéncia, sdo: competéncia linguistica (CL), que apareceu em dezesseis PPD;
competéncia discursiva (CD), com presenca em quatro PPD; competéncia comunicativa (CC), com
presenca em trés PPD; e competéncias pragmatica (CP), referencial (CR), sociocultural (CSC) e
estratégica (CE), cada qual com presenca em dois PPD; e, por fim, competéncia de aprendizagem
(CA), com presenca em um PPD da aula 5. Para elaboragao desse grafico, foi contada a presenca
de cada tdpico por aula, independentemente de o PPD ter apresentado mais de um topico, ou
daquele tdpico ter aparecido em mais de um PPD.

Grafico 2 — Topicos por aula

6 Competéncia de
Aprendizagem (CA)

Competéncia
Estratégica (CE)

Competéncia
Sociocultural (CSC)

Competéncia
Referencial (CR)

S
HE B BB

Competéncia
Comunicativa (CC)

Competéncia
Discursiva (CD)

2 Il Competéncia
Pragmatica (CP)

Competéncia
Linguistica (CL)

Aula Aula Aula Aula Aula Aula Aula Aula Aula Aula
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Dados desta pesquisa.

A partir desses dados, é possivel perceber que ha uma variedade nos topicos trabalhados
ao longo das dez aulas, no entanto, ha uma predominancia da CL em detrimento das demais. 1sso
reflete, em partes, o que foi afirmado pela professora no questionario, pois em relacao aos objetivos
buscados em aula ela afirma3*:

“Procuro trabalhar com um enfoque diversificado. Procuro trabalhar todas as
competéncias linguisticas de modo que cada aula tem alguns objetivos
especificos. Entretanto, poderia afirmar que, em geral, 0 curso tem como objetivo
principal desenvolver a competéncia oral dos alunos”(formulério de perfil da

professora, em anexo).

34 Encontra-se no anexo.
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Percebe-se que, de fato, ha um enfoque diversificado nas competéncias trabalhadas em
aula, porém a predominancia da competéncia linguistica, que se faz presente em praticamente
todas as aulas, demonstra um desencontro entre os objetivos planejados e o que realmente ocorre
durante as aulas. Para ilustrar a maneira como isso ocorre, trago um exemplo da aula 3, que se
destaca por apresentar justamente as competéncias linguistica e comunicativa, sendo a primeira
mais desenvolvida do que a segunda.

Como muitos alunos ainda nao tinham o material didatico, a professora passou o texto do
livro, figura 2, na lousa para realizagdo do PPDA4.

Figura 7 — Atividade base para o PPD4 (Aula 3 — 17/08/2017)

PARLARE
g EX Laparola del cuore . I !

| il 2 Hai una “parola del cuore” nella tua lingua madre
o nella lingua del paese in cui vivi? Quale? _
E perché proprio quella? Intervista i compagni,
séopri le loro “parole dei cuore” e annota le risposte.

Esempi:

® A me piace... perché.. Eate?

m Piace anche a me... perché...

o Anche a me, perd mi piace di pil... perché..

@ A me invece no, io preferisco...
Grammatica .

| ® Tipiace |z parola“mare”? |

| m Si,a mepiace.Ateno?

.lll b Lavorate in gruppo: ognuno riferisce le “parole dq’ cuore
i e i motivi che ha scoperto, poi insieme fate una statistica.
i ¢ Ogni gruppo presenta la sua statistica, poi la classe preparq)
= s;i' una “classifica generale”: qual é la parola piit amata? E perché

Fonte: Copia da apostila organizada pela professora (p. 13 do livro Chiaro A2).

Nota-se, na analise, que, além da dificuldade encontrada pela professora em gerenciar a
organizacédo da aula, as atividades da apostila que se propdem a desenvolver a CC em atividades
C/P acabam se tornando topico CL em atividades P/T. Esse fenbmeno acontece em quase todos 0s

PPD dessa aula, mas, a titulo de exemplo, apresento um trecho do PPDA4.

Exemplo 4 — Atividades de topico CSC tratadas como CL (Aula 3 — 17/08/2017)

1. Professora: Fatto la lista? ((se dirige a A professora inicia 0 momento de

outro grupo)) Fatto la lista ragazzi? verificacdo das hipdteses elaboradas pelos
Vediamo? Ah::: primo gruppo qua secondo | 9rupos.

voi qual &, secondo voi, per gli italiani, quali
sono le cinque parole piu belle?

2. Marina e Mariana: Amore ((lendo)) O modo como a atividade foi conduzida
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3. Professora: Amore ((escrevendo na lousa))

4. Aluno A: ((inc))

5. Marina: =Ragazza ((lendo))

6. Camila: =Ragazza ((lendo))

7. Mariana: =Ragazza ((lendo))

8. Mateus: Donna

9. Professora: Ragazza ((escrevendo na
lousa)) Uomo?

10. Marina: Mondo ((lendo))

11. Professora: Mondo?

12. Marina: Isso

13. Mateus: Mondo?

14. Marina: Pasta ((lendo))

15. Mateus: ((inc))

16. Marina: E rosso

17. Professora: Rosso?

18. Marina: Si, rosso eu vi ((inc))

limitou a producéo dos alunos, porque a
professora apenas repetia as palavras ditas
pelos estudantes, sem criar maiores
oportunidades de producdo para eles.

19. Professora: Gruppo due?

O momento em que a professora solicita a
participacdo do grupo 2 € iniciado
subitamente, isto €, sem que o0 grupo 1
pudesse ter feito outros comentarios sobre as
palavras citadas pelos alunos na atividade. A
falta desse momento de maior participagao
dos alunos, que caracteriza uma atividade
C/P, e a conducéo das respostas de maneira
limitada, acabam por caracterizar essa
atividade como P/T.
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3.1.2 Atividades de linguagem

No que se refere as atividades de linguagem, pode-se perceber que ha uma variacéo de
atividades ao longo das aulas. Por exemplo, por um lado, a aula 2 apresenta a maior variedade de
atividades; por outro lado, as aulas 8 e 10 apresentam somente atividade de P/T, a qual, por sua
vez, aparece na maioria das aulas. Também pode-se observar que as atividades de I/l aparecem
combinadas com atividades de P/T nas aulas 4 e 7 e com atividades de C/P nas aulas 5 e 6,
conforme se observa no grafico 3.

Gréfico 3 - Distribuicdo das atividades por aula

B Interpretagdo/Inferéncia [ Comunicagdo/Produgao Pratica/Treino
B Reflexdo/Avaliagao

-

i

Aula 1 Aula2 Aula3 Aula4 Aula5 Aulaé Aula7 Aula8 Aula9 Aulal0

Fonte: dados desta pesquisa

Esses dados também corroboram o que foi observado em relacao aos topicos trabalhados
ao longo das aulas, isto é, que, de fato, a preocupacdo da professora em trabalhar todas as
habilidades se demonstra na variedade de atividades apresentadas nas aulas. No entanto, o objetivo
estabelecido pela professora de desenvolver, principalmente, a competéncia oral dos alunos nao se
reflete nos dados, uma vez que as atividades de C/P aparecem em metade das aulas, enquanto as
atividades de P/T aparecem em todas as aulas, tendo, inclusive, trés aulas formadas unicamente
por atividades de P/T.

Para ilustrar melhor a maneira como as atividades de C/P acabam sendo tratadas como
atividades de P/T, apresento um exemplo da aula 2 (gravada no dia 17/08/2017), que traz a maior
variedade de atividades.
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A organizagdo dessa aula foi realizada em trés PPD. O primeiro pode ser entendido como
uma fase de preparacéo e leitura do texto, que consistia em uma atividade C/P de tempestade de
ideias e antecipacdo do texto entre os alunos que, em grupo, no formato de participacéo interativa
A-A e P-ALS, deveriam elaborar hipoteses sobre as palavras italianas mais conhecidas na Europa,
configurando, assim, um tépico CL.

Em seguida, no PPD2, a professora selecionava alguns alunos, no formato de participacéo
interativa P-(A), para realizar a leitura do texto (figura 8), atividade P/T, enquanto esclarecia
duvidas de vocabulario e corrigia a pronancia dos alunos, topico CR.

Figura 8 — Atividade base para o PPD 1 ¢ 2 (Aula 2 — 15/08/2017)

H CosiI'Europa parla italiano.

,_4
m
a
(&}
m
R
m

i a Llavora con un compagno. Secondo voi, quali sono le parole italiane
piti conosciute in Europa? Fate la vostra classifica.
1

b Confrontate ora la vostra classifica con i risultati di un sondaggio.
; Ci sono somiglianze?

L'italiano all’estero? Non piu solo pizza.

- — e
«Ciao, amore!». A Belgrado, oggi, i ragazzi si salutano cosi. In italiano. | 8 % = 'otto per cento |
Ma la nostra lingua, di questi tempi, «va di moda un po’in tutti i Balcani»,
; ciracconta Alessandro Masi, segretario generale della Societa Dante
Alighieri, ambasciatrice della nostra lingua nel mondo. «Basta guardare
irisultati del sondaggio che abbiamo fatto sulle cento parole italiane pitt
conosciute tra i 27 Paesi dell'UE». Quelle piti note sono ancora legate
al cibo, con in testa «pizza» (8 %), «cappuccino» e «spaghetti» (7%). Ma non
mancano le sorprese. In Bulgaria, per esempio, la parola pii conosciuta &
«banca» (7%): probabilmente, spiega Masi, «perché di recente la Bulbank &
stata acquistata dall'Unicredit». A Malta il podio & della parola «gazzetta»:

perché «i maltesi amano il calcio italiano e ricevono i nostri giomali, Gaz- I'!

zetta dello Sport in testax. E che dire di Cipro, che vede al primo posto «dolce
vita», «espresson e «futurismo»? Ma il risultato in assoluto piti sorprendente
& della Lettonia, dove I'arte supera il cibo: primi «sonetto» e «virtuoso» (10 %),
seguiti da «chiaroscuron, «quintettos e «violinon.

(da Simona Verrazzo, Vanity Fair)

TR IO R A A ey R

Fonte: Copia da apostila organizada pela professora (p.11 do livro Chiaro A2).

O terceiro PPD volta-se mais para a producdo dos alunos. Ele tem inicio com um breve
momento de preparacdo, quando a professora copiou na lousa um exercicio do material para os
alunos que ainda ndo o possuiam (figura 9). A atividade de P/T e R/A, em que os alunos deveriam
preencher as lacunas das frases com artigos e a palavra “piu” para praticar a forma do superlativo

italiano, configura o topico CL e se desenvolve no formato P-(A) na fase inicial de explicacgéo.
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Figura 9 — Atividade base para o PPD 3 (Aula 2 — 15/08/2017)

Superiativi d’Italia

SCOPRIRE LA GRAMMATICA

a Completa con l'aiuto del testo a paging 11.

le  cento paroie italiane
S Barols conosciuta
.- risultato sorprendente
vocaboli pid- noti :

conosciute

EEEEn

b tavora con un compagno. Formulate almeno sei domande usando i seguenti vocaboli.

cibiv |- persone’ | bevanda | citta | piazza

e ! conosciuto | noto | importante | rande
museo | prodotti | artista | canzoni -8

famoso, | buono |. bello [:interessante

Esempio:
Secondo voi, qual & la bevanda italiana pit nota?/quali sono ie bevande italiane pit note?

Fonte: Copia da apostila organizada pela professora (p.12 do livro Chiaro A2).
Em seguida, nesse mesmo PPD, a professora copiou na lousa outro exercicio da apostila
com sugestBes de assuntos e caracteristicas que os alunos deveriam utilizar para criar perguntas

com a estrutura de uma sentenca superlativa (figura 9). Desse modo, o formato de participagédo

interativo configura-se como A-TA(P), e o tdpico e a atividade se mantém.
Exemplo 5 — Atividade de C/P tratada como P/T (Aula 2 — 15/08/2017)

1. Professora: Fatto ragazzi? Avete pensato
alle tre parole? ((inc)) ragazzi. Ok vediamo il
gruppo uno, gruppo uno secondo voi quali
sono le tre parole italiane piu conosciute in
Europa

Corpo do passo em que a professora verifica
se todos 0s grupos ja criaram a lista de
palavras e comeca a verificacdo das
respostas.

2. Marina: Italia

3. Professora: Italia

4. Marina: Bella

5. Professora: Bella

6. Marina: Pizza

Sequéncia de pares adjacentes em que a
aluna apenas cita as palavras escolhidas, e a
professora apenas repete para confirmar o
entendimento da palavra.

7. Professora: Pizza. Come non conoscere la
pizza vero?

8. Marina: Certo

Unico comentario realizado sobre a escolha
das palavras, que, no entanto, ndo se
desenvolve.

9. Professora: E::: gruppo due, secondo voi,
avete gia fatto la vostra lista?

10. Marina: =Aham

11. Professora: Quali sono?

Esse é mais um exemplo de sequéncia de
turnos em que o aluno lista as palavras
escolhidas pelo grupo, e a professora as
repete. Tal sequéncia se reproduz ao longo
do passo para todos os demais grupos.
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12. Marina: Mamma

13. Professora: Mamma qua ¢ il gruppo uno,
gruppo due mamma

14. Marina: No

15. Professora: No

16. Aluna D : Napolitano

17. Professora: Napolitano. Gruppo tre

18. Mateus: Regalo

19. Professora: Regalo

20. Mateus: Noi. Lasagna e gelato

21. Professora: Gruppo quattro, quali sono?

22. Miquel: Vaticano

23. Professora: Vaticano

24. Miguel: Lasagna. Spaghetti

A atividade se encerra com um ato de
] . .. | organizagdo da professora, que verifica se
25. Professora: Molto bene ragazzi, ora io vi todos 0s alunos possuem material para

do va bene? questo testo 0 meglio, vi faccio | realizacio da atividade de leitura do proximo
una domanda voi avete gia fatto il materiale? | ppD.

O trecho apresentado no exemplo 5 foi retirado do PPD1, da aula 2, pois nesse PPD,
observou-se que, no momento de recolher as respostas do grupo, a atividade foi tratada como P/T,
pois ndo houve um incentivo claro para que os alunos justificassem a motivacédo de suas escolhas

e, assim, a producdo deles limitou-se a simples indicacdo de palavras.

3.1.3 Formato de participacdo interativa
No que se refere ao ultimo elemento constitutivo do PPD a ser observado, nota-se,
conforme o gréfico 4, que ha também uma grande variedade no formato de participagéo interativa,

sendo que os formatos P-ALS/A e A-A(P) aparecem em praticamente todas as aulas ocupando,
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respectivamente, 38,5% e 35,9% do total das aulas. Em seguida, os demais formatos aparecem
com menor frequéncia, por exemplo, A-TA(P) e P-(A) que se apresentam em 10,3% das aulas, e
os formatos P-A que constituem 5,1% das aulas.

Grafico 4 - Formato de participagdo interativa

A-TA(P) P-(A)

10,3% 10,3%

A-A(P)

35,0% P-ALS/A
38,5%

P-A

51%

Fonte: dados desta pesquisa.

E importante ressaltar que o formato A-A(P) faz-se presente em todas as aulas. Com isso,
seria possivel supor que houvesse grande producdo oral dos alunos, porém, em muitas das
atividades em grupo, ndo foi identificada uma fase de fechamento adequada, isto é, em tais
atividades, ndo havia o compartilhamento das produgdes dos alunos, nem a verificacao delas por
parte da professora.

Para melhor ilustrar a questdo, apresento um exemplo da aula 8 (14/09/2017), que
corresponde a segunda unidade didatica da apostila preparada pela professora. Essa aula tem as
viagens de trem como tema principal e, assim como a primeira aula gravada, estrutura-se em Gnico
PPD.

Tal exemplo mostra uma parte do PPD caracterizada por atividade P/T e tépico CD, pois
os alunos deveriam, utilizando o que tinha sido aprendido até aquele momento, elaborar um
dialogo que simulasse a situacdo conversacional de pedido de informacdo e compra de bilhetes de

trem.
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Exemplo 6 — Atividade A-A(P) sem fase de fechamento (Aula 8 — 14/09/2017)

1. Professora: Molto bene, ora ragazzi ah:::
Immaginate, va bene che voi siete in
biglietteria ok? Voi siete in biglietteria e voi
ah:: volete comprare un biglietto per:::
Ravena, allora dovete usare questa tabella
qua si? Voi dovete vedere qual e [’orario,
qual e [’orario del tre::no e dove andare-
[’orario no ma potete domandare qual é il
prossimo treno per Ravenna? Va bene? Ah:::
e fare queste altre domande, ok? Ah:: Da che
binario parte? Va bene? Quanto costa il
bigliet::to, tutto questo va bene? E fate in
coppie ok? O al massimo a gruppi di tre,
vostro compagno sara l’'impiegato della
stazione e deve rispondere a quello che voi
domandate ok? Basandosi a questo- a questa
tabella qua, va bene ragazzi? Usate:: quello
che gia sapete de- dire ah? Buongior::no,
vorre::i comprare un biglietto per Raven::na
ah::: da- a che ora parte il prossimo tre::no,
fatte quello che gia sapete non scrivete e se
possibile cercate di non leggere, va bene?
Quello che gia scritto, va bene ragazzi? Non
c’eé problema sbagliare ((inc)) ah:: il pin
importante é praticare, va bene? Si ragazzi,
capito?

L]

Fase de abertura da atividade em que a
professora apresenta o contexto do dialogo a
ser elaborado, isto €, a compra e venda de
passagens de trem na bilheteria. Ela incentiva
as duplas a usar as frases aprendidas na
atividade precedente e em outras partes do
livro, além de conhecimentos prévios como
formas de saudacdo etc. Ademais, orienta 0s
alunos a ndo escreverem o dialogo, mas
simularem a conversacdo oralmente.

2. Tamires: Ciao!

3. Aluna B: Ciao!

4. Tamires: Eh::: quanti é:: quanti é::: il
treno prima classe?

5. Aluna B: Diciannove euro

6. Tamires: Ah! ((inc))

7. Aluna B: Alle diciannove e tredici

8. Tamires: ((inc))

Dada a proximidade da camera a uma dupla
de alunas, foi possivel capturar um momento
da atividade em que elas realizam o exercicio
oralmente. Esses turnos s&o classificados
como “atos de alinhamento” (ELLWOOD,
2008).

[..]

9. Tamires: Professora ((inc)) é pra
gravar?

Ato de organizagdo da aluna que questiona a
professora sobre a necessidade de gravar a
producdo oral, pois, como informado no
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capitulo de metodologia, no inicio do
acompanhamento, foi pedido aos alunos que
gravassem as producdes orais e as enviassem

10. Professora: No no ragazzi, non c’é a esta pesquisadora®.

bisogno di registrare ((inc)) per favore Entdo, a professora explica ao grupo que a
ragazzi, per favore fate questo esercizio e::  |gravagao nao € necessaria, pois se trata de um
dovete praticare, questo € il vostro spazio, exercicio de pratica e que ela ndo tem a

non & che devo sentire tutto quello che intengéo de ouvir a producdo de todos. No

parla::te va bene? ((inc)) se é fatto o no per |entanto, ela reafirma a necessidade de

voi, perché finiamo il corso e non so se voi praticar, caso contrario, os alunos ndo teriam
((inc)) parlando italiano ((inc)) vi consiglio di|espaco para falar em italiano até o final do
fare ((inc)) Ok? Ragazzi fatto? Fatto? curso.

11. Aluna B: Si

A verificacdo da producéo dos alunos limita-

12. Professora: Si? Davvero? s e « N
se a afirmacao, que eles fazem a professora,

13. Mateus: Si de terem, ou ndo, terminado o exercicio.

14. Professora: Oh:: ragazzi. Ragazzi, avete
fatto? Due minuti ragazzi, ok? Se non avete
fatto ancora, fate ora.

15. Professora: Ok, ragazzi continuiamo va |A professora concedeu aos alunos mais dois

bene? Andiamo a pagina venti, facciamo:: minutos para a finalizagéo da tarefa e deu
['ultimo esercizio va bene? Di lettura e prosseguimento a aula sem verificar a
pronuncia, pagina venti producéo dos discentes.

Como se pode observar no exemplo dado, esse exercicio teve o formato de participacdo
interativa A-A(P), mas ndo foi possivel identificar um momento claro de correcdo da atividade ou
de compartilhamento do resultado do didlogo produzido entre os colegas. Diante dessa
constatacdo, pode-se dizer que, embora a docente parecesse ter clareza do objetivo do PPD, ela

ndo conferia se esse objetivo tinha sido alcancado.

3.1.3.1. Distribuicéo de turnos

Nota-se que o formato de participagdo interativa das aulas se distribui bem entre os
formatos em que os alunos trabalham em grupo, isto é, A-A(P), e os formatos em que o professor
solicita a participacdo dos alunos, ou seja, P-ALS/A. Em consequéncia disso, hd um equilibrio na
distribuicdo de turnos entre a professora e os alunos, com uma pequena vantagem na quantidade

de turno dos alunos, como se pode observar no grafico abaixo.

3 No entanto, conforme explicado no capitulo de metodologia, a solicitagdo néo foi atendida
de modo satisfatorio e, por isso, essas analises ndo contam com maiores detalhes sobre o
desenvolvimento das atividades de producdo oral entre pares.
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Grafico 5 — Distribuicao de turnos

Turnos da
44.2%

Turno dos alunos
55,8%

Fonte: dados desta pesquisa

Mas no exemplo 6 apresentado acima é possivel notar uma tendéncia que segue ao longo
das demais aulas, isto &, apesar de os alunos produzirem mais turnos, os turnos da professora sao
mais longos e a producéo dos discentes varia entre “atos de dependéncia” (FERRONI; ARAUJO
e SA, 2016), “dificuldade” (FERRONI, 2016) e “afetivos” (FERRONI, 2013; FERRONI;
BIRELLO, 2013) em producdo mais espontanea ou leitura de textos e producdo limitada a palavras
no formato P-A, como visto anteriormente nos exemplos 4 e 5.

Essa diferenca da predominancia quantitativa, em funcdo da predominéancia qualitativa é
explicada por Orletti (2000, p.14, tradugio minha)*®:

No entanto, o pardmetro quantitativo por si s6, nos varios modos em que pode ser
aplicado, pode dar indicacBes enganosas sobre a distribuicdo do poder
interacional. Ter mais espaco interacional é frequentemente indice de maior
fragilidade do que de poder. Em algumas situagfes, como o interrogatorio em
classe [..], o falar mais, o deter por mais tempo o direito de fala é,
frequentemente, da parte em posicao de inferioridade. E a fala prolongada, nessas
situacBes, € um poder concedido a quem guia a interagdo para satisfazer a
finalidade institucional da interacéo: a verificagdo do conhecimento.

36 “Tuttavia, il parametro quantitativo da solo, nei vari modi in cui puo essere applicato, pud
dare indicazioni fuorvianti sulla distribuzione del potere interazionale. Avere piu spazio interazionale &
spesso indice piu di debolezza che di potere. In alcune situazioni escussive, come I’interrogazione in
classe [...], a parlare di piu, a detenere piu a lungo il diritto di parola & spesso la parte in posizione di
inferiorita. E il parlare a lungo, in queste situazioni, ¢ un potere concesso da chi guida I’interazione per
soddisfare le finalita istituzionali dell’interazione: la verifica di conoscenze [...].” (ORLETTI, 2000,
p.14)
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3.1.3.2. Utilizagdo da LM e LE

A utilizagdo da LM ou da LE por parte dos alunos e da professora também se faz presente
nas interacOes presentes em uma aula de LE. Se por um lado a professora utiliza majoritariamente
a LE, limitando o uso da LM a poucas palavras quando tem a intencdo de fazer com que os alunos
a traduzam, ou quando escolhe a tradugdo como via de esclarecimento, por outro, a produgéo dos
alunos varia bastante entre o uso da LM e da LE, inclusive com mudangas dentro de uma mesma
frase a que chamo de LM/LE, como se pode observar no grafico abaixo:
Grafico 6 — Uso da LM e LE por parte dos alunos

Turnos em LM/LE
5,2%

Turnos em LM
51,3%

Turnos em LE
43,4%

Fonte: dados desta pesquisa

O grafico mostra que na maior parte do tempo os alunos utilizam a LM, e embora a LE
se faca presente em uma porcao significativa das aulas, esta analise mostra que a producéo em LE
se limita a atos de alinhamento (ELLWOOD, 2008) em forma de respostas curtas ou muito
controladas. Essa diferenca, assim como avaliado na secéo de atividades de linguagem, diverge do
objetivo estabelecido pela professora de desenvolver, principalmente, a competéncia oral dos

alunos.

3.2 Atos de identidade
Até este momento da analise, os “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) foram
apresentados em meio aos comentarios dos exemplos, entdo, nesta subsecdo do presente capitulo,
trago um olhar mais atento aos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) observados ao longo das
dez aulas.
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Antes de iniciar esta parte, é importante retomar o que foi mencionado no quadro teérico
acerca dos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) em contexto de ensino-aprendizagem de LE,
isto é, que ha uma associacdo entre a lingua falada e a identidade do falante (TABOURET-
KELLER, 2005). Ademais, apesar de o contexto de ensino-aprendizagem de linguas pressupor um
ambiente favordvel a comunicacdo e a expressdao dos alunos como individuos, também foi
explicado no quadro tedrico, e observado ao longo dos exemplos, que fatores como a competéncia
linguistica do falante e o contexto institucional raramente favorecem essa construcao linguistico-
identitaria (ORLETT]I, 2000; LUDI e PY, 2003; FERRONI, 2008, FERRONI; ARAUJO e SA,
2015). Passo, agora, a uma visdo global dos “atos de identidade” (ELLWOQOD, 2008) produzidos
pelos alunos ao longo das dez aulas acompanhadas. Vale ressaltar que todos os atos apresentados
partem dos estudantes, com exce¢do dos “atos de valor afetivo” (FERRONI, 2013; FERRONI;
BIRELLO, 2013) que também podem aparecer na producao da professora.

Pode-se observar, no grafico abaixo, que had uma grande gama de atos presentes na
producdo dos alunos. No entanto, os “atos de alinhamento” (ELLWOOD, 2008) se destacam,
representando 36,6% da producdo discente. Esses sdo seguidos pelos “atos de dependéncia”
(FERRONI; ARAUJO, 2015), que ocupam 22,6% dos turnos, e, enfim, os atos de menor
representacio sdo o0s seguintes: extraclasse (9,1%), organizacdo (7,9%)%, “dificuldade”
(FERRONI, 2016) (6,3%) e “valor afetivo” (FERRONI, 2013; FERRONI; BIRELLO, 2013)
(5,8%).

37Vale lembrar que os atos denominados extraclasse e de organizacdo foram elaborados em funcéo dos
dados apresentados nesta pesquisa e, por isso, ndo constam no quadro tedrico.
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Grafico 7 — “Atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) ao longo das dez aulas

Ato de dificuldade
6,3%

Ato extraclasse
9,1%

Ato de alinhamento
36,6%

Ato de organizagéo
7.9%

Ato de ironia
2,0%

Ato de resisténcia
3.4%

Ato de valor afetivo
5,8%

Ato de poder

1,4%

Ato de dependéncia
22,6%

Ato de participagao
3,3%

Fonte: dados desta pesquisa.

Tal propor¢do dos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) apresentados no grafico
reforca o que ja foi discutido ao longo dos exemplos, isto é, se, por um lado, os alunos se alinham
ao papel a eles designados e estdo familiarizados com a estrutura das aulas organizadas, em sua
maioria, em atividades de P/T de producdo limitada (exemplos 4 e 5), por outro lado, esse formato
de aula provoca “atos de dependéncia” (FERRONI; ARAUJO e SA, 2016) em situacdes em que a
manifestacdo do falante como sujeito é exigida nas atividades, como se pode observar mais
detalhadamente no exemplo a seguir.

O exemplo foi retirado do PPD2 da aula 4 (21/08/2017) em que a professora pediu que
os alunos lembrassem de todo o conteldo visto até o momento para elaboracdo de quatro
perguntas. Apos a elaboragdo dessas questdes, a turma foi dividida em duplas, e a professora
distribuiu a folha com as perguntas de forma aleatdria entre os alunos. Esse PPD caracteriza-se
pelo formato de participacdo interativa A-A(P), e assim como o PPD anterior, a atividade e o topico

se classificam como P/T e CL, respectivamente.
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Exemplo 7 — “Atos de dependéncia” (FERRONI; ARAUJO e SA, 2016) (Aula 4 — 21/08/2017)

1. Camila: Como que é::: Professora, como
é que é::: outros em italiano?

2. Professora: Altri ((pega a lousa de mao))

3. Maria: Professora ((inc))

4. Aluno A: Va bene

5. Professora: Altri ((mostra a lousa para
Camila))

“Ato de dependéncia” (FERRONI; ARAUJO
e SA, 2016) da aluna que busca a ajuda da
professora para criar a pergunta e completar a
atividade proposta.

6. Mateus: Professoressa

7. Professora: Si?

8. Mateus: Como se dice que vocé ja visitou

9. Professora: Che hai gia visitato ((escreve a
frase na lousa de méo))

Seguindo praticamente a mesma sequéncia,
outro aluno realiza um “ato de dependéncia”
(FERRONI; ARAUJO e SA, 2016) para saber
uma palavra especifica e necessaria para a
formulacéo de sua frase.

10. Miguel: ((inc))

11. Professora: Uguale al portoghese

12. Miguel: Famosa?

13. Professora: No, piu nota si puo’ usare,
pil nota

Por conta do rumor dos alunos e da distancia
entre a camera e o aluno, ndo foi possivel
identificar o que foi dito anteriormente, mas o
contexto permite inferir que ele também
realiza um “ato de dependéncia” (FERRONI,;
ARAUJO e SA, 2016).

14. Mateus: E que voceé ja visitou

15. Professora: Che. Hai. Gia. Visitato.

Neste trecho o aluno reproduz o “ato de
dependéncia” (FERRONI; ARAUJO e SA,
2016) para a mesma expressao solicitada nos
turnos 8 e 9.

16. Maria: Professoressa como se fala dos?

17. Professora: Dipende, ((inc)) singolare
dell’anno ((inc)) cara. Stagioni dell’anno.
Perché estate € una stagione, si eh? Quale?

18. Maria: Estate

19. Professora: Qual & la stagione? E- &
quella piu calda si?

Outro “ato de dependéncia” (FERRONI;
ARAUJO e SA, 2016) em que a aluna solicita
a traducao.

20. Aluno F: Professoressa

21. Professora: Si

22. Aluno F: E correto falar qual & il ((inc))
piu interessante::: ndo qual e il libro piu
interessante:: che tu hai:: lido?

23. Professora: Letto. Hai, gia letto. Letto

Este “ato de dependéncia” (FERRONI,
ARAUJO e SA, 2016) se difere dos demais,
pois o aluno testa uma hipétese para sua frase
e busca confirma-la com a professora.
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24. Mateus : =Ah::

25. Maria: Professora ((inc))

26. Professora: Baralho? Giochi di carta. Enfim, o Gltimo “ato de dependéncia”
Ragazzi ¢ ’era qualcuno:: che:: ha finito? (FERRONI; ARAUJO e SA, 2016) que se
Qualcun'altro che ha finito? Avete gia finito? |relaciona com dificuldades de vocabulério. E
((se aproxima do grupo)) E anche voi? Si?  |no turno 26 a professora inicia a fase de

Po’ darmi le vostre domande? fechamento do passo.

27. Aluna C: ((inc)) com 0 nosso nome? Um outro “ato de dependéncia” (FERRONI;

ARAUJO e SA, 2016) que surge ao longo
desse PPD se relaciona com duvidas sobre o

28. Professora: Si si, con i vostri nomi. desenvolvimento da atividade, por exemplo, a
Ragazzi voi gia avete finito no? Questo Aluna C busca a professora para saber se deve
gruppetto qua ha gia finito? identificar a folha com suas perguntas.

Nota-se no exemplo que a liberdade dada aos alunos para elaborarem perguntas sobre
qualquer tema a partir de tudo o que foi aprendido desde o inicio do curso pode ser entendida como
principal motivo para a quantidade tdo discrepante dos “atos de dependéncia”.

Percebe-se, também, que os “atos de dependéncia” desse exemplo apresentam uma
estrutura de interagdo muito semelhante, isto é, tém inicio com o turno do aluno que chama a
professora, as vezes em LM, as vezes em LE, seguida da pergunta que geralmente se refere a uma
Unica palavra e a resposta da professora que aparece na forma de traducdo. Pode-se afirmar que
esse tipo de estrutura ndo favorece a autonomia dos alunos, pois, em vez de consultar os colegas e
outras fontes como o dicionério, o0s estudantes simplesmente solicitam a tradugdo das palavras a
professora.

Passo, agora, & analise dos atos de organizacdo e extraclasse. E importante lembrar que
essas duas categorias ndo sdo referenciadas no quadro teérico por terem sido identificadas a partir

dos dados desta pesquisa.

3.2.1 Atos de organizacao e extraclasse

Defino como atos de organizacdo aqueles em que os alunos se voltam ao arranjo da sala
de aula, como por exemplo, a formacdo de grupos ou duplas, assim como a alteracdo da
acomodacéo das carteiras a fim de assistir a um video etc.

O exemplo de “ato de organizagao” foi retirado do PPD 2 da aula 10 (21/09/2017) que
consiste na visdo do video “Il treno piu alto d’Europa”, esse PPD se configura entdo como
atividade de P/T, topico CL e formato de participagdo interativo A-A(P) e em um segundo
momento quando se realiza um exercicio de compreensao oral em que os alunos, organizados em

grupo, deveriam escrever um pequeno texto reunindo o maior numero de informagdes que fosse



possivel retirar do video.
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Exemplo 8 — Atos de organizacdo (Aula 10 —21/09/2017)

1. Professora: Ah::: che cosa voi dovete fare
attenzione ragazzi ah::: il trenino rosso ah:::
passa per dove? Da dove par::te? Dove
arri::va, va bene? Quali sono le
caratteris.:tiche, va bene? E::: che cosa c’e
di bello da vede:::re, che cosa:::- quali sono-
che tipo di perso::na prende questo treni::no
per fare che co::sa, pensate: a tutto questo va
bene ragazzi? Vedete cosa riuscite a capire,
non vi preoccupate perché vi passo il video
almeno tre volte, va bene? ((tenta ligar o
video, mas a tv estava fora da tomada)) Eh:::
si::: funzio:::na

2. Classe: ((risos))

3. Débora: Bele:::za

4. Professora: Ragazzi siete pronti
veramente? Gia vi ho detto che e veloce?

5. Classe: Ja

6. Professora: Ah:: va bene

7. Sophia: ((risos)) E né? Vai que

A professora prepara os alunos para anotarem
as informacdes mais importantes do video
antes de iniciar, e no momento de iniciar, a
situacdo da tv fora da tomada provoca os
“atos de valor afetivo” (FERRONI, 2013;
FERRONI; BIRELLO, 2013) na classe
(turnos 2 e 3). Apos resolver a questdo da tv,
a professora mais uma vez alerta aos alunos
sobre o fato de se tratar de um video auténtico
e portanto a velocidade de fala serd mais
rapida do que os materiais audiovisuais
didaticos a que eles estdo acostumados. E 0s
alunos também reagem a esse alerta com
“atos de valor afetivo” (FERRONI, 2013;
FERRONI; BIRELLO, 2013) (turnos 5 e 7).

8. Débora: Oh professoressa ndo da pra ver
nao, por causa da luz! Tem como fechar
aquela ali?

9. Professora: Ah ragazzi no no

10. Tamires: Ta quebrada

((Exibicéo do video))

Atos de organizacdo dos alunos que tentam
puxar a cortina para impedir que a luz
atrapalhe a visdo da tv, porém a cortina esta
quebrada e ndo é possivel modificar a
qualidade da imagem.

Ja os atos extraclasse sdo aqueles em que os estudantes extrapolam o ambiente escolar,
seja por estimulos externos (como o toque da campainha da escola, ou uma mdsica que esta
tocando fora da sala de aula, mas é ouvida pelos alunos), seja por estimulos internos (como a

socializagdo com os colegas que comentam sobre assuntos que néo estao diretamente relacionados

aquele contexto), como exemplificado a seguir.

Este exemplo foi retirado do PPD 3 da aula 2 (15/08/2017), em que os alunos deveriam

formular frases, como ja foi explicado no exemplo 5.
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Exemplo 9 — Atos extraclasse (Aula 2 — 15/08/2017)

1. Professora: ((para outro grupo de alunos))
Fatto?

A professora aproxima-se de um grupo para
verificar o andamento da atividade.

2. Camila: Aham ((inc)) cé disfarca-
disfarca, e ai professora suave?

Quando a professora se aproxima, a aluna,
ciente de que esta desviando sua atencdo e as
dos colegas, tenta “disfarcar” o assunto de
que estava falando.

3. Mariana: Suave na nave? ((inc)) pra
ninguém. O professora ((mostra a tesoura
pra ela)) pegar tétano

4. Professora: ((inc)) questo e ben pericoloso
ragazzi

Outra aluna passa parte do tempo da aula
brincando com uma tesoura escolar que
estava em seu estojo e tenta desviar do
assunto com o objeto que estava em sua mao.

5. Camila: Cé viu o que eu mandei no
grupo Mateus?

6. Mariana: Eu vi. Cé viu o que a Camila
mandou no grupo Mateus?

7. Mateus: Qué?

8. Camila: = Ele ta sem internet

9. Marina: ((inc)) ta sem internet?

10. Professora: E quella foto?

11. Camila: ((sorri e faz sinal de segredo))
shh shh

12. Marina; = shh

13. Camila: Ninguém viu ninguém viu

14. Professora: ((inc)) staccato una foto?

15. Mariana: E surpresa, é surpresa

16. Aluno F: =Que foto que ela mandou?

17. Marina: =E surpresa ele ((inc)) esperar
chegar na casa dele

18. Aluno F: Que foto professora? Mano

As alunas seguem com os atos extraclasse que
se relacionavam ao grupo de Whatsapp
compartilhado pelos estudantes.

19. Professora: Ragazzi fate le vostre- cosi
((se aproxima de outro gruppo)) E avete gia
fatto?

A professora encerra 0s atos extraclasse
passando para outro grupo.

Esses atos “extra-classe” podem ser entendidos como um fendmeno natural decorrente
do contexto de pesquisa, isto €, uma turma grande de aproximadamente vinte alunos e composta

por adolescentes. Portanto, presume-se que momentos de organizacdo da classe ou distracdo dos
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alunos durante a aula sejam justificados. Porém, como vimos ao longo desta anélise, as fases de
abertura e fechamento dos PPD sdo elementos que exercem grande influéncia sobre esse tipo de
fendmeno.

Desse modo, pode-se perceber que tal analise revela uma identidade multipla dos
estudantes com vérias facetas que dificultam uma representacdo precisa, tanto é que, nesta
pesquisa, fez-se necesséria a criacdo de outras duas categorias de atos, pois as que ja estavam
estabelecidas no quadro tedrico ndo foram suficientes para descrever um contexto tdo rico e
complexo.

A partir desses dados observados é possivel elaborar uma sintese do perfil dessas aulas,
ou seja, nota-se que elas seguem relativamente um ritmo constante de PPD que apresentam, em
sua maioria, tépicos CL e atividades P/T e formatos de participacdo interativa que favorecem a
producdo oral dos alunos, ainda que os topicos e atividades limitem essa producdo. Em
consequéncia disso, percebe-se com maior frequéncia a producdo de “atos de alinhamento” ¢
“dependéncia” que parecem demonstrar uma certa familiaridade dos alunos com a estrutura das

aulas, embora dificulte uma participacdo mais livre e criativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa voltou-se para o CEL e teve como objetivos descrever os “atos de
identidade”(ELLWOOD, 2008) produzidos pelos alunos, estudar a ligagdo desses atos com as
modalidades de comunicacdo em sala de aula e analisar como eles sdo gerenciados pela professora
e, a partir da observacdo das praticas discursivas, tracar um possivel percurso para a formacgéo

docente. Esses objetivos corroboravam com as seguintes perguntas de pesquisa:

a) de que forma sao gerenciados, nas intera¢des que acontecem na aula de lingua, os “atos de
identidade” (ELLWOOD, 2008) utilizados pelos aprendizes (de uma turma de nivel basico)
de italiano LE, nas interacGes entre uma professora e essa turma, constituida por vinte

alunos, cuja LM é o portugués brasileiro?

b) de que modo a observacao em sala de aula pode contribuir para a formacao de docentes de
LE?

Para responder a tais perguntas, foi preciso, primeiramente, caracterizar o contexto em
que essas interacBes entre professor e alunos aconteciam, isto €, a sala de aula de LE. Através do
esquema proposto por Ludi e Py (2003), definiu-se que as interagdes ocorriam em um ambiente
bilingue-exolingue, ou seja, havia a presenca de mais de uma lingua (o italiano e o portugués) e
uma discrepancia entre o saber linguistico da professora e dos alunos. Além disso, com base nos
estudos de Orletti (2000) e Ferroni e Aradjo e Sa (2015), percebeu-se, também, que esse ambiente
era marcado pelas relacdes assimétricas de uma instituicdo escolar.

Ap0s a contextualizacdo tedrica do ambiente estudado, foi discutido no quadro tedrico o
conceito de PPD, proposto por Aradjo e Sa e Andrade (2002). Apresentou-se, ademais, algumas
pesquisas de Ellwood (2008), Ferroni (2013), Ferroni e Birello (2013) e Ferroni e Araujo (2015;
2016), que tratam dos “atos de identidade”. Esses conceitos serviram como ponto central da anélise
para tracar um perfil didatico das aulas e também os tipos de atos mais frequentes entre os alunos.
Como foi explicado no capitulo tedrico, esses estudos proporcionaram um olhar mais direcionado
para a analise. Dessa forma, foi possivel entender qual relacdo se estabelecia entre os elementos
do PPD que constituiam cada aula e os atos produzidos pelos alunos. Por fim, ainda no capitulo
teorico, apresentou-se uma discussdo com base nos estudos de Almeida et al (1995), Araujo e Sa
(2000), Vieira (2009) e Ferroni (2017) para estabelecer a observagdo em sala de aula como parte
necessaria para um percurso de formacéo de professores, que também se propde nesta dissertacao.

A metodologia foi realizada nos moldes de uma pesquisa etnografica (SPINDLER;
SPINDLER, 1987; WATSON-GEGEO, 1988; VAN LIER, 1988). Como j& mencionado, 0s
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estudos etnogréficos surgiram na aula de LE na década de 1980, em decorréncia dos trabalhos de
Van Lier (1988). De acordo com esse autor, para que o pesquisador compreenda o que acontece
na aula, ele deve procurar o sentido daquilo que os participantes fazem em suas proprias agoes.

Diante disso, realizou-se a observacgédo da classe por meio de gravacgdes, diarios de campo
e questionarios entregues ao participantes da pesquisa, a fim de possibilitar uma imersdo no
contexto em que foi realizada a coleta de dados, conforme explicado no capitulo de metodologia.
Ainda de acordo com 0s preceitos da pesquisa etnografica, que entende que os dados devem
emergir de uma observacdo atenta e minuciosa, expus, também, os procedimentos adotados para
analise dos dados.

Dessa forma, no capitulo de analise, procurei descrever o perfil didatico da professora cujas
aulas constituiram o corpus desta pesquisa. Esse perfil foi delineado de acordo com os parametros
de PPD, isto €, uma unidade de analise constituida por topico, atividade e formato de participacdo
interativa (ARAUJO E SA; ANDRADE, 2002).

Pelo que pude perceber, as aulas eram formadas por, aproximadamente, trés PPD, e
algumas se destacaram por apresentarem um PPD Unico, o que vai de encontro a ideia de que as
aulas deveriam ser constituidas por um conjunto de PPD. No tocante aos tdpicos e as atividades
do PPD, a andlise dos dados parece indicar que, apesar das preocupacfes da professora em
diversificar os topicos trabalhados nas aulas, havia uma predominéncia de tépicos CL e atividades
P/T.

Jaaandlise do formato de participacéo interativa trouxe dados que pareciam convergir com
0s objetivos apresentados pela professora, isto €, as aulas apresentaram, em sua maioria, 0S
formatos P-ALS/A e A-A(P), que favorecem uma maior producao oral dos alunos. No entanto, foi
possivel perceber que, embora os dados mostrassem uma distribuicdo quantitativa equilibrada
entre os turnos de fala dos alunos e da professora, em termos qualitativos, os turnos da professora
se mostraram, em sua maioria, mais longos, e 0s turnos dos alunos sdo mais restritos, conforme
foi demostrado com os exemplos. Ainda sobre a producdo oral dos alunos, os dados indicaram que
havia uma distribuicdo equilibrada entre os turnos dos alunos em LM e LE, e os exemplos
mostraram que a diferenga se dava por conta do contexto de produgdo, isto €, os “ato de
alinhamento” (ELLWOOD, 2008) favoreciam uma maior produ¢do em LE, enquanto que os “atos
extraclasse®”, “de valor afetivo” (FERRONI, 2013; FERRONI; BIRELLO, 2013), de

organizacao®®, por exemplo, apresentaram mais turnos em LM.

38 Conforme procurei demonstrar nesta dissertagdo, os “atos extraclasse” sdo uma categoria
que foi criada em fungdo dos dados obtidos pela pesquisa.
39 Os “atos de organizagio™, como ja foi mencionado, também sdo uma categoria criada por
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Passando agora aos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008), a anélise dos dados destacou
os “atos de alinhamento” (ELLWOOD, 2008) e “dependéncia” (FERRONI, 2017) que, conforme
demonstrado nos exemplos, indicavam que, embora os alunos soubessem e se alinhassem com seu
papel de estudantes durante as atividades P/T e topicos CL, havia uma grande dificuldade em
desenvolver atividades do tipo C/P e tdpicos CC.

Além disso, como jd mencionado na metodologia, a pesquisa etnometodoldgica possibilita
que as categorias de analise decorram nao somente do quadro teérico, mas também do proprio
corpus. Digo isso, pois além dos “atos de identidade” (ELLWOOD, 2008) apresentados pelo
quadro tedrico, durante a analise foi necessaria a criacdo de novas categorias de atos, entre elas 0s
“atos de organizagdo” e os “atos extraclasse” que demonstraram situagdes caracteristicas daquele
contexto, isto é, a necessidade dos alunos em organizar a classe para realizacao das atividades e 0s
momentos em que 0s estudantes conversavam sobre temas que extrapolam o ambiente escolar.
Este dado indica, como ja foi destacado anteriormente®® que a identidade é uma construgéo flexivel
e sujeita a transformacdes de acordo com o contexto.

Ao final desse percurso, é possivel entender que esta pesquisa buscou evidenciar uma
modalidade de observacdo daquilo que acontece em sala de aula de forma critica e reflexiva.
Quanto ao objetivo de se estudar como a observagdo em classe pode contribuir para a formacao
docente, procurou-se esclarecer, a partir da comparacdo do questionario respondido pela
professora e a analise do corpus, que pode haver uma discrepancia entre aquilo que se almeja e 0
que se realiza em classe. Dessa forma, o processo de reflexdo, a partir da auto-observacéo, poderia
favorecer o reconhecimento dessas discrepancias e oferecer o material necessario para que nos,
professores, sejamos capazes de perceber quais sdo 0s ajustes necessarios para alcangar 0S Nn0ssos
objetivos em classe. Além disso, a auto-observacao também possibilita a identificacdo daquilo que
foi realizado em conformidade com os objetivos definidos pelo docente e daquilo que superou as
expectativas dele. E importante ressaltar que essa avaliagio se torna possivel gracas aos critérios
estabelecidos no quadro tedérico que guiaram todo o processo de observacdo e analise desta
pesquisa.

Portanto, considero que esta pesquisa buscou construir um didlogo produtivo com o0s
estudos de Almeida et al (1995), Araujo e Sa (2000), Vieira (2009) e Ferroni (2017), apresentados
no quadro tedrico. Assim como essas autoras, acredito que a aula se realize por meio das interacfes

entre professor e alunos e, por isso, a reflexdo sobre a interagdo em classe permite observar todos

mim em decorréncia dos dados obtidos por meio desta pesquisa.
40 Vide Capitulo 1. Quadro teérico, p.26
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0s aspectos que constroem o fazer do professor, como se procurou demonstrar nesta pesquisa a
partir da analise dos PPD e dos “atos de identidade” (ELLWOOQOD, 2008).

A partir dessa reflexdo, busca-se também responder a pergunta de pesquisa proposta no
inicio deste trabalho, isto é, nas interacBes em que a professora desenvolve atividades que limitam
a producdo dos alunos a respostas breves e objetivas, como os PPD de topico CL, atividade P/T e
formato de participacdo interativa P-A, os alunos tendem a produzir mais “atos de alinhamento”
(ELLWOOD, 2008). Ja nas interacGes que exigem uma producdo mais livre e criativa por parte
dos alunos, 0s atos que mais se apresentam sdo de “dependéncia” (FERRONI, ARAUJO E SA,
2016).

Além disso, o contexto das aulas para uma turma adolescente com muitos alunos favorece
um ambiente de interacdo proficuo, que abrange ndo somente aquilo que € caracteristico do
contexto escolar, mas acaba por quebrar as paredes da sala de aula em decorréncia da postura
sempre criativa ¢ curiosa desses estudantes. Diante disso, os “atos de identidade” (ELLWOOD,
2008) podem servir, posteriormente, como reflexdo para formacdo de professores, por exemplo,
se os “atos de alinhamento” (ELLWOOD, 2008) podem servir como um indice de que a tarefa foi
explicada de forma clara e os alunos se sentem aptos a cumpri-la. Por outro lado, os “atos de
dependéncia” (FERRONI; ARAUJO e SA, 2015) podem demonstrar que os alunos ou nao
compreenderam o0 que deveria ser feito ou que ndo se sentem aptos a realizar determinada
atividade, assim como os atos extraclasse podem sinalizar a distracdo dos alunos decorrente de
desinteresse em relacdo ao que esta acontecendo em classe.

Ao final deste trabalho, visto que também sou professora de italiano LE, pude perceber que
cada etapa desta pesquisa acabava por influenciar meu proprio fazer em sala de aula, porque,
enquanto eu estava presente em uma classe como observadora, era inevitavel a experiéncia de me
projetar na professora observada e refletir sobre quais seriam as minhas escolhas diante de cada
situacdo que se apresentava durante a aula.

Durante os estudos para a elaboracdo do quadro tedrico, o contato com novas teorias de
ensino de LE se mostraram presentes, também, nos momentos em que planejava minhas aulas,
pois me tornei mais consciente quanto as diferencas entre os papéis do professor e do aluno nas
aulas de LE. Além disso, também passei a me preocupar mais em diversificar os tépicos, as
atividades e o formato de participacdo interativa.

Nesse ponto, recordo mais uma vez as pesquisas de Almeida et al (1995), Aradjo e Sa
(2000), Vieira (2009) e Ferroni (2017), pois, de fato, a experiéncia de observacdo em classe
proporcionou uma forma mais concreta as reflexdes teoricas, ou seja, durante todo o tempo, pude

relacionar o que se apresentava nos trabalhos estudados com aquilo que vivi em sala de aula.
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E importante ressaltar que esta pesquisa ndo esgota o tema nem as possibilidades de estudo
sobre o contexto do CEL e a formacdo de professores. Ao contrario, com esta dissertacdo de
mestrado, espero poder ter contribuido com as demais pesquisas que ja trataram desse assunto e
ter aberto possibilidades para novos trabalhos.

Diante dessas consideracdes, ainda é possivel sugerir propostas para estudos futuros, como
um curso para formacao de professores que apresente os conceitos de PPD e “atos de identidade”
(ELLWOOD, 2008) como caminho entre a teoria e a pratica do fazer docente a partir da

observacao das interaces que ocorrem no desenvolvimento das aulas de LE.
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ANEXO B — Questionario alunos CEL
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QUESTIONARIO STUDENTE

Perfil
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Local de Nascimento: &
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Local de residéncia atual: 1% . Jen LoD

Escola onde estuda:

Quais linguas estuda (incluindo o italiano):

7@ |
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Ha quanto tempo estudo italiano:

Em quais instituicées estudou italiano:

p \\; “7’- :
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o

Possui descendéncia italiana?
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QUESTIONARIO STUDENTE
Perfil”. QA u 10O o0
Nome: ()

Sexo: [ S
Idade:
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Escola onde estuda:

.Quais linguas estuda (incluindo o italiano):

T

Ha quanto tempo estudo italiano:

[
~
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Em quais instituicées estudou italiano:

o

Possui descendéncia italiana?

NEOWASSTL o e B s BUA I 5 S Al 1 0 b &

7 = .‘-' ‘-* 3
YN A" \"A : . ; AT




AUTORIZAGAO DO USO DE IMAGEM — Menor de Idade

]\ B
Eu ’)(MCVOV OJ\/\C‘\\ZQ/C\, OA/‘CI/CN\L )L)\M,% Carteira de Identidade:
RE. .Jq-ﬂjfg.ﬁﬁg -3+ cPF___0Y3.93% %X & -O\fresidente em
g('x,% ’QCLAASU\(/ P . autorizo o uso da imagem e voz de meu filho/ minha filha
OVLLLQWMCL (DLCICA‘/VLQ, {'/)U\Q/U\a para realizagdo da pesquisa intitulada
ALISE DO INSUMO ORAL PRESENTE EM UM MANUAL DE ITALIANO LINGUA
ESTRANGEIRA: CONTRIBUICOES PARA O CURSO DE ITALIANO DO CEL DE SAO

PAULO” representada pela pesquisadora Leila Satin, de carteira de identidade

43.191.126-5, residente em Av. Oswaldo Aranha, 145, Centro, Lorena -SP. Os dados
poderdo ser utilizados em publicagdes de artigos em revistas cientificas e congressos
especializados em didatica de linguas estrangeiras.

g Autorizo o uso de imagem

o N3o autorizo o uso de imagem

S’DC\N\\J@_ é/{) JS ge Q/s?)nmitﬁ e 2017

Nome:m {'\ :’V\CE)?JL@. ()/\M Q/uquu\&;,,
Endereco: QAA&» Todormunmdn 3 ; \fMLVZﬁA‘) (@O - ‘J}j\:' ‘ Q/J a6

Telefone: (\h q %Q%% ’\05 j

Email. _Saciociccene (& oxvv\cuLQ A

Assinatura: \‘(Q/fm




’

Motivacdes para estudar italiano:




QUESTIONARIO STUDENTE
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Escola onde estuda:

Quais linguas estuda (incluindo o italiano):

%&_ ' B

Ha quanto tempo estudo italiano:
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Em quais instituicées estudou italiano:
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Possui descendéncia italiana?
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ANEXO C - MATERIAL DIDATICO

ESCOLA ESTADUAL PROF? JULIA MACEDO PANTOJA
CENTRO DE ESTUDOS DE LINGUAS (CEL)

DISPENSA DI ITALIANO
LINMELLEEZ €5

Professoressa: Valéria Beneducci Abibe

22 Sernestre 2017
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| In questalezione impari a:

© fare una breve presentazione
suuna persona. .

o descrivere il tuo percorso di
~ apprendimento dell’italiano

F::{; 82 periniziare "

: ,nt.ervuta un compagno sui temi indicati nella lista. o esprimere un'opinione
= Poi presenta il compagno alla classe. 2 :

o indicare ftuoi interessi

© motivare unascelta
nazionalita | cittd | famiglia = = ol '
tempo libero/hobby | lavoro/studio

[y
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PH® Che corso hai fatto?

PARLARE
Dove hai imparato I'italiano finora? In italia o nel tuo paese?
E che tipo di corso hai frequentato? Pariane con alcuni compagni.
Che cosa ti piace fare in classe? PARLARE

Segna con una “X” le attivita che ti piacciono e poi scopri quali piacciono ai tuoi compagni.
Con chi hai qualcosa in comune?

parlare con un compagno O leggere testi O
lavorare in piccoli gruppi d scrivere testi O

lavorare con tutta la classe [ fare esercizidi grammatica  []]
lavorare individuaimente d fare giochi O
ascoltare i dialoghi .~ O altro

- | (Non) mi piace molto Ia grammatica.

(Non) mi piace pariare con un compagnoj

1

Non-mi-piacciono per niente i giochi.

‘.

Imparare P’italiano -

PARLARE E SCRIVERE

a Lavora con alcuni compagni.

Preparate delle domande sul tema: “Imparare

l'italiano” Pensate ag: motivi, interessi, faciles

difficile. Poi intervistate almeno tre compagni ® Studio I'italiano per lavoro/

di altri gruppi. Annotate le risposte. perandare in vacanza in Italia/
perché ho un amico italiano.

@ Da quanto tempo studi I'italiano?

-Grammatica il Da sei mesi/Da un anno/Dal 2009.

Miinteressa la letteratura. : : ® Per me é facile/difficile ricordare

{ Miinteressano le informazioni sull'ltalia. L i vocaboli.

‘ALma tv

Vai suwww.aima.tv e scopri tanti video, film,
esercizi, test, giochi per esercitarti e conoscere Ia
cultura italiana. j

CLCRQCACCCCeCeEOGOGOROGOOROODDOOE M e o o
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Tornate poi al vostro posto e insieme confrontate | risultati: quali sono i motivi e
i'temi piu citati? Quali sono le attivitd facili o difficili per la classe?

10 N 44
L
-
or

[

L

¢ Presentateirisultatiin plenum e insieme cercate di trovare delle soluzioni
per le attivita difficili.

HH Cosi'Europa parla italianc.

LEGGERE
2 Lavora con un compagno. Secondo voi, quali sono le parole italiane
pit conosciute in Europa? Fate la vostra classifica.
b Confrontate ora la vostra classifica con i risultati di un sondaggio.
g Ci sono somiglianze?
s
5 Litaliano all’estero? Non piu solo pizza.
?E = «Ciao, amore!». A Belgrado, oggi, i ragazzi si salutano cosi. In italiano. | 8% = l'otto per cento [
% Ma Ia nostra lingua, di questi tempi, «va di moda un po’in tuttiiBalcani»,
£ ciracconta Alessandro Masi, segretario generale della Societa Dante
g Alighieri, ambasciatrice della nostra lingua nel mondo. «Basta guardare

irisultati del sondaggio che abbiamo fatto sulle cento parole italiane piu
conosciute tra i 27 Paesi dell'UE». Quelle piti note sono ancora legate

al cibo, con in testa «pizza» (8 %), «cappuccino» e «spaghetti» (7%). Ma non
marncano le sorprese. In Bulgaria, per esempio, la parola piti conosciuta &
«banca» (7%): probabilmente, spiega Masi, «perché di recente la Bulbank &
stata acquistata dall'Unicredit». A Malta il podio & della parola «gazzettan: : ,
perché «i maltesi amano il calcio italiano e ricevono i nostri giornali, Gaz- - L
zetta dello Sport in testa». E che dire di Cipro, che vede al primo posto «dolce

vitax, «espresso» e «futurismo»? Ma il risultato in assoluto pit sorprendente o
¢ della Lettonia, dove I'arte supera il cibo: primi «sonetto» e «virtuoso» (10%), AP
seguiti da «chiaroscuro», «quintettos e «violino». = . B S

(da Simona Verrazzo, Vanity Fair)

¢ Qualisono le prime tre parole nella classifica dei Paesi dell’'UE? Completa.

s
x
=
*
a
=
=
=
3
g
23
=
E
:
=
2
g

3

ESPRESSO

'MOZZARELLA

TIRAMISU PAPARAZZO-

pocos
Bw
= (GAIZETTA

ALLEGRO

(da www.ladante.it}

S Lingua |

[ 1° primo, 2° secondo, 3° terzo, 4° quarto, 5° quinto,
| 6° sesto, 7° settimo, 8° ottavo, g° nono, 10° decimo
| al primo posto/le prime tre parole
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Superiativi d’Italia SCOPRIRE LA GRAMMATICA

a Completa con I'aiuto del testo a pagina 11.

Esempio:
Secondo voi, qual € la bevanda italiana pit nota?/quali sono ie bevande italiane pili note?

PARLARE

¢ Fatele domande a un‘altra coppia.

{
1
3
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BB Laparola pili bella della lingua italiana

PARLARE

z a Secondo te, qual é la parola piu bella della lingua italiana? £ perché?
Intervista i compagni e scrivi le risposte.

b In gruppo, riferisci i risultati.

EH Unsondaggio fra italiani

PARLARE

a Qual é secondo te, la parola italiana piti bella per gli italiani?
Pariane con un compagno. Scegliete almeno tre parole possibili.

b Ora ascoltate il dialogo e annotate le parole scelte dagli italiani.
Ci sono anche quelle che avete scelto voi?
¢ Frale parole annotate, quale pud essere al primo posto?’

Parlatene insieme e provate a fare la vostra classifica.
Poi gscoltate e verificate.

5

2

W)

S

v

(&)}

PARLARE

EX  Laparola del cuore

a Haiuna “paroladel cuore” nella tua lingua madre
o nella lingua del paese in cui vivi? Quale?

E perché proprio quella? Intervista i compagni,
scopri le loro “parole del cuore” e annota le risposte.

TS 2L W U SRS 4P M A 00 LY A A A VAN 5 A L R 45T N
% ‘ ' - :
" - - -,
>
w

Esempi:

® Ame piace... perché... Eate?

m Piace anche a me... perché...

o Anche a'me, perd mi piace di piil... perché...

© A me invece no, io preferisco...

® Tipiace |2 parola “mare”?
= Si,2 me piace.Ate no?

|

r!&uﬂf\w&f

13 b Lavorate in gruppo: ognurio riferisce le “parole del cuore”

e i motivi che ha scoperto, poi insieme fate una statistica.

¢ Ogni gruppo presenta la sua statistica, poila classe prepara
una “classifica generale”: qual é la parola pit amata? £ perché?
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Culture a confronto

Uitaliano nel mondo

a Llitaliano non si paria soitanto in Italia, ma anche in altri paesi. Sai quali?
Parlane con alcuni compagni.

b Adesso leggi e verifica le tue ipotesi.

L’ntahano & paﬂam e compresq ;
: correntemente anche nel Pr 1nc1pato di

¢ Litaliano si paria anche nel tuo paese? Perché?
Ela tua lingua si paria in Italia o in altri paesi? Discutine in gruppo.




Grammatica e comunicazione
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- parlare del proprio percorso di apprendimento '_v*nohvare una scelta §bne e i e

3 e

g
e

r oy

- Perme e facile/difficile ricordare i vocaboli. ; Studlo 1 1ta11ano perche mi place/pe* lavorc
A me piace lavorare in piccoli gruppi. » : : ;
Io invece preferisco lavorare con tutta la classe.

espnmere un mtenzmne

Studio !’ taLano per andare in vacanzain {taha
indicare i propri mteressx

@ Tiinteressano le.informazioni auL Ttalias o e

_ ; confrontare : ‘

= Si, ame interessano molto, e a te?

® Ame invece no. Questa parola mi piace di mu/dl meno.

O Ame si, pero mi interessa di pitt la 3 B
letteratura. : i
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“Cosasaifare?.

Come impari?

16

~ Portfolio »

© @ © &

chiedere e dare informazioni personali J ] L] 1
' parla,re_d:el tuo pércorso di apprendimento della lingua italiana L] [ U] 2,4
indicare i tuoi interessi ‘ ] ] O] 4

estrapolare le informazioni principali di un testo L] 0 1 5
i épiegare in che modo preferisci imparare una lingua L] O L] 3
in'di'cé'r_evcosa ti piace della tua lingua | L L] 9

Test: le “intelligenze multiple”

Lintelligenza di ciascun essere umano pué manifestarsi in molti modi diversi e in misura variabile a
seconda della persona interessata. Un suggerimento: adottando metodi di apprendimento che
coinvolgono forme di intelligenza particolarmente sviluppate in te, riuscirai ad acquisire una lingua
straniera (e non solo) con maggiore profitto.

a Osserva le frasi sotto (riferite ad attivita ricorrenti nella vita quotidiana o durante ia lezione) e indica
‘quali forme di intelligenza coinvolgono.

tipo di intelligenza’ -
Intelligenza linguistica
intelligenza cinestetica

“numero della frase

atematica.

eritaa se stessi).

O
s
+ EL
HEL
|
B |

1 Mi.piace disegnare.
M:i oriento facilmente in citta che non conosco.
2 Mi piace leggere libri, riviste e giornali.
Ascolto spesso trasmissioni radiofoniche in cui si sente parlare.
3 Inclasse mi piace lavorare in gruppo.
Faccio parte di diverse associazioni.
4 Inclasse mi piace lavorare da solo.
A lezione ho bisogno di tempo e silenzio per riflettere.
5 Leidee migliori mi vengono in mente se contemporaneamente faccio qualcosa di fisico.
In classe mi piace svolgere esercizi che richiedono movimento. ' W
6 Sono bravo a calcolare a mente.
In classe mi diverte dover risolvere probiemi.

7 Ascolto molta musica, spesso canticchiando.
Mi piace studiare una lingua straniera con le canzoni.

b Quale delle frasi precedenti corrisponde al tuo profilo? Scegline una e scopri che tipo di intelligenza é
preponderante in te.

¢ Inche modo il tuo tipo diintelligenza potrebbe aiutarti a imparare I'italiano con maggior successo?
Cerca compagni con il tuo stesso profilo e insieme elaborate una lista di suggerimenti.
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Lepisme:

- Per iniziare
-

he cosa riconosci nella piantina della stazione?

Scrivi le lettere accanto alle parole.

[\8)

biglietteria

[« %
)
—+
-
(4]
wy
Q)

asala«
il binario
i

| marciapiede

lo sportello delle informazioni

___lapanchina

il sottopassaggic
I'atrio

il tabellone dell’orario

le toilette

‘In‘questa lezione imparia: =~

e e

chiedere informazioni su tariffe

‘3

‘e collegamenti ferroviari |

o, saper leggere il tabellone "
““degli-orari deitreni :

~ ®-acquistare un biglietto -

-allo sportells in stazione

o-esprimere un desidério o dare
un consiglio in modo gentile

-3
~J

= 8
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BH Alla stazione ASCOLTARE

a Siamo alla stazione di Firenze. Dove si svolgono questi dialoghi?

In sala d’attesa ] Alla biglietteria [] Alio sportelio delle informazioni L]

| (non) bisogna cambiare =
| {non) & necessario cambiare

b Riascolta i dialoghi e segna con una “X” le risposte corrette.

1 Il prossimo treno per Venezia parte [ alle 11:37. alle 6:37.

2 |l treno delle 12:08 parte dal binario 6. dal binario 16.

3 Perarrivare a Napoli con il
Frecciarossa ci vogliono 6 ore e 3 minuti.

adl g

3 ore e 16 minuti.

Il biglietto di 22 classe cbsfa ! 73 euro e 60.

4 Perarrivare a Roma con

’Eurostar ci vuole un’ora e sette minuti. un’ora e trentasette minuti.

OO0 oo oo

1

[

] 63euroe7o.
[

-

5 Perandare a Parma con I'Eurostar bisogna cambiare non bisogna cambiare

a Bologna. a Bologna.

SCOPRIRE LA GRAMMATICA

¢ Lavora con un compagno.
Leggete le seguenti frasi. Secondo voi, quando si usa
ci vuole e quando ci vogliono? '

Scusi, vorrei un’informazione. ASCOLTARE

a Completa le domande dei viaggiatori con quando, quanto, o da che..., poi ascolta e verifica.

parte il prossimo trenc per Venezia?
binario parte il trenc per Viareggio?
ci vuole per arrivare a Napoli?

costa il biglietto di seconda classe?

PARLARE
b Lavora con un compagno. Dividetevi i ruoli (A fa il viaggiatore, B I'impiegato)
e fate il dialogo. A usa questa pagina, B usa pagina 123.
A: Seiin vacanza a La Spezia e vuoi andare a trovare degli amici che abitano a Viareggio.
Sono le 8:30. Informati sui prossimi treni (partenza, binario, durata del viaggio, costo del
biglietto ed eventuali cambi).

[T iy o o e
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il linguaggio dei treni

LAVORARE CON IL LESSICO

Associa i simboli alle descrizioni corrispondenti.

1 Treno Eurostar Italia Alta Velocita
2 Treno Eurostar ltalia

Treno Espresso

Treno Regionale

Treno Intercity

Prenotazione obbligatoria
Servizio “periodico”

Si effettua nei giorni lavorativi (dal lunedi al sabato)
» Si effettua nei giorni festivi
10 Carrozza letti

11 Carrozza cuccette

12 Treno con ristorante

13 Treno con servizio bar

12 Treno con servizio di trasporto biciclette al seguito del viaggiatore
15 Servizio auto e moto al seguito

W

[ A4l

0 00~

U orario ferroviario

Guarda l'orario. Quale treno prendi nelle situazioni sotto?
. 5 T 'vﬁ[g

P
Firenze C.Marte .0 "
Firenze S.M.N, ** .
Firenze Statito .7 .+ {ERe.

Sesto Fienting
Il Neto

DA

pritgnane ™ % R i, IR
Caienzanc 7.43¢ S ST
prato Ceniale 7R 728" 77 (O ETR
Prato P, al Serraglio 1722 733 7.5
rato Bogoniove R
Montaie Agliana 7.31° 8.01
Pistoia 085

8.21

R (RS 5 8

Tassignano C.
Lugea T

~Campo di Marte: “*Santa Maria Novella

1 Seia Prato, & martedi e vuoi andare a trovare un-amico alle Terme di Montecatini.
Vuoi partire fra le 8.0 e le g.0o da Prato Centrale. Che treno prendi? A che ora arrivi?

2 Seia Firenze per lavoro, & giovedi e devi incontrare dei colleghi a Prato. La riunione comincia alle g.00

e devi scendere a Prato Borgonuovo. Da quale stazione di Firenze parti? A che ora?

w

giornata. Che treno prendi? A che ora arrivi?

Sei in vacanza a Firenze, & domenica e degli amici di Altopascio ti hanno invitato a pranzo.
Che treno prendi? A che ora arrivi?

E&N

Sei a Pistoia, e vuoi fare una gita a Lucca. Vuoi arrivare entro le nove e mezzo per visitare facitta in
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Un biglietto, per favore! ASCOLTARE

a Ascolta il dialogo alla biglietteria. Che problema c’é?

Il treno é in ritardo. [ il treno & gia partito. [ Oggi questo treno non viaggia. ]

b Guarda I'orario del punto 5 e completa le informazioni. Poi riascolta e verifica.

I signore vuole andare a

Il signore prende il treno delie

PARLARE

¢ Lavora con un compagno. Dividetevi i ruoli (A & il cliente, B il bigliettaio) e fate il dialogo.

A: Sei alla biglietteria della
stazione di Firenze S.M.N.

Guarda l'orario a p. 19, decidi dove
vuoi andare e compra il biglietto.

B: Lavori alla biglietteria
della stazione di Firenze
S.M.N. Servi il cliente.

Andata e ritorno? — No, solo andata

una gita oltre confine LEGGERE

a leggiimessaggi di Marcello e 88gio, poi abbina a ogni messaggio le risposte adatte.
Alla fine confrontati con un compagno.

Gita fuori porta non troppo tontano da Verbania!l?

Vorrei organizzare qualche gita fuori porta di 1 giorno con il trenc o con

{a macchina. Vivo a Verbania, dove potrei andare? Piemonte, Lombardia, Svizzera...
Quali sono le vostre citta preferite?

Andare in Svizzera??
Vorrei andare in Svizzera per un giorno, abito a Torino. Mi consigliereste qualche
posto carino? in Svizzera non c’é U'euro, sapete se o accettano? Grazie.

Ciac io abito in provincia di vbi!!

Allora gita fuori porta???? Potresti venire in Ossola e fare qualche sentiero di
montagna non troppo faticoso. Oppure visitare, sempre se non ci sei mai stato,
{a Valle Vigezzo e il santuario di Re. ‘
Altrimenti, come ho fatto ic l'anno scorso, fare il percorso del «Lago Maggiore
express». Puoi partire da dove vuoi e cosi faresti questo qiro: . '
Lago Maggiore in battello —> arrivi a Locarno. PrenAd| la“Vige.zzma e attraversi le(
Centovalli e la Valle Vigezzo - arrivi a Domodossola. Girettino per il centro storico -
e poi = Trenitalia per Stresa. o x:
Questo giro & molto carine e it prezzo si aggira intorno a 30€, senza pagare

eventuali supplementi!i!l CIAC

Fonti: www.lagomaggioreexpress.com
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z Terino, se intendi venire solo un giorno ti conviene il Ticino
ia e si parla italiano.

D :Z belli sono tanti. C'# la fabbrica di cioccolato a Casltano; c’é Lugano, dove
puoi vedere il lago e fare shopping. Locarno e le isole du Brissago sonac la parte
«mediterranea» della Svizzera e sempre a Locarno ¢’ anche un castello con un
museo, d'inverno poi fanno una grande pista di pattinaggic all'aperto; pit a nord
potresti visitare Bellinzona, dove ci sono i tre castelli. Leuro lo accettano, si, ma .
ti danno il resto in franchi...lo ti consiglierei di usare una carta di credito oppure

, & al confine con

.l proposto da Sofia8s.

cambia i soldi.
onti:  civivo :-)
Ariete 2010

lo andrei a Ginevra, prendi 'autostrada per il Monte Bianco, fai il traforo

costo della vita alte. Prendono anche gli euro.

)

| qualche gita = pii1 di una gita/
delle gite

| qualche + sostantivo al singolare

- b Segna sulla cartina il giro

e e e i 1
——

A

e da
Chamonix é tutta autostrada finc a Ginevra, un bellissimo lago con i monti intorno,

e e
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Vorrei... SCOPRIRE LA GRAMMATICA

a Rileggi le sequenti frasi tratte dai messaggi. in quale frase:

-1 siesprime un desiderio? 3 sichiede un consiglio?
2 sidaun consiglio? 4 siindica una possibilita/sifa un’ipotesi?

‘sa'_fe"!a‘vté’rta;"difcred‘ito. s S
Mi‘conisigliereste qualche posto carinoz L1
uaiche gita.[ |- E‘cosi farestiquesto-giro.. d,

a Ginevra.-
ganizzare g

ndrei
Vorr

b Lavora con un compagno. Rileggete con attenzione i verbi del punto a e completate.

andare — .
— i ¢
- avere avrei ALMA LV
consiglier-  ebbe dovere ~— dovrei ) 7
prender- ST potere  — Vai su www.alma.tv nella
partir- essere —+  sarel rubrica In viaggio con Sara
' hbets fare —+ farei e scopri itinerari originalie
8 . P curiosita sull'ltalia e gli italiani.

dare dareit J

stare —  starei

venire ~ —+ veriei

volere  —

¢ Come si forma il condizionale presente dei verbi.regolari? Che cosa.noti a proposito dei verbi irregolari?
Discutine con un compagno.

EXR in gita con la Vigezzina PARLARE

Leggi i testi. Quale proposta preferiresti? Perché? Parlane con alcuni compagni.

Ferrovia panoramica Domodossola—Locarno

Lago Maggiore Express Madonna del Sasso

in treno sino a Locarno e con
la funicolare al Santuario
della Madonna del Sasso

Fatevi coinvolgere dal
fascino del Lago Maggiore
e delle Centovalli

A piedi In bicicletta

in treno sino a Camedo e
con ia bicicletta scendere
a Pontebrolla

Passeggiate e facili
escursioni tra ie stazioni
della ferrovia

Mi daresti un consiglio? SCRIVERE E LEGGERE

a Un tuo amico italiano ha in programma un viaggio a tappe e vorrebbe fare una gita
di un giorno in una regione che tu conosci bene. Che cosa gli consiglieresti?
Pensa a una zona che conosci e scrivi le tue proposte (o un breve percorso).

b Leggi ora le proposte dei tuoi compagni. Quale gita ti piacerebbe fare? Dillo alla classe.

CRONT AR

peccoee

A ELLLLL
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Un treno tutto rosso LEGGERE

[\N]
|

Lavora con un compagno. Che cos’ il “trenino rosso™? Fate delle ipotesi.

3 ~ I
b Ura

gete e verificate.

I
Q9
Q

Jn treno che fa 60 chilometri in due ore e mezza? Si, & lento, ma per molti & il treno pit bello del
mondo: chi sale su questi vagoni rossi non pensa al tempo, ma a godersi il paesaggio. E il Bernina
Express, nato nel 1910 e familiarmente chiamato Trenino Rosso, che viaggia trala Valtellina e i

(]

parte da Tirario (Sondrio), sale fino ai
boschi della Val Poschiavo, arriva ai ghiac-
cizi del Bernina e poi scende nell’Enga-
dina, fino a St. Moritz. £ un mezzo di tra-
sporto perfettamente inserito nella natura
e percid dal 2008 Patrimonio mondiale
dell'Unesco. Ed & il modo piu bello di attra-
versare le Alpi: comodamente seduti nel
vagone panoramico, magari di notte, con
la luna e con le guide che salutano perso--
nalmente i turisti e raccontano le storie di
queste montagne. E come andare a teatro

e vedere uno spettacolo indimenticabile.

[

Le parole... del treno LAVORARE CON IL LESSICO

a Senza guardare il testo del punto 11, associa i verbi alle espressioni.
Poi rileggi il testo e verifica la soluzione.

suivagoni
tra la Valtellina e i Grigioni carrivare . - e T T
daTirano e “partire!
fino ai boschi atfraversares | |
ai ghiacciai o
L.scendere. -

nell’Engadina

I yiaggiare |
_ e Alpi e

b insieme a un compagno costruisci ora delle nuove espressioni con i verbi del punto a e le parole
della lista. Se necessario, usate a, da, fino a, in, tra, su (con o senza 'articolo).

Sono possibili vari abbinamenti, anche diversi da quelli del punto a.

Vince la coppia che formula pit espressioni corrette in 5 minuti.

gli Appennini. | binario 'ltalia e la Svizzera | treno | setondaclasse. |. unavalle '
Un treno per due paesi PARLARE, SCRIVERE E'LEGGERE
a Conosci una ferrovia internazionale {0 un altro percorsc ' Toing
originale) nel tuo paese o in un altro paese? Parlane in gruppo. | perfetto  — perfettamente
Raccogliete informazioni.e preparate un breve depliant turistico. | comodo - comodamente
| veloce —

| oys - e
pid originale. | familiare — familiarmente

1

f

| |

b Ogni gruppo presenta il suo prospetto e la classe sceglie quello velocemente i
| personale — personalmente |
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Culture a confronto |

Prendere il treno in Italia
a Osserva il biglietto e scrivi le espressioni che corrispondono alle sequenti frasi.

@ Eun biglietto per due persone.

@ || biglietto & vaiido per due mesi.

@ Prima diiniziare il viaggio, all'andata e al ritorno, bisogna timbrare il biglietto
- con le macchinette, gialle o arancioni, che si trovano vicino ai binari.

" © Una volta timbrato il biglietto & valido 6 ore.

b In Italia é cosi. Associa ogni frase a un’immagine.

2 £ possibile portare la bicicletta sui treni
Suburbani, Regionali, Diretti e Interregionali

1 Per timbrare il biglietto si
usano le macchinette gialle
o arancioni che si trovano
vicino ai binari.

un supplemento di 3,50 euro.

O

3 in molte stazioni
ferroviarie ci sono anche
distributori automatici
di biglietti.

¢ Ecom’e nel tuo paese? _
Che cosa € uguale e che cosa funziona in modo diverso? Parlane con alcuni compagni.

contrassegnati neil'orario da un simboio, con

M EHE B B B B B B B W W FE N Y N N Y Y Y Y Y Y Y Y Y YT hruwrasssr S Sr S
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~acquistare un biglieftoa]lo sportello in stazione »

N
5\ ji. "™

brammatica e comunicazione

stoana - mnru’to —73 : ; : : VoIercz + mdlcazmne di fempo —*73

Perandare a ?arrpa con 1 Eurostar (non) btsogna’ '

Zcambiare .a Bol

Con 11 Frecc1a:rossac1 vuole 1.0ra.

Il condizionale Dresente —+7.4.1

-g--..e regolan g

s B prendere
con51ghere1 © v -prenderef .
con31gherest1 prenderestl :
- .prenderebbe -
prende*emmo
prendereste

=ssere
cstare i
dare

‘ottenere informazioniin stazione . .. U espnmere un desiderio

-

Quando parte il prossimo treno per Venezia? ; Vorre* orgamzzare qualche g? a fuori porta.
Da che binario parte il treno per Bologna?

- Quanto costa il biglietto di prima/seconda classe? chlede‘fe un cons1g110

Quanto ci vuole per arrivare a Milanc con

A . ot i to carino?
I'Burostar? Mi consigliereste qualche posto carino?

" dare un consiglioc .
e e o . Ti consiglierei di usare la carta di credito.
Un biglietto per Firenze, per favore. _

: Andata e ritorno? : ST
 en . fare una supposizione
No, solo andata. -
Io andrei a Ginevra.

E cosi faresti questo giro.
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- Cosa sai fare?

-Come impari?-.oon e
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chiedere in_fiopniaziorji su tariffe e collegamenti ferroviari

. leggeregli orari deitreni j

: 'élc;q‘uistare:qh bigliéﬁo in-stazione
*'esprimére un desiderio e dare un consiglio in modo gentile
consigliare bvre‘vi ifcineréri diviaggio -

Doopo ©
Dooog ©
DO0ooo o

La lettura mirata - Individuare informazioni specifiche

Non tutti| testi vanno letti in modo dettagliato, soprattutto se si ha fretta: in molti (orari, depliant,
eccetera) alcuni dettagli possono essere “sorvolati”. Come trovare le informazioni utili in tal caso?
Ecco alcuni spunti di riflessione.

a Con quali modalita hai svolto le attivita 5 e 7b di questa lezione? Pariane con un compagno.

b Trenitalia propone numerose offerte e riduzioni per diverse categorie di viaggiatori.
Leggi i testi sotto e prova a individuare rapidamente le caratteristiche delle offerte indicate.

ta rget deil'c}fféibrta‘ 2 ;

nimero.del testo :
& studenti ¥ T

1 Con le nuove offerte Viaggiaimpara di Trenitaliala 2 Grazie all'offerta Familig* k

tua classe parte pex una lezione indimenticabile Estate, dal 1° luglio al 31

nei luoghi dove la storia, l'arte e la natura hanno agosto‘, ibambini fino 3

. tanto da raccontare. 1% »apm non pagano il
school Group Europe a partire da 15 euro a persona blghe_tt\o sui treni Alta
per scoprire le piti belle citta d’Europa. . ; V.eloc1“ta Frecciarossa se -
School Group Italy a partire da 20 euro a persona viaggiano con almengo

per viaggiare in tutta Italia.

compostodazas persone. :
Pergli altri componenti |
o del gruppo & previsto f
3 Efinito I'anno scolastico e quanta voglia hai di i o sconto del 20 %. {

viaggiare? Il tuo sogno & sempre stato zaino in spalla ; R sc o R J

g NAYE B R R R
AR R S N R

un adulto inun gruppeo f

e viaggiare in Europa senza limiti? O girare per i
benino un intero paese europeo? InterRail @ ilmodo |
da sempre pit economico di assaggiare I'Europal f

R D R S Tk ol S i

¢ Come hai trovato le informazioni richieste al punto b? Confronta le tue risposte con quelle dei
tuoi compagni.

Ho letto i testi dall'inizio alla fine e Ii ho confrontati gli uni con gli altri. ]
Ho cercato nei testi le parole chiave e ho “sorvoiato”il resto. I}

Altro:

*In questa pubblicita viene usata la forma arcaica “familia” ai posto di quelia adoperata oggi, “famigiia”.

i
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Completa le frasi con (non) ... piace o {non) ... piacciono.

B3 rormuia delie domande appropriate alle risposte.

3 1 ?  Studio P'italiano perché mia moglie & italiana.
2 L ? Sono sposata da un anno.
3 ?  Faccio l'impiegato.

? Ho38anni.

? Vado in palestra tre volte alla settimana.

\

SL00LL00000000C000LL0Y

? Abito a Perugia.

Parlo lo spagnolo, l'italiano e I'inglese.

? No, non mi piace andare in barca a vela.

OO N M WA
~

? Si,cisono gia stata: Venezia é molto bella.

10 ? Sono le nove e un quarto. -

Bl ssociale espressioni della lista alle preposizioni nello schema.

- Dalle I

Datanto

Da un

1 Seguo un corso di italiano perché ho una casa in italia e mi ___poter parlare con i miei vicini.

2 mi molto studiare la grammatica, preferisco comunicare con i miei
compagni, per questo mi ___lavorare in piccoli gruppi.

3 lgiochici , soprattutto i cruciverba.

4 AEva per niente leggere testi, non si diverte.

5 Vi - gli esercizi sul lessico?

& gli lavorare individualmente: vogliono sempre lavorare in coppia.

7 Amiomaritoeame it suono della lingua italiana.

8 ci i corsiindividuali: ci imparare in gruppo.

\
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p&on»Ol Ascolta e segna con una “X” se I'informazione é vera o faisa.

1 Al B&B é possibile prenotare soio corsi di italiano individuali.

Un amico del signor Luciani vuole fare un corso di italiano.

N

Dalle 9 a mezzogiorno c’é lezione.

Il corso di vela é in italiano.

Vi A W

Si pud andare in bicicletta a Torino.

Vuoi frequentare un corso
di italiano in Piemonte.

VEro

I

falso

0 o o

Compila il modulo di iscrizione

con i tuoi dati personali.

*Sig./Sig.ra
(= Signore/Signora)

Risolvi 'anagramma dei

NnosceoD | | Fii | [

numetri ordinali. R B
NOON e g |

Scrivi ogni numero nelle

caselle a destra: le caselle TORZE L P
eyt TS 1 i j
EVidenziate formano un e B e
altro numero ordinale, MIRPO Eob b e |
ouorr [ [T [[]
S T T 1
Teosit | [l L[]
TUONIQ | | [ | [ |
—rcc T T 7.1 1
TESSO BERERE

tavtoo | [ [ | ||

Soluzione: [ +] | 1 ]

ST

OTIIE
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Completa il cruciverba -
7T T T T T !
| i } | i ! H
1 H ! i ! | I
orizzontali ——
2 Comeraggiungo il binario 37 Con il...
3 Dz dove parte il treno? Dal... 2. _ - 3 Co i E
4 Dove si chiedono informazioni? Allo... delle informazioni. § 1
5 Lungoil binario c’@ un... ( § l
7 Dove posso aspettare? Nella sa!a d. * i }‘ § . i %
i i 1 ! H
verticali T — }
- T . i i { ! |
1 Dove si comprano i biglietti del treno? in... ! S I P R ! 3 Lo
6 Dove mi siedo per aspettare il treno? Sulla...
8 Dove sileggono gli orari del treno? Sul... del!’ orario. —— ]
7 B !I
"—— v
{
Completa le frasi con le preposizioni mancanti.
1 H Frecciarossa parte Milaric __16.00.
2. arrivare_~ Roma___ il Frecciarossa ci vogliono 3 ore.
3 iibigliette  primaciasse Venezia costa 42 euro e 50.
4 . andare __ Bologna Rimini il treno regionale ci vuole un'ora e mezza.
B — 5 lltrenc 17.05 non parte binario 15, ma binaric 13. .
- 6 !tabelioni orario si trovanc anche sottopassaggio.
— ER o delle frasi con un elemento di ogni casella.
2 —
=
=
uestc JCrp

Per parﬂre coniilitreno:
-del le 4. oo

Per prenaere il treno regio ale

[N¥]
Q
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pellone e rispondi alle domande sotto.

G

1 1ltreno 2261 delle 15.10 per Ravenna & un Treno Espresso?

> Per andare a Ravenna con il treno delle 15.33 dove bisogna cambiare?

W

Quanto costa il biglietto di seconda classe?

Con quali treni si cambia solo una volta?

o

wi

Quanto ci vuole da Trento a Ravenna con il treno delle 17.107

Il biglietto di prima classe costa uguale per ogni treno?

Si puo viaggiare con un treno intercity?

0 N,

A che ora parte da Verona il treno per Bologn‘é?

Tan 1

in biglietteria. Completa il dialogo con le frasi della lista.

Vorrei un biglietto di seconda ciasse per Firenze, er favore.

M O

No, andata e ritornoc. A che ora parte il treno?

O

No, prendo il prossimo.

@]

a bene. Quant’e?

|
V)

Q

|
I

cco a Lei 100 euro.

Q)

|
I

Ancora una domanda: sa da che binario parte?

)

|

=)
1

o)

zie e arrivederci.
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ispondi alle domande usando verbi al condizionale presente.

1 Hai

ei progetti o dei desideri per festeggiare il tuo prossimo compleanno?

(&1

N

Unz tua amica vuole organizzare una festa con i vicini. Che idee le suggeriresti?

3 Non sai cosa fare nelle prossime vacanze. A chi chiederesti informazioni o consigli?

4 Hai perso il treno. Che cosa potresti fare?

Completa le frasi con I'aggettivo qualche o gli articoli partitivi dei, delle, degli.

1 Vorrei _ informazione sui treni per Roma.
2 M:i piacerebbe organizzare _ . _gite fuori porta per conoscere i dintorni di Domodossola.
3 Vorremmo scoprire un po’ la zona dell’Engadina. Ci daresti. consiglio?
4 D'estate faremmo volentieri giri in battello sul lago.
5 Avete foto della gita al Lago Maggiore?
6 Cisono treni diretti per Lucca?
7 Su treno la prenotazione & obbligatoria.
3 8 Andrei giorno in montagna a settembre. Vieni anche tu?

ey B Ascoltae completa le frasi con le informazioni mancanti.

1 Domenica 25 aprile il ‘trenb blu ' Milano Lambrate 8.45.
2 litrenoblu il iume Serio.
3 litreno alle colline della Franciacorta.
4 il trencblu Milano Lambrate e Palazzolo sull’Oglio.
: 5 lltreno blu fino a Palazzolo.
6 Dalle10.20 alle 18.00 i turisti possono la citta di Palazzolo.
7 iltrenoblu in stazione a Palazzolo fino alle 18.00.
8 Per ritornare a Milano Lambrate prendere il treno blu alle 18.00 da Palazzolo.
g Perarrivare da Bergamo a Milano Lambrate un’ora.
10 lltrenoblu Milano Lambrate alle 1g.40.

| | Vai su www.almaedizioni.it/chiaro e mettiti
alla prova con gli ESERCIZ! ON LINE della

lezione 2.

V
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Per iniziare

10

A
)

[ b o

ua
crivii numeri accanto alle parole.

li posti riconosci nella piantina?

I'ufficic postale (3] lo stadio
=
il municipio L7l la cattedrale
parco & parcheggio

& scrivere un’e-mail per invitare

un amico a venirti a trovare

o chiedere e dire cosa ¢’¢ in una citta

o chiedere e dire dove sitrova:
qualcosa o qualcuno ;

o capire la-descrizione scritta diun. .
breve itinerario turistico

ottantanove ' 5

7 E



B Ciao Marco! |
a Fabrizio scrive ufi ‘'e-mail a un amico.

Perché? Leggi I’e-mail e scoprilo.
Poi confrontati con un compagno.

b Rileggete I'e-mail e rispondete alle
" ‘domande sequenti.

A'Fabrizio piace Ferrara?
Secondo voi, Marco conosce Ferrara?

800

Ciao Marco!

Grazie per I'e-mail, Rispondo soio adesso perché in questi
giorni sono molto occupato: nuova citta, nuova casa, nuovo
lavoro... ci sono mille cose da fare. Perd piano piano va tutto
a posto e per ora sono proprio contento: Ferrara é una citt3
carina e tranquilla, non c’e traffico, & molito verde e tutto é a
portata di mano. lo abito nel centro storico (in Largo-Castello,
di fronte al Castelio Estense) e giro in bicicletta; vicino a casa
mia ci sono tutte le cose che mi servono: la banca, Ia posta,
dei supermercati, eccetera. Purtroppo i negozi piccoli, che io
preferisco, sono pochi. C’é invece |a possibilita di fare vari tipi
disport... o di vedere partite di calcio: [o stadio & in pieno
centro. Solo il clima non mij piace molto: adesso ci sono delle
zanzare enormi, e d’inverno c'é spesso la nebbia, mi hanno
detto i colleghi.
senti, ma perché non vieni a-trovarmi?
prossimo fine settimana?
C’é anche Roberto. Dail Cosi faccia
tanto tempo.
Fabrizic

Anzi, vuoi venire i

mo qualcosa insieme dopo

Lacitta’

a Inche zona di Ferrara abita Fabrizio?

BLE:

LAVORARE CON IL LESSICO

e

Trova la definizione nell’e-mail e scrivila vicino alfa fotografia corrispondente. S
Poi associa le altre definizioni alle foto restanti.

quartiere residenziale | zonaindustriale | periferia : 3
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econdo te come sono i quartieri del punto 3a? Associa gli aggettivi sequenti alle foto.

woi aggiungere anche altri aggettivi.

tranguillo/vivace - | bello, carino/brutto | - grande/piccolo
moderno/antico . | rumoroso/silenzioso g
= ES Céo SCOPRIRE LA GRAMMATICA

a Lavora con un compagno. Rileggete le frasi seguenti estratte dall’e-mail di Fabrizio.

Osservate i verbi evidenziati: quando si usa “c’é” e quando “é"?
Ferrara & una citta carina e tranquilla, non ¢’é traffico, c’é molto verde e tutto & a portata di mano.

I

b Sottolineate nell’e-mail le frasi che contengono “c’é” o “ci sono”: come si utilizzano queste espressioni?
Provate a formulare la regola. -

e+ ci sono +

Che cosa c’é in una citta? ‘ LAVORARE CON L LESSICO

Lavora con un compagno. inserite le parole nella categoria appropriata,
come nell’esempio. Poi provate ad aggiurgere almeno una cosa perogni lista.

ponte . | strada | piazza | parcheggio | banca | chiesa | _negozio: -
stadic | edicola "} distributore {dibenzina) | farmacia | stazione | municipio
museo | teatro | .scuola | ospedale | ufficiopostale | cinema " :

servizi di base: servizi per attivita cufturali/

: vita sociale; -

olpedale: infrastrutture: %

VR b e cinema...
PONTE... » el

=3 indovina dove abito! . . . BlOCD

Lavora con un compagno diverso da queilo del punto s.
Fai delle domande come nell’esempio e prova a indovinare in quale quartiere/citta abita.
Vince chi indovina con il minor numero di domande.

Esempio: N
= o . . pags s oee M & . .
£ un guartiere tranquillo? Che edifici ci sono? Ci sono dei negozi?...

novantuno g1




Dov’é? LAVORARE CON IL LESSICO

a Dov’é Fabrizio?
Associa le immagini alle espressioni.

1 alla fermata dell’autobus {] all'angoio

I} difronte al cinema

"] accanto all’edicola {3 vicino alla farmacia [] dietro il lampione

. [] davanti al distributore [] frail barelabanca

"1 lontanoc dalia fontana

b Guarda il disegno, trova le informazioni sbagliate e correggile.

La fermata dell’autobus & dietro la scuola.

L’edicola & davanti al bar.

Il supermercato é fra 'albergo e il bar.

La scuola & di fronte all'ufficio postale.

il cinema & accanto all’'ospedale.

Il ristorante & accanto alla posta.
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GlOCo

Indovina dove sono!

con un compagno. Sceqli un luogo sulla piantina del punto 7b senza mostrarlo
gl tuo compagno. Ognhuno di voi deve indovinare in che punto si trova I’altro studente.
/ince chi trova per primo il punto esatto.

= ~
Gioca

Im

eidavantialla banca? o No. w Allora sei dietro...

12

sempio:
S

EE Vienia trovarmi? SCRIVERE
a Che cosa c’é vicino, accanto, di fronte a casa tua?
Fai una lista.
Vicino 5 casa mia 2., ¢k Soo.: s
- S g s i R i g (io) vengo voglio
0 £ e ' e (tu) vieni vuoi
(lui, lei, Lei} viene vuole
(noi) veniamo  vogliamo
: ‘ {voi) venite volete
) it e (loro) vengono  vogliono
b Invita un amico italiano nella tua citta. Descrivi il posto dove abiti.
Aiutati con le espressioni dell’e-mail del punto 2a.
ASCOLTARE

588 Quando vieni?
a Rileggila tua risposta alla domanda “Secondo voi, Marco conosce Ferrara?” dell’attivita 2b,
poi ascolta la prima parte della telefonata: sei ancora d’accordo con la tua risposta?

b Che cosa c’é da vedere a Ferrara? Riascolta la registrazione, guarda fa piantina del punto 1 e
segna i posti nominati.

¢ Ascolta la seconda parte della telefonata. Marco e Fabrizio non sono d’accordo su un punto: quale?

fare il giro delle mura di Ferrara | fare una gita nei dintorni di Ferrara [}

girare Ferrara e dintorni in bicicletta [] noleggiare una macchina per girare la cittd [}

novantatré -gg




Muoversi in citta LAVORARE CON IL LESSICO

A

Associa gli aggettivi ai mezzi di trasporto. ,IJ
Puoi aggiungere anche altri aggettivi. J
v 14
comodo . | caro/economico | -sano ‘| veloce/lento A

s /l‘

£ 15-16

s |o
b
7
r
>
o)
m
5y

55 B 1o 43 sobito giroin bid
Che mezzo di trasporto usi in citta? Come vai al lavoro? A L

Come vieni of corso di italiana? Pexchéz -
Discutine con afcuni compagi e por riferisct alla classe.

"

o

«

o

[

f ’- " 7
/ 3

io: ( s : . :
)Esemj y ) ; - hé Ia fermat | andare(gitare in + mezzo ditrasporto |
1 e . - o )
\o x:.; 0 2. avolou)n me ropolitana perche aier a ' ,j«-??a:aﬂa‘a(e/ngareapzfdz .’f
2 vicina 2 casa ma. B ‘

anm

\
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Un itinerario ferrarese LEGCERE

= Lleggilitinerario seguente. Quale titolo va bene?
A piedi, in bicicletta o in barca: |
i, . leescursionida non perdere

SRR e

I quartieri dell’antico Po

A P SR T S PR

i del centro storico

BT A PR

T R R R S A R

Dal centro prendere I’autobus n. 2
(fermata del Castello) e raggiungere, in
via XX Settembre 124, il Palazzo Costabili
detto di Ludovico il Moro, sede del Museo
Archeologico Nazionale.

Raggiungere a piedi il monastero di

S. Antonio in Polesine in vicolo del Gam-
bone. Ritornare poi in via XX Settembre
dove si trovano la casa di Biagio Rossetti
e 'antica Porta Romana. Da qui voltare a
destra in via Porta’ Romana, oltrepassare
il ponte sulPo di Volano earrivare fino
all’antica cattedrale di Ferrara, la chiesa di
S. Giorgio. Ritornare in centro con ’auto-
bus n. 6 (fermata di fronte al piazzale di

S. Giorgio).

e

(da www.ipvalle.it)

PARLARE

b Pensa alf’ultima volta che hai visitato una nuova citta.
Sei andato in giro da solo o con una guida turistica? A piedi, in pullman o in bicicletta?
Quali posti hai visitato? Discutine con un compagrno.

Abbinamenti di parole LAVORARE CON IL LESSICO

Senza guardare il testo del punto 13a, associa i verbi alle espressioni.
Poi rileggi il testo e verifica la soluzione.

prendere il monastero
raggiungere fino all’antica cattedrale
voltare I'autobus

oltrepassare a destra

arrivare il ponte

Una visita guidata nella nostra citta SCRIVERE E PARLARE

a Lavora con alcuni compagni. Fate una lista dei posti interessanti delia vostra
citta o di una citta vicina. Poi preparate un itinerario turistico.

b Ogni gruppo presenta il suo itinerario e la classe vota quello piil interessante.
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Culture a confronto

La piazza

a Che cosa c’é in'una piazza italiana? Che cosa puo fare la gente in piazza?

b Che cosa fanno gli studenti in Piazza di Porta Ravegnana, a Bologna?

Leggi che cosa dicono alcuni di loro.

«Innanzitutto la piazza
é un luogo di passaggio frequentissimo
e ripetuto.»
& soprattutto un punto di ritrovo.»
{Lara, 21 anni)
(Giuseppe, 23 anni) =
o ‘

» «ll luogo & cosi frequentate
# per incontrarsi anche perché & uno
dei posti simbolo di Bologna.»

(Simone, vive vicino alia piazza da due
anni e mezzo)

¢ Quali sono iluoghi d’incontro della tua citta? C’é un posto dove si ritrovano soprattutto i giovani?
Esiste un “juogo simbolo” della citta? Se si, quale? Perché é cosi importante? Discutine in gruppo.

-~
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€ecisono ~9.17

il Presente indicativo irregolare -
*ella in terz di coperting

descrivere yn quartiere o ypy citta'

Jo abitoin ypn quartiere moderng € Vivace,
Ferral2 8 una ety carina €tranquilla o
I e

chieder® ¢ dire cosy o inuna city

Cos2C8da vedere 5 Ferrara»

afermata dell‘autobus.

esserci —p 9.1.7

".A'Férra;ré-_r_.ibn,_c:’é'tra;ff‘ico‘.‘ S A Bk
"Inidentro_ c’é uno sta_d}jo;.‘ :

Le Preposizionj. In,q—y 14

Andare/Girare macching, in autobiis, in am
'{in'biéi; in métropolitana, :
: Andare/Gir,are'a: piedi:’ .

Le Preposizioni articolate. In, su~14

‘In nej . nello nepy nella nelle 'negli nei

isu sul” - suuo ~sull’ wsulla- ‘sulle _.sugli""_SUi_' _

Le Preposizioni g; luogo — 14

difronte 5 Vicinoa.
‘accantoa .- - fraftra’ :
davantiz idietro, v
Jontanoqy

& Sl

ey

Parlare di mezzi di trasporto

Vado a] lavoro in autobus/in macchina/
in bicicletta/in metropolitang

-3
)

>0
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Cosa saifare?

-Come impari?

N o

T © & & @

- descrivere il tuo quartiere e la tua citta Ll ] ] 2
scrivere un’e-mail per invitare un amico a venire a trovarti ] I ] 2
chiedere e dire dove si trova qualcosa o quaicunc U ] d 7
parlare di mezzi di trasporto urbano ] ] Ll 11
capire la descrizione scritta di un breve itinerario turistico L] [] L] 13
descrivere un breve itinerario attraverso la tua citta Ll L U 15

Leggere e capire

In che modo leggi un testo in italiano? Fai questa prova!

a Copri il testo, lasciando visibile solo il titolo e la fotografia:
Fai delle ipotesi sul contenuto del testo con l'aiuto

degli elementi visibili.

Biciclette in comune: le citta che pedalano

Novita a Milano: da fine novembre, nel centro della
cittd, 1.200 biciclette del Comune da affittare per 50

E nel resto d'Italia? A meta ottobre & nato, a Napoli, il
Club delle Citta per il bike sharing. Obiettivo: mettere
a disposizione dei cittadini biciclette per gli sposta-
menti quotidiani.

In Italiz il bike sharing ha successo. Sorno ormai un
centinaio le citta che lo organizzano. Le prime sono
state Ravenna e Modena (che oggi ha 250 bici). Di
recente si sono attivate Bari, Roma e Torino.

Due sono le principali reti esistenti: «C'entro in bici»,
con servizio gratuito, e «Biciin citta», con una tariffa
oraria. In genere utilizzano il bike sharing soprattutto
ipendolari, ma aumenta il numero dei turisti che lo
apprezzano.

Per chi ama la bicicletta, infine, Ferrara celebra, finc '
alla primavera del 2009, 1'anno della bicicletta con
decine di eventi, spettacoli, iniziative (www.ferrarain
bici.it).

(adattato da Nicoletta Pennati, Io donna, per www.LeiWeb.it)

e i L L T D A B R G Sicoioapsial oig

b Ora dai un’occhiata rapida al testo e verifica le tue ipotesi.

¢ Adesso leggi il testo con attenzione. Prova a individuare le parole chiave e i concetti principali.

d Che cosa ti ha aiutato a capire il testo?
Procedi sempre in questo modo, o a voite segui una strategia completamente diversa?
Pensa anche ai testi presentati nelle lezioni 1- 7 e discuti con aitri compagni della tua esperienza.
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3Mco noioso

bello economico

franquillo | vicind:._ ;

interessante | - elegante

grande - | modvernoﬂ-

lontano- | sﬂenznoso _
caro | pic'éoic‘_‘a"" i

rumoroso - |- vivace “i¥

a Aggettiviin “-ca” e “-co”. 3 e
- 99 . ; , ; trattoria . antichi.
Sorma delle frasi, come nell’esempic. ;
- ‘ un albergo antica.
ce "~ dei / trattorie \ 2conomico.
i fell ifici economici.
A Firenze P b /del_g efjlf_m \\ cono
cisonc degli piazza \\ tipici.
una ristorante ™ tipiche.

: ristoranti tipica.
b Adesso completa la regola: ,

* gl aggettivi che terminano in -ca hanno il plurale in

s gli aggettivi che terminano in -co hanno il plurale in _____ quando hanno l'accento

_ quando hanno I"accento sulla terz’ultima sillaba

sulla penultima sillaba, e in

Davide descrive la cittd dove abita g un amico conosciuto in un forum su internet.

Completa il testo con la desinenza degli aggettivi.

«Abito in un quartiere tranquill__e silenzios__ in periferia. Le case sono NUOV._—. ¢’e molto verde e

ci sono anche dei negozi molto beil___.5ono impiegato e lavoroin un ufficio nella zona industrial .
Li gli edifici sono grand___e modern___,mala zéna & rumoros___perché c'e trafﬁcov Dopo il lavoro esco
con gli amici. Mi piace molto andare nel centro storic___.Amo le case antic__, le strade tranquill__e
I'atmosfera tipic___ e vivac___delle piazze grand___ e piccol___.Non mi piacciono perd lelung— code

di turisti davanti ai monumenti antic_._ e ai ristoranti tipic__ .»

Ascolta le descrizioni delle citta. Segna le caratteristiche di Stresa e di Lucca con una “X”.

A Stresa:  AlLucca: A Stresa: Alucca:
ci sono molti alberghi. D O ¢'& un Duomo con una g O
c’@ una bellissima chiesa in O O facciata stupenda.
stile neoclassico. ci sono delle mura antiche. U O
¢i sono molte trattorie tipiche. O O ¢'é un parco ricco di piante O O
c’& un fago. O O e animali.

]
L

ci sono dei negozi di
antiquariato.

—————— +A~A++
0sessantotio




)

oy

\
seff

;0 m,

Jes8dddidds
o P 0 O A A%,

.

P YWY W' .

W\-\ il |
e A B,

22

113,

133132

4

Hai chiesto informazioni su Verona in un forum su Internet.
@ 200

Marco i ha risposto. Completa la sua risposta con “c’é” o “ci sono”.

essaggi ;. .

delle bellissime piazze: piazza Bra e piazza delle Erbe.

moltiss\,ime chiese e basiliche: il Duomog,

Vai subito in centro,

Inoltre _ VArenze

Sant'Anastasia, San Fermo. Poi tanti musei. Ti consiglio di vedere le vie

i - - . . . o ‘
ceqtrali molto caratteristiche... e pol {a casa di Giulietta con il balcone...

. molte cose da vedere. Puoi andare al Lago di Garda e

Anche in provincia
il Castello

le terme, le Grotte di Catullo e

visitare Sirmione: li
molte osterie per gustare il vino

Scaligero, oppure vai in Valpolicella dove

locale!

Buon soggiorno nella mia citta! Ciao

“C’¢/ci sono” o “é/sono”? Completa i minidialoghi.

»1 ¢ Mario,dov' il giornale? w5 & trafficoaFerrara?
& In cuci . f S ot
cucina. _ @ No, non molto, perché tutti girano '
»2 4 ______ moltinegozia Ferrara? in bicicletta
\ .
@ Mah,guarda,______ pochinegozi piccoli, »6 ¢ Com' . lazonadove :
. . L
ma molti supermercati. abita Bruno?
»3 ¢ Maddalena,dove _____ iDVDcheho % Guarda,________ proprioun
comprato ieri? brutto quartiere, non
& _________ inmacchina.liprenditu? un cinema, non
»4 ¢ Miscusi,_____ unafarmacia quivicino? negozinon —________ niente
o Sinon___ - _lontanc. i3,
vede? Vicino alla scuola. Y
' Dl
—— : ——
" . . g e ; { ! / | I 7‘ '
Quali negozi, edifici e costruzioni 5,7 o] M! L - = L L]
ci sono in una citta? i . B L_i
Completa il cruciverba con H § F/i [Hic (L t T
le lettere mancanti. B E] | \
1 T T
o r | K (/ [6 5 i
i )~ 1E
B= T T e = —
Fl IRIM[ &) | T M 1S| |
Z | |
Z 1 PR NTT] | (
‘moi FST ’P T ] — { AN}
] { : {
f ! v =1 i IR
PN lal Z] 1]
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ER  scocia ie azioniai luoghi.

!
{
|
|
|
|
i
i
i
|

1 spedire una lettera a inunnegozio/al supermercate
2 comprare un’aspirina b in un museo
3 fareiaspesa ¢ all’ufficio postale
4 faresport - d alla stazione
5 parcheggiare ia macchina e allo stadie
6 visitare una mostra f infarmacia
7 prendereiltreno g in palestra
h

8 vedere una partita di caicio al parcheggio

Trasforma le frasi, come nell’esempio.

] § wnt > ] It
1 Lostadio & in pieno centro. In_piefio centio ¢ e lo Siadio.
L ] L)

ol A O R T N N L W )

8

¥

2 Vicino a casa mia c’é la banca.

3 Lachiesa é nel centro storico.

d‘“u ”

4 Vicino alla piazza ci sono due supermercati.

3

-~

PPl

5 Accanto alla posta c’é il ristorante “li veliero”.

o

In quale punto della piantina si trovano i luoghi indicati nelle frasi?

W

N m,z

T

Leggi le indicazioni e scrivi i nomi dei l[uoghi suile righe corrispondenti. Tu sei di fronte al teatro.

1 L'edicoia e di fronte al teatro.
2 Lascuola e a destra, accanto all’edicola.
3 Adestra,accanto al teatro, c’é la banca.

[N

al

A

Dietro al teatro, a sinistra, c’é I'aibergo.
Davanti alla scuola ¢’é la fermata del tram.
A sinistra, vicino all’edicola, c’& il parcheggio.

S

[TTTT

\

\

Gl

\

C

Aty

||

T

IS

1 Lapizzeria @accanto_____ ufficio postale. 5 — labancac’eun parcheggio.

2 fronte alla scuola ¢’ un’edicola. 6 Lachiesa € accanto ___municipio.

3 Lafermatadeltrameédavanti 7 Fra_____ stazichee____
negozio di frutta e verdura. . parcheggio c’é I'edicola.

4 il supermercato e ___iicinemaeil bar. 8 limuseoédietro______ ospedale.
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FERRRRRRRRERE

Cuarda le immagini e scrivi dov’é Marina.

N

(WX

o>

w

Sabrina vuole organizzare una festa per inaugurare la sua nuova casa.
Scrive un messaggio per invitare gli amici. Completalo con le parole della lista.

«Cari amici, o _
scusate, sono a Padova da due mesienonhoancora_______ il tempo di scrivervil”

il nuovo lavoroémolto___. ___ eicolleghisonoveramente .

Padova € una cittadina proprio .e tranquilla con molte cose da

Fra due settimane vorreifareunagrande - perinaugurare il nuove

esalutareinuoviei amici. venite a trovarmi e rimanete per

tutto il fine settimana? _, viaspetto! Cosi pétete anche visitare

la citta.

Un abbraccio
Sabrina»

» 4 ” »

Completa le frasi con i verbi “venire”, “volere”, “fare”, “bere”, “sapere” al presente .

1 MarcoePiero__ suonarelachitarra e il pianoforte. Che bravil
2 (Voi) ____ancora un bicchiere di vino?
3 Marzia,_______ agiocare atennis sabato? :
4 Perché non (noi) un aperitivo al bar “Quattroassi”? |
5 (Tuj ancora un po’ di dolce? Dai! E cosi buono!
6 Checosa______ lasignora Frattino? Einsegnante?loftu) 2 ‘ |
7 (Voi)_______ connoiateatro? (Noi} ____________ vedere una commedia musicale.
8 (NOI) oo it giFG i cRtRO (T) o e GiChETu?
- ) |
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PIAZZA INDIPENDENZA

-~ A.Cosac®in questo quartiere?

vero

unristerante

OO0 000CQa

3 una profumeria

’ un hotel | =

una farmacia &

una libreria . g

una pasticceria [

. un caffe J,;q’.i =

'"‘_ un fruttivendolo Y

! e

' % ] ... B.leggiibiglietti da visita e osserva &
g ) . come si scrive lindirizzo in italiano. Che . Pl iy @
differenze noti con quello del tuc paese? ; :"

-

¢-a

30185 Roma
ell. 3358332278
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) B. Cosz dicono gli abitanti di queste citta? Leggile
L=a& loro opinioni e indica gli aggettivi che distinguonc
ogni citia dalle altre due.

1. DOVE SI VIVE MEGLIO?

A. Secondo un recente studio, le tre citta in cui si vive
2 sono Belluno, Siena e Trento. Cercale

T

Sre

T —

e e e |
BELLUNO 3
Luca, 36 anni Martina, 15 anni 5
Belluno é una citta sicurae  E una citta piccola, ha i 8
pulita, in centro ci sono dei  poco piu di 36.000 abitanti, g _ 4
bar e dei ristoranti molto per questo & tranguilla e i .
carini. C'¢ anche un fiume,  silenziosa. Ci sono degli g i
| Plave, e da ogni angolo edifici antichi molto belli e
della citta si vedono le ma io vivo in un palazzo & ¢
Dolomiti. moderno... un po’ brutto! r
www.webdolomiti.net E t
T o TRENTO :
NCTDR i Marco e Isabella, 25 anni ~ Giorgio, 18 anni B
SIENA ¥ . | Trentononé grandissima  E una citta molto bella i
Antonella, 20 anni K | perd & unacitta moderna e dinamica e c'¢ anche
Siena €& piccola pero & i e cosmopolita ed € anche  l'universita, per questo ¢t §:
molto turistica e vivace; [ ! sicura. Ci sono tanti sono dei locali abbastanza |
¢t sono molti studentti | servizi: piste ciclabili, vie economict. E poi & vicino
che vengono a studiare ! pedonali, negozi.. allago di Gardae acirca I
qui all'universita. ' 130 km dall’Austria ~
Antonio, 49 anni www.apt.trento.it E

T TN TR

PAROLE UTILL
P

bello # brutto -

Siena é bella pero &
molto cara, soprattutto
nel centro storico. Ci
sone sempre moilti turisti

R i e Bt A e e s Y

umorosa.

e

moderno # antico

e - lLcompitino: conosg;

caro # economico altra s
i piccolo # grande '€ Citta italiane?.
E
\

La prossimita dell'italiano alla tua lingua, o LD e |
silenzioso # rumoroso | - - DOVe S0n0? Come sono? ..
ks

ad altre che conosci, e il contesto ti aiutano

a2 capire guando leggi. L puiito:7ssporch J) : » :
&4 1 guarantaguattro
Pk
P
(I
- -



2. NAPOLLI... MILLE COLORI!

j‘ A. Ecco la presentazione di tre quartieri di Napoli. Secondo te in quale quartiere si vive meglio?
\=a :

OOO e ;

(6 www.napolidif

it

CITTA

ORMAZION| { |« SERVIZ! . VISITARE LA
T BN QUARTIERI

£ (1}  una grande strada che divide
il nord dal sud della citta. Si trova nel centro
storico di Napoli e da il nome a una zona piena i
di vie e vicoli caratteristici. Ci sono negozi di
ogni tipo: forni, trattorie, mercati...
ma Spaccanapoli e conosciuto
soprattutto per il mercato
dei presepi e per la Napoli
sotterranea: una vera citta
sotto la citta. 1

@mgfge il quartiere commerciale
. eresidenziale di Napoli, & a

| nord della citta e con fa
i metropolitana si arriva
+in centro velocemente.
i Emolto popolato e si

© trovasu una collina. Ci
| sono tanti edifici antichi in stile
i Liberty. C’# anche un parco molto
| grande, il parco di Vilia Floridiana
i einoltre ci sono Castel Sant'Elmo
! elaCertosa di San Martino.

e

T ETIITRG & un quartiere molto elegante vicino al mare. Da qui si vedono il Golfo

di Napoli e il Vesuvio. C'& un piccolo porto, Marechiaro, dove i sono moiti ristoranti
tipici. A Posillipo ci sono due parchi: il Parco Archeologico e il Parco Virgiliano con i :
giardini. Ha una vivace vita notturna grazie ai ristoranti e alle discoteche. i

T (AERE Nt OENR KT L5 1 s T A O BT S S e cmamm

B. Ascolta la conversazione di Paola con un‘amica:
in quale quartiere di Napoli vive? Poi indica cosa dice
del suo gquartiere.

traccia 16

1 caotico ] popolato , [J sporco
[ sicuro _ ] pulito [ tranquillo
[] pericoloso [} rumoroso ] vivace

C. E tu quale quartiere preferisci? Parlane con
un.compagno. f

Esiste una curiosa leggenda su Castel dell'Ovo: nelle
segrete del castello ¢'& un uovo chiuso in una gabbia di
ferro, nascosto dal poeta Virgilio. E un uovo molto speciale
perché se si rompe, il Castello e Napoli si distruggono.

e lo ‘Frcfori‘gc/o SFaooanaFofi Porohé & caratteristico e
ci Sono tanti nogpu'.

quarantacingue | &5
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1. UN FINE SETTIMANAA...

ti propone tre

+octi o

alternative per frascorrem un fine settimana.

poi scegli la proposta che preferisci.

FIRENZE, LA PERLA

POMPEI ED ERCOLANO
DEL RINASCIMENTO

I1 Duomo e il Battistero, lo

splendido giardino di Boboli e

I'antica Basilica di San Lorenzo,

'a Galleria degli Uffizi, le botteghe
cegli orefici di Ponte Vecchio e una

Dasseggiata per le vie del centro.

B. Osserva i testi
determinativi.

SINGOLARE

femminile

la Galleria degli Uffizi

.................. Universita

maschile
B Duomo

e completa il quadro con gli articol

"PLURALE

Gli scavi archeologici con i resti
delle antiche citta romane, gli

| affreschi e i mosaici in stile
pompelano; le Ville Vesuviane del
Settecento e il Parco Nazionale

: del Vesuvic.

L'Universita, la Basilica di San
Petronio, le due Torri, i portici
lunghi quasi 40 km, la Pinacoteca
Nazionale con le opere di Giotto,
Raffaello e Tiziano, 'ambiente
studentesco e le osterie tipiche.

It Compitine: s¢ cegli una C'tta ‘\\’
italiana'e Drepara un opuscolp - !
sul modelig del punto A,

Dopo appendi (a tya Proposta

in bacheca, - 1

Ville Vesuviane
osterie tipiche

i portici
ambiente studentesco i
splendido giardino di Bobolj ..

affreschi
scavi archeologici




2. L’ALBUM DI PINOCCHIO

A. Dopo un viaggio per lltalia, Pinocchio fa un album con le fotografie scattate e scrive delle
didascalie. Aiutalo a finire il suo lavoro utilizzando Le espressioni che trovi pit in basso. =

Vicino allafontana. - & Dietro la torre. Sl h
R In mezzo alla piazza. | Il confronto conla =" .

Davan'a ?,L..du.[?\moi. o R ~====" . proprialinguaaiutaa:

Lonténﬁ dat vutcéno‘.ris - fissare le strutturee
el L s {iil lessico.

«

' Di fronte al castello. |

L

C. Scegli un oggetto della tua classe e dai
delle indicazioni a un tuo compagno che deve

B. Osserva le espressioni di luogo e completa
> Jll
indovinare cos'e.

quadro.

L

o E di fronte slla finestra e vicino alla Por‘i“a.
o la bachecal
o Bravo!

in mezzo alla piazz3 distia s orre

\

BAVANEL ...oosonsisiimsssmississsmsmsn

cc

vicino

lontano ..

di fronte ...
quarantasetie | &7
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il 3. NEL QUARTIERE C’E UN PO’ DI TUTTO

L l Aua WSS A=
SCUOLA ELEMENTARE

1GIANNiRODARI. 3

B. Osserva le costruzioni con c'é/ci sono &
non c'&é/non ci sono € completa il guadro.
Dopo prova a formulare la regola.

Q

non ¢ & nessuna banca
s nessun‘agenzia di viaggi
... nessun ristorante

........................ una piazza
I re—— unedicola ...

nessun ospedale
nessuno stadio

¢t Sono dei bar nown ¢i sonec alberghi
oo delle macchine

................... degli alberi

.............. + singolare v £ NESSUN/NESSUNO/
nessun/nessuna + singolare
...... + plurale

......................... + plurale

_________

="
=9
=}
= ]
=9
=3 A_CTrocoo i guartiere di una citta italiana. Osserva lillustrazione
—9
= |
—3
=}
=/

|

- c'tunachiesa

| c'tunsupermercato

. c'dun'edicola P
o't una fermata dell'autobus i
non ¢'@ nessun ospedale ;

' ¢'d una pizzeria al taglio Nl ‘

non c'é nessun ristorante PR

c'eunafarmacia - A

¢'e un cinema '

non c'¢ nessuno stadio 1] B L

¢o'e un ufficio postale- i L

ci sono dei giardini pubblici

ci sonc degli alberi

non ci sono alberghi

ci sono delle macchine

ci sono dei bar

non ¢’ nessuna banca

C. Adesso osserva le parole in neretto e completa it
quadro degli articoli indeterminativi.

PLURALE

SINGOLARE

maschile

............... bar dei bar
unalberc e alberi
R stadio dezji‘: stadi
femminile

.............. macchine
delle edicole

uing macchina
............... edicola

D. Cosa ¢’ e cosa non ¢'& nel tuo quartiere?
Parlane con un tuoc compagno.

o Nel mio quartiere ci Soro wolti bar & <& vn cinema
" wolto %randc:; FPerd non £ & neiun teatro.

oimea



1. IN GIRO PER LA CITTA

A. Ecco alcuni cartelli di vie e piazze italiane.
Ne riconosci qualcuno?

2.Cl VEDIAMO IN PIAZZETTA

Ain "[taLivé'La'piaz'za rappresenta un Luogo
{ md[t’oiimpOrtante nelle citta: & il punto preferito
“J;d'iﬁcohtro_e,di ritrovo. Anche nel tuc paese ¢ cosi?

B. Con l'aiuto del tuo insegnante e dei tuoi compagni
frova a cosa corrispondono nelta tua lingua.

B. Ascolta queste persone: qual e il loro posto
¥ < preferito della citta?

[l la piazza principale 1 la piazzetta
it corso i [J il centro storico
it parco [ la Villa comunale

| (( Unafamigliaverae
j propria nonce lTho/ |
elamiacasae
“ %
| Piazza Grande. ,,

3
i

Lucio Dalla, Piazza Grande (1972)

i
'

|

S——————_ 0 i W o

quarantanove | 44
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ARTICOLI INDETERMINATIVI: 1L PE.E.BRAE.E

MASCHILE FEMMINILE

dei ristorant delle scuole

degli zl0=rgn delle edicole
deglisizc

degli 700
EC : ==r il plurale degli articoli indeterminativi si usa il

olurale degli articoli partitivi: dei, degli e delle.

AGGETTIV! INDEFINITI

SINGOLARE ‘PLURALE

froppo/a troppi/e

molio/a molti/e

tanto/a tanti/e

poco/a pochi/e

nessun / nessuneo / nessuna / nessun’

n guesto quartiere c'e troppo rumore.
Qui ci sonc pochi negozi.

Non c'e nessuna banco qui vicino.

!@); Nessun, nessuno e nessuna si usano sempre
con la negazione non se posti dopo il verbo.

IL PLURALE DE! SOSTANTIVI
MASCHILE FEMMINILE

singolare plurale singolare plurale

mercato mercati piazza piazze
ristorante  ristoranti stazione stazioni

:(S): cinema » cinema; bar » bar: autobus » autobus

ARTICOL DETERMINATIVI: IL PLURALE

MASCHILE FEMMINILE
i ristoranti e scuole

gli alberghi le édicole

gli stadi

gli zoo

g@): Al plurale non si usa mai l'apostrofo anche se la
parola comincia per vocale.

PREPOSIZIONI ARTICOLATE conAeDA

o da
it £ al éat
lo allo dallo
la | e alla dalla
R . dall
i ai dai
gli L agli dagli
le O ale dalle

INOMIIN-CAe-GA,-COe-G0 PREFERIRE
banca » banche preferisco
bottega » botteghe preferisci
parco » parchi prefer!sce
turistico » turistici preferiama
preferite

albergo » alberghi

psicologo » psicologi preferiscono

B, amico » amici @ capi‘re »
dialogo » dialoghi. capisco.




C’E e Ci SONO

Per esprimere la presenza di un oggetto o una
persona si utilizzano le forme:

c'e + singolare .

Nel nostro quartiere c'& una chiesa molto bella.

ci sono + plurale '

Nel mio quartiere ci sono dei ristoranti economici.

1. Aggettivi per descrivere una citta o un quartiere.

......................... ltfs

A. Ascoltalefrasie
sottolineaisuoni[f] e [sk].
1.In quale citta preferisci vivere?
2. lo preferisco vivere a Roma.
3. Alice vive vicino alla scuotla.
4. Pietro preferisce vivere in Toscana.

3
8

traccialg

S

g e | e

traccia 18

o Fss

B. Riascolta le frasi e completa.
Davantia...ed... la scsipronuncia [f]
Davantia..., ... &...la sc sipronuncia

PrE T

C. Ascolta le frasi: sono dormande
o affermazioni? Utilizza il punioc
di domanda (?) o il punto ().
Riascoltale e ripetite.

1. Abitano lontanc dall'ospedale

2.in mezzo alla piazza c'¢ un'edicola
3. La fermata dell'autobus e vicino

@ Attenzione alla negazione! Ricorda che "no” si
utilizza come contrario di “si" e “non” come negazione
allinterno della frase.

e (' una banca qui vicino?

o Si, ¢’é £ davanti al supermercato.

e C'2 una fermata della metro in questo quartiere?

o No, non c'é. Perd accanto all'edicola c'@ la fermata

dell'autobus.

2. Parole per parlare di una citta o di un quartiere.

) Pcrmeroﬁ 0

8. il teatro e lontano

cinquantuno | 9%
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4. € un quartiere tranquillo e sicuro

5.in centro ci sono molte piste ciclabili
6. Vicino a casa tua ci sono degli alberghi
7. Nel quartiere non c'e nessun cinema




A. S=condo 2, guali di questi element

>
M = T0vz2n0 2 Roma? Parlane con un

T i

L

BEEDEE  degliedific
moderni
B. Adesso ascolta Marcello e Patrizia che parlano 'K i it
di Roma e verifica se hai indovinato. Se puoi, indica it TN Y g:[':;’;:'aa ;z;ecg:tﬁai?i?gli =
quartiere in cui si trovano gli elementi che senti. - RERIY clementi di cui hai bisogno.
2. DI QUARTIERE IN QUARTIERE Mok wostes garfters, 22 1o i}
- . ; i > una fermats 3 metrovolitans 7_:
u Scegli un quartiere che conosci bene e prepara, con Jc e 4°”" meiTopoliTana. bl
un compagno, una breve descrizione con laiuto delle o R f
seguenti frasi. | compagni vi fanno delle domande per " eet bar . dei rigtoranti molto bell: )
. { . i i i “ Un 0 1 I ‘. i
E indovinare di che quartiere si tratta. v pareo molto grande. P
- delle vie pedonali. 5

o Il nogtro quartiere & abbastanza tranguille, ¢i Sono
dei palazzi antichi e & anche vn teatro.
. e e 5 g =2 i ¥ 3
o E vicino 3l centro¢ N@i y-(oghfo quar‘f‘,&rg ’% >
b [ = un

sy g b : ; quarts
non '€ [ ron i Sono... | 7 affzcr_c." I

1. N ; X . - .!‘-ranqui,,o ’u‘
[| quartiere €. i © = negun cinems. S {Uiile. ;,
E i 3 - musei : 5 " Poco rumorog, I
- Vicino al mare.. el ’ ce * moffo be||
i t \ ! 0 /
: ione._- i - nesguna fermata . .. o : j
- |ontano. dalla ;’rawnc_';._”...nf i +E l, S |
[0 y ellautobug. ; !
- vicino 3l 'fly_mo‘ ; i [ . §: o & = molto e é'
ST S P = palazzi antichi. - s 5 4
= , ‘- in centro. i on £ paie= e Sl e v
52 | cinguantadue it o Ry - banche. ok ST !
e : ‘l
Lo} /7




3.IL QUARTIERE IDEALE
{ . ; |
[ A. A gruppi. Immaginate un quartiere ideale. Puo essere (
‘ reale, immaginario o tutte e due le cose insieme.
iy
’,5
1
‘ e A «.‘ é s ...,'
‘.ﬁwﬂﬂ i ,‘, i Sk # 0.k 1 AR : AT - g “
: L S g (i mn.,, =i, — ) &= v A - g i ‘?-
4R TN a‘ﬂ‘ﬂm:« : Ty ,}ﬁiu‘n 2 n ) P o ‘_%".A'F: VAR 3 “‘“$ . ﬁl ﬂ | l:

= K

]

<LlF FGANZA
- LLEGRNZR)

Il nostro quarticre

I . . idca ik
‘\ St chiama.. - . le |
| E: :
. , n g . O35 : f
B. Disegnate il quartiere che avete immaginato S Ci sopo, Lk
e descrivetelo al resto della classe. | vostri © Non e Non '
¢ : § . [ b
compagni possono fare detle domande perché i sono.. {
g ; Lo . 1Y) 1 }
devono decidere in quale quartiere vivere. " quartiere., f
. . S !"
» Il-nogtro quartiere ideale i chiama Forfo Antico. B Rk f
molto bello, ’& un piccolo porto e poi ci Sono molti e ;
bar ¢ rigtoranti.. C. Quando le presentazioni sono finite, scegliete

o Ci Sono dei negozi¢ ) ‘ i ) "
’ g in quale quartiere volete vivere, dite perché e, alla

fine, eleggete il quartiere preferito della classe.
cinquantatré | 53°

e S ci Sono dei mcgoz& c{c&an‘ri...

)
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1 fol ki nstlca di Bari, con le
te eivicoli tipici dello stile
eo. Ci sono importanti luoghi
2, come la Basilica di San Nicola e il
lormanno-Svevo, locali e ristoranti
:L:a notturna.
wrww.infopointbari.com/

Boccadasse - Genova

ico borgo di pescatori che ha
onservato unatmosfera “d'altri tempi”.
occadasse & un luogo molto romantico: &
la costa, '@ una piccola chiesa e le case sono
ntiche e colorate.
www.genova-turismo.it/ ,

Iy

[ IRV S

I MNawvigli - Milano

I Navigli sono una zona di Milano con una

da 510\78.1’11 e artisti. Il sabato mattina c'é un
mercato di gastronomia, antiquariato, libri
e curzoqta.
www.navigli.net/

Ghelto- Venezia

I1 Ghetto ebraico di Venezia & il primo
d'Europa. La parola “ghetto”, infatti, viene dal
veneto. Nel Ghetto si trovano gli edifici pilt
alti di tutta la citta, ci sono cinque sinagoghe,
il Museo Ebraico di Venezia, alcuni bar e
ristoranti con cucina kasher.
www.museoebraico.it/ghetto.html

i s o £y Ao s

1. Scegli uno di questi-quartieri senza dire qual ¢ e di' ai tuoi compagni quali
Sono le sue caratteristiche principali. il primo che indovina continua il gioco.

54 | cinguantaquattro




Ar'chitetti italiani

Filippo Brunelleschi (Firenze, 1377 - 1446) & uno degli
architetti italiani piti importanti. La sua opera pili
famosa é la Cupola di Santa Maria del Fiore, il Duomo
di Firenze. Altre opere architettoniche importanti di
Brunelleschi sono lo Spedale degli innocenti, la Chiesa
di Santo Spirito e la Cappella de’ Pazzi (Firenze).

A E AN A Saaes

T e o

Gian Lorenzo Bernini (Napoli, 1598 - Roma, 1680) &
l'architetto della grandiosa piazza S. Pietro con il
bellissimo colonnato. Sono opere di Bernini anche .
Palazzo Montecitorio, sede della Camera dei Deputati,
Palazzo Barberini, dove si trova la Galleria Nazionale
d’Arte Antica, e la magnifica Fontana dei Fiumi di

piazza Navona (Roma).

Renzo Piano (Genova, 1937} e architetto di edifici come
I'’Acquario di Genova, I'Auditorium Parco della Musica
di Roma e la Chiesa di Padre Pio (Foggia). Ci sono delle
opere di Renzo Piano anche all’estero, come il Centro
Pompidou di Parigi e I'"Aeroporto internazionale di
Kansai (Giappone).

Benedetta Tagliabue (Milano, 1963), una delle poche
donne importanti in architettura, dirige I'importante
studio EMBT. I lavori piti importanti realizzati dal
suo studio sono il Parlamento scozzese a Edimburgo
e la ristrutturazione del mercato di Santa Caterina
(Barcellona).

" CHIESA DI PADRE PIO (FOGGIA)

: o ; PIAZZA SAN PIETRO (ROMA) o e ' -
presenta le sue opere piu importanti. ) =

2. Scegli un architetto importante del tuo ,baese e
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Ascoltate una prima volta il dialogo.
Di quali attivita parlano i due ragazzi?

Yy

Ascoltate di nuovo il dialogo e scegliete {’affermazione giusta.

\\

4%

|

o

1. Net fine settimana Enzo e Lidia a. hanno fatto le stesse cose
b. hanno fatto cose diverse
c. sono andati insieme al cinema

W

s

2. E stato un fine settimana tranquillo quello di a. Enzo
b. Lidia
c. tutti e due

iy

W

B

)

bl

In questa unité...'

1. ...impariamo a raccontare, a situare un awemmento nel tempo a ordmare aI bar a espri— A
mere preferenza;

Z. ...conosciamo il passato prossimo, ¢li avverbi di tempo con il passato prossimo, 1 ‘avverbio ci;

3. ...troviamo informazioni e curiosita sugli italiani al bar e sul caffe.

e,
e

\ 'mh
2

E‘z

»ﬂ

pppee
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4 Come hai passato il fine settimana?

Leggete e ascoltate il testo per confermare le risposte all’attivita precedente.

Enzo: Ciao Lidia, come va?

Lidia: Non c¢’é male, grazie. E tu?

nzo: Abbastanza bene. Allora... come hai passato
il fine settimana?

Lidia: Mabh, niente di speciale, le solite cose.
Enzo: E dai, racconta.

Lidia: Dunque... sabato sono andata con Gianna in
centro... a fare spese. Poi abbiamo bevuto
un caffe all’Antico Caffé Greco e verso le 9
siamo andate a mangiare una pizza con de-
gli amici.

Enzo: E ieri?

Lidia: leri, niente, sono andata da una mia col-
1 3 3 d
lega. Abbiamo cenato € abbiamo guarda-
to un film in televisione. Be’... non €
stato tanto divertente devo dire. Co-
munque, sono rimasta fino a mezza-
notte. E tu, cosa hai fatto di bello? Sei
uscito con 1 ragazzi alla fine?

Enzo: Si... sabato sera siamo andati in disco-
teca. Abbiamo ballato un sacco e sia-
mo tornati dopo le tre!

Lidia: Allora, ieri non sei uscito, imma-
gino...

Enzo: Invece, si! Nel pomeriggio sono
andato da Paola a guardare la tv.
Verso le otto, perd, lei ha avuto
I’idea di andare al cinema e... cosi
silamo usciti in gran fretta. Pensa
che siamo entrati in sala un minu-
to prima dell’inizio del film!

Lidia: Dai! Un fine settimana intenso, in-
somma.

Enzo:  Beh, si! Ma anche divertente...!

wn
o0




te 1 ruoli di Lidia ed Enzo. Leggete il dialogo.

3 Rispondete alle domande.

W/
\

Lidia e Gianna cosa hanno fatto sabato?
. Cosa ha fatto Lidia domenica?
. Dov’¢ andato sabato sera Enzo?
4. Cosa ha fatto, invece, Enzo domenica sera?

(S5 I (N JY

- It testo che segue é un riassunto del dialogo introduttivo. Completate con i verbi dati.
e e e
al idia & uscita nsi i : | andati | /]
Sabato Lidia ¢ ... uscua msieme a Gianna. SONo ... a | | 7 |
. H | /
fare spese e poi hanno ... un caffe all’Antico Caffé Greco. | bevuto | / /’
| o (
Domenica, Lidia & ... dauna sua collegaed & ... | WCkE | 7/
~ | andata |/ |
1Ine a mezzanotte. i A
| entrafi f /
Sabato sera, Enzo € i suoi amici 000 ... in discoteca. Sono | ;. asta ! |
............................... a casa dopo le tre. Domenica Paola ha ..o | tormaiil /
I’idea di andare al cinema. Sono ..o n sala poco prima del- | g0 & /
g\ I’inizio del film! | andate \ i/

»

\

3 ]
J
w

\

Lavorate in coppia. Osservate queste frasi, tratte dal dialogo introduttivo, con i verbi al
passato prossimo:

|

4

\

18

come hai passato il fine settimana? sabato sono andata...
abbiamo guardato un film... ieri non sei uscito...
abbiamo ballato un sacco... siamo entrati in sala...

i

man

\
.y

Secondo voi, quando usiamo
il passato prossimo?
Come si forma?

1,

Osservate la prima tabella della
pagina successiva e confermate
le vostre ipotesi sulla formazione
del passato prossimo.

el

)

I

Ny

B

wep ) )



Y
Passato prossimo
parlare = parlato % :
presente di avere o essere + participio passato > ricevere = ricevuto |
finire = finito | :
2 :

6 Osservate la tabella e costruite delle frasi secondo ’esempio.

R i

- ausiliare avere + participio passato
ho parlato di te con Gianna. | !
hai mangiato la pasta al dente? g
ha ricevuto due cartoline. {
abbiamo venduto la vecchia casa. i
avete capito il dialogo? EI
hanno dormito molte ore. |
)J E;

. Un anno fa (io-visitare) San Pietro.

. Carla e Pina (lavorare) fino alle cinque.

. Due giorni fa Giulia (vendere) la sua macchina.
. Letizia, dove (comprare) questo vestito?

. Come mai (voi-pensare) di dare una festa?

- -
| Teri (io-mangiare) la pizza.
| & Ieri ho mangiato la pizza.
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¥ § Osservate la tabella e costruite delie frasi orali.

ausiliare essere + participio passato |
R
andato/a a teatro ieri. ,
tornato/a dal lavoro? + i
entrato/a in un negozio. : /
siamo partiti/e un mese fa.
usciti/e Paltro ieri?
saliti/e al quarto piano. )

. L’estate scorsa (noi-andare) ad Amalfi. | .
. Ieri Patrizia non (uscire) di casa.
. Stefania (partire) ieri sera per la Germania. |
. A che ora (tornare) ieri notte, Carla?

. Se non sbaglio, (io-arrivare) alle 9 in punto.
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Cosa ha fatto ieri?
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Osservate: “ho incontrato Nina”,
“sono andato dal dentista”. Secondo voi, ,
da che cosa dipende la scelta dell’ausiliare? Osservate la tabella.
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z polizia sospetta Luigi di un piccolo furto avvenuto il 12 dicembre. Uno di voi (4) & I’agente
i polizia che cerca di verificare quello che é scritto nell’agenda del ragazzo. Un altro (B) &
Luigi che risponde a domande come: cosa ha fatto alle...? / dove e andato...? / con chi...? / che
cosa avete fatto...? / a che ora ha/é...?

.. _.-essere o avere?

a. Prendono come ausiliare il verbo essere:

1. molti verbi di movimento: andare, venire, partire, tornare, entrare, uscire, ritornare,
rientrare, giungere €cc;

2. molti verbi di stato in luogo: stare, rimanere, restare ecc;

3. alcuni verbi intransitivi (che non hanno un ‘oggetto’): essere, succedere, morire, na-
scere, piacere, costare, sembrare, servire, riuscire (a), diventare, durare ecc;

4. 1 verbi riflessivi (unita 9): alzarsi, svegliarsi, lavarsi ecc.

b. Prendono come ausiliare il verbo avere:

1. i verbi transitivi (che possono avere un ‘oggetto’): chiamare (qualcuno), mangiare
(qualcosa), dire (qualcosa a qualcuno) ecc;
2. alcuni verbi intransitivi: dormire, ridere, piangere, camminare, lavorare ecc.

c. Prendono come ausiliare sia essere sia avere alcuni verbi come:

cambiare: a) Gianna ha cambiato macchina, ma b) Gianna ¢ cambiata ultimamente
passare: a) Abbiamo passato un mese in montagna, ma b) Sono passate gia due ore
finire: a) Ho appena finito di studiare, ma b) La lezione ¢ finita un’ora fa

ed altri come scendere, salire, cominciare, correre ecc.




3 Leggiamo ora ’interc dialogo tra Luigi e I’agente di polizia. 3

L.

agente:
Luigi:

agente:
Luigi:

|\.

= Con P’aiuto dei disegni e di queste espressioni, raccontate un’altra giornata di Luigi.
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Cosa ha fatto il 12 dicembre?

Se ricordo bene... quel giorno sono arrivato presto
all’universita e... sono subito entrato nell’aula.

E po1?

Poi... intorno alle 2, sono andato alla mensa, come
sempre. ... Ah, no, prima ho parlato con il prof. Berti.
Poi cosa ha fatto?

Ho mangiato e sono andato al bar per incontrare Ni-
na, la mia ragazza. Abbiamo bevuto un caffé e dopo
un’ora € mezza circa, cio¢ verso le cinque, sono
andato dal dentista. Poi sono tornato a casa.

E li, cosa ha fatto?

Niente di speciale... ho studiato un po’ e pit tardi &
venuta anche Nina. Abbiamo ordinato una pizza e
abbiamo guardato la tv.

E dopo, cos’¢ successo dopo?

Allora... dopo... abbiamo parlato un po’ e alla fine siamo andati a dormire.

Raccontare i
. anzitutto... / per prima cosa... dopo le due... piu tardi... _
prima... / prima di... poi... / dopo... cost... /alla fine...
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Tincomrare andare / bar
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tornare / casa
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Lavorate in coppia. Abbinate i verbi all’infinito e i participi passati. Vediamo chi finisce

prima!
- Participi passati irregolari
—~
dire (ha) corretto chiedere (ha) chiesto
fare (ha) detto rispondere (ha) proposto
scrivere (ha) fatto proporre (é) rimasto
correggere (ha) letto vedere (ha) risposto
leggere (ha) scritto rimanere (ha) visto
prendere (ha) acceso conoscere (ha) spento
scendere (ha) chiuso vincere (ha) vinto
spendere (ha) deciso piacere (é) piaciuto
chiudere (ha) preso correre (ha) conosciuto
accendere (e/ha) sceso spegnere (ha) bevuto
decidere (ha) speso bere (e/ha) corso
morire (ha) aperto mettere tha) discusso
offrire (é) morto promettere (ha) messo
aprire (ha) offerto succedere (ha) promesso
soffrire (ha) sofferto discutere (e) successo
venire (e) stato
essere/stare (ha) perso La lista completa dei participi
vivere (ha) scelto passati irregolari é in
perdere () venuto Appendice a pagina 189
scegliere (e/ha) vissuto

Costruite frasi secondo il modello.
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- Per armivare in tempo all’appuntamento (prendere) un taxi.
- Pierino, che regalo (chiedere) per il tuo compleanno?
- Marco (dire) una piccola bugia alla sua ragazza.
- Valeria € io (rimanere) a casa tutto il giorno.

- Chi (vincere) il campionato 1’anno scorso?

. Voi dove (conoscere) la signora Rossi?
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| (tu-leggere) il giornale oggi? & Hai letto il giornale 0oggi? |




Ha gia lavorato...?

Lavorate in coppia. Mettete in ordine il dialogo che segue, un colloquio di lavoro tra Maria

Grazia e la direttrice di un’agenzia di viaggi. Dopo rispondete alle domande.

Direttrice: Signorina Grandi, vedo che ¢ laureata in Economia e Commercio.
Quando ha finito I'universita?

Direttrice: ".Ah, e per quanto tempo?

Maria Grazia: L’anno scorso. N

Direttrice: Ha gia lavorato in un’agenzia di viaggi, vero?

Maria Grazia: Sono andata via nel settembre scorso... quindi ci ho lavorato in
tutto per & mesi.

Maria_Grazia: Si, ma non ho ancora trovato niente di interessante.
Direttrice: Ho capito... e da allora cerca lavoro?

Maria Grazia: Si, certo. La prima volta tre anni fa, a
Padova. Poi I’anno scorso ho lavorato %ﬁ
part-time proprio qui a Milano. =

. Quando ha finito ’universita Maria Grazia?
. Quando e dove ha lavorato?

. Quando ha lasciato il lavoro precedente?

. Perché non ha ancora trovato lavoro?
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Osservate la tabella e fate il role-play.

Quandeo...?

un’ora fa / tre giorni fa / qualche mese fa / molti anni fa / tempo fa

martedi scorso / la settimana scorsa / il mese scorso / nel dicembre
scorso / ’estate scorsa / I’anno scorso

Data precisa

¢ partitoc il 18 gennaio / giovedi scorso

giorno: ; 5 ; ”
parte il 20 marzo / domenica prossima
¢ tornato  ‘mel novembre scorso

mese: e .
torna a / in giugno, settembre
¢ nato .nel 1982, a febbraio

anno: ) e i
€ nato nel febbraio del 1982




> Sei A: chiedi al tus compagno quando: D> Sei B: rispondi alle domande di A.

7

e ¢ nato s ¢ stata ['ultima volta che ¢ andato in vacanza

s ha finito la scuola (elementare) ° ha cominciato a studiare !'italiano

Alla fine A deve riferire al resto della classe le risposte di B (“é nato nel...” ecc.).

~

A coppie, osservate questi avvenimenti e scambiatevi informazioni come nell’esempio:
-“Quando e morto Federico Fellini?” -“Nel 1993”.
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1° gennaioc 2002:
I'Euro entra in
circolazione

febbraio 2006:
Torino ospita i Giochi o e
Olimpici invernali.

forino 2006

O

2 giugno 1946:
I'Ttalia diventa una
repubblica

Nel dialogo precedente (C1) abbiame visto le seguenti frasi: “ci ho lavorato per...”, “ha gia
lavorato in un’agenzia...”, “non ho ancora trovato...”. Osservate la posizione degli avverbi (in
blu).

Osservate le due tabelle e costruite almeno due frasi con questi elementi.

Ci
- Vai alla festa di Mauro? - Si, ¢i vado. ’
- Siete andati a teatro? - Si, ci siamo andati. I
& - Seimaistato in Spagna? - No, non ¢i sono ancora stato.
: - Stasera vieni con noi in discoteca? - No, non ci posso venire. B
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