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ovvero
frammenti di un discorso di gratitudine

Com’¢ fatta questa sezione? Tutto ¢ partito dai seguenti principi: (i) sono smemorata,
dunque certamente dimenticherd qualcuno; (ii) e diffuso il vizio semiotico che porta a vedere
nell’ordine di menzione un segno di tipo iconico (& importante chi ¢ citato prima, e secondario
chi e citato dopo); (iii) gli ultimi nella lista possono sempre trovare consolazione nella massima

pseudolatina dulcis in fundo; (iv) e chi viene nel mezzo?

Le scelte operate nella strutturazione di questa sezione sono state guidate dal seguente
obiettivo generale: ringraziare evitando figuracce. Gli obiettivi specifici sono: (a) dimenticare
il minor numero possibile di persone; (b) preservare il piu possibile la mia “faccia” (in senso
goffmaniano) quale soggetto ringraziante; (c) preservare il piu possibile la faccia degli altri in
quanto soggetti ringraziati, evitando di commettere errori di omissione e di ordine. Rispetto a
questi intenti, hanno rappresentato valide (speriamo!) strategie di tipo difensivo-protettivo: (1)
il pensiero per categorie, che ha consentito di organizzare il materiale mnemonico conservato
nel cassetto “gratitudine”; (2) il criterio di organizzazione alfabetico, che mi esenta da una parte

di responsabilita.

Il lettore particolarmente malfidato potra comunque sospettare che la categorizzazione
sia stata manipolata affinché¢ — per meriti che apparissero meramente alfabetici — Caio fosse
ringraziato prima, Tizio fosse ringraziato dopo, e Calpurnio, Filanio, Mevio e Sempronio nel
mezzo. A questo lettore malfidato si e scelto — dopo un’attenta valutazione delle opzioni — di

non offrire rassicurazioni.

Fatte queste premesse, I’autrice sveste 1 panni di pagliaccia, che piu le si confanno, per

abbracciare un registro serio, come si addice al contesto situazionale. Procediamo.
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“A cosa lavora?” chiesero al signor K.
I1 signor K. rispose: “Sto lavorando sodo: preparo il mio prossimo errore.”

"Woran arbeiten Sie?" wurde Herr K. gefragt.
Herr. K. antwortete: "Ich habe viel Mihe, ich bereite meinen nachsten Irrtum vor."

(Bertold Brecht, I racconti del signor Keuner)



A Francesco ed Eva



ABSTRACT

LUNATI, Manuela. I pronomi clitici nelle produzioni scritte di apprendenti brasiliani di
italiano L2: analisi degli errori e descrizione dell’interlingua. 2022. 306 p. Tesi (Dottorato
in Lingua, letteratura e cultura italiane) — Facolta di Filosofia, Lettere e Scienze
Umane, Universita di San Paolo, San Paolo, 2022.

Lo studio indaga la competenza degli apprendenti brasiliani di italiano L2 nell’uso dei pronomi
clitici, un sistema che — in ragione dell’alta complessita sintattica, morfologica e pragmatica —
rappresenta una sfida acquisizionale per qualsiasi discente. Nel caso dei brasiliani, la sfida e
accentuata dal diverso valore marcato dal portoghese brasiliano (PB) rispetto all’italiano (IT)
sul parametro dell’espressione dell’oggetto anaforico, obbligatoria solo in IT. Ai fini di una piu
ampia comprensione del fenomeno si e fatto ricorso a un ventaglio di metodologie: per
I’identificazione nell’output degli errori ricorrenti e la loro classificazione (omissioni,
sostituzioni tra forme, problemi di collocazione sintattica, strategie di evitamento) si & ricorso
agli strumenti dell’analisi dell’errore (CORDER, 1967); per la descrizione delle produzioni in
termini di forme presenti/assenti ci si ¢ ispirati alle tecniche elaborate dai teorici dell’interlingua
(SELINKER, 1972). Ci si € concentrati, in particolare, sui pronomi clitici di 3- persona
accusativi e dativi (e sulla loro combinazione in nessi), nel cui uso si registra in PB un
progressivo declino a favore di altre varianti di realizzazione dell’oggetto anaforico, come il
pronome zero o il pronome tonico non enfatico (DUARTE, 1986; BERLINCK, 1997;
CYRINO, 1994, 1998). | dati per lo studio sono stati raccolti da un campione di 34 apprendenti
brasiliani del Centro di Cultura Italiana di Santa Catarina e Parana (CCl — SC/PR) attraverso
due compiti di produzione scritta, di cui uno di elaborazione di risposte brevi a domande su una
serie di immagini e 1’altro di redazione di un testo narrativo basato su uno storyboard.
Nell’elaborare 1 giudizi di grammaticalita e appropriatezza pragmatica delle strategie
interlinguistiche di referenziazione anaforica si & tenuto conto dei dati registrati nel gruppo di
controllo, composto da 28 parlanti nativi. L analisi delle produzioni degli apprendenti brasiliani
ha evidenziato: un progresso nella padronanza della cliticizzazione all’aumentare della
proficiency; una stabilizzazione a un livello non-nativelike nelle interlingue dei soggetti piu
competenti; un’elevata frequenza degli errori morfosintattici di omissione e di quelli pragmatici
consistenti nella selezione di una strategia anaforica (sintagma nominale o pronome tonico)
diversa da quella attesa (pronome clitico); una maggiore esitazione nell’uso delle forme dative.
Tali risultati sono stati confrontati con gli esiti di un’analisi parallelamente condotta su un

campione di manuali per I’insegnamento dell’italiano L2 con I’obiettivo di indagarne le scelte



didattiche relative al trattamento dei clitici. Dal confronto &€ emerso un parziale scollamento tra
le proposte delle case editrici e le difficolta di acquisizione evidenziate dall’output, a partire dal
quale sono state elaborate proposte per una didattica di tipo acquisizionale (VEDOVELLI,
2002, 2003; VEDOVELLI e VILLARINI, 2003) dei pronomi clitici, nella forma di indicazioni
per un rinforzo del noticing su alcuni aspetti della ripresa anaforica ¢ per I’inclusione nel
percorso di insegnamento/apprendimento delle modalita esercitative che nei manuali risultano

non contemplate o sottorappresentate.

Parole chiave: pronomi clitici; strategie anaforiche; didattica dell’italiano L2/LS; manuali di

italiano L2/LS; analisi dell’errore; interlingua



RESUMO

LUNATI, Manuela. Os pronomes cliticos nas producdes escritas de aprendizes brasileiros
de italiano L2: analise dos erros e descri¢do da interlingua. 2022. 306 f. Tese (Doutorado
em Lingua, Literatura e Cultura Italianas) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2022.

O estudo investiga a competéncia dos aprendizes brasileiros de italiano L2 no uso dos pronomes
cliticos, um sistema que — em razdo de sua elevada complexidade sintética, morfoldgica e
pragmatica — representa um desafio aquisicional para qualquer aprendiz. No caso dos
brasileiros, esse desafio € acentuado pelo diferente valor atribuido em portugués brasileiro (PB)
e italiano (IT) ao parametro da expressdo fonoldgica do objeto anaforico, obrigatoria apenas em
IT. Visando a uma ampla compreensdo do fenémeno, recorreu-se a diversas metodologias: por
um lado, instrumentos da Analise dos Erros (CORDER, 1967) foram usados para identificar e
classificar erros frequentes na producdo dos aprendizes (omiss@es, substituicdes entre formas,
problemas de colocacdo sintatica, estratégias de evitamento); por outro lado, técnicas
elaboradas pelos teoricos da Interlingua (SELINKER, 1972) orientaram a descrigdo das mesmas
producdes em termos de formas presentes/ausentes. O trabalho concentrou-se, em particular,
nos pronomes cliticos acusativos e dativos de terceira pessoa (e suas combinagdes em nexos),
cujo emprego em PB registra um progressivo declinio em favor de outras variantes de realizacdo
do objeto anaférico, como, por exemplo, 0 pronome nulo ou 0 pronome tdnico nao-enfatico
(DUARTE, 1986; BERLINCK, 1997; CYRINO, 1994, 1998). Os dados utilizados no estudo
foram coletados por meio de duas tarefas de producédo escrita, realizadas por uma amostra de
34 aprendizes brasileiros do Centro de Cultura Italiana de Santa Catarina/Parané. A primeira
tarefa consistia na elaboracdo de respostas breves a perguntas relativas a uma série de imagens
e a segunda na redacdo de um texto narrativo baseado em um storyboard. A avaliacdo da
gramaticalidade e adequacdo pragmatica das estratégias interlinguisticas de referenciacédo
anaforica foi realizada comparando os dados dos aprendizes com os de um grupo de controle,
composto por 28 falantes nativos. A analise da producdo dos aprendizes brasileiros evidenciou:
progresso no dominio da cliticiza¢cdo com o aumento da proficiéncia linguistica; estabilizacdo
em torno de um nivel non-nativelike nas interlinguas dos sujeitos mais competentes; elevada
frequéncia de erros morfossintaticos de omisséo e erros pragmaticos, consistindo na selecédo de
uma estratégia anafdrica (sintagma nominal ou pronome ténico) distinta daquela esperada
(pronome clitico); maior hesitacdo no uso das formas dativas. Tais resultados foram
comparados com os achados de uma investigacao, realizada em paralelo, com uma selecéo de

livros didaticos para o ensino de italiano L2, cujo objetivo era verificar as escolhas didaticas



guanto ao tratamento dos pronomes cliticos. Constatou-se um descolamento parcial entre as
propostas das editoras e as dificuldades evidenciadas nas produces, a partir do qual foram
elaboradas propostas para uma didatica dos pronomes cliticos que se relacione com a aquisicao
das linguas (VEDOVELLI, 2002, 2003; VEDOVELLI e VILLARINI, 2003) e consistiria em
indicacdes para um reforco do noticing de alguns aspectos da referenciacao anaférica e para a
inclusdo, no percurso de ensino/aprendizagem, de modalidades de exercicios atualmente ndo

contempladas ou sub-representadas nos manuais.

Palavras chave: pronomes cliticos; estratégias anaforicas; didatica do italiano L2/LE; livros

didaticos para o ensino de italiano L2/LE; analise de erros; interlingua



ABSTRACT

LUNATI, Manuela. Clitic pronouns in the written output of Brazilian learners of Italian
as a Second Language: Error Analysis and Interlanguage description. 2022. 306 p. Thesis
(PhD in Italian Language, Literature and Culture) — Faculty of Philosophy, Letters and Human
Sciences, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2022.

This study surveys the competence of Brazilian learners of Italian as a Second Language as
regards the use of clitic pronouns, a system that — due to high syntactical, morphological and
pragmatic complexity — represents an acquisitional challenge for any student. As far as
Brazilian students are concerned, the challenge is enhanced by the different values set by
Brazilian Portuguese (BP) and Italian (IT) on the parameter of anaphoric object overt
expression, which is compulsory only in Italian. For a broader understanding of the
phenomenon, several methodologies have been employed: on the one hand, Error Analysis
instruments (CORDER, 1967) have been used in the output analysis in order to identify and
classify frequent errors (omissions, substitutions between forms, syntactical placement issues,
avoidance strategies); on the other hand, techniques elaborated by Interlanguage theoreticians
have inspired the output description in terms of present/absent forms (SELINKER, 1972).
Particular emphasis has been given to third person direct and indirect pronouns (even
combined), whose use in BP is progressively declining to the benefit of other variants for the
anaphoric object, that is the zero pronoun and the non-emphatic tonic pronoun (DUARTE,
1986; BERLINCK, 1997; CYRINO, 1994, 1998). The data for the study have been collected
from a sample of 34 Brazilian learners of the Center of Italian Culture of Santa Catarina/Parana
by means of two written production tasks, consisting the first in elaborating brief answers to
questions about a set of images and the second in writing a narrative text based on a storyboard.
The assessment of grammatical correctness and pragmatic adequacy of interlanguage anaphoric
strategies was based on data recorded in the control group, comprising 28 native speakers. The
analysis of the Brazilian learners’ output highlighted: progress in the mastery of cliticisation
alongside an increase in proficiency; stabilization around non-nativelike levels in the
interlanguage of the most competent subjects; high frequency of both morphosyntactic errors
of the ‘omission’ type and pragmatic errors consisting in the selection of anaphoric strategies
(noun phrases or tonic pronouns) other than the expected ones (clitic pronouns); higher
hesitation in the use of indirect object pronouns. These results have been compared with the
achievements of a parallel analysis conducted on a sample of Italian as a Second Language
textbooks with the purpose of evaluating teaching strategies about clitic pronouns. This

comparison has revealed a partial mismatch between, on the one hand, the publishers’ proposals



and, on the other hand, the acquisition difficulties highlighted by the output. This has allowed
the elaboration of proposals for teaching clitic pronouns in the perspective of L2 acquisition
(VEDOVELLLI, 2002, 2003; VEDOVELLI and VILLARINI, 2003), that is, indications about
the reinforcement of noticing on specific aspects of anaphoric reference as well as the inclusion
in the teaching/learning path of exercise patterns that are underrepresented or not contemplated
in the textbooks.

Key words: clitic pronouns; anaphoric strategies; teaching of Italian as a Second Language;
Italian as a Second Language textbooks; Error Analysis; Interlanguage
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INTRODUZIONE

Fuori, al di 1a della porta dell’aula, ¢’¢ I’intreccio di circostanze che 1i ha condotti qui:
il fatto di portare quel cognome, di essersi scelti quella professione, di coltivare quel particolare
interesse. Fuori ci sono le cose che hanno sentito, o letto — della scuola, del corso, dei professori,
dell’italiano, dell’Italia. Fuori c’¢ il desiderio che, sotto varie sembianze, li ha portati fin qui,

fino a me.

Dentro, al di qua della porta, ci siamo noi: loro ed io. Chi sono io per loro? Sono quanto
dell’Italia — e degli italiani — possono vivere. Almeno per ora, almeno finché sono qui. Saro io
a portarli — o non portarli — un passo piu in 13, un passo in avanti, verso la meta. Che si tratti di
un certificato di cittadinanza, dell’ammissione a un master, della frequenza a un corso di cucina

o di un viaggio indimenticabile, spettera a me accompagnarli nella direzione del loro desiderio.

Quanto piu quel desiderio si fara vicino, tanto piu avro fatto bene il mio lavoro, tanto
pill questo avra avuto un senso. Forse insegnare e proprio questo: ritrovarsi tra le mani i desideri

della gente, e prendersene cura.

Sto parlando, é chiaro, dei miei studenti. Sono loro — i miei studenti brasiliani, passati,
presenti e futuri —ad aver ispirato il progetto di ricerca che si & tradotto in questa tesi. Se fosse
auspicabile, accademicamente parlando, far parlare le emozioni, scriverei che la mia domanda

di ricerca ¢ stata: “Come posso aiutare i miei studenti a realizzare il loro desiderio?”

Al centro di questa ricerca ci sono dunque loro, gli studenti e le studentesse che ho avuto
il privilegio di incontrare in tanti anni di esperienza come docente di italiano L2! in Brasile.
Parto da loro e arrivo a loro. Da loro parto considerandone la lingua materna, 1’input a cui sono
esposti, il tipo di esercitazioni in cui gli si chiede di cimentarsi, I’output che producono. A loro
arrivo suggerendo percorsi didattici che possano aiutarli — in parte, in piccolissima parte — a

trasformare il loro desiderio in realta.

! Nel presente lavoro, per L2 o seconda lingua si intende qualsiasi lingua appresa dopo la lingua materna (L1), sia
in contesto naturale (attraverso il contatto diretto con i parlanti madrelingua nel paese in cui la lingua & parlata),
sia in contesto istituzionale (frequentando corsi specifici nel paese di origine).
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Le citate dimensioni in cui si articola la centralita degli studenti — o apprendenti, come

saranno chiamati in seguito — corrispondono alle diverse parti di questa ricerca:

- partire dalla L1 degli apprendenti ha significato interrogarmi sul portoghese
brasiliano, sulle convergenze e divergenze tra quel sistema linguistico e

I’italiano;

- occuparsi dell’input ha voluto dire, invece, esaminare i manuali usati nel

percorso di apprendimento dell’italiano come lingua straniera;

- interessarsi all’output ha significato, infine, analizzare cio che gli apprendenti

scrivono e come lo fanno.

Dovendo delimitare 1’oggetto di ricerca, e scegliere un unico aspetto su cui
concentrarmi, mi sono fatta guidare, nuovamente, dagli apprendenti, piu precisamente dai loro
“errori” ricorrenti: sono questi errori a far supporre I’esistenza di aree problematiche
nell'acquisizione dell’italiano come L2. Ho deciso — di comune accordo con le relatrici — di
realizzare una prima raccolta dati con I’obiettivo specifico di definire 1’aspetto da approfondire
nel confronto tra i sistemi linguistici e nell’analisi dei manuali e dell’output. E stato cosi
costruito un primo corpus di produzioni scritte di 57 studenti del Centro di Lingue e
Interculturalita (Celin) dell’Universita Federale del Parand (UFPR), dove dal 2010 al 2016 ho
lavorato come docente di Lingua e Cultura Italiana. Nelle produzioni si sono identificati
numerosi errori, di natura lessicale, morfologica e sintattica. Tra i piu frequenti, a conferma dei
dati intuitivi precedentemente forniti dalla pratica docente, sono risultati gli errori riguardanti

I’uso dei pronomi personali clitici, in particolare di quelli di 3* persona.

I pronomi personali clitici dell’italiano costituiscono un sistema morfologico di alta

complessita e marcatezza, in senso sia universale che relativo. Come sottolinea Berretta (1986)

L’esistenza stessa di un paradigma di pronomi atoni, oltre alla serie tonica, nel
sistema dei pronomi personali € un dato di complessita dal punto di vista
tipologico: solo alcune lingue hanno una struttura analoga, ed & abbastanza
noto che in situazioni di semplificazione riduttiva (pidgins [...]; foreign talk
[...] 1 clitici tendono ad essere sostituiti dai tonici, 0 a essere conglobati
stabilmente nei verbi [...] (329).

2 La collocazione della parola “errore” tra parentesi corrisponde alla volonta di anticipare la messa in questione
del termine, su cui ci soffermeremo nel capitolo del quadro teorico della ricerca.
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Anche in termini di marcatezza dipendente dal sistema — relativa, cioe, alla singola

lingua — occorre notare che 1’uso dei clitici in italiano ¢ governato da regole molto complesse

(cfr. Cap. 3).

Dal punto di vista sintattico, le norme a cui si fa riferimento riguardano, ad esempio: la
posizione proclitica con i verbi di modo finito (Maria lo incontra), in contrasto con 1’ordine
basico Soggetto-Verbo-Oggetto (SVO) dell’italiano; la risalita opzionale nei nessi verbali
(Maria vuole incontrarlo>Maria lo vuole incontrare); I’alternanza enclisi/proclisi con i verbi
all’imperativo informale negativo (non incontrarlo!/non lo incontrare!); 1’esistenza di nessi di
clitici (me lo, te lo, glielo etc.); le ridondanze e le duplicazioni, con accumulo di sintagma

nominale e clitico (Giovanni I’hai invitato?) o di pronome tonico e clitico (A me mi piace).

Da una prospettiva morfologica, invece, la complessita deriva sia dalle numerose
omonimie (es., tra le accusativo plurale e le dativo singolare) e polisemie (come quella di gli,
che puo avere valore tanto di dativo singolare maschile quanto di dativo plurale maschile o
femminile) sia dai conflitti tra forme concorrenziali (es., tra gli e loro al dativo plurale), proprie
ciascuna di una specifica varietd — il che introduce un ulteriore elemento di complessita

pragmatica — ma con sovrapposizioni.

Complessita sintattica, morfologica e pragmatica del sistema dei clitici concorrono a
renderne problematico 1’uso per gli stessi parlanti nativi, ragion per cui l'acquisizione di queste
forme ¢ piuttosto lunga anche in L1: a cinque anni di eta sarebbero presenti tutte le forme, ma
non ancora tutti gli usi (BERRETTA, 1986).

La complessita morfosintattica descritta, unita alla scarsa salienza fonica, fa del
dominio dei clitici italiani una sfida acquisizionale per qualsiasi apprendente, come confermano
gli studi presentati nel capitolo 2 (BERRETTA, 1986; LEONINI e BELLETTI, 2004;
GIANNINI e CANCILA, 2005; LEONINI, 2006; SANTORO, 2007; PONA, 2009b;
SCHUIRINGA, 2014; DE NICHILO, 2017). Questa sfida e, tuttavia, ancor piu ardua per un
apprendente la cui L1 marchi, sul parametro dell’espressione fonologica dell’oggetto anaforico,
un valore diverso da quello dell’italiano, com’¢ appunto il caso del portoghese brasiliano (sulla
nozione di parametro: CHOMSKY, 1981). Infatti, mentre in italiano I’espressione dell’oggetto
anaforico é obbligatoria (Hai comprato il pane? — *Si, @ ho comprato), non lo é nella varieta
sudamericana del portoghese (cfr. Cap. 3), dove la sua realizzazione come pronome zero non
solo &€ ammessa (Comprou pdo? — Comprei @), ma & anche sempre piu frequente (cfr., tra gli
altri, DUARTE, 1986; BERLINCK, 1997; CYRINO, 1994, 1998).
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In sintesi, 1’acquisizione dei clitici italiani di 3% persona e stata scelta come aspetto

specifico della costruzione del sistema interlinguistico da indagare sulla base di tre criteri:

(1) la frequenza degli errori nell’uso dei clitici nel primo corpus di produzioni scritte,
costruito allo scopo di delimitare 1’oggetto di ricerca;

(2) I’elevata complessita del sistema dei clitici italiani, dal punto di vista sintattico,
morfologico e pragmatico;

(3) il diverso valore che il portoghese brasiliano (L1 degli apprendenti) e 1’italiano (L2)

marcano sul parametro dell’espressione dell’oggetto anaforico.

Per I’indagine si € deciso di far ricorso a un ventaglio di metodologie di raccolta e analisi
dei dati, tra loro non mutuamente esclusive, ma complementari. Tale scelta & stata guidata
dall’aspettativa che a una pluralita di approcci potesse corrispondere una piu profonda
comprensione del fenomeno. L’adozione di strumenti diversificati ha fornito 1’occasione di
mettere alla prova alcuni dei procedimenti che la linguistica acquisizionale, nel corso della sua
evoluzione, ha messo a punto sia per la comparazione tra le lingue in contatto nel processo di
apprendimento (L1 e L2) che per lo studio delle produzioni degli apprendenti. | paradigmi di

cui sono state testate le metodologie sono nello specifico:

(1) P’analisi contrastiva (AC);
(2) T’analisi dell’errore (AE);
(3) le teorie dell’interlingua (IL).

Nel resto di questa sezione descriviamo brevemente in che modo i tre paradigmi hanno

orientato la ricerca, in quali fasi e con quali obiettivi.

Per il confronto tra il portoghese brasiliano (PB) e I’italiano (IT) e I’individuazione di
similitudini e divergenze, si ¢ adottata la metodologia dell’AC (LADO, 1957), che ha portato
all’identificazione di fenomeni di sdoppiamento (di un’unica forma in PB in due o piu forme
in IT) nonché di forme nuove (assenti in PB ma presenti in IT), assenti (presenti in PB ma
assenti in IT) e convergenti (forme diverse in PB che confluiscono in un’unica forma in IT), di

cui si é tenuto conto nella successiva interpretazione dei dati elicitati.

Il paradigma dell’AE (CORDER, 1967) — fondato sulla comparazione tra L1 e L2 e
sullo studio degli errori come prove del sistema linguistico soggiacente in uso — ha
rappresentato la base teorica per la progettazione di una scheda che ha guidato 1’osservazione

condotta su otto collezioni di manuali per I’insegnamento dell’italiano L2, selezionati tra quelli
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distribuiti e diffusi in Brasile. Si tratta di opere pubblicate da diverse case editrici e che si
rivolgono a un pubblico di adulti. Delle collezioni si sono analizzati i seguenti aspetti

riguardanti le forme target della ricerca:

(1) quantita e distribuzione dello spazio riservato al trattamento dei clitici;

(2) ordine di presentazione delle forme in termini di caso di appartenenza, persona, genere
e numero;

(3) presenza di informazioni relative alle varianti diafasiche, diamesiche, diastratiche e
diatopiche;

(4) tipologie di esercizi.

E soprattutto in relazione a quest’ultimo aspetto che I’AE ¢ servita da fondamento
teorico, poiché gli esercizi sono stati classificati in base al tipo di errore in cui ’apprendente
puo incorrere nel tentativo di svolgere il compito linguistico assegnatogli. I risultati dell’analisi
dei manuali hanno rappresentato la base per il successivo confronto con i dati elicitati, nonché

per I’offerta di spunti per percorsi didattici integrativi.

L’ AE ha inoltre rappresentato il riferimento metodologico per lo studio condotto sulle
produzioni di un campione di apprendenti brasiliani, in combinazione, stavolta, con gli
strumenti propri del paradigma dell’IL (SELINKER, 1972), per cui la lingua dell’apprendente
¢ un sistema descrivibile in termini di forme/strutture “presenti” versus “assenti” e nei suoi stadi
di progressione. Le due metodologie complementari — AE e descrizione dell’IL — sono state
testate su dati raccolti mediante due compiti di produzione scritta elicitata: il primo (Task I) di
elaborazione di risposte a domande su una serie di immagini; il secondo (Task Il) di stesura di
un breve testo narrativo basato su uno storyboard. | dati provengono da 34 apprendenti
brasiliani di italiano appartenenti a vari gruppi-classe del Centro di Cultura Italiana di Santa
Caterina e Parana (CCIl — SC/PR), caratterizzati da diversi tempi di esposizione alla lingua target
e diversi livelli di competenza linguistico-comunicativa generale. Le produzioni degli
apprendenti sono state messe a confronto con quelle del gruppo di controllo, composto da 28
parlanti nativi, studenti universitari di varia provenienza regionale e residenti al sud (Napoli),
al centro (Roma) e al nord (Bologna). | dati del gruppo di controllo hanno rappresentato il
riferimento per i giudizi di grammaticalita e appropriatezza pragmatica delle strategie

linguistiche adottate dai soggetti brasiliani.
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La nostra aspettativa era che a ciascuno degli approcci utilizzati corrispondessero esiti
distinti in termini di conoscenze ottenibili sulla lingua degli apprendenti. In particolare, ci si

attendeva che:

- l’analisi realizzata con gli strumenti dell’AE potesse fornire indicazioni utili sulle
tipologie di errore piu frequenti nell’output degli apprendenti, ad esempio, sulla misura
del ricorso all’omissione, sull’adozione di strategie di evitamento, sulle difficolta di
collocazione sintattica o sulla presenza di fenomeni di sostituzione tra forme, con effetti

di sovraestensione o sottoestensione;

- la descrizione dell’IL conducesse a conoscenze sull’ordine di acquisizione delle forme
target e dei loro usi, e, piu in generale, sulla capacita degli apprendenti brasiliani di
ristrutturare la propria grammatica interlinguistica e di sviluppare — 0 meno — una

competenza nativelike nell’uso delle forme target;

- TI’AC tra i sistemi pronominali del PB e dell’IT producesse osservazioni di cui poter
tener conto, insieme ad altri fattori, in fase di elaborazione di ipotesi esplicative sulle

tipologie di errore piu frequenti.

Infine, ci si aspettava che dal confronto tra le conoscenze sulla lingua degli apprendenti
— ottenute tramite la pluralita di approcci descritta — e 1 risultati dell’analisi dei manuali
potessero emergere indicazioni utili per 1’elaborazione di percorsi didattici integrativi
specificamente orientati al pubblico brasiliano. Crediamo, infatti, che i risultati degli studi
acquisizionali possano e debbano avere una valenza glottodidattica, e trovare applicabilita sia
a livello di definizione del curricolo e del sillabo che di progettazione delle unita di lavoro.

L’obiettivo generale della nostra ricerca ¢ dunque quello di investigare la competenza
d’uso dei pronomi clitici di 3* persona degli apprendenti brasiliani di italiano L2, in contesto di

istruzione formale.
Piu nel dettaglio, costituiscono forme target della ricerca:

- 1 pronomi clitici di caso accusativo lo, la, li, le;
- i pronomi di caso dativo gli (con valore di singolare maschile, plurale maschile e plurale
femminile) e le;

- i pronomi combinati glielo, gliela, glieli, gliele.
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La limitazione dell’oggetto di ricerca all’acquisizione delle sole forme di 3% persona ha

significato, necessariamente, lasciare da parte numerose questioni, tra cui la collocazione delle
forme target nell’ordine globale di acquisizione del paradigma completo dei clitici, nonché la
collocazione di quest’ultimo nell’ordine di acquisizione dei morfemi grammaticali e delle

regole sintattiche della lingua italiana.

Gli obiettivi specifici della ricerca sono:

esaminare i manuali per I’insegnamento dell’italiano L2, verificando in che modo

realizzano il trattamento dei pronomi clitici diretti, indiretti e combinati;

analizzare le produzioni scritte degli apprendenti brasiliani di italiano L2 elicitate

mediante i Task | e 11, per:

a. individuare gli errori morfosintattici e pragmatici nell’uso dei pronomi clitici di
3% persona, classificarli e determinare la frequenza di ciascuna tipologia,
formulando ipotesi esplicative che tengano conto anche del confronto tra il

sistema pronominale dell’IT ¢ quello del PB;

b. descrivere I’IL in termini di forme presenti (acquisite), assenti (non acquisite) e
in variazione libera (in fase di acquisizione), formulando ipotesi sull’ordine di
acquisizione da confrontare con le sequenze acquisizionali evidenziate da
precedenti studi (BERRETTA, 1986; GIANNINI e CANCILA, 2005);

investigare se e in che misura esiste una relazione tra padronanza delle strategie coesive

pronominali e competenza linguistico-comunicativa generale;

confrontare quanto osservato a proposito del trattamento dei clitici nei manuali e i
risultati dell’analisi delle produzioni degli apprendenti brasiliani, per verificare la

corrispondenza tra:

a. tipi di esercizi prevalenti e tipi di errore ricorrenti;

b. ordine di presentazione delle forme e ordine di acquisizione.
La tesi e strutturata in sette capitoli.

Nel primo capitolo, intitolato L’ “errore” in L2: dall’analisi contrastiva alle teorie

dell’interlingua, offriamo una rassegna della letteratura sull’errore, con riferimenti ai tre grandi

34



paradigmi della linguistica acquisizionale che si sono confrontati sul tema: I’AC, ’AE e le
teorie dell’IL. Di ciascun approccio descriviamo: (i) la concezione dell’errore proposta; (ii) la
teoria dell’acquisizione linguistica soggiacente; (iii) il peso riconosciuto alla lingua materna
dell’apprendente; (iv) gli obiettivi, i metodi di ricerca e il tipo di dati su cui ¢ condotta I’analisi;

(v) le implicazioni pedagogiche.

Nel capitolo successivo, dal titolo Studi sull’acquisizione dei clitici in italiano L2,
presentiamo alcune tra le principali ricerche condotte a partire dagli anni Ottanta
sull’acquisizione in L2 dei pronomi clitici italiani. Gli studi — che si situano all’interno dei
paradigmi dell’AE e/o delle teorie dell’IL — vengono comparati rispetto sia agli aspetti

metodologici sia alle facilita/difficolta di acquisizione evidenziate.

Il capitolo seguente - Il sistema pronominale in italiano e in portoghese brasiliano: i
clitici tra le varianti di realizzazione dell oggetto anaforico - € quello in cui, adottando un
approccio contrastivo, compariamo il PB e I'IT allo scopo di identificare similitudini e
differenze rispetto: (i) al paradigma dei pronomi clitici e (ii) alle varianti di realizzazione
dell’oggetto anaforico alternative ai clitici. Nel capitolo riflettiamo, inoltre, sulle ragioni che
fanno del dominio dei clitici italiani una sfida acquisizionale particolarmente complessa per gli

apprendenti brasiliani.

Il quarto e il quinto capitolo sono dedicati all’analisi dei manuali per 1’insegnamento
dell’italiano L2, per quanto riguarda, nello specifico, le scelte didattiche relative ai pronomi
clitici. In Metodologia di analisi dei manuali illustriamo la scheda progettata ai fini dell’analisi,
di cui elenchiamo e descriviamo nel dettaglio le diverse sezioni; in Analisi dei manuali
presentiamo invece i risultati dell’applicazione della scheda nell’osservazione dei manuali. Di
ciascuna collezione forniamo informazioni su: (i) coordinate generali; (ii) profilo dei
destinatari; (iii) quantita e distribuzione dello spazio riservato al trattamento dei clitici; (iv)
ordine di presentazione delle forme; (v) presenza nell’input di informazioni sulla variazione

sociolinguistica nell’uso dei clitici; (vi) tipologie di esercizi proposti.

Negli ultimi due capitoli ci concentriamo sull’analisi dell’output degli apprendenti
brasiliani di italiano L2. Nel capitolo 6, Metodologia di raccolta e analisi dei dati, presentiamo
il disegno metodologico dello studio e spieghiamo in che misura € stato determinato dagli
obiettivi di ricerca. In seguito alla descrizione del tipo di approccio, delineiamo il profilo
sociolinguistico dei soggetti, per concludere con la presentazione dei due compiti di produzione

scritta (Task I e II) attraverso i quali abbiamo raccolto i dati sulla competenza d’uso dei clitici
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di 3% persona. Nell’ultimo capitolo, Analisi dei dati, offriamo quindi i risultati dell’indagine,
realizzata seguendo le procedure proprie dei paradigmi dell’ AE e delle teorie dell’IL, con il
duplice intento di (i) identificare, classificare e, in parte, spiegare gli errori ricorrenti nell’uso
delle forme target; (ii) descrivere le produzioni in termini di forme clitiche presenti, assenti e

in variazione libera.

Nelle conclusioni, dai risultati dell’analisi dei dati di produzione — e in seguito al
confronto con gli esiti dell’osservazione dei manuali — si fanno emergere indicazioni per

I’elaborazione di percorsi didattici integrativi specificamente orientati al pubblico brasiliano.
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1. L’“ERRORE” IN L2: DALL’ANALISI CONTRASTIVA ALLE TEORIE
DELL’INTERLINGUA

Una ricerca che ha come obiettivo quello di analizzare la produzione linguistica di un
gruppo di apprendenti di italiano L2 con attenzione ai fenomeni comunemente identificati come
“errori” non puo non partire da una riflessione sulla natura del proprio oggetto di interesse. A
tale scopo, in questo capitolo viene presentata una rassegna della letteratura sull’errore
linguistico, con particolare attenzione a quella sottocategoria rappresentata dagli errori
commessi dai parlanti non nativi. In 81.1 vengono delineate le principali caratteristiche
dell’errore. Di seguito viene offerta una presentazione dei tre grandi paradigmi della linguistica
acquisizionale che si sono confrontati sul tema: 1’analisi contrastiva, 1’analisi dell’errore ¢ le
teorie dell’interlingua. Le successive sezioni hanno per oggetto, rispettivamente: la concezione
dell’errore linguistico proposta da ciascun paradigma (§1.2); la teoria dell’acquisizione
linguistica su cui ogni concezione € basata (81.3); il peso riconosciuto alla lingua materna
dell’apprendente nell’influenzare le produzioni nella lingua target (§1.4); gli obiettivi e i metodi
di ricerca, il tipo di dati su cui ¢ condotta 1’analisi e le implicazioni pedagogiche (§1.5). Infine
(81.6) viene fornita una tabella riassuntiva sui paradigmi presentati nel capitolo e sul loro

contributo all’evoluzione degli studi acquisizionali.

1.1 Verso una definizione dell’errore linguistico

Cosa si intende per errore? Si tratta di una domanda la cui risposta ¢ tutt’altro che ovvia
e, nel caso dell’errore linguistico, non puo non riflettere le teorie dell’acquisizione di volta in
volta dominanti. Al di Ia della storicizzazione delle diverse soluzioni adottate rispetto alla
questione definitoria, € importante riconoscere come col termine errore ci si riferisca
necessariamente a qualcosa che trova la propria ragion d’essere nella comparazione: I’errore €
tale solo in relazione a una norma assunta a termine di paragone. Nel caso dell’apprendimento
diuna L2, la norma rispetto alla quale la “devianza” linguistica viene identificata ¢ quella della
lingua target; puo trattarsi, piu nello specifico, della norma della lingua scritta standard o, in
alternativa, della norma di altre varieta diafasiche, diastratiche, diamesiche e/o diatopiche. A
tale aspetto comparativo viene assegnato un ruolo centrale nella definizione che Dulay, Burt e
Krashen (1982) danno degli errori linguistici come “quelle parti della conversazione o della

composizione che deviano da una qualche norma selezionata della performance linguistica
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matura” [“those parts of conversation or composition that deviate from some selected norm of
mature language performance”] (DULAY, BURT ¢ KRASHEN, 1982: 138).

Tra gli elementi con cui, a nostro parere, qualsiasi definizione di errore in L2 dovrebbe

confrontarsi, indipendentemente dal paradigma teorico a cui si ispira, ricordiamo:

1)

2)

3)

La non-nativeness: I’errore ¢ “una forma linguistica (...) che, nello stesso contesto (...),
con ogni probabilita non sarebbe prodotta dalla controparte madrelingua
dell’apprendente” [ “a linguistic form (...) which, in the same context (...) would in all
likelihood not be produced by the learner’s native speaker counterparts”’] (LENNON,
1991: 182), dove per “controparte dell’apprendente” si intende un parlante nativo (PN)
della lingua target simile al parlante non nativo (PNN) per caratteristiche quali il livello

di istruzione, 1’eta, le condizioni socioeconomiche, il sesso e la professione.

L’assenza di intentionality: “un errore sorge soltanto laddove non ci sia intenzione di
commetterlo” [“an error arises only when there was no intention to commit one”]
(JAMES, 1998: 77); forme e costruzioni che intenzionalmente si allontanano dagli
standard della L2 — come accade nel linguaggio poetico e in quello pubblicitario — non
rappresentano degli errori, bensi degli usi volutamente devianti della lingua a cui si

decide di ricorrere per produrre determinati effetti comunicativi.

L’assenza di self-corrigibility da parte dell’autore laddove questi sia invitato

dall’interlocutore a riconsiderare la propria produzione.

E a partire dai punti 2 (assenza di intentionality) e 3 (assenza di self-corrigibility) che

James (1998) definisce 1’errore come “un campione di lingua che é deviante in modo non

intenzionale e che non ¢ autocorreggibile da parte del suo autore” [“an instance of language

that is unintentionally deviant and is not self-corrigible by its author”’] (JAMES, 1998: 78),

dove per “devianza” si intende una discrepanza tra cio che e prodotto da uno specifico

apprendente (o gruppo di apprendenti) e cio che é prodotto dalla collettivita dei PN (JAMES,
2014: 83).

L’esigenza di definire I’errore linguistico ha portato gli studiosi di linguistica applicata

a elaborare negli anni soluzioni diverse che, come anticipato, sono state il riflesso delle idee di

volta in volta dominanti sul processo di acquisizione linguistica, sui fattori (esterni e interni)

che lo determinano, sulle modalita attraverso cui si realizza e, infine, sul ruolo dell’apprendente.
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Le sezioni che seguono rappresentano un tentativo di sintetizzare tale processo e le tappe

attraverso le quali si e sviluppato.

1.2 Analisi contrastiva, analisi del’errore, teorie dell’interlingua: tre concezioni
dell’errore linguistico

Per mettere a confronto i principali paradigmi che si sono interessati alla questione
dell’errore, James (1998) suggerisce di partire dalla premessa che la linguistica acquisizionale

si occupa di almeno?® tre codici o lingue:
1. Ilalingua materna dell’apprendente (L1);
2. laseconda lingua (L2) che si vuole e/o si deve apprendere;

3. la versione della L2 dell’apprendente, ovvero la varieta idiosincratica che trova la
propria esecuzione nei tentativi dell’apprendente di produrre in L2. Seguendo Selinker

(1972, 1992) ci riferiremo a tale varieta col termine interlingua (IL).

| principali paradigmi della linguistica acquisizionale si distinguono in base ai codici,

dei tre sopra elencati, tra i quali viene esercitata la comparazione:

- I’analisi contrastiva (AC), in auge negli anni Cinquanta e Sessanta, si &€ occupata della

comparazione traLle L2;

- Vanalisi dell’errore (AE) si € interessata, a partire dagli anni Settanta, alla
comparazione tra IL e L2* all’interno dell’AE, la sottoprocedura dell’analisi del
transfer (AT) si occupa di quelle discrepanze tra IL e L2 che sono considerate il risultato

dell’interferenza di L1;

- Dipotesi dell’interlingua, infine, si distingue per I’insistenza sulla necessita di essere,
rispetto alla lingua dell’apprendente, totalmente descrittivi, e di astenersi da qualsiasi
comparazione con altre lingue, tanto quella di partenza quanto quella di arrivo, evitando

cosi quello che Bley-Vroman (1983) ha definito “il vizio comparativo nella ricerca sugli

3 <Almeno’ perché le lingue in gioco possono essere pili numerose, come nel caso di apprendenti che abbiano gia
avuto contatti con altre lingue straniere, una o piu di una.

4 James (1998) puntualizza come in realta, ad ogni stadio dell’apprendimento (ILy), I’apprendente punti a forme
linguistiche che non appartengono alla L2 ma che si collocano, piuttosto, a uno stadio del continuum dell’IL piu
vicino alla L2 rispetto a quello in cui la propria competenza é attualmente situata (ILn,+1). Se si accetta questa
visione, gli errori andrebbero definiti in termini di discrepanza tra IL, e IL,+1, e non tra IL, e L2.
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apprendenti di lingue seconde” [“the comparative fallacy in FL learner research”]
(BLEY-VROMAN, 1983: 15).

Le differenze tra i diversi paradigmi in termini di comparazione tra sistemi linguistici

sono sintetizzate nella FIG. 1.

FIGURA 1 — PARADIGMI DELLA LINGUISTICA ACQUISIZIONALE E SISTEMI LINGUISTICI

COMPARATI
Analisi contrastiva (AC) — L1:L2
Analisi dell’errore (AE) — IL:L2
Analisi del transfer (AT) — L1:IL
Teorie dell’interlingua (IL) — NO comparazione

I diversi paradigmi saranno approfonditi nel corso del capitolo, a partire dall’esame

della concezione dell’errore linguistico che caratterizza ciascun approccio.

La visione dell’errore caratteristica del paradigma dell’ AC — il cui inizio ufficiale viene
fatto coincidere con la pubblicazione, nel 1957, di Linguistics across cultures di Robert Lado
— ¢ prettamente negativa: per i contrastivisti, I’errore — conseguenza del transfer negativo che
si verifica in corrispondenza di divergenze tra i sistemi linguistico-culturali in contatto —
rappresenta una deviazione dal percorso di apprendimento dagli effetti esclusivamente nocivi,
ed é responsabile, in particolare, della formazione di abitudini linguistiche scorrette, che
ricalcano le abitudini della L1. Tale concezione si fonda sulla credenza in una naturale tendenza

da parte degli apprendenti a

trasferire le forme e i significati, e la distribuzione delle forme e dei significati,
dalla lingua e cultura materna alla lingua e cultura straniera, da un punto di
vista sia produttivo — quando si cerca di parlare la lingua e di agire nella
cultura — che ricettivo — quando si cerca di afferrare e comprendere la lingua
e la cultura cosi come vengono praticate dai nativi.

[transfer the forms and meanings, and the distribution of forms and meanings
of their native language and culture to the foreign language and culture both
productively when attempting to speak the language and to act in the culture,
and receptively when attempting to grasp and understand the language and
the culture as practiced by natives.] (LADO, 1957: 2)

| problemi causati da differenze nella forma si verificano quando le lingue in contatto

esprimono lo stesso significato (o significati equivalenti) con mezzi diversi (diverse
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terminazioni flessive, diverse parole-funzione o un diverso ordine delle parole); i problemi
causati da differenze nel significato, invece, si manifestano quando il significato grammaticale
in una lingua non puo essere considerato equivalente a nessun altro significato nell’altra lingua;
infine, una struttura che non causa problemi né a livello di forma né a livello di significato puo
rivelarsi problematica in ragione di differenze di distribuzione nelle due lingue: 1’esempio
fornito da Lado é quello della terminazione -s per esprimere il significato ‘piu di uno’, presente
sia in inglese che in spagnolo, ma con differenze che riguardano, appunto, la distribuzione (in
spagnolo la flessione plurale interessa la testa nominale, i modificatori e i determinatori — come
in las palomas blancas — mentre in inglese si applica solo alla testa nominale — come in the
white doves). In quanto negativo e responsabile di abitudini linguistiche scorrette, 1’errore ¢,

per i contrastivisti, qualcosa da prevenire, da correggere immediatamente e da estirpare.

Di segno diametralmente opposto ¢ la visione promossa dai ricercatori dell’ AE, ai quali
va riconosciuto il merito di aver elevato 1’errore “da qualcosa di indesiderabile in senso assoluto
allo status relativamente speciale di un oggetto di ricerca, fattore guida nella compilazione dei
curricula ¢ indicatore dello stadio di apprendimento” [“from complete undesirability to the
relatively special status of research object, curriculum guide, and indicator of learning stage”]
(DULAY, BURT e KRASHEN, 1982: 141). Per gli studiosi dell’AE — a partire dalla
pubblicazione, nel 1967, del saggio di Samuel Pit Corder dal titolo programmatico The
significance of learners’ errors — gli errori sistematici non sono altro che I’effetto della
formulazione da parte dell’apprendente di ipotesi scorrette sulla L2, e rappresentano, pertanto,
delle manifestazioni naturali e necessarie di regole soggiacenti, ovvero le regole che governano
la lingua dell’apprendente, la quale, a sua volta, costituisce una varieta idiosincratica
indipendente dalla L2 e dotata di una propria grammatica in costante evoluzione®. Gli errori
sono, in altre parole, indizi positivi delle strategie di apprendimento o comunicazione adottate
dagli apprendenti; in quanto tali, sono estremamente significativi per tutte le parti coinvolte nel
processo di insegnamento/apprendimento: dicono al docente cos’¢ necessario insegnare; dicono
al ricercatore come avanza 1’apprendimento; dicono, infine, all’apprendente se le sue ipotesi

sulla L2 sono corrette 0 meno.

All’interno del paradigma delle teorie dell’IL, infine, ¢ 1’utilita stessa della nozione di

errore a essere messa in discussione. Con la pubblicazione, nel 1971, del saggio Idiosyncratic

® Promuovendo tale visione della lingua dell’apprendente i ricercatori dell’ AE — primo tra tutti Corder (1967) —
hanno fatto da pionieri alle teorie dell’IL.
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dialects and error analysis di Stephen Pit Corder, seguito, nel 1972, da Interlanguage di Larry
Selinker, la lingua dell’apprendente inizia a essere considerata non pil come una versione
imperfetta o incompleta della L2 condizionata (totalmente, come per ’AC, o parzialmente,
come per I’AE) dalla L1, ma piuttosto come una lingua a sé, un sistema autonomo,
strutturalmente indipendente tanto dalla L1 quanto dalla L2 (pur presentando caratteristiche di
entrambe), internamente coerente e organizzato in regole che vengono manifestate dalla totalita
dei comportamenti discorsivi dei PNN, siano essi devianti dalla L2 o meno; all’interno di questa
nuova concezione della lingua dell’apprendente, 1’errore risiede nel parlare di errore. Per il
divieto che impongono sulla comparazione® e la conseguente astensione dal ricorso alla nozione
di errore, le teorie dell’IL producono un cambiamento nel linguaggio con cui ci si riferisce alle
produzioni dei PNN: piuttosto che di “errori” ¢ “non-errori”, frasi “devianti” ¢ “nativelike”,
costruzioni “ill-formed” e “well-formed” o esiti “grammaticali” e “non grammaticali” — termini
che distolgono [Dattenzione dall’individualitd del sistema interlinguistico di ciascun
apprendente e implicano I’infrazione di regole che dovrebbero essere note — gli studiosi dell’IL
parlano di “forme (o strutture) acquisite” o “non ancora acquisite”. La dicotomia ‘giusto-
sbagliato’ ¢ sostituita da quella ‘presente-assente’, il che corrisponde a una nuova prospettiva

che mette al centro I’apprendente:

Per capire come un alunno sta progredendo verso la lingua d’arrivo, la nozione
di interlingua ¢ piu utile di quella di errore, perché é formulata in positivo e
dal punto di vista di chi impara, cercando di dare conto delle sue ipotesi.
(PALLOTTI, 2005: 1)

611 divieto di comparazione con la L2 & in realta messo in discussione da molti, tra cui Cook (1991), il quale
osserva come esso sia basato sull’idea che la performance comunicativa degli apprendenti sia giudicata in base
agli stessi standard applicati ai PN, quando, invece, essa viene tendenzialmente giudicata sulla base di standard
meno rigidi, prendendo a modello non il PN, bensi il PNN fluente (COOK, 1991: 114). Analogamente James
(1998) pone in evidenza come, all’interno di un approccio longitudinale, la ricerca sull’IL non possa che essere
comparativa e raffrontare le molteplici concretizzazioni del sistema soggiacente, le quali si collocano in una
sequenza temporale: “IL1 si sviluppa dopo 100 ore di esposizione, IL2 dopo 200 ore e cosi via. Il ricercatore in
linguistica acquisizionale che studia I’IL dal punto di vista evolutivo o longitudinale (...) sara obbligato a mettere
a confronto tali stadi successivi” [ “IL1 develops after 100 hours of exposure, IL2 after 200 hours, and so on. The
SLA [Second Language Acquisition] researcher who studies IL developmentally or longitudinally (...) will be
forced to make comparisons of these successive stages”’] (JAMES, 1998:7).

" A proposito degli esiti tradizionalmente definiti “non-grammaticali”, Corder (1971) afferma che “essi sono di
fatto grammaticali nei termini della lingua dell’apprendente [ “they are in fact grammatical in terms of the
learner’s language”’] (CORDER, 1971: 153), ovvero, nei termini della grammatica del dialetto idiosincratico.

42



1.3 Teorie dell’acquisizione linguistica: dal comportamentismo al cognitivismo

In questa sezione vengono analizzate le teorie psicolinguistiche dell’acquisizione che
sono alla base dei diversi paradigmi, teorie che hanno avuto tra i loro effetti quello di

determinare la nozione di errore di volta in volta dominante.

Il primo tra i paradigmi presi in considerazione, quello dell’AC, rientra, dal punto di
vista psicolinguistico, nell’ambito scientifico del comportamentismo (SKINNER, 1957); cio0 ha
inizialmente contribuito a fornire all’approccio legittimazione accademica, ma ne ha anche,
successivamente, favorito il declino. Il comportamentismo (behaviourism) si caratterizza per
una visione dell’acquisizione, sia della L1 che della L2, fondata sul concetto di abitudine
(habit): I’acquisizione della L1 consiste nella formazione di abitudini di comportamento
(behaviour) linguistico mediante 1’imitazione di un modello rappresentato dall’input
proveniente dall’ambiente circostante; 1’acquisizione della L2, diversamente, consiste in una
sostituzione di abitudini, piu precisamente nella sostituzione di abitudini linguistiche vecchie
(quelle della L1) con abitudini nuove (quelle della L2). Le pratiche pedagogiche che
favoriscono la formazione di nuove abitudini linguistiche sono la ripetizione, la

memorizzazione di dialoghi e la pattern practice®.

Il progressivo abbandono dell’AC — almeno nella sua versione forte® — e la
contemporanea affermazione del paradigma dell’AE coincidono, dal punto di vista delle teorie
psicolinguistiche dominanti, con il passaggio dal comportamentismo all’innatismo. Se per il
comportamentismo 1’acquisizione della L2 si dava come un processo imitativo di sostituzione
di abitudini, per I’innatismo essa si fonda su processi mentali di formazione di regole sulla base
di ipotesi sulla L2. Tali ipotesi vengono formulate (e riformulate) dall’apprendente attraverso
I’analisi dell’input a cui € esposto, verificate sui dati linguistici in entrata (hypothesis-testing) e
infine generalizzate. L.’acquisizione avviene grazie a una predisposizione innata, governata da

una sorta di organo mentale a cui viene dato il nome di “Dispositivo di Acquisizione del

8 Tecnica per far pratica con le strutture linguistiche in cui gli studenti, sotto la guida dell’insegnante, ripetono una
frase o un’altra struttura sostituendo di volta in volta un elemento — ad esempio, un verbo — con un elemento nuovo,
o trasformano la struttura originale — ad esempio, un’affermazione — in una domanda.

® E di Wardhaugh (1970) la proposta di distinguere due diverse versioni dell’ipotesi dell’ AC, entrambe ugualmente
basate sul presupposto che la L1 interferisca nell’apprendimento della L2: da una parte, una versione forte —
coincidente con quella proposta da Lado — che intende prevedere gli errori dell’apprendente a priori, prima che
siano commessi, sulla base di un confronto sistematico fra le strutture della L1 e quelle della L2; dall’altra parte,
una versione debole, meno ambiziosa, che — a partire dalle produzioni reali dei discenti — intende spiegare a
posteriori gli errori in esse presenti, riconducendone soltanto una parte al ruolo dell’interferenza della L1. La
versione forte dell’AC verra progressivamente abbandonata mentre quella debole si sviluppera come strumento
dell’AE.
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Linguaggio” [Language Acquisition Device o LAD] (CHOMSKY, 1965) congenito e uguale

per tutti, sostituito, successivamente, dalla Grammatica Universale’® (CHOMSKY, 1981).

Risulta evidente come il passaggio dal comportamentismo all’innatismo abbia implicato
una nuova visione dell’apprendente: non piu come una tabula rasa, un destinatario passivo di
stimoli esterni, bensi come un agente attivo alla ricerca di dati per testare le proprie ipotesi.
L’apprendente inizia a essere concepito, infatti, come il protagonista di un processo che non ¢
semplicemente imitativo dei modelli linguistici proposti dai PN, ma che si configura, piuttosto,
come un processo creativo di costruzione di una grammatica 0 competenza, benché provvisoria

e costantemente rivista sulla base del confronto con I’input.

Le due posizioni appena presentate (comportamentista e innatista) non sono
mutuamente esclusive: 1’apprendimento di una L2 puo essere visto sia come un processo di
verifica di ipotesi elaborate sulla base di dati in L2 in entrata sia come un processo in cui la
conoscenza linguistica preesistente (tanto della L1 che di eventuali altre lingue acquisite in

precedenza) e utilizzata nella creazione della lingua dell’apprendente.

Infine, le teorie dell’IL vanno ricondotte a modelli psicolinguistici di tipo cognitivo.

Come ricorda Chini (2005):

il modello dell’interlingua ¢ di tipo cognitivo, in quanto fa riferimento a
processi cognitivi e strategie responsabili della costruzione dell’interlingua e
in parte del suo uso, presentando 1’acquisizione di L2 nei termini cognitivi di
messa alla prova di ipotesi (hypothesis-testing), via via riviste alla luce di
difficolta comunicative e correzioni, e di complessificazione progressiva di
una grammatica di L2, intesa come sistema delle conoscenze implicite su L2.
(CHINI, 2005: 36)

Per Selinker (1969), ad esempio, i processi cognitivi che caratterizzano la psicostruttura

dell’apprendente e rendono possibile 1’acquisizione di una L2 sono (BOSISIO, 2012: 72):

1. il transfer linguistico (di unita o regole) da L1, ossia I’influsso della lingua materna

sul sistema in formazione;

0 Chini (2005) la definisce come “I’insieme di proprieta e principi che costituiscono la dotazione linguistica innata
di ogni parlante e caratterizzano la grammatica centrale di tutte le lingue” (CHINI, 2005: 49). Qualcosa di analogo
al LAD chomskyano si ritrova nella teoria innatista di Krashen (1985) nota come “modello del monitor™: in essa
¢ lorganizzatore, innato, il principale responsabile dell’elaborazione della competenza linguistica
dell’apprendente (IL) sulla base dell’intake.
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2. il transfer di insegnamento (transfer of training), che si realizza qualora
I’apprendente utilizzi strategie o produca errori come conseguenza delle modalita
con cui le regole della nuova lingua sono state presentate dall’insegnante o dai

materiali didattici;

3. le strategie di apprendimento di L2, ovvero i modi in cui I’apprendente affronta il

compito acquisizionale (ad esempio, le strategie di memorizzazione);

4. le strategie di comunicazione in L2, ovvero i modi in cui I’apprendente risolve i
problemi che si presentano ogni volta che il suo sistema interlinguistico risulta

inadeguato a svolgere un certo compito comunicativo;

5. T’ipergeneralizzazione del materiale linguistico di L2, ovvero 1’applicazione delle

regole apprese anche ai casi che costituiscono eccezione.

1.4 Il ruolo della L1

In questa sezione si analizza il ruolo che, all’interno del processo di apprendimento
linguistico, viene assegnato alla L1 dai vari paradigmi, caratterizzati ciascuno, come si & visto,

da una diversa concezione dell’errore.

All’interno del paradigma dell’ AC, per cominciare, la L1 dell’apprendente ¢ considerata
il fattore centrale nell’apprendimento della L2, sia in positivo che in negativo: tanto gli errori
quanto le realizzazioni corrette vengono ascritte al ricorso alla L1, nella forma, rispettivamente,
del transfer negativo o interferenza (in corrispondenza di differenze tra la L1 e la L2) e del
transfer positivo (in corrispondenza di similitudini). L’ipotesi dell’ AC ¢ sintetizzata nella FIG.

2.

Similitudine /convergenza —— Transfer positivo da LI ——  produzione corretta

Comparazione

tralLlel2
Differenza/divergenza ——» Transfer negativo da LI — errore

FIGURA 2 — IPOTESI DELL’ANALISI CONTRASTIVA

Il fatto di aver riconosciuto nel processo di apprendimento I’influenza della L1 —
tutt’oggi considerata innegabile — ¢ tra i principali meriti dell’ipotesi dell’AC; i suoi limiti
risiedono invece, da un lato, nell’aver sovrastimato tale influenza e, dall’altro, nell’averla

descritta in maniera semplicistica nei termini di una relazione di proporzionalita diretta tra
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differenza e difficolta. Per quanto riguarda il primo limite, I’applicazione della teoria a casi
concreti ha permesso di evidenziare che il transfer linguistico dalla L1 spiega solo alcuni degli
errori, per I’esattezza una minoranza (secondo le ricerche empiriche note come Morpheme
Studies, il 5% circa degli errori per i bambini e il 10-20% per gli adulti; CHINI, 2005: 54-55).
L’AC non permette, ad esempio, di prevedere gli errori universali, non attribuibili all’influenza
della L1, prodotti da apprendenti aventi L1 diverse e per la cui origine € necessario rinviare alle
teorie chomskiane (BOSISIO, 2012: 38), cosi come non consente né di pronosticare né di
diagnosticare gli errori evolutivi (CHINI, 2005: 22), ovvero gli errori in L2 simili a quelli
prodotti dai bambini in L1. Oltre a cio, le affermazioni di Lado sulla proporzionalita tra
differenza e difficolta sono state smentite da alcuni studi sulle produzioni dei discenti, i quali
hanno dimostrato come siano spesso le somiglianze tra i sistemi linguistici — e non le differenze
— a causare i problemi maggiori: il transfer da L1 € piu probabile se la L2 e simile (se lo &
oggettivamente o se viene ritenuta tale sulla base di una percezione soggettiva), mentre, nel
caso di una considerevole distanza tipologica o genetica, piu che una ripresa di modelli si ha un

rallentamento nell’acquisizione delle categorie della L2 assenti in L1.

L’influenza della L1, benché non sia stata negata, & stata fortemente ridimensionata
dall’AE e, soprattutto, riconcettualizzata come uno dei fattori (non 1’unico) che influiscono sul
processo di creazione della lingua dell’apprendente, come “una strategia tra le tante che
I’apprendente impiega nel compito di ricostruire la L2” (PALLOTTI, 1998: 20). E da questa
riconcettualizzazione che deriva la distinzione — proposta da Richards (1971) e ripresa da James
(1998) — tra errori interlinguistici e intralinguistici.

Gli errori interlinguistici sono quelli che riflettono la struttura della L1 o di altre lingue
precedentemente apprese e corrispondono a quelli che nel paradigma dell’AC venivano
chiamati “errori da transfer negativo”. Gli studi condotti all’interno del paradigma dell’ AE per
determinare I’incidenza degli errori interlinguistici sul totale degli errori prodotti sono concordi
nel sostenere che questo tipo di “devianza” & minoritario, con stime che variano dal 3% al 25%*

(JAMES, 1998: 181).

U1 Ciononostante, James (1998) difende 1’utilita dello studio degli errori interlinguistici: “Il principale merito della
diagnosi basata sul transfer da L1 & che pud condurre alla compilazione di profili compatti e pratici, non delle
interlingue di apprendenti individuali bensi delle caratteristiche condivise delle interlingue di un gruppo di
apprendenti aventi la stessa L1 o L2” [ “The main value of L1 transfer-based diagnosis is that it can lead to the
compilation of compact and practical profiles, not of individual learners’ ILs, but of the shared characteristics of
the ILs of a group of learners, a group having the same L1 or L2 "] (JAMES, 1998:181).
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Gli errori intralinguistici sono quelli non riconducibili alle regole della L1 o di altre

lingue con cui I’apprendente sia precedentemente entrato in contatto. James (1998) ne distingue

tre sottocategorie:

1)

2)

3)

Errori basati sulle strategie di apprendimento, che derivano da false ipotesi sulla L2 non
basate sulla L1. Pu0 trattarsi, ad esempio, di ipotesi sui confini di una regola
(RICHARDS, 1971), applicata dove non dovrebbe (overgeneralization'?,
ipergeneralizzazione o sovraestensione), o, al contrario, non applicata dove dovrebbe
(undergeneralization o sottoestensione). Tali errori ricordano quelli commessi dai
bambini nell’acquisizione della L1, il che induce a credere che dipendano da

meccanismi mentali in gioco in qualsiasi processo di sviluppo linguistico.

Errori basati sulle strategie di comunicazione, indotti, ad esempio, dall’adozione di
strategie di approssimazione: nell’ignoranza della forma target, I’apprendente ricorre a
un sinonimo, un quasi-sinonimo, un iperonimo, un antonimo preceduto da negazione,

un conio o una circonlocuzione.

Errori indotti dalle strategie di insegnamento, riconducibili a uno o piu dei seguenti

elementi:
a) i materiali didattici (se riportano campioni di lingua contenenti errori);

b) il discorso dell’insegnante (se non ¢ madrelingua e ha una conoscenza imperfetta
della L2 oppure se € madrelingua e parla una varieta non-standard; se produce
spiegazioni grammaticali scorrette o formula regole inesistenti; se presenta due
item linguistici in sequenza generando confusione nella mente

dell’apprendente);

c) gli esercizi (se, ad esempio, gli esempi offerti non sono sufficientemente

omogenei);

d) le priorita pedagogiche (se, ad esempio, la percezione di una priorita data alla
fluency porta gli studenti a sentirsi giustificati a trascurare 1’accuratezza, o

viceversa);

121 ’ipergeneralizzazione conduce all’abuso (overuse) di una forma di una serie a discapito delle altre forme della
stessa serie (soggette a underuse).
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e) la consultazione di dizionari e grammatiche (quando, ad esempio, gli
apprendenti cercano di usare parole suggerite dal dizionario in cui si imbattono

per la prima volta).

Come per gli analisti dell’errore, anche per i teorici dell’IL, infine, il riferimento alla L1
non €& che una delle possibili strategie acquisizionali adottate dagli apprendenti per
I’individuazione delle regole che determinano la strutturazione interna del sistema della L2. Si
e gia ricordato come per Selinker (1969), ad esempio, il transfer linguistico rappresenti appena
uno dei cinque processi cognitivi essenziali per 1’acquisizione della L2, accanto al transfer di
insegnamento, alle strategie di apprendimento, a quelle di comunicazione e
all’ipergeneralizzazione. A decenni dalla prima elaborazione dell’ipotesi dell’AC, I’influenza
della L1 continua dunque a essere riconosciuta, benché in forme nuove: mentre per i
contrastivisti il ruolo della L1 consisteva nell’ostacolare o nel facilitare 1’acquisizione della L2,
laricerca piu recente ha mostrato che tale ruolo si manifesta anche in fenomeni quali: 1’elusione,
ovvero, I’evitamento (avoidance) di forme della L2 che nella L1 sono molto diverse o non
esistono; 1’uso sovrabbondante (over-production) di forme della L2 presenti nella L1 con una
frequenza d’uso maggiore; 1’uso protratto (protracted use) di forme dell’IL presenti nella L1
ma assenti nella L2; la sovraestensione (overgeneralization), ovvero 1’uso generalizzato di
strutture dell’IL in contesti dove sarebbero richieste nella L1 ma non lo sono nella L2. A
proposito dell’influenza della L1 sull’IL, gli studiosi sembrano inoltre concordare su alcuni

punti, cosi sintetizzabili:

a. LaL1non influisce sugli ordini di acquisizione (cfr. 81.5): il percorso di acquisizione &
lo stesso per tutti gli apprendenti, indipendentemente dalla L1.

b. La L1 influisce sulla velocita di acquisizione, inibendola o accelerandola.

c. La L1 influisce soprattutto nelle fasi piu avanzate dell’apprendimento: le varieta pre-

basiche e basiche sono simili per tutti gli apprendenti, indipendentemente dalla L1%2,

d. La L1 influisce soprattutto a livello fonologico e prosodico, mentre € via via meno
importante negli altri livelli linguistici, secondo la seguente scala: fonologia e prosodia

> lessico > sintassi > morfologia.

13 «(...) pare che nei primi stadi dell’interlingua siano all’opera principi universali che sono meno evidenti nelle

successive fasi di sviluppo” (PALLOTTI, 1998:22).
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Risulta evidente che, dai tempi della prima elaborazione dell’ipotesi dell’AC, vi ¢ stato
un radicale cambiamento di prospettiva sul ruolo della L1 nell’acquisizione della L2: la
preoccupazione centrale non é piu dimostrare che la L1 influenza le produzioni degli
apprendenti (che cio si verifichi € consensuale), quanto piuttosto determinare quando tale
influenza sia esercitata e come. Laddove gli studiosi dell’IL ricorrono ancora al termine transfer
— tradizionalmente associato alle teorie comportamentiste — lo fanno in un’accezione ampia,

come quella proposta da Selinker (1992):

E piu utile pensare al transfer linguistico come a un termine ombrello per
designare un’intera classe di comportamenti, processi € costrizioni, ciascuno
dei quali ha a che vedere con I’influenza translinguistica, ovvero I’influenza e
I’uso della conoscenza linguistica previa, di solito (ma non esclusivamente)
della conoscenza della lingua materna. Tale conoscenza interagisce in modo
selettivo con I’input nella lingua target e con proprieta universali di vario tipo,
contribuendo alla costruzione dell’interlingua.

[Language transfer is best thought of as a cover term for a whole class of
behaviors, processes and constraints, each of which has to do with CLI (cross
linguistic influence), the influence and use of prior linguistic knowledge,
usually but not exclusively NL (native language) knowledge. This knowledge
intersects with input from the TL (target language) and with universal
properties of various sorts in a selective way to help build IL (interlanguage)]
(SELINKER, 1992: 208)

Secondo Pallotti “questa definizione esprime il modo ‘moderno’ di intendere il transfer”
(1998: 60), che differisce da quello contrastivista sotto diversi aspetti: innanzitutto, oggi si parla
di transfer riferendosi a influenze di vario genere, non esclusivamente al trasferimento di
strutture da una lingua all’altra; inoltre, si ha coscienza del fatto che puod esserci transfer non
solo dalla L1 ma anche da altri sistemi linguistici precedentemente appresi; in terzo luogo, si
riconosce come le conoscenze linguistiche pregresse abbiano un ruolo facilitativo nella
creazione dell’IL, come cio¢ I’apprendente possa usarle a proprio favore qualora percepisca —
mediante delle identificazioni interlinguistiche — una qualche corrispondenza tra proprieta della
L1 (e/o di altre lingue note) e della L2*; infine, il transfer & attualmente considerato uno dei

processi — non 1’unico — che contribuiscono a dare forma all’IL.

14 Benché si sia insistito sull’importanza del transfer positivo, i casi di transfer normalmente studiati sono
produzioni in cui il modello della L1 (o di altre lingue precedentemente apprese) porta ad applicazioni “devianti”
rispetto alla L2 (transfer negativo). Piu difficilmente la ricerca si occupa di casi, meno evidenti, dove il riferimento
alla L1 porta a risultati corretti, o di transfer in cui il modello della L1 non si riflette sulla produzione, bensi sulla
comprensione della L2.
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1.5 La ricerca sugli errori: dati, obiettivi e implicazioni pedagogiche

In questa sezione vengono descritti gli obiettivi e i metodi di ricerca adottati dagli
studiosi nell’ambito dei diversi paradigmi presentati; si trattera, in altre parole, di rispondere,
per ciascun paradigma, a domande quali: che tipo di analisi viene condotta? Su quali dati?
Impiegando quali metodologie di raccolta e di analisi? Con quali implicazioni per la didattica

delle lingue?

Cominceremo, come nelle precedenti sezioni, dall’ipotesi dell’ AC. All’interno di questo
paradigma, il lavoro del ricercatore ha come oggetto i sistemi linguistico-culturali in contatto
(L1, L2 e le rispettive culture), sistemi che vengono comparati a tutti i livelli (fonetico-
fonologico, grafico, lessicale, morfosintattico e pragmatico) allo scopo di identificare
similitudini e differenze e di poter cosi predire quali strutture saranno piu facili da acquisire
(grazie al transfer positivo) e quali piu difficili (a causa del transfer negativo). La comparazione
puo andare oltre la produzione di liste di strutture di facile vs difficile acquisizione, e spingersi
fino a stabilire gerarchie di difficolta, come quella presentata da Larsen-Freeman e Long
(1991)® e che riportiamo nella TAB. 1:

TABELLA 1 — GERARCHIA DI DIFFICOLTA SECONDO L’IPOTESI DELL’ANALISI CONTRASTIVA
(ESEMPIO)

Tipo di difficolta

Definizione L1 / L2

Esempio?®
(L1: PB/L2: IT)

1. Sdoppiamento

Un’unica forma in L1 si
manifesta come due o piu

di
de <
da

strutturalmente che da un
punto di vista
semantico/funzionale

forme in L2 Y

2. Forma nuova Forma assente in L1 ma @ --mmmmmemeee X ne partitivo
presente in L2

3. Forma assente Forma presentein L1 ma | X ------------ %] ir come ausiliare nella
assente in L2 formazione del futuro

4. Forma convergente Diverse forme in L1 X levar
confluiscono in una sola >X >‘ portare
formain L2 Y trazer

5. Corrispondenza L1 e L2 corrispondono sia | X ------------ X -a = -a marca morfologica

del femminile singolare

15 Sj tratta di una versione semplificata di una gerarchia precedentemente elaborata da Stockwell, Bowen e Martin
(1965) e citata da Bosisio (2012). Tra le caratteristiche della versione originale vi era la distinzione tra
corrispondenza strutturale e corrispondenza funzionale/semantica.

16 Gli esempi originali di contrasto tra ’inglese e lo spagnolo sono stati sostituiti con esempi in cui vengono messi
a confronto I’italiano (IT) e il portoghese brasiliano (PB).
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Come evidenziato dalla tabella, nella gerarchia di Larsen-Freeman e Long (1991) la
forma piu facile da acquisire ¢ quella in cui c¢’¢ corrispondenza, mentre le forme piu complesse
sono, progressivamente, quelle convergenti, assenti, nuove e i fenomeni di sdoppiamento. In

altre gerarchie vengono avanzate proposte differenti in quanto all’ordine di difficolta.

Il fine ultimo dell’AC ¢ la realizzazione di materiale didattico (libri di testo, materiali
integrativi, esercizi supplementari, prove d’esame) destinato a gruppi di apprendenti aventi la
stessa L1 e orientato alla prevenzione e correzione degli errori. Un buon materiale didattico,
per i contrastivisti, & quello che da la giusta enfasi alle strutture della L2 considerate difficili in

quanto diverse dalle corrispondenti strutture della L1:

I materiali piu efficaci sono quelli basati su una descrizione scientifica della
lingua da apprendere, messa attentamente a confronto con una descrizione
parallela della lingua materna dell’apprendente.

[The most efficient materials are those that are based upon a scientific
description of the language to be learned, carefully compared with a parallel

description of the native language of the learner.] (FRIES, 1945: 9)
Proseguendo il nostro excursus, nel passaggio dall’AC all’AE [I’attenzione dei
ricercatori viene ridirezionata dai sistemi (della L1 e della L2) al processo (di apprendimento)
e al prodotto (cio che gli apprendenti dicono e scrivono). Le produzioni degli apprendenti
vengono perd analizzate non nella loro totalita, bensi con enfasi esclusiva sugli errori: I’AE si
disinteressa a qualsiasi indizio della formulazione, da parte dell’apprendente, di ipotesi corrette
sulla L2, concentrandosi piuttosto sulle produzioni non grammaticali e/o inaccettabili (perché
inappropriate al contesto situazionale). L’AE si configura cosi come uno studio della non-
conoscenza della L2, o, nelle parole di James (1998), come un’“indagine su cio che le persone
non sanno e su come cercano di far fronte alla propria ignoranza” [“investigation of what people
do not know and how they attempt to cope with their ignorance”] (JAMES, 1998: 62). Tale

restrizione di prospettiva ha costituito il principale motivo di critica nei confronti dell’ AE:

Il focus esclusivamente sugli errori ha impedito ai ricercatori I’accesso al
quadro completo. Essi studiavano cio che gli apprendenti facevano di
sbagliato, ma non cio che garantiva il loro successo (...).

[“By focusing only on errors, researchers were denied access to the whole
picture. They studied what learners were doing wrong, but not what made
them successful (...).”] (LARSEN-FREEMAN e LONG, 1991: 61)

L’analisi degli errori presenti nelle produzioni degli apprendenti viene condotta

attraverso fasi successive che possono essere sintetizzate come segue:
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1. Elicitazione delle produzioni degli apprendenti. | dati possono essere raccolti attraverso
metodi di tipo osservativo (osservazione della lezione e registrazione degli errori che
emergono spontaneamente), sperimentale (assegnazione di compiti in grado di
stimolare la produzione delle forme target'’) o introspettivo (diari, interviste, risposte a

questionari'®).

2. Identificazione degli errori. Tale operazione produce esiti diversi a seconda delle
caratteristiche di chi la realizza (insegnanti madrelingua vs non madrelingua, insegnanti

VS non insegnanti, soggetti con elevato vs scarso livello di istruzione).

3. Interpretazione degli errori. Per ciascun errore viene effettuata una ricostruzione
dell’equivalente nella lingua target: a partire dall’output del PNN, il ricercatore risale a

cio che un PN avrebbe prodotto per esprimere lo stesso significato nello stesso contesto.

4. Descrizione degli errori. Tale descrizione puo0 essere realizzata in base a modelli mono-
o pluridimensionali. Gli errori vengono classificati adottando criteri non mutuamente
esclusivi, tra cui: il criterio linguistico (errori fonologici vs ortografici vs morfologici vs
sintattici vs lessicali vs testuali vs pragmatici), quello descrittivo (errori di omissione vs
addizione vs selezione vs formazione vs ordine)*® e quello pedagogico (errori [errors]

vs sbagli [mistakes]?°).

5. Conteggio degli errori. Si determina quante occorrenze (token) di ciascun tipo di errore

(type) sono presenti nel corpus (o in parte del corpus).

6. Spiegazione degli errori. Si elaborano ipotesi sulle cause che hanno prodotti gli errori,

classificati cosi secondo un criterio eziologico (errori interlinguistici vs intralinguistici).

7. Valutazione degli errori. Si formulano giudizi di maggiore/minore gravita, al fine di
distinguere tra errori che meritano 1’attenzione di docenti e discenti ed errori su cui, al

contrario, non vale la pena soffermarsi.

7 Costituiscono esempi di compiti a fini elicitativi: Iimitazione o la modificazione di stimoli, la produzione scritta
e/o orale in base a istruzioni date, il cloze test, il dettato, il questionario a scelta multipla, il test con giudizi di
grammaticalita.

18 Sj tratta di metodi di raccolta dati che permettono I’accesso, con la collaborazione dell’apprendente, ai processi
mentali che ne governano le attivita linguistiche.

19 sara questo il criterio adottato nella descrizione degli errori presenti nel nostro corpus. Il criterio verra
ampiamente descritto nel capitolo 6.

20 Gli errori sono sistematici, coerenti rispetto alla grammatica interlinguistica del parlante e non auto-correggibili;
gli shagli hanno caratteristiche opposte.
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L’AE realizzata attraverso le fasi appena descritte permette di evidenziare (i) quali
forme/strutture della L2 i discenti hanno maggiori difficolta a produrre e (ii) quali tipi di errore
compromettono maggiormente la loro capacita di comunicare in modo efficace. La sua utilita
risiede nel fatto di offrire a docenti e ricercatori una base per I’elaborazione sia dei curricula sia
di materiali didattici (manuali, grammatiche pedagogiche etc.) il cui scopo e quello di stimolare
gli apprendenti a: (1) testare le proprie ipotesi sulla L2; (2) scoprire cosa nella L2 non é possibile
dire/scrivere; (3) rimediare ai propri errori. L’ AE rappresenta pertanto la “strategia negativa” —
in quanto basata sugli errori — attraverso cui & possibile aiutare gli apprendenti ad avvicinarsi

alla competenza dei PN negli aspetti centrali della lingua?.

Per concludere col paradigma dell’IL, ricordiamo come esso rappresenti la tappa piu
recente di un percorso che, prendendo le mosse dall’interesse verso i sistemi linguistici di
partenza e di arrivo (alla cui comparazione era attribuito un valore diagnostico e pedagogico
assoluto) e passando attraverso una fase — ancora in corso — di attenzione al prodotto
dell’apprendimento (con enfasi sugli errori, considerati sintomatici del processo), ritorna infine
all’attenzione verso il sistema; non piu, pero, il sistema della L1, né quello della L2, bensi il
sistema linguistico dell’apprendente, ovvero I’insieme delle regole alla base delle sue
produzioni. Di tale sistema agli studiosi dell’IL interessa analizzare la totalita delle
manifestazioni: non soltanto gli errori, come all’interno del paradigma dell’ AE, ma anche i non-
errori, le produzioni corrette. Gli obiettivi di tale studio sono: (1) descrivere I’IL nelle diverse
fasi del suo sviluppo; (2) individuare le principali sequenze acquisizionali (1I’ordine in cui
determinate forme e strutture compaiono nell’IL); (3) elaborare, infine, ipotesi esplicative di

tali sequenze.

Per quanto riguarda il primo obiettivo, ovvero lo studio delle fasi di sviluppo dell’IL
(altrimenti dette “fasi evolutive” o “acquisizionali”), ricerche europee condotte a partire dagli
anni Ottanta su apprendenti di lingue seconde in contesto naturale hanno confermato 1’esistenza
di una progressione comune — indipendente dalla L1, dalla L2, dall’eta dell’apprendente e dal
contesto di acquisizione — in cui le differenze intersoggettive riguardano esclusivamente la
rapidita nel passaggio da una fase all’altra. Tali ricerche concordano nel sostenere che a una
prima una fase silenziosa, in cui ’apprendente si limita ad analizzare 1’input individuandone e

memorizzandone le parti piu salienti, seguono fasi caratterizzate da varieta che si distinguono

21 a strategia positiva consiste, invece, nello scoprire cosa fanno gli studenti che hanno successo, ovvero nello
studiare le strategie di apprendimento che danno risultati e insegnarle agli apprendenti che ne hanno bisogno.
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per un maggiore o minore grado di basicita, le cui caratteristiche — descritte, tra gli altri, da
Chini (2005) e Bosisio (2012) — sono sintetizzate nella TAB. 2.

TABELLA 2 — FASI DI SVILUPPO DELL’INTERLINGUA: PRE-BASICA, BASICA E POST-BASICA

Fasi di sviluppo

Varieta pre-basica

Varieta di base

Varieta post-basica

Enunciati: lunghezza

Enunciati molto brevi.

Enunciati brevi.

Enunciati piu lunghi.

Enunciati: struttura

Organizzazione nominalg
(priva di verbo) ruotante
attorno a poche parole-
chiave.

Organizzazione non-finita
ruotante attorno a un verbo
prodotto in una forma base.

Organizzazione finita
ruotante attorno a un
verbo flesso.

Lessico

Parole-contenuto
generiche, connesse
all’universo esperienziale
del parlante; poche
parole-funzione, con usi
devianti; nomi di persona
e luogo; formule (di
cortesia, ringraziamento,
saluto, commiato).

Parole-contenuto, ancora
generiche, pill numerose;
poche parole-funzione, con
graduale riduzione degli usi
devianti; formule.

Parole contenuto, via
via piu specifiche e
numerose; parole-
funzione, con usi
corrispondenti alle
norme di L2;
formule, tra cui
quelle idiomatiche.

organizzatori del discorso (in
italiano: inizio, fine, dopo). Le
relazioni temporali sono
espresse iconicamente
secondo un principio di ordine
naturale: la proposizione che
viene prima esprime 1’evento
accaduto prima.

Morfologia flessiva e | Assente. Assente, fatta eccezione per | Presente, sempre pil
derivativa marche morfologiche ricca e complessa.
inconsapevoli e indivise dal | Compaiono prima le
lessema (corrispondenti alle | desinenze piu tipiche
forme non marcate e pil e salienti, poi quelle
ricorrenti nell’input). piu rare. Si fa
sistematico 1’accordo
sintattico.
Sintassi Assente. Gli elementi Presente. Strutture ricorrenti: | Sempre piu
lessicali sono solo + SN; — V — (SNp)% complessa.
accostati fra loro. + SN; — copula - Compaiono le prime
SN2/Agg/SPrep subordinate.
+ V-SN;
+ Copula — SN
Paratassi dominante.
Congiunzioni scarse.
Testualita Assente. Compaiono i primi Presente. Compaiono

i primi mezzi per
rendere Coeso,
coerente e ben
strutturato il testo.

22 SN sta per “sintagma nominale preverbale” e SN per “sintagma nominale postverbale”.
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Per quanto riguarda, invece, le sequenze acquisizionali — ovvero I’ordine in cui
determinate forme e strutture compaiono nell’IL — gli studi condotti hanno evidenziato come,
in presenza di variabilita nei dati, sia tutt’altro che semplice determinare il momento a partire
dal quale si puo affermare che una certa forma/struttura ¢ stata ‘acquisita’ o ‘appresa’; in
generale, si tende a parlare di acquisizione soltanto laddove I’uso della forma/struttura non sia
isolato e risulti esteso a contesti linguistici differenti.

Gli studi sulle sequenze acquisizionali nell’italiano L2 hanno ruotato attorno a due poli
di ricerca: Pavia e I’asse Roma-Siena. Mentre gli studiosi del polo romano-senese si Sono mossi
in un’ottica prevalentemente sociolinguistica, il gruppo interuniversitario® pavese si & occupato
dal 1986 di studiare in un’ottica tipologico-funzionale come alcune categorie semantiche,
sintattiche e pragmatiche siano espresse nell’acquisizione dell’italiano. Degli studi condotti
all’interno del gruppo pavese sara presentato nel prossimo capitolo quello realizzato da Monica
Berretta (1986), avente come obiettivo I’identificazione di una sequenza di acquisizione delle

unita (forme e relativi usi) del paradigma dei pronomi clitici italiani.

A proposito delle ipotesi esplicative sulle sequenze acquisizionali, infine, ci limitiamo
qui a ricordare come 1’acquisizione precoce o tardiva di determinate forme/strutture della L.2
rispetto ad altre venga solitamente ricondotta a uno o piu dei seguenti fattori: la marcatezza; la
complessita (soprattutto morfologica, ma anche sintattica e semantica); la frequenza nell’input;

la trasparenza funzionale; la salienza percettiva; I’influenza della L1.

Dal punto di vista delle implicazioni pedagogiche, per concludere, le informazioni che
la descrizione dell’IL fornisce sulle forme/strutture che vengono apprese per prime permettono
di adattare I’input alle sequenze acquisizionali, con ripresa ciclica degli item presentati

(attraverso un sillabo a spirale) e una correzione degli errori selettiva.

1.6 | paradigmi della linguistica acquisizionale: una sintesi

L’evoluzione degli studi acquisizionali — attraverso i tre grandi paradigmi dell’AC,
dell’ AE e delle teorie dell’IL — che é stata presentata in questo capitolo e sintetizzata nella TAB.
3.

23 Sono state partner del progetto le universita di: Pavia, Bergamo, Milano Bicocca, Torino, Trento, Vercelli e
Verona.
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TABELLA 3 — | PARADIGMI DELLA LINGUISTICA ACQUISIZIONALE: UNA SINTESI

Analisi contrastiva
(AC)

Analisi dell’errore (AE)

Teorie dell’interlingua (IL)

Autore/opera di
riferimento

R. Lado, Linguistic
Across Cultures (1957)

S. P. Corder, The significance
of learners’ errors (1967)

L. Selinker, Interlanguage
(1972)

Concezione di errore

Deviazione dal percorso
di apprendimento.
Prodotto
dell’interferenza della
L1.

Indizio di strategie di
apprendimento o
comunicazione. Prodotto
dell’ignoranza, che conduce
alla formulazione di ipotesi
scorrette sulla L2.

L’errore ¢ parlare di errore: pit
che di forme/strutture “giuste”
vs “sbagliate”, si parla di
forme/strutture “presenti” vs
“assenti” nell’output.

culturali in contatto: L1 e
L2.

Teoria Comportamentismo: Innatismo: ’acquisizione di L2 | Cognitivismo: 1’acquisizione &

dell’acquisizione I’acquisizione di L2 deriva dalla formazione di presentata nei termini cognitivi

linguistica coincide con la regole sulla base di ipotesi di messa alla prova di ipotesi
formazione di nuove formulate analizzando I’input, | (hypothesis-testing), via via
(rispetto a L1) abitudini | verificate sui dati in entratae | riviste alla luce di difficolta
linguistiche attraverso infine generalizzate. comunicative e correzioni.
I’imitazione di un input.

Ruolo della L1 Centrale: il transfer Ridimensionato: il riferimento | Il riferimento a L1 é una delle
positivo da L1, in caso di |a Ll é appenauno dei fattori | possibili strategie
forme/strutture similia | che influiscono sul processo di |acquisizionali, non I’unica. Ci si
quelle di L2, ¢ all’origine |creazione della lingua interroga su: quando (in quale
delle produzioni corrette; |dell’apprendente e appena una | fase) si esercita I’influenza di
il transfer negativo, in delle possibili cause di errore. |L1, a quale livello (fonologico,
caso di divergenze, & prosodico, morfologico,
all’origine degli errori. sintattico, lessicale,

pragmatico), come (transfer,
avoidance, over-production,
protracted use etc.) e perché
(marcatezza, prototipicita,
distanza tipologica e genetica
etc.).

Dati Sistemi linguistici e Produzioni degli apprendenti, |Produzioni degli apprendenti

con enfasi esclusivamente sugli
errori.

nella loro totalita (errori e non-
errori).

Obiettivi della ricerca

Identificare similitudini e
differenze traLl e L2,
individuare strutture
facili e difficili da
acquisire, stabilire
gerarchie di difficolta.

Individuare gli errori,
classificarli in base a
molteplici criteri, spiegarli,
valutarli.

Descrivere I’IL nelle diverse
fasi del suo sviluppo,
individuare e spiegare le
sequenze acquisizionali.

Implicazioni
pedagogiche

Prevedere le difficolta
permette di realizzare
materiale didattico
mirato finalizzato alla
prevenzione e correzione
degli errori.

Riflettere sul tipo e sulla causa
degli errori permette di
programmare delle tecniche
per il trattamento degli stessi.

Le indicazioni fornite su
forme/strutture acquisite prima
permettono di adattare 1’input
alle sequenze acquisizionali,
con ripresa ciclica degli item

presentati e correzione selettiva.

Al fine del raggiungimento dei nostri obiettivi di ricerca ci siamo avvalse delle conquiste

messe a segno nell’ambito dei tre paradigmi presentati in questo capitolo, dal punto di vista sia

della comprensione del processo di acquisizione del sistema dei clitici italiani da parte degli

apprendenti brasiliani sia dei modi in cui la pratica docente puo incidere su tale processo,

assecondandolo o meno. Prima di entrare nel merito del nostro studio, presentiamo nel prossimo
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capitolo gli studi sull’acquisizione dei clitici italiani che lo hanno preceduto, ispirato e

indirizzato.
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2. STUDI SULL’ACQUISIZIONE DEI CLITICI IN ITALIANO L2

Nel presente capitolo vengono presentati alcuni tra i principali studi condotti a partire
dagli anni Ottanta, in Italia e all’estero, sull’acquisizione in L2 dei pronomi clitici italiani, in
contesto sia naturale che guidato. Si tratta di contributi in lingua italiana, inglese o portoghese
pubblicati in volumi e riviste specializzate o nei siti delle istituzioni accademiche presso cui le
ricerche si sono svolte. Fatta eccezione per Berretta (1986), nella cui menzione ci siamo
imbattute nel corso dell’approfondimento bibliografico per la stesura del precedente capitolo,
le letture su cui si basa questo capitolo sono il risultato di unaricerca condotta in rete utilizzando
come parole-chiave i1 seguenti termini/sintagmi italiani e i loro corrispettivi in inglese e

bR N1Y 99 G6y

portoghese: “pronomi clitici”, “italiano”, “L2”, “acquisizione”, “errore”, “interlingua”.

Le ricerche descritte si situano all’interno dei paradigmi teorici dell’analisi dell’errore
(AE) e/o delle teorie dell’interlingua (IL), descritti nel precedente capitolo. Vengono presentati,
in una sequenza che ricalca non solo I’ordine cronologico di pubblicazione ma anche le scelte
teorico-metodologiche: in §2.1 e in §2.2 gli studi, rispettivamente, di Berretta (1986) e Giannini
e Cancila (2005) sulla sequenza di acquisizione dei pronomi clitici italiani; in 82.3 lo studio di
Schroeder (2000) sulla produzione di clitici accusativi di 3% persona da parte di apprendenti
brasiliani; in §2.4 lo studio di Leonini e Belletti (2004) sull’acquisizione dei clitici di caso
accusativo da parte di apprendenti aventi varie L1 e quello di Leonini (2006) realizzato con
soggetti tedescofoni; in §82.5 e in 82.6 gli studi, rispettivamente, di Santoro (2007) e Pona
(2009Db) sull’acquisizione dei clitici accusativi e dativi da parte di apprendenti anglofoni; in
82.7 lo studio di Schuiringa (2014) realizzato con soggetti olandesi; infine, in 82.8 la ricerca
longitudinale di De Nichilo (2017) sull’acquisizione dei pronomi diretti di 3% persona singolare
da parte di un giovane studente bengalese. Nell’ultima sezione (§2.9), per concludere, gli studi
presentati nelle sezioni precedenti vengono messi a confronto sia dal punto di vista degli aspetti

metodologici che per quanto riguarda le facilita/difficolta di acquisizione evidenziate.

2.1 L’ipotesi di sequenza di acquisizione dei clitici di Berretta (1986)

I primo studio sull’acquisizione dei clitici italiani nella prospettiva dell’IL risale al 1986

ed ¢ stato condotto da Monica Berretta nell’ambito del Progetto di Pavia (cfr. §1.5). La ricerca
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di Berretta ha avuto come oggetto I’identificazione di una sequenza di acquisizione delle unita
(forme e relativi usi) del paradigma completo dei clitici italiani in contesto naturale. | dati sono
stati raccolti nel biennio 1982-1983 da undici soggetti, otto adulti e tre bambini, aventi varie
L1 (alcune affini all’italiano, altre molto diverse) ed esposti alla varieta regionale settentrionale
(con una parziale eccezione) e taluni anche a un dialetto (il bergamasco), con una competenza
in italiano che copriva un arco molto ampio, da capacita minime a una padronanza quasi da
madrelingua. Alcuni limiti di metodo sono stati riconosciuti dalla stessa ricercatrice: la raccolta
dei dati e stata longitudinale per appena due soggetti (un adulto e un bambino a uno stadio
iniziale di apprendimento) e trasversale per gli altri (€ sui rilievi trasversali che e stato basato il
quadro generale). | dati sono stati raccolti sia dal parlato spontaneo sia da risposte orali a stimoli

forniti allo scopo di elicitare clitici.
Alcuni dei principali risultati della ricerca di Berretta sono sintetizzati di seguito:

- P’acquisizione dei pronomi atoni € molto lenta: nel soggetto meno competente sono
state rilevate appena 3-4 forme, mentre, all’altro estremo, nei soggetti piu
competenti é stata identificata una gamma completa delle forme ma non degli usi;

- tra adulti e bambini non vi sono differenze di rilievo né nella sequenza di
acquisizione né nelle strategie elaborative piu evidenti, mentre & macroscopica la

differenza nella velocita di acquisizione;

- ipronomi tonici — nella serie io/me, tu/te, lui, lei, noi, voi, loro — vengono usati prima
dei clitici (ma non tutti i tonici vengono appresi prima di tutti i clitici, né ciascun
clitico & appreso subito dopo il corrispettivo tonico; esistono invece strategie

intermedie);

- non sembra che la conoscenza di L1 o di un’altra L2 con un sistema di clitici analogo

a quello dell’italiano influenzi I’apprendimento di quest’ultimo;

- le sostituzioni o omissioni di forme sono molto frequenti, mentre gli errori di ordine
sono rarissimi, il che rivela che le regole di collocazione dei clitici sono acquisite

prima delle forme (sintassi > morfologia).

Per ricostruire, dal comportamento dei soggetti studiati trasversalmente, un’ipotetica
sequenza di acquisizione dei clitici, Berretta ha costruito una scala di implicazione, ordinando

I soggetti per competenza crescente (da destra a sinistra) e i clitici per dispersione decrescente
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(dall’alto in basso). Questo secondo ordine ¢ stato fatto coincidere con I’ordine di acquisizione.
Considerando che i dati a disposizione, in assenza di contesti d’uso obbligatori, non
permettevano un calcolo di presenza/assenza in termini quantitativi, ciascun clitico e stato

considerato:

- presente (+) se compariva in modo chiaro (pronunciato distintamente) pit di una

volta, in contesti diversi e fuori da sintagmi fissi;
- assente (-) se omesso, evitato o sostituito con altro clitico sovraesteso;

- tendenzialmente presente (+?) se (1) la presenza era attestata ma c’era almeno un
controesempio oppure (2) la forma, oltre a essere usata correttamente nel suo

significato, era anche sovraestesa;

- tendenzialmente assente (-?) se era registrata un’unica occorrenza, o in presenza di

attestazioni non chiare, accanto a evitamenti, omissioni etc.;
- dubbio (?) se i dati a favore della presenza e quelli contrari tendevano a bilanciarsi.

La risultante sequenza di acquisizione dei clitici in contesto naturale ipotizzata da

Berretta € riportata nella FiG. 3.

FIGURA 3 — L’IPOTESI DI SEQUENZA DI ACQUISIZIONE DEI CLITICI DI BERRETTA (1986)

ci+essere > mi dat., acc., rifl. > si impers. > si rifl. > ti dat., acc., rifl. > lo flesso > nessi me/te+lo >
ci locativo > gli “a lui” > gli “a loro” > ci dat., acc., rifl. > vi dat., acc., rifl. > le “a lei” > ne

partitivo > ne non partitivo > nessi di tre clitici

Sotto I’etichetta di ‘lo flesso’ Berretta riunisce, per comodita, tutti i casi (lo, la, li, le)
del clitico accusativo, precisando pero che essi non vengono appresi contemporaneamente,

bensi secondo uno sviluppo cosi riassumibile:

1. Compare il lo con uso neutro in sintagmi fissi e probabilmente inanalizzati (es. non lo

S0).

2. Compare il lo anaforico o deittico, non flesso (es. Lo conosci la storia sua?).

60



Compaiono le diverse forme accusative, differenziate per genere e numero, nell’ordine
lo > la > li > le; contemporaneamente viene marcato correttamente, per genere e

numero, 1’eventuale participio passato che segue.
Per ultimo viene appreso 1’uso neutro idiomatico di la (es. ce [ ’ha fatta).

Un primo dato interessante che emerge dalla sequenza di Berretta € che i clitici

accusativi compaiono nell’IL solo dopo il consolidamento dei dativi di 1* e 2 persona. Quanto

ai dativi di 32 persona, Berretta ne osserva la ridotta frequenza nel corpus, forse dovuta alla

scarsita di testi narrativi e descrittivi, specificando che non vi e pertanto certezza che la loro

posizione ‘bassa’ nella sequenza sia davvero corretta.

Un secondo dato rilevante é che alcuni nessi di clitici — me/te+lo — compaiono prima

che siano acquisiti tutti i clitici isolati. Degli altri nessi di due clitici, Berretta osserva che essi

emergono successivamente (dopo me/te+lo e prima dei nessi di tre clitici), ma che 1’ordine di

comparsa preciso richiederebbe uno studio a parte. In ogni caso, il nesso glielo verrebbe usato

senza problemi dai soggetti che gia usano gli.

La sequenza di acquisizione dei clitici in italiano L2 ipotizzata da Berretta mostra:

una totale congruenza con i dati raccolti dalla stessa ricercatrice attraverso uno studio
longitudinale parallelamente condotto su due bambini di lingua materna italiana, con
un’unica discrepanza: “forse solo il dativo gli & nei bambini di L1 italiana un poco
anticipato nella sequenza, ovvero non evitato usando la forma tonica” (BERRETTA,
1986: 347);

un’incongruenza rispetto all’ordine di frequenza dei singoli morfemi nell’italiano
parlato (BERRETTA, 1985), che ha indotto la ricercatrice a concludere che non € la
frequenza dei morfemi a governare I’ordine di acquisizione, bensi qualcosa di piu
profondo e meno lingua-specifico, descrivibile in termini di marcatezza — e quindi di

difficolta — crescente.

Infine, secondo 1’autrice 1’interferenza da L1 o da altre L2 ha un ruolo generalmente

marginale nell’acquisizione dei clitici e puo assumere una certa importanza solo nel caso di una

lingua vicina all’italiano.
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2.2 La direzionalita di accesso nell’acquisizione dei clitici secondo Giannini e Cancila
(2005)

Nel 2005 anche Stefania Giannini e Jessica Cancila hanno preso in esame la produzione
dei pronomi clitici italiani e I’apprendimento delle loro proprieta morfosintattiche di base.
L’indagine ¢ stata ideata con I’intento di realizzare una comparazione tra due gruppi di soggetti:
da un lato, apprendenti anglofoni di italiano L2 in contesto guidato, e, dall’altro, bambini
madrelingua affetti da Disturbo Specifico del Linguaggio (DSL), una particolare forma di
disordine linguistico non associato a deficit neurologici di altra natura, né a danni funzionali o
disfunzioni cerebrali. In questa sede ci limitiamo a riproporre gli aspetti della ricerca riguardanti

I’acquisizione dell’italiano come L2.

L’obiettivo generale dello studio di Giannini e Cancila ¢ quello di sottoporre a verifica
I’ipotesi dell’esistenza di principi direzionali e gerarchici nell’accesso alle categorie
linguistiche oggetto di apprendimento (HAWKINS, 1987 e 1994) con particolare riferimento
alla cliticizzazione. La previsione delle autrici € che ci sia un orientamento direzionale degli
errori: quelli che colpiscono le forme situate al livello piu alto di complessita non
necessariamente colpiranno le forme pit semplici; viceversa, gli errori che colpiscono le forme

semplici implicano che siano colpite le forme complesse.

| dati di produzione orale sono stati elicitati da nove soggetti anglofoni di eta compresa
trai 21 e i 64 anni e di varia provenienza, tutti frequentanti i corsi di lingua italiana di livello
intermedio (dal II al IV livello) dell’Universita per Stranieri di Perugia*. Per tutti i soggetti
I’apprendimento si era svolto in contesto guidato nel paese di origine senza immersione totale,
ad esclusione di brevi soggiorni e dell’esperienza in corso a Perugia. L’elicitazione ¢ avvenuta
tramite la somministrazione di un test di ripetizione, considerato dalle ricercatrici lo strumento
pit idoneo a una preliminare valutazione degli errori di omissione (I’unico tipo a essere
esaminato e commentato) anche in termini quantitativi, in quanto consente il totale controllo
delle forme omesse rispetto a quelle attese?. 1l test era composto da 30 frasi, ognuna delle quali
veniva letta dal ricercatore e ripetuta di seguito dallo studente. Le sessioni sono state registrate

e successivamente trascritte. In seguito, é stato effettuato il conteggio:

24 Al momento dell’indagine i corsi di lingua dell’ateneo perugino erano distribuiti su 5 livelli, dal I livello per
principianti assoluti al V livello avanzato.

%5 Come ammesso dalle autrici, il limite diagnostico del ricorso al test di ripetizione consiste invece nel fatto che
i contesti di cliticizzazione inseriti sono inevitabilmente ristretti rispetto alle potenzialita d’uso del sistema in
italiano.
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- degli errori totali riguardanti i clitici (errori di forma — accordo di genere € numero — e
di omissione);

- degli errori di omissione riguardanti tutti i morfemi liberi (pronomi clitici, ausiliari,
preposizioni, articoli);

- degli errori di omissione riguardanti i soli pronomi clitici.

I dati hanno dimostrato che i clitici, nell’insieme complessivo dei morfemi liberi,
rappresentano la categoria piu colpita dall’omissione (9,2%, vs 8,8% degli ausiliari, 7,4% delle

preposizioni e 5,3% degli articoli).

Per quanto riguarda la funzione argomentale dei clitici omessi, dai valori emerge una
scala gerarchicamente ordinata: la percentuale di omissione piu alta riguarda la forma partitiva
ne (22,2%) e quella locativa ci (22,2%), seguite, nell’ordine, dal clitico accusativo dislocato
(11,1%), dal clitico accusativo (11,1%) e, infine, dal clitico dativo, il cui dato e significamente

pit basso degli altri (1,8%).

Per quanto riguarda la persona dei clitici colpiti dall’errore, alla 1% e 2 persona singolare
non si registrano omissioni; queste riguardano esclusivamente i clitici di 3* persona, con una

differenziazione non trascurabile, in termini di caso, numero e genere, tra:

- dativo (11,1%), accusativo singolare maschile (7,4%) e accusativo “flesso” (16,6%),
che include, nell’accezione delle autrici (diversa da quella di Berretta, cfr. §2.1), il
singolare femminile e il plurale sia maschile che femminile;

- singolare (13,22%) e plurale (17,7%);

- maschile (10,25%) e femminile (14,81%).

I nessi di clitici (di tipo me/te lo, includenti pronomi di 12 e 22 persona singolare, dunque
di natura deittica nei riguardi, rispettivamente, del locutore e del destinatario; assenti altri tipi
di nessi) presentano una percentuale di omissione molto bassa, del 5,5% (qualificandosi come
struttura morfosintattica relativamente semplice da acquisire). La percentuale di omissione dei

nessi sale a 11,11% in caso di dislocazione.

Le percentuali di omissione sono state interpretate dalle autrici come indizi del grado di
difficolta acquisizionale da parte dei soggetti. | dati sono stati correlati in termini di
proporzionalita inversa alla facilita di accesso alle singole forme e/o usi; invertendo i valori

delle omissioni, ¢ stata estrapolata I’ipotesi di scala acquisizionale riportata nella FIG. 4.
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FIGURA 4 — L’IPOTESI DI SEQUENZA DI ACQUISIZIONE DEI CLITICI DI GIANNINI E CANCILA (2005)

mi e ti dat. > nessi me/te+lo > lo > gli “a lui” > la, li, le acc. > ci locativo/ne partitivo

L’ipotesi di sequenza di acquisizione di Giannini e Cancila sara confrontata con quella

di Berretta (1986) nella sezione finale di questo capitolo (§2.8).

Un’ulteriore variabile di cui Giannini e Cancila hanno tenuto conto nell’analisi dei dati
e stata quella del contesto frasale. Le autrici hanno distinto due tipi di contesti in base alla forma
verbale contenuta: a “flessione semplice” (al presente indicativo) vs a “flessione complessa”
(in un tempo composto, come il passato prossimo; all’imperativo; in presenza di modale, con
risalita del clitico o con clitico postverbale). | dati mostrano che le omissioni investono in
percentuale minore i contesti con verbo a flessione semplice (4,7%) rispetto a quelli con verbo
a flessione complessa (12,3%). La difficolta massima e registrata nelle frasi contenenti un verbo
modale, nel caso sia di risalita del clitico (16,6%) che, soprattutto, di clitico postverbale
(27,7%). L’ipotesi interpretativa piu attendibile per giustificare 1’addensamento di errori in
corrispondenza di frasi con forme verbali a flessione complessa € quella che attribuisce a tali
contesti un peso crescente in termini di maggior numero di operazioni sintattiche implicate
(BOTTARI et al., 2000).

2.3 Lo studio di Schroeder (2000) su apprendenti brasiliani

Nel 2000 Daniela Norci Schroeder ha condotto presso I’Universita Federale del Rio
Grande do Sul (UFRGS) uno studio sulla produzione dei clitici accusativi italiani di 3% persona
da parte di apprendenti universitari brasiliani. La ricerca, al confine tra i paradigmi dell’AC ¢
del’AE, ha avuto ’obiettivo di descrivere le difficolta degli apprendenti brasiliani nella
produzione delle forme pronominali clitiche lo, la, li e le. Si e trattato di uno studio trasversale
condotto su dati orali raccolti da otto studenti brasiliani di eta compresa tra i 20 e i 29 anni,
frequentanti il corso di laurea in Lettere (Lingua italiana) della UFRGS nel secondo semestre
del 1998. Sono stati esclusi dall’indagine gli studenti del primo livello (Italiano I), la cui
competenza linguistico-comunicativa é stata giudicata insufficiente per la realizzazione dei
compiti. Degli otto soggetti brasiliani, quattro erano iscritti al corso di Italiano 11, uno al corso

di Italiano IV e tre al corso di Italiano VI.
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Oltre agli otto soggetti menzionati, altri due studenti hanno contribuito alla costituzione
del corpus, nonostante avessero come L1, rispettivamente, I’italiano (appreso in Italia dagli 0
ai 7 anni, prima del trasferimento in Brasile) e lo spagnolo. Si trattava di alunni del corso di

Italiano 1, le cui produzioni sono state analizzate separatamente.

| dati in italiano L2 raccolti dagli apprendenti sono stati confrontati con dati in italiano

L1 e in portoghese L1 raccolti da tre parlanti nativi di ciascuna lingua.

| dati sono stati elicitati attraverso un compito di produzione orale. Ai soggetti e stato
chiesto di raccontare quattro storie a partire da quattro sequenze di immagini. Ogni sequenza
era composta da sei illustrazioni, accompagnate ciascuna da un verbo transitivo diretto, il che
avrebbe dovuto permettere I’occorrenza di forme accusative — pronominali o nominali — in
numero omogeneo (VILLALBA, 1995). La prima delle quattro sequenze — intitolata “Il gatto
e il pesce” (oggetto diretto atteso: [+animale, +maschile, +singolare]) — ¢ stata ripresa da
Villalba (1995) ed ha rappresentato il riferimento per 1’elaborazione delle altre tre sequenze,
queste originali, intitolate: “La bambina e la bambola” (oggetto diretto atteso: [+oggetto,
+femminile, +singolare]); “Il cameriere e i piatti” (oggetto diretto atteso: [+oggetto, +maschile,
+plurale]); “La ragazzina e le caramelle” (oggetto diretto atteso: [+oggetto, +femminile,
+plurale]). Nel complesso, le quattro sequenze di immagini fornivano 20 occasioni di uso del
pronome diretto da parte di ciascun soggetto. Per quanto riguarda la realizzazione dell’oggetto

diretto, sono state previste tre possibilita:

1) uso del sintagma nominale lessicale (SN);
2) uso del pronome clitico diretto (lo, Ia, li, le);

3) omissione ().

Delle tre varianti, ’ultima, la realizzazione dell’oggetto anaforico come pronome zero, non
e grammaticale in italiano (ma lo € in portoghese brasiliano, come si vedra meglio nel capitolo
3).

Sono stati classificati come “altro” 1 casi in cui il soggetto (a) ha scelto un referente
dell’oggetto diretto diverso da quello atteso (ad esempio, “dolci” al posto di “caramelle”) o (b)
ha utilizzato impropriamente un pronome indiretto o (c) ha utilizzato un pronome diretto di
altro genere o numero rispetto a quello richiesto dal contesto linguistico o (d) ha costruito la

propria narrazione in modo tale da escludere la necessita di realizzazione dell’oggetto diretto.

65



Le produzioni dei soggetti sono state registrate, trascritte e in seguito analizzate. |

risultati dell’analisi sono sintetizzati nella TAB. 4.

TABELLA 4 — REALIZZAZIONE DELL’OGGETTO DIRETTO NELLE NARRAZIONI DEGLI APPRENDENTI

BRASILIANI (SCHROEDER, 2000)

Narrazione 1 Narrazione 2 Narrazione 3 Narrazione 4
(pronome atteso: | (pronome atteso: | (pronome atteso: | (pronome atteso:
l0) la) i) le)
Pronome 42% 7% 54% 20%
SN 15% 12% 28% 25%
@ 40% 8% 15% 32%
Altro 3% 3% 3% 23%

Confrontando i dati riportati nella tabella, si osserva innanzitutto una maggiore
frequenza di produzione delle forme clitiche nei contesti d’uso di la e li rispetto a quelli della
forma base lo. L’ipotesi esplicativa di Schroeder ¢ che la necessita di realizzare la concordanza
del participio con il clitico possa funzionare da promemoria rispetto alla necessita di produrre
il pronome (e di non ometterlo) nei contesti in cui tale concordanza prevede il ricorso a
desinenze diverse da quella primaria, maschile singolare (-0). Per quanto riguarda la bassa
frequenza di produzione del pronome le, invece, I’ipotesi di Schroeder ¢ che la difficolta d’uso
possa essere vincolata a due fattori: a) la confusione con il pronome indiretto di 3% persona
singolare femminile dell’italiano, rappresentato dalla stessa forma le; b) la somiglianza fonetica
con il pronome indiretto di 32 persona singolare del portoghese, rappresentato dalla forma lhe.
Nel timore di usare inappropriatamente il pronome le, gli apprendenti preferirebbero evitarlo,
o attraverso I’omissione o attraverso la realizzazione come sintagma nominale. Tale ipotesi
esplicativa avrebbe trovato conferma, secondo la ricercatrice, nelle interviste realizzate in

seguito alla raccolta dei dati.

In sintesi, secondo la gerarchia di difficolta evidenziata dallo studio di Schroeder, per
gli apprendenti brasiliani la forma pronominale clitica di caso accusativo piu facile da usare
sarebbe quella femminile singolare (la), seguita dalla forma maschile plurale (li) e poi da quella

maschile singolare (lo); la forma di piu difficile utilizzo sarebbe invece quella femminile plurale

(le).

Contrariamente alle aspettative iniziali, I’analisi delle strategie anaforiche utilizzate dai
soggetti non ha consentito di visualizzare un continuum decrescente nel senso di una

progressiva riduzione della difficolta d’uso delle forme target all’aumentare della competenza
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in L2. Si ¢ registrato, piuttosto, un “indice considerevole di insufficienza grammaticale per
quanto riguarda I’impiego dell’anafora pronominale in italiano, ricorrente in tutti i soggetti”
[“um consideravel indice de insuficiéncia gramatical quanto ao emprego da anéfora
pronominal em italiano, recorrente em todos os sujeitos”] (SCHROEDER, 2000: 57-58). In
altre parole, i dati hanno permesso di evidenziare 1’occorrenza di un fenomeno di
fossilizzazione (ELLIS, 1985), ovvero, di interruzione nell’acquisizione della L2 prima del

raggiungimento dell’estremo del continuum dell’IL piu vicino alla varieta nativa.

La fossilizzazione sarebbe confermata, oltre che dal persistente ricorso al pronome zero
anche ai livelli di competenza piu elevati, dalla strategia anaforica, altrettanto persistente,
consistente nella realizzazione dell’oggetto diretto come sintagma nominale. Il ricorso a tale
“strategia di ridondanza” (LIMA, 1997) non viene considerato da Schroeder come un vero e
proprio errore. A differenza di quanto fa Schuiringa (2014), che parla, a proposito della stessa
strategia, di “errore pragmatico” (cfr. 82.7), per Schroeder la realizzazione dell’oggetto come
sintagma nominale rappresenterebbe una soluzione accettabile in italiano, benché non preferita
dai PN (come dimostrato dai dati in italiano L1, in cui si osserva 1’uso del pronome nella totalita
dei contesti d’uso). Secondo Schroeder, gli apprendenti ricorrono alla strategia di ridondanza
nel tentativo di evitare gli errori; la difficoltd sarebbe dovuta, nel caso degli apprendenti
linguisticamente meno competenti, all’ignoranza della regola, mentre, nel caso degli

apprendenti piu avanzati, all’insicurezza nell’'uso di una regola nota ma percepita come

difficile.

Come spiegazione del comportamento linguistico dei soggetti brasiliani, Schroeder
ricorre all’ipotesi del transfer, ovvero del trasferimento all’italiano delle strutture di
pronominalizzazione tipiche della L1 dei soggetti — il portoghese brasiliano (cfr. §3.3) —

osservabili nei dati in portoghese L1%:

- realizzazione dell’oggetto anaforico come pronome zero, strategia tipica della varieta
orale;
- realizzazione dell’oggetto anaforico come pronome tonico, altra strategia tipica

dell’orale;

26 Nei dati in portoghese il pronome clitico occorre soltanto 6 volte, su una totalita di 60 contesti d’uso del pronome
anaforico, mentre si registrano 33 occorrenze del pronome zero, 20 del SN e un’occorrenza del pronome tonico.
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- enclisi con verbi di modo finito, come in “*ha lavatola” (“lavou-a” in portoghese

brasiliano, variante non utilizzata nell’orale ma prescritta dalle grammatiche normative)

e “*ha portatola” (“levou-a”).

Secondo Schroeder, inoltre, il transfer negativo (cosi come, in altre aree della

grammatica, quello positivo) avrebbe origine nella prossimita linguistica percepita (versus

reale) tra L1 e L2, che rappresenterebbe, in questo caso, un fattore ostacolante nel percorso di

acquisizione:

I parlanti nativi del portoghese che apprendono 1’italiano possono contare su
una facilita dal punto di vista lessicale e di comprensione del messaggio. Tale
prossimita puo condurre 1’apprendente a cercare nella propria L1 elementi che
permettano di colmare delle lacune grammaticali nel momento
dell’acquisizione della L2. In tal modo, I’apprendente cercherebbe nel
portoghese (L1) le strutture grammaticali corrispondenti alle sue necessita in
italiano (L2).

[Falantes nativos de portugués aprendendo o italiano contam com uma
facilidade em nivel lexical e de compreensao da mensagem. Essa proximidade
pode levar o aprendiz a buscar em sua L1 elementos que permitam suprir
lacunas gramaticais no momento da aquisi¢do da L2. Desse modo, o aprendiz
buscaria no portugués (L1) as estruturas gramaticais correspondentes as
suas necessidades no italiano (L2)] (SCHROEDER, 2000: 14)

Schroeder mette in guardia sul fatto che le conclusioni presentate sono ipotesi formulate

sulla base dei dati raccolti per la ricerca, il cui principale limite consiste nel numero ridotto di

informanti; invoca, pertanto, la necessita di uno studio piu ampio che metta alla prova i propri

risultati coinvolgendo un maggior numero di soggetti.

2.4 Lo studio di Leonini e Belletti (2004) e Leonini (2006) su apprendenti di diverse L1

Un’ulteriore ricerca sull’acquisizione dei clitici da parte di apprendenti di italiano L2,

anche stavolta in contesto di istruzione formale, e stata quella condotta da Chiara Leonini e

Adriana Belletti (2004) presso I’Universita degli Studi di Siena. Si tratta di una ricerca avente

come focus principale 1’acquisizione dell’ordine sintattico marcato Verbo-Soggetto (VS);

poiché le strutture di tipo VS con verbo transitivo hanno come oggetto tipico un pronome

clitico, le ricercatrici hanno fatto precedere all’indagine sull’acquisizione dell’inversione

sintattica uno studio sull’acquisizione dei clitici di caso accusativo.
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La ricerca é stata condotta su 26 soggetti, 24 dei quali studenti di eta compresa tra i 19
e 1 24 anni, partecipanti a un programma di scambio dell’Universita di Siena e aventi diverse
L1. Il loro tempo di studio della lingua italiana nel paese di origine variava dai 6 ai 72 mesi,
mentre il tempo di permanenza in Italia oscillava da un minimo di un mese a un massimo di 5/6
anni. Il gruppo di controllo era costituito da 10 PN adulti (di eta compresa tra i 22 e i 33 anni)

originari di varie regioni italiane e residenti a Siena.

| dati sono stati raccolti attraverso un compito di produzione orale. Ai soggetti sono stati
mostrati 19 video che rappresentavano varie situazioni. Al termine di ciascun video, a ogni
partecipante, testato individualmente, é stata rivolta una domanda sulla scena (ad es. “Che cosa
ha fatto il ragazzo quando ha visto la ragazza”) a cui si ¢ chiesto di rispondere con una frase
completa contenente un verbo, nel modo ritenuto piu naturale. Le risposte sono state registrate
e successivamente trascritte. L’aspettativa era quella di produzione di un clitico in 23 contesti

su 39 (alcune domande erano distrattori).

I dati elicitati sono stati analizzati adottando la metodologia dell’AE. I risultati

dell’analisi delle risposte dei PNN possono essere cosi sintetizzati:

(i) i clitici erano prodotti nel 39% dei contesti (vs 91% del gruppo di controllo o
GC);

(i) la strategia prevalente (presente nel 40% dei contesti, vs 7,7% in GC) consisteva
nel realizzare 1’oggetto diretto come sintagma lessicale pieno, il che ¢ stato

interpretato come indice dell’adozione di una strategia di evitamento del clitico;
(iif) i clitici erano omessi nel 14% dei contesti (nessuna omissione in GC);

(iv)  raramente il clitico era sostituito con il tonico corrispondente (nell’1,7% dei

contesti; nessuna sostituzione in GC);

(v) non erano presenti nel corpus errori di ordine: ogni volta che i clitici erano

prodotti, erano situati nella posizione proclitica corretta.

Leonini ha in seguito approfondito lo studio dell’acquisizione dei clitici — in particolare
di quelli diretti di 3% persona, sia da parte di apprendenti di italiano L2 che in L12" — nel corso

della sua ricerca di dottorato condotta presso 1’Universita degli Studi di Firenze e conclusasi

271 dati sull’acquisizione in L1 sono derivati da uno studio longitudinale condotto su un bambino di madrelingua
italiana seguito dall’eta di 1 anno e 6 mesi all’eta di 2 anni € 8 mesi.
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nel 2006%8. 1 20 apprendenti coinvolti nella ricerca, tutti germanofoni, di etd compresa tra i 20
e i 42 anni, sono stati suddivisi in tre gruppi in base alla loro competenza linguistica, valutata
attraverso la somministrazione di un test di livello®: un gruppo di 5 soggetti quasi madrelingua
(eta media: 32 anni); un gruppo di 8 soggetti di livello avanzato (eta media: 31 anni); un gruppo,
infine, di 7 soggetti di livello intermedio (eta media: 30 anni). Il GC era formato da 10 PN adulti

(di eta compresa tra i 22 e i 34 anni) residenti a Siena e provenienti da diverse regioni italiane.

La raccolta dei dati &€ avvenuta attraverso un compito elicitativo mirato. Nel caso di uno
dei soggetti, di livello linguistico intermedio, sono state registrate nel corso di un anno anche

produzioni spontanee.

Il compito elicitativo e stato lo stesso adottato in Leonini e Belletti (2004) e
precedentemente descritto. I risultati dell’analisi dei dati degli apprendenti (saranno qui omessi

1 dati relativi all’acquisizione in L1) possono essere cosi sintetizzati:

(i) i clitici erano prodotti nel 28% dei contesti (vs 91% in GC); la frequenza di
produzione, estremamente bassa nel gruppo di livello intermedio (2%), saliva
all’aumentare del livello linguistico (29% nel gruppo di livello avanzato e 69%

nel gruppo di livello quasi madrelingua);

(i) la strategia prevalente — presente nel 52% dei contesti (vs 8% in GC) — consisteva
nel realizzare [’oggetto diretto come sintagma lessicale pieno, ovvero
nell’adottare una strategia di evitamento (interpretazione avallata dalla
limitatissima presenza di tale variante in GC); la frequenza di tale strategia era
inversamente proporzionale al livello linguistico (69% nel gruppo di livello

intermedio, 49% in quello di livello avanzato e 32% tra i quasi madrelingua);

(iii) i clitici erano omessi nel 14% dei contesti (nessuna omissione in GC); la

frequenza di omissione era, anch’essa, inversamente proporzionale al livello

28 |_a ricerca aveva come ulteriore obiettivo lo studio dell’acquisizione degli articoli determinativi.

29] test utilizzato & quello applicato dall’Universita per Stranieri di Siena agli studenti intenzionati a frequentare
i corsi di lingua italiana offerti dall’ateneo. Tale test ¢ stato utilizzato per la determinazione del livello linguistico
di 15 dei 20 partecipanti, quelli iscritti a programmi di scambio dell’Universita di Siena. Oltre a essere stati esposti
alla lingua italiana nel loro paese di origine, in contesti di istruzione liceale o universitaria, i 15 studenti, dopo
I’arrivo in Italia, avevano frequentato un corso di italiano della durata di tre settimane presso I’universita. I restanti
5 partecipanti sono stati classificati come parlanti quasi madrelingua sulla base del tempo di residenza in Italia
(minimo 4 anni) e della quantita d’uso dell’italiano, a cui tutti erano stati esposti in maniera intensiva a partire
dall’eta adulta.
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linguistico (19% nel gruppo di livello intermedio, 16% in quello di livello

avanzato e 5% tra i quasi madrelingua);

(iv)  nelgruppo di livello avanzato e tra i quasi madrelingua le omissioni occorrevano

solo in frasi al participio passato e mai in frasi al presente;

(v) raramente il clitico era sostituito con il tonico corrispondente (considerando la
totalita degli apprendenti, nel 3% dei contesti; piu nello specifico: nel 7% dei
contesti nel gruppo di livello intermediario; nel 2% nel gruppo di livello

avanzato; nessuna sostituzione tra i quasi madrelingua e in GC);

(vi)  lasostituzione di clitici con tonici riguardava sempre pronomi con antecedente
con tratto [+umano] e mai con antecedenti di tipo [-umano] (nella L1 dei
soggetti, il tedesco, i pronomi forti hanno sempre un referente [+umano] come

in italiano, il che puo esser stato all’origine di un transfer positivo);
(vii)  nel corpus non erano presenti errori di ordine;

(viii) nel corpus erano presenti due soli errori di selezione (forma femminile plurale

selezionata al posto di quella maschile plurale);

(ix)  tutti i partecipanti mostravano variabilita nell’accordo tra il clitico e il participio
passato, accordo che ora era presente (68% dei contesti) ora era assente (23%)
ora era prodotto in modo scorretto (9%); la frequenza di produzione corretta
cresceva all’aumentare del livello linguistico (fino a raggiungere 1’88% tra 1

quasi madrelingua).

Come appare evidente, i risultati di Leonini (2006) sono molto simili a quelli di Leonini
e Belletti (2004).

La conclusione generale a cui giunge Leonini € che i PNN adulti di italiano L2 sono in
grado di ristrutturare la propria grammatica interlinguistica nella direzione della grammatica
dei PN secondo un developmental pattern, benché 1’uso dei clitici non raggiunga mai un livello
target-like, neanche nelle fasi piu avanzate del percorso di apprendimento, dove infatti
continuano a essere presenti — benché meno frequenti — omissioni e, soprattutto, strategie di
evitamento, consistenti principalmente nella realizzazione dell’oggetto come sintagma
nominale pieno. Lo stesso modello di sviluppo ¢ presente nell’accordo tra il pronome clitico e

il participio passato.
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| dati di produzione spontanea sono stati raccolti attraverso la registrazione delle
interazioni libere della ricercatrice con una studentessa tedesca di 22 anni, di livello linguistico
intermedio. Le registrazioni sono state effettuate due volte al mese per un anno. La prima

registrazione e avvenuta dopo sei mesi di residenza della studentessa in Italia.

Nel conteggio dei clitici accusativi nelle produzioni della studentessa, Leonini ha
adottato la nozione di clitic context proposta da Pirvulescu (2006) per I’analisi del parlato
spontaneo dei bambini: “il referente e definito; é il topic della discussione ed é contenuto nel
discorso immediatamente precedente” [“the referent is definite; it is the topic of the discussion;
and it is contained in the immediately preceding discourse”] (PIRVULESCU, 2006: 227). Per
non sovrastimare il tasso di omissione, sono stati considerati come contesti propri per
I’inserzione di un clitico esclusivamente quelli in cui I’argomento obbligatorio del predicato
poteva essere realizzato soltanto come clitico (e non anche come sintagma nominale pieno) e
contenenti una parola (verbo ausiliare o modale) alla quale il clitico poteva unirsi. L. analisi dei
dati ha rivelato che la produzione spontanea di pronomi clitici era poco frequente (20
occorrenze, corrispondenti al 27% dei contesti) e che era consistente, invece, il ricorso
all’omissione (36%) e alla sostituzione con sintagmi nominali pieni (20%). Come nel caso del
compito elicitativo, la produzione di tonici al posto di clitici rappresentava la strategia piu rara
(8%) e vi si ricorreva solo in presenza di antecedenti con tratto [+umano] (nel caso di

antecedenti con tratto [-umano] I’apprendente tendeva a usare la forma pronominale questo).

Anche nei dati di produzione spontanea é stato riscontrato un developmental pattern: da
una frequenza iniziale di produzione dei clitici pari al 4% dei contesti propri per 1’inserzione

I’apprendente ¢ passata, alla fine del suo percorso di apprendimento, a una frequenza del 42%.

Dalla comparazione tra i dati di produzione spontanea e quelli raccolti attraverso il
compito elicitativo € risultato che, benché la padronanza della cliticizzazione risulti limitata in
entrambi i casi, ’apprendente tende — per evitare 1’uso dei clitici — a ricorrere a strategie
differenziate, preferendo le omissioni nella produzione libera e la sostituzione con sintagmi
nominali pieni in quella elicitata. Considerando che, in quest’ultima, il sintagma nominale ¢
offerto nel contesto linguistico immediato (la domanda precedente), Leonini ritiene che il
design dell’esperimento possa aver parzialmente influenzato la strategia comunicativa dei

soggetti.
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2.5 Lo studio di Santoro su apprendenti anglofoni (2007)

Un anno dopo la tesi di Leonini, Maurizio Santoro (2007) ha pubblicato i risultati di uno
studio sperimentale sull’acquisizione dei clitici italiani di caso accusativo e dativo da parte di

apprendenti anglofoni adulti in contesto di istruzione formale.

I sistemi pronominali della L1 e della L2 dei soggetti coinvolti presentano alcune
differenze rilevanti: in primo luogo, la lingua inglese, diversamente dall’italiano, non possiede
pronomi clitici, ma solo pronomi forti e deboli (questi ultimi si distinguono dai clitici perché
pOossono essere oggetto di preposizioni); in secondo luogo, in inglese i casi accusativo e dativo
non si distinguono dal punto di vista morfologico. Pertanto, gli apprendenti anglofoni
dell’italiano si trovano ad affrontare un compito alquanto complesso: acquisire non solo nuove

categorie funzionali, assenti in L1, ma anche il contrasto morfologico tra accusativo e dativo.

Alla ricerca di Santoro hanno preso parte 36 apprendenti iscritti a diversi college
newyorkesi, di eta compresa tra i 18 e i 30 anni, divisi in tre gruppi di 12 partecipanti ciascuno,
differenziati in base al tempo di esposizione alla lingua target: un anno (livello di base), due
anni (livello intermedio) o un periodo genericamente definito come “molto esteso” (livello
avanzato). Il GC era costituito da 12 parlanti madrelingua di eta compresa trai 18 e i 35 anni e
con livello di istruzione universitario. Ai soggetti é stato chiesto di esprimere dei giudizi di
grammaticalita (grammaticality judgment task) su delle frasi proiettate per 30 secondi sullo
schermo di un computer. Gli stimoli (168 in tutto, di cui 48 distrattori) si differenziavano: (1)
per la posizione del clitico; (2) per il caso (accusativo vs dativo); (3) per la presenza o meno di
verbi ausiliari in modo finito o infinito; (4) per la presenza o0 meno di verbi modali e della

costruzione fare+infinito.

L’analisi dei dati ha rivelato che la padronanza dei clitici italiani da parte degli
apprendenti anglofoni, benché aumenti gradualmente e costantemente man mano che si
sviluppa la competenza linguistico-comunicativa globale (con un salto brusco dal livello
intermedio all’avanzato), dopo due anni di istruzione formale non arriva ancora ad essere piena,
come indica la persistenza di false ipotesi sul sistema pronominale della lingua target.
All’interno di ciascuno dei tre gruppi, inoltre, i giudizi di grammaticalita sulle frasi contenenti
pronomi in posizione errata erano piu accurati di quelli sulle frasi contenenti pronomi di caso
sbagliato. Da un punto di vista acquisizionale, tali risultati sembrano indicare che, per quanto
la padronanza della cliticizzazione segua un lento ma graduale sviluppo, questo non é uniforme

per tutte le proprieta: I’acquisizione delle regole morfologiche di caso sembra essere molto piu
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lenta di quella delle regole sintattiche riguardanti la posizione del clitico all’interno della

struttura frasale.

2.6 Lo studio di Pona su apprendenti anglofoni (2009)

Un ulteriore studio sull’acquisizione dei clitici italiani in contesto di istruzione formale,
in questo caso da parte di apprendenti angloamericani, ¢ stato realizzato presso I’Universita
degli Studi di Firenze da Alan Pona. Si tratta di una ricerca di dottorato condotta su dati raccolti
presso il College of the Holy Cross di Worcester, Massachusetts. Al momento dell’elicitazione
1 soggetti avevano un’etad compresa trai 18 e 1 22 anni e il loro contatto con ’italiano fuori dalla
classe era pressoché nullo. | gruppi-classe erano prevalentemente monolingui e, secondo il

ricercatore, scarsamente motivati.

Il lavoro si é avvalso di misurazioni di tipo trasversale (in corsi di livello elementare e
intermedio) e longitudinale (con dati raccolti in diverse sedute durante 1’anno accademico

2007/2008). | dati sono stati raccolti attraverso diverse metodologie:

(a) naturalistica (conversazione libera, osservazione e registrazione delle interazioni
orali e scritte degli apprendenti tra loro e con I’insegnante/facilitatore linguistico, sia in

classe che tramite posta elettronica);

(b) produzione elicitata (interviste strutturate, descrizione di immagini, narrazione di
storie a partire da immagini, stimulated recall®, lettere, temi con traccia, sceneggiature,

biografie etc.);

(c) produzione sperimentale (descrizione guidata di immagini, manipolazione di frasi,

definizione di regole, test di grammaticalita, scelta multipla).

| dati sono stati in seguito sottoposti ad analisi di tipo descrittivo-qualitativo. Tra i

risultati piu rilevanti, ricordiamo quelli che riguardano:

1) la presenza, nel corpus, di sostituzioni tra clitici: si per gli, li per gli, I’accusativo al
posto del dativo e, con minor frequenza, il dativo al posto dell’accusativo;
2) l’elevata frequenza dell’enclisi in contesti dichiarativi (es., in Mia madre ama mio

padre. Amalo molto anche se qualche volta lui & insopportabile).

30 Interpretazioni del parlante sulle proprie produzioni.
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Dal punto di vista dell’eziologia degli errori, I’ipotesi del transfer da L1 viene invocata
come possibile spiegazione di una parte delle sostituzioni; I’altra parte sarebbe dovuta a ragioni
di tipo fonetico, come, ad esempio, la maggiore semplicita articolatoria di li rispetto a gli per
gli angolofoni. Il modello esplicativo dell’interferenza non si applicherebbe, invece, all’enclisi:
per Pona, se gli apprendenti avessero preso a modello la L1, non avrebbero legato graficamente
il clitico al verbo né lo avrebbero appoggiato fonologicamente a esso, come invece spesso
hanno fatto. Pona esclude, inoltre, che la posposizione dei pronomi nei contesti dichiarativi
possa dipendere da un’estensione analogica del ricorso all’enclisi con i verbi all’infinito, in
quanto i dati acquisizionali (GIACALONE RAMAT, 1990) escludono che I’infinito sia appreso

prima dell’indicativo.

Per quanto riguarda 1’acquisizione per tratti nozionali, I’ipotesi avanzata da Berretta
(1986) di un ordine “persona > caso > numero > genere” (cfr. §2.1) viene da Pona messa in
discussione, in quanto dal suo corpus non emerge alcuna differenza, in termini di ordine di
acquisizione, tra mi dativo e mi accusativo. Risulterebbero invece confermate le conclusioni di
Berretta (1986) sul ruolo marginale sia del transfer da L1 sia della frequenza dei pronomi
nell’italiano parlato. Con Berretta (1990) Pona si dichiara inoltre d’accordo sul fatto che “le
strategie di regolarizzazione [...] danno esiti non dissimili a quelli che si hanno in varieta native
con semplificazioni morfologiche, tipicamente varieta diastratiche basse e/o diafasiche
trascurate” (1990: 193). La conclusione generale a cui il ricercatore giunge & che gli errori degli

apprendenti non sono arbitrarie deviazioni dalla norma, ma che

Ciascun fenomeno riflette possibilita strutturali che sono disponibili nelle
lingue naturali e sono realizzate in alcune di esse. | costrutti che affiorano
corrispondono, dunque, o a tali possibilita strutturali compatibili con principi
di carattere universale o a strutture presenti nella lingua materna
dell’apprendente (PONA, 2009b:152).

2.7 Lo studio di Schuiringa su apprendenti olandesi (2014)

Tratta dell’acquisizione dei clitici italiani da parte di apprendenti adulti olandesi la
ricerca realizzata nel 2014 presso I’Universita di Utrecht da Mathilde Schuiringa per la sua tesi
di laurea. Si tratta di uno studio condotto su 30 soggetti tra i 20 e i 53 anni. Gli apprendenti
sono stati suddivisi in tre gruppi, di 10 partecipanti ciascuno, in base al livello di competenza

linguistico-comunicativa: un primo gruppo di livello A1-A2 del Quadro comune europeo di
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riferimento per la conoscenza delle Lingue (QCER)®, un secondo gruppo di livello B1-B2 e
un terzo gruppo di livello C1-C2. Come GC sono stati coinvolti 10 parlanti madrelingua di eta

compresa trai 17 e i 51 anni e con livello di istruzione universitario.

Al partecipanti ¢ stato chiesto di rispondere per iscritto, nel modo pit naturale possibile
e in un tempo breve, a 8 domande (4 domande target e 4 distrattori) su 8 sequenze di fotografie
composte ciascuna da 3 immagini. Le domande target sono state formulate in modo da esigere

nella risposta 1’uso di un clitico diretto o indiretto.

Dall’analisi delle risposte ¢ emerso che la frequenza di produzione dei clitici rispetto ai
contesti obbligatori tra gli apprendenti era del 39,2% (vs 85% in GC), piu nello specifico: 7,5%
nel gruppo di livello A1-A2, 32% nel gruppo B1-B2 e 77,5% nel gruppo C1-C2. La conclusione
di Schuringa e che quanto piu avanzato ¢ lo stadio di acquisizione, maggiore € la frequenza con
cui gli apprendenti ricorrono ai clitici piuttosto che ad altre strategie (sintagmi lessicali pieni o
pronomi tonici, ad esempio); ai livelli piu alti, tale frequenza si avvicina a quella registrata tra

I parlanti nativi

L’aspetto piu interessante della ricerca di Schuiringa risiede, a nostro parere,
nell’interesse per lo sviluppo della competenza pragmatica relativa all’'uso dei pronomi. Di
fronte alle varianti di realizzazione dell’oggetto diretto anaforico tra cui un parlante di una
varieta nativa o non-nativa dell’italiano ¢ chiamato a decidere (pronome clitico, pronome tonico
o sintagma lessicale pieno), la selezione dell’una o dell’altra dipenderebbe non solo dalla
conoscenza grammaticale delle forme pronominali e della loro distribuzione, ma anche dalla
conoscenza pragmatica del contesto d’uso appropriato per ciascuna soluzione. Schuiringa
ricorda che una frase puo essere perfettamente corretta dal punto di vista grammaticale ma

impropria dal punto di vista pragmatico, come nel seguente esempio:

la. Hai preso il latte?
1b. * Si, ho preso il latte.
Ic. Si, I’ho preso.

Nonostante la risposta riportata in 1b sia grammaticalmente corretta, € altamente

probabile che un parlante nativo dell’italiano non risponda a 1a ripetendo il sintagma nominale

31 Nel testo della tesi non vengono fornite informazioni su come & avvenuta la determinazione del livello
linguistico-comunicativo dei soggetti coinvolti nello studio.

76



presente nel turno immediatamente precedente, ma ricorra, piuttosto, a un clitico, come in 1c.

Diverso ¢ il caso esemplificato di seguito:

2a. Hai preso il latte o la limonata?
2b. Ho preso il latte.
2¢. *L’ho preso.

Dovendo marcare che e il latte ad essere stato preso e non altro, il parlante

pragmaticamente competente opterebbe, in questo secondo caso, per il sintagma lessicale pieno.

Di fronte a dati che, in linea generale, confermano i risultati delle ricerche precedenti,
la conclusione principale a cui giunge Schuiringa ¢ che, nell’acquisizione dell’italiano L2, la
competenza morfologica e quella sintattica relativa ai pronomi clitici si sviluppano prima della

competenza pragmatica, confermando le aspettative della ricerca.

2.8 Lo studio di De Nichilo su un apprendente bengalese (2017)

L’ultima ricerca che citiamo ¢ lo studio realizzato da Alessandra de Nichilo presso
I’Universita Ca’ Foscari di Venezia per la sua tesi di laurea in Scienze del Linguaggio,
conseguita nell’Anno Accademico 2016/2017. Lo studio, che si inserisce nel filone delle
ricerche di stampo generativista (CHOMSKY, 1965, 1981), ha avuto come oggetto
I’insegnamento esplicito delle strutture sintattiche a movimento: frasi passive, frasi relative e
pronomi clitici. Prima dell’intervento didattico, la ricercatrice ha realizzato una raccolta di dati
per lo studio della comprensione e produzione delle forme target, tra cui i pronomi clitici. La
raccolta, realizzata presso il Liceo Stefanini di Venezia Mestre, ha riguardato uno studente
diciassettenne bengalese di recente immigrazione e 9 studenti di madrelingua italiana suoi
coetanei, costituenti il GC. Per la raccolta é stato utilizzato un test di produzione creato dal
gruppo di ricerca di Maria Teresa Guasti e alcuni collaboratori dell’Universita di Milano-
Bicocca (AROSIO et al., 2014), test gia adottato in numerosi studi condotti su bambini a
sviluppo tipico e con DSL. Durante il test vengono proiettate su uno schermo 18 coppie di
immagini narranti un’azione; una voce prima descrive le immagini e poi pone una domanda.
La risposta attesa e una frase al presente che non ripete cio che si é sentito nella domanda ma
che invece, come richiesto dalle restrizioni pragmatiche inerenti all’'uso dei pronomi nel

discorso, contiene:

- in 6 casi, un clitico accusativo femminile (1a);
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- in 6 casi, un clitico accusativo maschile (lo);

- in 6 casi, un clitico riflessivo (si).

Le risposte sono state riportate su una scheda e, contemporaneamente, registrate perche
fossero disponibili in caso di annotazioni poco chiare. Sono state quindi classificate in 5
differenti categorie:

1) target (frase con clitico morfologicamente corretto);

2) DP pieno (frase con oggetto realizzato come sintagma lessicale pieno anziché con
clitico);

3) errato (frase con clitico non pertinente);

4) omesso (frase agrammaticale per assenza del clitico);

5) altro (frase non rientrante in nessuna delle precedenti categorie).

Dall’analisi dei dati ¢ emersa chiaramente una profonda difficolta del soggetto
bengalese nell’uso dei pronomi clitici accusativi, oltre che riflessivi®2: non viene infatti prodotta
nessuna forma target. | clitici accusativi sono stati sostituiti al 50% (vs 14% in GC) da oggetti
pieni (errori di tipo DP pieno) e al 50% da costruzioni agrammaticali contenenti un sintagma
nominale pieno preceduto da una preposizione articolata non pertinente (errori di tipo altro).
Nelle produzioni del soggetto bengalese (come in quelle dei soggetti in GC) non si sono

registrati errori nell’uso dei clitici diretti di tipo errato e omesso.

Nelle sue considerazioni finali sul test di produzione dei clitici, De Nichilo confronta i
propri dati con quelli di Leonini (2006): tra i tratti in comune, la ricercatrice registra il fatto che
in entrambi gli studi (1) la performance degli apprendenti & nettamente al di sotto di quella dei
soggetti in GC e che (2) il ricorso all’0ggetto pieno rappresenta per gli apprendenti una strategia
preferenziale; tra le differenze, che vengono ricondotte alla diversita delle popolazioni prese in
esame (per eta, grado di istruzione, tempo di esposizione alla L2 e caratteristiche della L1), De
Nichilo ricorda che nel suo corpus, a differenza di quello di Leonini (2006), non & presente

nessuna forma target.

Il ricorso all’oggetto pieno viene considerato il risultato di una strategia compensativa
che indica la conoscenza delle proprieta argomentali del verbo a cui non si accompagna una

competenza sintattica tale da permettere un uso corretto dei pronomi clitici:

32 Non saranno commentati in questa sede i risultati relativi all’uso dei clitici riflessivi.

78



Le operazioni morfosintattiche richieste per 'uso di pronomi clitici, infatti,
sono certamente pit complesse rispetto a quelle richieste per 1’uso di DP pieni
in posizione argomentale dopo il verbo. Inoltre, i pronomi clitici sono
argomenti preverbali che danno luogo ad un ordine non canonico degli
elementi (Lei LA prende — SOV) e che ricevono ruolo tematico attraverso una

catena A, attraverso cui sono legati alla loro posizione d’origine, mentre i DP
pieni sono interpretati localmente (DE NICHILO, 2017: 67).

2.9 Sintesi degli studi

In questa sezione sintetizziamo 1 risultati degli studi sull’acquisizione dei clitici in
italiano L2 precedentemente presentati, nella consapevolezza che “mancano (...) protocolli
omogenei di elicitazione e raccolta dei dati che rendano i dati acquisizionali sostanzialmente
comparabili rispetto a quanto gia osservato in altri settori della ricerca linguistica sperimentale
e applicata” (GIANNINI e CANCILA, 2005: 7).

Dal punto di vista della metodologia adottata per 1’analisi dei dati, ¢ possibile

suddividere gli studi in due grandi gruppi:

1) studi che adottano la metodologia di descrizione della lingua degli apprendenti

messa a punto dai teorici dell’IL;
2) studi che adottano la metodologia dell’AE.

Per quanto riguarda gli studi appartenenti al primo gruppo, le ricerche a cui si deve
I’elaborazione di ipotesi sull’ordine di acquisizione dei clitici sono quelle di Berretta (1986) e
Giannini e Cancila (2005). Le sequenze acquisizionali proposte a conclusione dei due studi
sono riportate nella TAB. 5; nel metterle a confronto e necessario tenere a mente che i dati di
Giannini e Cancila (2005) derivano da una particolare tipologia di test (ripetizione) in cui non
sono rappresentate tutte le forme pronominali clitiche reperibili in contesto di conversazione

libera.

TABELLA 5 — SEQUENZA DI ACQUISIZIONE DEI CLITICI IN ITALIANO L2: SINTESI DELLE IPOTESI

BERRETTA ci+essere > mi dat., acc., rifl. > si impers. > si rifl. > ti dat., acc., rifl. > lo flesso >

i) nessi me/te+lo > ci locativo > gli “a lui” > gli “a loro” > ci dat., acc., rifl. > vi dat.,

acc., rifl. > le “a lei” > ne partitivo > ne non partitivo > nessi di 3 clit.

GIANNINI E CANCILA | mi e ti dat. > nessi me/te+lo > lo > gli “a lui” > la, li, le acc. > ci locativo/ne partitivo
(2005)
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Le due sequenze coincidono su alcuni punti: se si escludono il ci+essere e i nessi di tre
clitici — che nella ricerca di Giannini e Cancila (2005) non costituiscono forme target — i dativi
di 1% e 2% persona singolare e il ne partitivo corrispondono in entrambi i casi alle due posizioni
rispettivamente di massima e minima facilita di accesso. Inoltre, dal punto di vista dei fattori
facilitanti I’accesso ai clitici secondo i diversi tipi di tratti categoriali, entrambe le sequenze
sono pienamente compatibili con la gerarchia di basicita ipotizzata, tra gli altri, da Mayerthaler
(1981), secondo cui:

(@) per la persona: 1*e 22> 3%

(b) per il caso:
- in generale: dativo e accusativo > locativo e genitivo;
- alla 12 persona: dativo > accusativo;

- alla 3% persona: accusativo > dativo;
(c) per il genere: maschile > femminile;
(d) per il numero: singolare > plurale.

In tal senso, i dati di Berretta (1986) e Giannini e Cancila (2005) appaiono coerenti con

le tendenze emerse nella maggior parte degli studi sull’apprendimento spontaneo sia di L2 che
di L1.

Le due ricerche discordano invece riguardo al ci locativo, che nella sequenza di Berretta
precede e in quella di Giannini e Cancila segue il dativo di 3% persona singolare. A questo
proposito, ricordiamo che nello studio di Berretta 1 dativi di 3* persona hanno avuto — come
ammesso dalla stessa autrice — poche potenzialita di realizzazione, il che legittima un

atteggiamento di dubbio sulla loro posizione ‘bassa’ nella sequenza.

Per quanto riguarda gli studi che rientrano nel paradigma dell’AE, metodologia e

risultati sono sintetizzati nella TAB. 6.
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TABELLA 6 — ERRORI NELL’USO DEI CLITICI IN ITALIANO L2: SINTESI DEGLI STUDI

Autore/i SCHROEDER | LEONINIE LEONINI SANTORO| PonA SCHUIRINGA | DE NICHILO
(anno) (2000) BELLETTI (2006) (2007) (2009b) (2014) (2017)
(2004)
Forme target| PDdi3®p. PD PD PDePI PDePI PDe PI PD di 32 p.
di 3p. sing.
N. 8 26 20 1 36 diverso per 30 1
soggetti ciascun
compito
Eta 20-29 19-24 20-42 22 18-30 18-22 20-53 17
L1 portoghese varie tedesco tedesco inglese inglese olandese bangla
Livello non non non intermedio non non non omogeneo di base
omogeneo omogeneo | omogeneo omogeneo | omogeneo (3 gruppi)
(3 gruppi) (3 gruppi) | (2 gruppi)
Contesto guidato guidato e guidato e | guidato e guidato guidato guidato naturale
naturale naturale naturale
Raccolta dati trasvers. trasvers. trasvers. | longitudin.| trasvers. | trasvers.e trasvers. longitudin.
longitudin.
Compito produzione produzione | produzione| produzione| giudizidi | Produzione| produzione produzione
orale orale orale orale grammati- orale e scritta elicitata orale
elicitata elicitata elicitata sponta- calita scritta, elicitata
nea spontanea e
elicitata
Stimolo immagini video video - frasi vari foto immagini
Frequenza di lo: 42% 39% Tot.: 28% | Tot.: 27% - - Tot.: 39,2% 0%
produzione la: 77% G1: 2% i 4% G1: 7,5%
dei clitici li: 54% G2: 29% | G2: 32%
le: 20% G3: 69% t2 42% G3:77,5%
Produzione lo: 15% 40% Tot.: 52% 20% - - - 50%
di SN vs la: 12% G1: 69%
clitico li: 28% G2: 49%
le: 25% G3: 32%
Errori di lo: 40% 14% Tot.: 14% 36% - - - assenti
omissione la: 8% G1: 19%
li: 15% G2: 16%
le: 32% G3: 5%
Produzione - 1,7% Tot.: 3% 8% - - - assenti
di tonico vs G1: 7%
clitico G2: 2%
G3: 0%
Errori di 2 casi assenti assenti - - enclisi in - assenti
ordine contesti
dichiarativi
Errori di lo: 3% - 2 casi - - - si per gli, assenti
selezione la: 3% li per gli,
li: 3% accusativo al
le: 23% posto del dativo
(compresi errori e viceversa
di tipo ‘Altro”)

Da un punto di vista metodologico risulta evidente 1’estrema eterogeneita degli studi

sotto ogni aspetto: dalle forme target oggetto di studio (clitici diretti e indiretti vs soli clitici
diretti vs soli clitici diretti di 3% persona) alla L1 dei soggetti coinvolti (tedesco vs inglese vs
olandese vs bangla); dal contesto di apprendimento (guidato vs naturale vs guidato e naturale)

al tipo di raccolta dei dati (trasversale vs longitudinale vs trasversale e longitudinale); dalla
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natura del compito (giudizi di grammaticalita vs produzione linguistica; produzione orale vs
scritta; produzione elicitata vs spontanea) al tipo di stimolo presentato (frasi vs immagini non
fotografiche vs foto vs video). Tale eterogeneita di metodo non pud non pregiudicare la
comparabilitd dei dati; ci0 nonostante, confrontando i risultati dei vari studi é possibile

osservare come questi concordino su alcuni punti:

- la graduale e costante ristrutturazione da parte degli apprendenti della competenza d’uso
dei clitici nella direzione di quella dei parlanti nativi (fatta eccezione per i dati di
Schroeder, 2000); cio costituisce una prova a sfavore sia dell’ipotesi secondo cui le
grammatiche interlinguistiche soffrirebbero di una sorta di deficit permanente (BECK,
1998), sia dell’ipotesi secondo cui i parlanti adulti di una L2 non sarebbero in grado di
“resettare” i valori propri della loro L1 sui parametri associati a categorie funzionali

(TSIMPLI e ROUSSOU, 1991), come gia suggerito da Leonini (2006);

- la difficolta da parte degli apprendenti di raggiungere una padronanza della
cliticizzazione pari a quella dei parlanti nativi perfino nelle fasi piu avanzate del

percorso di apprendimento;

- l’elevata frequenza con cui gli apprendenti ricorrono, tra le strategie comunicative di
evitamento disponibili, a quella consistente nella realizzazione dell’oggetto diretto
come sintagma nominale pieno, laddove quest’ultimo — in virtt del design

dell’esperimento — risulti disponibile nel contesto linguistico immediato;

- la scarsa frequenza con cui gli apprendenti ricorrono alla strategia consistente nella

produzione del pronome tonico al posto del corrispondente clitico;

- laridotta incidenza di errori sintattici riguardanti la posizione del clitico (fatta eccezione
per i dati di Schroeder, 2000 e Pona, 2009b); benché in molti studi la misselection non
risultasse tra gli obiettivi e il design della ricerca non ne favorisse I’occorrenza, si puo
supporre una piu rapida acquisizione delle regole sintattiche rispetto alle regole

pragmatiche e morfologiche.

Di tali punti di concordanza si terra conto nella discussione dei risultati della nostra

ricerca nelle considerazioni conclusive.
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3. IL SISTEMA PRONOMINALE IN ITALIANO E IN PORTOGHESE
BRASILIANO: | CLITICI TRA LE VARIANTI DI REALIZZAZIONE
DELL’OGGETTO ANAFORICO

In questo capitolo, adottando un approccio di tipo contrastivo, il portoghese brasiliano
(PB), lingua materna dei soggetti della nostra ricerca, viene messo a confronto con I’italiano
(IT), lingua target, allo scopo di identificare similitudini e differenze per quanto riguarda sia il
paradigma dei pronomi clitici, con particolare attenzione alle forme di 3% persona, sia le varianti
di realizzazione dell’oggetto anaforico alternative ai clitici, quali il pronome zero (o categoria

vuota) e i pronomi tonici preceduti 0 meno da preposizione.

Il capitolo é cosi strutturato: in §3.1 vengono specificate le proprieta che determinano
la complessita del microsistema dei clitici in IT dal punto di vista morfologico, sintattico e
pragmatico; in 83.2 vengono presentate le forme dei pronomi tonici e clitici di 32 persona di
caso accusativo e dativo (e delle loro combinazioni nei nessi) dell’IT e del PB, sia nelle varieta
standard che in altre varieta diamesiche, diafasiche e diastratiche; in §3.3 vengono sintetizzati
i risultati dei principali studi sulle varianti di realizzazione dell’oggetto anaforico in PB, messe
a confronto con le corrispondenti varianti disponibili (0 meno) in IT; in 83.4, infine, viene
offerta una riflessione sulle ragioni per cui il dominio dei clitici italiani rappresenta per gli

apprendenti brasiliani una vera e propria sfida acquisizionale.

3.1 I pronomi clitici in italiano: un microsistema di alta complessita

In italiano i clitici costituiscono un microsistema estremamente complesso dal punto di
vista sia morfosintattico che pragmatico, tanto che alcuni usi risultano problematici per gli stessi
parlanti nativi (BERRETTA, 1981). Di tale microsistema si tratteggiano in questa sezione le

principali proprieta.

Come nelle altre lingue romanze, si distinguono in italiano due serie di forme
pronominali morfologicamente distinte, una tonica e 1’altra atona. La serie atona e costituita da
forme monosillabiche (bisillabiche nei nessi) che, proprio in virtu della loro atonia, non possono

essere usate in isolamento ma devono invece appoggiarsi fonologicamente a un’altra parola

33 Sj & scelto di considerare la sola variante americana del portoghese e non anche quella europea, che dalla prima
differisce sotto parecchi aspetti per quanto riguarda sia gli usi che la collocazione dei pronomi clitici.
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(detta “ospite”) con cui formano una stretta unita anche prosodica (CARDINALETTI e
STARKE, 1999).

| pronomi clitici, rispetto ai tonici, sono deficitari di alcune proprieta sintattiche: non
possono essere né coordinati (Ho invitato voi e Mario a cena ma *Ho invitato vi e Mario a
cena) né modificati (Loro due ma *Li due) né collocati in isolamento (A chi hai dato i biglietti?

A loro ma A chi hai dato i biglietti? *Gli)3* o focalizzati (E te che amo ma *E ti che amo).

Il sistema dei clitici italiani é strutturato secondo i tratti di persona (prima, seconda e
terza), numero (singolare e plurale) e caso (dativo, accusativo, locativo e genitivo). Non esiste
nominativo, il che fa si che I’italiano si distingua sia dal francese che da alcuni dialetti italo-
romanzi, i quali possiedono, invece, dei clitici soggetto (SCHWARZE e CIMAGLIA, 2010;
BENINCA, 2017); si confrontino, ad esempio, i seguenti casi (tratti da SCHWARZE e
CIMAGLIA, 2010):

- elle mange du pain (francese);
- lamagna pan (dialetto trentino)

- (lei) mangia pane (italiano).

Per quanto riguarda la morfologia, il paradigma dei clitici rivela vari aspetti di
complessita, a partire dalle numerose omonimie e polisemie: alla 1% e 22 persona, ad esempio,
le forme mi, ti, ci e vi valgono sia per I’accusativo che per il dativo (e il riflessivo); alla 3?
persona le ha valore sia di dativo singolare che di accusativo plurale; gli ha valore di dativo
maschile singolare ma anche, nell’italiano neostandard (SABATINI, 1985 e BERRUTO, 1987),
di dativo plurale e, nella varieta substandard (TAVONI, 2002), di dativo femminile singolare.
Si registrano, inoltre, diversi conflitti tra forme concorrenziali, ciascuna propria di una varieta
dell’italiano, ma con sovrapposizioni: ¢ quanto accade al dativo, dove le grammatiche
prescrivono gli “a lui”, le “a lei” e lo pseudoclitico loro “a loro”, ma dove esiste un’antica
tendenza, con gli effetti di polisemia gia anticipati, all’estensione analogica di gli al plurale
(dove é considerato accettabile; HALL, 1960 e DURANTE, 1979) e al femminile (quindi anche
alla seconda persona di cortesia); nella varieta popolare (CORTELAZZO, 1972) ¢ poi diffuso,
per i dativi di 3% (e di 22di cortesia), il ci. | fattori di complessita elencati sono sintetizzati nella
TAB. 7.

34 Gli esempi precedenti sono stati tratti da Vedovato (2009).
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TABELLA 7 — FATTORI DI COMPLESSITA DEL SISTEMA PRONOMINALE DELL’ITALIANO:
OMONIMIE, POLISEMIE, CONFLITTI TRA FORME CONCORRENZIALI

Esempio Formal/valore Varieta
Non mi saluta piu. mi accusativo sing. (1 p.) standard

Mi telefonava tutti i giorni. mi dativo sing. (12 p.) standard

Mi sento un po’ stanca. mi riflessivo sing. (12 p.) standard

Ti ho visto ieri da lontano. ti accusativo sing. (22 p.) standard

Ti scriveremo il prima possibile. ti dativo sing. (2% p.) standard

Ti sei dimenticato del mio compleanno. ti riflessivo sing. (22 p.) standard

I professori ci sgridano spesso. ci accusativo pl. (12 p.) standard

I nonni ci regalavano sempre dei dolci. ci dativo pl. (1% p.) standard
Domani svegliamoci un po’ prima. ci riflessivo pl. (12 p.) standard

Vi facciamo entrare subito. vi accusativo pl. (22 p.) standard
Quando vi consegneranno le chiavi? vi dativo pl. (22 p.) standard
Fermatevi! vi riflessivo pl. (22 p.) standard
Non appena vedo Anna le restituisco le chiavi. |le dativo sing. (32 p.) standard

Le bambine le accompagni tu? le accusativo pl. (32 p.) standard

Se incontri Luigi, gli dici di chiamarmi? gli dativo maschile sing. (3% p.) standard
Adesso chiamo i ragazzi e gli do la merenda. gli dativo pl. (3% p.) neostandard
Sii sincero con gli operai e non dar loro false | loro pseudoclitico dativo pl. (32 p.) |standard
speranze. formale

Se vedi Pina, gli dici di farsi sentire? gli dativo femminile sing. (3%p.) substandard
Il ragazzino é stato bravo, per questo ci ho ci dativo sing. (32 p. e 22 p. di substandard
dato un regalo. cortesia) (popolare)

Anche la sintassi dei clitici in italiano (come del resto nelle altre lingue romanze) e
molto complessa; la posizione del clitico dipende infatti sia dal modo verbale che dal tipo di

frase:

- in combinazione con verbi di modo finito, la posizione & normalmente proclitica (Maria
lo incontra)®®, tranne che con i verbi all’imperativo informale affermativo, con i quali

la posizione e enclitica (incontralo!);

- in combinazione con verbi di modo non finito, la posizione & sempre enclitica

(conoscendolo, Maria decise di non incontrarlo);

3511 fatto di aver accesso alla posizione proclitica & cid che caratterizza i pronomi clitici rispetto ai pronomi tonici
e ai sintagmi nominali pieni dal punto di vista sintattico: Maria lo/*lui/*Gianni incontra.



- con i verbi all’imperativo informale negativo, la posizione puo essere sia proclitica che

enclitica (non incontrarlo! o non lo incontrare!);

- nei nessi verbali, i clitici possono risalire da un verbo subordinato di modo non-finito al
verbo reggente (Maria vuole incontrarlo>Maria lo vuole incontrare). Come specificato
in Berretta (1985)%, tale risalita & opzionale (tranne che con fare e lasciare causativi,
con i quali € obbligatoria), ed € permessa da una serie di verbi reggenti tra cui: i modali
volere, dovere, potere, sapere; gli aspettuali stare per, stare a, stare piu gerundio®’,
cominciare a, finire di, cercare di, riuscire a etc.; i verbi di movimento come andare a,
venire a, tornare a etc. La risalita dei clitici italiani nei nessi verbali e sintetizzata e

esemplificata nella TAB. 8.

TABELLA 8 — RISALITA DEI CLITICI ITALIANI NEI NESSI VERBALI

Verbo reggente Tipo di risalita |Esempi
modale facoltativa Voglio rivederti>Ti voglio rivedere
(volere, dovere, potere, sapere) Dovresti provarlo>Lo dovresti provare

Non posso dirtelo>Non te lo posso dire
Non hanno saputo rispondermi>Non mi hanno
saputo rispondere

causativo obbligatoria Mi hanno fatto impazzire (*Hanno fatto
(fare, lasciare) impazzirmi)

Non mi lascia parlare (*Non lascia parlarmi)
aspettuale facoltativa Stanno per operarlo>Lo stanno per operare
(stare per, stare a, stare+ger., Sono stato a guardarla per ore>La sono stata a
cominciare a, finire di, cercare guardare per ore
di, riuscire a) Stava accompagnandolo a scuola>Lo stava

accompagnando a scuola

Comincio a leggerlo>Lo comincio a leggere
Ho finito di leggerlo>L ho finito di leggere
Cerco di farlo>Lo cerco di fare

Non riesco a vederlo>Non lo riesco a vedere

di movimento Facoltativa Vado a trovarlo>Lo vado a trovare
(andare a, venire a, tornare a) Vieni a prendermi?>Mi vieni a prendere?
Torni a ritirarlo lei>Lo torni a ritirare lei

Oltre alle regole appena presentate, rappresentano dei fattori di complessita sintattica:

36 Cfr. anche Cordin e Calabrese (1988).
37 A proposito delle perifrasi con stare, Schwartze, nella voce sui clitici scritta a quattro mani con Cimaglia per
I’Enciclopedia dell’italiano Treccani (2010), osserva che “anche se la scelta dell’ospite ¢ libera quanto a
grammaticalita del risultato, puo esserci una preferenza, forse di natura prosodica, a favore del candidato che viene
prima”. Gli esempi di Schwartze sono i seguenti:

- telo stavo dicendo — ? stavo dicendotelo;

- ve li stavamo per dare — ? stavamo per darveli.
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- le combinazioni di clitici, come, ad esempio, quella data da un dativo (di 1% 2% 0 32

persona) seguito da un accusativo di 3% me lo, te lo, glielo etc.;

- leridondanze o duplicazioni, come quella che vede, nei casi di dislocazione, 1’accumulo

di clitico e sintagma nominale (considerata pienamente grammaticale se la ripresa

riguarda I’oggetto diretto, come in Giovanni [’hai invitato? e, diversamente, variante

substandard se a essere ripreso ¢ 1’oggetto indiretto, come in A Giovanni gli hai

consegnato l’invito?) 0 ancora quella, attestata nella varieta popolare, data da un tonico

seguito da un clitico: a me mi, a noi ci etc.;

- fenomeni di risalita in nessi verbali, dal verbo subordinato di modo non finito al verbo

reggente (puoi prestarmelo?>me lo puoi prestare?), come ricordato sopra.

3.2 | pronomi di terza persona in italiano e in portoghese brasiliano

In questa sezione compariamo i sistemi pronominali dell’IT e del PB per quanto

riguarda, nello specifico, le forme target della nostra ricerca, ovvero i pronomi clitici dativi e

accusativi di 3% persona (combinati 0 meno in nessi), e le corrispondenti forme toniche, sia nelle

varieta standard che in altre varieta diatopicamente, diafasicamente o diastraticamente marcate.

Per cominciare, nella TAB. 9 vengono presentati i pronomi di caso accusativo nelle

varieta standard delle due lingue a confronto.

TABELLA 9 — PRONOMI TONICI E CLITICI DI 3* PERSONA DI CASO ACCUSATIVO NELLA VARIETA
STANDARD DELL’ITALIANO (IT) E DEL PORTOGHESE BRASILIANO (PB)

IT (STANDARD) PB (STANDARD)
g:r:z?’:a, nUMero € Pronomi tonici | Pronomi clitici | Pronomi tonici Pronomi clitici
3%sing. masc. lui lo (a) ele 0 (-o/-lo/-1o-/-no)
32sing. fem. lei la (a) ela a (-a/-la/-la-/-na)
32 plur. masc. loro li (a) eles 0s (-0s/-los/-los-/-nos)
32 plur. fem. loro le (a) elas as (-as/-las/-las-/-nas)

In IT I'uso all’accusativo dei pronomi tonici lui/lei/loro si registra soltanto nei casi di

enfasi. La stessa cosa accadeva nel PB arcaico con ele/ela/eles/elas, prima che, a partire dalla

seconda meta del XIX secolo, i pronomi tonici iniziassero a sostituire i clitici accusativi in
contesti con antecedente [+animato] (CYRINO, 1997; cfr. §83.3).
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Come evidenziato dalla TAB. 9, all’accusativo esistono nel PB standard alcune varianti

per i clitici di 3% persona:
- in posizione proclitica il pronome si presenta sempre con le forme o, a, 0s, as;

- in posizione enclitica, diversamente, la forma del pronome dipende dalla terminazione
del verbo: se il verbo termina in vocale o dittongo orale, si utilizzano le forme -o, -a, -
0s, -as, legate al verbo da un trattino breve denominato hifen (es., sabia-o bem); se il
verbo termina in -r, -s 0 -z, si sopprimono queste consonanti e il pronome assume le
forme -lo, -la, -los, -las (es., deve compra-lo amanhd); se, infine, il verbo termina in
dittongo nasale (-am, -em, -&o, -0e), il pronome prende le forme -no, -na, -nos, -nas (es.,

sabiam-no bem);

- in posizione mesoclitica (al futuro o al condizionale), infine, il pronome, collocato
all’interno del verbo, si presenta sempre con le forme -lo-, -la-, -los-, -las- (es., espera-

lo-ei amanhd).

Nel PB standard, inoltre, le forme toniche dei pronomi di caso accusativo possono essere
precedute, nell’uso enfatico, dalla preposizione a. Cio accade di solito quando dipendono da
verbi che esprimono sentimento (1’esempio che segue € tratto da CUNHA e CINTRA, 2008):

Paciente, obreira e dedicada, € a ela que em verdade eu amo (José Rodrigues
Miguéis)
Nella TAB. 10 vengono invece presentati i pronomi tonici e clitici di 3* persona di caso

dativo nelle due lingue in esame.

TABELLA 10 — PRONOMI TONICI E CLITICI DI 3* PERSONA DI CASO DATIVO NELLA VARIETA
STANDARD DELL’ITALIANO (IT) E DEL PORTOGHESE BRASILIANO (PB)

Persona, numero, genere IT (STANDARD) PB (STANDARD)
Pronomi tonici | Pronomi clitici Pronomi tonici | Pronomi clitici

3%sing. masc. (@) lui gli (a/para) ele lhe

3%sing. fem. (@) lei le (a/para) ela lhe

32 plur. masc. (a) loro - loro (a/para) eles lhes

(neostandard: gli)

32 plur. fem. (a) loro - loro (a/para) elas lhes
(neostandard: gli)

Dall’osservazione della tabella emerge che:



mentre in IT le forme toniche sono sempre precedute, al dativo, dalla preposizione a, in
PB a si alterna a para, da cui tende con sempre maggior frequenza a essere sostituita
(TORRES MORAIS, 2010);

per quanto riguarda la serie atona, mentre al singolare I’IT ha due diverse forme, una

per il maschile (gli) e una per il femminile (le), il PB ha un’unica forma (lhe);

sia I’'IT che il PB hanno un’unica forma atona indistinta per genere al dativo plurale

(Ihes in PB, -loro nell’IT standard ¢ gli nell’IT neostandard).

Rispetto alla situazione descritta nelle due precedenti tabelle e prescritta dalle

grammatiche tradizionali, € necessario evidenziare, per quanto riguarda il PB, due alterazioni

di caso in atto in alcune varieta:

I’estensione delle forme 0(S)/a(s), che la norma standard prescrive come accusative, al
dativo, come nel seguente esempio tratto dal corpus scritto di Rocha (2019): O
desempenho de Marina cresceu absurdamente, muito pelo fato de o nome dela estar tdo
a frente nas pesquisas. Isso a conferiu uma seguranca e uma autoconfianga muito

maior;

I’estensione delle forme Ihe/lhes, che la norma standard prescrive come dative di 32
persona, all’accusativo di seconda persona, come nel seguente esempio tratto dal corpus
scritto di Araujo e Carvalho (2015), composto da lettere personali redatte da brasiliani
di origine nordestina: Vocé ndo imagina como lhe esperei na agéncia (cfr., su questo
tema, anche RAMOS, 1999).

Sembra dunque che il sistema pronominale clitico del PB stia evolvendo nella direzione

di una sempre maggiore omonimia e polisemia.

Per quanto riguarda, infine, i nessi di clitici, I'IT prevede alla 32 persona le combinazioni

sintetizzate nella TaB. 11.
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TABELLA 11 — NESSI DI CLITICI DI 3* PERSONA (DATIVO+ACCUSATIVO) NELLA VARIETA

STANDARD DELL’ITALIANO

lo la li le
gli (“a lui”) glielo gliela glieli gliele
le (“a lei”) glielo gliela glieli gliele
gli (“a loro”) glielo gliela glieli gliele

Come evidenziato dalla tabella, la combinazione dei clitici dativi e accusativi in nessi

da origine a estensioni e mutamenti di forma: in primo luogo, alle due forme dative di 3% persona

gli (con il significato di “a lui” e “a loro”) e le (“a lei”) si sostituisce la forma unica gli; in

secondo luogo, la -i finale del clitico dativo diventa -ie.

Per quello che concerne, invece, i nessi in PB, Cunha e Cintra (2006) scrivono nella

loro grammatica che “quando in una stessa frase occorrono due pronomi atoni, di cui uno

rappresenta 1’oggetto diretto e 1’altro I’oggetto indiretto, essi possono combinarsi” [ “quando

numa mesma oracdo ocorrem dois pronomes atonos, um objeto directo e outro indirecto,
podem combinar-se.”] (CUNHA e CINTRA, 2006:220, corsivo nostro). La regola di

combinazione, per quanto riguarda i clitici di 3% persona, é quella sintetizzata nella TAB. 12.

TABELLA 12 — NESSI DI CLITICI DI 3* PERSONA (DATIVO+ACCUSATIVO) NELLA VARIETA

STANDARD DEL PORTOGHESE BRASILIANO

0 a 0s as
lhe (“a ele”) Iho lha Ihos Ihas
lhe (“a ela”) lho Iha Ihos Ihas
lhes (“a eles™) Iho lha Ihos Ihas
lhes (“a elas™) lho Iha Ihas Ihas

Ma, come osservano gli stessi Cunha e Cintra (2006):

In Brasile, le combinazioni mo, to, Iho, no-lo, vo-lo etc. non si usano quasi
mai. Dalla lingua colloquiale sono completamente bandite e, perfino nella
lingua letteraria, compaiono, in genere, soltanto in scrittori caratterizzati da
una certa artificialita.

[No Brasil, quase ndo se usam as combinagfes mo, to, lho, no-lo, vo-lo etc.
Da lingua corrente estdo de todo banidas e, mesmo na linguagem literéria,
sO aparecem geralmente em escritores um tanto artificiais.] (CUNHA e
CINTRA, 2006: 221, grassetto nostro)
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Per quanto riguarda, infine, le regole sintattiche di collocazione pronominale, alle due
posizioni, proclitica ed enclitica, che si alternano in IT a seconda del modo verbale e del tipo
di frase (cfr. 83.1), se ne affianca nel PB scritto letterario o formale una terza: in queste varieta
e infatti possibile, benché rara, la mesoclisi, in presenza di verbi al futuro (encontra-la-ei) e al

condizionale (encontra-la-ia).

Le regole di collocazione pronominale rappresentano uno dei problemi classici della
descrizione del PB. La teoria che pit ha avuto successo tra i grammatici ¢ quella dell’attrazione
lessicale, secondo cui certe parole (negazioni, elementi interrogativi ed esclamativi,
modificatori, quantificatori, pronomi relativi, dimostrativi, indefiniti etc.) avrebbero il potere di
“calamitare” a s¢ 1 clitici, determinandone la collocazione proclitica, all’interno di un sistema
in cui la ‘normalita’ sarebbe perd rappresentata dall’enclisi (per una comparazione tra le
principali grammatiche normative a proposito dell’individuazione dei contesti sintattici di
proclisi, cfr. VILELA, 2004). Nonostante i numerosi contributi a sostegno di questa teoria, non
mancano le voci fuori dal coro, come quella di Gori (2008), secondo cui I’ipotesi dell’attrazione
lessicale si scontrerebbe con la “costante ed evidente tendenza generale [del PB] alla proclisi”
(GORI, 2008:184), risultando non solo antieconomica rispetto a un inventario dei vocaboli privi
di potere di attrazione, ma anche inconciliabile con il fatto che I’assenza di parole attrattrici non
incide sulla collocazione del clitico. Ne deriva, secondo Gori, uno scollamento tra grammatiche
normative, da un lato, e uso linguistico, dall’altro, situazione ulteriormente complicata
dall’esistenza, per quanto riguarda 1’uso, di almeno due varieta diamesiche, quella della lingua
parlata e quella della lingua scritta. Il risultato per Gori € che in Brasile manca un modello unico
di collocazione delle forme pronominali clitiche, e si distinguono, invece, almeno tre modelli:
“quello proprio della lingua parlata, quello proposto dalle grammatiche normative e quello della
lingua scritta letteraria di oggi che nasce da una sorta di mescolanza delle regole degli altri due
modelli” (GORI, 2008:185).

Nell’impossibilita, in questa sede, di descrivere in maniera esaustiva la grande
variabilita nella collocazione dei clitici in PB, ci limitiamo a registrare la maggiore tendenza
all’enclisi delle forme accusative di 3% persona. A differenza di cio che accade alle altre forme
clitiche, infatti, a quelle accusative di 32 persona ¢ interdetta la posizione di inizio frase, il che
si spiega in termini di tonicita: mentre in PB (ma non nella varieta lusitana del portoghese) le
altre forme sono semitoniche, i pronomi o/a/os/as, in virtu della loro ridotta tonicita, hanno
sempre bisogno di appoggiarsi a materiale fonologico che li precede (GORI, 2008:191). Inoltre,

quando occorrono come oggetto di un verbo di modo non finito (al gerundio o all’infinito,
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preceduto o meno da preposizione), le forme clitiche accusative di 32 persona, sia nello scritto
che nel parlato, sono collocate quasi sempre in posizione enclitica, a differenza di cio che
accade con le altre (GORI, 2008). Infine, nelle frasi con perifrasi verbali, o/a/os/as si
comportano ancora una volta diversamente dalle altre forme: sono le uniche, infatti, che non

occorrono mai in posizione proclitica rispetto al verbo principale (GORI, 2008).

3.3 Le varianti di realizzazione dell’oggetto anaforico in italiano e in portoghese brasiliano

| pronomi clitici, di cui si sono presentate nella precedente sezione le forme di 3?2
persona, non rappresentano che una delle varianti di realizzazione dell’oggetto anaforico in IT
e in PB. In entrambe le lingue ¢ infatti disponibile almeno un’altra strategia di ripresa anaforica,
consistente nella realizzazione dell’oggetto come sintagma nominale (SN) pieno. In PB, ma
non in IT, ¢ inoltre possibile realizzare I’oggetto anaforico come pronome zero (categoria
vuota) e come pronome tonico® preceduto o meno da preposizione, come testimoniano gli studi

descrittivi presentati in questa sezione.

Oltre che per il numero di varianti di realizzazione dell’oggetto anaforico disponibili,
maggiore in PB per le ragioni sopra ricordate, i due sistemi linguistici a confronto si
differenziano per la frequenza del ricorso, alla 3% persona, ai pronomi clitici: questi
rappresentano in IT la strategia anaforica predominante, mentre nel PB contemporaneo

costituiscono la variante meno frequente, con occorrenze molto rare in particolare nell’orale.

La situazione appena descritta é sintetizzata ed esemplificata nella TAB. 13.

38 Come gia specificato in 83.2, in IT 1’uso dei pronomi tonici si registra solo nei casi di enfasi.
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TABELLA 13 — VARIANTI DI REALIZZAZIONE DELL’OGGETTO ANAFORICO IN ITALIANO (IT) EIN
PORTOGHESE BRASILIANO (PB)

Varianti di realizzazione

dell’oggetto anaforico i HE
Pronome clitico disponibile disponibile
- Hai piu rivisto Adriana? - Chegou a rever a Adriana?
- La incontro sempre al - Sempre a encontro no mercado.
supermercato.
Sintagma nominale pieno disponibile disponibile
- Hai comprato il pane? - Comprou péo?
- Certo che ho comprato il pane. - Claro que comprei péo.
Pronome tonico enfatico disponibile disponibile

- Hai piu rivisto Adriana e Marco? |- Chegou a rever a Adriana e 0

- Incontro sempre lei al Marco?
supermercato, mai lui. - Sempre encontro ela no mercado,
mas ele nunca.
Pronome tonico non non disponibile disponibile
enfatico o ) )
- Hai piu rivisto Adriana? - Chegou a rever a Adriana?
- *Incontro sempre lei al - Sempre encontro ela no mercado.
supermercato.
Pronome zero non disponibile disponibile
- Hai comprato il pane? - Comprou péao?
- *Si, @ ho comprato. - Comprei 9.

Per chiarire ulteriormente il quadro, nelle sezioni seguenti verranno riportate le
conclusioni di alcuni studi sulla variazione diacronica e/o sincronica nella realizzazione
dell’oggetto anaforico in PB. Ci si concentrera inizialmente sulle ricerche in cui sono state
indagate le varianti di realizzazione dell’oggetto diretto, per poi passare a quelle in cui ci si €

occupati dell’oggetto indiretto.

Vasta € la letteratura sul progressivo declino in PB (ma non nel portoghese europeo) dei
clitici accusativi di 32 persona®, tendenzialmente sostituiti — sia nella varieta orale che in quella
scritta — da pronomi zero e tonici®® (DUARTE, 1986, 1989; KATO, 1991; CYRINO, 1994,
1996, 1997, 1999; GALVES, 1989). Secondo Cyrino (1997), tale declino mette in evidenza un
cambiamento parametrico, indica cio€ un nuovo valore attribuito al parametro dell’espressione

fonologica dell’oggetto diretto anaforico.

39 Como osserva Cyrino (1994), i clitici accusativi di 12 e 2 @ persona continuano a essere utilizzati in PB, benché
con frequenza ridotta.
40 Si tratta di un’evoluzione che non trova equivalenti nelle altre lingue romanze.
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Cyrino (1994) ha studiato la variazione nell’occorrenza dei clitici accusativi nelle opere
teatrali di autori brasiliani dal XVI al XX secolo. Nella sua ricostruzione diacronica il
mutamento linguistico nelle varianti di realizzazione dell’oggetto diretto anaforico ¢ messo in
relazione ai tratti semantici [+ specifico] e [+ animato] dell’antecedente. L autrice 0sserva che,
tra i clitici accusativi di 3" persona, il primo a decadere nell’uso ¢ stato 0 con antecedente
frasale, seguito da o con antecedente predicativo, quindi dal clitico con antecedente SN
[+specifico] e, infine, con antecedente SN [-specifico]*!. Tale processo & sintetizzato ed

esemplificato nella TAB. 14.

TABELLA 14 — FASI DEL DECLINO DEI CLITICI ACCUSATIVI DI 32 PERSONA IN PORTOGHESE
BRASILIANO (PB)

Fase | Fenomeno Esempio
1 | Declino di o con antecedente (...) tomaste ante como ante/por marcante/o cossario
frasale Satanas/porque querees @ (Gil Vicente, XVI secolo)
2 | Declino di o con antecedente Na substéncia é sempre o mesmo,/Se em quantidade néo & &
predicativo (Gregério de Matos, XVII secolo)

3 | Declino del clitico con antecedente |(...) tem uma quinta tdo grande, que é necessario 24 horas
SN [+specifico] para se correr @ toda (Antonio José, XVIII secolo)

4 | Declino del clitico con antecedente | GUILHERMINA: Esta faltando um copo dos novos, Dona
SN [-specifico] Lourdes. DONA LOURDES: Se esta faltando, é porque vocé
quebrou @ (Marques Rebelo, XX secolo)

Per quanto riguarda la rilevanza del tratto semantico [+ animato], la conclusione di
Cyrino a proposito degli antecedenti con tratto [+specifico] & che la ripresa anaforica ¢
preferibilmente realizzata attraverso il pronome zero in presenza del tratto [-animato] (Vou la
em cima buscar a “Vida doméstica” para dona Maricota, que ela me pediu @, Marques Rebelo,
XX secolo) e, invece, attraverso il pronome tonico in presenza del tratto [+animato]. Gli
antecedenti con tratto [+animato] non verrebbero mai ripresi attraverso il pronome zero a meno

che non possiedano il tratto [-specifico].

Diversamente lo studio sulla variazione di Duarte (1986) mette in relazione, da una
parte, I’occorrenza del pronome zero e, dall’altra, fattori sociali come la scolarita e 1’eta. Duarte
osserva che i soggetti con un piu elevato livello di istruzione ricorrono al pronome zero anche
in presenza del tratto [+animato], contesto semantico in cui i soggetti meno scolarizzati

ricorrono invece al pronome tonico. La conclusione dell’autrice € che 1’'uso del pronome zero

41 Costituiscono esempi di antecedenti con tratto [-specifico] i SN “indefiniti, collettivi, astratti” (CYRINO, 1998).

94



rappresenta una strategia utilizzata per evitare tanto il pronome tonico, considerato di basso
prestigio e pertanto stigmatizzato nei contesti formali, quanto il clitico, considerato troppo
formale. Il parlante scolarizzato, bencheé sia in grado di usare il clitico, vi ricorrerebbe con

parsimonia, cercando forme sostitutive, tra cui il pronome zero.

Benché meno studiato rispetto all’oggetto diretto, anche 1’oggetto indiretto ha nel PB
contemporaneo un comportamento variabile (DILLINGER et al., 1996; BERLINCK, 1997;
CYRINO, 1998, 1999; SILVEIRA, 2000; FREIRE, 2000, 2005; TORRES MORAIS, 2010) e
alcune sue realizzazioni, per quanto pienamente accettabili in diversi contesti d’uso, sono
divergenti rispetto a quelle previste dalla grammatica normativa (AMORIM e KANTHAK,
2009): ¢ il caso della realizzazione come pronome zero (O que vocé deu para o Pedro? — Dei

@ um livro) o come pronome tonico retto da preposizione (O que vocé disse a/para ela?).

Lo studio di Berlinck (1997), condotto su dati orali elicitati attraverso interviste
informali, mostra la rilevanza della categoria vuota come variante di realizzazione dell’oggetto
indiretto in PB. L’analisi ha permesso di evidenziare come tale variante sia predominante
(57%), seguita dal pronome clitico (26%) e dal pronome tonico preceduto da preposizione
(17%). La considerazione della persona grammaticale ha permesso di relativizzare tali risultati:
se, infatti, la categoria vuota e predominante con referenti di 12 e 32 persona, con quelli di 22
persona la strategia anaforica preferenziale continua a essere il ricorso al clitico. I risultati di
Berlinck evidenziano, inoltre, che, nell’alternanza tra oggetto indiretto fonologicamente
realizzato e pronome zero, un fattore determinante e rappresentato dalla distanza tra
I’antecedente e il complemento anaforico: nelle costruzioni con antecedente localizzato nella
frase immediatamente precedente, la categoria vuota ha una frequenza di occorrenza pari al
77%.

| dati analizzati da Cyrino (1998), anch’essi orali*?, confermano I’alta incidenza del
pronome zero di caso dativo gia evidenziata da Dillinger et al. (1996), rivelando inoltre
I’esistenza di una certa variabilita diatopica e diafasica: mentre a Salvador (Nordest) la
frequenza della categoria vuota € del 5,1% e a Recife (Nordest) del 13%, essa sale al 24,7% a
San Paolo e a Rio de Janeiro (Sudest) e al 32,5% a Porto Alegre (Sud); inoltre, la formalita del
contesto sembra favorire il ricorso alla categoria vuota (63,22%, vs 34,6% in contesti informali).

In aggiunta, i dati rivelano che il pronome zero di caso dativo é piu frequente in contesti in cui

42 Dati del progetto NURC (Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta), gia parte del corpus della Gramatica
do Portugués Falado.
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I’antecedente possiede i seguenti tratti semantici: [-specifico] (55,8%, vs 44,1% in contesto di
antecedente [+specifico]); [+animato] (59,7%, vs 40,3% in contesto di antecedente [-animato]).

Combinando i due tratti, le percentuali riscontrate sono le seguenti:

- [-specifico, +animato] 41,5%;
- [+specifico, -animato] 26%;
- [+specifico, +animato] 18,2%;

- [-specifico, -animato] 14,3%.

Nelle costruzioni con verbi che esigono due complementi, la frequenza di occorrenza
del pronome zero di caso dativo sale in maniera significativa nei seguenti contesti: con
antecedenti con tratto [+animato] e [-specifico, +animato] (78,9% in entrambi i casi) e con

antecedenti con tratto [-specifico] (94,7%).

Se Cyrino (1998) si focalizza sulla realizzazione del complemento dativo come
pronome zero, Silveira (2000) si concentra piuttosto sulla sua realizzazione come pronome
tonico contrapposto al clitico. Analizzando dati estratti dal progetto VARSUL (Variagdo
Linguistica Urbana da Regidao Sul), Silveira ha constatato la coesistenza in PB delle due
varianti, con una preferenza, tuttavia, per il ricorso alla serie dei tonici (73%, vs 27% di
realizzazioni con clitici). Considerando le persone del discorso, Silveira ha inoltre registrato
una frequenza superiore di ricorso ai clitici alla 1* e alla 2 persona, mentre alla 3* persona I’uso

del pronome tonico € risultato dominante.

Lo studio di Freire (2005), condotto su testi giornalistici e fumetti prodotti a Rio de
Janeiro dal 1995 al 2004, conferma, per la varieta scritta, i risultati gia ottenuti in relazione alla
varieta orale: nel corpus le strategie alternative rispetto al ricorso al clitico di caso dativo
raggiungono, nel loro complesso, una frequenza pari al 72%, con un’occorrenza del pronome

tonico retto da preposizione superiore a quella del pronome zero.

3.4 La sfida dell’acquisizione dei clitici italiani per gli apprendenti brasiliani

Alla luce di quanto descritto nelle precedenti sezioni, e possibile riflettere sulle ragioni
per cui il dominio dei clitici italiani rappresenta per gli apprendenti brasiliani una vera e propria

sfida acquisizionale.
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Esistono, in primo luogo, difficoltad legate alle fasi di sviluppo dell’interlingua. I
pronomi clitici rientrano (assieme agli articoli, alle preposizioni, alle congiunzioni e agli
ausiliari) nel gruppo delle cosiddette parole funzione: parole portatrici di significato puramente
grammaticale, aventi il ruolo di indicare le relazioni esistenti tra le parole contenuto (come i
verbi, i nomi, gli aggettivi e alcuni avverbi), che, al contrario, veicolano un vero e proprio
significato lessicale e sono pertanto semanticamente autonome (BERNINI, 2003; JEZEK,
2010; cfr. TAB. 2 in §1.5). Gli studi sulle fasi di sviluppo dell’interlingua (CHINI, 2005 ¢
BOSISIO, 2012) hanno mostrato che nelle varieta prebasica (e in quella successiva, la varieta
di base) gli elementi funzionali sono molto pochi e, laddove presenti, rientrano spesso in
formule usate come unita non analizzate nelle loro parti costitutive: € il caso del clitico lo in
non lo so (CHINI, 2005). E necessario attendere la fase postbasica affinché gli elementi
funzionali diventino piu numerosi e il loro uso cominci a essere governato dalle regole
sintattiche specifiche della L2 (CHINI, 2005).

Tra le parole funzione, i clitici rappresentano, come si e visto (cfr. §3.1), un
microsistema di alta complessita e marcatezza,

comprendente forme con collocazione sintattica varia (pre- o post-verbale: ti

scrivo; scrivimi), bassa salienza fonica, il cui paradigma é talora semplificato

nella stessa lingua parlata dei nativi (cfr. usi di gli come clitico dativale di 3*
sg. e pl., anche al posto di le f. e loro pl.) (CHINI, 2005: 95).

Anche alla luce di questi fatti, risulta comprensibile la lentezza nell’acquisizione dei

clitici da parte degli apprendenti di italiano L2, indipendentemente dalla L1.

Per quanto riguarda, nello specifico, gli apprendenti brasiliani, un’adesione al
paradigma contrastivista — e, in particolare, alla gerarchia di difficolta proposta da Larsen-
Freeman e Long (1991; cfr. §1.5) — indurrebbe a ipotizzare un effetto ostacolante

dell’interferenza del PB, dovuto all’esistenza in IT di:

- fenomeni di “sdoppiamento” (al dativo singolare, un’unica forma in PB — lhe — si

manifesta nell’IT standard come due forme distinte — gli e le);

- “forme nuove”, assenti in PB ma presenti in IT (¢ il caso, ad esempio, dei nessi di clitici

di tipo dativo+accusativo);
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- “forme assenti”, presenti in PB ma non in IT (ne costituiscono un esempio il pronome
zero e il pronome tonico non enfatico quali varianti di realizzazione dell’oggetto diretto

e indiretto anaforico);

- “forme convergenti” (all’accusativo plurale, due diverse forme toniche in PB, eles e
elas, confluiscono in IT in un’unica forma, loro; al dativo, le due preposizioni che in

PB precedono il pronome tonico — @, para — convergono in IT nella preposizione a);

- corrispondenze dal punto di vista fonetico che non coincidono con corrispondenze di

tipo semantico e grafico (come accade tra le forme lhe del PB e gli dell’IT).

Siamo consapevoli che una conferma di tale ipotesi richiederebbe che allo studio delle
produzioni di apprendenti brasiliani, obiettivo di questa ricerca, fosse affiancata un’analisi delle
produzioni di apprendenti aventi L1 diverse dal PB. Le ricerche attualmente disponibili
sull’acquisizione dei clitici italiani, presentate nel capitolo 2, rappresentano una prima base di
confronto, nonostante i limiti di comparabilita dovuti all’adozione di diverse metodologie di

raccolta e di analisi dei dati.
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4. METODOLOGIA DI ANALISI DEI MANUALI

In questo capitolo presentiamo la scheda di analisi progettata al fine di esaminare un
campione di manuali di italiano L2 dal punto di vista delle scelte didattiche relative ai pronomi
clitici. Nell’elaborazione della scheda, consultabile nell’Allegato A, si sono seguite le
indicazioni disponibili in letteratura (cfr., in lingua italiana, BEGOTTI, 2010 e VELASQUEZ,
FAONE e NUZZO, 2017), limitando perd 1’attenzione ai soli aspetti rilevanti ai fini della
presente ricerca, ovvero quelli riguardanti I’insegnamento dei pronomi clitici. Pertanto, benché
si siano presi in considerazione anche aspetti piu ampi dei manuali, quali le loro coordinate
generali e le caratteristiche dei destinatari, se ne sono trascurati altri che in un’analisi piu vasta
avrebbero certamente meritato attenzione, quali, ad esempio, il tipo di sillabo, la sequenza con

cui vengono proposte le attivita didattiche e le abilita sviluppate.

La finalita dell’analisi realizzata attraverso lo strumento di osservazione qui illustrato ¢
duplice: da un lato, la descrizione delle scelte operate dai manuali, che verra presentata nel
prossimo capitolo; dall’altro, la discussione critica di tali scelte, a cui ci dedicheremo nelle
considerazioni finali, e che si basera sulle teorie presentate nel capitolo 1 e sul confronto con i

risultati del nostro studio acquisizionale (e di quelli che lo hanno proceduto).

Il presente capitolo é strutturato come segue: in 84.1 vengono elencate le sezioni della
scheda d’analisi; nei paragrafi successivi (84.2, 84.3, 84.4, 84.5, 84.6 e 84.7) ciascuna sezione
viene illustrata nel dettaglio, con riferimenti, ove necessario, ad alcuni concetti di linguistica e

glottodidattica introdotti nei precedenti capitoli.

4.1 Le sezioni della scheda d’analisi

La scheda progettata per 1’analisi dei manuali di italiano L2, composta in totale da

sessanta domande, € suddivisa in sei sezioni:

I.  Coordinate del manuale (domande 1-8);

I1.  Profilo del destinatario (domande 9-11);
I1l.  [clitici nel piano dell opera (domande 12-22);
IV.  Sequenziazione dei contenuti sui clitici (domande 23-29);
V.  Caratteristiche dell 'input (domande 30-36);
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VI.  Tipologie di esercizi (domande 37-60).

Nei prossimi paragrafi saranno precisate le informazioni che di volta in volta sono state

ricercate nei manuali.

4.2 Le coordinate del manuale

La prima sezione della scheda — intitolata Coordinate del manuale (domande n. 1-8) —
ricalca la prima sezione di quella di Veladsquez, Faone e Nuzzo (2017) a cui ¢ ispirata, e “ha
come scopo rilevare le coordinate generali del volume in analisi che generalmente emergono
gia dalla copertina e dal colophon” (VELASQUEZ, FAONE e NUZZO, 2017:6).

Le informazioni raccolte attraverso questa sezione sono, nell’ordine:

- il titolo del manuale (domanda n. 1);

- l’autore/l’autrice o gli autori/le autrici (domanda n. 2);

- la casa editrice (domanda n. 3);

- I’anno della prima pubblicazione (domanda n. 4);

- lacitta di pubblicazione (domanda n. 5);

- I’edizione (domanda n. 6);

- i livelli di lingua oggetto del manuale (domanda n. 7), cosi come descritti nel QCER,;

- il numero di volumi dell’opera (domanda n. 8).

4.3 Il profilo del destinatario

La seconda sezione della scheda — intitolata Profilo del destinatario (domande n. 9-11)
— ¢, come la prima, ispirata allo strumento di osservazione elaborato da Velasquez, Faone e
Nuzzo (2017) e ha I’obiettivo di consentire la raccolta di informazioni sulle caratteristiche degli
apprendenti a cui il manuale é destinato. Piu nello specifico, attraverso le domande di questa

sezione si raccolgono informazioni su:

- eta (domanda n. 9), con riferimento alle quattro fasce individuate da Velasquez, Faone
e Nuzzo (2017) — bambini, adolescenti, adulti e anziani — e con la possibilita di indicare

I’assenza di specificazione o I’impossibilita di identificazione;

- occupazione (domanda n. 10), con riferimento, anche in questo caso, alle quattro

categorie di Velasquez, Faone e Nuzzo (2017) — studenti di scuola (di ogni ordine e
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grado), studenti universitari, lavoratori generici, lavoratori con professioni specifiche —
con la possibilita, nuovamente, di selezionare le opzioni “non specificato né

identificabile” o “altro”;

- L1 (domanda n. 11), con riferimento alle due macro-categorie individuate da Begotti
(2010) — materiale per classi multilingue e per classi monolingue — con la possibilita, in

caso di selezione della seconda opzione, di specificare la lingua.

4.4 | clitici nel piano dell’opera

La terza sezione della scheda — intitolata / clitici nel piano dell opera (domande n. 12-
22) — ha la finalita di esaminare i manuali dal punto di vista della quantita e della distribuzione

dello spazio riservato al trattamento dei clitici.

La prima domanda-guida della sezione — Quante e quali (parti di) unita (o sezioni,
lezioni, moduli) sono esplicitamente dedicate ai clitici, su quante unita totali? — ¢ articolata in
una serie di sottodomande. Gli obiettivi sono (1) identificare quante/quali (parti di) unita hanno
i clitici tra i propri obiettivi grammaticali rispetto al totale delle unita (domanda n. 12) e (2)
determinare quante/quali (parti di) unita vengono dedicate a: (i) ciascuno dei sottoparadigmi,
ovvero quello dei pronomi diretti (PD), dei pronomi indiretti (P1) e dei pronomi combinati (PC)
(domanda n. 13-15); (ii) questioni di ordine sintattico, quali la posizione dei clitici con i verbi
all’imperativo (informale e formale), al gerundio, al participio e all’infinito (anche con i verbi
modali) o la dislocazione pronominale a destra e a sinistra (domanda n. 16); (iii) la concordanza
tra PD e participio passato (domanda n. 17); (iv) I’alternanza tra clitici € pronomi tonici (PT)

(domanda n. 18).

Attraverso la seconda domanda-guida della sezione — Qual € la distribuzione delle unita
dedicate ai diversi sottoparadigmi? — ci si propone inoltre di osservare quali forme (PD, PI e

PC) vengono trattate nello stesso volume (domande n. 19-22).

4.5 La sequenziazione dei contenuti sui clitici

La quarta sezione della scheda — intitolata Sequenziazione dei contenuti sui clitici
(domande n. 23-29) — permette la raccolta di informazioni sull’ordine di presentazione delle
diverse forme che compongono il paradigma dei clitici, al fine di verificare in che misura tale

ordine rispecchia quello di acquisizione evidenziato dalle ricerche di Berretta (1986) e Giannini
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e Cancila (2005), le cui sequenze, come si e visto nel capitolo 2, sono entrambe compatibili con

la gerarchia di basicita ipotizzata da Mayerthaler (1981).

Le prime due domande-guida della sezione — Secondo quale sequenza sono organizzati
I contenuti relativi ai pronomi clitici? e Ciascun sottoparadigma viene presentato in modo
graduale, ovvero, introducendo poche forme alla volta, o subito con la griglia completa? —
sono articolate in una serie di sottodomande, al fine di consentire la descrizione dell’ordine di

presentazione dei clitici in termini di:

caso (domanda n. 23), per stabilire se i sottoparadigmi vengono presentati secondo
I’ordine PD-PI-PC o PI1-PD-PC o secondo un altro ordine da specificare;

- persona (domande n. 24-26), per determinare se di ciascun sottoparadigma vengono
presentate alcune forme (quelle di 12 e 22 persona o quelle di 3%) prima delle altre o se,

invece, tutte le forme vengono introdotte simultaneamente;

- genere (domanda n. 27), per verificare se vengono presentate inizialmente solo le forme
maschili o solo quelle femminili, o se entrambe vengono introdotte nello stesso

momento;

- numero (domanda n. 28), per stabilire se vengono presentate inizialmente solo le forme

singolari o solo quelle plurali, o se entrambe vengono introdotte contemporaneamente.

La domanda che chiude la sezione (n. 29) — Il sillabo presenta una struttura a spirale?
— ¢ stata prevista allo scopo di valutare, attraverso I’esame delle risposte ad alcune delle
precedenti domande (sezioni III ¢ IV), se ’opera prevede una ripresa ciclica dei contenuti sui

clitici.

4.6 Le caratteristiche dell’input

La quinta sezione della scheda — Caratteristiche dell input (domande n. 30-35) — ha lo
scopo di guidare I’analisi dei manuali dal punto di vista della presenza di informazioni relative
alle varianti diafasiche, diamesiche, diastratiche e diatopiche delle forme pronominali clitiche
(cfr. §3.1). La domanda-guida della sezione — E rappresentata nell’input la variazione
sociolinguistica relativa all 'uso dei pronomi clitici? — ¢ articolata in una serie di sottodomande

sulla rappresentazione, nell’input, delle seguenti forme:
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- Lae Le con valore formale in alternativa a ti (domanda n. 30);
- gli dativo plurale (domanda n. 31), forma della varieta neostandard (SABATINI, 1985
e BERRUTO, 1987) considerata accettabile (HALL, 1960 e DURANTE, 1979);

- loro pseudoclitico con valore di dativo plurale (domanda n. 32), proprio dello standard

formale prescritto dalle grammatiche normative;

- gli dativo femminile singolare (domanda n. 33), tipico della varieta substandard
(TAVONI, 2002);

- cicon valore di dativo (domanda n. 34), forma della varieta popolare (CORTELAZZO,
1972: 82-92);

- ridondanze caratterizzate dalla co-occorrenza di sintagma nominale lessicale e clitico
dativo*® (domanda n. 35), come in A Luca gli, costruzione propria delle varieta
diafasicamente e diastraticamente piu basse (BERRETTA, 1989: 147);

- ridondanze caratterizzate dalla co-occorrenza di pronome tonico e clitico (domanda n.
36), come in A lui gli, attestate nella varieta popolare (BERRETTA, 1989: 144 ss.).

4.7 Le tipologie di esercizi

La sesta e ultima sezione della scheda — Tipologie di esercizi (domande n. 37-60) — ha
’obiettivo di orientare la classificazione degli esercizi sull’'uso dei pronomi clitici. Si € soliti
classificare le tecniche didattiche per I’insegnamento di una L2 in base al tipo di azione di volta
in volta richiesta all’apprendente (BALBONI, 2007 ¢ VELASQUEZ, FAONE e NUZZO,
2017), come, ad esempio, il completamento, il riempimento, 1’abbinamento, 1’esclusione,
I’inclusione, la manipolazione, il riordino etc. In questa sede si ¢ invece optato per una
classificazione degli esercizi in base al tipo di errore in cui I’apprendente puo incorrere nello
svolgimento del compito linguistico assegnatogli. Tale scelta ¢ stata effettuata con il duplice
obiettivo di (1) stabilire, in sede finale di discussione critica, se e in che misura vi €
corrispondenza tra gli esercizi proposti dai manuali e gli errori identificati nelle produzioni
degli apprendenti e (2) in caso di discrepanza, avanzare proposte di integrazione dei percorsi
didattici con esercizi calibrati sulle reali difficolta acquisizionali dei discenti. Non

3'Sj ricorda che se la ripresa riguarda 1’oggetto diretto — come in Giovanni lo hai invitato? — & considerata
pienamente grammaticale.
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mancheranno, in ogni caso, considerazioni di carattere generale anche sulle azioni

prevalentemente richieste dagli esercizi.

I tipi di errori che verranno presi in considerazione nell’analisi delle produzioni degli
apprendenti — gia menzionati a proposito degli studi acquisizionali richiamati nel capitolo 2
(SCHROEDER, 2000; LEONINI e BELLETTI, 2004; LEONINI, 2006; SANTORO, 2007
PONA, 2009b; SCHUIRINGA, 2014; DE NICHILO, 2017) — sono da ricondurre, come si vedra
dettagliatamente nel capitolo 6, alla tassonomia di Chuang e Nesi (2006), che rappresenta, a
sua volta, una rielaborazione delle proposte di Dulay, Burt e Krashen (1982) e James (1998);

se ne anticipa qui una breve presentazione. Chuang e Nesi propongono di distinguere tra:

a. errori di omissione (omission), caratterizzati dall’assenza di un item (parola intera o

gruppo di parole) che sarebbe presente in una frase grammaticale;

b. errori di addizione (overinclusion), caratterizzati dalla presenza di un item ridondante,

che dunque sarebbe assente in una frase grammaticale;

c. errori di formazione (misformation), caratterizzati dalla realizzazione di un item in una

forma scorretta (errori morfologici e di accordo);

d. errori di selezione (misselection), caratterizzati dalla scelta dell’item scorretto

all’interno di un paradigma;

e. errori di ordine (misordering), caratterizzati dallo scorretto posizionamento dell’item

nella sequenza di parole che compongono la frase.

A tali errori sono state collegate, nella scheda d’analisi, diverse tipologie di esercizi di
produzione, ciascuna delle quali corrisponde a una o piu sottodomande in cui € articolata la
domanda-guida della sezione: Attraverso quali tipi di esercizi viene sviluppata la competenza
grammaticale degli apprendenti rispetto alla padronanza e all ‘uso dei pronomi clitici? Lo
scopo di ciascuna sottodomanda é quello di permettere di verificare la presenza vs assenza nei

manuali delle varie modalita esercitative.

Le diverse tipologie di esercizi saranno illustrate nelle prossime sezioni anche per
mezzo di esempi tratti dai manuali del campione. Al fine di fornire, a partire dalle teorie di
riferimento, un quadro completo delle possibilita, si € proceduto a elaborare degli esercizi ex
novo nei casi in cui nei manuali analizzati non si sono individuati esempi corrispondenti alle

categorie proposte.
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4.7.1 Esercizi di selezione

Gli esercizi di selezione sono stati cosi denominati perché una scorretta esecuzione del
compito equivale alla produzione di errori di selezione; sono quelli in cui si richiede
all’apprendente di scegliere tra diverse forme del paradigma dei clitici (o di sottoparadigmi)
quella appropriata al contesto linguistico. All’interno di questa classe di esercizi distinguiamo
alcuni sottotipi, a seconda che la scelta debba essere effettuata tra forme omogenee o eterogenee

per caso di appartenenza, 0 ancora, tra strategie anaforiche alternative.

a. Esercizi di selezione tra forme omogenee per caso di appartenenza (domanda n. 37),

ma diverse per genere, numero e/o persona (FIG. 5).

FIGURA 5 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE TRA FORME OMOGENEE PER CASO DI

APPARTENENZA
-1‘: 8. Completa le frasi con i pronomi diretti.
- 1. L'estate & la mia stagione preferitae ............... passo sempre al mare.
2. La temperatura in Sicilia & in media di 25 gradi, ma i venti africani ............... possono fare
alzare molto.
3. Le isole minori sono numerose e molti ............... considerano i posti pib belli per le vacanze.
4. | monti pib alti sono al Nord e in inverno la neve ............... copre quasi interamente.
5. La Toscana & forse la regione pib turistica, .............. dicono tutti.
6. Mi piace moltissimo il paesaggio della campagna di Siena. ............... ammiro soprattutto in
primavera.

Fonte: L ITALIANO ALL 'UNIVERSITA, VOL. 1, p. 88

b. Esercizi di selezione tra forme eterogenee per caso di appartenenza e/o tonicita, oltre
che per genere, numero e/o persona. All’interno di questa sottocategoria, realizziamo
un’ulteriore distinzione in base ai sottoparadigmi di estrazione delle forme: PD/PI
(domanda n. 38, FiG. 6); PD/PC (domanda n. 39, Fic. 7) o PI/PC (domanda n. 39, FIG.
8); PD/PI/PC (domanda n. 40, FIG. 9); pronomi atoni/PT (domanda n. 41, FiG. 10).
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FIGURA 6 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE (PRONOMI DIRETTI/INDIRETTI)

b. Completate con i pronomi giusti (diretti o indiretti).

1. ® Caterina, conosci il nuovo professore 5. & Daniela, vieni al cinema stasera? C'é
di italiano? un film di Roberto Benigni.
No, non ______ conosco. Perché? 81, volentieri. Devo ancora fare gli esercizi
@ Perché devo scrivere che domani di francese, ma faccio domani.
non posso andare a lezione. Ma perché non vai con Tommaso?
2. A Sofia, domanic’e la festa di Anna. A No, non piacciono i film di Benigni.
Cosa ___ regaliamo? 6. ® Davide, Carlo, quando andate in una citta
Non so. Io non cONnosco nuova visitate i musei?
molto bene. No, per caritd, non ________visitiamo mai.
3. ® Susi, sai se Nadia invita anche Caterina Non . piacciono. Andiamo solo allo
e Luana a cena? stadio.
Sisi, invita di sicuro. Ci sono 7. Ragazzi, andiamo. Luca aspetta
sempre alle cene di Nadia. all’Osteria del Sole.

4. Disolito la mattina incontro sul tram 8. ® Ragazzi, cosa .. piace fare a lezione?
Alberto, ma ogginon ______ vedo. .. piace lavorare in gruppo,
Adesso __ _ scrivo un messaggio: ma non _ piacciono le regole di
aAlberto, dove sei? Non _____ vedo sul grammatica. Non ______ impariamo mai!
tram.» — «Si, oggi sono in bici. Sai che 9. A Leonardo, _____ piacela pizza?

. piace andare in bici quando No, non _______piace. Non
c'e il sole.» mangio mai.

Fonte: UNIVERSITALIA 2.0, voOL. 1, p. 151

FIGURA 7 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE (PRONOMI DIRETTI/COMBINATI)

Rispondi seguendo il modello dato.

- Mi presti il tuo motorino?
- Guarda, non lo presto mai a nessuno, ma oggi faccio un‘eccezione, te lo presto.

- Mi dai la tua password?

- Ci passate i vostri appunti?

- Ci prestate le vostre biciclette?

(Esercizio elaborato a fini esemplificativi)

FIGURA 8 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE (PRONOMI INDIRETTI/COMBINATI)

Scrivi le frasi come nell’esempio.

| ~ Esempio
|

| Rita /a Eva / camicia di seta ® Rita ha chiesto a Eva di prestarle la camicia di seta ma lei non gliel’ha data!

1. Noi / a Roberto / 100 euro ®

2. Laura / ai suoi genitori / la macchina

3. lo / a mio fratello / le scarpe da ginnastica ®

4. Leo [/ a Paola / il suo appartamento ® __

Fonte: Domani, voL. 2, p. 178
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FIGURA 9 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE (PRONOMI DIRETTI/INDIRETTI/COMBINATI)

('A‘ " Completate:

1. Ti serve il mio dizionario? T e e oot ORI S S presto.
.. serve la mia penna? vuoi? s oon pTESEO.

.. servono gli appuntis ST vuoi? . presto.

______________________ servono le videocasserte? .. ... VUOI? <o it il i ieaeseenecns PESTO.

2. Viserve lamacchina? ... e [ T it P R presto.
eecesnieenns S€IVE il MOtOING? oo —volete? . - presto.

servono le penne? . - volete? . presto.

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA servono gli appunri? volete? s e s DRESTON

3. A Marta serve il libro? vuole? ... do volentieri.
A Gianni serve il computer? ... vuoles ... 2 ... do volentieri.
A Marco e Sandro servono le videocassette .............. vogliono? _...do volentieri.
A Maria e Carla servono gli appunti? ... vogliono? ... do volentieri.
4. Mi serve la macchinal ... presti?
..................... serve lo stereo! ... prESU2

rrecuineee Servono 1 libri! .. presti?

servono le chiavi di casa! ... presti?

s servono dei foglil ____...... eereenennse PTESTL UN PO’?
5. Leserve il mio libro? ... s S s s A 2 DSOS
........................ serve la mia mat MOl e e e % PTCSTO;
... servono questi fogli? ... vitoledd o presto.

servono le riviste? ___.................. vuole?

presto.

Fonte: QUI ITALIA, VOL. 1, LINGUA E GRAMMATICA, p. 264

FIGURA 10 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE (PRONOMI ATONI/TONICI)

a Completa il dialogo con i pronomi mancanti.

ti ate mi a me
Valentina Matteo! Guarda! Come sta? Guarda, anche il cappello.
Matteo Beh, piace... uno dei colori del vestito.

Valentina Che vuol dire, “uno dei colori”? Di’ pure che non piace! Uff!
Matteo No no, ma se piace ... Ma che ¢&, di pelle?

Fonte: NUOVO ESPRESSO, VOL. 2, p. 19

c. Esercizi di selezione tra strategie anaforiche (domanda n. 42); I’apprendente deve
decidere, in questo caso, se realizzare I’oggetto anaforico come pronome clitico o come

tonico o come sintagma nominale lessicale (FIG. 11).
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FIGURA 11 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SELEZIONE TRA STRATEGIE ANAFORICHE

7. In questi testi ci sono molte ripetizioni.
Prova a riscriverli, usando i pronomi quando é necessario.

Maria.

leri ho telefonato a Maria. Ho chiesto a Maria se era libera e ho invitato Maria a cena da
me. Ho preparato a Maria una cena a base di pesce, perché so che piace molto a Maria.
Poi ho raccontato a Maria il mio viaggio in Cina e ho mostrato a Maria le fotografie che avevo
fatto. Voglio molto bene a Maria. Conosco Maria da tanti anni, € la mia migliore amica.

Il controllore.

Stamattina sull’autobus é salito il controllore. Quando hanno visto il controllore, due
ragazzi hanno cercato di scendere. Ma il controllore ha fermato i ragazzi e ha chiesto ai
ragazzi di mostrare al controllore il biglietto. Naturalmente i due ragazzi non avevano
fatto il biglietto. Allora il controllore ha detto ai ragazzi che dovevano pagare una multa.
Ma i ragazzi non avevano né soldi né documenti. “Siamo disoccupati, non mangiamo da
due giomi”, hanno detto al controllore. E cosi non hanno pagato la multa.

Peppe e Luisa.

Domenica vado al matrimonio di Peppe e Luisa. Ho conosciuto Peppe e Luisa tre anni fa,
a casa di Giulio. In quel periodo stavano gia insieme. Luisa era innamoratissima, Peppe
invece non amava Luisa; percio diceva che a lui non piaceva molto e che non avrebbe mai
sposato Luisa. E infatti dopo un po’ ha lasciato Luisa. Allora, per dimenticare Peppe, Luisa
¢ partita per Londra e non ha piu visto Peppe per molto tempo. Non ha mai telefonato a
Peppe e non ha mai scritto a Peppe. Da quel momento Peppe ha cambiato idea: haf
cominciato a dire che Luisa era la donna della sua vita e che non poteva vivere senza di
lei. Percid é andato a Londra a cercare Luisa. Quando ha trovato Luisa, ha proposto a Luisa

di diventare sua moglie. Cosi € I'amore.

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 27

Includiamo nella categoria degli esercizi di selezione anche gli esercizi di sostituzione
del sintagma nominale lessicale con un clitico (domanda n. 43), nella misura in cui, nel
realizzare il compito, I’apprendente puo incorrere in errori di selezione, scegliendo una forma
pronominale non appropriata al contesto linguistico (FIG. 12).

FIGURA 12 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI SOSTITUZIONE DEL SINTAGMA NOMINALE LESSICALE CON
UN CLITICO

9 Formulate le frasi sostituendo le parti sottolineate con i pronomi indiretti.

1. Ho fatto vedere a Nicola le foto della Costiera Amalfitana!

2. Abbiamo raccontato a Flavio e a Nadia le nostre avventure.

3. Ho inviato un telegramma di congratulazioni al dottor Marini. ‘
4. Ho consigliato a mia sorella di non frequentare quel ragazzo.

5. Il concorso dara alle ragazze 1’opportunita di vincere una vacanza. \

Fonte: NUOVO PROGETTO ITALIANO, VOL. 1, p. 153
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4.7.2 Esercizi di addizione/omissione

Sono stati denominati esercizi di addizione/omissione (domanda n. 44) quelli in cui si
richiede di inserire 0 omettere un pronome clitico a seconda della necessita; una scorretta
realizzazione del compito linguistico equivale, infatti, alla produzione di errori di omissione
(laddove non venga inserito un pronome necessario) o di addizione (se si aggiunge un pronome
non richiesto dal contesto sintattico).

FIGURA 13 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ADDIZIONE/OMISSIONE (PRONOMI COMBINATI)

14. Pronomi 'scombinati’
Scoprite dove si devono inserire i pronomi combinati sotto elencati. Sono nell'ordine giusto.

tel' mel velo glielo celo gliel' gliela gliela teli meli gliene

® (iao Stefania, come va? Ci vediamo alla festa di Monica?
Che festa? Io non ne so niente.

® Ma come, non ha detto? Fa una festa sabato sera per il suo compleanno e voleva invitare
anche te e Roberto. Non é che ha parlato con Roberto?
Mah, mi sembra strano. Roberto avrebbe detto.

e Oppure sta aspettando come al solito 'ultimo minuto e poi dice. O magari si & dimenticata,
sbadata come é. Adesso la chiamo e chiedo.
Si, penso anch'io. Figurati se non dice. Senti, ma allora dobbiamo comprarle un regalo?
Tu hai gia comprato?

® No, sto andando adesso. Vieni?

= No, adesso non posso. Devo finire una tesina per il professor '
Gugolini e devo consegnare lunedi. Ma cosa le vuoi comprare?

® Mah, pensavo a una bella camicia che ho visto in un negozio

i
E ol

vicino a casa e che le piace. Ma costa un po’. Se vuoi,
compriamo insieme cosi non devi pensare al regalo. E poi
dobbiamo portarle dello spumante.

D'accordo. Allora camicia e spumante. Ma ora non ho soldi
con me. Posso dare sabato?

y
g
»

di spumante compro tre, va bene? )

Benissimo. Ciao allora.

e Perfetto. Se dai alla festa va benissimo. E di bottiglie {

Fonte: UNIVERSITALIA 2.0, VOL. 2, pp. 170-171

Nell’esempio della FIG. 13, I’apprendente deve decidere dove inserire i PC indicati. Dal
momento che le forme sono gia nell’ordine giusto, I’apprendente non puo incorrere in errori di
selezione; puo, invece, commettere errori di omissione (non inserendo un nesso dove dovrebbe)

o di addizione (inserendo un nesso dove non dovrebbe).

Anche gli esercizi in cui si deve scegliere se inserire un pronome semplice (PD o PI) o

combinato, come quello della FiG. 14, sono stati fatti rientrare nella categoria
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dell’addizione/omissione, visto che le risposte sbagliate possono produrre due tipi di errore: ()
di addizione, se viene selezionato il PC al posto di quello semplice in contesti sintattici non
marcati in cui I’oggetto (diretto o indiretto) ¢ gia realizzato come sintagma nominale lessicale;
(b) di omissione, nel caso in cui il pronome semplice venga scelto al posto del PC in contesti
in cui e necessaria una doppia ripresa pronominale.

FIGURA 14 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ADDIZIONE/OMISSIONE (PRONOMI SEMPLICI/COMBINATI)

Pronome indiretto o combinato?

1. Filippo che fa, viene coi mezzi o la sua ragazza gli/gliela presta la sua macchina?

2. Il dizionario per il compito in classe mi/me lo presta un mio amico.

3. Lisa dice che ti presta il libro ma che appena hai finito le/glielo devi restituire.

4. Lisa dice che le/glielo devi restituire anche un cd.

5. Mi sono dimenticato di ridarti/teli i soldi che mi hai anticipato la settimana scorsa.
6. Dammi dieci euro, ti/te li rido la settimana prossima.

(Esercizio elaborato a fini esemplificativi)

4.7.3 Esercizi di ordine

Gli esercizi di ordine sono quelli in cui si deve scegliere se collocare il pronome in
posizione proclitica o enclitica sulla base di considerazioni che hanno a che vedere con aspetti
di volta in volta diversi, come, ad esempio, la persona del verbo (tu o Lei; cfr. FIG. 15), la sua
forma (con o senza cancellazione della vocale finale; cfr. FIG. 16) o la categoria di modo (finito
o indefinito; cfr. FIG. 17, 18 e 19). Anche all’interno di questa classe di esercizi, distinguiamo

alcuni sottotipi in base al modo del verbo:

a. Esercizi di ordine con verbi all imperativo (domanda n. 45, FIG. 15).

FIGURA 15 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI ALL’IMPERATIVO)

B _ Mettete i pronomi al posto giusto:

1. Silvia, ................ compra ................ il pane, per favore! ()
2 Gl e SOFIVE oy P qualche volta! (c2)
3. Signora, ............. facemt o nloaton avere Sue notizie! (¢7)
4. Ragazzi, pulite il giardino, ... pulite et o subito! (/o)
3 PR Pavore, S A el S a portare queste valigie! (21)
6. Siamo in ritardo! ... sbrighiamo ... )
7. Quella borsa piacerebbe molto a nostra figlia: .........cco....... COMPriamo .....ooco... ! (gliela
8. Bambini, questo film & divertente! ... guardate ... . (lo)
9. Signorina ... T GORILE e di telefonare in banca! (s7)
10. Sandro, telefona a Cecilia: ...............chiama ... subito! (/)
2 Ao e o s alza .. , la sveglia & suonata! (#)
12. Le piace questo dolce? ... prendaca=a ancora un po'l (e

Fonte: QUI ITALIA, VOL. 1, LINGUA E GRAMMATICA, p. 289
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b. Esercizi di ordine con verbi all’infinito preceduti da modali (domanda n. 46, FIG.
16).

FIGURA 16 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI ALL’INFINITO PRECEDUTI DA MODALI)

Metti i pronomi diretti tra parentesi prima o dopo i verbi, come nell'esempio.

1. Tl regalo di San Valentino? Oddio! ____ devo comprarlo _ oggi! (/o)

2. Marco, ordiniamo i libri on line? Tu ____ vuoi ricevere____ all'indirizzo di casa o dell'ufficio? (/i)
3. Se hai bisogho di informazioni, ____ pud trovare____sul sito. (le)

4. Gianni __ puod chiamare____ domani verso le 10. A quell'ora sono sempre libero. (mi)

5. Ragazzi, ____ dobbiamo ringraziar____ per il vostro aiuto. Siete grandi! (vi)

6. Per preparare il ragu dovete pulire la cipolla e ____ dovete tagliar in piccoli pezzi. (/a)

Fonte: adattato da VIA DEL CORSO, VOL. 2, p. 175%

c. Esercizi di ordine con verbi al gerundio (domanda n. 47, FIG. 17).

FIGURA 17 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI AL GERUNDIO)

Il. Trasformate le frasi secondo il modello.

Lo hanno accompagnato a casa e gli hanno lasciato una multa
di 50.000 lire.

Lo hanno accompagnato a casa lasciandogli una multa di
50.000 lire.

a. L'ho salutato e gli ho raccomandato di telefonarmi presto.

b. Gli ho telefonato e li ho pregati di spedirmi al pitl presto i libri.

€. Se ne sono andati ¢ mi hanno detto di non fare troppo rumore.

d. Le ho dato le chiavi e I'ho pregata di non tornare troppo tardi.

e. E partito e mi ha lasciato il cane per una settimana.

Fonte: LINEA DIRETTA, VOL. 2, p. 76

# Nell’esercizio originale, per il resto identico a quello qui proposto, le forme pronominali non sono indicate tra
parentesi, il che implica che I’apprendente possa incorrere in errori di selezione oltre che di ordine; I’esercizio si
configura, quindi, come appartenente a un sottotipo misto (cfr. 84.7.5).
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d. Esercizi di ordine con verbi al participio (domanda n. 48, FIG. 18).
FIGURA 18 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI AL PARTICIPIO)

Trasforma le frasi secondo il modello.

La lettera che gli era stata consegnata conteneva la notizia del suo licenziamento. > La lettera
consegnatagli conteneva la notizia del suo licenziamento.

1. Il prodotto che mi & stato consegnato non corrisponde al mio ordine.

2. Jennifer Aniston continua a indossare l'anello che le & stato regalato dall'ex Brad Pitt.

3. Costrui una casa sul terreno che gli era stato donato dal padre.

4. Tl pacco che ci e stato inviato dalla nostra famiglia & arrivato oggi.

Esercizio elaborato a fini esemplificativi*®
e. Esercizi di ordine con verbi di modi misti che richiedono ora la posizione proclitica

ora quella enclitica (domanda n. 49, FiG. 19).

FIGURA 19 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI DI MODI MISTI)

Pronomi: prima o dopo il verbo? Scegli la posizione corretta, come nell'esempio.

1. Ho comprato una nuova libreria da Ikea. L'ho montata/He—mentetala e ora sto decidendo se ta
dipingere/dipingerla di rosso.

2. Stai leggendo il libro che ti ho prestato? Quando lo avrai finito/avrai finitolo, me lo
restituisci/restituiscimelo subito, per favore.

3. Rossi, ha sentito la mia domanda? Per favore, mi risponda/rispondami!

4. Domani ¢ il compleanno di mia moglie. Voglio le fare/farle un regalo e la portare/portarla al
ristorante.

5. Ti ascoltando/ascoltandoti, non si direbbe che sei straniero. Hai davvero un'ottima pronuncial
Come hai imparato [l'italiano? Lo hai imparato/hai imparatolo vivendo in Italia o lo avevi
studiato/avevi studiatolo nel tuo paese?

6. Vivo nella casa mi donata/donatami da mia nonna.

(Esercizio elaborato a fini esemplificativi)

In tutti i sottocasi contemplati la scorretta esecuzione del compito equivale alla

produzione di errori di ordine.

5 L assenza di questo tipo di esercizio nei manuali consultati ¢ probabilmente dovuta al fatto che la costruzione
participio+clitico registra una bassa frequenza in italiano L1. Tuttavia se ne potrebbe prevedere I’inclusione in
manuali per livelli avanzati.
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4.7.4 Esercizi di formazione

Gli esercizi di formazione sono quelli in cui si richiede di compiere una delle seguenti

operazioni:

a. produrre il pronome nella forma appropriata (domanda n. 50), raddoppiandone la
consonante iniziale con i verbi monosillabici all’imperativo o, in alternativa,

realizzandolo come me, te, ce etc. (invece che come mi, ti, ci etc.) nei nessi (FIG. 20);

FIGURA 20 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI FORMAZIONE (RICHIESTA DI PRODUZIONE DEL PRONOME
NELLA FORMA APPROPRIATA)

Scegli la forma corretta del pronome, come nell’'esempio.

1. Dammi/demi il tuo numero di telefono.

2. L'abbonamento dell'autobus? Fallo/falo subito, & meglio!
3. Guardammi/guardami negli occhil

4. A Roma stacci/staci almeno una settimanal

5. Questo disco ascoltallo/ascoltalo in cuffial

6. Se vai a casa prendimmi/prendimi la borsa per favore!
7. Dimmi/dimi che film hai visto ieril

8. E la torta? Valla/vala a prendere subito!

Fonte: adattato da DOMANI, VOL. 2, p. 744

b. realizzare 1’accordo del participio con il PD (domanda n. 51, FIG. 21)*".

%6 Nell’esercizio originale, al quale il nostro si ispira, si richiede di ascoltare una registrazione e di indicare quale
grafia corrisponde alla forma sentita. La nostra versione dell’esercizio ripropone le frasi dell’originale ma chiede
che il compito sia svolto senza 1’ausilio di una traccia audio.

47 Benché I’eventuale misformation riguarderebbe la forma verbale e non quella pronominale, si & deciso di
includere questo tipo di esercizi nella categoria della formazione in quanto la capacita di realizzare 1’accordo fa
parte della competenza d’uso dei clitici.
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FIGURA 21 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI FORMAZIONE (RICHIESTA DI ACCORDO DEL PARTICIPIO)

9. Completa con la desinenza corretta.

Ti piace questo costume da bagno? L'ho comprat...... nel negozio vicino alla banca.
Gli amici di Piero sono simpatici. Li ho conosciut...... alla sua festa.

Maria? L'ho vist...... ieri, ma non mi ha detto niente del suo nuovo lavoro.

B W e

Ti piacciono le mie scarpe? Le hanno regalat...... a mia sorella, ma lei non le metteva maiele ha

97

."_edizioni Edilingua

Progetto italiano 1 - QuaderiURIESHIESEIGva

5. Bello I'ultimo film di Nanni Moretti. L'ho vist...... ieri sera
al cinema Ariston, veramente bello.

6. lregali che avevo comprato a Capodanno li ho dat...... ai
bambini il 6 gennaio, festa dell’Epifania.

7. L'e-mail? Non I'ho ricevut......,, quando I'hai spedit......?

Nanni Moretti

Fonte: NUOVO PROGETTO ITALIANO, VOL. 1, pp. 97-98

In entrambi i casi una scorretta esecuzione del compito equivale alla produzione di errori
di formazione.

4.7.5 Esercizi misti

Gli esercizi misti sono quelli in cui si richiede di realizzare un compito complesso che
combina due o piu delle precedenti modalita; ne distinguiamo sette sottotipi, illustrati di

seguito.

a. Esercizi di selezione+formazione (domanda n. 52, FIG. 22).
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FIGURA 22 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (SELEZIONE+FORMAZIONE)

7. Quali pronomi diretti e quali desinenze mancano nelle risposte?

a. Hai parlato con _ No, non ancora, le ho telefonato ieri,
Marisa? ’ B ma non 'ho trovata in casa.

S, ho accompagnat__ alla
stazione un'ora fa,

Si, abblamo incontrat__ poco fa.

5i, ho mandat__ una cartolina.

@. Piero ha telefonato al
tecnico? s o 5i, ma non ha trovat__.

f. Mario cena con noi

i ho raccomandat___ di
staseras

essere a casa alle otto.

g. Paola e Rosa hanno
gia finito di studiare? g

Fonte: LINEA DIRETTA, VOL. 1B, p. 188

Nell’esempio della FIG. 22 viene richiesto (1) di scegliere il PD appropriato e
(2) di realizzare 1’accordo del participio con il pronome. Gli errori in cui I’apprendente

puo incorrere sono, pertanto, errori di selezione e formazione.

b. Esercizi di selezione+ordine (domanda n. 53, FIG. 23).
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FIGURA 23 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (SELEZIONE+ORDINE)

8 pensieri...
Completa questi aforismi con il pronome adeguato nella posizione che ritieni giusta rispetto al verbo.

& Andrea Zanzotto
Devo lasciare un biglietto a mio nipote: la
richiesta di perdono per non aver:. i
lasciato un mondo migliore di quello che &

a Francesco Bacone
Non possiamo comandare la Natura se non
obbedendo

g Andy Warhol
Credo che avere la terra ¢ non
rovinar sia la pilr bella forma d'arte che si

possa desiderare.

O proverbio del popolo navajo

Non ereditiamo la terra dai nostri antenati,

—___ prendiamo in prestito dai nostri
figli.
a Anonimo
Diciamo di amare i fiori, ma _____
strappiamo____. Diciamo di amare gli
alberi, ma abbattiamo -Ela
gente ancora si chiede perché alcuni hanno
paura quando viene detto che
sono amati.
_ IS

Fonte: NUOVO ESPRESSO, VOL. 4, p. 93

Nell’esempio della FIG. 23 si richiede di (1) scegliere la forma pronominale
appropriata per genere, numero e caso e (2) decidere se collocare il pronome in
posizione proclitica o enclitica in base a considerazioni sulla categoria di modo del
verbo (finito o indefinito). Una scorretta esecuzione del compito equivale, pertanto, alla

produzione di errori di selezione e/o ordine.
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c. Esercizi di selezione+addizione/omissione (domanda n. 54, FIG. 24).

FIGURA 24 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (SELEZIONE+ADDIZIONE/OMISSIONE)

Completa il testo con i verbi all'imperativo e inserisci negli spazi i pronomi diretti lo, la, li, le o il pronome ci.
Attenzione: in alcuni casi devi attaccare il pronome all’imperativo.

”

¥y
¥3

Marco

Domanda risolta lYAHL?(‘).'.ANswens

La prossima settimana vado a Firenze.
Come posso arrivare dall’autostrada??
6 ore fa

£d

Antonio

Miglior risposta - Scelta dai votanti

1) Visto che ____ vai in macchina, (sequire)
le indicazioni stradali! In Italia ci sono dei chiari cartelli
che indicano la strada agli automobilisti.

2) Se i cartelli non ____ vedi o se qualcuno ____ ha eliminati,
(comprare) un navigatore satellitare, tipo
Tomtom, vendono in tutti i negozi di computer!

3) Se non hai i soldi per il Tomtom, (scaricare)
le mappe da internet e (mettere) nel cellulare.

4) Se hai problemi con la tecnologia, vai su http;/maps.google.it,
(inserire) litinerario che vuoi, (leggere)

la risposta e, se vuoi, (stampare)

Nell’esempio della FIG. 24 si richiede, oltre che di coniugare i verbi
all’imperativo, di (1) individuare i contesti obbligatori d’uso dei pronomi e (2) di
selezionarne la forma accusativa (o locativa) appropriata. Gli errori in cui é possibile
incorrere, per quanto riguarda i pronomi, sono dunque errori di addizione/omissione e/o
selezione. Dal momento che le istruzioni suggeriscono la posizione enclitica del
pronome (““attaccare”), non dovrebbero, in teoria, verificarsi errori di ordine, i quali

richiederebbero invece 1’inclusione dell’esercizio tra quelli che combinano piu di due

Fonte: DOMANI, VOL. 1, p. 193

modalita (cfr. punto g).

d. Esercizi di ordine+formazione (domanda n. 55, FIG. 25).
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FIGURA 25 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (ORDINE+FORMAZIONE)

Scegli la risposta corretta:

1. Mi presti il tuo libro?
a. Si, ti lo presto.

b. Si, te lo presto.
c. Si, prestotelo.

2. Puoi inviargli il tuo contatto?
a. Certo che posso glielo inviare!

b. Certo che glielo posso inviare!
¢. Certo che posso inviarglilo!

3. Ci dite il vostro indirizzo?
a. Vello diciamo subito.

b. Vi lo diciamo subito.
c. Ve lo diciamo subito.

(Esercizio elaborato a fini esemplificativi)

Nell’esempio della FIG. 25 le tre opzioni di risposta si differenziano in quanto a

forma e posizione dei pronomi. Gli errori che si possono registrare nello svolgimento di

un esercizio simile sono percio errori di formazione e/o ordine.

e. Esercizi di ordine+addizione/omissione (domanda n. 56, FIG. 26).

FIGURA 26 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (ORDINE+ADDIZIONE/OMISSIONE)

1 : ‘ e : :
Attenzione: in alcuni casi devi cambiare le lettere MAIUSCOLE e minuscole

, Ma chi & quella/fagazza che (12) ha cantato con Stefano?
_ e Ma come, non conosci? E la sua ragazza, Euridice.
Euridice... ma lo & un nome italiano?

Non so. Penso di si.

Mai sei sicura?

- = Certo, npn I'hai sentito?

Veramente strano no.

’ _ w Ma sl, dai. Anche tu hai un nome!

» lo? Katia non & per niente strano! Il tuo nome, forse!
_ = E cosa ha di strano il Andrea?

» Nel resto del mondo si lo mettono alle femmine!

- m Ah?

+ » Ma lo certo!

Se dici tu!

+ >

\
L]

+
v

+
v

|
L]

in ogni riga + la par in piit e i _— o .
Trova in 0g g parola in pii e Inseriscila nella riga inferiore (nella riga -), come nell’esempio.

Fonte: DOMANI, VOL. 2, p. 155
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Nell’esempio della FIG. 26 I’apprendente deve individuare e correggere gli errori
di addizione (nelle righe contrassegnate dal segno +) e quelli di omissione (nelle righe
contrassegnate dal segno -). Alcuni di questi errori riguardano 1’uso dei pronomi.

Contengono errori di addizione pronominale le seguenti frasi:

- Ma chi e quella ragazza che la ha cantato con Stefano?;

- Euridice... ma lo & un nome italiano;

- Malo certo.

Sono caratterizzate, diversamente, da errori di omissione le frasi:

- Ma come, non [la] conosci?;
- Non[lo] so;
- Se [lo] dici tu.

La difficolta nell’individuare e correggere tali errori dovrebbe rivelare la
mancata acquisizione delle regole che governano la produzione dei clitici e il loro
posizionamento nella frase; in realta, ci si pud interrogare su quanto il compito, cosi

come é impostato, possa rivelarsi complesso anche per un parlante nativo.

f. Esercizi di formazione+addizione/omissione (domanda n. 57, FIG. 27).

FIGURA 27 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (FORMAZIONE+ADDIZIONE/OMISSIONE)

Scegli il giusto completamento per ciascuna delle seguenti frasi:

1. Hai presente il cd che ti ho prestato?...
a. ...Ridami subito!
b. ...Ridamme subito!
C. ...Ridammelo subito!

2. Mi raccomando, non sparire, ...
a. ...facci avere tue notiziel
b. ...faci avere tue notizie!
c. ...faccele avere tue notizie!

3. Non preoccuparti per il tuo libro, ...
a. ...se non te lo trovo te lo ricompro.
b. ...se non lo trovo te lo ricompro.
c. ...se non lo trovo ti lo ricompro.

(Esercizio elaborato a fini esemplificativi)

119



Nell’esempio della FIG. 27 le tre opzioni di risposta si differenziano per la forma

dei pronomi (ci o ce; ti 0 te; me e ci con 0 senza raddoppiamento della consonante

iniziale), nonché per la presenza di un pronome semplice (diretto o indiretto) o

combinato. Eventuali errori nello svolgimento di questo esercizio rientrano nelle

categorie degli errori di formazione (nel caso in cui si scelga un’opzione col pronome

in una forma errata), addizione (nel caso in cui I’opzione con PC venga selezionata al

posto di quella con pronome semplice) o omissione (nel caso opposto, ovvero quello in

cui si selezioni 1’opzione con pronome semplice invece che quella con PC).

g. Esercizi che combinano piu di due modalita (domanda n. 58, FiG. 28).

FIGURA 28 — ESEMPIO DI ESERCIZIO MISTO (PIU DI DUE MODALITA)

8. Completate con I'imperativo di andare, avere, dire, essere, fare e stare, usando, quando
@ necessario, i pronomi diretti o ci.

a. & A che ora ci vediamo? d. ©© Sono gia due anni che cerco, ma non
Alle 7.30.Ma ____ puntuale, mi riesco a trovare un lavoro migliore.
raccomando! ® pazienzal

b. ¥ Sai che Gino finalmente ha trovato la e. “i Che cosa prendi? Ti faccio un caffé o
ragazza che fa per lui? preferisci un t€?

Davvero? E com'e? tutto! @ Mah, un caffé, va'l

¢. ¥ Oddio! Ho dimenticato di andare a f. -+ Allora sei sicuro che posso stare nel tuo
ritirare 1 biglietti per il teatro! appartamento in montagna?

Non importa, ________domani, tanto la ® Certo! quanto vuoi, tanto
biglietteria ¢ aperta tutta la mattina. quest'anno io non ho tempo.

Fonte: LINEA DIRETTA, VOL. 1B, p. 177

Nell’esempio della FIG. 28, all’apprendente viene chiesto di: (1) inserire

(“quando é necessario”) od omettere il pronome; (2) selezionare il pronome

appropriato; (3) produrlo nella forma corretta (raddoppiando la consonante iniziale in

dimmi e fammi, ad esempio); (4) collocarlo nella giusta posizione (enclitica). Gli errori

che si possono produrre coprono quindi tutti i tipi teorizzati: addizione, omissione,

selezione, formazione e ordine.

4.7.6 Esercizi di comprensione

Un’ultima tipologia prevista dalla scheda ¢ quella degli esercizi di comprensione, in cui

si richiede:
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a. direcuperare I’antecedente del pronome nella porzione di testo precedente (domanda n.

59, FIG. 29);

FIGURA 29 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI COMPRENSIONE (RICHIESTA DI RECUPERO
DELL’ANTECEDENTE)

Ascolta, leggi e verifica.

m Buongiorno, [’\ngclof Benissimo... Mezzo chilo.
Oh, buongiorno signora Ferri, allora Qualcos’altro?
cosa desidera oggi? Sy, un litro di latte fresco,

® Duc crti di mortadella. Ma la vorrei afferrata un vasetro di maionese,
sottile sottile, per cortesia. delle olive ¢ poi... dello yogurt
Ma certo, signora. Guardi un po’: va bene cosi? magro, due confezioni.

m Perferro! Benissimo. Allora... latte,
Ecco fatto. Ancora qualcosa? maionese, yogurt... Le olive

m Si. Un pezzo di parmigiano. Ma non lo vorrei le vuole verdi o nere?
[roppo stagionato... Verdi ¢ grosse, circa due etti.
Piurttosto fresco allora. Altro?

m Si, appunto. No, nient’altro, grazie.
E quanto ne vuole? Grazic a Lei. Allora ccco,

m Circa mezzo chilo. si accomodi alla cassa.

Osserva. A cosa si riferiscono i pronomi evidenziati nel dialogo?

Segui l'esempio. Poi completa le frasi.

la = movtadella lo =

Fonte: NUOVO ESPRESSO, VOL. 1, p. 109

b. diabbinare due porzioni di testo sulla base della comprensione dei meccanismi anaforici
pronominali (domanda n. 60, FIG. 30).

FIGURA 30 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI COMPRENSIONE (RICHIESTA DI ABBINAMENTO)

2. Collega le domande con le risposte giuste.

1) Prendi un caffé? .

2) Compri le banane? \‘\

3) Prendi la medicina?

4) Compri il latte? N

5) Compri | giorali? .
6) Prendi i soldi?

7) Guardi la tv?

8) Guardi il film?

9) Prendi le chiavi?

10) Guardi le fotografie?
1) Compri I'acqua?

12) Guardi i quadri?

a) No, non |a guardo.
b) si, li prendo.

¢) Si, la compro.

d) No, non lo guardo.
e) Si, li guardo.

f) No, non lo prendo.
g) Si, le quardo.

h) Si, lo compro.

i) No, non le compro.

1) §i, le prendo.

m) Si, la prendo.

n) Si, li compro.

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 6
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In entrambi i casi una scorretta esecuzione del compito € indice di problemi di
comprensione del valore grammaticale (maschile/femminile, singolare/plurale) delle forme

pronominali clitiche.

Nel prossimo capitolo verranno presentati i risultati dell’analisi di un campione di

manuali realizzata attraverso I’applicazione della scheda presentata.
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5. ANALISI DEI MANUALI

Presentiamo in questo capitolo i risultati dell’analisi delle scelte didattiche relative ai
pronomi clitici operate da alcuni tra i manuali di italiano L2 piu diffusi in Brasile, selezionati
sulla base di criteri che verranno descritti di seguito (85.1). L’analisi ¢ stata condotta su un
campione di otto collezioni di varie case editrici, ed é stata guidata dalla scheda presentata nel
precedente capitolo e consultabile nell’Allegato A. Per ciascun manuale si e preso in esame sia
il volume normalmente denominato “libro dello studente” sia il “quaderno degli esercizi”. Non
sono stati invece considerati — per necessita di delimitazione dell’oggetto d’analisi — né la
“guida dell’insegnante” né altri materiali di supporto, che ci si propone di esaminare in

occasioni future.

Nella sezione successiva (85.2) vengono fornite le coordinate dei manuali, ovvero
informazioni generali come titolo, autori/autrici, casa editrice, anno e citta di pubblicazione,
livelli di lingua e numero di volumi. Si procede quindi alla definizione del profilo dei
destinatari, con informazioni su eta, occupazione e L1 (85.3). Si passa poi a questioni piu
specifiche, strettamente connesse agli obiettivi della nostra ricerca: si riportano informazioni
sulla quantita e distribuzione dello spazio riservato al trattamento dei clitici (85.4); si analizza
I’ordine di presentazione delle forme appartenenti ai diversi sottoparadigmi (§5.5); si esamina
la presenza nell’input di informazioni relative alla variazione sociolinguistica nell’uso dei clitici
(85.6); si classificano gli esercizi proposti sulla base della tipologia descritta nel precedente
capitolo (85.7). Nella sezione conclusiva (85.8), infine, viene presa in considerazione una
pubblicazione che si presenta come uno strumento di approfondimento e rinforzo grammaticale
sulle forme indagate, il volume | pronomi italiani (1999) di Alma Edizioni, il quale, non

costituendo un corso di lingua completo, é descritto separatamente.

5.1 1l corpus

Per I’analisi sono stati selezionati otto manuali per I’insegnamento dell’italiano L2
selezionati sulla base di diversi criteri: (1) I’area geografica di distribuzione; (2) la diffusione;

(3) la casa editrice; (4) il profilo dei destinatari; (5) la consultabilita.
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Per quanto riguarda il primo criterio, quello geografico, una condizione per 1’inclusione
nel corpus é stata la distribuzione in Brasile: tutti i manuali selezionati sono infatti disponibili
sul mercato brasiliano e sono adottati presso istituzioni brasiliane di formazione linguistica, tra
cui universita, centri e istituti di cultura italiana, centri linguistici d’ateneo, sedi della Societa

Dante Alighieri e scuole private.

Rispetto al criterio di diffusione, si € fatto in modo che il corpus includesse le collezioni
pit usate dai docenti brasiliani (LANDULFO, 2017) e piu vendute in Brasile (MENDES
PORCELLATO, 2020). In base al sondaggio condotto da Landulfo (2017) presso docenti di
lingua italiana di diversi stati brasiliani, i manuali piu diffusi nel paese sono Nuovo progetto
italiano della casa editrice Edilingua e Nuovo espresso di Alma Edizioni, il primo adottato dal
63% dei soggetti e il secondo dal 43%. Il sondaggio di Landulfo rivela inoltre che 1’11% dei
docenti brasiliani di lingua italiana usa, come materiale supplementare, la collezione Linea
diretta di Guerra Edizioni, attualmente fuori catalogo. L’ipotesi di Mendes Porcellato (2020) &
che la ragione di tale scelta vada ricercata nella naturalezza dei dialoghi della collezione.
Secondo Mendes Porcellato, inoltre, i risultati dello studio di Landulfo (2017) sono confermati
dai dati di vendita, in base a informazioni ricevute da due distributori brasiliani di prodotti

editoriali specializzati nei materiali per ’insegnamento delle lingue straniere: Disal e SBS.

Per quanto concerne il terzo criterio di selezione, abbiamo deciso di includere nel corpus
collezioni di diverse case editrici, ipotizzando che i manuali pubblicati da uno stesso editore
tendano a possedere caratteristiche simili (GRAY, 2002). Le case editrici rappresentate dal
corpus sono, pertanto, quattro: Le Monnier, marchio di Mondadori Education, casa editrice del
gruppo Mondadori specializzata nella realizzazione di prodotti editoriali per I’istruzione e la
formazione, di cui abbiamo analizzato la collezione Qui Italia, adottata presso il Centro di
Cultura Italiana di Santa Caterina e Parana, dove é stata effettuata la raccolta dei dati con gli
apprendenti brasiliani; Edilingua, di cui si sono esaminate le collezioni Nuovo progetto italiano,
Via del Corso e L’italiano all 'universita; Alma Edizioni, con i titoli Nuovo espresso,

Universltalia 2.0 e Domani; Guerra Edizioni, con Linea diretta.

Il quarto criterio, quello relativo al profilo dei destinatari, ha portato all’inclusione nel
corpus di sole collezioni destinate a un pubblico adulto, tenendo conto del fatto che i dati di

produzione sono stati elicitati da apprendenti adulti.

Infine, poiché la pandemia di COVID-19, contemporanea alla realizzazione di parte di

questa ricerca, ha impedito 1’accesso alle biblioteche per oltre un anno, limitando ampiamente
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le possibilita di consultazione dei materiali didattici, la selezione delle collezioni per 1’analisi
ha risentito della disponibilita da parte delle case editrici a concedere 1’accesso alle proprie
pubblicazioni, in formato digitale o cartaceo. Alcune collezioni, come Domani di Alma
Edizioni e Via del Corso di Edilingua, sono state inserite nel corpus al posto di altre delle stesse
case editrici in base a un criterio di accessibilita: copie saggio dei volumi erano state distribuite
in occasione del XVII Congresso dell’Associazione Brasiliana dei Professori di Italiano

(ABPI), tenutosi a Rio de Janeiro nel 2017, ed erano dunque consultabili.

Incrociando 1 cinque criteri appena descritti — area geografica di distribuzione,
diffusione, casa editrice, profilo dei destinatari, consultabilita — si ¢ arrivati alla definizione del

corpus finale, composto, come anticipato, da otto collezioni.

5.2 Le coordinate dei manuali

Presentiamo in questa sezione le coordinate generali delle collezioni analizzate. Nella
TAB. 15 riportiamo informazioni quali titolo, nome di autori/autrici, casa editrice, citta e anno

della prima pubblicazione.
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TABELLA 15— | MANUALI: INFORMAZIONI GENERALI (1)

Titolo Autori/autrici Casa Citta Anno
editrice

Qui Italia (Nuova edizione) Mazzetti, A. Le Monnier [Firenze [2002
Falcinelli, M.
Servadio B.

Domani Guastalla, C. Alma Firenze 2010 (Vol. 1)
Naddeo, C. M. 2011 (Vol. 2)

2012 (Vol. 3)

Nuovo espresso Ziglio, L. (Vol. 1, 3) Alma Firenze |2014 (Vol. 1)
Rizzo, G. (Vol. 1, 2) 2014 (Vol. 2)
Bali, M. (Vol. 2, 3, 4) 2015 (Vol. 3)
Dei, I. (Vol. 4) 2017 (Vol. 4)
Massei, G. (Vol. 5) 2017 (Vol. 5)
Bellagamba, R. (Vol. 5) 2019 (Vol. 6)

Guida, M. (Vol. 6)
Pegoraro, C. (Vol. 6)

Universltalia 2.0 Piotti, D. Alma Firenze 2018
de Savorgnani, G.
Carrara, E.

Nuovo progetto italiano Marin T. (Vol. 1, 2, 3) |Edilingua Roma 2014
Magpnelli S. (Vol. 1, 2)

Via del Corso Marin, T. Edilingua Roma 2017 (A1)
Diadori, P. 2018 (A2)

2019 (B1)

L’italiano all'universita La Grassa, M. (Vol. 1, [Edilingua Roma |2011(Vol. 1)

2) 2012 (Vol. 2)

Delitala, M. (Vol. 2)
Quercioli, F. (Vol. 2)

Linea diretta nuovo (Vol. 1a, 1b) | Conforti, C. Guerra Perugia |2005 (Vol. 1a)
Linea diretta (Vol. 2) Cusimano, L. 2005 (Vol. 1b)

Come si puo evincere dalla tabella, tutte le pubblicazioni confluite nel corpus risalgono
agli ultimi due decenni, con una prevalenza di pubblicazioni dell’ultimo decennio. L’inclusione
nel corpus di pubblicazioni meno recenti si giustifica: (1) nel caso di Qui Italia (2002), per via
dell’adozione del materiale presso 1’istituzione di raccolta dei dati per il nostro studio sulle
produzioni degli apprendenti; (2) nel caso di Linea diretta, in considerazione dei risultati del
gia citato sondaggio di Landulfo (2017), che ha rivelato che la collezione continua a essere

utilizzata da una percentuale significativa di docenti come materiale supplementare.

Nella TaB. 16 indichiamo i livelli di lingua oggetto delle collezioni (come descritti nel

QCER) e il numero di volumi.
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TABELLA 16 — | MANUALI: INFORMAZIONI GENERALI (11)

Titolo Livelli QCER Volumi
Al|A2|Bl1|B2|C1 1(2(3]|]4]5]6

Qui Iltalia

Domani

Nuovo espresso

Universltalia 2.0

Nuovo progetto italiano

Via del Corso

L’italiano all 'universita

Linea diretta

Per quanto riguarda i livelli di lingua, osserviamo che tutte le collezioni comprendono i
livelli Al, A2 e B1 e che la maggior parte prevede anche il livello B2. Solo due collezioni,
invece, si spingono fino al livello avanzato: Nuovo progetto italiano (C1) e Nuovo espresso
(C1-C2). La collezione Qui Italia, meno recente (2002), ancora non accoglie la
raccomandazione del Consiglio d’Europa a proposito del riferimento ai livelli del QCER;
benché riporti I’indicazione “Corso elementare” nel sottotitolo, &€ paragonabile, per sillabo, alle
collezioni che guidano lo studente fino al livello B2. Nel caso della collezione Linea diretta
(2005) — che indica “Corso di italiano per principianti” nelle copertine dei volumi la e 1b e
“Corso di italiano a livello medio” in quella del volume 2 — le informazioni sui livelli del QCER

sono offerte nel testo dell’introduzione.

Il numero di volumi varia da un minimo di due (Qui Italia, Universitalia 2.0, L italiano
all 'universita) a un massimo di sei (Nuovo espresso), con una prevalenza della composizione a
tre volumi (Domani, Nuovo progetto italiano, Via del Corso, Linea diretta). Le collezioni
destinate a studenti universitari (Universltalia 2.0 e L 'italiano all 'universita) tendono a essere
pit compatte e prevedono soltanto due volumi, di cui ciascuno copre piu livelli (A1-A2 il primo
volume e B1-B2 il secondo). Per tutte le collezioni a una numerazione piu alta corrisponde un
livello di lingua superiore, a eccezione di Qui Italia che presenta una diversa organizzazione
dei contenuti: il primo volume equivale infatti al libro dello studente (qui denominato “Lingua
e grammatica’) mentre il secondo al quaderno di esercitazioni; entrambi i volumi contemplano

tutti 1 livelli oggetto dell’opera.
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5.3 Il profilo dei destinatari

In questa sezione forniamo alcune informazioni sulle caratteristiche degli apprendenti a
cui le collezioni sono rivolte. Tali informazioni riguardano la fascia d’eta, 1’occupazione ¢ la

L1 dei destinatari, e sono sintetizzate nella TAB. 17.

TABELLA 17 — PROFILO DEI DESTINATARI

Fascia d’eta | Occupazione L1
Qui Italia adulti non specificato né identificabile classi multilingue
Domani adulti non specificato né identificabile classi multilingue
Nuovo espresso adulti non specificato né identificabile classi multilingue
Universltalia 2.0 adulti studenti universitari classi multilingue
Nuovo progetto italiano | adulti non specificato né identificabile classi multilingue
Via del Corso adulti non specificato ne identificabile classi multilingue
L’italiano all 'universita | adulti studenti universitari classi multilingue
Linea diretta adulti non specificato né identificabile classi multilingue

Tutte le collezioni del corpus si rivolgono a un pubblico adulto; lo si puo dedurre, anche

in assenza di indicazioni esplicite, da vari aspetti:

- la scelta dei protagonisti dei dialoghi, adulti e giovani adulti (studenti universitari) che
interagiscono in contesti di comunicazione professionali, accademici, di viaggio, di

acquisto/vendita di prodotti e servizi etc.;

- laselezione dei testi (biglietti da visita, annunci di lavoro, annunci immobiliari, orari di
attivita commerciali e professionali, ricette etc.) e degli ascolti, che riflettono

motivazioni, bisogni linguistico-comunicativi e interessi di un pubblico adulto;

- le attivita di produzione scritta e orale, che imitano compiti comunicativi che gli adulti
sono chiamati a svolgere nella vita reale, come, ad esempio, rispondere a un annuncio,
effettuare una prenotazione, segnalare un problema o guasto, dare/ricevere indicazioni

stradali, scrivere un curriculum etc.;
- I’impostazione grafica, dalla scelta del font allo stile delle illustrazioni.

In alcune collezioni si trovano inoltre dichiarazioni esplicite sulla fascia d’eta dei
destinatari: nella premessa alla guida dell’insegnante di Nuovo espresso, ad esempio, si dice

che il materiale ¢ stato “concepito per un pubblico di adulti” (ma non si escludono altri usi:
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“puo essere utilizzato con successo anche nelle scuole superiori”). Per quanto riguarda
I’occupazione, questa viene specificata solo in Universltalia 2.0 e L ’italiano all 'universita, che
si rivolgono entrambi a un pubblico universitario. Passando, infine, al fattore L1, tutte le
collezioni sono state progettate per classi multilingue. Di alcune delle opere esistono versioni
orientate a pubblici aventi una L1 specifica (ad esempio, anglofoni), che non sono pero entrate

nel corpus.

5.4 I clitici nel piano dell’opera

In questa sezione i manuali vengono esaminati dal punto di vista della quantita e
distribuzione dello spazio riservato al trattamento dei pronomi clitici diretti (PD), indiretti (PI)
e combinati (PC). Rispetto alla quantita, la TAB. 18 mostra il numero di unita (o sezioni, lezioni,
moduli) o parti di unita esplicitamente dedicate alla presentazione delle forme pronominali
clitiche, a questioni di ordine sintattico (posizione dei clitici con gli imperativi, con i verbi di
modi indefinito e nelle dislocazioni), alla concordanza tra PD e participi ¢ all’alternanza tra

pronomi clitici e tonici (PT).

TABELLA 18 — | CLITICI NEL PIANO DELL’OPERA (1)

Unita con trattamento di:
PD Pl PC questioni di | concordanza | alternanza
_ordin_e d_el_ _ clitici/PT
sintattico participio
Qui Iltalia 1 1 1 2 2 0
Domani 3 2 2 3 2 1
Nuovo espresso 1 2 1 7 1 2
Universltalia 2.0 1 1 1 3 1 1
Nuovo progetto italiano 1 1 1 2 3 0
Via del Corso 3 2 2 2 3 0
L’italiano all universita 1 1 1 2 1 0
Linea diretta 3 4 2 7 1 1

| dati riportati nella tabella permettono di osservare che:

- la scelta prevalente ¢ quella a favore della presentazione di ciascun sottoparadigma —
dei PD, dei PI e dei PC — concentrata in un’unica unita, come avviene in Qui lItalia,

Universltalia 2.0, Nuovo progetto italiano e L ‘italiano all 'universita,
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- le collezioni che piu diluiscono il trattamento dei vari sottoparadigmi, frazionandolo in

diverse unita, sono Domani, Via del Corso e Linea Diretta;

- Nuovo espresso adotta una strategia mista, concentrando in un’unica unita il trattamento
dei PD* — come anche quello dei PC — e avvalendosi invece di due unita per sviluppare

il trattamento dei PI;

- tutte le collezioni distribuiscono le questioni di ordine sintattico in piu unita, da un

minimo di due a un massimo di sette (come nel caso di Nuovo espresso e Linea diretta);

- per quanto riguarda il trattamento della concordanza del participio, il corpus risulta
spaccato in due, in quanto meta delle collezioni opta per un trattamento concentrato
(Nuovo espresso, Universitalia 2.0, L’italiano all 'universita, Linea diretta) e 1’altra
meta per un trattamento diluito in due o tre unita (Qui Italia, Domani, Nuovo progetto
italiano, Via del Corso);

- non tutte le collezioni riservano uno spazio alla riflessione esplicita sull’alternanza tra
pronomi clitici e PT; non lo fanno, ad esempio, Qui Italia, Nuovo progetto italiano, Via

del Corso, L’italiano all 'universita.

Il numero di unita in cui vengono trattati i clitici viene messo a confronto con il numero

totale delle unita nella TaB. 19.

“8 pit precisamente Nuovo espresso tratta i PD di 32 persona (lo, Ia, li, le) nell’unita 8 del primo volume, limitandosi
a presentare quelli di 12 e 22 persona nelle pagine grammaticali finali, senza prevedere un lavoro specifico di
riflessione ed esercitazione su queste ultime forme. Tale lavoro risulta assente anche nell’unita 4 del secondo
volume, dove vi € una ripresa dei PD per trattare la concordanza del participio nei tempi composti: gli esempi si
riferiscono tutti, nuovamente, alla 3% persona. La stessa scelta di limitare la riflessione esplicita sui PD alla sola 3?
persona caratterizza la collezione Linea diretta.
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TABELLA 19 — | CLITICI NEL PIANO DELL OPERA (11)

Unita con trattamento | Totale delle | Percentuale delle unita con
dei clitici unita trattamento dei clitici

Qui Italia 4 19 21,1%
Domani 9 48 18,8%
Nuovo espresso 11 50 22%

Universltalia 2.0 5 16 31,3%
Nuovo progetto italiano 4 54 7,4%

Via del Corso 8 36 22,2%
L’italiano all 'universita 4 24 16,7%
Linea diretta 11 21 52,4%

Dall’osservazione della tabella risulta che la percentuale media di unita con trattamento
dei clitici si aggira attorno al venti; cio equivale a dire che la tendenza generale ¢ che un’unita
su cinque contenga delle attivita di riflessione grammaticale e/o esercizi su qualche aspetto
dell’uso dei clitici. Da tale tendenza si discostano due collezioni: da un lato, Nuovo progetto
italiano, in cui si osserva la massima concentrazione dei contenuti (tutti gli aspetti vengono
affrontati in appena il 7,4% delle unita), e, dall’altro, Linea diretta, in cui si registra il massimo
grado di diffusione delle informazioni (nel 52,4% delle unita & presente una qualche forma di
trattamento dei clitici). Anche Universltalia 2.0 si distingue dalle altre collezioni, con una

percentuale di unita con trattamento dei clitici pari al 31,3%.

Un altro aspetto che € stato preso in considerazione e quello relativo alla scelta se trattare
o meno i diversi sottoparadigmi nello stesso volume della collezione. Si é constatato che tutte
le collezioni optano per un trattamento dei PD e dei PI nello stesso volume, che quasi sempre e
il primo (solo nel caso di Via del corso € il secondo). A volte la compresenza riguarda non i due
sottoparadigmi completi ma soltanto alcune forme (ad esempio, le sole forme indirette di 1% e
2% persona o le sole forme dirette di 3* persona), come avviene in Domani, Nuovo espresso e
Linea diretta. Il trattamento in un unico volume dei Pl e dei PC rappresenta invece una strategia
minoritaria, presente in Domani, nonché in Qui Italia a causa della sua peculiare organizzazione
(cfr. 85.2) che prevede una divisione in volumi non corrispondente a una graduazione dei
contenuti bensi a una separazione tra libro dello studente e quaderno di esercitazioni. Idem per
quanto riguarda i PD e i PC, la cui compresenza nello stesso volume si realizza solo in Domani
in funzione della ripresa dei PD ai fini della riflessione sulla concordanza del participio nei

tempi composti (la compresenza in Qui Italia & invece dovuta alle ragioni sopra ricordate).
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Nessuna collezione — ad eccezione, nuovamente, di Qui Italia — presenta nello stesso volume i

tre sottoparadigmi (PD, Pl e PC).

5.5 La sequenziazione dei contenuti grammaticali sui clitici

In questa sezione riflettiamo sull’ordine di presentazione delle forme pronominali
clitiche. Le informazioni sono state raccolte con I’obiettivo di verificare in che misura 1’ordine
di presentazione riflette quello di acquisizione evidenziato dagli studi presentati nel capitolo 2.
A tale scopo, abbiamo analizzato la sequenziazione dei contenuti grammaticali sui clitici nei
termini delle quattro categorie grammaticali di caso, persona, genere € numero, interrogandoci

sui seguenti aspetti:
- lasequenza in cui vengono presentati i sottoparadigmi dei PD, dei Pl e dei PC;

- lascelta se presentare, di ciascun sottoparadigma, (a) la griglia completa sin da subito o
(b) inizialmente alcune persone (solo la 3% 0 solo la 1% e la 2%) e successivamente le altre;

- la decisione relativa alla presentazione simultanea o non simultanea delle forme
maschili (M) e femminili (F) e di quelle singolari (SING) e plurali (PLUR).

Le informazioni raccolte sono sintetizzate nella TAB. 20.
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TABELLA 20 — LA SEQUENZIAZIONE DEI CONTENUTI GRAMMATICALI SUI CLITICI

caso persona genere numero
PD: prima 3* p. presentazione resentazione simultanea
Qui Italia PD-PI-PC PI: griglia completa simultanea r
A . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
PD: prima 3* p. presentazione resentazione simultanea
Domani PD-PI-PD-PC |PI: griglia completa simultanea P
A . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
PI: prima SING (prima 12
PI-PD-PI-PC PD: prima 32 p.* presentazione |e 22p.)
Nuovo espresso Pl: prima 1% e 22 p. (SING) simultanea PD e PC: presentazione
PC: griglia completa diMeF simultanea di SING e
PLUR
Universltalia PD: griglia completa presentazione presentazione simultanea
PI1-PD-PC PI: griglia completa simultanea .
2.0 AR . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
PD: griglia completa presentazione . .
!\quvo progetto PD-PI-PC PI: griglia completa simultanea p_resenta2|one simultanea
italiano A . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
. PD-PI-PC PD_: g_rlg_lla completa p_resentazmne presentazione simultanea
Via del Corso PI: griglia completa simultanea .
A . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
L’italiano PD: prima 3" p. presentazione resentazione simultanea
ianano - 1pp.p|-pc PI: griglia completa simultanea pr
all’universita R . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF
PD: prima 32 p.%° presentazione . .
Linea diretta | D 1-PC Pl: prima 12 e 22 p. simultanea presentazione simultanea
R . di SING e PLUR
PC: griglia completa diMeF

Dall’analisi € emerso che:

- T’ordine di presentazione delle forme piu frequente nel corpus ¢ PD-PI-PC, riscontrato

in cinque delle otto collezioni analizzate (Qui Italia, Nuovo progetto italiano, Via del

Corso, L'italiano all universita, Linea diretta);

- Universitalia 2.0 si distingue per la scelta di un ordine PI-PD-PC;

- cosi come in Universitalia 2.0, anche in Nuovo espresso le prime forme a essere

introdotte sono quelle indirette; ma, diversamente da cio che accade in Universitalia

2.0, dove dei Pl si offre sin da subito la griglia completa, in Nuovo espresso ci si limita

inizialmente alle sole forme di 1* e 22 persona singolare, mentre si rimanda la

49 Cfr. nota 49.
50 Cfr. nota 49.
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presentazione del quadro complessivo a un momento posteriore al trattamento dei PD,
secondo un ordine PI-PD-PI-PC;

- i PI vengono spesso introdotti insieme al verbo piacere (e, talvolta, dispiacere) nelle
unita i cui obiettivi comunicativi includono il dare/chiedere informazioni su gusti e

preferenze;

- Domani esordisce con i PD, limitandosi inizialmente a quelli di 3% persona e rinviando
la presentazione della griglia completa a un momento successivo al trattamento dei P,
secondo un ordine PD-P1-PD-PC;

- lascelta di presentare inizialmente la sola 3% persona dei PD accomuna le collezioni Qui
Italia, Domani, Nuovo espresso, L ’italiano all 'universita e Linea diretta; nel caso di
Nuovo espresso e Linea diretta la griglia completa é inoltre offerta soltanto nelle pagine
grammaticali, mentre risulta assente all’interno delle unitda qualsiasi attivita di

riflessione ed esercitazione sulle forme di 12 e 22 persona;

- la scelta di anticipare il trattamento della 12 e 22 persona dei Pl é presente nelle due
collezioni Linea diretta e Nuovo espresso, con la differenza che nella prima riguarda le
forme sia singolari che plurali (mi, ti, ci, vi) mentre nella seconda le sole forme singolari
(mi, ti); in entrambi le opere I’anticipazione ¢ legata all’introduzione del verbo piacere

(in Linea diretta anche di dispiacere);

- per quanto riguarda la categoria grammaticale della persona — con 1’eccezione dei casi
menzionati nei punti precedenti — la scelta prevalente ¢ a favore della presentazione sin

da subito della griglia completa di ciascun sottoparadigma;

- relativamente alla categoria del numero — se si esclude Nuovo espresso per la 1 e 2°

persona dei PI — le forme singolari e plurali vengono presentate simultaneamente;

- per quanto concerne, infine, la categoria del genere, le forme maschili e femminili

vengono sempre — senza alcuna eccezione — presentate nello stesso momento.

Confrontando la scansione nei sillabi delle forme pronominali clitiche con le sequenze
di acquisizione ipotizzate da Berretta (1986) e Giannini e Cancila (2005) — entrambe, come si
e visto (82.1, §2.2, 82.9), compatibili con la gerarchia di basicita di Mayerthaler (1981) — risulta

che:
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- la scelta di Nuovo espresso di introdurre per prime le forme dative di 1% e 2% persona
concorda con i dati acquisizionali: sia nella sequenza di Berretta (1986) che in quella di
Giannini e Cancila (2005) mi e ti corrispondono alla posizione di massima facilita

d’accesso (nell’ipotesi di Berretta con funzione anche accusativa e riflessiva);

- benché Linea diretta — in linea con la maggior parte delle collezioni — presenti per prime
le forme accusative (andando contro alcuni dati acquisizionali), la successiva
introduzione di quelle dative ¢ fatta nel rispetto dell’ipotesi di basicita della 1% e 22

persona;

- Nuovo espresso e Linea diretta sono le uniche collezioni a rivelare un qualche grado di
compatibilita (maggiore nel caso di Nuovo espresso, per le ragioni ricordate al primo

punto) con I’ipotesi di comparsa precoce nell’interlingua della 1% e 2% persona;

- relativamente ai PD, nessuna collezione analizzata sembra tener conto delle sequenze
acquisizionali per quanto riguarda sia 1’ipotesi di comparsa tardiva della 3% persona sia

I’acquisizione della forma maschile singolare lo prima di la, li, le;

- analogamente, la posizione finale dei PC nell’ordine di presentazione — che caratterizza
I’intero corpus — mostra che nessuna collezione prende in considerazione quanto
rivelato dagli studi acquisizionali, ovvero che alcuni nessi (me/te+lo) compaiono

nell’interlingua prima che siano acquisiti tutti i clitici isolati;

- per quanto riguarda i tratti categoriali di genere e numero, la scelta unanime di
presentare simultaneamente le forme maschili e femminili, singolari e plurali (con
I’unica eccezione di Nuovo espresso rispetto alle forme dative di 12 e 22 persona, di cui
viene inizialmente fornito solo il singolare) é in contrasto con i dati acquisizionali,
compatibili con I’ipotesi di basicita del maschile (nella sequenza di Beretta, ad esempio,
lo e acquisito prima di la, li prima di le e gli “a lui” prima di le “a lei”) e del singolare
(nella stessa sequenza lo e la compaiono prima di li e le, mi e ti primadicie vi e gli “a

lui” prima di gli “a loro”).

Rispetto al rapporto tra ordine di acquisizione e ordine di sequenziazione dei contenuti

é stata avanzata da Pona la proposta che

nei primi stadi interlinguali i pronomi clitici legati alla sfera del discorso siano
introdotti agli apprendenti prima dei pronomi legati all’universo dell’evento e
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che le distinzioni tradizionali accusativo/dativo e quelle legate ai tratti non
siano tenute in considerazione (2009b:200).

Cio che Pona suggerisce, in altre parole, ¢ che I’introduzione dei pronomi di 32 persona
(o dell’**evento”) — ovvero quelli con referenti diversi dall’emittente (i0) e dal ricevente (tu) —
avvenga soltanto quando gli apprendenti hanno gia acquisito un’ampia dimestichezza con le
forme di 1% e 2% persona (o del “discorso”), evitando cosi che siano loro richieste performance

inappropriate alla competenza raggiunta.

Pona ricorda, inoltre, la necessita di distinguere — come gia suggerito da Pienemann
(1986) — tra input per la comprensione, finalizzato alla sola ricezione, e input per la produzione,
finalizzato all’uso attivo. Se nel primo possono trovare posto anche forme/strutture non
processabili dagli studenti, € necessario che nel secondo tali forme/strutture siano calibrate al
livello. Per quanto riguarda, nello specifico, i pronomi clitici, la distinzione di Pienemann si
traduce nel suggerimento di Pona di non eliminare dall’input per la comprensione 1 clitici
ancorati all’universo dell’evento (sebbene se ne consigli un utilizzo moderato), ma di puntare a
una rigida sequenzialita delle forme presentate come input per la produzione, secondo 1’ordine

1% e 22 persona>3? persona.

La proposta di Pona ha il merito di tradurre i risultati degli studi acquisizionali in
suggerimenti per la didattica, avviando al contempo una riflessione sulla necessita di ricondurre
I’uso dei pronomi a due piani distinti: quello del discorso e quello dell’evento. L’efficacia
dell’ordine di presentazione suggerito, tuttavia, andrebbe testata mediante indagini di tipo

sperimentale.

5.6 Le caratteristiche dell’input

In questa sezione ci soffermiamo sull’attenzione dedicata dai manuali alla
rappresentazione nell’input della variazione sociolinguistica dell’italiano contemporaneo in
relazione all’uso delle forme pronominali clitiche (cfr. §3.1 e §4.6). Ci interroghiamo sulla
presenza (P) o assenza (A) di informazioni relative alle forme pronominali nelle varieta
diafasiche, diamesiche, diastratiche e diatopiche. La presenza/assenza € stata valutata
prendendo in considerazione (a) i dialoghi di cui sono presenti le trascrizioni nelle unita

dedicate ai clitici; (b) le griglie di pronomi — con relative spiegazioni — presenti nelle attivita di
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riflessione grammaticale all’interno delle unita; (c) le pagine grammaticali a fine unita/volume.

Le informazioni cosi raccolte sono sintetizzate nella TAB. 21.

TABELLA 21 — LE CARATTERISTICHE DELL’INPUT: RAPPRESENTAZIONE DELLA VARIAZIONE
SOCIOLINGUISTICA NELL’USO DEI PRONOMI CLITICI

gli loro gli ci C0-0ccorrenza | co-occorrenza
dat. | pseudo- dat. dat. diSNePl [diPTdat.ePI
plur. clitico femm. (A Luca gli) (A lui gli)
sing.
Qui Iltalia P P A A A A
Domani P P p A A A
Nuovo espresso P A A A A P
Universltalia 2.0 P A A A A A
Nuovo progetto italiano P P A A A A
Via del Corso P P A A A A
L’italiano all universita P A A A A A
Linea diretta P P A A A A

Come si osserva, le varianti che trovano spazio nel trattamento dei clitici offerto dai

manuali sono:

- il gli dativo plurale, presente nell’intero corpus;

- il loro pseudoclitico, contemplato da Qui Italia, Domani, Nuovo progetto italiano, Via
del Corso e Linea diretta, ma non da Nuovo espresso, Universltalia 2.0 e L italiano

all’'universita, in cui ci si limita a offrire, per il dativo plurale, la variante del neo-

standard.

Non vengono generalmente rappresentate nell’input forme quali gli dativo femminile
singolare e ci dativo, nonché le ridondanze tipiche delle varieta substandard, come quelle
caratterizzate dall’accumulo di sintagma nominale e clitico dativo o di tonico e atono dativi.
Due eccezioni sono rappresentate da (1) Nuovo espresso, che nel terzo volume include un box
di approfondimento sulla co-occorrenza di pronome tonico e atono nel registro colloquiale (FIG.
31), e (2) Domani, che attraverso un piccolo esercizio introduce una riflessione su come reagire

di fronte all’uso nello scritto di gli dativo femminile singolare, come variante della forma

standard le (Fi1G. 32).
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FIGURA 31 — BOX SULLA CO-OCCORRENZA DI TONICO E CLITICO DATIVI NEL REGISTRO
COLLOQUIALE

A me mi piace o a me piace?

Frasi come @ me mi piace, a te ti piace, a lui gli piace ecc. sono tradizionalmente
considerate scorrette perché in esse si ripete due volte un pronome personale con la stessa
funzione logica. In realta I'espressione @ me mi piace & un costrutto tipico del registro
colloquiale e la ripetizione del pronome serve a mettere in evidenza a chi piace qualcosa.
La scelta tra i tipi @ me mi piace, a me piace o mi piace dipende quindi dal contesto
(informale o formale) e dalla necessita di evidenziare il tema della frase.

da Grammatica Italiana di Base di P. Trifone e M. Palermo, Zanichelli
la C Ital) di Base di P. Trifi M. Pal Z hell

Fonte: NUOVO ESPRESSO, VOL. 3, p. 11

FIGURA 32 — ESERCIZIO SU GLI/LE AL DATIVO FEMMINILE SINGOLARE

2d Completa la domanda con le parole della lista. Se necessario aiutati con
i disegni.

(camice ) (“camicie ) (le ) (gli)

Bisogna arrabbiarsi con chi commette errori? Con chi (quando riporta di aver
detto qualcosa ad una donna) scrive “ ho detto” invece di “

ho detto”, con chi confonde il “ ” con le “ ” e anche con
quelli che dicono “Vladimir” invece di “Vladimir”?

Fonte: DOMANI, VOL. 3, p. 59

L’indagine rivela, quindi, che i manuali tendono a includere le sole forme dell’italiano

standard e neostandard, riservando alle varianti substandard uno spazio molto limitato.

5.7 Le tipologie di esercizi

In questa sezione presentiamo i risultati della classificazione degli esercizi attraverso
cui i manuali promuovono lo sviluppo della padronanza della cliticizzazione. Come spiegato in
84.7, tale classificazione ¢ stata realizzata prendendo in considerazione I’errore (uno o piu di
uno) in cui ’apprendente puo incorrere nel tentativo di svolgere il compito linguistico
assegnatogli, e distinguendo tra le seguenti cinque tipologie: errori di selezione, di addizione,

di omissione, di ordine e di formazione.
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La verifica effettuata sui manuali ha prodotto i risultati sintetizzati nella FIG. 33, in cui
sono riportati i dati relativi alla presenza nel corpus di esercizi riconducibili alle diverse
categorie: esercizi di selezione, di addizione/omissione, di ordine, di formazione e, infine,
esercizi misti (nei quali ’apprendente deve realizzare un compito complesso che implica due o
pil operazioni, come selezione+formazione, selezione+ordine, ordine+formazione etc., cfr.
84.7.5).

FIGURA 33 — ESERCIZI PER TIPOLOGIA (PERCENTUALI NEL CORPUS)

selezione

formazione
4,0%
ordine

2,9%
addizione/omissio
0,4%

Confrontando i valori percentuali riportati nella figura (e le corrispondenti occorrenze
nella TAB. 22 sottostante), si osserva che la tipologia piu frequentemente rappresentata é quella
degli esercizi di selezione (53,8%, 147 occ.), seguita da quella degli esercizi misti (38,8%, 106
occ.). Risultano invece sottorappresentate le altre categorie: soltanto il 4% delle attivita (11
occ.) é riconducibile alla categoria degli esercizi di formazione, il 2,9% (8 occ.) a quella degli
esercizi di ordine e lo 0,4% (1 occ.) a quella degli esercizi di addizione/omissione.

Comparando i dati relativi alla presenza di ciascuna tipologia nelle singole collezioni
(TAB. 22 e FIG. 34), si osserva che:

- la predominanza degli esercizi di selezione accomuna la maggior parte delle collezioni,
in particolare: Domani, Nuovo espresso, Universitalia 2.0, Via del corso, L italiano
all 'universita, Linea diretta;

139



- nelle collezioni Qui Italia e Nuovo progetto italiano prevalgono gli esercizi misti, nei

quali, come si vedra in seguito (FIG. 41), nel 72,7% delle occorrenze ¢ la selezione a

combinarsi con una seconda modalita (formazione — nel 38,7% — oppure ordine — nel

34%). Inoltre, anche tra gli esercizi che associano piu di due modalita (24,5% dei misti)

ve ne sono molti in cui I’apprendente deve, tra le altre operazioni, realizzare una

selezione.

TABELLA 22 — ESERCIZI PER TIPOLOGIA (OCCORRENZE E PERCENTUALI PER COLLEZIONE E NEL

CORPUS)

Collezione (numero totale selezione addizione/ ordine formazione misti
di esercizi su PD/PI/PC) omissione

occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %
Qui Italia (25) 8 [320%(| O 0% 2 8% 0 0% 15 | 60%
Domani (33) 19 |57,6%(| O 0% 0 0% 1 0% 13 |[39,4%
Nuovo espresso (48) 25 1521%| O 0% 2 4,2% 1 0% 20 [41,7%
Universltalia 2.0 (27) 16 159,3% | 1 0% 0 0% 1 0% 9 133,3%
Nuovo progetto italiano (44) 19 [432%| O 0% 1 2,3% 2 0% 22 50%
Via del Corso (33) 18 [545%| O 0% 1 3% 6 0% 8 |242%
L’italiano all universita (17) 12 |70,6% | O 0% 0 0% 0 0% 5 129,4%
Linea diretta (46) 30 |652%| O 0% 2 [43% | O 0% 14 |30,4%
TOTALE nel corpus (273) | 147 [53,8% | 1 04% | 8 29% [ 11 4% | 106 |38,8%

FIGURA 34 — ESERCIZI PER TIPOLOGIA (OCCORRENZE PER COLLEZIONE)

30

20

Qui ltalia

Domani

W selezione [ addizione/omissione

MNuovo
BSpresso

Universitalia

MNuovo

Via del Corso  L'italiano all'
universita

20 progetto
italiano

ordine W formazione [ misti

Linea diretta

140



All’interno della classe degli esercizi di selezione, come descritto in §4.7.1, si sono
distinti alcuni sottotipi, a seconda che si debba scegliere tra forme dello stesso sottoparadigma
o di sottoparadigmi diversi, 0 ancora, tra strategie anaforiche alternative (pronome clitico o PT

o0 sintagma nominale lessicale).

Per quanto riguarda i sottoparadigmi di estrazione delle forme, i dati (F1G. 35) mostrano
la netta prevalenza (75,5%) degli esercizi in cui le forme tra cui scegliere sono omogenee per

caso di appartenenza (si tratta cioe di forme tutte dative, o tutte accusative, o di soli nessi).

FIGURA 35 — ESERCIZI DI SELEZIONE: SOTTOPARADIGMI DELLE FORME (PERCENTUALI NEL
CORPUS)

Sottoparadigmi diversi
24,5%

Stesso sottoparadigma
75,5%

Il numero di esercizi di selezione per collezione é in media 18,4. Rispetto a tale valore,
osservando i dati relativi alle singole collezioni (TAB. 23 e FIG. 36) si nota che: (1) in Qui Italia
la tipologia della selezione “pura” ¢ scarsamente rappresentata; si contano, infatti, soltanto 8
esercizi riconducibili a questa categoria, di cui 3 attingono allo stesso sottoparadigma e 5 a
sottoparadigmi diversi; (2) in Nuovo espresso e Linea diretta, diversamente, il numero totale
degli esercizi di selezione € significativamente superiore alla media (rispettivamente, 25 occ. e
30 occ.). Per quanto riguarda I’omogeneita/eterogeneita delle forme per caso di appartenenza,
si osserva, che: (1) in quattro delle collezioni (Nuovo progetto italiano, Via del Corso,
L’italiano all 'universita, Linea diretta) la predominanza di esercizi di selezione tra forme

omogenee € nettissima, con percentuali che si aggirano attorno al 90%; (2) Nuovo espresso si
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rivela la collezione piu equilibrata dal punto di vista dell’alternanza tra esercizi che attingono

allo stesso sottoparadigma (52%) ed esercizi che attingono a sottoparadigmi diversi (48%).

TABELLA 23 — ESERCIZI DI SELEZIONE: SOTTOPARADIGMI DELLE FORME (OCCORRENZE E

FIGURA 36 — ESERCIZI DI SELEZIONE: SOTTOPARADIGMI DELLE FORME (OCCORRENZE PER

PERCENTUALI PER COLLEZIONE E NEL CORPUS)

Forme per caso di appartenenza
Collezione Totale Omogenee Eterogenee
occ. % occ. %
Qui Italia 8 3 37,5% 5 62,5%
Domani 19 12 63,2% 7 36,8%
Nuovo espresso 25 13 52% 12 48%
Universltalia 2.0 16 11 68,8% 5 31,3%
Nuovo progetto italiano 19 17 89,5% 2 10,5%
Via del Corso 18 17 94,4% 1 5,6%
L’italiano all universita 12 11 91,7% 1 8,3%
Linea diretta 30 27 90% 3 10%
TOTALE nel corpus 147 111 75,5% 36 24,5%

COLLEZIONE)

30

20

Qui ltalia

B Stesso sottoparadigma

Domani Muovo Universitalia

EEQresso

2.0

B Sottoparadigmi diversi

Muovo
progetto
italiano

ia del Corso L'italiano all' Linea diretta
universita

All’interno della sottocategoria degli esercizi di selezione tra forme omogenee per caso

di appartenenza si € operata un’ulteriore distinzione prendendo in considerazione il

\
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sottoparadigma di estrazione: quello dei PD, dei PI, dei PC e dei PT. L’analisi dei dati relativi

all’intero corpus (FIG. 37) rivela:
- una netta prevalenza di esercizi in cui la selezione é operata tra PD (44,1%);

- uno spazio significativamente minore riservato alla pratica sui PD (30,6%) e sui PC
(22,5%);

- infine, una scarsissima attenzione ai PT (2,7%).

FIGURA 37 — ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME OMOGENEE: SOTTOPARADIGMI (PERCENTUALI
NEL CORPUS)

Pl
30,6%

Osservando i dati relativi alle singole collezioni (TAB. 24 e FIG. 38), si apprende che:

- Linea diretta si distingue per la numerosita di esercizi riconducibili alla sottocategoria

in esame (27 occ. in totale, vs una media di 13,9);

- in Qui ltalia, diversamente, soltanto 3 esercizi sono riconducibili alla sottocategoria

della selezione “pura” tra forme dello stesso sottoparadigma;

- le collezioni meno shilanciate dal punto di vista della pratica sui PD e sui PI attraverso
esercizi di selezione sono Universltalia 2.0, Via del Corso e Linea diretta,;

- dallo stesso punto di vista, le collezioni piu shilanciate sono Domani e L’italiano

all’universita,

- Nuovo progetto italiano ¢ 1’unica collezione in cui la selezione tra PI (7 occ.) ¢ favorita

rispetto alla selezione tra PD (4 occ.);
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- Nuovo espresso e in controtendenza rispetto al corpus per quanto riguarda il numero

degli esercizi di selezione tra PC (7 occ.), superiore a quello degli esercizi di selezione

tra PD (4 occ.) e tra PI (2 occ.);

- le uniche collezioni a offrire esempi di esercizi di selezione tra PT, anche se in numero

assai esiguo, sono Domani (1 occ.) e Universitalia 2.0 (2 occ.).

TABELLA 24 — ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME OMOGENEE: SOTTOPARADIGMI (OCCORRENZE

E PERCENTUALI PER COLLEZIONE E NEL CORPUS)

Collezione Totale PD Pl PC PT
occ.| % |occ.| % |occ.| % |occ. %
Qui Italia 3 2 [66,7%| 1 ]33,3%| O 0% 0 0%
Domani 12 7 |[583%| 2 ]16,7%| 2 16,7% 1 8,3%
Nuovo espresso 13 4 1308% | 2 |154%]| 7 53,8% 0 0%
Universltalia 2.0 11 4 1364%| 3 |273%| 2 18,2% 2 18,2%
Nuovo progetto italiano 17 4 1235%| 7 |412%| 6 35,3% 0 0%
Via del Corso 17 7 [41,2%| 6 |[353%| 4 23,5% 0 0%
L’italiano all 'universita 11 8 |72,7% 2 18,2% | 1 9,1% 0 0%
Linea diretta 27 13 148,1% | 11 |40,7%| 3 11,1% 0 0%
TOTALE nel corpus 111 49 (44,1%| 34 ]30,6%]| 25 |225% ( 3 2,7%

FIGURA 38 — ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME OMOGENEE: SOTTOPARADIGMI (OCCORRENZE

PER COLLEZIONE)
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Anche all’interno della sottocategoria degli esercizi di selezione tra forme eterogenee
per caso di appartenenza si sono individuate delle sottocategorie in base ai sottoparadigmi di

estrazione.

Dall’osservazione dei dati relativi all’intero corpus (FIG. 39 e, per le occorrenze, TAB.
25), emerge che nel 50% degli esercizi riconducibili alla sottocategoria in oggetto (18 occ. su
36) si richiede di selezionare una forma pronominale clitica attingendo ai sottoparadigmi dei
PD e dei PI. Nel 30,6% degli esercizi (11 occ.) la selezione va invece operata scegliendo tra
forme dirette, indirette 0 combinate, non escludendo, dunque, nessun sottoparadigma; nel
16,7% degli esercizi (6 occ.) si tratta invece di scegliere forme estratte dai sottoparadigmi dei
clitici e dei tonici. Nel corpus é presente un solo esercizio (2,8%) in cui la decisione da prendere
e se produrre un pronome semplice (diretto o indiretto) o combinato, un’opzione esercitativa

che, pertanto, risulta decisamente sottorappresentata.

FIGURA 39 — ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME ETEROGENEE: SOTTOPARADIGMI (PERCENTUALI
NEL CORPUS)

cliticitonici
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| dati relativi alle singole collezioni (TAB. 25 e FIG. 40) rivelano che:

- Nuovo espresso € la collezione che piu si avvale della possibilita di lavorare su forme
eterogenee per caso di appartenenza in attivita di selezione, con un numero di esercizi

pari a 12 (vs una media di 4,5);

- tale possibilita e invece scarsamente sfruttata nelle collezioni Nuovo progetto italiano,
Via del Corso, L’italiano all 'universita e Linea diretta, ciascuna delle quali ha un
numero di esercizi riconducibili alla sottocategoria in esame che & uguale o inferiore a
3;
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- Nuovo espresso ¢ 1’unica collezione a riservare uno spazio relativamente consistente (5

esercizi) all’esercitazione sull’alternanza tra pronomi clitici e tonici.

TABELLA 25— ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME ETEROGENEE: SOTTOPARADIGMI
(OCCORRENZE E PERCENTUALI PER COLLEZIONE E NEL CORPUS)

PD/PI PD/PC o PI/PC PD/PI/PC clitici/PT

Collezione Totale
occ. % occ. % occ. % |occ.| %

Qui ltalia 1 20% 0 0% 4 80% | O 0%
Domani 7 2 28,6% 1 143% | 4 |57,1%| O 0%
Nuovo espresso 12 6 50% 0 0% 1 83% | 5 [41,7%
Universltalia 2.0 5 3 60% 0 0% 1 20% | 1 | 20%
Nuovo progetto italiano 2 2 100% 0 0% 0 0% 0 0%
Via del Corso 1 0 0% 0 0% 1 ]100% | O 0%
L’italiano all 'universita 1 1 100% 0 0% 0 0% 0 0%
Linea diretta 3 3 100% 0 0% 0 0% 0 0%
TOTALE nel corpus 36 18 50% 1 28% | 11 [30,6%]| 6 |16,7%

FIGURA 40 — ESERCIZI DI SELEZIONE TRA FORME ETEROGENEE: SOTTOPARADIGMI (OCCORRENZE
PER COLLEZIONE)
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L’esame delle collezioni ha inoltre rivelato la presenza nel corpus di una trentina di

esercizi di selezione tra pronomi di sottoparadigmi diversi che non é stato possibile ricondurre

alle sottocategorie previste dalla scheda di analisi, nella misura in cui includono, tra le proprie

forme target, clitici di caso diverso dall’accusativo e dal dativo, come il ne partitivo e/o il ci

locativo e/o, ancora, i pronomi riflessivi.
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Un dato che colpisce ¢ I’assenza nel corpus di esercizi di selezione della strategia
anaforica appropriata al contesto linguistico, che richiedano all’apprendente di decidere se
realizzare 1’oggetto anaforico come pronome clitico, pronome tonico o sintagma nominale
lessicale. Cio equivale, secondo noi, a un’omissione non trascurabile: ci pare che si rinunci cosi
a inquadrare la tematica dei pronomi clitici all’interno di un discorso piu ampio sulla testualita

e sulla relazione tra strategie di ripresa anaforica, contesti linguistici e intenzioni comunicative.

Come evidenziato dai dati riportati nella TAB. 22 in precedenza analizzati, dopo gli
esercizi di selezione la tipologia maggiormente rappresentata nel corpus é quella degli esercizi
misti (38%). All’interno di questa categoria si erano previsti, al momento dell’elaborazione

della scheda di analisi, sette sottotipi (cfr. 84.7.5):

(a) selezione+formazione;

(b) selezione+ordine;

(c) selezione+addizione/omissione;
(d) ordine+formazione;

(e) ordine+addizione/omissione;

(f) formazione+addizione/omissione;

(9) esercizi che combinano piu di due modalita.

In fase di analisi dei dati si € pero deciso di riunire i sottotipi (c), (d), (e) ed (f) sotto
I’etichetta “altro (2 modalita)”, dal momento che per ciascuno di essi si contava al massimo
un’occorrenza in tutto il corpus. I risultati del conteggio realizzato secondo la nuova versione,
semplificata, del nostro strumento di classificazione mostrano che le sottocategorie di esercizi
misti maggiormente rappresentate nel corpus sono le seguenti (FIG. 41 e, per le occorrenze,
TAB. 26.): esercizi di selezione+formazione (38,7%, 41 occ.), esercizi di selezione+ordine
(34%, 36 occ.) e, infine, esercizi che combinano piu di 2 modalita (24,5%, 26 occ.).
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che:

FIGURA 41 — ESERCIZI MISTI (PERCENTUALI NEL CORPUS)

piti di 2 modalita
24,5%

selezione+formazione
38,7%
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Osservando i dati relativi alle singole collezioni (TAB. 26 e FIG. 42), cid che emerge €

Nuovo espresso (20 occ.) e Nuovo progetto italiano (22 occ.) presentano un numero di

esercizi misti significativamente superiore alla media (13,5);

in Universltalia 2.0 (9 occ.), Via del Corso (8 occ.) e, soprattutto, L ’italiano

all’'universita (5 occ.) il numero di esercizi misti € nettamente inferiore alla media;

nella maggior parte delle collezioni gli esercizi misti che combinano 2 modalita sono
pil numerosi (talvolta molto piu numerosi) degli esercizi che combinano piu di 2
modalita; fa eccezione Qui Italia, in cui sono presenti soltanto 3 esercizi di
selezione+formazione ma ben 12 esercizi che combinano piu di due modalita e il cui
livello di complessita e, pertanto, piuttosto alto, nonché piu simile, con ogni probabilita,

a quello dei compiti comunicativi della vita reale;

Nuovo espresso e Nuovo progetto italiano sono accomunati dalla presenza di un numero

significativo di esercizi di selezione+ordine (rispettivamente, 12 occ. e 10 occ.);

tutte le collezioni offrono esercizi di selezione+formazione, da un minimo di 2 (in

L’italiano all 'universita) a un massimo di 8 (in Nuovo progetto italiano).
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TABELLA 26 — ESERCIZI MISTI (OCCORRENZE E PERCENTUALI PER COLLEZIONE E NEL CORPUS)

selezione+ selezione+ altro piu di

formazione ordine (2 modalita) | 2 modalita
Collezione Totale| occ. | % [occ.| % |occ.| % | occ. [ %
Qui ltalia 15 3 20% 0 0% 0 0% 12 | 80%
Domani 13 5 1385%| 3 [|231%| 3 |23,1% 2 15,4%
Nuovo espresso 20 6 30% 12 60% 0 0% 2 10%
Universltalia 2.0 9 6 |66,7%| 3 [333%| O 0% 0 0%
Nuovo progetto italiano 22 8 |[36,4% | 10 [455%]| O 0% 4 [18,2%
Via del Corso 8 6 75% 2 25% | O 0% 0 0%
L’italiano all 'universita 5 2 40% 3 60% 0 0% 0 0%
Linea diretta 14 5 |357%| 3 [214%| O 0% 6 [42,9%
TOTALE nel corpus 106 41 138,7% | 36 34% 3 2,8% 26 |24,5%

FIGURA 42 — ESERCIZI MISTI (OCCORRENZE PER COLLEZIONE)
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Accanto agli esercizi di selezione e misti, di cui si € parlato nei precedenti paragrafi di

questa sezione, la scheda d’analisi prevedeva alcune tipologie che sono risultate poco o affatto

rappresentate nel corpus, come mostrato dalla FiG. 33 in precedenza commentata. E il caso, ad

esempio, degli esercizi di addizione/omissione (cfr. 84.7.2), in cui si richiede di inserire oppure

omettere un pronome clitico a seconda della necessita, categoria di cui e presente nel corpus un

unico esempio, quello di Universltalia 2.0 (FIG. 13).

Per quanto riguarda gli esercizi di formazione (cfr. 84.7.4), se ne sono reperite nelle

collezioni 11 occorrenze, nelle quali si richiede di compiere una delle seguenti operazioni:
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- realizzare ’accordo del participio con il pronome accusativo (9 occ., di cui 5

occ. in Via del Corso);

- produrre il pronome nella forma appropriata, raddoppiandone la consonante
iniziale con i1 verbi monosillabici all’imperativo o realizzandolo come me, te, ce

etc. — invece che come mi, ti, Ci etc. — nei nessi (2 occ.).

Della tipologia degli esercizi di ordine (cfr. §4.7.3) —in cui I’apprendente deve decidere
se inserire il pronome in posizione proclitica o enclitica — si sono reperite nel corpus appena 8
occorrenze, di cui 5 riguardano la collocazione del clitico con verbi all’imperativo, 2 con verbi
al gerundio e soltanto una in strutture con dislocazione. Cio che colpisce — accanto all’assenza
di esercizi di ordine 'puri®! con verbi all’infinito preceduto da modale, nonché con verbi al
participio — € soprattutto la mancanza di esercizi con verbi di modi misti, finiti e indefiniti, in
cui la decisione sulla posizione del pronome richieda il riferimento a una molteplicita di regole,

e che si distinguano quindi per un carattere maggiormente sfidante.

Per concludere, alcuni esercizi sui clitici presenti nelle collezioni sono stati ricondotti
alla tipologia degli esercizi di comprensione (cfr. 84.7.6). In 17 di questi esercizi si richiede
all’apprendente di recuperare nella porzione di testo precedente 1’antecedente dei pronomi (PD
in 10 occ., PC in 5 occ. e Pl o misti nel resto del corpus). Una seconda sottocategoria degli
esercizi di comprensione e rappresentata dalle attivita in cui si devono abbinare due porzioni di
testo sulla base della comprensione dei meccanismi anaforici pronominali; se ne trovano nel

corpus 8 esempi, di cui 4 riguardano i PD, 2 i Pl e 2 pronomi misti (PD e PI).

5.8 Il volume I pronomi italiani (Alma Edizioni, 1999)

Nell’ultima sezione del capitolo presentiamo brevemente la pubblicazione | pronomi
italiani di Alma Edizioni (1999), che si offre come strumento di approfondimento e rinforzo
grammaticale sulle forme indagate in questo studio. Poiché il volume non costituisce un corso

di lingua completo, si é deciso di descriverlo separatamente.

In quarta di copertina il testo fornisce alcune indicazioni sui destinatari dell’opera, in
particolare sul loro livello di competenza linguistico-comunicativa: “Per la sua gradualita nel

presentare le forme linguistiche, il testo € adatto sia a studenti di livello elementare che di livello

°1 Sono invece presenti esercizi misti in cui si richiede, oltre che di ordinare, di selezionare le forme.
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piu avanzato.” Le istruzioni e le spiegazioni in italiano rivelano che il volume ¢ destinato a un

pubblico plurilingue.

Dei 19 capitoli del libro, 10 sono dedicati alle forme target della nostra ricerca. In

particolare, il volume riserva:

- 2unitaai PD;

- lunitaaiPlI;

- 1 unita ai verbi che si usano con i soli PD o con i soli Pl o con entrambi (gli uni o gli
altri a seconda del contesto);

- 1 unita ai PC di tipo pronome indiretto + pronome diretto;

- 1 unita all’alternanza tra forma colloquiale e di cortesia;

- 2 unita a questioni di ordine sintattico, come la posizione dei clitici con gli imperativi,
con i verbi di modi indefinito e nelle dislocazioni;

- 1 unita alla concordanza tra PD e participi;

- 1 unita all’alternanza tra clitici e PT.

Per quanto riguarda la sequenziazione dei contenuti, I’ordine in cui le forme sono
presentate rispecchia le tendenze gia evidenziate nella precedente discussione sui corsi di
lingua, sia per la decisione di introdurre i Pl dopo i PD, sia, rispetto a questi ultimi, per la scelta

di affrontare la 3% persona prima della 1% e della 22.

A proposito della rappresentazione nell’input della variazione sociolinguistica
dell’italiano contemporaneo in relazione all’uso delle forme pronominali clitiche, osserviamo

I’assenza del loro pseudoclitico nella griglia dei PI.

Gli esercizi proposti dal volume si distinguono da quelli dei corsi per una lunghezza
generalmente maggiore e per un livello di complessita superiore. Colpisce, inoltre, tra gli
esercizi di selezione (e tra quelli misti in cui la selezione si combina ad altre modalita), la piu
elevata frequenza con cui si propongono attivita in cui la scelta va effettuata tra forme
eterogenee per caso di appartenenza, coprendo spesso 1’intero dominio dei clitici (compresi il
ci e il ne nei loro vari usi, e nei nessi in cui entrano). Una tipologia di esercizi in cui ci si imbatte
con maggior frequenza rispetto ai corsi ¢ inoltre quella dell’abbinamento di porzioni di testo
sulla base della comprensione dei meccanismi anaforici pronominali. Non trascurabile, infine,
il fatto che ¢ analizzando questo libro che ci siamo imbattute nell’unico esempio di esercizio di

selezione tra strategie anaforiche (cfr. 84.7.1, FiG. 11).
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Sono infine presenti nell’opera alcuni formati di esercizio originali rispetto a quelli
standard dei corsi, tra cui:

- esercizi di recupero del referente del pronome, rappresentato da un’immagine (FIG. 43)
— tentativi di dialogo tra mondo testuale ed extratestuale (nei corsi si erano trovati
soltanto esercizi di recupero dell’antecedente);

- esercizi di individuazione e correzione degli errori (FIG. 44);

- esercizi di ordine con verbi di modo finito (FIG. 45 e 46).

FIGURA 43 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI RECUPERO DEL REFERENTE DEL PRONOME

1.1. Sai dire quali persone sostituiscono i pronomi in neretto?

Mario - Pronto?

Francesca - Pronto, Mario? Sono Francesca.

Mario - Ah, ciao Francesca. Come va?

Francesca - Bene, grazie. Mia madre mi ha detto che oggi mi hai chiamato.
Mario - Si, ti ho telefonato per dirti che stasera vado a un concerto di musica classica.
Ti va di venire?

Francesca - Certo. La musica classica mi piace moltissimo. Viene anche Rita?
Mario - Non lo so, non I’ho ancora sentita. La puoi chiamare tu?

Francesca - Va bene, le telefono subito. E Arturo?

Mario - Viene anche lui. Gli ho appena telefonato.

Francesca - Allora a stasera.

Mario - D’accordo. Ciao.

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 24

FIGURA 44 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI INDIVIDUAZIONE E CORREZIONE DEGLI ERRORI

3. In questo dialogo ci sono 2 errori. Trovali e correggili.
- Papa mi puoi prestare 100.000 lire?

- Per cosa ti servono?

- Voglio comprarmi un paio di scarpe nuove.

- Ma non gli hai gia comprati una settimana fa?

- Si, ma quelle erano nere. Adesso le voglio marroni.

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 25
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FIGURA 45 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI DI MODO FINITO - |)

Esercizi di ricapitolazione

6. Ricomponi le frasi. e "'465
GlLi A 3 i POJ'\S’O
e e el e BNiaboMaNDA
Ho porTgT/ NON UGO 2
E A CASA MAI il VINO FARE  Scusi:
Ll | BAMBINI

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 27

FIGURA 46 — ESEMPIO DI ESERCIZIO DI ORDINE (VERBI DI MODO FINITO - I1)

3. Ricomponi le frasi.
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o MA NE Volevo
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Ho VISSOUTO

Fonte: | PRONOMI ITALIANI, p. 53
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6. METODOLOGIA DI RACCOLTA E ANALISI DEI DATI DI PRODUZIONE

In questa sezione presenteremo il disegno metodologico del nostro studio e spiegheremo
in che misura e stato determinato dagli obiettivi della ricerca. Descriveremo innanzitutto il tipo
di approccio: quantitativo e qualitativo, trasversale, basato su dati scritti elicitati (86.1);
procederemo quindi con la delineazione del profilo sociolinguistico dei partecipanti,
distinguendo tra apprendenti brasiliani e parlanti nativi del gruppo di controllo (86.2);
concluderemo con la presentazione dei due compiti di produzione scritta attraverso i quali si
sono raccolti 1 dati sulla competenza linguistica degli apprendenti per quanto riguarda 1’uso dei
pronomi clitici di 3% persona (86.3). A tali compiti ci riferiremo indicandoli, rispettivamente,
come Task | (86.3.1) e Task 11 (§6.3.2). Si forniranno informazioni dettagliate sull’elaborazione
dei materiali di ciascun compito (86.3.1.2 per il Task | e 86.3.2.2 per il Task Il), nonché sul
metodo adottato per la raccolta dei dati (§6.3.1.1 ¢ §6.3.2.1) e per I’analisi (§6.3.1.3 € §6.3.2.3).

6.1 1l tipo di approccio

Si e scelto di adottare un approccio misto che si configura, allo stesso tempo, come

quantitativo e qualitativo.

L’approccio ¢ quantitativo nella misura in cui 1 dati raccolti sono stati sottoposti ad
analisi matematico-statistica, attraverso la quantificazione in valori assoluti e relativi dei
fenomeni oggetto di analisi (tip1 e sottotipi di errori e forme presenti/assenti nell’interlingua).
Tali valori hanno il vantaggio di “esprimere in modo esplicito e oggettivo relazioni che
altrimenti potrebbero essere lasciate all’impressione del ricercatore” (PALLOTTI, 2012 [1998]:
16). In aggiunta, i1 dati quantitativi rendono possibile un confronto con quelli delle indagini
precedentemente condotte (di cui si e parlato nel capitolo 2), oltre a poter servire da base di

comparazione per ricerche a venire.

Allo stesso tempo, ’approccio adottato ¢ anche qualitativo, nella misura in cui al
conteggio di errori e forme e al calcolo e confronto tra percentuali si accompagna una
descrizione dei fenomeni osservati nella produzione testuale, specialmente in quella meno
controllata, nonché I’elaborazione di ipotesi interpretative, anch’esse comparabili con quelle di

studi analoghi.
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La raccolta dei dati linguistici ha avuto un taglio trasversale: il corpus € stato costruito
elicitando produzioni di un campione di soggetti appartenenti a vari gruppi-classe (ciascuno
caratterizzato da un differente periodo di esposizione all’italiano) in un arco di tempo
relativamente breve (due mesi), al fine di registrare la competenza d’uso delle forme target a
diversi livelli di apprendimento. Gli studi trasversali — oltre al fatto di permettere la raccolta dei
dati in tempi piu brevi rispetto agli studi longitudinali, coinvolgendo piu soggetti e producendo
risultati pii ampiamente generalizzabili®? — presentano, come ricorda Pallotti, un vantaggio in

termini di conoscenze acquisibili sull’interlingua dei partecipanti:

In essi si prendono gruppi di soggetti che sono stati esposti per tempi diversi
alla lingua d’arrivo (ad es. un gruppo di studenti del primo anno, uno del
secondo, uno del terzo) e si osservano le produzioni linguistiche di ciascun
gruppo. Se si nota che la struttura X non é utilizzata dagli studenti del primo
anno, ma da quelli del secondo e del terzo, si potra ipotizzare che la sua
acquisizione avvenga in media dopo un anno di esposizione alla lingua. Si
sara cosi ricostruita artificialmente una sequenza di acquisizione che
dovrebbe approssimare quella di ogni singolo apprendente se fosse osservato
per un arco di tempo di tre anni (1998:15).

Abbiamo optato per la raccolta di dati elicitati in considerazione del fatto che il focus
teorico della nostra ricerca coincide con un aspetto specifico dell’apprendimento della L2, cio¢
i clitici di 3% persona. Come ricorda infatti Chaudron (2003), rispetto all’osservazione
naturalistica, la raccolta di dati elicitati ha il vantaggio di indurre 1’apprendente — attraverso la
selezione di specifici compiti verbali — a produrre le forme/strutture che interessa studiare,
riducendo il rischio che nel corpus queste risultino assenti o siano sottorappresentate. Inoltre,

offrire contesti obbligatori®®* d’uso fa si che il ricorso a strategie di evitamento (non

52 Sulla generalizzabilita delle conclusioni degli studi trasversali, Larsen-Freeman e Long avvertono che “Anche
i ricercatori che optano per uno studio trasversale non sono legittimati a fare generalizzazioni che vadano oltre i
soggetti studiati, a meno che tali soggetti non siano stati presi da una popolazione specifica in maniera casuale —
e anche in questo caso i dati del campione devono essere generalizzati alla popolazione sulla base di un
ragionamento statistico appropriato. La selezione casuale di solito non & possibile e le generalizzazioni delineate
rappresentano, nel migliore dei casi, dei tentativi (...) [Even researchers using a cross-sectional study cannot
legitimately generalize beyond the subjects they have studied unless the subjects are drawn from a particular
population in a random manner — and even then the sample data must be generalized to the population based on
proper statistical reasoning. Usually, random selection is not possible and any generalizations drawn are tentative
at best (...)]” (LARSEN-FREEMAN e LONG, 1991:14).

%3 Cio che Brown (1973:296) afferma a proposito della ricerca sull’acquisizione della L1 fornisce indicazioni
applicabili anche agli studi sull’acquisizione della L2: “Si puo considerare ogni contesto obbligatorio come I’item
di un test che il bambino supera fornendo il morfema richiesto o non supera non fornedone nessuno o fornendone
uno scorretto [Each obligatory context can be regarded as a kind of test item which the child passes by supplying
the required morpheme or fails by supplying none or one that is not correct]”.
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scongiurabile neanche nel caso dell’elicitazione) sia piu facilmente diagnosticabile che negli

studi con dati naturalistici.
La raccolta di dati elicitati consente inoltre di:

Q) moltiplicare il numero dei soggetti studiati, riducendo la preoccupazione per

I’affidabilita osservativa;

(i) includere tra 1 partecipanti apprendenti di qualsiasi livello di competenza
linguistico-comunicativa, in quanto € possibile fornire la traduzione delle istruzioni

e dei materiali;
(iii)  semplificare 1’analisi e I’attribuzione dei punteggi.

La scelta di raccogliere dati elicitati & avvenuta nella piena consapevolezza che i compiti
di elicitazione producono un discorso non generato da bisogni comunicativi reali e che i dati
naturalistici possiedono una piu elevata informativita rispetto alla competenza linguistico-
comunicativa generale degli apprendenti, visto che rappresentano un campione autentico della

produzione nell’interlingua.

Si e deciso di raccogliere dati scritti e non orali — analogamente a Schuiringa (2014) e
solo in parte a Pona (2009b), e diversamente da Berretta (1986), Schroeder (2000), Leonini e
Belletti (2004), Giannini e Cancila (2005), Leonini (2006) e De Nichilo (2017)>* — per ragioni
che hanno in parte a che vedere con la disponibilita, in termini sia di tempo che di spazi fisici,
tanto delle istituzioni formative ed universitarie coinvolte quanto dei soggetti partecipanti: i
compiti di produzione scritta hanno infatti permesso di elicitare dati da piu soggetti nella stessa
sessione, riducendo in tal modo il tempo sottratto alla normale programmazione delle attivita
didattiche, formative e valutative. Oltre a cio, la raccolta di dati scritti ha permesso ai soggetti,
specialmente nel compito di scrittura narrativa (Task Il), di ritornare sulla prima versione della

propria produzione e di rielaborarla, limarne la forma e realizzare interventi di autocorrezione.

6.2 Partecipanti

Il presente studio, come ¢ gia stato detto, ¢ basato sull’analisi comparativa di produzioni
scritte di apprendenti brasiliani. Al momento della raccolta dei dati, gli apprendenti erano stati

esposti alla lingua italiana per periodi di diversa durata, raggiungendo diversi livelli di

%4 Cfr. capitolo 2.
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competenza linguistico-comunicativa. Le produzioni degli apprendenti sono state messe a
confronto con quelle di parlanti nativi (PN) dell’italiano originari di varie regioni del sud, del
centro e del nord Italia e residenti a Napoli, Roma e Bologna. La ricerca condotta in parallelo
sui PN ha permesso di analizzare la presenza/assenza dei clitici nell’interlingua degli
apprendenti rispetto non tanto al paradigma astratto, ovvero al sistema, quanto all’effettivo uso

di quei pronomi da parte dei madrelingua, limitatamente alla lingua scritta.
Piu specificamente, la ricerca ha coinvolto come soggetti partecipanti:

- 34 apprendenti brasiliani di italiano del Centro di Cultura Italiana di Santa Caterina e
Parana (CCI — SC/PR), con sede a Curitiba, in Brasile, il cui profilo sociolinguistico

verra descritto nel dettaglio nelle sezioni seguenti;

- 28 PN costituenti il gruppo di controllo, di eta compresa tra i 22 e i 30 anni, di sesso
prevalentemente femminile (20 femmine vs 8 maschi), di cui: 10 studenti del
Dipartimento di Studi Letterari, Linguistici e Comparati dell’Universita “L’Orientale”
di Napoli, di provenienza meridionale e residenti a Napoli; 9 studenti della Scuola di
Lingue e Letterature, Traduzione e Interpretazione dell’Universita “Alma Mater
Studiorum™ di Bologna, di provenienza settentrionale e residenti a Bologna; infine, 9
studenti del Dipartimento di Lettere e Culture Moderne e del Dipartimento di Scienze
Documentarie, Linguistico-filologiche e Geografiche della “Sapienza” Universita di

Roma, provenienti da regioni centrali e residenti a Roma®®.

I1 profilo sociolinguistico dei soggetti brasiliani ¢ stato delineato grazie all’analisi della
scheda di profilo (cfr. Allegato B), attraverso cui si sono raccolte informazioni su: (1) eta,
scolarita, professione; (2) la prima lingua (una o piu di una) e altre lingue seconde studiate in
contesto di apprendimento formale; (3) tempi, motivazioni e modalita di studio/apprendimento
della lingua italiana. Si ¢ ritenuto, infatti, che tali informazioni potessero essere d’aiuto nella

riflessione sui dati raccolti.

Le informazioni anagrafiche, sulla scolarita e sull’occupazione degli apprendenti sono
riprodotte in maniera sinottica nella TAB. 27, in cui sono riportati, da sinistra a destra: la sigla
di riferimento usata per I’identificazione dei dati; I’eta; il livello di istruzione; la professione.

Per quanto riguarda la distribuzione per sesso, si osserva che i soggetti di sesso femminile (20)

% La partecipazione di soggetti nativi di varia provenienza geografica ¢ stata finalizzata a limitare distorsioni
dovute a variazione diatopica nell’uso dei clitici.
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sono piu numerosi di quelli di sesso maschile (14). L’eta media ¢ 37 anni (ma quella di due
soggetti non ¢ pervenuta); I’apprendente piu giovane ha 19 anni, mentre quello piu anziano ne
ha 61. Il livello di scolarita e elevato: la grande maggioranza degli apprendenti (33) ha almeno
un diploma di laurea (L). Dei laureati, alcuni (6) hanno inoltre un titolo di studio post-laurea:
nella quasi totalita dei casi (5) si tratta di un diploma di master di ricerca (M) e in un caso di un
diploma di dottorato (D). Un solo apprendente ha un titolo di studio inferiore alla laurea,
ovvero, un diploma di scuola superiore (S). La maggior parte degli apprendenti esercita

un’attivita lavorativa a carattere prevalentemente intellettuale.

TABELLA 27 — SESSO, ETA, SCOLARITA, PROFESSIONE DEGLI APPRENDENTI BRASILIANI

Sigle degli (| Livellodi .
apprendenti Sesso | Eta Slstll’_uz;\(/nlneD Professione
ABBMM F 50 Fisioterapista
ABPW F 61 Medica
ADV M n.p. Avvocato
AL F 47 Giornalista
AZ F 45 Professoressa e pedagogista
CT F 58 Ingegnera
cVv M 52 Dentista
DU M 36 Avvocato
ETR F 44 Giornalista
FOC M 48 Perito assicurativo
GCC F 30 Medica
GPF M 29 Medico
GRC F 24 Avvocata
GT F 30 Medica
HLW M 61 Medico
IMM F 55 Pedagogista
B M 51 Commerciante
JP F 27 Stilista
JsC F 36 Giornalista
JSRJ M 32 Analista di sistema
KEMB F 26 Professoressa e geografa
KMS F 31 Analista
LACM M n.p. n.p.
MPG F 34 Avvocata
MT M 44 Ingegnere forestale
MVS M 55 Amministratore
NSAS F 58 n.p.
PAS M 37 Ingegnere
PHH M 21 Studente
PMZ F 19 Studentessa
SY F 48 n.p.
TDGP F 21 Stagista
TWS M 24 Istruttore di educazione fisica
VFL F 43 Professoressa
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Legenda: S: Scuola superiore; L: Laurea; M: Master di ricerca; D: Dottorato.

Le informazioni relative al profilo linguistico degli apprendenti brasiliani sono

riprodotte nella TAB. 28, in cui sono indicate, accanto alla sigla di identificazione:
— laprima lingua (una o piu di una), ovvero, la lingua parlata in famiglia;

— la lingua seconda (una o piu di una) diversa dall’italiano, studiata in contesto di

apprendimento formale.

Il portoghese brasiliano € la prima lingua per tutti gli apprendenti. Tra le lingue parlate
in casa, due soggetti hanno indicato 1’italiano, tre 1’inglese e uno il giapponese (un soggetto ha
indicato sei lingue parlate in casa). Per quanto riguarda le lingue terze, la piu studiata, accanto
all’italiano, ¢ I’inglese (32), seguita dallo spagnolo (7), dal francese (4) e, infine, dal tedesco
(3). Un solo apprendente ha dichiarato di aver studiato le lingue classiche (latino e greco). Il
dato che colpisce e che la totalita degli apprendenti ha dichiarato di studiare o aver studiato

almeno un’altra lingua straniera oltre all’italiano.

TABELLA 28 — PROFILO LINGUISTICO DEGLI APPRENDENTI BRASILIANI: LINGUE SECONDE

Sigle degli Lingue seconde (diverse dall’italiano)

apprendenti Inglese Spagnolo Francese Tedesco | Altre lingue

ABBMM Vv N

ABPW v N

ADV v Latino, Greco

AL

AZ

CT

Ccv

DU

ETR

FOC

GCC

GPF

GRC

GT

HLW

NIEN RN RN RN S RS R R RN RN RN RN

IMM
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JB

JP

JSC

JSRJ

KEMB

KMS

LACM

MPG

MT

MVS

NSAS

PAS

PHH

PMZ

NI RN RN B BN RN RN RN RN RS R R RN RN RN

SY

TDGP N4

TWS

VFL

Per quanto riguarda la motivazione allo studio dell’italiano, i1 soggetti avevano la
possibilita di indicarne piu di una, scegliendo tra sette opzioni prestabilite e/o specificandone
altre. Analizzando le risposte si € visto che nel campione prevale una motivazione basata sul
“piacere”®: il 65% degli apprendenti ha dichiarato di “ammirare la cultura italiana”, il 33%
“desidera imparare un’altra lingua straniera” e il 23% “apprezza la musicalita della lingua
italiana”. E presente, inoltre, una motivazione di tipo strumentale (basata sui “bisogni”) legata
a progetti di studio (20%), di lavoro (5%), di turismo (50%) o di emigrazione (il 28% ha
dichiarato di “volersi trasferire in Italia”). Infine, si registra una motivazione di tipo identitario:
il 12% degli apprendenti ha intrapreso lo studio dell’italiano, tra 1’altro, per il fatto di possedere
la cittadinanza italiana, di essere in attesa di ottenerla o di essere figlio/a o nipote di emigrati

italiani.

Infine, agli apprendenti é stato chiesto di specificare quali occasioni di contatto con

I’italiano si affiancavano alla frequenza delle lezioni del corso di lingua. Anche in questo caso

56 Balboni, 1994.
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e stata data la possibilita di indicare piu di un tipo di occasione, scegliendo tra sei opzioni e/o
specificando ulteriori contesti d’uso. Il 69% dei soggetti ha dichiarato di ascoltare musica in
italiano; il 54% di guardare film e programmi televisivi in italiano; il 54% di leggere testi
(articoli di giornale, articoli scientifici, libri etc.) in italiano; il 10% di conversare in italiano
con parlanti madrelingua; un soggetto di scambiare messaggi in italiano su WhatsApp. Per
quanto riguarda le occasioni di contatto precedenti alla frequentazione del corso di lingua, il
54% degli apprendenti ha dichiarato di aver gia viaggiato/vissuto in Italia per periodi pit o
meno lunghi e il 21% di aver gia frequentato in precedenza altri corsi.

Al momento dell’elicitazione dei dati, tutti gli apprendenti avevano gia affrontato lo
studio esplicito dei pronomi clitici diretti, indiretti e combinati nell’ambito del corso di lingua

frequentato, durante il semestre di costruzione del corpus e/o nei semestri precedenti.

Gli apprendenti, caratterizzati da diversi tempi di esposizione alla lingua target (due, tre,
quattro o cinque semestri completi), sono stati suddivisi in tre gruppi differenziati per
competenza linguistico-comunicativa. Tale competenza ¢ stata valutata in base al punteggio
ottenuto nel test di livello applicato: il C-Test. Sin dalla sua introduzione negli anni Ottanta
(RATZ e KLEIN-BRAILEY, 1982), il C-Test si e dimostrato uno strumento valido e affidabile
— oltre che pratico ed economico — per misurare la competenza linguistica generale. 1l test si
compone di 4/5 testi nella lingua target, preferibilmente autentici, ordinati dal pitu semplice al
piu complesso, con, in totale, 100 spazi vuoti. In ciascun testo la prima e 1’ultima frase sono
intatte, mentre ogni seconda parola del resto & cancellata per la meta. Il compito

dell’apprendente consiste nel reintrodurre le parti mancanti®’.

L’analisi dei risultati ottenuti dai soggetti brasiliani nel C-Test ha rivelato, innanzitutto,
che i dati seguono una distribuzione normale, con punteggi che tendono a concentrarsi intorno
alla media (64). Si & quindi proceduto alla costruzione di un istogramma (FIG. 47) in cui i
punteggi sono stati suddivisi in tre intervalli (a cui corrispondono i tre gruppi) relativamente

omogenei:

1. punteggi da 0 a 60 (intervallo sotto il punteggio medio): gruppo 1 (G1);
2. punteggi da 60 a 70 (intervallo intorno al punteggio medio): gruppo 2 (G2);
3. punteggi superiori a 70 (intervallo sopra il punteggio medio): gruppo 3 (G3).

57 La versione del C-Test applicata nel nostro studio (cfr. Allegato C) ci & stata fornita da Ineke Vedder, docente
presso 1’Universita di Amsterdam.
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FIGURA 47 — DIVISIONE IN INTERVALLI DEI PUNTEGGI NEL C-TEST

o 20 200,00%

~N

g 10 100,00%

> I Frequenza

2 0 0,00% .

= Finoa60 60-70 70-100 =% cumulata
Intervalli

La distribuzione degli apprendenti nei tre gruppi G1, G2 e G3 in base ai punteggi
ottenuti nel C-Test & schematizzata nella TAB. 29, in cui sono riportate, inoltre, informazioni
relative ai semestri di esposizione alla lingua target, al fine di rendere esplicito come
I’applicazione del test di livello abbia prodotto una suddivisione alternativa rispetto a quella

che la quantita di input scolastico formale avrebbe potuto suggerire.
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PUNTEGGI OTTENUTI NEL C-TEST

TABELLA 29 — SUDDIVISIONE DEGLI APPRENDENTI BRASILIANI IN GRUPPI SULLA BASE DEI

Gruppo di
assegnazione

Sigle degli
apprendenti

Semestri di
esposizione a L2

G3

ETR

VFL

AL

ABPW

PAS

CT

PMZ

Ccv

MPG

JSC

KEMB

Punteggio
nel C-Test

91
80
79
79

79

78

78

77

G2

AZ

GT

GRC

TWS

HLW

GCC

IMM

PHH

JSRJ

DU

76
72
71
69

68

67

67

66

65

65

65

64

Gl

JB

KMS

NSAS

ABBMM

GPF

FOC

LACM

JP

MVS

SY

ADV

TDGP

MT

63

59
59
59

57

57

54

54

52

47

45

43

4

40
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Al momento dell’analisi dei dati — in seguito all’identificazione degli errori e delle
forme presenti/assenti all’interno di ogni produzione individuale — si & proceduto ad aggregare
I dati in tabelle relative al comportamento linguistico di ciascuno dei tre gruppi in cui gli
apprendenti sono stati suddivisi (nonché della totalita dei soggetti).

Per quanto riguarda il gruppo di controllo, le risposte dei parlanti nativi hanno
rappresentato il riferimento per i giudizi di grammaticalita e di appropriatezza pragmatica delle

strategie linguistiche adottate dagli apprendenti brasiliani.

6.3 Task e test pilota

I dati per I’indagine sono stati raccolti attraverso due compiti, entrambi di produzione
scritta elicitata a partire da uno stimolo visivo. Il primo compito (che chiameremo Task I) era
orientato alla produzione di frasi, piu specificamente risposte a domande su una serie di
immagini (cfr. Allegato D); il secondo compito (Task I1) era finalizzato alla produzione di un

breve testo narrativo sulla base di uno storyboard (cfr. Allegato E).

Lo svolgimento del Task I ¢ avvenuto in classe, nell’orario della lezione di italiano, in
presenza — oltre che dell’insegnante — della dottoranda. Lo svolgimento del Task II,
diversamente, € avvenuto a casa, seguendo istruzioni precedentemente lette e discusse in classe;
il testo prodotto ¢ stato successivamente consegnato dagli studenti all’insegnante, e

dall’insegnante alla dottoranda).

L’elicitazione dei dati attraverso i due compiti & avvenuta in seguito alla realizzazione
di un test pilota, al quale hanno preso parte tre apprendenti brasiliani che avevano frequentato
quattro semestri di lezioni private di lingua italiana con la dottoranda come docente. | soggetti,
di eta compresa tra i 49 e i 54 anni, erano interessati allo studio della lingua italiana per ragioni
culturali, identitarie (genitori/nonni di origini italiane) e di tipo strumentale (intenzione di
viaggiare e studiare in Italia). Per le lezioni private era stata adottata la collezione Nuovo
espresso di Alma Edizioni. Al momento del test pilota, era appena stata completata 1’unita 1
del volume 3 della collezione, i cui obiettivi grammaticali includono i pronomi combinati. Nelle
settimane precedenti il test pilota si era lavorato intensamente alla pratica dei nessi, per mezzo

sia degli esercizi presenti nella citata unita sia di esercizi integrativi.

164



La realizzazione del test pilota ha evidenziato alcuni problemi presenti nella prima

versione del materiale per il Task I (istruzioni, immagini selezionate e formulazione delle

domande), permettendo cosi di effettuare le seguenti correzioni:

il tempo di risposta a ogni domanda, inizialmente fissato a 20 secondi, e stato aumentato

e portato a 30;

nelle istruzioni € stato aggiunto il suggerimento di essere brevi nelle risposte, come

tentativo di scoraggiare il ricorso a sintagmi nominali pieni al posto dei pronomi;

nelle istruzioni e stata inoltre aggiunta 1’indicazione di scrivere a penna e non a matita,
in quanto i soggetti avevano perso molto tempo a cancellare le loro prime risposte,

scritte appunto a matita;

si & deciso di procedere a una lettura ad alta voce delle domande prima di ogni

attivazione del cronometro;

in piu di una domanda il verbo regalare é stato sostituito con dare, in quanto si &
registrata una tendenza, da parte dei soggetti, a riprodurre per calco la struttura sintattica

ué ualcu u :
del portoghese presentear alguém com algo (*regalare qualcuno con qualcosa

nelle domande relative alle immagini 1 e 14, il verbo visitare é stato sostituito con
esaminare, in quanto visitare ¢ stato interpretato come avente il significato di “fare

9% ¢

visita a”, “andare a trovare” (e non di “sottoporre qualcuno a esame medico”);

nell’immagine 2 ¢ stata aggiunta una seconda figura dell’ oggetto regalato (una cravatta),
collegata alla prima da una freccia, in quanto é stata rilevata una difficolta da parte degli

apprendenti nel riconoscere 1’oggetto;

nelle domande relative all’immagine 7, di fronte all’incertezza nell’identificare Aiko col

soggetto femminile, si é sostituito Aiko con la signora Aiko;

i distrattori sono stati riformulati al fine di esigere risposte piu brevi, per alleggerire il

lavoro dei partecipanti;

di fronte alla stanchezza ammessa dai soggetti a conclusione del test, si & deciso che il
Task | e il Task Il sarebbero stati realizzati in due sessioni distinte, per evitare una

performance pregiudicata da fattori quali I’affaticamento e la perdita di motivazione.
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Relativamente al Task I1 il test pilota non ha evidenziato difficolta; pertanto ne e stata

mantenuta la prima versione.

Grazie a questa tappa preliminare é stato possibile mettere alla prova il design dei task:
I’analisi dei dati ha rivelato che entrambi i compiti erano di fatto in grado di generare
I’informazione desiderata sulle forme target — sui clitici prodotti correttamente, sostituiti o

omessi — e sulle strategie di evitamento.

Con i soggetti madrelingua non é stato realizzato un test pilota.

6.3.1 Task |

Ci concentreremo nelle prossime sezioni sul Task I, di cui descriveremo il metodo di

raccolta dei dati, il materiale utilizzato e, infine, il metodo di analisi.

6.3.1.1 Metodo di raccolta dei dati

Nel Task 1 si € chiesto ai soggetti di osservare una serie di fotografie proiettate su uno
schermo (cfr. Allegato D) e di rispondere a semplici domande trascritte su un foglio (cfr.
Allegato F). A ciascuna immagine sono state associate due domande. La prima domanda (target
item) e stata formulata in modo da elicitare una frase con pronome clitico in posizione proclitica
(“risposta target”; es., | volontari danno cibo o vestiti ai migranti?); frasi contenenti — al posto
del clitico atteso — un sintagma nominale lessicale o un pronome tonico sarebbero state
considerate “risposte non target”, in considerazione del riferimento a un’entita gia menzionata
nel discorso e del contesto non enfatico. La seconda domanda (filler item) rappresentava invece

un distrattore (es., Da quale continente vengono i migranti?).

Per contenere un’eventuale variabilita relazionata al tempo verbale, si sono alternate
domande che esigevano risposte al presente indicativo (es., La dottoressa esamina o opera la
paziente?) e domande che richiedevano risposte al passato prossimo (es., Il postino ha
consegnato la lettera alla signora?). Inoltre, nelle domande incluse per elicitare clitici
accusativi si sono alternati antecedenti con tratto [+animato, +specifico/referenziale] (es., Il
Papa abbraccia o bacia i bambini?) e antecedenti con tratto [-animato, +specifico/referenziale]
(es., Serena mangia o conserva i cioccolatini?), con I’intenzione di testare se la variante di
riempimento dell’oggetto diretto anaforico era condizionata o meno dalla semantica

dell’antecedente, in considerazione:
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- della progressiva diminuzione, nel portoghese brasiliano (L1 degli apprendenti),
nell’uso dei clitici di 3* persona, tendenzialmente sostituiti con oggetti nulli (nel caso di
antecedenti con tratto [- animato, +specifico/referenziale]) o con pronomi tonici (nel
caso di antecedenti con tratto [+animato, +specifico/referenziale]), come osservato nel
capitolo 3 (DUARTE, 1986, 1989; KATO, 1991; CYRINO, 1994, 1996, 1997, 1999;
GALVES, 1989);

- del fatto che in italiano i clitici possono riferirsi a antecedenti con tratto sia [+animato]
che [-animato], mentre i tonici solo ad antecedenti con tratto [+umano] (LEONINI,
2006:82).

Nel Task I sono stati inseriti quattro item (a ciascuno dei quali ¢ associata un’immagine)
per ogni funzione di ciascuna forma target dello studio. Le forme target sono lo, la, i, le, gli,
glielo, gliela, glieli, gliele, mentre le funzioni sono quella accusativa, dativa e combinata
(accusativa+dativa). Per definire i contesti di produzione si sono presi in considerazione i
seguenti aspetti: tratto semantico dell’antecedente ([+animato, +specifico/referenziale]); tempo
verbale (indicativo presente/passato prossimo); struttura sintattica (4 item con il verbo
piacere®®). 1l Task | & composto, pertanto, da 48 item per I’elicitazione delle forme target
alternate a 48 distrattori, per un totale di 96 domande. Considerando che il tempo concesso per
rispondere a ogni domanda e stato di 30 secondi, la durata totale del Task I si  aggirata attorno

ai 48 minuti.

6.3.1.2 Materiale

Le fotografie di supporto per il Task | sono state reperite in rete. Nel selezionare le

immagini si sono seguiti i seguenti criteri:

i Oggetti/personaggi chiaramente riconoscibili in virtu della loro dimensione,

centralita nell’inquadratura, frontalita e contestualizzazione.

ii. Oggetti/personaggi corrispondenti a referenti di parole di elevata frequenza e che ci

si aspettava facessero parte del lessico attivo degli apprendenti.

iii. Contesti di azione/interazione chiaramente riconoscibili.

%8 Si ¢ ritenuto interessante testare separatamente la competenza d’uso dei PI con il verbo piacere in ragione della
diversa struttura sintattica rispetto al gostar del portoghese brasiliano: mentre piacere assegna il ruolo di tema al
soggetto e quello di esperiente all’oggetto indiretto, con gostar avviene il contrario (BELLETTI e RI1ZZI, 1988).
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iv. Presenza nell’inquadratura sia della fonte che del destinatario degli oggetti trasferiti

(dati, prestati, offerti, consegnati etc.).

V. Da parte del destinatario, reazione chiaramente riconoscibile come accettazione o
rifiuto.
Vi. Presenza, nell’inquadratura, di tutti i protagonisti dell’azione/interazione.

6.3.1.3 Metodo di analisi dei dati

In seguito alla raccolta dei dati, siamo passate all’analisi adottando inizialmente la
metodologia dell’analisi dell’errore (AE) e successivamente quella, complementare, della
descrizione dell’interlingua (IL). Si sono prese in considerazione le sole risposte alle domande
target; le risposte ai distrattori sono state ignorate in quanto irrilevanti per gli obiettivi della

ricerca.

Seguendo la metodologia dell’AE, gli errori sono stati classificati in base al criterio
descrittivo della divergenza nella struttura di superficie tra forma attesa e forma prodotta,
prendendo cioe in considerazione i modi in cui gli apprendenti hanno prodotto forme ‘altre’
rispetto a quelle che i parlanti nativi avrebbero presumibilmente prodotto nello stesso contesto.
Di tale criterio si cerchera in questa sezione di ricostruire la genealogia attraverso un excursus
su alcune versioni che ne sono state formulate (DULAY, BURT e KRASHEN, 1982; JAMES,
1998; CHUANG e NESI, 2006), tra le quali si & scelta quella considerata piu vantaggiosa

rispetto agli obiettivi della ricerca.

Il concetto di “struttura di superficie” (surface strategy) € stato introdotto nel 1982 da
Dulay, Burt e Krashen, che nelle loro classificazioni hanno tenuto conto dei modi in cui le
produzioni degli apprendenti possono differire — a livello, appunto, di superficie linguistica —
dalle presunte versioni target®. Gli autori hanno suggerito quattro modi principali in cui le

strutture di superficie dell’IL e quelle della L2 possono divergere:

gli apprendenti possono omettere item necessari 0 aggiungerne altri non
necessari; possono formare scorrettamente degli item oppure ordinarli in
modo scorretto (...).

%911 riferimento necessario alle versioni target & cid che induce James (1998) a proporre per questo tipo di
classificazione I’etichetta alternativa di target modification taxonomy.
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[learners may omit necessary items or add unnecessary ones; they may
misform items or misorder them (...)]” (DULAY, BURT e KRASHEN, 1982:
150).

Sulla base del criterio enunciato sono identificabili quattro tipi di errori (all’interno dei

quali vengono individuati dei sottotipi):

Q) Errori di omissione (omission), caratterizzati dall’““assenza di un item la cui presenza
¢ obbligatoria in un enunciato grammaticale” [absence of an item that must appear
in a well-formed utterance] (1982:154), dove per item gli autori intendono una
parola o un morfema. Benché qualsiasi parola o0 morfema rappresenti un potenziale
candidato per I’omissione, le parole funzione (categoria di cui fanno parte i pronomi
e, tra questi, i clitici) e i morfemi grammaticali sono omessi molto piu

frequentemente delle parole contenuto.

(i) Errori di addizione (addition), caratterizzati dalla “presenza di un item la cui assenza
¢ obbligatoria in un enunciato grammaticale” [the presence of an item which must

not appear in a well-formed utterance] (1982:156).

(i) Errori di formazione (misformation), definiti come “I’uso della forma scorretta del
morfema o della struttura” [the use of the wrong form of the morpheme or structure]
(1982:158). A differenza di quanto accade con gli errori di omissione, dove al posto
della forma target non é prodotto nulla, nel caso della misformation I’apprendente
produce qualcosa, ma cio che viene prodotto non corrisponde alla forma equivalente
in L2.

(iv)  Errori di ordine (misordering), caratterizzati dalla “scorretta collocazione di un
morfema o gruppo di morfemi in un enunciato” [incorrect placement of a morpheme

or group of morphemes in an utterance] (1982:162).

James (1998) accoglie parzialmente le quattro categorie proposte da Dulay, Burt e
Krashen, rifiutandone alcune e rietichettandone altre, come ci accingiamo a spiegare nel

dettaglio.

0 Quando I’errore di addizione consiste nell’aggiunta di una seconda marca morfologica recante la stessa
informazione grammaticale (di persona, tempo etc.) gia presente in un’altra marca (e pertanto ridondante) ci
troviamo di fronte a cio che gli autori definiscono double marking. Tra gli esempi forniti, relativi all’inglese,
citiamo: He doesn’t know*s me (double marking di persona) e *I didn’t went there yesterday (double marking
temporale).
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In primo luogo, il fenomeno dell’addizione viene da James rietichettato col termine

overinclusion, che tradurremo sovrainclusione.

In secondo luogo, la categoria della misformation viene contestata in toto in seguito
all’analisi dei tre sottotipi individuati al suo interno: 1’arciforma, la regolarizzazione e le forme

alternanti.

Per arciforma Dulay, Burt e Krashen intendono la selezione di un membro di una classe
di forme per rappresentare altri membri di quella classe (ad esempio, la selezione della sola
forma that per rappresentare 1’intera classe dei dimostrativi this/that/those/these). James
preferisce etichettare questo tipo di errore come “errore di selezione” (misselection) invece che

“di formazione”.

Per quanto riguarda i casi di regolarizzazione — in cui una marca regolare e usata al
posto di una irregolare (es. *runned al posto di run) — James osserva come non risulti chiara la
differenza rispetto ad altri casi ricondotti dai tre predecessori alla regolarizzazione come
sottotipo dell’addizione (es. *eated al posto di ate), il che lo induce a sollevare dubbi sull’utilita

di categorie che sfumano le une nelle altre, e della tassonomia risultante.

James dichiara il proprio scetticismo anche in relazione al terzo sottotipo individuato da
Dulay, Burt e Krashen, quello delle forme alternanti, espressione usata per riferirsi al fenomeno
dell’alternanza — apparentemente libera nell’IL — tra vari membri di una certa classe, laddove
la L2 richiederebbe 1’uso di ciascuna forma solo in determinate circostanze. Poiché e solo la
forma erronea — tra quelle che si alternano — a interessare 1’analista, James ritiene che quella
delle forme alternanti non rappresenti una sottocategoria di errore, e che la relazione tra forma
deviante e forma target possa essere descritta, anche in questo caso, nei termini di altre

categorie.

Infine, alle quattro categorie proposte da Dulay, Burt e Krashen — parzialmente
contestate o alternativamente designate — James ne aggiunge una quinta, quella degli errori
ibridi (blends), tipici delle situazioni in cui non c¢’¢ un’unica forma target ben definita, ma
I’apprendente ¢ indeciso tra due forme semanticamente imparentate, entrambe funzionali ai
suoi scopi; invece di compiere una scelta, I’apprendente combina parti di ciascuna delle due

forme per produrne una terza che ha delle caratteristiche di entrambe. Uno degli esempi forniti
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da James € *according to Erica’s opinion (le due forme target tra cui vi e indecisione sarebbero,

in questo caso, according to Erica e in Erica’s opinion)®.

Tanto la tassonomia di Dulay, Burt e Krashen (1982) quanto la sua rielaborazione ad
opera di James (1998) vengono sottoposte a critica da parte di Chuang e Nesi (2006) in un
articolo in cui descrivono la loro esperienza di AE condotta su un corpus di testi prodotti da
apprendenti di inglese L2 aventi come L1 il mandarino. Di entrambe le tassonomie dei
predecessori, Chuang e Nesi criticano la vaghezza delle categorie, giudicate insoddisfacenti
rispetto ai tre principi di etichettatura di Granger, Meunier e Tyson (1994) eletti a guida per lo
sviluppo di un sistema di categorizzazione alternativo: (1) la precisione nella definizione delle

categorie, (2) la loro non-sovrapposizione e (3) il loro carattere descrittivo e non esplicativo.

La tassonomia di Dulay, Burt e Krashen si ¢ rivelata utile nella misura in cui
ha permesso di identificare quattro possibili forme di devianza nelle strutture
di superficie, ma le categorie di errore non sono state ben definite e non erano
mutuamente esclusive. Per esempio, sia gli errori di addizione che quelli di
formazione includevano un sottotipo denominato ‘regolarizzazione’ che era
definito nei termini dello stesso aspetto. Analogamente, un errore di flessione
come l’errore verbale in “*I walk to school yesterday’ poteva essere
classificato o come errore di omissione (1I’omissione di -ed) o come errore di
formazione (I’uso della forma scorretta ‘walk’ al posto di ‘walked’). In
risposta a queste debolezze, James (1998) ha proposto una nuova tassonomia
con cinque tipi di errori invece di quattro - omissione, sovrainclusione,
selezione, ordine e misti - ma queste cinque categorie sono state definite in
maniera ancora poco chiara, e non sono state in grado di fornire una soluzione
al problema della sovrapposizione.

[Dulay, Burt and Krashen’s taxonomy was helpful in that it identified four
possible deviances in surface structures, but the error categories were not
well defined and were not mutually exclusive. For example, both addition and
misformation included a subtype called ‘regularization’ which was defined in
terms of the same feature. Similarly, an inflection error such as the verb error
in “*Iwalk to school yesterday’ could be classified as either an omission error
(omission of —ed) or a misformation error (the use of the incorrect form ‘walk’
for ‘walked’). In response to these weaknesses James (1998) proposed a new
taxonomy with five error types instead of four: omission, overinclusion,
misselection, misordering and blend, but these five categories were still not
clearly defined, and failed to provide a solution to the problem of overlap]
(CHUANG e NESI, 2006:5).

61 Nemser (1991) suggerisce che a essere ibridati possano essere elementi della L1 e della L2: *untis, ad esempio,
sarebbe un ibrido dell’inglese until e del tedesco bis.
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Alla pars destruens Chuang e Nesi fanno seguire una proposta di “versione migliorata”

della tassonomia di Dulay, Burt e Krashen, in grado di incorporare alcune delle nozioni presenti

nella categorizzazione di James, quelle ritenute valide. La versione di Chuang e Nesi, pit nello

specifico, € il risultato di:

(i) un rietichettamento di alcune categorie (ad esempio, al termine addition — adottato

da Dulay, Burt e Krashen — Chuang e Nesi hanno preferito quello di overinclusion

proposto da James, perché considerato piu autoesplicativo);

(i) la ridefinizione di altre categorie, come quelle della misformation (Dulay, Burt e

Krashen) e della misselection (James);

(ii1) una nuova concezione dell’item interessato dagli errori di omissione o aggiunta,

che per Chuang e Nesi deve consistere in una parola o gruppo di parole, e non piu in

una parola o morfema, come nella proposta iniziale di Dulay, Burt e Krashen.

La nuova tassonomia cosi ottenuta si compone di cinque categorie, qui elencate (seguite

dal relativo simbolo):

1)
2)
3)
4)
5)

errori di omissione (omission) {-};

errori di sovrainclusione (overinclusion) {+};
errori di formazione (misformation) {#};
errori di selezione (misselection) {|};

errori di ordine (misordering) {[]}.

Le cinque categorie sono cosi definite:

Un errore di omissione & stato definito come un item (es., una parola o un
gruppo di parole) mancante, che sarebbe apparso in una frase grammaticale.
L’item mancante doveva essere una parola intera; i morfemi flessionali
mancanti (es., -, -ed) non sono stati etichettati come errori di omissione. Un
errore di sovrainclusione ¢ stato definito come un item (es., una parola o un
gruppo di parole) ridondante che non sarebbe apparso in una frase
grammaticale. L’item sovraincluso doveva essere una parola intera; morfemi
flessionali ridondanti (es., +s, +ed) non sono stati etichettati come errori di
sovrainclusione. L’espressione “errori di formazione” ¢ stata usata per riferirsi
a quegli errori meccanici che implicavano 1’uso della forma scorretta di un
morfema (es., la forma passata scorretta di un verbo), mentre si & parlato di
errori di selezione quando la selezione dell’item scorretto implicava un
giudizio concettuale pit complesso (es., una scelta scorretta di tempo/aspetto).
Un errore di ordine implicava la scorretta collocazione di un item in una frase.
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[An omission error was defined as a missing item (e.g. a word or a group of
words) which would have appeared in a well-formed sentence. The missing
item had to be a whole word; missing inflected morphemes (e.g. s, -ed) were
not tagged as omission errors. An overinclusion error was defined as a
redundant item (e.g. a word or a group of words) which would not have
appeared in a well-formed sentence. The overincluded item had to be a whole
word; redundant inflected morphemes (e.g. +s, +ed) were not tagged as
overinclusion errors. Misformation was used to refer to a mechanical error
that involved the use of the incorrect form of morpheme (e.g. an incorrect past
tense form of a verb), whereas the term misselection was used when the
selection of the incorrect item entailed a more complex conceptual judgement
(e.g. the incorrect choice of tense/aspect). A misordering error involved the
incorrect placement of an item in a sentence] (CHUANG e NESI, 2006:7-8).

Nello stesso articolo, Chuang e Nesi specificano che le misformation coincidono con

errori “meccanici”’, morfologici e di accordo, e riguardano, ad esempio: la mancata concordanza

tra soggetto e verbo, la scorretta formazione dei verbi irregolari, le parole che presentano

problemi di spelling e quelle inesistenti nella lingua target; le misselections, diversamente,

rappresentano errori “concettuali”, relativi all’espressione del significato, e riguardano, ad

esempio: le scelte lessicali, quella relative alla parte del discorso e quelle riguardanti la diatesi.

Le tre tassonomie per la descrizione degli errori in base alla divergenza nella struttura

di superficie presentate in questa sezione sono rappresentate sinteticamente nella TAB. 30.

TABELLA 30 — TASSONOMIE PER LA DESCRIZIONE DEGLI ERRORI IN BASE ALLA DIVERGENZA

NELLA STRUTTURA DI SUPERFICIE

Surface strategy
taxonomy

(DULAY, BURT E KRASHEN, 1982)

Surface strategy
taxonomy
(CHUANG E NESI, 2006)

Target modification
taxonomy
(JAMES, 1998)

1. Omission

2. Addition

3. Misformation
4. Misordering

1. Omission

2. Overinclusion
3. Misselection
4. Misordering
5. Blends

1. Omission {-}

2. Overinclusion {+}
3. Misformation {#}
4. Misselection {|}
5. Misordering {[]}

A nostro parere, la proposta classificatoria di Chuang e Nesi (2006) presenta alcuni

vantaggi rispetto alle formulazioni precedenti.

Innanzitutto, la scelta di etichettare come omission e overinclusion soltanto i casi di

mancanza e ridondanza, rispettivamente, di intere parole (vs parole o morfemi) consente di
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superare le difficolta di classificazione di certi errori morfologici come addition piuttosto che

misformation (nei termini di Dulay, Burt e Krashen).

Inoltre, la distinzione introdotta tra errori di formazione (misformation) e di selezione
(misselection) permette di collocare su piani diversi idiosincrasie che, di fatto, ci sembrano
riflettere problemi di performance distinti.

Malgrado tali punti di forza, la definizione che Chuang e Nesi offrono delle due
categorie della misformation e della misselection sembra presentare almeno due debolezze: in
primo luogo, la distinzione tra errori “meccanici” e “concettuali” implica una qualche forma di
ipotesi psicolinguistica su quanto avviene nella mente del parlante non nativo (del tipo “il
discente ha commesso un errore di giudizio), contravvenendo cosi al proposito, inizialmente
dichiarato, di attenersi ai principi di etichettatura di Granger, Meunier e Tyson (1994), tra cui
quello relativo al carattere meramente descrittivo, e non esplicativo, delle categorie; in secondo
luogo, la definizione offerta delle due categorie appare ancora insufficientemente precisa e, in

quanto tale, potenzialmente responsabile di incertezze in fase di classificazione.

Nonostante i limiti individuati, la tassonomia di Chuang e Nesi (2006) e stata preferita
alle proposte precedenti, rispetto alle quali presenta i vantaggi gia menzionati. E pertanto sulla
base di tale tassonomia (le cui categorie sono, nella nostra traduzione, quelle degli errori di
omissione, addizione, formazione, selezione e ordine) che le devianze presenti nei nostri dati
sono state identificate ed etichettate ricorrendo agli stessi simboli proposti dagli autori. Esempi
di errore nell’uso dei pronomi clitici di 3% persona per ciascuna categoria sono forniti nella TAB.
31

TABELLA 31 — ESEMPI DI ERRORI NELL’USO DEI PRONOMI CLITICI DI 3* PERSONA

Tipo di errore Esempi

{-} omissione DOMANDA: 1l signore da una collana o un anello alla sua fidanzata?
RISPOSTA: Lui § da un anello.

{+} addizione DOMANDA: Kate Middleton ha baciato o ha abbracciato il principe William?

RISPOSTA: Glielo ha baciato.

{#} formazione DOMANDA: Il professore consegna un libro o un diploma allo studente?
RISPOSTA: Li consegna un diploma.

{|} selezione DOMANDA: Serena mangia o conserva i cioccolatini?
RISPOSTA: La mangia.

{[1} ordine DOMANDA: Il professore consegna un libro o un diploma allo studente?
RISPOSTA: Consegnagli un diploma.
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All’interno di ogni categoria di errore sono stati inoltre differenziati alcuni sottotipi,
tenendo conto di vari fattori, tra cui: (i) la funzione sintattica della forma clitica target e/o
prodotta (accusativa/dativa/accusativa+dativa); (ii) il contesto sintattico di occorrenza
dell’errore (contesto di pronome semplice/combinato); (iii) la forma atona/tonica del clitico. Il
conteggio delle occorrenze di ogni sottotipo ha permesso di identificare le preferenze di
omissione e sostituzione, nonché di verificare ’esistenza di fenomeni di sovraestensione
(overuse) o sottoestensione (underuse) delle forme, o, in altre parole, il ricorso a strategie di
semplificazione (CHINI, 2005:109).

Seguendo Schuiringa (2014), si é deciso di classificare gli errori di selezione della
strategia di ripresa anaforica come errori pragmatici, nella misura in cui creano strutture che —
per quanto ben formate dal punto di vista grammaticale — risultano inappropriate al contesto

linguistico. Ci si riferisce, in particolare, a:

1) la produzione, al posto di un clitico, di un pronome tonico in contesto non enfatico (es.,
DOMANDA: Pino da fiori o gioielli alla ragazza? — RISPOSTA: Da fiori a lei),

etichettata nei dati come {PT};

2) la produzione, al posto di un clitico, di un sintagma nominale lessicale (es.,
DOMANDA: Il ragazzo ha fumato o distrutto la sigaretta? — RISPOSTA: Ha fumato

la sigaretta), etichettata come {SN}.

Tali risposte, inoltre, sono state interpretate come indizi dell’adozione di “strategie di
evitamento” (avoidance strategies), indicate da Selinker (1972) tra le “strategie di
comunicazione”®? tipiche dell’IL. Le strategie di evitamento riguardano forme/strutture marcate
—com’¢ il caso dei clitici — che I’apprendente, in una fase iniziale di acquisizione (e, di solito,
temporaneamente), tende a fare a meno di produrre in ragione di una scarsa sicurezza di
elaborazione (CHINI, 2005:110). Esse rappresentano, pertanto, “strategie di esecuzione”

(PONA, 2009:99), legate piu all’uso della lingua che alla competenza.

In una seconda fase, per un’analisi complementare dei dati sulla base della metodologia
di descrizione dell’IL, si ¢ cercato di determinare — per ogni forma pronominale clitica in

ciascuna funzione — se essa era presente nella varieta di apprendimento (e poteva pertanto essere

62 Con I’espressione “strategie di comunicazione” si intendono in Selinker (1972) i tentativi dell’apprendente di
risolvere problemi comunicativi utilizzando i pochi mezzi a sua disposizione, o individualmente — attraverso, ad
esempio, generalizzazioni, sostituzioni, neoformazioni, imitazioni — o cooperativamente — tramite, ad esempio,
richieste di aiuto rivolte all’interlocutore.
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considerata come gia acquisita) o, piuttosto, assente. A tal fine, si € proceduto a effettuare un
conteggio delle occorrenze di ogni forma nelle risposte target. | valori numerici risultanti dal
conteggio sono stati tradotti, quindi, in giudizi sulla presenza o assenza di ciascuna forma
nell’IL di ciascun apprendente, ovvero, sull’avvenuta o mancata acquisizione della forma in
questione. Considerando che, per ogni funzione di ciascuna forma, erano stati offerti 4 contesti

obbligatori d’uso, i giudizi hanno seguito il seguente criterio:

- 4 0 3 (su 4) clitici prodotti = forma presente (P), che compare nella (quasi) totalita
dei contesti obbligatori;

- 2 (su 4) clitici prodotti =» forma in variazione libera (A/P), ovvero una forma di
recente penetrata nell’IL, la cui occorrenza nell’output ¢ determinata dall’azione di una
regola “nuova” (in fase di acquisizione) applicata con gli stessi scopi comunicativi di
regole “vecchie” ancora in uso in contesti linguistici equivalenti (nel caso dei clitici, ad
es., regole che ne ‘autorizzino’ I’omissione, |’evitamento attraverso il ricorso al
pronome tonico o al sintagma nominale lessicale o, ancora, la sostituzione con altri

clitici sovraestesi);

- 0 0 1 (su 4) clitici prodotti =» forma assente (A), omessa, evitata o sostituita nella

(quasi) totalita dei contesti obbligatori.

Dal confronto tra i clitici presenti, presenti con variazione o assenti nelle produzioni di

ciascun apprendente si ¢ infine cercato di far emergere un’ipotesi di sequenza di acquisizione.

6.3.2 Task I

6.3.2.1 Metodo di raccolta dei dati

Il secondo task (Task Il) — nuovamente un compito scritto di produzione, ma stavolta
pit libera — é consistito nella redazione di un testo narrativo sulla base di una sequenza di
immagini (fotografie). Il compito rappresenta un esempio di una tecnica di elicitazione nota
come story-retelling, definita da Chaudron come “I’uso di una storia preselezionata presentata
all’apprendente in forma scritta, di immagini o video” [the use of a pre-selected story presented
to a learner in either written, picture or video mode] (2003:779). Tale tecnica & stata

ripetutamente usata per lo studio, tra gli altri obiettivi, della ripresa anaforica in L2
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(FLANIGAN, 1995; WATOREK, 2004; LECLERCQ e LENART, 2013) e presenta tra i suoi
vantaggi, rispetto allo storytelling libero, quelli ricordati da Bardovi-Harlig (2000:199-200):

1) la sequenza degli eventi € nota al ricercatore;
2) le storie prodotte dai vari apprendenti possono essere facilmente comparate;
3) gli apprendenti sono incoraggiati a produrre campioni di lingua piu lunghi;

4) il contenuto delle storie puo essere manipolato.

Rispetto al nostro primo compito, il Task Il amplia il focus della ricerca dal livello
morfosintattico a quello della testualita: i pronomi clitici vengono ora presi in considerazione
in quanto mezzi grammaticali attraverso cui si realizza la coesione testuale, sia che funzionino
come anafore, riprendendo referenti gia menzionati nel contesto linguistico precedente, sia che

agiscano come catafore, rimandando per anticipazione al contesto linguistico successivo.

Per il Task Il a ciascun soggetto é stato consegnato un foglio con uno storyboard,
ovvero, con una sequenza di foto che compongono una storia (cfr. Allegato E). 1l compito
consisteva nel narrare la storia per iscritto ispirandosi allo stimolo visuale in un tempo di 20
minuti, senza consultare dizionari o grammatiche. L’incipit della storia — al passato — & stato
fornito nel foglio di redazione (cfr. Allegato G): “Tommaso stava facendo una passeggiata

quando sul marciapiede ha visto un portafoglio...”.

Nella scelta di tale tipo di compito si € tenuto conto di alcune considerazioni di Pona
(2009b) a proposito dei vantaggi e svantaggi delle diverse procedure di raccolta dei dati. Per
quanto riguarda le produzioni scritte, in particolare, Pona mette in relazione il genere testuale

con le funzioni socio-pragmatiche realizzate e con le possibilita di utilizzo dei pronomi clitici:

(...) per quanto concerne i pronomi personali ancorati all’universo del
discorso ci aspettiamo, infatti, un utilizzo piu frequente in quei testi che
meglio realizzano la funzione personale ed interpersonale, come la posta
elettronica, la lettera personale, la sceneggiatura di un cortometraggio; per
guanto concerne i pronomi clitici di terza persona, ci aspettiamo un utilizzo
pit massiccio in testi che realizzano funzioni di tipo referenziale, come il
racconto di una storia, il tema su traccia, la biografia (PONA, 2009b: 121).

In considerazione del focus della nostra ricerca, 1’acquisizione dei clitici di 32 persona,
si é selezionato per il compito di produzione il genere narrativo, ipotizzando che il racconto di
una storia avrebbe indotto i soggetti a produrre le forme target con frequenza maggiore di quella

che si sarebbe registrata in testi di altri generi.
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6.3.2.2 Materiale

Le fotografie che compongono lo storyboard che é servito da stimolo per il Task Il sono

state scattate dalla stessa dottoranda, che si & avvalsa della collaborazione di un collega e di

un’ex studentessa, i quali hanno accettato di posare come modelli. Il lavoro fotografico ¢ stato

orientato da una shot list precedentemente elaborata e che, a sua volta, rispecchiava una trama

che puo essere sintetizzata come segue:

Tommaso stava facendo una passeggiata quando sul marciapiede ha
awvistato un portafoglio. L ha raccolto, [’ha aperto e ci ha trovato dentro una
banconota da cinquecento euro. Il suo primo pensiero é stato quello comprare
con quei soldi un anello di fidanzamento per la sua ragazza. Cosi € andato in
gioielleria e le ha comprato ’anello. Quella sera stessa [’ha invitata a cena
fuori per darglielo. Quando la ragazza e arrivata al ristorante, Tommaso [’ha
salutata, I’ha abbracciata e, dopo un brindisi, le ha consegnato [’anello. Alla
ragazza € piaciuto molto, [’ha messo subito al dito. Poco dopo si é alzata per
andare in bagno. Mentre era via, il suo cellulare é squillato. Tommaso non
ha resistito, ha preso il telefonino e ha letto il messaggio, il cui mittente, si
capiva dal testo, era un amante. Scoperto il tradimento, Tommaso ha prima
chiesto alla ragazza di restituirgli [’anello e poi glielo ha strappato con la
forza, facendole male. 1l giorno dopo Tommaso ha rivenduto [’anello per la
stessa cifra per cui [’aveva comprato. Con quel denaro ha comprato diverse
bottiglie di vino rosso, che si é scolato per dimenticare la delusione amorosa.

La trama é stata concepita in modo da indurre i soggetti a usare, nella realizzazione del

compito verbale, pronomi clitici accusativi, dativi e combinati di 32 persona, singolari e plurali,

maschili e femminili. Nella storia narrata si verificano, infatti, episodi di:

manipolazione di oggetti (un portafoglio, una banconota da cinquecento euro, un anello,

un telefono cellulare, delle bottiglie di vino etc.);

passaggio di oggetti da un personaggio all’altro (dalla commessa a Tommaso, da
Tommaso alla sua ragazza, dalla ragazza di nuovo a Tommaso, da Tommaso all’orefice,

dall’orefice a Tommaso etc.);

cambiamento di posizione degli oggetti (del portafoglio: dal marciapiede alle mani di
Tommaso; del denaro: dal portafoglio alla tasca di Tommaso; del cellulare: dal tavolo

alle mani di Tommaso etc.);

contatto tra i personaggi (abbracci, brindisi, litigio violento etc.).
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Nel realizzare gli scatti si & tenuto conto, infine, dei sei criteri gia elencati in §6.3.1.2 a
proposito della selezione delle immagini per il Task I: (i) riconoscibilita di oggetti/personaggi;
(if) corrispondenza di oggetti/personaggi a referenti di parole di elevata frequenza; (iii)
riconoscibilita dei contesti di azione/interazione; (iv) presenza nell’inquadratura di fonte e
destinatario degli oggetti trasferiti; (v) riconoscibilita della reazione del destinatario come
accettazione o rifiuto; (vi) presenza nell’inquadratura della totalita dei protagonisti

dell’azione/interazione.

Le fotografie sono state messe in sequenza, numerate, contornate e integrate da
nuvolette e/o brevi didascalie, fino a formare lo storyboard. Per I’esecuzione di tali operazioni

si e utilizzato lo strumento Comic Life (www.comiclife.com), programma per la realizzazione

di fumetti.

6.3.2.3 Metodo di analisi dei dati

L’analisi dei testi elaborati (cfr. Allegato I) ha seguito, con alcuni adattamenti e

integrazioni, la metodologia adottata per il primo compito.

Innanzitutto sono stati identificati e contati i pronomi clitici prodotti con esiti
grammaticalmente corretti e pragmaticamente appropriati, i quali sono stati evidenziati in
grassetto nelle trascrizioni ed etichettati con il simbolo “v"”. Compatibilmente con gli obiettivi
della ricerca, si sono presi in considerazione i soli clitici di 3% persona con valore dativo e/o

accusativo. Dal conteggio sono stati pertanto esclusi:

1) iclitici di 1* e 2% persona;
2) i clitici aventi funzioni grammaticali diverse da quelle dativa e accusativa (ne, ci,

riflessivi).

Sono stati inoltre lasciati fuori dal computo gli usi neutri di lo (per riferirsi a un intero
enunciato) e di la (con funzione di oggetto indeterminato — in combinazione con altri pronomi

— nei verbi pronominali).

Seguendo Pirvulescu (2006) e Leonini (2006)%, si & considerato come contesto proprio
per I’inserzione di un clitico (clitic context) quello in cui ’oggetto diretto e/o indiretto era

obbligatorio, e il riferimento era a un’entita nota e massimamente accessibile, in quanto

83 Cfr. capitolo 2.
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menzionata nella porzione di testo immediatamente precedente. Nella produzione riportata di

seguito sono stati identificati, ad esempio, sei clitici prodotti correttamente®:

...Lov prende subito e cerca il suo contenuto. Per sua fortuna, c¢’erano 500

euro. Si senti, infatti, molto fortunato. Decide rimanere con il denaro e lov”
mette nei suoi pantaloni. Mentre pensava cosa doveva fare con i soldi, ha
avuto un’idea: comprare un’anello per la sua ragazza. E andato poi a una
gioielleria e ha scelto uno dei quelli che li{#} ha mostrato la donna del
negozio.

In quella sera invita la sua ragazza per cenare in un bel ristorante. Loro
sembrano felici e apassionati. Faccevano un saluto quando Tommasio lav”

sorprende con [’anello. Lei é stata troppo contenta e lov/ mette nel suo dito
proprio come lo{+} fa una donna fidanzata. Alcuni minuti dopo, mentre lei
era andata al bagno, € arrivato un messaggio nel suo telefonino. Tommasino
lov/ guarda: Era un altro uomo che chiedeva di vederlav. Tommasino si
diventa molto arrabiato. Non credeva in quello che aveva visto. Quando la
ragazza e tornata alla tavola, lui ancora piu nervoso, prende [’anello con
forza. Era il fine di quello rapporto.

Pieno di dolore, Tommasino decide vendere I’anello e é riuscito a ricuperare
i 500 euro. Ha pensato un po’ di tempo che cosa doveva fare con il denaro, e
come si trovava troppo triste per aver stato tradito, ha deciso di comprare
alcuni botiglie di vino per dimenticare il tradimento della sua ex. Che
sfortunio! Tommasino era adesso triste e ubriaco. (Produzione del soggetto
AL)GS

Successivamente, per una misurazione di frequenza (ispirata a BERRETTA, 1985b), si
e proceduto a calcolare il rapporto tra le occorrenze pronominali clitiche e il numero totale di
parole® degli elaborati. Nel caso della produzione sopra riportata, ad esempio, tale rapporto &

pari a 6:233, corrispondente a una frequenza del 2,6% (2,6 clitici prodotti ogni cento parole®’).

Si € quindi effettuata una doppia comparazione:

84 Per completezza si ¢ mantenuta 1’evidenziazione dell’errore di formazione - {#} - e di addizione - {+} presenti
nel testo.

85 La trascrizione ¢ fedele all’originale. Si & preferito non sostituire alle produzioni erronee le rispettive versioni
target, e si ¢ scelto di evidenziare, tra gli errori, unicamente quelli riguardanti 1’uso dei pronomi clitici diretti,
indiretti e combinati di 3% persona.

% Seguendo Berretta (1985b), che a sua volta segue il criterio adottato dal Lessico di frequenza della lingua
italiana contemporanea (BORTOLINI, TAVAGLINI e ZAMPOLLI, 1971), si e considerata parola ogni
successiva unita grafica — una o piu lettere tra spazi o segni di interpunzione — di cui erano costituiti i testi.

67 Berretta (1985b), nella presentazione dei dati in italiano L1 del proprio corpus di parlato orale colto (messi a
confronto con i dati del Lessico di frequenza della lingua italiana contemporanea di Bortolini, Tagliavini e
Zampolli, 1971), esprime una frequenza su base mille: “Come si poteva intuitivamente prevedere, i clitici sono
piu frequenti nel parlato che nello scritto: nel LIF si hanno 22,7 clitici ogni mille parole, nel mio corpus essi sono
38,9 sempre ogni mille parole. La frequenza nel parlato inoltre aumenta proporzionalmente all’informalita dei
testi: nei monologhi € 28,98 (con una forte variabilita individuale: si va da un minimo di 16,2 per mille ad un
massimo di 39,2 per mille); nei dialoghi ¢ 47,5, con una punta massima di 69,2 nel sottoinsieme meno formale”
(199). Considerando, pero, che il nostro corpus si compone di produzioni molto piu brevi (il numero di parole
totali € in media 160 nel caso degli apprendenti e 166 nel gruppo di controllo), abbiamo deciso di esprimere i
nostri dati di frequenza su base cento, di indicare cioé quanti clitici sono presenti ogni cento parole.
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- tra la frequenza dei clitici nelle produzioni degli apprendenti (considerati nella loro
totalita) e nelle produzioni dei PN, allo scopo di verificare la relazione tra la competenza
interlinguistica e quella madrelingua nel ricorso a risorse pronominali clitiche per la

costruzione di catene coesive;

- tra le frequenze dei clitici nei tre gruppi di apprendenti, con 1’obiettivo di determinare
se la padronanza delle strategie coesive pronominali aumenta di pari passo con la

competenza linguistico-comunicativa generale, valutata in base al C-Test (cfr. §6.2).
La nostra aspettativa, nel realizzare tali raffronti, e stata duplice:

- daun lato, ci si attendeva un ricorso preponderante, da parte degli apprendenti, a mezzi
anaforici lessicali (ripetizioni del SN, sinonimi, iperonimi, iponimi, nomi generici etc.;
KOCH, 2004) piuttosto che pronominali, anche in contesto di mantenimento di
referente, e dunque uno stile coreferenziale piu esplicito e ridondante di quello dei PN;

- dall’altro, I’attesa era quella di un graduale progresso nella padronanza delle strategie
coesive pronominali all’aumentare della competenza linguistico-comunicativa

complessiva.

Nel valutare le strategie di ripresa anaforica presenti nell’IL e I’appropriatezza del
ricorso a mezzi pronominali versus lessicali, si & tenuto conto delle tre considerazioni sul
movimento referenziale in italiano di Chini et al. (2003):

I. per introdurre in un discorso un referente nuovo si ricorre a SN pieni, di
norma indefiniti (...); II. per il riferimento costante a un referente gia
introdotto si ricorre a proforme o anafore di vario tipo, anche a seconda del
ruolo sintattico della ripresa e della distanza dalla menzione precedente dello
stesso referente (...); III. per il cambiamento di referente o la sua
reintroduzione a una certa distanza dalla sua ultima menzione si ricorre a SN

definiti pieni (eventualmente dislocati o in frasi scisse) o, piu raramente, a
pronomi tonici (in GIACALONE RAMAT, 2003:185-186).

Si intendono per “SN indefiniti” quelli introdotti da articoli indeterminativi e per “SN
definiti” quelli introdotti da articoli determinativi, dimostrativi o possessivi. Rispetto al punto
I1, i mezzi referenziali citati dalle autrici sono: anafora zero per soggetti di frasi subordinate
implicite; accordo verbale di persona per soggetto coreferente (altrimenti inespresso) in frase
esplicita; pronomi clitici, con funzioni di oggetto diretto o indiretto o di altri complementi;
pronomi tonici; pronomi relativi; SN definiti introdotti da articoli determinativi, dimostrativi,

possessivi; SN definiti pieni con anafora di tipo semantico o pragmatico.
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In seguito al calcolo della frequenza complessiva dei clitici, si e proceduto al conteggio
delle occorrenze di ciascuna forma target singolarmente considerata, sia nelle produzioni degli
apprendenti che in quelle dei PN. Tale computo ha permesso di distinguere tra forme piu e

meno frequenti nella varieta interlinguistica e in quella nativa.

A questo punto si ¢ passati all’analisi degli errori, 1 quali sono stati evidenziati in
grassetto nelle trascrizioni, classificati secondo il sopra citato criterio della divergenza nella
struttura di superficie ed etichettati ricorrendo ai simboli gia presentati. Nella produzione
riportata di seguito sono stati identificati, ad esempio, errori di addizione {+}, ordine {[]} e
omissione {-}:

...con cinquecento euro, una grande fortuna e pensa gia comprare un anello

per la sua ragazza. Lui va a una gioielleria glielov'compra.

Nello stesso giorno alla cena in un ristorante glielo{+} regala a sua ragazza.
Quando lei va al bagno, arriva un messaggio nel mobile della ragazza.
Tommaso leggelo{[]}, che ¢ scritto da un’uomo dicendo che dormirebbe con
la ragazza in quella notte. Lui diventa molto arrabiato e prende [’anello con
forza e decide venderlov

Nel giorno dopo lui acquista molti bevande alcoliche e {-} beve tutto per
dimenticare della ragazza. (Produzione del soggetto NSAS)

Accanto agli errori di tipo morfosintattico, si & proceduto a verificare la presenza nei
testi di errori pragmatici di selezione (del SN al posto del pronome clitico — {SN} — e del
pronome tonico al posto dell’atono — {PT}). Questa parte dell’analisi ¢ stata condotta
nell’aspettativa di una preferenza da parte degli apprendenti per forme di ripresa anaforica meno

esili dei clitici.

Per quanto riguarda, in particolare, I’identificazione nei testi degli errori pragmatici di
tipo {SN}, si é tenuto conto delle considerazioni di Berretta (1985b) sulla relazione tra

continuita di topic, da un lato, e strategia di ripresa anaforica, dall’altro:

Gli studi sull’anafora del discorso (HINDS, 1978, per es.) danno una scala,
valida interlinguisticamente, che organizza le forme da un massimo di
continuita di topic ad un minimo di continuita, [0] meglio ad un cambiamento
di topic:

(anafora) zero > accordo soggetto-verbo > pronome atono > pronome tonico >
sintagma nominale definito > sintagma nominale dislocato a sinistra.

Cio significa che, in caso di continuita di topic nel discorso, avremo alta
probabilita di avere ellissi (o ‘anafora zero’), o accordo soggetto-verbo, o
pronome atono, e cosi via con probabilita decrescente sino al capo opposto
della scala. D’altra parte, all’interno sempre dell’ipotesi di continuita di topic,
vi sono gradi diversi di potere di ripresa, per cosi dire: ad esempio, la ripresa
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lessicale con ripetizione € senz’altro un meccanismo anaforico piu ‘forte’ —
perché piu esplicito — di un pronome, e sard quindi piu adeguata di questo ad
una ripresa ad una certa distanza nel testo, e/o ad un elemento che non ha
particolare ‘salienza’ nell’universo di discorso (195).

Berretta immagina la seguente scala di espressioni anaforiche organizzate per ‘potere’

di ripresa crescente:

ellissi > pronome atono > pronome tonico > pronome dimostrativo > nome
generico > ripresa lessicale con arcilessema > ripresa lessicale con ripetizione
(195).

L’autrice formula inoltre una previsione:

dovremo aspettarci che i clitici siano usati per riprese anaforiche (continuita
di topic nel discorso) ma a breve distanza: per esempio, attraverso un solo
confine di frase, e preferibilmente tra frasi sintatticamente connesse (195).

Ad esempio, nel seguente elaborato di un apprendente é stato identificato, tenendo in

mente 1’ipotesi di continuita di topic, un errore pragmatico di tipo {SN} (oltre a tre errori di
tipo {PT}):

...Nel portafoglio aveva 500 euro. Quindi, lui é pensato di andare a
Gioielleria per comprare un bello anello a sua ragazza e dare a lei{-{PT}
dopo sera in un buon ristorante.

Quando sono arrivati, Tommaso ha datto il anello a sua ragazza{SN} che lov”
ha ricevuto. Mentre la cena, lei & andata in bagno perd ha dimenticato suo
celulare sopra la mesa.

Adesso, Tommaso ha visto un messaggio di altro ragazzo che ¢ enviato a lei{-
HPT} dicendo che le{|} ama. Tomaso é stato nervosissimo. Subito mete sua
mano nell anello e lov/prende altra volta.

Il giorno dopo, Tommaso vende il anello in un negozio e a lui{PT} é datto
500 euro altra volta.

Questa volta, Tommaso non c’é qualche dubi, é andato al mercato e compra
quattro botiglia di vino per dimenticare suo infortunio.

(Produzione del soggetto DU)

L’errore di tipo {SN} ¢ stato individuato sulla base del seguente ragionamento:

- nella frase Tommaso ha datto il anello a sua ragazza, il SN a sua ragazza rappresenta
una ripresa lessicale con ripetizione rispetto alla frase immediatamente precedente per

comprare un bello anello a sua ragazza;
- le due frasi sono adiacenti (si conta un solo confine di frase);

- trale due frasi si registra un’alta continuita di topic;
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- laragazza come destinataria del dono ¢ un elemento saliente nell’universo testuale;

- la ripresa lessicale con ripetizione & un meccanismo anaforico troppo esplicito per il
contesto linguistico in cui occorre; un pronome atono sarebbe stato pragmaticamente

pill appropriato.

Per concludere, i dati raccolti attraverso il Task Il sono stati comparati con quelli elicitati
attraverso il Task | — dal punto di vista sia degli errori che delle forme presenti/assenti — nel
tentativo di comprendere fino a che punto il design dell’uno e dell’altro compito abbia potuto

influenzare la performance dei soggetti rispetto all’uso dei pronomi clitici.
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7. ANALISI DEI DATI DI PRODUZIONE

In questo capitolo presentiamo i risultati dell’analisi quantitativa e qualitativa condotta
sui dati degli apprendenti e dei parlanti nativi del gruppo di controllo, elicitati attraverso i due
compiti di produzione descritti nel precedente capitolo (Task I e Task II). L analisi si ¢ avvalsa
degli strumenti metodologici dell’analisi dell’errore (AE) e delle teorie dell’interlingua (IL) e
ha avuto per obiettivo quello di determinare la relazione tra le varieta interlinguistica e nativa

nell’uso dei pronomi clitici di 32 persona.

Verranno riportati, inizialmente (87.1), i risultati dello studio delle produzioni raccolte
mediante il Task I, in cui si e chiesto ai soggetti di fornire risposte scritte a domande su una

serie di fotografie. Si presenteranno i valori assoluti e percentuali relativi:
(i) alle risposte target, non target e inclassificabili (87.1.1);

(i) agli “errori” (termine la cui adeguatezza ¢ discussa in 87.1.2) - di natura
morfosintattica, pragmatica e mista - identificati nelle risposte non target, ricondotti a
varie tipologie definite in base al criterio di divergenza nella struttura di superficie
(87.1.3);

(ii) agli errori riferibili a diversi sottotipi, nel tentativo di determinare quali forme — se
accusative e/o dative — sono maggiormente interessate da ciascun fenomeno, e in quali
contesti linguistici (per gli errori morfosintattici: §7.1.4; per quelli pragmatici: 87.1.6;

per quelli misti: §7.1.8);

(111) alle forme target presenti, assenti e in variazione libera nell’IL manifestata dalle

produzioni degli apprendenti (87.1.9).

Una sezione separata (87.2) sara dedicata all’analisi della competenza d’uso dei clitici
dativi con il verbo piacere, in ragione della sua diversa struttura sintattica rispetto

all’equivalente portoghese gostar.

Nella parte dedicata all’analisi condotta secondo la metodologia dell’AE, all’iniziale
restituzione dei dati numerici seguono sezioni di sintesi e di riflessione (87.1.5 per gli errori

morfosintattici; §7.1.7 per quelli pragmatici).
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Nell’analisi dei dati elicitati attraverso il Task II, compito di scrittura di un testo
narrativo ispirato a uno storyboard, si partira dallo studio delle produzioni in termini di (i)
frequenza del ricorso ai clitici e (ii) presenza/assenza delle forme target (87.3.1);
successivamente si passera all’individuazione, nell’uso dei clitici, delle tipologie di errore piu

frequenti (87.3.2).

Le riflessioni stimolate dall’osservazione dei dati di ciascun task saranno infine messe
a confronto, allo scopo di individuare convergenze e divergenze che, da un lato, conducano a
conclusioni empiricamente fondate sulla padronanza dei pronomi clitici di 3% persona
dimostrata dagli apprendenti e, dall’altro, consentano di interrogarsi sulla possibile influenza

del design dei compiti sui dati ottenuti.

7.1 Analisi dei dati del Task |

Nelle seguenti sezioni riportiamo i risultati dell’analisi dei dati elicitati attraverso il
primo compito (Task 1), in cui si e chiesto ai soggetti di rispondere per iscritto a delle domande

su una sequenza di fotografie proiettate su uno schermo (86.3.1).

7.1.1 Risposte target, non target e inclassificabili

Abbiamo proceduto innanzitutto al conteggio delle risposte alle domande target

riconducibili a ciascuna delle seguenti categorie:

1) risposte target, ovvero corrispondenti alle attese, per quanto riguarda: la variante di
realizzazione dell’oggetto anaforico (pronome clitico); la posizione del pronome
(proclitica); il genere, il numero e il caso di appartenenza del pronome; la forma in cui
il pronome € prodotto; la concordanza del participio con il pronome accusativo (negli

item con verbi al passato prossimo);

2) risposte non target, ovvero non corrispondenti alle attese per quanto riguarda gli aspetti
menzionati al punto 1 (uno o piu di uno): pronomi tonici (PT) o nulli o sintagmi nominali
(SN) pieni (per cio che concerne la variante di realizzazione); pronomi enclitici
(posizione); pronomi di genere, numero e/o caso diversi da quelli richiesti dal contesto

linguistico; pronomi prodotti in forma scorretta;

3) risposte inclassificabili, non riconducibili a nessuna delle precedenti due categorie.
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In seguito al conteggio e stato effettuato un calcolo delle percentuali corrispondenti alle
occorrenze di ciascuna categoria rispetto al totale dei contesti obbligatori d’uso, il cui numero
risulta dalla moltiplicazione del numero dei soggetti del gruppo di riferimento per il numero
degli item. I gruppi di riferimento coincidono:

- con ciascuno dei tre gruppi in cui gli apprendenti sono stati suddivisi in base alla
competenza linguistico-comunicativa valutata attraverso il C-Test (G1, G2, G3; cfr.
86.2), singolarmente considerati;

- con la totalita degli apprendenti brasiliani, considerati nel loro insieme (G1+G2+G3);

- con il gruppo di controllo (GC) composto dai parlanti nativi .

I risultati del conteggio e del calcolo sono riportati nella TAB. 32.

TABELLA 32 — TASK | - RISPOSTE TARGET, NON TARGET E INCLASSIFICABILI

Gruppo di N. Contesti obbligatori Risposte
riferimento | soggetti d’uso Target Non target Inclassificabili
(Q .ns.oi%grer;c;c ! occ. % occ. % occ. %

G1 13 624 27 4,3% 564 90,4% 33 5,3%
G2 10 480 40 8,3% 426 88,8% 14 2,9%
G3 11 528 139 | 26,3% | 377 71,4% 12 2,3%

G1+G2+G3 34 1632 206 | 12,6% | 1367 | 83,8% 59 3,6%
GC 28 1344 638 | 47,5% | 534 39,7% | 172 | 12,8%

Dall’osservazione dei dati degli apprendenti risulta che la capacita di produrre risposte
target cresce sensibilmente all’aumentare della competenza linguistico-comunicativa generale,
raddoppiando nel passaggio da un gruppo all’altro (da 4,3% in G1 a 8,3% in G2) o perfino
triplicando (da 8,3% in G2 a 26,3% in G3) (FIG. 48).
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FIGURA 48 — TASK | - RISPOSTE TARGET, NON TARGET E INCLASSIFICABILI (G1, G2, G3)

B Target [ Montarget Inclassificabili

100,00%
90,40% 8880%
75,00% 71,40%
50,00%
25,00%
8,30%
4,30%
0,00%
G1

Cio nonostante la percentuale di risposte non target resta ancora molto alta anche nel
gruppo linguisticamente piu avanzato (71,4% in G3, vs 88,8% in G2 e 90,4% in G1). Cio
sembrerebbe fornire una conferma empirica alle impressioni della pratica didattica sulle
difficolta di acquisizione dei pronomi clitici italiani di 3% persona da parte degli apprendenti

brasiliani.

Un altro dato che colpisce € la percentuale di risposte non target in GC, pari a 39,7%.
Benché tale percentuale sia nettamente inferiore a quella in G1+G2+G3, & comunque molto

alta, il che ci conduce a considerazioni che riguardano:

(1) la necessita di mettere in discussione il design della ricerca;

(2) la possibilita di riferirsi alle risposte non target con il termine “errori”.

Le due considerazioni non sono tra loro indipendenti. Se, infatti, la numerosita delle risposte
non target fosse dovuta a questioni di ordine metodologico, sarebbe ancora legittimo,
nonostante i dati in GC, parlare di “errori” a proposito delle forme inattese prodotte dagli

apprendenti.

Nel tentativo di acquisire informazioni utili alla decisione sulla descrivibilita dei dati in
termini di correttezza/scorrettezza grammaticale o accettabilita pragmatica, abbiamo deciso di
interpellare nuovamente dei parlanti nativi, ai quali abbiamo chiesto di rispondere a un mini-

questionario - che chiameremo Task di controllo - descritto nella prossima sezione.
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7.1.2 Task di controllo

Ai parlanti nativi abbiamo chiesto di leggere 3 (delle 48) domande target del Task I, di
osservare le immagini corrispondenti e di scegliere tra le tre opzioni di risposta fornite quella
che meglio rappresentava cio che avrebbero detto nel contesto proposto. Le tre domande
selezionate prevedevano risposte target contenenti:

- nell’item 1 (Lo psicologo ascolta o ignora la paziente?), un pronome clitico diretto o
PD (La ascolta);

- nell’item 2 (Il ragazzo da una collana o un anello alla sua fidanzata?), un pronome
indiretto o PI (Le da un anello);

- nell’item 3 (Il corriere ha consegnato il pacco alla signora?), un pronome combinato o

PC (SI, gliel’ha consegnato).

Delle tre opzioni fornite per ciascun item, una coincideva con la risposta target
contenente il clitico, mentre le altre due esemplificavano i tipi di devianza dalle aspettative che

sono stati constatati con maggior frequenza nei dati in GC (come si vedra in §7.1.3):

- D’omissione (item 1: Q Ascolta; item 2: i Da un anello; item 3: Si,  ha
consegnato);

- la selezione di un SN al posto del pronome clitico (item 1: Ascolta la paziente;
item 2: Da un anello alla sua fidanzata);

- forme di devianza miste, risultanti dalla combinazione delle due precedenti

modalita (item 3: Si, & ha consegnato il pacco).

Al Task di controllo, distribuito in modalita on line attraverso social network, hanno
partecipato 162 soggetti. La distribuzione delle risposte raccolte é presentata nelle FIG. 49 (item
1), 50 (item 2) e 51 (item 3).
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FIGURA 49 — TASK DI CONTROLLO - ITEM 1 (RISPOSTA TARGET: PD)

"Lo psicologo ascolta o ignora la paziente?"
162 risposte

@ "Ascolta"
@ "La ascolta”
@ "Ascolta la paziente"

FIGURA 50 — TASK DI CONTROLLO - ITEM 2 (RISPOSTA TARGET: PI)

"Il ragazzo da una collana o un anello alla sua fidanzata?"
162 risposte

@ 'Da un anello alla sua fidanzata"
@ "Le da un anello"

© "Da un anello"

FIGURA 51 — TASK DI CONTROLLO - ITEM 3 (RISPOSTA TARGET: PC)

"Il corriere ha consegnato il pacco alla signora?”
162 risposte

@ 'Si, ha consegnato”
@ 'Si, gliel'ha consegnato”
@ "Si, ha consegnato il pacco"

Dai dati risulta che:
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- per tutti e tre gli item, la risposta target é stata selezionata dalla netta maggioranza dei
soggetti: dal 65,4% per il primo, dal 74,1% per il secondo e dal 79% per il terzo
(percentuale media: 72,8%);

- per tutti e tre gli item, la risposta non target che esemplifica 1’omissione ¢ stata scelta
da una netta minoranza: dal 13% per il primo, dall’8,6% per il secondo e dal 3,7% per
il terzo (percentuale media: 8,4%);

- larisposta non target in cui un SN prende il posto del clitico é stata selezionata da una
percentuale di soggetti pari al 21,6% nel primo item e 17,3% nel secondo (percentuale
media: 19,4%);

- la risposta non target che, nell’item 3, esemplifica una devianza di tipo misto
(omissione+produzione di un SN al posto del clitico) é stata scelta dal 17,3% dei

soggetti.

| dati raccolti attraverso il Task di controllo sono stati confrontati con quelli in GC

elicitati mediante il Task I, come risulta dalla TAB. 33.

TABELLA 33 — TASK DI CONTROLLO E TASK | (GC): CONFRONTO TRA | DATI

Risposte Task di controllo Task | (GC)

Risposte target 72,8% 47,5%%

Risposte non target con omissione 8,4% 19,4%

Risposte non target con SN al posto del 19,4% 15,5%

clitico

Risposte non target con forme di 17,3% 3,3%

devianza miste (omissione+SN al posto

del clitico)

Risposte non target con altre forme di 0% 1,5%

devianza (non previste tra le opzioni di risposta)

Risposte inclassificabili 0% 12,8%
(non producibili per la natura del compito)

| dati del Task di controllo, confrontati con quelli prodotti dai soggetti in GC

nell’esecuzione del Task I, rivelano che:

- la percentuale di risposte target & molto superiore (72,8% vs 47,5%);

88 e percentuali di questa colonna sono state calcolate utilizzando come base il totale dei contesti obbligatori d’uso (pari
a 1344, come indicato nella TAB. 32). Diversamente, nel calcolo delle percentuali presentate in §7.3.1 e riportate nella
TAB. 34 si é utilizzato come base di calcolo il totale degli errori (pari a 534 in GC).
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- la percentuale di risposte non target con omissione € oltre due volte inferiore (8,4% vs
19,4%);

- la percentuale di risposte non target con SN al posto del clitico & superiore (19,4% vs
15,5%), cosi come la percentuale di risposte non target con forme di devianza miste
(17,3% vs 3,3%).

Nell’interpretazione dei dati dell’ultimo punto ¢ necessario, tuttavia, prendere in
considerazione il fatto che nel Task di controllo (i) tra le opzioni non erano previste risposte
non target che esemplificassero altre forme di devianza e (ii) non erano producibili risposte
inclassificabili (che rappresentano il 12,8% delle risposte nei dati in GC del Task 1) in ragione

della natura del compito (scelta multipla).

Sulla base del confronto tra i dati dei due compiti - in particolare quelli riguardanti le
risposte target - abbiamo deciso di riferirci alle risposte non target del Task I col termine
“errori”, cosa che faremo, anche per praticita espositiva, nel resto del capitolo. Siamo tuttavia
consapevoli che i dati relativi alle risposte con SN al posto del clitico (in combinazione o meno
con 1’omissione) impongono una riflessione sulla percezione di accettabilita della ripetizione
lessicale da parte dei parlanti nativi, percezione che sarebbe interessante approfondire attraverso

future indagini mirate.

| dati elicitati attraverso il Task Il offriranno, come si vedrain §7.3.1, ulteriori argomenti
a favore sia della descrivibilita delle risposte non target (specialmente di quelle con omissione)
in termini di “errori”, sia dell’interesse che I’argomento della realizzazione dell’oggetto

anaforico come SN puo avere per la ricerca.

7.1.3 Errori morfosintattici, pragmatici e misti

Seguendo la metodologia dell’ AE, gli errori presenti nelle risposte non target sono stati

classificati in base al criterio descrittivo della divergenza nella struttura di superficie (86.3.1.3).
Si ¢ proceduto, nell’ordine:

1) al conteggio
a) degli errori morfosintattici dei cinque tipi individuati - omissione {-}, addizione
{+}, formazione {#}, selezione {|} e ordine {[]} - con eventuali loro

combinazioni;
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b) degli errori pragmatici di selezione, consistenti nella produzione di un sintagma
nominale {SN} e/o di un pronome tonico {PT} al posto di un clitico (o di un
nesso);

c) degli errori morfosintattico-pragmatici (misti);

2) al calcolo delle percentuali rappresentate dagli errori di ciascuna macrocategoria
(morfosintattici, pragmatici e misti) e di ciascun tipo (omissione, addizione, formazione,
selezione, ordine) rispetto al totale degli errori presenti nel corpus®® (G1+G2+G3) e nei

subcorpora (G1, G2 e G3, singolarmente considerati), nonché in GC.

I risultati sono riportati, in ordine di frequenza decrescente all’interno di ciascuna
macrocategoria, nella TAB. 34. Il totale degli errori — sia nel corpus che nei subcorpora — &
superiore al totale delle risposte non target riportato nella TAB. 32 perché in alcune di quelle

risposte € stato individuato piu di un errore.

8 In questo capitolo con corpus ci riferiremo alla totalita dei dati, mentre useremo il termine subcorpus per riferirci
ai dati in uno specifico gruppo.
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TABELLA 34 — TASK | - ERRORI MORFOSINTATTICI, PRAGMATICI E MISTI (TIPI)

G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
Tipi di errore N=34 N=13 N=10 N=11 N=28

ocC. % occ. % occ. % occ. % occ. %

L\)/' Omissione {-} 487 | 347% | 219 | 38% | 157 | 36,3% | 111 | 28,1% | 261 | 489%

R | Selezione {}} 113 | 81% | 33 | 57% | 33 | 7.6% | 47 | 119% | 4 | 07%

(F) Ordine {[]} 21 | 15% | 9 | 16% | o % | 12 | 3% 0 0%

S | Addizione {+} 15 | 11% | 7 | 12% | 6 | 14% | 2 | 05% | 1 | 02%

I

N | Formazione {#} 2 01% | 0 0% 1 | 02% | 1| 03% | o 0%

T | Addizione {+}

A |+Selezione {1 1 01% | 1 | 02w | o 0% 0 0% 0 0%

o

T :

é: ;%tff'gsfr:tr;’{t'm 639 | 456% | 269 | 47% | 197 | 455% | 173 | 43.8% | 266 | 49.8%

I

; Selezione {SN} 516 | 36,8% | 201 | 34,9% | 163 | 37,7% | 152 | 385% | 208 | 39%

A | Selezione {PT} 79 | 56% | 23| 4% | 29 | 67% | 27 | 68% | 14 | 26%

G .

M ?g:ﬁ;?;% 16 | 129% [ 4 | 07% | 8 | 19% | 4 | 1% | 1 | 02%

A

o

:: gf;g'rf]ae&?” 611 | 435 | 228 | 396 | 200 | 463 | 183 | 463 | 223 | 418

I

y | Omissione {-} 149 | 106% | 77 | 134% | 34 | 79% | 38 | 96% | 45 | 84%

| +Selezione {SN} ' ’ ' ’ '

S 95”212?3,11%} 4 03% | 2 | 03% | 1 | 02% | 1 | 03w | o 0%

T -

l ;?;f‘l'e errori 153 | 109% | 79 | 13,7% | 35 | 81% | 39 | 99% | 45 | 84%

Totale errori 1403 576 432 395 534

Dall’osservazione dei dati degli apprendenti (G1+G2+G3) risulta che la maggior parte
degli errori prodotti e di tipo morfosintattico (45,6%) o pragmatico (43,5%), mentre I’incidenza
degli errori misti & nettamente inferiore (10,9%). Distribuzione analoga si ritrova nei tre
subcorpora, rispetto ai quali va pero evidenziato che in G1 la differenza tra gli errori di natura
morfosintattica (47%) e quelli di natura pragmatica (39,6%) € piu marcata, e corrisponde a 7,4

punti percentuali (vs 0,8 punti in G2 e 2,5 in G3).

Tra gli errori morfosintattici, i piu frequenti sono quelli di omissione, sia nel corpus
(34,7% del totale degli errori) che all’interno dei subcorpora (38% in G1, 36,3% in G2 e 28,1%
in G3), con un decremento del peso percentuale all’aumentare della competenza linguistico-

comunicativa generale. Seguono, a distanza, gli errori di selezione, che rappresentano 1’8,1%
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degli errori del corpus, e che tendono, a differenza delle omissioni, a divenire piu frequenti al
crescere della competenza (5,7% in G1, 7,6% in G2 e 11,9% in G3). Gli errori di ordine (1,5%),
addizione (1,1%), formazione (0,1%) e misti (addizione+selezione, 0,1%) sono nel corpus

scarsamente rappresentati.

Passando agli errori pragmatici, i piu frequenti nel corpus sono quelli di selezione
consistenti nella produzione di un SN al posto del pronome clitico (36,8% del totale degli
errori), costituendosi come categoria in assoluto piu rappresentata, e superando in frequenza
anche gli errori morfosintattici di omissione in tutti i subcorpora meno che in G1 (con
percentuali pari a 34,9% in G1, 37,7% in G2 e 38,5% in G3). Significativa ¢ inoltre I’occorrenza
nel corpus degli errori di selezione consistenti nella produzione di un PT in luogo del pronome
atono, che rappresentano il 5,6% del totale degli errori (4% in G1, 6,7% in G2 e 6,8% in G3).
Presenti, ma con frequenza non significativa (1,1% nel corpus; 0,7% in G1, 1,9% in G2 e 1%
in G3), gli errori pragmatici di selezione ‘doppi’, consistenti nella produzione di un SN seguito

0 preceduto da un PT come evitamento di un nesso.

Infine, tra gli errori misti — morfosintattico-pragmatici — i piu frequenti nel corpus sono
quelli che all’omissione affiancano la produzione di un SN al posto del pronome clitico, i quali
rappresentano il 10,6% del totale degli errori (13,4% in G1, 7,9% in G2 e 9,6% in G3).
Presentano invece una frequenza non significativa (0,3%) gli errori che all’omissione

affiancano la produzione di un PT in luogo del corrispondente atono.

Per quanto riguarda GC, gli errori registrati sono per il 49,8% morfosintattici, per il
41,8% pragmatici e per 1’8,4% misti. Degli errori morfosintattici, la quasi totalita (parial 48,9%
degli errori in GC) é rappresentata da omissioni. Si contano soltanto 4 errori di selezione (0,7%)
e uno di addizione (0,2%). Non si registra nessuna occorrenza di errori di ordine, formazione o
addizione+selezione. Sul versante pragmatico si constata una netta prevalenza di errori
consistenti nella produzione di un SN al posto del pronome clitico (39%); sono inoltre presenti
14 occorrenze di PT prodotti in luogo dei corrispondenti atoni (2,6%) e un solo errore
pragmatico di selezione ‘doppio’ (0,2%). Per quanto concerne, infine, gli errori misti, la totalita
delle occorrenze in GC (pari all’8,4% degli errori) combina 1’omissione alla produzione di un

SN al posto del clitico.
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7.1.4 Errori morfosintattici

Per un’interpretazione dei dati piu esaustiva, all’interno di ciascuna categoria di errore
(fatta eccezione per le misformation, a cui sono state ricondotte soltanto due realizzazioni della
forma gli come li, e degli errori di addizione+selezione, di cui si registra un’unica occorrenza)
sono state individuate delle sottocategorie, nel tentativo di determinare quali pronomi — se PD,
Pl o PC — sono maggiormente interessati da ciascun fenomeno, e in quali contesti linguistici. |
risultati di questa sottoclassificazione sono riportati in questa sezione e nelle successive. Qui Ci
soffermeremo, in particolare, sui sottotipi di errore morfosintattico all’interno delle quattro
categorie: (1) errori di omissione (87.1.4.1); (2) errori di selezione (87.1.4.2); (3) errori di ordine
(87.1.4.3); (4) errori di addizione (87.1.4.4). Successivamente ci occuperemo dei sottotipi di
errore di natura pragmatica (§7.1.6) e mista (§7.1.8). All’interno di ciascuna sezione si passera

dall’osservazione dei dati del corpus e dei subcorpora alla riflessione sulle tendenze riscontrate

(§7.1.5e8§7.1.7).

7.1.4.1 Errori di omissione: sottotipi

Per cominciare, all’interno della categoria degli errori di omissione si sono distinti

cinque sottotipi in base a:

- la funzione sintattica del pronome clitico omesso: accusativa (omissione di PD), dativa
(omissione di PI) o accusativa+dativa (omissione di PC);
- il contesto sintattico di produzione (contesti in cui é richiesto un pronome semplice -

PD o PI - vs contesti in cui € richiesto un pronome combinato).
| sottotipi cosi individuati sono:

A. omissione del PD in contesto di pronome semplice;
omissione del PD in contesto di pronome combinato;
omissione del Pl in contesto di pronome semplice;

omissione del Pl in contesto di pronome combinato;

mo o

omissione del PC.

| risultati del conteggio delle realizzazioni linguistiche riconducibili a ciascuna
sottocategoria sono indicati, in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 35, insieme ai valori

percentuali calcolati utilizzando come base numerica il totale degli errori di omissione, pari a
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487. Nella tabella - in questa come nelle successive - € riportato, per ciascun sottotipo di errore,

un esempio tratto dal corpus (in corsivo).

TABELLA 35 — TASK | - ERRORI DI OMISSIONE (SOTTOTIPI)

G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
Errori di omissione {-}: N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
sottotipi occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %

Omissione di Pl in contesto
di pronome semplice
(sottotipo C) 195 | 40% | 97 | 44,3% | 53 | 33,8% | 45 | 40,5% | 130 | 49,8%

- Il signore da una collana o un
anello alla sua fidanzata?
- Lui da un anello.

Omissione di PC

(sottotipo E)
-1 postino ha Consegnato la lettera 117 24% 51 23,3% 42 26,8% 24 21,6% 3 1,5%
alla signora?

- Si, lui ha consegnato.

Omissione di PD in contesto
di pronome semplice
(sottotipo A) 92 | 18,9% | 58 | 26,5% | 20 | 12,7% | 14 | 12,6% | 28 | 10,7%

- Lo psicologo ascolta o ignora la
paziente?
- Lui ascolta.

Omissione di Pl in contesto
di pronome combinato

(sottotipo D) 59 | 12,1% | 11 5% 28 | 17,8% | 19 | 17,1% | 98 | 37,6%
- La cassiera ha consegnato i soldi a

Marco?
- Si, lei li ha consegnati.

Omissione di PD in contesto
di pronome combinato
(sottotipo B) 24 | 49% | 2 | 09% | 14 | 89% | 9 | 81% | 1 | 04%
- Il barista prepara gli aperitivi alle
ragazze?

- S, lui gli prepara.

Totale errori di omissione 487 219 157 111 261

Dall’osservazione dei dati risulta che, nei contesti in cui € richiesta la produzione di un
pronome semplice, a essere omessi con maggior frequenza nel corpus sono i Pl (40%, vs il
18,9% dei PD). Nei contesti in cui, diversamente, la realizzazione attesa & quella di un PC, la
strategia piu frequente consiste nell’omissione dell’intero nesso (24%); segue 1’omissione del
solo Pl (12,1%) e, a distanza, quella del solo PD (4,9%). Accorpando i dati relativi ai vari

contesti sintattici, si ottiene che a essere omessi sono i Pl nel 52,1% delle occorrenze
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(40%+12,1%, C+D), i PC nel 24% e i PD nel 23,8% (18,9%+4,9%, A+B). | dati dei subcorpora

mostrano tendenze identiche a quelle del corpus considerato nella sua interezza.

Nelle omissioni di PD in contesto di pronome semplice (sottotipo A, 92 occ.), la ripresa

con pronome zero riguarda per due terzi (66,3%, 61 occ.) antecedenti con tratto [-animato] e

per un terzo (33,7%, 31 occ.) antecedenti con tratto [+animato].

In GC, diversamente da cio che si registra nei dati degli apprendenti, gran parte delle

omissioni (di cui colpisce la numerosita: 261 occ. in totale) riguarda i PI, in contesto sia di

pronome semplice (49,8%) che di pronome combinato (37,6%), anche se non mancano i casi

in cui a essere omessi sono i PD, quasi sempre (con un’unica eccezione) in contesto di pronome

semplice (10,7%). Si registrano, invece, 3 sole omissioni di PC (1,5%).

7.1.4.2 Errori di selezione: sottotipi

Anche all’interno della categoria degli errori di selezione abbiamo distinto dei sottotipi,

considerando:

la funzione sintattica (accusativa, dativa o accusativa+dativa) che la forma clitica
prodotta ha nella varieta nativa;

la funzione sintattica della forma target;

il contesto sintattico di produzione (di pronome semplice vs di pronome combinato).

Delle sottocategorie individuabili in base ai criteri elencati, cinque trovano

rappresentazione nel corpus:

A
B.

selezione di un diverso PD in contesto di pronome semplice;

selezione di un diverso PI in contesto di pronome semplice;

C. selezione di un diverso PD in contesto di pronome combinato;
D.
E. selezione di un PD al posto di un Pl in contesto di pronome semplice.

selezione di un PI al posto di un PD in contesto di pronome semplice;

| primi tre sottotipi hanno in comune il fatto che la forma prodotta e la forma target sono

omogenee per caso di appartenenza.

| risultati del conteggio delle realizzazioni riconducibili a ciascuna sottocategoria sono

riportati, in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 36 (valori percentuali calcolati

utilizzando come base il totale degli errori di selezione, pari a 113).
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TABELLA 36 — TASK | - ERRORI DI SELEZIONE (SOTTOTIPI)

Errori di selezione {|}:
sottotipi

G1+G2+G3

N=34

G1
N=13

G2
N=10

G3
N=11

GC
N=28

occ.

%

occ.

%

occ.

%

occ.

%

occ. | %

Selezione di diverso Pl in
contesto di pronome semplice
(sottotipo B)

- Francesco offre un drink o una

sigaretta al suo amico?
- Lui le offre una sigaretta.

31

27,4%

11

33,3%

14

42,4%

12,8%

Selezione di P al posto di PD in
contesto di pronome semplice
(sottotipo D)

- Kate Middleton ha baciato o
abbracciato il principe William?

- Lei gli ha baciato.

28

24,8%

21,2%

11

33,3%

10

21,3%

Selezione di PD al posto di Pl in
contesto di pronome semplice
(sottotipo E)

- 1l ragazzo da una collana o un anello

alla sua fidanzata?
- Si, la da una collana.

23

20,4%

18,2%

9,1%

14

29,8%

Selezione di diverso PD in
contesto di pronome semplice
(sottotipo A)

- Serena mangia o conserva i
cioccolatini?

- La mangia.

21

18,6%

21,2%

15,2%

19,1%

Selezione di diverso PD in
contesto di pronome combinato
(sottotipo C)

- La signora Aiko presta i suoi quaderni
al collega?

- S, glielo presta.

10

8,8%

6,1%

0%

17%

Totale errori di selezione

113

33

33

47

Dall’osservazione dei dati risulta che, tra gli errori di selezione che coinvolgono forme

appartenenti allo stesso sottoparadigma, i pronomi misselected con maggior frequenza nel

corpus sono i PI in contesto di pronome semplice (27,4%), seguiti, nello stesso contesto, dali

PD (18,6%) e, a distanza, dai PD in contesto di pronome combinato (8,8%). Passando, invece,

agli errori che interessano forme di sottoparadigmi diversi, i dati rivelano che la sovraestensione
dei PI (24,8%) ¢ lievemente superiore a quella dei PD (20,4%).

Accorpando i dati relativi ai diversi contesti sintattici, si ottiene che:

- nel 54,8% delle occorrenze (18,6%+27,4%+8,8%, A+B+C) ’apprendente produce una

forma appartenente allo stesso sottoparadigma della forma target, senza alcuna
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differenza percentuale tra PD (27,4%, risultante dalla somma di 18,6%+8,8%, A+C) e
Pl (27,4%);

- nel 45,2% delle occorrenze (24,8%+20,4%, D+E) la forma prodotta appartiene a un
sottoparadigma diverso.

Passando ai subcorpora, si osserva che:

- per quanto riguarda gli errori di selezione che si verificano all’interno dello stesso
sottoparadigma, in G1 i dati mostrano le stesse tendenze del corpus, mentre in G2 si
nota 1’assenza di PD misselected in contesto di pronome combinato, e in G3 si registra
un’inversione di tendenza: i PD vengono misselected con maggior frequenza rispetto ai

Pl, indipendentemente dal contesto sintattico;

- rispetto agli errori di selezione che coinvolgono forme di sottoparadigmi diversi, mentre
in G1 e in G2 le tendenze ricalcano quelle del corpus, in G3 si registra una seconda

inversione: e piu frequente che un PD sia selezionato al posto di un Pl che il contrario.

In GC non si registrano errori di selezione.

7.1.4.3 Errori di ordine: sottotipi

Proseguiamo I’analisi occupandoci degli errori di ordine. Come per le precedenti due

categorie, anche all’interno di questa abbiamo distinto dei sottotipi con 1 seguenti criteri:

- la funzione sintattica del pronome clitico misordered (accusativa, dativa o
accusativa+dativa);
- laposticipazione, in contesto di pronome combinato, dell’intero nesso vs di una sua sola

parte.

Dei sottotipi che i due criteri permettono di individuare, quattro sono esemplificati nel

corpus:

A. enclisi del PD;
B. enclisi del PI;
C. enclisi del PC;
D. enclisi del PD (con proclisi del PI) in contesto di pronome combinato.
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| risultati del conteggio delle occorrenze per ciascuna sottocategoria sono consultabili,
in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 37 (valori percentuali calcolati utilizzando come

base il totale degli errori di ordine, pari a 21).

TABELLA 37 — TASK | - ERRORI DI ORDINE (SOTTOTIPI)

G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
Errori di ordine {[]}: N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
sottotipi occ. % occ. % occ. | % | occ. % occ. | %
Enclisi di PD
(sottotipo A)
- Anna e Maria studiano per un 10 47,6% 5 55,6% 0 0% 5 41,7% 0 0%

esame. Chi aiuta le due ragazze?
- Una professoressa particolare
aiutale.

Enclisi di Pl

(sottotipo B)

- Il professore consegna un librooun | © | 238% | 3 | 333% | 0 | 0% | 2 |167% | O |0%
diploma allo studente?

- Consegnagli un diploma.
Enclisi di PC
(sottotipo C)

- 1l corriere ha consegnato il pacco 5 [238% | O 0% 0 |0% | 5 |41L7% | O | 0%
alla signora?

- Ha consegnatoglielo.

Enclisi di PD (proclisi di PI)
in contesto di pronome
combinato

(sottotipo D) 1 4,8% 1 11,1% 0 0% 0 0% 0 0%

- Il cameriere offre lo spumante
all’ospite?
- Gli offrelo.

Totale errori di ordine 21 9 0 12 0

Dall’osservazione dei dati emerge che a essere misordered con maggior frequenza nel
corpus sono i PD (47,6%). Anche in questo caso, tuttavia, i valori assoluti, come pure la
distribuzione degli errori nel campione, scoraggiano qualsiasi generalizzazione: i casi di
misordering presenti nel corpus (piu precisamente, nei dati in G1 e in G3, in quanto non si
registrano occorrenze in G2) sono soltanto 21, di cui 16 si concentrano nelle produzioni di due

soli apprendenti.

Nessun errore di ordine é registrato in GC.
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7.1.4.4 Errori di addizione: sottotipi

Concludiamo questa sezione soffermandoci sugli errori di addizione, categoria in cui si

sono distinti dei sottotipi considerando:

- lafunzione sintattica (accusativa o dativa) del pronome clitico eccedente;

- la sua forma atona vs tonica.

Dei sottotipi individuabili seguendo questi criteri, tre sono rappresentati nel corpus:

A. addizione di un PD (produzione di un PC al posto di un PI);
B. addizione di un PI (produzione di un PC al posto di un PD);
C. addizione di un PT indiretto.

| risultati del conteggio delle realizzazioni riconducibili a ciascuna sottocategoria sono

riportati, in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 38 (valori percentuali calcolati

utilizzando come base il totale degli errori di addizione, pari a 15).

TABELLA 38 — TASK | - ERRORI DI ADDIZIONE (SOTTOTIPI)

G1+G2+G3 Gl G2 G3
Errori di addizione {+}: N=34 N=13 N=10 N=11

GC
N=28

sottotipi occ. | % |occ.| % |occ.| % |occ. | %

occ.

%

Addizione di PI

(sottotipo B)
- Kate Middleton ha baciato o 8 53,3% 6 85,7% 2 33,3% 0 0%
abbracciato il principe William?
- Glielo ha baciato.

100%

Addizione di PT indiretto

(sottotipo C)
- A questa ragazza piacciono molto | ° | 33,3% 1 143% | 4 |66,7/% | O 0%
i gatti o i cani?

- A lei le piacciono i gatti.

Addizione di PD
(sottotipo A)
Es.: 2 | 133% | O 0% 0 0% 2 | 100%

- Il professore consegna un libro o
un diploma allo studente?
- Glielo consegna un diploma.

Totale errori di addizione 15 7 6 2

Dall’osservazione dei dati emerge che 1’addizione di un PI ¢ la sottocategoria piu

rappresentata nel corpus (53,3%), seguita dall’addizione di un PT indiretto (33,3%);

considerando, pero, che gli errori di addizione ammontano a 15 soltanto, qualsiasi

generalizzazione esige cautela.
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Passando ai subcorpora, si osserva che:

- T’unico sottotipo rappresentato in G3 (2 occ.) ¢ I’addizione di PD;
- nessuna addizione di PD e presente in G1 e G2;
- in G1 il sottotipo piu rappresentato (6 occ.) é I’addizione di PI;

- in G2 il sottotipo piu rappresentato (4 occ.) ¢ I’addizione di PT (indiretto).

In GC si registra un unico errore di addizione (di PI).

7.1.5 Errori morfosintattici: sintesi e riflessioni

Come visto in §7.1.3, gli errori morfosintattici ‘puri’ (639 occ., 45,6%) sono i piu
frequenti nel corpus. Si tratta, nella quasi totalita dei casi, di errori di omissione (487 occ.,
34,7%) o, in percentuale minore, di selezione (113 occ., 8,1%). Rispetto a questi due tipi, un
dato sul quale vale la pena soffermarsi riguarda la relazione tra frequenza degli errori e livello
di competenza linguistico-comunicativa generale. Mentre, infatti, per le omissioni si osserva un
decremento del peso percentuale all’aumentare della proficiency (38% in G1, 36,3% in G2 e
28,1% in G3), per gli errori di selezione si registra un aumento (5,7% in G1, 7,6% in G2 e
11,9% in G3). I dati nei subcorpora inducono a ipotizzare che la maggior ‘intraprendenza’ dei
soggetti linguisticamente piu competenti abbia un duplice effetto: da un lato, quello di indurli
a produrre (piuttosto che a omettere); dall’altro, quello di esporli a un piu elevato rischio di

misselection.

La seconda riflessione riguarda la relazione tra i dati di produzione degli apprendenti e
1 risultati dell’analisi dei manuali per I’insegnamento dell’italiano L2, per quanto concerne, in
particolare, le tipologie di esercizi sui pronomi clitici (85.7). Emerge, infatti, uno scollamento
tra le proposte didattiche dei manuali e le difficolta di acquisizione evidenziate dall’analisi degli

errori, da diversi punti di vista.

In primo luogo, mentre i dati degli apprendenti rivelano, come gia ricordato, che
I’omissione ¢ I’errore morfosintattico piu frequente, nei manuali ci si imbatte in un unico
esercizio di addizione/omissione (in cui si richiede all’apprendente di inserire od omettere un
pronome clitico a seconda della necessita). Cio rivela, forse, la sottovalutazione di una
problematica specifica di alcuni apprendenti, tra cui i brasiliani: la difficolta di acquisizione
della regola sull’indisponibilita in italiano (a differenza di quanto accade nel portoghese

brasiliano) del pronome zero quale strategia di ripresa anaforica (cfr. 83.3).
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In secondo luogo, I’offerta di esercizi di selezione tra forme alternative proposta dai
manuali appare sovrabbondante rispetto alle difficolta di natura selettiva evidenziate dai dati
degli apprendenti. Se, infatti, gli esercizi di selezione sono la tipologia piu frequentemente
rappresentata nelle collezioni (il 52,7% degli esercizi sono di selezione ‘pura’, e negli esercizi
‘misti’ € quasi sempre la selezione a combinarsi con altre modalita; cfr. §5.7), soltanto 1’8,1%

degli errori morfosintattici sono riconducibili alla categoria della misselection.

In terzo luogo, mentre nel 45,2% degli errori di selezione la forma prodotta e la forma
target sono eterogenee per caso di appartenenza - dove era attesa una forma dativa ne viene
prodotta una accusativa o viceversa (cfr. §7.1.4.2) - nel 75,5% degli esercizi di selezione le
forme tra cui gli apprendenti sono chiamati a scegliere sono omogenee (sono forme tutte

accusative, o tutte dative, o tutti nessi).

Infine, il maggior spazio dedicato dai manuali alla pratica sui PD (44,1% degli esercizi
di selezione) rispetto a quella sui PI (30,6%) non trova riscontro in una maggior difficolta da
parte degli apprendenti, almeno dei brasiliani, nell’uso delle forme accusative: nel caso degli
errori di selezione, le percentuali di ‘scambio’ tra forme accusative, da un lato, e tra forme
dative, dall’altro, si equivalgono (cfr. §7.1.4.2); nel caso delle omissioni, la difficolta appare
superiore con le forme dative, se si considera che gli errori riguardano per il 52,1% i Pl e
soltanto per il 23,8% i PD (cfr. 87.1.4.1).

Per concludere, i dati evidenziano un possibile condizionamento esercitato dalla
semantica dell’antecedente sulla realizzazione dell’oggetto diretto anaforico come pronome
zero. Si e visto infatti che nelle omissioni di PD in contesto di pronome semplice la ripresa con
categoria vuota riguarda per il 66,3% antecedenti con tratto [-animato] e per il 33,7%
antecedenti con tratto [+animato]. Nell’interpretare questi dati si puo ipotizzare una qualche
influenza della L1 in considerazione del fatto che, come suggerisce Cyrino a proposito del
declino dei clitici accusativi di 3% persona (1994; cfr. 83.3), nel portoghese brasiliano
contemporaneo la ripresa anaforica di antecedenti di tipo [+specifico] & preferibilmente
realizzata con pronome zero in presenza del tratto [-animato] (e, invece, con pronome tonico in

presenza del tratto [+animato]).

7.1.6 Errori pragmatici

Passiamo ora agli errori pragmatici e all’individuazione di sottotipi all’interno delle tre

categorie: (1) produzione di un SN al posto di un pronome clitico (errori di selezione {SN},
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87.1.6.1); (2) produzione di un PT in luogo di un pronome atono (errori di selezione {PT},
87.1.6.2); (3) produzione di un SN seguito (o preceduto) da un PT dove & atteso un nesso di
clitici (errori di selezione {SN}{PT}, 87.1.6.3).

7.1.6.1 Errori di selezione {SN}: sottotipi

Per cominciare, all’interno della categoria degli errori pragmatici di selezione
consistenti nella produzione di un SN come evitamento di un clitico (il tipo di errore in assoluto

piu frequente nel corpus, cfr. §7.1.3), si sono distinti dei sottotipi in base ai seguenti criteri:

- funzione sintattica del pronome clitico evitato (accusativa, dativa o accusativa+dativa);
- contesto sintattico di produzione (contesto di pronome semplice vs di pronome
combinato).

| cinque sottotipi individuati sono:

A. produzione di un SN come evitamento di un PD in contesto di pronome semplice;

B. produzione di un SN come evitamento di un Pl in contesto di pronome semplice;

C. produzione di due SN, come evitamento di un PD e di un PI, in contesto di pronome
combinato;

D. produzione di un SN come evitamento di un PD in contesto di pronome combinato;

E. produzione di un SN come evitamento di un Pl in contesto di pronome combinato.

I risultati del conteggio delle occorrenze riconducibili a ciascuna sottocategoria sono
riportati, in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 39 (valori percentuali calcolati

utilizzando come base numerica il totale degli errori pragmatici di selezione {SN}, pari a 516).
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TABELLA 39 — TASK | - ERRORI DI SELEZIONE {SN} (SOTTOTIPI)

. . G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
Errori di selezione N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
{SN}:
sottotipi occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %

Produzione di SN come
evitamento di PD in
contesto di pronome
semplice 306 | 59,3% | 116 | 57,7% | 101 62% 89 58,6% | 100 | 48,3%
(sottotipo A)

- Il dottore esamina o opera la
paziente?

- Il dottore esamina la paziente.

Produzione di SN come
evitamento di Pl in
contesto di pronome
semplice

(sottotipo B)

- 1l ragazzo da una collana o
un anello alla sua fidanzata?

- Da un anello alla sua
fidanzata.

121 | 23,4% | 47 | 23,4% | 41 | 251% | 33 | 21,7% | 43 | 20,8%

Produzione di due SN,
come evitamento di PD e
PI, in contesto di
pronome combinato

(sottotipo C)

- Il postino ha consegnato la
lettera alla signora?

- Si, ha consegnato la lettera
alla signora.

56 | 10,9% | 29 | 14,4% | 12 | 7,4% 15 9,9% 21 | 10,1%

Produzione di SN come
evitamento di PD in
contesto di pronome
combinato

(sottotipo D)

- Stefano compra rose rosse a
sua moglie per il loro
anniversario?

- Si, lui le compra rose rosse.

28 | 54% 6 3% 8 49% | 14 | 92% 43 | 20,8%

Produzione di SN come
evitamento di Pl in
contesto di pronome
combinato 5 1% 3 | 15% | 1 | 06% | 1 | 07% | O 0%
(sottotipo E)

- Marco presta il motorino a
sua figlia?

- Si, lo presta a sua figlia.

Totale errori di

selezione {SN} 516 201 163 152 207
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Dall’osservazione dei dati del corpus emerge che a essere piu frequentemente evitati
tramite la realizzazione come SN sono i PD, in contesto sia di pronome semplice (59,3%, vs il
23,4% dei PI) che di pronome combinato (5,4%, vs 1’1% dei PI). In quest’ultimo contesto, la
strategia piu frequente (10,9%) resta comunque ’evitamento dell’intero nesso attraverso il
ricorso a due SN. In generale, I’evitamento tramite la produzione di un SN € piu frequente in
contesto di pronome semplice (82,7%, come si ottiene dalla somma 59,3%+23,4%, A+B) che

di pronome combinato (17,3%, risultante dalla somma 10,9%+5,4%+1%, C+D+E).

Nei subcorpora si osservano tendenze analoghe a quelle del corpus considerato nella
sua interezza, fatta eccezione per G3, in cui si registra, in contesto di pronome combinato, una
maggiore frequenza relativa dell’evitamento del PD mediante produzione di un SN (9,2%),

quasi uguale alla frequenza dell’evitamento dell’intero nesso (9,9%).

Negli errori consistenti nella produzione di un SN come evitamento di un PD in contesto
di pronome semplice (sottotipo A, 306 occ.), la ripresa lessicale riguarda per il 49,3% (151 occ.)

antecedenti con tratto [+animato] e per il 50,7% (155 occ.) antecedenti con tratto [-animato].

Nei dati in GC colpisce 1’elevato numero di occorrenze della categoria (207). Anche
tra i parlanti nativi sono soprattutto gli oggetti anaforici diretti a essere realizzati come SN —
invece che, come atteso, con un clitico — in contesto sia di pronome semplice (48,3%) che di
pronome combinato (20,8%). Non si registrano realizzazioni di oggetti indiretti come SN in
contesto di pronome combinato, mentre in contesto di pronome semplice questo sottotipo
rappresenta il 20,8% degli errori di selezione {SN}. La percentuale di produzione di due SN

come evitamento del nesso registrata in GC ¢ simile a quella rilevata tra gli apprendenti.

7.1.6.2 Errori di selezione {PT}: sottotipi

All’interno della categoria degli errori pragmatici di selezione consistenti nella
produzione di un PT come evitamento di un pronome atono € stato possibile distinguere —sulla
base della funzione sintattica del pronome evitato — due sottotipi, entrambi, rappresentati nel

corpus:

A. produzione di un PT come evitamento di un PD atono;

B. produzione di un PT come evitamento di un PI atono.
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| risultati del conteggio delle occorrenze per ciascuna sottocategoria sono riportati, in
ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 40 (valori percentuali calcolati utilizzando come

base numerica il totale degli errori pragmatici di selezione {PT}, pari a 79).

TABELLA 40 — TASK | - ERRORI DI SELEZIONE {PT} (SOTTOTIPI)

G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
Errori di selezione {PT}: N=34 N=13 N=10 N=11 N=28

sottotipi occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %

Produzione di PT come
evitamento di PI atono

- Di Caprio consegna un premio
o dei fiori all attrice?
- Lui consegna un premio a lei.

(sottotipo B) 69 | 87,3% | 20 | 87% | 24 | 82,8% | 25 | 92,6% | 14 | 100%

Produzione di PT come
evitamento di PD atono
(sottotipo A) 10 | 127% | 3 | 13% | 5 | 172% | 2 | 74% | © 0%
- Lo psicologo ascolta o ignora la
paziente?

- Lui ascolta lei.

Totale errori di selezione

(PT} 79 23 29 27 14

Dai dati - da quelli sia del corpus che dei subcorpora - emerge che i Pl atoni sono i
pronomi piu frequentemente evitati mediante la produzione di un PT (87,3%, vs il 12,7% dei
PD).

Nella totalita delle produzioni di un PT come evitamento di un PD atono (sottotipo A,
10 occ.) ’antecedente ¢ caratterizzato dal tratto semantico [+animato], il che € stato interpretato

come possibile indizio di transfer negativo (cfr. §7.1.7).

Nei dati in GC, dove si contano 14 realizzazioni dell’oggetto anaforico indiretto come

PT, non ¢ presente nessuna analoga realizzazione dell’oggetto diretto.

7.1.6.3 Errori di selezione {SN}{PT}: sottotipi

Per concludere, anche all’interno della categoria degli errori pragmatici di selezione
consistenti nella produzione di un SN seguito (o preceduto) da un PT come evitamento di un
nesso, si sono distinti due sottotipi, in base alla funzione sintattica del pronome evitato per

mezzo di ciascuna strategia:

A. produzione di un SN come evitamento di un PD, e di un PT come evitamento di un PI,
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B. produzione di un SN come evitamento di un PI, e di un PT come evitamento di un PD.

Solo il primo sottotipo e rappresentato nel corpus, con 16 occorrenze, di cui 8 nei dati

in G2, come risulta dalla TAB. 41.

TABELLA 41— TASK | - ERRORI DI SELEZIONE {SN}{PT}(SOTTOTIPI)

Errori di selezione G1+G2+G3 G1 G2 G3 GC
{SNH{PT}: N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
sottotipi occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %

Produzione di SN come
evitamento di PD e di PT
come evitamento di Pl
(sottotipo A) 16 | 100% | 4 | 100% | 8 | 100% | 4 | 100% | 1 | 100%
- Marco presta il motorino a
sua figlia?

- Marco presta il motorino a
lei.

Produzione di SN come
evitamento di Pl e di PT
come evitamento di PD
(sottotipo B)

(Esempi assenti nel
corpus)

0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Totale errori di

selezione {SNH{PT} 16 4 8 4 !

L’unica occorrenza della categoria in GC riguarda lo stesso sottotipo rappresentato nei

dati degli apprendenti.

7.1.7 Errori pragmatici: sintesi e riflessioni

Gli errori pragmatici, a differenza di quelli morfosintattici in precedenza analizzati,
creano strutture che, per quanto ben formate dal punto di vista grammaticale, risultano
inappropriate al contesto linguistico. Nel caso della ripresa anaforica, gli errori pragmatici
consistono nella selezione di una variante di realizzazione dell’oggetto anaforico (diretto o
indiretto) diversa da quella attesa (nel nostro studio: la realizzazione come pronome clitico).
Nei dati degli apprendenti (§7.1.3), la variante piu frequentemente misselected & SN (516 occ.,
36,8% del totale degli errori), seguita, a distanza, da PT (79 occ., 5,6%). Rari i casi in cui le due
modalita di misselection pragmatica si combinano nella produzione di un SN seguito (0

preceduto) da un PT quale evitamento di un nesso (16 occ., 1,1%).

L’interpretazione del dato sulla frequenza dell’errore di selezione {SN} non puo

prescindere da quanto si verifica in GC, dove se ne registrano ben 208 occorrenze, il che, come
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gia sostenuto in 87.1.2, impone una riflessione sia sulla presenza e frequenza di questa strategia
di ripresa anaforica nella varieta nativa, sia sull’appropriatezza del Task I per ’clicitazione dei
dati. Il nostro sospetto € che siano aspetti legati al design metodologico (come il carattere scritto
dell’input nonché dell’output) ad aver determinato, almeno parzialmente, alcune caratteristiche
delle produzioni. Non si esclude, in aggiunta, che le ripetizioni lessicali dipendano, oltre che
dal tipo di compito e da una volonta di evitamento dovuta a insicurezza, da un vizio

nell’insegnamento delle lingue straniere, come suggerito da Pona (2009b):

gli stessi apprendenti durante i nostri incontri hanno piu volte sostenuto che
gli instructor chiedevano loro di formulare frasi «complete», di «ripetere» tutti
gli elementi possibili. Questo risulta vero anche per I’insegnamento della
lingua inglese nella nostra esperienza come studenti nella scuola dell’obbligo

(124).
| dati degli apprendenti suggeriscono, inoltre, una relazione tra strategia anaforica
misselected e funzione sintattica della forma target. Si € visto, infatti, che a essere piu
frequentemente evitati tramite realizzazione come SN sono i PD (87.1.6.1), in contesto sia di
pronome semplice (59,3% degli errori di selezione {SN}, vs il 23,4% dei PI) che di pronome
combinato (5,4%, vs 1’1% dei PI), mentre sono sostituiti con PT (§7.1.6.2) soprattutto i Pl
(87,3% degli errori di selezione {PT}, vs il 12,7% dei PD). Tale relazione sembra essere
confermata dai dati relativi alla doppia misselection pragmatica, in cui il solo oggetto diretto &

realizzato come SN, mentre solo quello indiretto & prodotto come PT.

Per quanto riguarda la relazione tra caso dativo e misselection tramite PT, si puo
ipotizzare un’influenza della L1 in considerazione della prevalenza, nel portoghese brasiliano
contemporaneo, della realizzazione dell’oggetto indiretto come PT (rispetto alla sua
realizzazione come clitico), come dimostrano i dati di Silveira (2000) e di Freire (2005) (cfr.
83.3).

Il transfer da L1 e inoltre ipotizzabile come parziale spiegazione del condizionamento
sulla strategia anaforica apparentemente esercitato dalla semantica dell’antecedente, come si
osserva nelle risposte con forma attesa PD: nella totalita delle realizzazioni dell’oggetto diretto
anaforico come PT (10 occ.) I’antecedente ¢ infatti caratterizzato dal tratto [+animato] (oltre
che [+specifico]). Questo risultato puo essere interpretato facendo riferimento ad alcune
caratteristiche della ripresa anaforica nel portoghese brasiliano contemporaneo, come quelle

evidenziate da Cyrino (1994) a proposito degli antecedenti con tratto [+specifico]: la ripresa e
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preferibilmente realizzata attraverso il pronome tonico (invece che con il pronome zero) in

presenza del tratto [+animato] (cfr. 83.3).

Dai dati non emerge invece alcuna relazione tra semantica dell’antecedente e
realizzazione dell’oggetto diretto anaforico come SN: degli errori che consistono nella
produzione di un SN come evitamento di un PD (in contesto di pronome semplice), una meta -
per ’esattezza il 49,3% (151 occ.) - riguarda la ripresa di antecedenti con tratto [+animato] e

I’altra meta - il 50,7% (155 occ.) - il riferimento ad antecedenti con tratto [-animato].

7.1.8 Errori misti: sottotipi

Nel corpus sono stati identificati, in contesto di pronome combinato, degli errori misti,
morfosintattico-pragmatici, consistenti nell’omissione di una parte del nesso e nella
realizzazione dell’altra parte o come SN o come PT. All’interno della categoria dei misti, si

sono distinti alcuni sottotipi considerando:

- la funzione sintattica del pronome omitted;

- larealizzazione del pronome avoided come SN o come PT.

Si sono cosi individuati quattro sottotipi, di cui soltanto i primi tre trovano

rappresentazione nel corpus:

A. Omissione del Pl e produzione di un SN come evitamento del PD;
Omissione del PD e produzione di un SN come evitamento del PlI;

Omissione del PD e produzione di un PT come evitamento del P atono;

O O w

Omissione del P1 e produzione di un PT come evitamento del PD atono.

| risultati del conteggio delle realizzazioni linguistiche riconducibili a ciascuna
sottocategoria sono riportati, in ordine di frequenza decrescente, nella TAB. 42 (valori

percentuali calcolati utilizzando come base numerica il totale degli errori misti, pari a 153).
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TABELLA 42 — TASK | - ERRORI MISTI (SOTTOTIPI)

Errori misti:
sottotipi

G1+G2+G3
N=34

Gl
N=13

G2
N=10

G3
N=11

GC
N=28

0ccC.

%

occ.

%

0cCcC.

%

occ.

%

occ.

%

Omissione di Pl e
produzione di SN come
evitamento di PD

(sottotipo A)

- La signora Aiko presta i suoi
quaderni al collega?

- Si, lei presta suoi quaderni.

145

94,8%

74

93,7%

33

94,3%

38

97,4%

44

97,8%

Omissione di PD e
produzione di SN come
evitamento di Pl

(sottotipo B)

- Questa mamma legge una
storia ai suoi figli?

- La mamma legge ai suoi figli.

2,6%

3,8%

2,9%

0%

2,2%

Omissione di PD e
produzione di PT come
evitamento del Pl atono

(sottotipo C)

- Giulio presta la macchina alla
sua fidanzata?

- Lui presta a lei.

2,6%

2,5%

2,9%

2,6%

0%

Omissione di Pl e
produzione di PT come
evitamento del PD atono
(sottotipo D)

(Esempi assenti nel
corpus)

0%

0%

0%

0%

0%

Totale errori misti

153

79

35

39

45

Dall’osservazione dei dati del corpus emerge una netta preferenza per la strategia

le tendenze ricalcano quelle del corpus considerato nella sua interezza.

consistente nell’omissione del PI e nell’evitamento del PD mediante realizzazione dell’oggetto

come SN (94,8% del totale degli errori misti, vs il 2,6% delle altre due strategie). Nei subcorpora

In GC si registrano 45 occorrenze di errori misti, di cui 44 dello stesso sottotipo

prevalente nei dati degli apprendenti.

| dati sugli errori misti sembrano confermare alcune tendenze gia emerse nell’analisi

degli errori morfosintattici e pragmatici, in particolare:

- per quanto riguarda I’omissione, la piu frequente realizzazione come pronomi zero dei

Pl rispetto ai PD e ai PC (cfr. §7.1.4.1);
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- per quanto riguarda gli errori di selezione {SN}, il fatto che siano i PD quelli piu
frequentemente evitati tramite produzione di un SN, in contesto di pronome sia semplice
che combinato (cfr. §7.1.6.1).

Risultano quindi confermate le precedenti impressioni tanto sulla maggiore difficolta nell’uso
delle forme dative quanto sulla relazione tra omissione e caso dativo da un lato e tra misselection

mediante SN e caso accusativo dall’altro.

7.1.9 Descrizione dell 'interlingua

Conclusa 1’analisi degli errori, siamo passate alla seconda fase di lettura dei dati,
finalizzata alla descrizione dell’interlingua (IL) in termini di forme target presenti, assenti e in
variazione libera. Per prima cosa abbiamo effettuato un conteggio, nelle risposte target degli
apprendenti, delle occorrenze di ciascuna forma target in ciascuna funzione. | risultati sono

riportati nella TAB. 437°.

0 Dal conteggio sono state escluse le forme pronominali le/gli in co-occorrenza col verbo piacere, che sono state
trattate separatamente.
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TABELLA 43 — TASK | - OCCORRENZE DELLE FORME TARGET NELL’IL

PD Pl PC
Soggetti [ o [la | Ii | le [glising [ le [gliplur | glielo | gliela [ glieli | gliele
ABBM 0]0]0]O0 0 0 1 0 0 0 0
ABPW 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
ADV 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
AL 21211 0 1 1 0 1 1 0
AZ 0]2]0]0 4 0 3 0 0 0 0
CT 211113 1 0 1 1 3 2 3
Cv 3]1]1]3 2 1 2 1 2 0 0
DU 11201 0 0 0 0 0 0 0
ETR 4 13142 2 3 4 4 3 4 3
FDOC 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
GCC 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 1
GPF 0j]0j0]1 0 0 0 0 0 0 0
GRC 0]2]|0]1 0 0 0 0 0 0 0
GT 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
HLW 0j]0j0]1 0 1 0 0 0 0 0
IMM 1/0]0]3 0 1 0 0 0 0 0
JB 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
JP 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
JSC 4141111 3 2 4 3 2 2 3
JSRJ 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
KEMB 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
KMS 0]0]0]O0 0 1 0 0 0 0 0
LACM 0]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
MPG 0j]0j0]1 0 0 0 0 0 0 0
MT 0]0]0]O0 0 1 0 0 0 0 0
MVS 1/1]0]0 0 0 0 2 2 1 3
NSAS 0]0]0] 2 1 0 2 0 0 0 0
PAS 0Oj|1]1|0 4 4 4 0 0 1 1
PHH 0j]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
PMZ 1/1]0] 2 0 0 0 0 0 0 0
SY 0j]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
TDGP 0j]0]0]O0 0 0 0 0 0 0 0
TWS 0]0]0] 2 0 0 0 0 0 0 0
VFL 0j]0]0]12 0 0 0 0 0 0 0
Gl 1/1]0]3 1 2 3 2 2 1 3
G2 26|01 8 4 2 3 0 0 0 1
G3 16 (13| 9 | 14 12 11 16 9 11 10 10
TOTALE [19]20| 9 | 25 17 15 22 11 13 11 14

In seguito, i valori risultanti dal conteggio delle occorrenze sono stati tradotti in giudizi
sulla presenza/assenza (o presenza in variazione libera) di ciascuna forma target nell’IL di ogni

apprendente, secondo il criterio gia enunciato in §6.3.1.3, e che riprendiamo sinteticamente:

- 4/3 clitici prodotti su 4 =» forma presente (P), che compare nella (quasi) totalita dei

contesti obbligatori;
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- 2 clitici prodotti su 4 =» forma in variazione libera (A/P), che & omessa, evitata o
sostituita nella meta dei contesti obbligatori, ovvero con la stessa frequenza con cui

compare,

- 0/1 clitici prodotti su 4 =» forma assente (A), omessa, evitata o sostituita nella (quasi)
totalita dei contesti obbligatori.

| giudizi cosi elaborati sono sintetizzati nella TAB. 44.

TABELLA 44 — TASK | - FORME TARGET PRESENTI, ASSENTI E IN VARIAZIONE LIBERA NELL’IL

(GIUDIZI PER APPRENDENTE)

Soggetti

'U
W)

PC

<}

3

gli sing

gli plur

glielo

gliela

glieli

gliele

ABBMM

ABPW

ADV

AL

o

AZ

CT

o

CVv

el

DU

ETR

FDOC

GCC

GPF

GRC

GT

HLW

IMM

JB

JP

JSC

mel

JSRJ

KEMB

KMS

LACM

MPG

MT

MVS

)>)>>>>>>>>>'U>>>>>>%>'U'U>>>>>

)>)>)>)>)>)>)>'U)>)>)>)>)>)>>>>'U>%>'U>>>>

mel

NSAS

2
T

2
o

PAS

PHH

>\>

PMZ

2
T

SY

TDGP

TWS

VFL

P S N e P N DN e P e PP

>33 (353> > > > > > >[>[0> > > > > 12> > > 02> > 12> > >|5

S>> (> > > 2> > > > D> > > > |> |0 > > > > > > > >

>
> Z>|>

)>)>)>)>)>)>'U)>)>)>>>>>>'U>>>>>>>>>%>%>'U>>>>

)>)>)>)>)>)>'U)>)>)>)>)>)>>>%>>>>>>>>>'U>>>>>>>>62

> (>|>|> > >'

)>)>)>)>)>)>)>)>%)>)>)>)>)>)>'U)>)>)>)>)>)>>>>'U>>>>>>>>

>33 (> > 23> > 2> > > > > | 2> > > > >

)>)>)>)>)>)>)>)>)>)>)>>>>>%>>>>>>>>>U>>%>>>>>

> > > (> > |>|> (> 0| >|> > > |>|> 0> \>|> > > \>|> > >0 |> >0 > > > > >
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Il dato che colpisce immediatamente € quello relativo alla frequenza dei giudizi

sull’assenza (87,2%, 326 occ.), assai piu elevata di quella dei giudizi sulla presenza (7,2%, 27

occ.) e sulla variazione libera (5,6%, 21 occ.), come risulta dalla TAB. 45.

TABELLA 45— TASK | - FREQUENZA DEI GIUDIZI SULLA PRESENZA, ASSENZA E VARIAZIONE

LIBERA NELL’IL

Giudizi
Assenza (A) Presenza (P) Variazione libera (A/P)
occ. % occ. % occ. %
326 87,2% 27 7,2% 21 5,6%

La presenza delle forme target nell’IL ¢ stata quindi messa in relazione con la
competenza linguistico-comunicativa generale degli apprendenti, valutata in base al C-Test
(86.2). Per tale confronto si sono presi in considerazione i soli soggetti nelle cui produzioni si
registra almeno una forma target presente o in variazione libera: si tratta di un sottogruppo
formato da 14 apprendenti (su 34). I risultati sono riportati nella TAB. 46, in cui i soggetti sono
ordinati (i) per numero decrescente di forme target presenti e (ii) a parita di forme presenti, per
numero di forme in variazione libera.

TABELLA 46 — TASK | - FORME TARGET PRESENTI/IN VARIAZIONE LIBERA NELL’IL E
COMPETENZA LINGUISTICO-COMUNICATIVA GENERALE

Soggetti Forme presenti| Forme in variazione Punteggio nel Gruppo
P) libera (A/P) C-Test
ETR 9 2 91 G3
JsC 6 3 72 G3
CT 3 2 78 G3
PAS 3 0 79 G3
cv 2 3 77 G3
AZ 2 1 69 G2
MVS 1 2 47 G1
IMM 1 0 65 G2
AL 0 2 79 G3
NSAS 0 2 59 G1
DU 0 1 63 G2
GRC 0 1 67 G2
PMZ 0 1 78 G3
TWS 0 1 67 G2

Dall’osservazione dei dati emerge che:
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- dei 14 soggetti nelle cui produzioni si riscontra almeno una forma target presente

o0 in variazione libera, 7 appartengono a G3, dunque al gruppo con la piu elevata

competenza linguistico-comunicativa generale, 5 a G2 e solo 2 a G1;

- 15 soggetti piu competenti dal punto di vista dell’uso delle forme target

appartengono a G3;

- il soggetto piu competente, nella cui produzione si registrano 9 forme presenti e

2 in variazione libera, e anche quello con il piu alto punteggio nel C-Test (91).

| dati fanno dunque supporre che vi sia una relazione tra competenza pronominale clitica

e competenza linguistico-comunicativa generale, e che la prima aumenti - tendenzialmente -

all’aumentare della seconda.

| giudizi relativi a ciascun apprendente sono stati, a loro volta, sottoposti a conteggio,

nel tentativo di ricostruire - sulla base del comportamento linguistico individuale - un’ipotetica

sequenza di acquisizione dei pronomi clitici di 3? persona. | risultati sono riportati nella TAB.

47.

TABELLA 47 — TASK | - FORME TARGET PRESENTI, ASSENTI E IN VARIAZIONE LIBERA NELL’IL
(GIUDIZI RELATIVI AL CORPUS)

Forme target PD Pl PC

lo|la | li |le |glising| le |gliplur | glielo | gliela | glieli | gliele
Forme assenti (A) 20| 28|33 |27| 20 |31 28 31 29 31 30
Forme in variazione libera sl al ol a 2 1 2 1 3 2 0
(A/P)
Forme presenti (P) 3| o 1 3 3 2 4 2 2 1 4

Per quanto riguarda i giudizi sulla presenza, se ne contano:

- 4 per gli plurale e gliele;

- 3perlo, le accusativo e gli singolare;

- 2 per la, le dativo, glielo e gliela;

- 1perlieqglieli.

Passando ai giudizi sulla variazione libera, se ne contano:

- 4 per lae le accusativo;

- 3pergliela;
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- 2 per lo, gli singolare, gli plurale e glieli;

- 1 per le dativo e glielo.

Riteniamo che dai dati non emergano informazioni significative sull’ordine di
acquisizione: i giudizi sulla presenza si distribuiscono in maniera piuttosto omogenea tra le
forme target, senza evidenziare in maniera netta, all’interno del paradigma dei pronomi clitici
di 3% persona, aree di difficolta o facilita. Non & dunque ipotizzabile una sequenza da

confrontare con quella di Berretta (1986), secondo cui, come si € visto in 82.1:

- T’acquisizione dei clitici accusativi di 3* persona avverrebbe prima di quella dei
dativi di 32
- gli accusativi sarebbero acquisiti secondo 1’ordine lo > la > li > le;

- 1dativi sarebbero acquisiti secondo I’ordine gli “a lui” > gli “a loro” > le “a lei”;

- i nessi glielo, gliela, glieli, gliele occuperebbero nella sequenza una posizione

non ben determinata.

7.2 Competenza d’uso dei clitici dativi con il verbo piacere

Come anticipato in §6.3.1.1, si ¢ deciso di testare separatamente la competenza d’uso
dei clitici dativi di 3% persona con il verbo piacere, la cui struttura sintattica differisce da quella
dell’equivalente verbo gostar del portoghese: piacere assegna il ruolo di tema al soggetto e
quello di esperiente all’oggetto indiretto, mentre con gostar avviene il contrario (BELLETTI &
RIZZI1, 1988). Per questa ragione, nel Task | si sono inserite quattro domande con il verbo
piacere, una per ogni forma target dativa (gli singolare, le, gli plurale maschile, gli plurale

femminile).

Abbiamo proceduto innanzitutto al conteggio delle risposte riconducibili a ciascuna
delle seguenti tre categorie: (1) forme target; (2) forme non target; (3) risposte inclassificabili.
In seguito abbiamo effettuato un calcolo delle percentuali corrispondenti alle occorrenze di
ciascuna categoria rispetto al totale dei contesti obbligatori d’uso, il cui numero risulta dalla
moltiplicazione del numero dei soggetti del gruppo di riferimento per il numero degli item. |

risultati del conteggio e del calcolo sono riportati nella TAB. 48.
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TABELLA 48 — TASK | - RISPOSTE TARGET, NON TARGET E INCLASSIFICABILI ALLE DOMANDE

CON PIACERE
G1+G2+G3 Gl G2 G3 GC
N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
occ. % occ.| % |occ.| % |occ.| % |occ.| %
Risposte target 30 [22,1% | 8 |15,4%| 14 | 35% | 8 |18,2%| 48 [{42,9%
Risposte non target 98 | 72,1% | 40 |76,9%| 25 |62,5%| 33 | 75% | 32 (28,6%
Risposte inclassificabili 8 59% | 4 |7,7% | 1 |25% | 3 |6,8% | 32 |28,6%
Contesti obbligatori d'uso | 136 52 40 44 112

Le risposte target, con 30 occorrenze, rappresentano il 22,1% (vs il 72,1% di risposte
non target e il 5,9% di risposte inclassificabili), percentuale superiore a quella registrata nelle
risposte agli altri item, pari al 12,6% (cfr. §7.1.1, TAB. 32). Diversamente dalle nostre
aspettative, la difficolta nel padroneggiare la cliticizzazione con il verbo piacere non pare

superiore a quella registrata negli altri contesti.

Nei dati in GC colpisce 1’elevata percentuale di risposte inclassificabili, pari al 28,6%
(vs il 12,8 % nelle risposte agli altri item; cfr. §7.1.1, TAB. 32), in parte dovuta al fatto che, in
molte di queste risposte, i verbi amare e preferire hanno preso il posto del verbo piacere della
domanda. Alla piu elevata percentuale di risposte inclassificabili fa da contrappeso una

percentuale inferiore di risposte non target: 28,6% (vs 39,7% nelle risposte agli altri item).

Dall’osservazione dei dati nei subcorpora non emerge alcuna chiara relazione tra
competenza d’uso dei clitici dativi con piacere e competenza linguistico-comunicativa
generale: se, infatti, la percentuale di risposte target in G2 (35%) € piu del doppio di quella in
G1 (15,4%), nel passaggio al livello di proficiency successivo si assiste a un dimezzamento: in

G3 le risposte target rappresentano il 18,2%.

Seguendo la metodologia dell’ AE, le risposte non target alle domande col verbo piacere
sono state classificate in base al criterio della divergenza nella struttura di superficie (86.3.1.3),
gia utilizzato per la categorizzazione degli errori nelle risposte alle altre domande. Si é quindi
proceduto al conteggio degli errori morfosintattici e pragmatici dei diversi tipi e, infine, al
calcolo delle percentuali corrispondenti. | risultati sono riportati, in ordine di frequenza

decrescente, nella TAB. 49.
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TABELLA 49 — TASK | - ERRORI MORFOSINTATTICI E PRAGMATICI NELLE RISPOSTE ALLE
DOMANDE CON PIACERE

G1+G2+G3 G1 G2 G3 GC
N=34 N=13 N=10 N=11 N=28

occ. % |occ.] % |occ.| % |occ.| % |occ.| %
Selezione {PT} 51 52% | 15 [37,5%| 14 | 56% | 22 |66,7% | 11 |34,4%
Selezione {|} 22 224% | 11 (27,5%| 6 | 24% | 5 |152%| O 0%
Omissione {-} 11 11,2%| 9 |22,5%| O 0% 2 161% | 5 |156%
Selezione {SN} 9 92% | 4 | 10% | 1 4% | 4 [12,1%| 16 | 50%
Addizione {+} 5 51% | 1 | 25% | 4 | 16% | O 0% 0 0%
Totale errori 98 40 25 33 32

| dati relativi al corpus considerato nella sua interezza evidenziano che:

- il tipo di errore prevalente (52%, 51 occ.) é quello, di natura pragmatica,
consistente nella produzione di un PT al posto del corrispondente atono;

- gli errori morfosintattici di selezione occorrono con frequenza non trascurabile
(22,4%, 22 occ.);

- meno frequenti, ma comunque rappresentati, sono gli errori morfosintattici di
omissione (11,2%, 11 occ.) e addizione (5,1%, 5 occ.), nonché quelli pragmatici

consistenti nella produzione di un SN al posto del clitico (9,2%, 9 occ.).
Nei subcorpora, accanto a tendenze analoghe a quelle del corpus, si osserva che:

- in Gl1 la distribuzione degli errori tra le categorie “Selezione {PT}” (37,5%, 15
occ.), “Selezione” (27,5%, 11 occ.) e “Omissione” (22,5%, 9 occ.) ¢ piu
bilanciata;

- in G2 non sono presenti omissioni, mentre le addizioni sono relativamente piu
frequenti (16%, 4 occ.);

- anche in G3 l'omissione ¢ sottorappresentata (6,1%, 2 occ.), mentre sono
comparativamente piu frequenti gli errori pragmatici, sia di tipo “Selezione
{PT}” (66,7%, 22 occ.) che di tipo “Selezione {SN}” (12,1%, 4 occ.).

Per un’ulteriore descrizione secondo il metodo delle teorie dell’IL, nelle risposte degli

apprendenti abbiamo contato le occorrenze di ciascuna forma target dativa. | risultati sono
riportati nella TAB. 50.
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TABELLA 50 — TASK | - OCCORRENZE DELLE FORME TARGET DATIVE CON PIACERE

Soggetti

Forme target dative con piacere

gli sing

le

gli plur M

gli plur F

Totale

ABBM

0

0

0

ABPW

ADV

AL

AZ

CT

Ccv

DU

ETR

FDOC

GCC

GPF

GRC

GT

HLW

IMM

JB

JP

JSC

JSRJ

KEMB

KMS

LACM

MPG

MT

MVS

NSAS

PAS

PHH

PMZ

SY

TDGP

TWS

VFL

G1

G2

G3

(Gl lellellellelle}]l Jlellellel] Jdlelle]l Jdlellel] i el Jllell gl pllellelle}] Jlel el el {e)le]

Totale

SV (ellelle]llellelle] el Jdlellelle]lle]lsllelle}] dlel el Jdlellell el Jlellellelle](e] o) e}{e)le]

[EEN
N

(VN Vel lellellelle}l dlellel] Jlellelle]l Jdfelle}l] Jlelle]ll Jlellell dlell Jdlellellelle] ] el Jlelle]

NS Sl ellellellelle]] el lellellellellell Jdfelle] ] Jlellelle]llellellelle]] Jlellelleo]l e} le}le]l o] (o} (o)

SGDKGDOOOOOQJOI—\I—‘I—‘OOCAJOObl—‘OQJI—‘OOOI—‘-bOOOI—‘I—‘OI\)OOO

Dai dati emerge che:

nelle risposte di 19 soggetti alle domande con piacere non si registra nessuna forma

target dativa prodotta con esiti grammaticalmente corretti e pragmaticamente

appropriati;

la forma target dativa che, nel contesto considerato, occorre piu volte nel corpus é le (12

occ.), seguita da gli plurale maschile (9 occ.), gli singolare (5 occ.) e gli plurale

femminile (4 occ.);
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- non esiste una relazione chiara tra aumento della competenza linguistico-comunicativa
generale e progresso nell’uso delle forme target dative con piacere: la frequenza di
queste ultime aumenta, quasi raddoppiando, da G1 (8 occ.) a G2 (14 occ.), ma si riduce
in G3 (8 occ.);

- i1 valori assoluti relativi alle occorrenze non ci permettono di elaborare un’ipotesi di

sequenza di acquisizione affidabile.

7.3 Analisi dei dati del Task 11

In questa sezione riportiamo i risultati dell’analisi dei dati elicitati attraverso il secondo
compito (Task Il), attivita di story-retelling in cui € stato chiesto agli apprendenti di scrivere un
testo narrativo ispirato a una sequenza di fotografie componenti una storia. Le produzioni
testuali degli apprendenti saranno descritte in termini di (i) frequenza del ricorso ai clitici, e
presenza/assenza di ciascuna forma target (87.3.1) e (ii) errori di tipo morfosintattico,
pragmatico e misto nell’uso dei clitici (§7.3.2). Le osservazioni sui dati del Task II saranno

messe a confronto con quelle sui dati del Task I, alla ricerca di convergenze e divergenze.

7.3.1 Descrizione dell’IL

.....

duplice conteggio:

1. delle forme target prodotte dagli apprendenti con esiti grammaticalmente corretti
e pragmaticamente appropriati, considerando come contesto proprio per
I’inserzione di un clitico quello in cui 1’oggetto diretto e/o indiretto era
obbligatorio, e il riferimento era a un’entita nota e massimamente accessibile (in

guanto menzionata nella porzione di testo immediatamente precedente);
2. delle parole di cui ciascun testo si compone.

In seguito, per una misurazione di frequenza, é stata calcolata, per ciascun apprendente,
la percentuale di occorrenze delle forme target sul totale delle parole. Inoltre, si é calcolato il
numero medio di forme target, il numero medio di parole e la frequenza media sia all’interno
di ciascun gruppo che nel corpus considerato nella sua interezza. | risultati sono riportati nella
TAB. 51.
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TABELLA 51 — TAsK |l - FREQUENZA DELLE FORME TARGET (APPRENDENTI)

Soggetti Forme target | Parole | Forme target/parole
ABBMM 0 130 0%
ABPW 1 170 0,6%
ADV 2 134 1,5%
AL 6 233 2,6%
AZ 1 193 0,5%
CT 3 171 1,8%
Ccv 5 131 3,8%
DU 2 135 1,5%
ETR 6 136 4,4%
FDOC 0 266 0%
GCC 0 82 0%
GPF 2 153 1,3%
GRC 1 228 0,4%
GT 3 177 1,7%
HLW 1 142 0,7%
IMM 5 209 2,4%
JB 0 174 0%
JP 0 171 0%
JSC 7 204 3,4%
JSRJ 1 144 0,7%
KEMB 0 97 0%
KMS 0 139 0%
LACM 3 139 2,2%
MPG 4 201 2,0%
MT 1 135 0,7%
MVS 2 104 1,9%
NSAS 3 91 3,3%
PAS 8 343 2,3%
PHH 3 187 1,6%
PMZ 2 118 1,7%
SY 0 85 0%
TDGP 0 123 0%
TWS 0 115 0%
VFL 4 195 2,1%
G1 (media) 2,5 142 1,7%
G2 (media) 3,4 161 2,1%
G3 (media) 3,5 182 2,0%
G1+G2+G3 (media) 3,1 160 1,9%

Dai dati relativi all’intero corpus risulta che gli apprendenti hanno prodotto in media 3,1

forme target nei loro testi, i quali hanno una lunghezza media di 160 parole. La percentuale

media di occorrenze delle forme target nel corpus é pari a 1,9%.

Confrontando i dati dei subcorpora, si osserva che:
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- il numero medio delle forme target prodotte aumenta sensibilmente nel passaggio dal
primo al secondo livello di competenza linguistico-comunicativa generale, mentre e
stabile - seppur con un lieve incremento - nel passaggio dal secondo al terzo livello (2,5
inG1,34inG2e3,5inG3);

- anche il numero medio di parole nei testi aumenta, secondo una progressione che appare
costante (142 in G1, 162 in G2 e 182 in G3);

- la frequenza delle forme target nei testi aumenta nel passaggio da G1 (1,7%) a G2

(2,1%), mentre resta stabile - con un leggero decremento - da G2 a G3 (2,0%).

Si e proceduto in maniera analoga - contando le forme target prodotte e calcolandone la
frequenza rispetto al totale delle parole di cui si compongono i testi - in relazione ai dati in GC,

come risulta dalla TAB. 52.

TABELLA 52 — TASK |l - FREQUENZA DELLE FORME TARGET (GRUPPO DI CONTROLLO)

Soggetti Forme target | Parole | Forme target/parole
AC 7 214 3,3%
AM 1 140 0,7%
AR 5 273 1,8%
AS 6 187 3,2%
AT 6 161 3,7%
BP 7 107 6,5%
CA 11 217 5,1%
CMT 8 154 5,2%
COM 3 196 1,5%
CcVv 7 156 4,5%
EB 8 235 3,4%
GA 4 215 1,9%
JO 8 219 3,7%
LMA 5 139 3,6%
LoR 8 170 4,7%
LuR 5 77 6,5%
MG 3 145 2,1%
MP 4 207 1,9%
NC 7 154 4,5%
0s 9 174 5,2%
PS 2 143 1,4%
RD 7 281 2,5%
RG 8 103 7,8%
SB 2 99 2%
SC 8 176 4,5%
SDP 3 121 2,5%
SG 12 157 7,6%
SS 4 202 2%
SSL 3 109 2,8%
GC (media) 6 166 3,3%
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| soggetti madrelingua hanno prodotto una media di 6 forme target in testi che hanno
una lunghezza media di 166 parole. La frequenza media delle forme target nei testi € pari al
3,3%.

Per I’interpretazione dei dati presentati nelle due precedenti tabelle, ci baseremo su un

duplice confronto:

1) trala frequenza media delle forme target nei testi degli apprendenti e quella nei
testi dei madrelingua, per una stima del grado di coesione dell’IL - rispetto alla

varieta nativa - ottenuto attraverso mezzi pronominali clitici;

2) tra i dati dei subcorpora, per 1’claborazione di ipotesi sulla relazione tra
padronanza delle strategie coesive pronominali e competenza linguistico-

comunicativa generale.

A proposito del primo punto, la comparazione tra la frequenza media delle forme target
nel corpus (1,9%) e in GC (3,3%) conferma le nostre aspettative sul minor grado di coesione
dell’IL rispetto alla varieta nativa dal punto di vista delle strategie anaforiche pronominali. La

frequenza del ricorso ai clitici da parte degli apprendenti appare infatti non-nativelike.

Per quanto riguarda il secondo punto, ovvero il confronto tra i subcorpora, il costante
aumento - nel passaggio da un gruppo all’altro - del numero di parole che compongono i testi
fa supporre che la superiore competenza linguistico-comunicativa si traduca in una maggiore
disponibilita degli apprendenti a mettersi in gioco producendo nella L2. Oltre a cio, il fatto che
la frequenza delle forme target aumenti sensibilmente da G1 a G2, mentre si mantenga
sostanzialmente stabile da G2 a G3, induce a ipotizzare che la capacita di creare relazioni
intratestuali attraverso mezzi pronominali clitici si affini all’aumentare della proficiency, ma
che, raggiunto un certo livello, tenda a stabilizzarsi. Si tratta di un’ipotesi che, per essere
confermata, richiederebbe indagini ulteriori, che ci auguriamo possano trovare spazio tra le
attivita di una comunita di ricerca che da alcuni anni si € mostrata piu attenta ai processi
evolutivi della competenza testuale, dopo un periodo di interesse quasi esclusivo per il livello
morfosintattico delle interlingue (cft., su questo tema, per I’italiano: CHINI et al., 2003; CHINI,
2008; CERVONI, 2015).
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Successivamente, siamo passate al conteggio delle occorrenze di ciascuna forma target
(1) all’interno della produzione di ciascun apprendente, (ii) in ciascun gruppo e (iii) nel corpus

considerato nella sua interezza. | risultati sono riportati nella TAB. 53.

TABELLA 53 — TASK Il - OCCORRENZE DELLE FORME TARGET (APPRENDENTI)

RS

PD PC Totale forme
i gli plur | glielo | gliela | glieli | gliele target

0 0 0 0 0 0
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Seguendo la metodologia di analisi adottata da Berretta (1986), che fa coincidere
I’ordine di acquisizione con I’ordine dei clitici per dispersione decrescente, 1’osservazione dei
nostri dati condurrebbe alla formulazione della seguente ipotesi di sequenza acquisizionale dei

clitici di 32 persona:
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lo > la > le (DAT) > gli (SING) > glielo > li > le (ACC)

Si tratta, tuttavia, di un’ipotesi la cui validita andrebbe sottoposta a ulteriori verifiche,

per almeno due ragioni:

54,

1)

2)

se si fa eccezione per lo (36 occ.) e la (18 occ.) - con una frequenza della prima forma
doppia rispetto a quella della seconda - e, in parte, per le dativo (11 occ.), i valori
numerici assoluti sono esigui e gli scarti in punti percentuali tra le frequenze poco

marcati;

non € possibile escludere - ed e anzi probabile - che la maggior frequenza di alcune
forme rispetto ad altre dipenda da aspetti di design del task, in particolare da
caratteristiche della storia narrata nello storyboard; ad esempio, che i sostantivi italiani
portafoglio, anello e vino siano maschili pud aver determinato la piu frequente
occorrenza di lo, cosi come il fatto che la protagonista femminile abbia il ruolo

attanziale di destinatario puo essere rilevante rispetto alla frequenza di le dativo.

Quest’ultimo sospetto sembra trovare conferma nei dati in GC, come risulta dalla TAB.
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TABELLA 54 — TASK |l - OCCORRENZE DELLE FORME TARGET (GRUPPO DI CONTROLLO)
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Tra le forme target piu frequenti compaiono lo (87 occ.) e le dativo (34 occ.), a conferma

della nostra ipotesi che il design del compito abbia contribuito a determinare 1’elevata frequenza

di queste forme nei dati degli apprendenti (36 occ. di lo e 11 occ. di le dat.).

Accanto a tendenze simili, si riscontrano alcune divergenze tra i dati dei parlanti nativi

e quelli degli apprendenti. Rispetto a questi ultimi, in GC si registra:

- una maggiore frequenza relativa di gli singolare (24 occ.): si tratta della seconda forma
pit frequente, mentre tra gli apprendenti e la quarta;

- una minore frequenza relativa di la (13 occ.): e solo la quarta forma piu frequente,

mentre tra gli apprendenti & la seconda.
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7.3.2 Analisi degli errori

Analogamente a quanto si € realizzato per il Task I, anche nelle produzioni elicitate
mediante il Task II si € proceduto all’identificazione e al conteggio degli errori di tipo

morfosintattico, pragmatico e misto nell’uso delle forme target.

L’individuazione degli errori nei testi si & scontrata con alcune difficolta, la principale
delle quali e stata quella relativa alla formulazione dei giudizi di appropriatezza pragmatica
sulle riprese lessicali con ripetizione. Per tale formulazione, si sono adottate come basi teoriche
(cfr. 86.3.2.3):

(1) la gia citata definizione di clitic context di Pirvulescu (2006), secondo cui il contesto
proprio per I’inserzione di un clitico ¢ quello in cui il riferimento ¢ a un’entita gia nota
e massimamente accessibile (poiché menzionata nella porzione di testo immediatamente

precedente);

(2) le considerazioni sulle strategie di ripresa anaforica di Berretta (1985b), secondo cui la
ripetizione lessicale ¢ adeguata “ad una ripresa ad una certa distanza nel testo, e/o ad un

elemento che non ha particolare ‘salienza’ nell’universo di discorso” (195).

Nonostante la disponibilita di questo duplice riferimento, siamo consapevoli che i
giudizi espressi non eludono un certo margine di soggettivita, per ridurre il quale abbiamo

tenuto in considerazione i seguenti due aspetti:

- la continuita/discontinuita di topic, ovvero dell’argomento su cui verte 1I’informazione
veicolata nell’enunciato;
- il mantenimento/cambio di setting, ovvero dei tempi e/o luoghi in cui si svolgono gli

eventi narrati.

Si ¢ deciso, cosi, di non considerare errore pragmatico la realizzazione dell’oggetto
(diretto o indiretto) mediante SN - nonostante il riferimento a un’entita nota, saliente e
massimamente accessibile - qualora fosse identificabile nel testo un cambio di topic e/o setting,
segnalato o meno dal passaggio a un nuovo paragrafo. A fini esemplificativi, riportiamo il
seguente brano, in cui si e deciso di non considerare pragmaticamente inadeguata la ripetizione
di /’anello, tenendo conto sia della discontinuita di topic (da ‘reazione di Tommaso alla scoperta

del tradimento’ a ‘vendita dell’anello’) sia del cambio di setting (dal ristorante al compro oro):
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In questo menssaggio, un amante ha dichiarato tutto il suo amore per la
ragazza di Tommaso e ha abbinato a incontrarsi dopo cena per trascorrere
la notte insieme. Tommaso era molto nervoso e ha portato I’anello indietro
ed e andato via. Il giorno dopo, e andato in un negozi di pedoni, dove ha
venduto I’anello (produzione del soggetto GPF).

Si sono ammesse, tuttavia, deroghe ai criteri appena enunciati quando la ripetizione
riguardava non solo il SN, ma anche gli elementi circostanti, come il verbo. Si veda il seguente

esempio:

Quando ha visuto chi sua ragazza ama i dorme con altro, & andato pazzo con
lei, chiedere I’anello i va via, doppo di pensare un po va a un negocio chi
compra oro per vendere ’anello.

Dopo di vendere I’anello {SN} va a un supermercato i compra 500 euro di un
buono vino (produzione del soggetto JB).

| risultati del conteggio degli errori identificati sono riportati, soggetto per soggetto,

nella TAB. 55.
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TABELLA 55 — TASK Il - ERRORI MORFOSINTATTICI, PRAGMATICI E MISTI (OCCORRENZE -

APPRENDENT!I)

Soggetti | Gruppo |Omissione | Selezione Selezione| Selezione | Addizione | Ordine | Formazione [ Omissione {-}
{3 {SN} {1 {PT} {+} {0} # + Selezione {PT}
IABBMM G1 2 2 0 0 0 0 0 0
IABPW G3 1 2 0 0 1 0 0 0
IADV G1 3 0 0 0 0 0 0 0
AL G3 0 0 0 0 1 0 1 0
IAZ G2 0 1 4 0 0 0 0 0
CT G3 2 0 1 0 0 1 0 0
CV G3 0 1 0 0 0 1 0 0
DU G2 0 1 1 1 0 0 0 2
ETR G3 0 1 0 0 0 0 0 0
FDOC G1 0 0 0 0 0 0 0 0
GCC G2 1 0 0 0 1 0 0 0
GPF Gl 0 0 0 0 0 0 0 0
GRC G2 1 0 0 0 0 0 0 0
GT G2 1 3 1 1 0 0 0 0
HLW G2 2 0 2 0 1 0 0 0
IMM G2 2 1 0 0 1 0 1 0
B Gl 5 3 0 0 0 0 0 0
P Gl 2 1 0 0 0 0 0 0
JSC G3 1 1 0 0 0 0 1 0
ISRJ G2 2 1 0 2 0 0 0 0
KEMB G3 0 0 0 1 0 0 0 0
KMS Gl 2 1 1 0 0 0 0 0
LACM Gl 1 0 0 0 0 0 0 0
MPG G3 0 1 0 0 0 0 0 0
MT Gl 0 2 0 0 0 0 0 0
MVS Gl 1 1 0 0 0 0 0 0
NSAS Gl 1 0 0 0 1 1 0 0
PAS G3 0 0 0 0 0 0 0 0
PHH G2 0 1 3 1 0 1 0 0
PMZ G3 3 0 0 0 0 0 0 0
SY Gl 2 1 0 0 0 0 0 0
TDGP Gl 1 2 0 0 0 0 0 0
TWS G2 0 1 0 0 0 0 0 0
IVFL G3 0 0 0 1 0 0 0 0

| valori assoluti sono stati tradotti in percentuali (utilizzando come base di calcolo il
totale degli errori) e messi a confronto con i valori in GC, come risulta dalla TAB. 56, in cui i
dati sono riportati non per frequenza decrescente - come si € fatto nel resto del capitolo - ma

secondo I’ordine della TAB. 34 (cfr. §7.1.3), ai fini di una piu agile comparazione tra i dati del

Task | e quelli del Task 11 (§7.4).
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TABELLA 56 — TASK I - ERRORI MORFOSINTATTICI, PRAGMATICI E MISTI (OCCORRENZE E
PERCENTUALI - APPRENDENTI E GRUPPO DI CONTROLLO)

G1+G2+G3 G1 G2 G3 GC
Tipi di errore N=34 N=13 N=10 N=11 N=28
occ. % occ. % occ. % occ. % occ. %
\y | Omissione {-} 36 | 364% | 20 |556% | 9 | 22% | 7 |318% | 2 | 143%
(@]
r | Selezione {[} 13 [131% | 1 | 28% | 11 | 268% | 1 | 45% | 1 | 7.1%
F
0 ordine {[I} 4 4% 1 1 28% | 1 |24% | 2 |91% | 0 | 0%
! | Addizione {+} 6 | 61% | 1 [ 28% | 3 | 73% | 2 | 91% | 0 | o%
N
A | Formazione {#} 3 3% 0o | o% 1 |1 24% | 2 |91% | 0 | 0%
T —
T | Addizione {+} o | 0% | o 0w | o] 0w | o] o | o o%
I | +Selezione {[}
C .
| | Totaleerrori 62 | 626% | 23 [639% | 25 | 61% | 14 |636% | 3 | 21.4%
morfosintattici
P | selezione {SN} 28 | 283% | 13 [361% | 9 | 22% | 6 |273% | 11 | 78,6%
A
G | Selezione {PT} 7 7,1% 0 0% 5 12,2% 2 9,1% 0 0%
M "
A | Selezione o 0 0 0 0
o 0 0% 0 | 0% 0 0% 0 % | 0 | 0%
| .
¢ ;f;g:ﬁ;{lz‘l’” 35 | 354% | 13 | 361% | 14 | 341% | 8 |364% | 11 | 78.6%
Omissione {-} & . . . .
M | ¢ Selezione {5} 0 0% 0o | o% 0 0% 0 % | 0 | 0%
S | Omissione {-} & . . . .
T | +selezione {PT) 2 2% 0o | o% 2 | 49% | o % | 0 | 0%
Totale errori misti 2 2% 0 0% 2 4.9% 0 0% 0 0%
Totale errori 99 36 41 22 14

Dall’osservazione dei dati degli apprendenti considerati nella loro totalita emerge che,
analogamente a quanto constatato in relazione ai dati del Task I, gli errori morfosintattici
prevalgono su quelli pragmatici: i primi rappresentano infatti il 62,5% (62 occ.), contro il 35,4%
dei secondi (35 occ.). In controtendenza rispetto ai dati del Task I - probabilmente a causa della
diversa natura del compito - si registrano qui soltanto 2 errori misti, in cui 1’omissione si

combina alla produzione di un PT al posto del corrispondente atono’*.

L Nei subcorpora le tendenze sono analoghe a quelle del corpus: le percentuali nei gruppi sono infatti molto simili,
per quanto riguarda sia gli errori morfosintattici (che rappresentano - rispetto al totale degli errori - il 63,9% in G1,
il 61% in G2 e il 63,6% in G3) che quelli pragmatici (36,1% in G1, 34,1% in G2 e 36,4% in G3). Lo scarto tra le
percentuali relative agli errori misti dipende dal fatto che le due occorrenze individuate sono state registrate
entrambe in G2.
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L’omissione ¢ la categoria in assoluto piu rappresentata (36 occ., 36,4% degli errori),
confermando cosi la difficolta - gia evidenziata dai dati del Task | - nell’acquisizione della

regola sull’indisponibilita del pronome zero per la ripresa anaforica (cfr. 83.3).

In ordine di frequenza decrescente, dopo 1’omissione troviamo rappresentate nelle

produzioni degli apprendenti le seguenti tipologie di errore:
- la produzione di un SN al posto di un pronome clitico (28,3%, 28 occ.);

- la selezione di una forma pronominale clitica non appropriata al contesto
linguistico (13,1%, 13 occ.);

- la produzione di un PT in luogo del corrispondente pronome atono (7,1%, 7

occ.);

- I’addizione di un pronome clitico in un contesto in cui non andrebbe prodotto

(6,1%, 6 occ.);
- lacollocazione del pronome clitico in una posizione scorretta (4%, 4 occ.);
- la misformation (3%, 3 occ.).

Per un’interpretazione dei dati piu esaustiva, si € cercato di determinare quali pronomi

—se i PD o i Pl — fossero maggiormente interessati da ciascuna tipologia.

Per quanto riguarda I’omissione, delle 36 occorrenze totali, 22 (61,1%) concernono un
Pl (es., ha portato sua ragazza a un ristorante per cenare insieme e fare  la sorpresa, in JP)
e 14 (38,9%) un PD (es., ha comprato diversi bottiglie de vino rosso molto forti e  ha bevuto
tutti, in LACM). Si nota che 1’omissione del PI ¢ ricorrente nella parte di narrazione in cui si

riporta la sottrazione dell’anello alla ragazza, con i verbi strappare, tirare, chiedere, prendere.

Dei 28 errori pragmatici di selezione consistenti nella produzione di un SN al posto di
un pronome clitico, ben 24 (85,7%) riguardano la realizzazione dell’oggetto diretto (es., era un
messaggio del suo amante. Tommaso ha letto il messagio, in AZ), mentre soltanto 4 (14,3%)
quella dell’oggetto indiretto (es., Alla sera, nel ristorante, si € segnato con la sua ragazza. Dopo
un po’ di vino, Tommaso ha dato lo regalo alla ragazza, in ABPW). Risulta confermata,
pertanto, la preferenza per 1’evitamento tramite SN (piuttosto che mediante PT) dei clitici di

caso accusativo gia registrata nei dati del Task | (87.1.6.1).
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| 13 errori morfosintattici di selezione presenti nel corpus consistono tutti nella
produzione di una forma pronominale clitica appartenente a un sottoparadigma diverso da
quello della forma target: in 9 occorrenze (69,2%) un PD viene prodotto in un contesto che
richiederebbe un PI (es. ha invitato la sua fidanzata a cenare al loro ristorante preferito per
darla /’anello, in GT), mentre in 4 occorrenze (30,8%) si verifica il contrario (es., Questa sera
le ho invitato a cenare con me in un ristorante carino, in HLW). Non si registra, invece, nessun
caso di misselection tra forme appartenenti allo stesso sottoparadigma. Cio convalida lo
scollamento tra difficolta di acquisizione e proposte didattiche dei manuali di cui si é gia
discusso in §7.1.5: mentre nella totalita degli errori di selezione presenti nei dati del Task I1 la
forma prodotta e la forma target sono eterogenee per caso di appartenenza, nel 75,5% degli
esercizi di selezione proposti dai manuali le forme tra cui gli apprendenti sono chiamati a

scegliere sono omogenee.

Dei 7 errori pragmatici di selezione consistenti nella produzione di un PT al posto del
corrispondente atono, ben 6 (85,7%) riguardano la realizzazione dell’oggetto indiretto (es.,
Tommaso ha portato la sua ragazza ad un ristorante e regala a lei il anello, in JSRJ), mentre
soltanto uno concerne la realizzazione dell’oggetto diretto (quello ha spaventato lui, in JSRJ).
Cio avvalora il sospetto circa 1’esistenza di una relazione tra strategia anaforica misselected e
funzione sintattica della forma target: anche nei dati del Task I, a essere sostituiti con PT
(87.1.6.2) sono soprattutto i P1 (87,3% degli errori di selezione {PT}, vs il 12,7% dei PD).

Osserviamo inoltre che in 2 occorrenze il PT misselected (al posto del corrispondente
atono) con funzione dativa viene fatto precedere, invece che dalla preposizione a, da per
(Tommaso e la sua ragazza sono andati in un ristorante per cenare e lui ha dato il regalo per
lei, in KEMB; In questo momento, qualcuno invita un messaggio per lei, in VFL), il che rivela
un probabile transfer da L1 (cfr. 83.2, TAB. 10).

Rispetto agli errori di addizione, che ammontano a 6, osserviamo che in 4 occorrenze
(66,7%) si concretizzano nella produzione di un PC al posto del pronome semplice (PD o PI)
atteso (es., Quando ha aperto il portafoglio ha incontrato 500 euro. Glieli ha tascati nelle
pantalone, in IMM; Tommaso glielo regalo quello anello, in GCC). Le altre 2 occorrenze
riguardano la produzione di un pronome semplice in un contesto in cui € sintatticamente
superfluo (es., Nel portafoglio aveva una carta da cinquecento euro, che Tommaso /’ha preso,
in ABPW).
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Gli errori di ordine, 4 in totale, consistono in 2 collocazioni del pronome clitico in
posizione proclitica con verbi di modo infinito (infinito presente - Chiede a lei di lo ridare
["anello, in CT - e gerundio - Era suo amante, la invitando per una notte d’amore, in CV) e in

2 collocazioni in posizione enclitica con verbi di modo finito (es., Tommaso leggelo, in NSAS).

Gli errori di formazione, 3 in totale, confermano 1’esistenza negli apprendenti di una
difficolta - di ordine, probabilmente, ortofonetico e/o ortografico - rispetto alle forme gli e li:
in 2 occorrenze gli viene prodotto come li (es., ha scelto uno dei quelli che li ha mostrato la
donna del negozio, in AL), mentre in un caso si verifica il contrario (ha ricevuto 500 euro e gli
ha speso comprando molte bottiglie di vino, in IMM). Nei dati del Task I, analogamente, i due
errori di formazione individuati consistevano nella realizzazione della forma gli come li (cfr.
§7.1.4).

| due errori di tipo misto che si registrano nel corpus, prodotti entrambi dallo stesso
soggetto (DU), consistono nell’omissione del pronome clitico diretto e nella produzione di un
pronome tonico al posto di un atono indiretto in contesto di pronome combinato (es., lui &
pensato di andare a Gioelleria per comprare un bello anello a sua ragazza e dare § a lei dopo
sera). Le due occorrenze confermano la predilezione per I’evitamento tramite PT dei clitici di

caso dativo.

Il confronto con i dati in GC, infine, ci permette di fare alcune considerazioni sulla
relazione - dal punto di vista delle strategie di ripresa anaforica - tra I’IL manifestata dalle
produzioni degli apprendenti e la varieta nativa. Si tratta di riflessioni che trovano conferma nel

riferimento ai risultati dell’analisi del Task 1.

In primo luogo, si osserva che la ripresa tramite SN - per quanto piu frequente nei dati
degli apprendenti (28 occ.) - non & assente nei dati dei parlanti nativi (11 occ.). Ricordiamo che
questa forma di ripresa era presente anche nei dati in GC del Task I (§87.1.3), dove era altamente
rappresentata (208 occ.). Tale strategia e stata selezionata da una percentuale significativa di
parlanti nativi (19,4%) anche nel Task di controllo (§87.1.2), confermando la stessa tendenza.

In secondo luogo, I’osservazione dei dati in GC conferma che la ripresa con pronome
zero non é una strategia disponibile nella varieta nativa (se ne registrano 2 sole occorrenze),
avvalorando 1’appropriatezza del riferimento alle omissioni col termine “errori”, adottato in

questo capitolo nonostante i dati in GC del Task I (cfr. §7.1.3).
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Per quanto riguarda le omissioni in GC, la disparita tra i dati del Task Il (2 occ., 14,3%)
e quelli del Task I (261 occ., 48,9%) rafforza il sospetto, gia espresso, che in quest’ultimo
compito siano stati aspetti di design ad aver determinato 1’elevata frequenza di questo tipo di

errore.

I dati in GC mostrano che, oltre alla categoria vuota, un’altra strategia anaforica presente
nelle produzioni degli apprendenti (7,1%, 7 occ.) e completamente assente in quelle dei parlanti
nativi: la ripresa con pronome tonico in contesto non enfatico. La divergenza rispetto ai dati in
GC del Task I (2,6%, 14 occ.) induce nuovamente a mettere in discussione il design di quel
compito.

In sintesi, il confronto tra i dati del corpus (G1+G2+G3) e quelli in GC pone in luce
alcuni comportamenti degli apprendenti che si distinguono chiaramente da quelli dei parlanti
nativi in termini di realizzazione dell’oggetto anaforico diretto e indiretto di 3* persona, e che

pOSsSONo essere riassunti nei seguenti punti:

- un ridotto ricorso alla cliticizzazione, come dimostra la minore frequenza media

di forme target nel corpus (1,9%, vs 3,3% in GC);

- la marcata tendenza alla produzione di forme piu pesanti ed esplicite del
necessario, nonché ridondanti, come i SN pieni per referenti noti, salienti e

massimamente accessibili;

- D’inclinazione (in parte determinata, presumibilmente, da caratteristiche della
L1) all’adozione di strategie di ripresa non disponibili in italiano, come i PT con

funzione non enfatica e il pronome zero.

Riteniamo che tali riflessioni sui mezzi anaforici delle IL degli apprendenti possano
rappresentare il punto di partenza sia per la progettazione di percorsi didattici che per
I’elaborazione di materiali di supporto per la presentazione e la pratica sui pronomi clitici, come

cercheremo di argomentare nelle considerazioni conclusive.
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CONCLUSIONI

La ricerca che abbiamo presentato, il cui obiettivo principale era investigare la
competenza degli apprendenti brasiliani di italiano L2 nell’uso dei pronomi clitici di 3? persona,
ha avuto come oggetto d’analisi i dati raccolti attraverso due compiti di produzione scritta (Task
| e Task Il) appositamente elaborati, ma si € anche dedicata al confronto tra il sistema
pronominale dell’italiano (IT) e quello del portoghese brasiliano (PB) — per ’elaborazione di
ipotesi esplicative sulle strategie coesive dell’interlingua (IL) — e all’esame dei manuali di
italiano L2 piu diffusi in Brasile — per una comparazione tra le scelte didattiche relative al

trattamento dei clitici e i dati elicitati.

L’esame dei manuali ha permesso di evidenziare alcune tendenze. Per quanto riguarda
la quantita e la distribuzione dello spazio riservato ai clitici, la scelta prevalente (4 manuali su
8) ¢ quella di concentrare la presentazione di ciascun sottoparadigma in un’unica unita; 3 dei
manuali optano invece per un trattamento frazionato, mentre uno adotta una strategia mista. In
tutte le collezioni le questioni di ordine sintattico vengono diluite in piu unita. Soltanto la meta
dei manuali riserva uno spazio alla riflessione esplicita sull’alternanza tra pronomi clitici e

tonici (PT).

Rispetto alla sequenziazione dei contenuti, 1’ordine piu frequente di presentazione delle
forme, riscontrato in 5 collezioni, € il seguente: pronomi diretti - pronomi indiretti - pronomi
combinati (PD-PI-PC). Quest’ordine contrasta con alcuni risultati delle ricerche sulle sequenze
di acquisizione, come, ad esempio, 1’ipotesi di Giannini e Cancila (2005), secondo cui le forme
mi e ti dative verrebbero acquisite prima di lo. Un solo manuale sceglie 1’ordine PI-PD-PC,
mentre in due opere 1 ‘salti’ tra sottoparadigmi danno origine a ordini non lineari: PD-P|-PD-

PC in un caso e PI-PD-PI-PC nell’altro.

Si riscontrano alcune regolarita anche rispetto al trattamento diluito in piu unita dei
sottoparadigmi. Dove il frazionamento riguarda i PI, si presentano inizialmente le sole forme
di 1* e 22 persona (spesso insieme al verbo piacere), in consonanza con gli esiti degli studi
acquisizionali: sia nella sequenza di Berretta (1986) che in quella di Giannini e Cancila (2005)
mi e ti corrispondono infatti alla posizione di massima facilita d’accesso (in Berretta con

funzione anche accusativa e riflessiva). Dove, invece, il frazionamento riguarda i PD, si
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presentano per prime le forme di 32 persona, in contrasto, stavolta, con le ricerche sugli ordini

di acquisizione, che ne suggeriscono la comparsa tardiva.

Ulteriori dissonanze tra la sequenziazione dei contenuti nei manuali e le sequenze
acquisizionali riguardano: (1) la posizione finale dei PC nell’ordine di presentazione delle forme
— comune a tutte le collezioni — in contrasto con la comparsa nell’IL di alcuni nessi (me/te+10)
prima che siano acquisiti tutti i clitici isolati; (ii) la scelta pressoché unanime di presentare
simultaneamente le forme maschili e femminili, singolari e plurali, incompatibile con I’ipotesi

di basicita del maschile e del singolare.

Per quanto concerne la rappresentazione nell’input della variazione sociolinguistica, il
dato principale é che tre delle collezioni analizzate presentano per il dativo plurale la sola forma
gli dell’italiano neostandard, escludendo dalla griglia dei P1 il loro pseudoclitico dello standard
formale. Non vengono generalmente rappresentate nell’input varianti del substandard, come gli
dativo femminile singolare, ci dativo e le ridondanze caratterizzate dall’accumulo di sintagma

nominale (SN) e clitico o di PT e clitico.

A proposito delle tipologie di esercizi — definite in base al tipo di errore in cui
I’apprendente pud incorrere — I’analisi ha rivelato che la categoria piu frequentemente
rappresentata e quella degli esercizi di selezione (53,8%), in cui si € chiamati a scegliere la
forma appropriata al contesto linguistico, seguita dalla categoria degli esercizi misti (38,8%),
che combinano due o piu modalita (tra cui, di solito, la selezione). Risultano invece scarsamente
rappresentate le altre tipologie, ovvero: gli esercizi di formazione (4%), in cui viene chiesto di
produrre il pronome nella forma appropriata o di realizzare 1’accordo del participio con il PD;
gli esercizi di ordine (2,9%), in cui si richiede di collocare il pronome in posizione proclitica o
enclitica; gli esercizi di addizione/omissione (0,4%), in cui si deve inserire 0 omettere il

pronome a seconda della necessita.

All’interno della tipologia degli esercizi di selezione prevalgono quelli in cui le forme
tra cui scegliere sono omogenee per caso di appartenenza (75,5%); nel 44,1% dei casi si tratta
di forme accusative. Quando le forme sono eterogenee, gli esercizi si differenziano in base ai
sottoparadigmi di estrazione: PD/P1 (50%); PD/PI/PC (30,6%); pronomi clitici/PT (16,7%);
pronomi semplici/PC (2,8%).

L’analisi dei manuali ha rivelato, infine, due lacune la cui rilevanza risulta apprezzabile

nel confronto con i dati elicitati dagli apprendenti:
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- l’assenza di esercizi di selezione tra strategie anaforiche — in cui la decisione ¢ se
realizzare I’oggetto anaforico come pronome atono, come PT o come SN lessicale — il
che equivale a una rinuncia, da parte dei manuali, a inquadrare la tematica dei clitici
all’interno di un piu ampio discorso sulla testualita;

- D’assenza di esercizi di ordine con verbi di modi misti — finiti e indefiniti — in cui la
decisione sulla posizione del pronome richiederebbe il riferimento a una molteplicita di

regole sintattiche.

Passando all’analisi dei dati dei Task I e 11, si ¢ raggiunto 1’obiettivo di identificare gli
errori piu frequenti nell’uso dei pronomi clitici di 3% persona e di classificarli in base al criterio
della divergenza tra forma attesa e forma prodotta. Si e distinto tra errori morfosintattici e
pragmatici, questi ultimi intesi come realizzazione dell’oggetto anaforico con una variante

diversa da quella attesa.

Nei dati del Task I gli errori morfosintattici incidono per il 45,6% e quelli pragmatici
per il 43,5%; il 10,9% degli errori sono invece misti (morfosintattico-pragmatici). Tra gli errori
morfosintattici, i piu frequenti sono omissioni (34,7%) e riguardano principalmente i P1. Negli
errori di selezione — che rappresentano soltanto 1’8,1% — la forma misselected e la forma target
appartengono allo stesso sottoparadigma nel 54,8% dei casi e a sottoparadigmi diversi nel
45,2%. Scarsamente rappresentati risultano gli errori di ordine, addizione, formazione e misti
(addizione+selezione). Tra gli errori pragmatici, i piu ricorrenti sono quelli consistenti nella
produzione, al posto del clitico, di un SN (36,8%) o di un PT (5,6%). Gli errori misti affiancano
all’omissione (per lo piu di un PI) la produzione di un SN al posto di un PD nella quasi totalita

delle occorrenze.

Oltre a rivelare una maggiore difficolta nell’uso delle forme dative, i dati del Task I
suggeriscono ’esistenza di una doppia relazione della variante di realizzazione dell’oggetto

anaforico con

a. la funzione sintattica della forma target: si ¢ evidenziata un’associazione tra caso
accusativo e evitamento tramite SN (in contesto di pronome sia semplice che
combinato) e caso dativo e evitamento mediante PT;

b. la semantica dell’antecedente: nelle risposte con forma attesa PD, le omissioni
riguardano per il 66,3% antecedenti con tratto [-animato], mentre nelle realizzazioni

dell’oggetto come PT gli antecedenti hanno tutti tratto [+animato].
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I risultati dell’analisi dei dati del Task II confermano parzialmente gli esiti ottenuti in
relazione al Task I. Gli errori morfosintattici (62,5%) prevalgono nuovamente su quelli
pragmatici (35,4%). L’omissione — che anche in questo caso riguarda soprattutto i PI — ¢ la
categoria piu rappresentata (36,4%), comprovando cosi la difficolta nell’acquisire la regola
sull’indisponibilita del pronome zero per la ripresa anaforica. Ulteriori conferme sulla

competenza degli apprendenti riguardano:

- la difficolta, di ordine pragmatico, nella selezione della strategia anaforica
contestualmente appropriata: il 28,3% degli errori consiste nella produzione di un SN al
posto di un pronome clitico (quasi sempre accusativo) e il 7,1% nella produzione di un

PT in luogo di un atono (per lo piu dativo);

- il fatto che le difficolta di selezione non rappresentano la sfida acquisizionale piu ardua,

come rivela il confronto di frequenza con altre tipologie di errore;

- la predominanza, tra le misselection, degli errori in cui la forma prodotta appartiene a

un sottoparadigma diverso da quello della forma target;

- il sospetto circa I’esistenza di una relazione tra la funzione sintattica della forma target
e la variante di realizzazione dell’oggetto anaforico (caso accusativo e evitamento

tramite SN; caso dativo e evitamento tramite PT o omissione).

Rispetto all’obiettivo della descrizione dell’IL, I’analisi dei dati del Task II ha
evidenziato alcune strategie degli apprendenti che si distinguono da quelle dei parlanti nativi
del gruppo di controllo (GC): (i) un ridotto ricorso alla cliticizzazione, come dimostra la minore
frequenza media di forme target (1,9%, vs 3,3% in GC); (ii) la tendenza alla produzione di
forme piu pesanti e ridondanti, come i SN pieni per referenti noti, salienti e massimamente
accessibili; (ii1) I’inclinazione (in parte determinata, presumibilmente, da caratteristiche della
L1) all’adozione di strategie di ripresa non disponibili in italiano, come i PT con funzione non
enfatica e il pronome zero. Dagli stessi dati, attraverso la comparazione tra i subcorpora, &
emersa 1’ipotesi che la capacita di creare relazioni intratestuali attraverso mezzi pronominali
clitici si affini all’aumentare della proficiency, ma che tenda a stabilizzarsi una volta raggiunto

un certo livello.

Nonostante questi risultati parziali, I’intento di descrivere I’IL in termini di forme

presenti/assenti si € scontrato con una serie di difficolta, tra cui, per il Task I:
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- D’elevata frequenza dei giudizi sull’assenza (87,2%);

- D’esiguita numerica dei giudizi sulla presenza per ciascuna forma target che risulta
acquisita;

- ladistribuzione omogenea dei giudizi sulla presenza tra le diverse forme target, che non
ha permesso di evidenziare in maniera netta, all’interno del paradigma in esame, aree di

difficolta o facilita.

Anche nell’interpretazione dei dati del Task II hanno rappresentato un ostacolo sia
I’esiguita dei valori numerici che I’insufficiente marcatezza degli scarti tra frequenze. In
relazione a quel compito, inoltre, si & ipotizzato che la maggior frequenza di alcune forme (lo e
le dativo) sia stata determinata da aspetti di design del task, in particolare da caratteristiche della

storia narrata nello storyboard.

Per le ragioni elencate, non ¢ stato possibile formulare un’ipotesi di sequenza di
acquisizione che avesse un margine di affidabilita statistica tale da poter essere confrontata con
quella di Berretta (1986) e Giannini e Cancila (2005), e sulla base della quale valutare la
sequenziazione dei contenuti nei manuali in termini di consonanza/dissonanza rispetto

all’ordine di comparsa delle forme nell’IL.

Nell’elaborazione di ipotesi esplicative degli errori identificati nelle produzioni elicitate
mediante i due task si & anche tenuto conto del confronto tra il sistema pronominale in IT e in
PB. Si ¢ ad esempio ipotizzata un’influenza della L1 nella spiegazione dei seguenti fenomeni

evidenziati nei dati del Task I:

- la prevalenza di antecedenti con tratto [-animato] nelle omissioni dei PD, da
mettere in relazione con la preferenza del PB per la ripresa anaforica con

pronome zero nello stesso contesto semantico (CYRINO, 1994);

- la predominanza di antecedenti con tratto [+animato] nell’evitamento del PD
mediante PT, che richiama la predilezione del PB per la ripresa con analoga

variante nello stesso contesto semantico (CYRINO, 1994);

- D’associazione tra caso dativo e evitamento tramite PT, da connettere alla
tendenza, in PB, alla realizzazione dell’oggetto indiretto come PT piuttosto che
come clitico (SILVEIRA, 2000 e FREIRE, 2005);
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L’analisi dei dati del Task II conferma i1 sospetti di transfer da L1 per i fenomeni appena elencati
e ne aggiunge uno: si e infatti osservato che il PT misselected con funzione dativa viene fatto

talvolta precedere dalla preposizione per invece che da a.

Uno dei nostri obiettivi era inoltre quello di investigare se e in che misura esiste una
relazione tra padronanza delle strategie coesive pronominali e competenza linguistico-
comunicativa generale (valutata in base al C-Test). L’analisi dei dati elicitati ha fornito, in

questo senso, indicazioni utili.

Nell’analisi dei dati del Task I secondo la metodologia dell’AE, ad esempio, si sono

riscontrate le seguenti tendenze:

1. un incremento nella capacita di produrre risposte target al crescere della competenza
linguistico-comunicativa generale: nel passaggio da un gruppo all’altro, questa capacita
raddoppia (da 4,3% in G1 a 8,3% in G2) o perfino triplica (da 8,3% in G2 a 26,3% in
G3);

2. un decremento, all’aumentare della proficiency, del peso percentuale delle omissioni
(38%in G1, 36,3% in G2 e 28,1% in G3), a cui si accompagna una maggiore frequenza
degli errori di selezione (5,7% in G1, 7,6% in G2 e 11,9% in G3), il che ci ha indotte a
ipotizzare che la maggior ‘intraprendenza’ dei soggetti linguisticamente piti competenti
da un lato li induca a produrre (piuttosto che a omettere) ma dall’altro li esponga a un

piu elevato rischio di misselection.

I dati sull’IL raccolti tramite il Task Il rafforzano le impressioni relative al tendenziale
affinamento della padronanza d’uso dei clitici all’aumentare della competenza linguistico-
comunicativa generale. Dall’analisi delle produzioni ¢ infatti emerso che: (i) dei 14 soggetti nei
cui testi si riscontra almeno una forma target presente o in variazione libera, 7 appartengono a
G3, 5 a G2 e solo 2 a GI; 1 5 soggetti piu competenti dal punto di vista dell’uso delle forme
target appartengono a G3; il soggetto piu competente — nella cui produzione Si registrano 9

forme presenti e 2 in variazione libera — ¢ anche quello con il piu alto punteggio nel C-Test.

Tanto i dati del Task | quanto quelli del Task Il fanno pero supporre che perfino nei
livelli pit avanzati si resti ancora lontani da una padronanza nativelike delle strategie di ripresa
anaforica, fornendo cosi una conferma empirica alle impressioni della pratica docente sulle
difficolta di acquisizione dei pronomi clitici italiani di 3% persona da parte degli apprendenti

brasiliani. Ad esempio, la percentuale di risposte non target alle domande del Task | & molto
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alta (71,4%) anche nel gruppo piu avanzato. Analogamente, il fatto che nei dati del Task 11 la
frequenza delle forme target aumenti sensibilmente da G1 a G2 ma si mantenga sostanzialmente
stabile da G2 a G3 induce a ipotizzare che la padronanza della cliticizzazione tenda, raggiunto

un certo livello, a stabilizzarsi.

Confrontare le strategie didattiche dei manuali con i dati di produzione degli apprendenti
ci ha permesso di verificare il grado di corrispondenza tra le tipologie prevalenti di esercizi e i
tipi ricorrenti di errore. Cio che & emerso € un parziale scollamento tra le proposte delle case
editrici e le difficolta di acquisizione evidenziate dall’output, rispetto al quale ogni valutazione
deve tener conto del fatto che i manuali si rivolgono a un pubblico plurilingue, mentre il nostro

campione € interamente costituito da soggetti brasiliani.

Il divario principale riguarda la dimensione pragmatica. Mentre nei dati elicitati si
registrano, complessivamente, frequenze elevate di misselection tramite SN (36,8% nel Task I;
28,3% nel Task Il) e PT (5,6% nel Task I; 7,1% nel Task I1), nei manuali & assente qualsiasi
proposta esercitativa di selezione tra strategie di ripresa anaforica (se ne trova un unico esempio
nella pubblicazione | pronomi italiani di Alma Edizioni). Riteniamo che questa mancanza
equivalga all’abdicazione, da parte dei manuali, alla riflessione su una serie di tematiche di
rilevanza primaria per lo sviluppo della competenza anaforica e, piu in generale, testuale, quali:
lo status del referente (dato vs nuovo); la sua salienza nell’universo discorsivo; la distanza dalla
menzione precedente; la continuitd/discontinuita di topic; il carattere enfatico/non enfatico del

contesto di produzione.

Anche dal punto di vista morfosintattico si & constatata una distanza tra i manuali e le

performance degli apprendenti di cui si € studiata I’'IL.

In primo luogo, mentre i dati elicitati rivelano che 1’omissione ¢ I’errore morfosintattico
pit frequente (34,7% nel Task I; 36,4% nel Task Il), nei manuali ci si imbatte in un unico
esercizio in cui all’apprendente ¢ richiesto di inserire o omettere un pronome clitico a seconda
della necessita, il che rivela una sottovalutazione della difficolta di acquisizione della regola
rinuncia alla riflessione metalinguistica sui contesti sintattici in cui la produzione del clitico e

obbligatoria.
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In secondo luogo, il dato sulla prevalenza, nei manuali, degli esercizi di selezione si
scontra con quello relativo alle difficolta acquisizionali: & riconducibile alla categoria della

misselection soltanto 1’8,1% degli errori morfosintattici per il Task I e il 13,1% per il Task II.

In terzo luogo, i manuali sembrano non centrare la reale sfida per gli apprendenti rispetto
alla selezione. Mentre nel 75,5% degli esercizi le forme tra cui si & chiamati a scegliere sono
omogenee per caso di appartenenza, in molti degli errori di selezione (la totalita per il Task II,
il 45,2% per il Task I) la forma prodotta e quella target sono eterogenee: dove era atteso un

clitico dativo ne viene prodotto uno accusativo o viceversa.

Infine, il maggior spazio dedicato dai manuali alla pratica sui PD (44,1% degli esercizi
di selezione) rispetto a quella sui PI (30,6%) non trova riscontro in una maggior difficolta da
parte degli apprendenti nell’uso delle forme accusative. Nei dati del Task I le omissioni
riguardano i PD soltanto per il 23,8% mentre, per quanto concerne gli errori di selezione, le
percentuali di ‘scambio’ tra forme accusative, da un lato, e tra forme dative, dall’altro, si
equivalgono. I dati del Task Il confermano la maggiore esitazione con i PI: nella maggioranza
delle omissioni (61,1%), degli errori morfosintattici di selezione (69,2%) e delle misselection

tramite PT (85,7%) ¢ infatti in gioco la realizzazione dell’oggetto indiretto.

Riteniamo che le nostre conclusioni sulla discrepanza tra le caratteristiche dei manuali
e le proprieta delle IL degli apprendenti possano trovare un risvolto applicativo nella
progettazione — soprattutto da parte dei docenti di italiano L2 che lavorano con il pubblico
brasiliano — di percorsi didattici integrativi che prendano in considerazione, da un lato, le
modalita esercitative sottorappresentate nelle collezioni e, dall’altro, le regole di cliticizzazione
piu difficili da acquisire, come indicato dall’analisi dell’output. Tali percorsi troverebbero
collocazione all’interno dell’approccio della didattica acquisizionale (VEDOVELLI, 2002,
2003; VEDOVELLI e VILLARINI, 2003), basato sull’ipotesi

che conoscere i meccanismi generali dell’apprendimento linguistico e sapere
osservare e giudicare correttamente i modi e i tempi in cui gli apprendenti
imparano la seconda lingua non solo e consigliabile, ma & uno dei prerequisiti
per insegnare efficacemente e per avere apprendenti che imparano prima e
meglio (NUZZO e RASTELLI, 2009: 15).

Offriremo, di seguito, alcuni suggerimenti per una didattica acquisizionale dei pronomi
clitici italiani, distinguendo tra indicazioni (a) per la presentazione dei contenuti grammaticali

e (b) per la pratica sulle forme.
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Dal punto di vista della presentazione dei contenuti grammaticali sui clitici italiani,
I’indicazione principale per la programmazione didattica va nella direzione di un rinforzo del
noticing — ovvero della riflessione e registrazione consapevole — di alcuni specifici segmenti
del sistema della lingua target, anche attraverso il ricorso a modelli descrittivi alternativi a
quello della grammatica tradizionale (ma con questo perfettamente conciliabili), come, ad
esempio, il modello valenziale; d’altra parte, come notava gia Berretta, “i clitici rappresentano
elementi tematici [...] che in genere (non sempre) sostituiscono argomenti o ‘valenze’ dei verbi”

(1985:192)72.

Gli aspetti del sistema dell’IT sui quali crediamo che la riflessione metalinguistica possa
¢ debba focalizzarsi — sfruttando anche le modalita applicative del modello valenziale, come
gia suggerito da Pona (2009b, 2016, 2019) e Baratter (2013) — sono i seguenti:

1. Indisponibilita della categoria vuota quale variante di realizzazione dell’oggetto
anaforico; in termini valenziali, si tratta dell’impossibilita di saturare un argomento con
pronome zero. Riteniamo che soffermarsi su questo aspetto possa avere un vantaggio in
termini di trattamento degli errori morfosintattici di omissione, che — dal punto di vista
della proprietda semantico-sintattiche del verbo — si configurano come errori di

saturazione.

2. Relazione tra sottoparadigmi di estrazione delle forme e proprieta semantico-
sintattiche del verbo. Ci si concentrerebbe in questo caso sulla relazione, da un lato, tra
verbi bivalenti (transitivi) e pronomi semplici, e, dall’altro, tra verbi trivalenti
(ditransitivi) e pronomi combinati; rispetto a questi ultimi, il noticing dovrebbe
estendersi alla distinzione tra i contesti in cui ci sono due argomenti con funzione di
oggetto da saturare (uno diretto e 1’altro indiretto) e quelli in cui uno dei due argomenti

¢ gia saturato da un elemento nominale. La finalita sarebbe 1’intervento sugli errori

2 Quello valenziale, lo ricordiamo, & un modello semantico-sintattico di descrizione della lingua (TESNIERE,
1959) centrato sul verbo predicativo e sulla sua proprieta di attrarre elementi (argomenti) agganciandoli a sé per
formare frasi nucleari, le quali possono poi arricchirsi di elementi perinucleari (circostanti) ed extra-nucleari
(espansioni). Assumendo metaforicamente un termine dal linguaggio della chimica, Tesniére — ideatore del
modello — parla di valenze per indicare gli argomenti necessari a “saturare” le proprieta semantico-sintattiche del
verbo, distinguendo tra verbi (a) zerovalenti (verbi atmosferici: piove, nevica, grandina etc.), (b) monovalenti
(verbi intransitivi: nascere, crescere, morire etc.), (c) bivalenti (verbi transitivi — amare, odiare etc. — o intransitivi
con oggetto preposizionale — aderire, partecipare, rinunciare etc.), (d) trivalenti (verbi ditransitivi di “dire” — dire,
raccontare, riferire etc. — e di “dare” — dare, regalare, prestare etc.), (e) tetravalenti (di spostamento — reale 0
metaforico — di un oggetto diretto da un luogo a un altro: tradurre, trasportare etc.).
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morfosintattici di omissione in contesto di pronome combinato e di addizione in

contesto di pronome semplice.

3. Relazione tra strategie anaforiche e carattere enfatico/non enfatico del contesto

linguistico, per il lavoro sulla sovraestensione dei PT.

4. Relazione tra strategie anaforiche e caratteristiche del referente (salienza),
dell’antecedente (distanza) e del topic (continuita/discontinuitd). Lo scopo sarebbe,
questa volta, il trattamento dei problemi di sovraesplicitezza, risultante dalla ripresa
mediante SN di antecedenti salienti e massimamente accessibili in contesti di continuita

di topic.

Dal punto di vista della pratica sui pronomi clitici, il suggerimento deducibile dal nostro
studio puo essere formulato nei termini dell’inclusione nel percorso didattico di alcune modalita

esercitative che nei manuali risultano non contemplate o sottorappresentate.

Per quanto riguarda la dimensione pragmatica, I’indicazione che emerge ¢ quella di
prevedere degli esercizi in cui I’apprendente sia chiamato a scegliere la strategia di ripresa
anaforica di volta in volta appropriata al contesto, tra cui (i) esercizi di selezione con opzioni
clitiche atone e toniche, in cui vi sia alternanza di contesti enfatici e non enfatici e (ii) esercizi
di realizzazione dell’oggetto anaforico con mezzi pronominali Vs lessicali, nella forma, ad

esempio, della riscrittura di testi ridondanti e troppo espliciti.

Rispetto all’obiettivo dello sviluppo della competenza morfosintattica, 1 dati
suggeriscono che gli apprendenti (e, di conseguenza, i docenti) potrebbero trarre vantaggio dalla
pratica attraverso quelli che abbiamo chiamato esercizi di addizione/omissione, nei quali la
domanda centrale per 1’esecuzione del compito linguistico sarebbe “In questo contesto ¢
richiesta o no la produzione di un clitico?”, e non, come negli esercizi di selezione (prevalenti),

“Quale forma clitica ¢ appropriata al contesto?”.

Per quello che concerne, infine, le tipologie di esercizi gia presenti nei manuali, dallo
studio emergono indicazioni sull’opportunita di (i) riequilibrare la pratica sui PD e sui PI,
attualmente shilanciata verso i primi e (ii) privilegiare, tra gli esercizi di selezione, quelli in cui
la scelta da operare e tra forme eterogenee per caso di appartenenza, una modalita non solo piu
sfidante ma anche piu simile — per quantita e qualita delle operazioni mentali implicate — a cio

che gli apprendenti sono chiamati a fare nell’interazione spontanea con i parlanti nativi.

246



La misura in cui la didattica dei clitici italiani puo trarre vantaggio dalle indicazioni
offerte & proporzionale alla generalizzabilita dei risultati da noi ottenuti, la quale risente di

alcuni limiti che riguardano sia il campione che il design metodologico.

Il primo limite riguarda i dati di produzione. Le risorse disponibili non hanno reso
possibile la formazione di un campione rappresentativo delle popolazioni oggetto di studio —
quella dei parlanti nativi dell’IT e quella degli apprendenti brasiliani — e la cui dimensione fosse
sufficiente allo svolgimento di un‘analisi inferenziale. Di conseguenza, non si possono
considerare come statisticamente significativi gli scarti fra alcune delle percentuali calcolate,
anche se l'evidenza empirica rimane suggestiva da un punto di vista qualitativo. 1l nostro
augurio e che lo studio possa essere replicato con un campione casuale e di dimensioni piu
ampie, al fine di elicitare dati da cui siano desumibili caratteristiche sistematiche,

generalizzabili alle popolazioni di riferimento.

Dal punto di vista metodologico, lo studio dell’output ha risentito inoltre dei seguenti

limiti:

- la mancata realizzazione, per il Task I, di un test pilota con i parlanti nativi; se, nel
realizzarlo, si fosse evidenziata un’elevata percentuale di risposte non target (come
quella registrata nei dati in GC), cio avrebbe consentito di mettere in discussione il

design del compito;

- la scelta di elicitare esclusivamente dati scritti, che ipotizziamo abbia contribuito a
determinare 1’elevata frequenza delle riprese lessicali, e che impedisce di generalizzare

le conclusioni alle varieta orali (della L1 e dell’IL);

- nel materiale del Task Il, lo squilibrio tra antecedenti di genere maschile e femminile,
che supponiamo sia stato rilevante rispetto alla piu frequente occorrenza di lo
all’accusativo (per la ripresa di portafoglio, anello e vino) e di le al dativo (per il

riferimento alla protagonista femminile con ruolo attanziale di destinatario).

Preliminare a qualsiasi replica dell’indagine deve essere pertanto 1’elaborazione di una
versione migliorata dei compiti, che preveda di affiancare ai dati scritti dei dati orali, da mettere
alla prova mediante la realizzazione di test pilota non solo con gli apprendenti ma anche con i

parlanti nativi.
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Nell’analisi dell’input linguistico, invece, siamo consapevoli del fatto che il focus sui
soli manuali implica uno sguardo parziale, che sarebbe auspicabile ampliare rivolgendo
I’attenzione ad altri campioni di lingua a cui gli apprendenti sono esposti, che siano
rappresentativi, ad esempio, della varieta di italiano parlata dai madrelingua con cui sono in
contatto (insegnanti, familiari, amici etc.) nonché della varieta interlinguistica di eventuali
docenti non madrelingua. In secondo luogo, riconosciamo che I’esclusione dall’analisi delle
guide per gli insegnanti — determinata dalla necessita di delimitare 1’ oggetto — puo averci private
della comprensione di alcuni aspetti delle strategie didattiche delle collezioni. Ci proponiamo

di estendere 1’indagine a tali materiali di supporto in occasioni di approfondimento future.

Per concludere, dall’indagine condotta con soggetti brasiliani emergono delle
prospettive di sviluppo per gli studi acquisizionali sulla cliticizzazione e sulla ripresa anaforica
nelle IL degli apprendenti di italiano L2. Risulta innanzitutto evidente come la comunita di
ricerca risulterebbe avvantaggiata dall’elaborazione — attraverso sforzi congiunti — di una
metodologia efficace e condivisa per ’elicitazione e I’analisi delle produzioni, da adottare in
studi che siano in grado di produrre dati comparabili. Tali studi, laddove condotti con
apprendenti di diverse L1 e provenienti da contesti di apprendimento differenziati,
consentirebbero una piu ampia generalizzabilita delle conclusioni sulle strategie anaforiche
delle IL e una maggiore affidabilita delle spiegazioni basate sulla distinzione tra errori
interlinguistici e intralinguistici. La moltiplicazione delle indagini realizzate seguendo
metodologie comuni consentirebbe, inoltre, di ovviare ai problemi di dimensione e
rappresentativita dei campioni, difficilmente eludibili nel lavoro di ricercatori isolati. La
realizzazione di studi longitudinali, oltre che trasversali, consentirebbe poi di sottoporre a
verifica, tra le altre ipotesi, quella da noi elaborata sulla relazione tra padronanza della
cliticizzazione e competenza linguistico-comunicativa generale, secondo cui la prima tende ad
affinarsi all’aumentare della seconda, ma anche a stabilizzarsi a un livello non-nativelike. Se i
fenomeni di “fossilizzazione” fossero confermati, 1’efficacia delle indicazioni da noi offerte per
I’insegnamento dei clitici andrebbe testata in studi di tipo sperimentale che permettano di
valutare gli effetti delle singole proposte di trattamento didattico. L’augurio finale ¢ che la
comunita di ricerca sull’acquisizione dell’italiano L2 continui ad affiancare all’interesse per il

livello morfosintattico delle IL quello per i processi evolutivi della competenza testuale.
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ALLEGATO A: SCHEDA - ANALISI DEI MANUALI

SCHEDA DI ANALISI DEI MANUALI DIDATTICI DI ITALIANO L2 (INSEGNAMENTO DEI PRONOMI CLITICI)

|. COORDINATE DEL MANUALE

. Titolo del manuale:

. Autore/i, autrice/autrici:

. Casa editrice:

. Anno di pubblicazione:

. Citta:

U WN

. Edizione:

~

8. N. volumi dell'opera: 1 2 3

. PROFILO DEL DESTINATARIO

9. Eta: bambini adolescenti adulti

studenti di scuola
lavoratori (generici)

10. Occupazione:

non specificato né identificabile

11. L1

Il | CLITICI NEL PIANO DELL'OPERA

. Livelli QCER: Al A2 Bl B2

C1l €2
5 6
anziani non specificato né identificabile

studenti universitari
lavoratori (professioni specifiche)
altro:

materiale per classi multilingue
materiale per classi monolingue

Lingua:

Quante e quali (parti di) unita (o sezioni, lezioni, moduli) sono esplicitamente dedicate ai clitici, su quante unita

totali?

12. (Parti di) unita che hanno i clitici tra gli obiettivi grammaticali: / (tot)
13. Pronomi diretti (PD): vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__
14. Pronomi indiretti (PI): vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__
15. Pronomi combinati (PC): vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__
16. Questioni di ordine sintattico:  vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__
17. Concordanza del participio: vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__
18. Alternanza clitici/tonici (PT): vol.1u.__ vol.2u.__ vol.3u.__ vol.4u.__ vol.5u.__ vol.6u.__

Qual é la distribuzione delle unita dedicate ai diversi sottoparadigmi?

19. PD e Pl sono nello stesso volume?

20. Pl e PC sono nello stesso volume?

21. PD e PC sono nello stesso stesso volume?
22. PD, Pl e PC sono nello stesso volume?

IV. SEQUENZIAZIONE DEI CONTENUTI SUI CLITICI

Si NO
Si NO
Si NO
Si NO

Secondo quale sequenza sono organizzati i contenuti grammaticali relativi ai pronomi clitici?
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Caso:

23. Ordine di presentazione dei sottoparadigmi: PD-PI-PC PI-PD-PC altro:

Ciascun sottoparadigma viene presentato in modo graduale, ovvero, introducendo poche forme alla volta, o
subito con la griglia completa?

Persona:

24. PD: prima 1?e2p. prima 3° p. griglia completa

25. Pl: primale2?p. prima 3? p. griglia completa

26. PC: prima1l?e 2°p. prima 3?p. griglia completa

Genere:

27. prima il M primail F presentazione simultaneadiM e F

Numero:

28. prima il sing. prima il plur. presentazione simultanea di sing. e plur.

29. Il sillabo presenta una struttura a spirale? Si NO

V. CARATTERISTICHE DELL'INPUT

E rappresentata nell’input la variazione sociolinguistica relativa all'uso dei pronomi clitici? (Riportare esempi)

30 alternanza ti/La e ti/Le in base alla formalita del contesto: Si NO
31. gli con valore di dativo plurale (varieta neo-standard): Si NO
32. loro pseudoclitico con valore di dativo plurale (varieta standard formale): Si NO
33. gli con valore di dativo femminile singolare (varieta sub-standard): S NO
34, ci con valore di dativo (varieta popolare): Si NO
35. ridondanze (SN+clitico dativo, es. A Luca gli; varieta sub-standard): Si NO
36. ridondanze (PT+ clitico, es. A lui gli; varieta popolare) Si NO

VI. TIPOLOGIE DI ESERCIZI

Attraverso quali tipi di esercizi viene sviluppata la competenza grammaticale degli apprendenti rispetto alla
padronanza e all’'uso dei pronomi clitici? (Riportare esempi)

Esercizi di produzione:
37. Esercizi di selezione tra forme omogenee per caso di appartenenza: Si NO

Esercizi di selezione tra forme eterogenee per caso di appartenenza:

v,

38. PD/PI:
39. PD/PC o PI/PC:

NO
NO

v,
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40.
41.
42.
43,
44,

45.
46.
47.
48.
49.

50.
51.

52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

59.
60.

Esercizi di selezione tra strategie anaforiche:
Esercizi di sostituzione del SN con un clitico:
Esercizi di addizione/omissione:

Esercizi di ordine (proclisi/enclisi):

Esercizi di formazione:

Esercizi misti:

Esercizi di comprensione:

PD/PI/PC:
atoni/PT

con imperativo:

con modali+infinito:
con gerundio:

con participio:

con modi misti:

forma del pronome
accordo del participio

sel.+form.
sel.+ord.
sel.+add./omis.
ord.+form.
ord.+add./omis.
form.+add./omis.
piu di 2 modalita

trova l'antecedente
abbinamento

Si
Si
Si
Si
Si

Si
Si
Si
Si
Si

S
S

Si
si
Si
Si
Si
Si
si

Si
S

NO
NO
NO
NO
NO

NO
NO
NO
NO
NO

NO
NO

NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

NO
NO
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ALLEGATO B: SCHEDA - PROFILO DELL’APPRENDENTE

Pesquisa de Doutorado de Manuela Lunati
Programa de P6s-Graduagdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas

Linha de Pesquisa: Aquisigdo e Aprendizagem do Italiano como Lingua Estrangeira %@

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo

FFLCH/USP

FICHA DE PERFIL DO APRENDIZ

Nome e sobrenome (legivel):

Turma: o Nivel 3 o Nivel 4 o Nivel 5 o Nivel B2
E-mail: Telefone celular
Sexo: oM oOF o outro Data de nascimento: / /

Nivel de escolaridade:
0 Ensino fundamental 0 Ensino médio 0 Graduagdo
o Mestrado o Doutorado 0 Pés-doutorado

Profissdo:

Lingua(s) falada(s) em contexto familiar:
0 Portugués 0 Italiano

0 Outra(s)

Lingua(s) estudada(s) em contexto escolar, além do italiano:
o Inglés 0 Espanhol o Francés o Alemao

o Outra(s)

Por que estuda a lingua italiana?

o Por motivos de estudo o Por motivos de trabalho
0 Porque pretendo viajar para a Italia 0 Porque pretendo morar na Italia
0 Porque admiro a cultura italiana 0 Porque gosto da musicalidade da lingua

0 Porque desejo aprender mais uma lingua estrangeira

0 Outro(s) motivo(s):

Além do curso do CCl, quais outras ocasides de contato com a lingua italiana vocé tem ou ja teve?

o Ja fiz outros cursos, com (dias/meses/anos) de duragdo total

0 Ja viajei/morei na Italia por um periodo de (dias/meses/anos)
o Converso em italiano com nativos

O Leio textos (matérias, artigos, livros etc.) em italiano

0 Escuto musica em italiano

0 Assisto a filmes e programas de televisdo em italiano

o Outra(s):
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ALLEGATO C: C-TEST

Pesquisa de Doutorado de Manuela Lunati
Programa de Pds-Graduagdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas
Linha de Pesquisa: Aquisicdo e Aprendizagem do Italiano como Lingua Estrangeira

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de So Paulo Ni

Nome e sobrenome (legivel): FFLCH/USP

Turma: 0O Nivel 3 O Nivel 4 O Nivel 5 O Nivel B2

Nei seguenti 5 testi ci sono parole di cui manca la meta o la meta + 1 lettera. Completa le

parole. Se non conosci una parola, la puoi saltare. Tempo massimo: 35 minuti.

Esempio: Domanipe _ _ _diand_ _ _alcin_ _ _
Soluzione: Domani penso di andare al cinema.

1. Cupido si, amore eterno no

Terra di poeti, viaggiatori e innamorati. IIB_ _ Paeserisc_ _ _ _ilcu_ _ _ dei

gio_ __ _?Pareprop_ _ _ dis_.lgio_ _ _ _ italianiso_ _ ip_ _ innamorati
d_tutti N_ _ credonoa_ _amoreete_ _ _,maa_ colpod_ fulmines .
Noveital  _ _ _ sudi_ _ _hanno de_ _ _diess__ _ giast_ _ _ innamorati. Ma

solo un giovane su due crede all’amore eterno.
2. McDonald’s sulle pagelle scolastiche

La pervasivita della pubblicita negli Stati Uniti non conosce limiti. Esucc_ _ __ inu_ _
conteadel _ _ Florida, la Seminole County, do_ _ 27000 stud _ _ _ _ dellescu _
medies _ sonovis _ _ recapitareaca_ _ lapag_ _ _ _ (inAmericavi_ _ _
disol _ _ inviatap _ _ posta)su_ __ qualee__ statastam_

la pubbl
riporta buoni voti ha diritto a un ‘Happy Meal’ gratis.

degli ‘Happy Meals’ d _ McDonald’s. Non so _ _: ogni studente che

3. Cocaina in macchina.

Un cittadino tedesco e stato arrestato nei pressi di Prato per traffico internazionale di

stupefacenti. Tuttoco _ _ inu_ film:linsospe _ turistac_ _ nasconde
| _ drogan_ _ doppiofondode _ _ wvaligia.L'uo_ _ ést_ _ _ fermatod _ _
carabinierip _ _uncont _ mentree  _ abo_ _ _ diu_ _ macchina

d_ grossacilin_ dmil hannotro .~ seich
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dicoc_ _ _ _. L'uomo aveva nascosto le buste sotto il sedile.

4. Tornano di moda i cavalli

Sono oltre 70 le citta francesi che hanno scelto il cavallo invece del motore per alcuni servizi
pubblici. Niente p _ _ scuolabusocam _ _ _ perl|_ raccoltad _ _ rifiuti,

m _ carrozzelleacav_ _ _ _ ecarr_ _ _ _.AStPierre sur Dives nel Calvados i

bam__  vannoascu_ _ _ incarroz_ comunale. A Trouville,sem _ _ _in
Normandia, | _ bottiglied _ vetrovu _ _ _ circolanos _ _ carretti. Tor _

allant .~ ean_ _ _lasce_ _ _delcom _ _ _ diCastelbuono, in Sicilia. A

Castelbuono sono stati recuperati gli asinelli per la raccolta differenziata.

5. Sparatoria in una clinica a Napoli

Sparatoria all'ingresso della clinica Villa Betania nel quartiere Ponticelli a Napoli. Una

per _ _ _ _, forseu_ paramedico,risult _ feritaa _ unaga_ _ _

Luo_ _cheh_ fattofu_ _ _ allint_ _ _ _ dellacli_ _ _ _ VillaBetania

avr _ _ _ _ sparatop_ _ «motivipass _ _ _ _ _ ».Lecondi_ _ _ _ _

dellinfer _ ,cheést colpitoal __ cosciasini_ _ _ _,non appa_

preoccupanti. La prima prognosi rilasciata dai medici che I’hanno assistito € di dieci giorni.
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ALLEGATO D: TASK I - ISTRUZIONI E IMMAGINI

ISTRUZIONI PER | PNN (BRASILIANI)

= Nelle slide seguenti vedrai alcune immagini numerate.

= Ad ogni immagine corrispondono DUE domande nel foglio.

= Rispondi alle domande il pit BREVEMENTE possibile e in modo NATURALE.

= Per ogni immagine avrai 60 secondi per rispondere alle due domande (30 secondi a
domanda).

= Nelle tue risposte ci deve sempre essere il VERBO.

= NON puoi rispondere con UNA SOLA parola (Ad esempio: alla domanda Di che
colore ha i capelli la ragazza? non puoi rispondere Biondi; alla domanda I capelli

della ragazza sono biondi? non puoi rispondere Si).

= Scrivi con la penna nera o blu (non a matita).

ISTRUZIONI PER | PN

= Nelle slide seguenti vedrai alcune immagini numerate.

= Ad ogni immagine corrispondono DUE domande nel foglio.

= Rispondi alle domande il pit BREVEMENTE possibile e in modo NATURALE.

= Per ogni immagine avrai 20 secondi per rispondere alle due domande (10 secondi a
domanda).

= Nelle tue risposte ci deve sempre essere il VERBO.

= NON puoi rispondere con UNA SOLA parola (Ad esempio: alla domanda Di che
colore ha i capelli la ragazza? non puoi rispondere Biondi; alla domanda I capelli

della ragazza sono biondi? non puoi rispondere Si).

= Scrivi con la penna nera o blu (non a matita).
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Immagine 1 Immagine 2

P

&\Z\%\

Immagine 3 Immagine 4

Immagine 5

. Immagine 8
Immagine 7
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Immagine 9

Immagine 10

Immagine 16
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Immagine 17

Immagine 18

Immagine 23

AN
~ v
/ g
SIr

Immagine 24
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Immagine 25

Immagine 26

Immagine 27

Immagine 28

Immagine 29

Immagine 30

Immagine 31

Immagine 32
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Immagine 33

Immagine 34

Immagine 35

Immagine 36

Immagine 37

Immagine 39

Immagine 40
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Immagine 41

Immagine 42

Immagine 44

Immagine 48
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ALLEGATO E: TASK Il - STORYBOARD

EURO!!! CHE
FORTUNA!

UN ANELLO PER
LA SUA RAGAZZAT
ECCO, LE PIACE

—

=————115

-

=112
—

=————
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SCUSAMI TESORO,
DEVO ANDARE
UN ATTIMO
IN BAGNO.- ...

CHI SCRIVE ALLA |
\ MIA RAGAZZAT

RIDAMMI
L'ANELLO!!!

LA AMA...
DORME DA LEI.---
TRADIMENTOOOO!!!
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E ORA, CHE

Cl FACCIO CON
N TEZ QUASI IL GIORNO DOPO. ..

IR o5

---500, A LEl!

CHE ClI
COMPRO?
FORSE.-.-
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ALLEGATO F: TASK | - FOGLIO DELLE RISPOSTE

Pesquisa de doutorado de Manuela Lunati

Programa de Pés-Graduagdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas

Linha de Pesquisa: Aquisi¢do e Aprendizagem do Italiano como Lingua Estrangeira
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo

Nome e sobrenome (legivel):

=

=/

FFLCH/US?

Turma: o Nivel 3 o Nivel 4 o Nivel 5 o Nivel B2
N. DOMANDE (Responder com caneta de tinta azul ou preta, ndo com lapis)
1 La dottoressa esamina o opera la paziente?
Vi —_]
Come sono i capelli della paziente?
2 Il premier italiano Renzi da un cappello o una cravatta al premier greco Tsipras?
v —_]
Come reagisce Tsipras?
3 Il cameriere offre lo spumante all’'ospite?
Vi —_]
Cosa c’e sul vassoio del cameriere?
4 A questa ragazza piacciono molto i gatti o i cani?
v —_]
Dove si trovano la ragazza e i suoi gatti?
5 Il ragazzo da una collana o un anello alla sua fidanzata?
v —_]
Cosa fa il ragazzo per aumentare la sorpresa?
6 Il postino ha consegnato la lettera alla signora?
Vi —_]
La signora & vestita per uscire?
7 La signora Aiko presta i suoi quaderni al collega?
v —_]
Di che nazionalita & la signora Aiko?
8 Anna e Maria studiano per un esame. Chi aiuta le due ragazze?
v{H__—_]
Quanti anni ha, piu 0 meno, la signora nella foto?
9 | volontari danno cibo o vestiti ai migranti?
v{H__—__]
Da quale continente vengono i migranti?
10 Il Papa abbraccia o bacia i bambini?
YL ]
Com’eé l'espressione del Papa?
11 Lo psicologo ascolta o ignora la paziente?
Vi —_1
Dove si trovano lo psicologo e la paziente?
12 |l pediatra da uova di Pasqua o panettoni ai suoi piccoli pazienti?
v{ N __—_]

|
)\

A
L
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Quanti anni hanno, piu 0 meno, i pazienti?

Marco presta il motorino a sua figlia?

i 3~ ]
Di che colore & il motorino?
Il pediatra ha esaminato o operato il bambino?

v{i__—_]
Quanti anni ha, piu 0 meno, il bambino?
Di Caprio consegna un premio o dei fiori all'attrice?

Vi _—__]
Di che colore € la camicia di Di Caprio?
La moglie di quest’'uomo presta le proprie scarpe a suo marito?

vi{i__—_]
Cosa sta bevendo I'uomo?
Quale colore piace molto a queste signore?

v{H__—__]
Quante signore ci sono nella foto?
Tabitha e Marion vanno a scuola. Chi accompagna le due bambine?

v{i__—__]
Con quale mezzo di trasporto vanno a scuola le bambine?
Questa mamma legge una storia ai suoi figli?

v _—__]
Dove si trovano mamma e figli?
Serena mangia o conserva i cioccolatini?

vVi{__—__]
Dove si trova Serena?
Il ragazzo ha fumato o distrutto la sigaretta?

vi{i__—__]
Che lavoro fa il ragazzo?
Il barista serve un caffé o un aperitivo al cliente?

L T
Il servizio & al banco o al tavolo?
Il corriere ha consegnato il pacco alla signora?

v bl ]
Come descriveresti il corriere?
La ragazza beve o rifiuta il vino?

/i d e ]

Il vino & rosso o bianco?
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25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

Pino da fiori o gioielli alla ragazza?

i} .. 1}
Come reagisce la ragazza?
Giovanni e Giuseppe hanno scritto cartoline ai loro amici?

Vi ]
Dove si trovano Giovanni e Giuseppe?
A questi ragazzi piace molto il calcio o il basket?

vi{i___—_]
Cosa bevono i ragazzi mentre guardano la partita?
Maria ha restituito le chiavi di casa al suo ex ragazzo?

v _—_]
Com’e il cielo?
Il barista prepara gli aperitivi alle ragazze?

Vi —_]
Quanti calici ci sono nella foto?
Franco ha comprato i pomodori?

v{i___—__]
Quanti pomodori ha comprato?
Il bambino ha suonato o ha lasciato nella custodia la sua chitarra nuova?

Vi _—__]
Di che colore sono i capelli del bambino?
Francesco offre una sigaretta o un drink al suo amico?

Vi~ __]
Come reagisce I'amico?
La sposa ha lanciato il bouquet alle sue amiche?

vi{i___—__]
Di che colore sono i vestiti delle amiche della sposa?
Kate Middelton ha baciato o ha abbracciato il principe William?

v{i__—_]
Era un giorno importante per il principe William?
Il ragazzo con la felpa grigia offre una sigaretta o un drink alla sua amica?

i H e ]
Cosa indossa la ragazza che prende la sigaretta?
Stefano compra rose rosse a sua moglie per il loro anniversario?

L N |
Come ti sembra questa coppia?
Questa nonna ha preparato una torta alla sua nipotina?

8 1 T

Dove si trovano la nonna e la nipotina?
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38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

Sonia ha comprato le fragole?

i _ . ]
Ci sono altre verdure rosse nel frigorifero di Sonia?
Il professore consegna un libro o un diploma allo studente?

vi__—__1
Di che colore ¢& la toga che vestono?
La mamma ha allattato i gemelli o gli ha dato del latte artificiale?

v _—_1
Quanti gemelli ha questa mamma?
Lucia ha usato o lasciato nella scarpiera le scarpe rosse nuove?

v{i___—__]
Per quale occasione speciale Lucia ha usato le scarpe rosse nuove?
La cassiera ha consegnato i soldi a Marco?

v _—__1
Cosa indossa la cassiera al polso?
Queste persone danno palloni o dolci agli alunni di questa scuola?

v __—__]
Di che colore & I'uniforme degli alunni?
Il ragazzo legge o ignora il libro?

v{__—__]
Dove si trova il ragazzo?
Questo cameriere serve vino rosso o bianco ai clienti del ristorante?

v _—__1
Cosa fanno le due persone nell'angolo in basso a destra?
Giulio presta la macchina alla sua fidanzata?

Vi __—__]
Di che colore & la macchina?
A questo signore piace molto la pasta o la pizza?

vi__—__1
Quanta fame ha questo signore?
Babbo Natale ha consegnato i regali ai bambini?

v _—__1

Di che nazionalita sono i bambini?
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ALLEGATO G: TASK Il - FOGLIO DI REDAZIONE

Pesquisa de doutorado de Manuela Lunati

Programa de Pés-Graduagdo em Lingua, Literatura e Cultura Italianas g

Linha de Pesquisa: Aquisi¢do e Aprendizagem do Italiano como Lingua Estrangeira M

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo AL~
FFLCH/USP

Nome dell’alunno/-a:

Gruppo: 0 Nivel 3 o Nivel 4 o Nivel 5 0 Nivel B2

Osserva la serie di foto numerate e scrivi un testo in cui racconti cos’¢ successo a
Tommaso. Non € necessario che ci sia una corrispondenza 1 immagine=1 frase: piu
immagini possono corrispondere a una sola frase. Non usare grammatiche o dizionari.
Scrivi a penna blu o nera (non a matita), solo in questo foglio e solo sulle righe. Grazie!

Tommaso stava facendo una passeggiata quando sul marciapiede ha visto un portafoglio...
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ALLEGATO H: TASK I - RISPOSTE E ANALISI (ESEMPIO)
Soggetto ABBMM (G1)

Immagine |Forma target Forma prodotta | Tratto | Tipo Sottotipo
1 la ACC la paziente [+anim] SN [PD->SN
2 gli SING @ - {-} |PI>@
3 glielo @ lo spumante - {-}SN |PC>@gatSNacc
4 le “PIACERE” RI - RI RI
5 le DAT @ - {-} |PI>@
6 gliela RI - RI RI
7 glieli @ suoi quaderni - {-}SN  [PC>@yatSNacc
8 le ACC gli [+anim] {|} |PD->PI
9 gli PLUR 1) = {-} |PI>@
10 liACC i bambini [+anim] SN |PD->SN
11 la ACC lei [+anim] PT [PD->PT
12 gli PLUR @ - -} |PI>@
13 glielo il motorino a lei - SN, PT |PC>SNaccPTdat
14 lo ACC il bambino [+anim] SN |PD->SN
15 le DAT alei - PT |PI>PT
16 gliele RI - Rl [RI
17 gli PLUR F “PIACERE” |loro - PT [PI>PT
18 le ACC le bambine [+anim] SN |PD->SN
19 gliela @ ai suoi figli - {-}SN |PC>®@accSNgat
20 liACC i cioccolatini [-anim] SN [PD->SN
21 la ACC la sigaretta [-anim] SN [PD->SN
22 gli SING al cliente - SN |PI->SN
23 glielo @ il pacco - {-JSN  [PC>@gatSNacc
24 lo ACC il vino [-anim] SN [PD->SN
25 le DAT a lei - PT |PISPT
26 gliele @ molte cartoline - {-JSN  [PC>@gatSNacc
27 gli PLUR M “PIACERE”|a loro - PT |PISPT
28 gliele @ le chiavi - {-JSN  [PC>@yatSNacc
29 glieli @ gli aperitivi - {-}SN  |PC>®@da:SNacc
30 li ACC )} [-anim] {-} |[PD>0@
31 la ACC sua chitarra [-anim] SN |PD->SN
32 gli SING 1) - -} |PI>@
33 glielo @ il bouquet - {-JSN |PC>@gatSNacc
34 lo ACC @ [+anim] {-} |PD>0Q
35 le DAT 1) - -} [PI>@
36 gliele @ rose rosse - {-}SN [PC—>@datSNacc
37 gliela @ una torta - {-}SN  |PC>@gat:SNacc
38 le ACC le fragole [-anim] SN [PD->SN
39  |gli SING @ - {-} [PI>@
40 liACC i gemelli [+anim] SN [PD->SN
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41 le ACC le scarpe nuove [-anim] SN [PD->SN

42 glieli @ i soldi - {-}SN |PC>@qatSNacc
43 |gli PLUR gli PLUR - v |V

44 lo ACC il libro [-anim] SN [PD->SN

45 gli PLUR 1) - -} |PI>@

46 gliela @ a lei - {-}PT [PC>@BaccPTdat
47 gli SING “PIACERE”  |a lui - PT [PI>PT

48 glieli i regali - {-}SN |PC>@gatSNacc
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ALLEGATO I: TASK Il - PRODUZIONI TESTUALI ELICITATE E ANALISI

Apprendenti brasiliani
ABBMM

...e quando lui ha aperto il portafoglio{SN} ha incontrato 500 EURO. Tommaso ha detto:

Gia lo so! Comprero un regalo per la mia ragazza. Lui € andato alla gioielleria e ha comprato un
bellissimo anello di oro. Dopo loro hanno si incontrato nel suo ristorante preferito per cenare.
Tommaso era molto felice e lui {-} ha regalato il anello. Lei era anche felice. Lei & andata in bagno lui
ha letto un messaggio sul cellulare. Era un messaggio di amore, de altro uomo. Quando lei e tornata
del bagno Tommaso ha preso il anello della sua mano. Nel prossimo giorno, molto triste, Tommaso ha
cercato un luogo per vendere il anello{SN} e con i soldi ha comprato 4 bottiglie di vino e {-} ha bevuto
tutto da solo per dimenticare la ragazza.

(130 parole)

ABPW

...Nel portafoglio aveva una carta da cinquecento euro, che Tommaso 1I’{+} ha preso: che fortuna
trovare tanto denaro! Ha pensato di comprare un anello per la sua ragazza. E andato a una gioielleria,
dove ha scelto un bell’anello. Alla sera, nel ristorante, si é segnato con la sua ragazza. Dopo un po’ di
vino, Tommaso ha dato lo regallo alla ragazza{SN}. La ragazza ¢ stata molto sorpresa e contenta, e
I’v/ha posto in dito. Mentre lei andava in bagno, é arrivato un messaggio allo telefonino. Il messaggio
era di un’altra persona, che diceva amare la ragazza, e che si incontrano a casa sua, per dormire da
lei. Tommaso si e arrabiato con lo tradimento, e ha rimosso, a forza, [’anello del dito. Ma che puo fare
con il anello? Il giorno dopo, ha venduto il anello{SN} rel negozio di compra d’oro. Ha ricevuto
cinquecento euro, e ha pensato chi cosa dovrebbe comprare con questo denaro... Ha acquisto 4 botiglie
di vino — d’Argentina (che cosa!), {-} ha bevuto tutti e si & ubriacato!

(170 parole)

ADW

...presto lov/prende e vede 500 Euro. Che fortuna, dice. Sua mente gira.

Cosa far0? — Aha! Un anello! Posso dare{-} a la mia ragazza. Si, perché no? E cosi, a la sera, si
incontrano nel ristorante di solito.

Dopo di abracci appassionati e po brindare lo encontro con sciampagna Tommaso surprende la ragazza
offrindo{-} il anello.

La ragazza si mostra meravigliada e cosi Tommaso sta contento.

Ma, repentinamente, tutto si modifica.

La ragazza ¢ andata al bagno e lassa il celulare su la tavola. Alcuno manda un messaggio d’amore.
Tommaso {-} legge, non crede. Pronto, tutto é finito ed inciumato sussurra: dorme da lei. Grida,
tradimento.

Riprende ’anello con violenza e po'lov/vende per 500 euro. Acquista un sacco di vino e beve una, due,
tre, quattro bottiglie. Cosi é finita la storia d’un’amore...finito.

(134 parole)

AL

...Lov/ prende subito e cerca il suo contenuto. Per sua fortuna, c’erano 500 euro. Si senti, infatti, molto
fortunato. Decide rimanere con il denaro e lov”mette nei suoi pantaloni. Mentre pensava cosa doveva

fare con i soldi, ha avuto un’idea: comprare un’anello per la sua ragazza. E andato poi a una gioielleria
e ha scelto uno dei quelli che li{#} ha mostrato la donna del negozio.
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In quella sera invita la sua ragazza per cenare in un bel ristorante. Loro sembrano felici e apassionati.
Faccevano un saluto quando Tommasio lav”sorprende con l’anello. Lei é stata troppo contenta e l0v”
mette nel suo dito proprio come lo{+} fa una donna fidanzata. Alcuni minuti dopo, mentre lei era andata
al bagno, é arrivato un messaggio nel suo telefonino. Tommasino lov”guarda: Era un altro uomo che

chiedeva di vederlav. Tommasino si diventa molto arrabiato. Non credeva in quello che aveva visto.
Quando la ragazza é tornata alla tavola, lui ancora pin nervoso, prende [’anello con forza. Era il fine
di quello rapporto.

Pieno di dolore, Tommasino decide vendere [’anello e é riuscito a ricuperare i 500 euro. Ha pensato
un po’ di tempo che cosa doveva fare con il denaro, e come si trovava troppo triste per aver stato tradito,
ha deciso di comprare alcuni botiglie di vino per dimenticare il tradimento della sua ex. Che sfortunio!
Tommasino era adesso triste e ubriaco.

(233 parole)

AZ

...e che sorpresa: all’interno del portafoglio c’era 500.%° €. La sua prima idea é stata di andare dalla
gioielleria per comprarsi un bel ’anello a sua fidanzata. In quela stessa sera, lui I’vha invitato a cenare
da un ristorante per farla{|} la sorpresa: Rigalarla{|} I anello di diamante!

Quando Paola ha visto la gioia, e stata contentissima, ma di subito lei & andata al bagno, pero ha
lasciato il suo telefonino sul tavolo. In quel momento, é suonato il telefonino: era un messaggio dell suo
amante. Tommaso ha letto il messagio{SN} e si & diventato arrabiatissimo e molto nervoso. Lui non
poteva credere lo che ha letto! Lui fu tradito!

Quando Paola ¢ ritornata del bagno, lui ’{|}ha strappato [’anello e I’{|}ha detto brutte parolle. Loro
hanno avuto una discussione absurda nel ristorante. Brutta situazione!

Nel giorno dopo, Tommaso ha deciso di andare da un luogo per vendere [’anello e cosi ha ricevuto il
soldi.

Ma il suo cuore era pieno di tristezza e lui & imediatamente andato a comprarsi 4 bottiglie di vino per
affogare i dolori. Poverino!

Spero che lui non si e diventato un alcoolico e che gia ha superato questa fase.

(193 parole)

CT

...Lui presto lov/ prende e si ha stupito perché dentro il portafoglio aveva 500 euro, un fortuna, ha
detto.

Allora pensa di comprare un anello per sua ragazza. Lui sembra di essere innamorato di lei. Anda a
una giolleria a comprare {-} un bello anello.

Quella sera Tommaso lav”invita a cenare e loro si incontrano ad un restaurante.

Anche lei sembra di essere innamorata.

Dopo chiaccierare e ridere insieme, loro fanno un brindisi con vino e in questo momento lui lav/regala
con I'anello™.

Lei € molto contenta.

Quando la ragazza va un attimo in bagno, Tommaso guarda il telefonino di lei e nota che ha un
messagio.

Un messagio d’amore con un invito d’incontro sotto casa di lei, dopo Tommaso va via.

Lui & pazzo di gelosia. Chiede a lei{PT} di lo{|K{[1} ridare [’anelio.

11 giorno dopo lui va ad un negozio dove si compra oro e vende [’anello per 500 euro.

Allora pensa, che compro con questo soldi?

Con disgusto e infelice decide comprare bibite e bevere {-} per olvidare.

(171 parole)

3 Si & qui considerato che ’errore consista non nella selezione della forma pronominale scorretta bensi nel calco
sintattico dal portoghese presentear alguém com algo. Si € pensato, cio€, che ’apprendente intendesse selezionare
- come ha fatto - un clitico accusativo.
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Cv

Quando ha aperto il portafoglio{SN} ha trovato cinquecento euro. Da prima ha pensato in quella
gioielleria dove aveva visto un meraviglioso anello per la sua ragazza Antonella.

L’vha comprato subito, e ha fatto una telefonata a Antonella per invitarlav'a cena.

La sera sarebbe perfetta... un bel vino per cominciare e dopo... lev’ha datto l’anello. Antonella era
incantata e Tommaso felice.

Ma, mentre Antonella andava in bagno, € arrivato un messaggio in telefonino che aveva lasciato sul
tavolo. Era suo amante, lav[]} invitando per una notte d’amore.

Tommaso é stato cosi arrabiato quando ha visto il messaggio che ha ripreso [’anello, nel giorno dopo
I’v/ha venduto.

Triste e disilluso, Tommaso ha deciso di spendere il denaro comprando quattro botiglie di vino e si &
umbriacato per dimenticare quello terribile tradimento.

(131 parole)

DU

...Nel portafoglio aveva 500 euro. Quindi, lui ¢ pensato di andare a Gioielleria per comprare un bello
anello a sua ragazza e dare a lei {-}{PT} dopo sera in un buon ristorante.

Quando sono arrivati, Tommaso ha datto il anello a sua ragazza{SN} che lov”ha ricevuto. Mentre la
cena, lei & andata in bagno perd ha dimenticato suo celulare sopra la mesa.

Adesso, Tommaso ha visto un messaggio di altro ragazzo che é enviato a lei {-}{PT} dicendo che le{|}
ama. Tomaso € stato nervosissimo. Subito mete sua mano nell anello e lov/prende altra volta.

Il giorno dopo, Tommaso vende il anello in un negozio e a lui{PT} € datto 500 euro altra volta.
Questa volta, Tommaso non c’é qualche dubi, é andato al mercato e compra quattro botiglia di vino
per dimenticare suo infortunio.

(135 parole)

ETR

Quando I’v"ha aperto, una felice sorpresa: una nota di 500 euro. Senza pensare due volte, ha preso la
nota{SN} e deciso di comprare un anello a sua ragazza. Quindi, € andato ad una gioielleria, dove le ha
comprato un anello di oro. Nella stessa sera, € andato con la sua ragazza ad un ristorante. Dopo
brindare con vino bianco, Tommaso lev” ha offerto I’anello. La ragazza é diventata molto sorpresa e
felice. Per0, quando lei € andate in bagno, é arrivato un messaggio al suo telefonino. Curioso, Tommaso

I’vha letto e cosi scoperto que lei aveva un altro uomo. Geloso, I’vha fatta ridargliv/!’anello. 1l giorno

dopo, I’vha venduto per 500 euro. Dopo pensare un po’, ha deciso di spendere tutto con vino. E cosi
ha bevuto quattro buone bottiglie di vino per dimenticare sua ragazza.
(136 parole)

FDOC

2 — Toh! un Portafoglio 3 — vedro, ¢’é qualcosa nel portafoglio 4 — MIO DIO, soldi!, 5 500 euro!!! che
fortuna!, 6 tommaso, mette i soldi nei pantaloni, 7 cosa fare con i soldi? Lo so gia, comprero un anello
per mia ragazza!, 8 - con ['idea di comprare un regalo, é andato a una Gioielleria; 9 — un anello per
sua ragazza? Ecco, le™ piace Questo? 10. guardo, guardo, vorrei questo per mia ragazza!, 11. Quella
sera sono andati a un ristorante per fare una sopresa a tua ragazza. 12. — Amore; Amore! 13. Si
abbracciavano, sembrava essere felici. 14. Buono che sei qui, ho una sorpresa! — verita tesoro, ma che
cosa €? — lo spero che ti piace 15. Questo! Spero che ti piace — wow, 16. No credo, ma che bello! 17.
Ma che anello! E bello, bello oh amore!, 18. scusami, tesoro devo andare un attimo in bagno.., 19 un

4 Escluso dal conteggio perché non rappresenta una forma target dello studio.
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messaggio che scrive alla mia ragazza?, 20. Mentre la ragazza era andata in bagno, tommaso leggeva
il messaggio, 21. Lo™ ama dorme da lei tradimentooo!! 22. ridami I’anello!!! — Mi fai male!!, 23. —
Ridammelooo™!!! — Perché questo ohh, 24. E ora, che ci faccio con te? Quasi Quasi 25. IL GIORNO
DO tommaso cercava un posto per vendere Anello. 26. oro 18 carati.., 27 Prende 500, A lei! 28 che ci
compro! Forse so gia, vado comprare vino, molto vino. 29. uno, due, tre, quattro, penso che basta da
dimenticare, 30. Quello che ho lasciato, vado a prender por dimenticare quella donna. 31. Vado a
prendere tutta la bottiglia. 32. Malledetta, MI TRAVIDA, mi ha inganato, che rimane con altro...

(266 parole)

GCC

...pieno di soldi, invece di cercare il proprietario, Tommaso rapidamente ha cambiato i soldi per un
bello annello.

Quella sera, Tommaso e sua fidanzata Luisella mangiarono insieme e Tommaso glielo{+} regalo quello
annello.

Ma e successo un grande giro: Luisella non ha visto che la messagio del tuo amante era aperta e nostro
amico {-} ha letto... Peccato!!

Molto arrabiato, Tommaso subito prende [’anello e é uscito...

Completamente perso, nostro amico ha venduto [’annello e ha comprato vino (economico) per
ubriacarsi da solo.

(82 parole)

GPF

...All’interno del portafoglio c’erano cinquecento euro. Di fronte a questo, ha pensato di utilizzare
questo denaro per acquistare un anello di fidanzamento. E andato in un negozio di gioieli e lov”ho
comprato. Quella sera, ha chiamato la sua ragazza a cenare. Dopo un brindisi, lui ha preso [’anello
dalla tasca e lev/chiede di sposarlo. Lei ha accettato e ha chiesto di andare al bagno. Lei ha dimenticato
il suo celulare sul tavolo. Tommaso ha visto che ¢ ’era un menssaggio. In questo menssaggio, un amante
ha dichiarato tutto il suo amore per la ragazza di Tommaso e ha abbinato a incontrarsi dopo cena per
trascorrere la notte insieme. Tommaso era molto nervoso e ha portato l’anello indietro ed ¢ andato via.
Il giorno dopo, € andato in un negozio di pedoni, dove ha venduto [’anello. Ha usato tutti i soldi per
comprare vino, che ha preso tutto per placare il suo dolore.

(153 parole)

GRC

...nel portafoglio ¢’erano 500 euro, una vera fortuna. Subito, Tommaso ha pensato di acquistare un
bell’anello per sua ragazza, voleva sposarsi. Infatti, nello stesso giorno lui & andato alla gioielleria e
ha scelto un anello d’oro bianco con diamanti. Dopo, in quella sera, lui é andato al ristorante nel centro
della citta, per trovare la sua fidanzata, Marcia, e per fare{-} la grande domanda.

Tommaso era molto nervoso, ma in un dato momento della cena ha avuto il coraggio necessario per
domandare a Marcia. Poi, dopo solo un secondo, lei ha detto la migliore parola che Tommaso poteva
sentire: si! Tutte le persone nel ristorante hanno celebrato con loro, che sembravano molto felici.
Qualche minuti prima di lasciare dal ristorante, Marcia € andata in bagno, lasciando Tommaso da solo
sul tavolo. Mentre aspettava, lui ha capito che Marcia aveva ricevuto un messaggio sul suo cellulare.
Curioso, comincio a leggerlov”: “Amore mio, quando Tommaso va via chiamami subito. Ci incontriamo
sotto casa tua. Stasera dormo da te. Ti amo, non posso vivere senza di te.”

Arrabbiato e deluso, Tommaso ha fatto Marcia ritornare [ ’anello immediatamente. Nel giorno seguente,
dopo una notte intera senza dormire, lui é andatto al negozio di compra d’oro e ha venduto [’anello,
per il prezzo essatto di 500 euro.

S Escluso dal conteggio perché presente nella parte di testo dello storyboard.
76 Cfr. nota precedente.
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Con questi soldi Tommaso ha comprato molti bottiglie di vino, diventando ubriachi da solo. Che lastima.
(228 parole)

GT

Dentro del portafoglio ¢ ’era un sacco di soldi, 500 euro! Prontamente ha pensato di comprare un anello
per la sua fidanzata. Era molto innamorato di lei. Aveva deciso di andare al gioielliere e comprare

I'anello che gliv/ piaceva piu. E questo € quello che ha fatto. Nella stessa notte ha invitato la sua

fidanzata a cenare al loro ristorante preferito per darla{|} / anello. Durante la cena, lev ha regalato
D’anello{SN}, sua fidanzata é stata molto felice. Dopo avere finito di mangiare, la fidanzata é andata in
bagno e ha lasciato il cellulare sul tavolo. Tommaso ha notato che qualcuno aveva mandato un
messaggio a lei{PT}. Quando leggeva il messaggio{SN}, ha scorto che era stato tradito. E stato molto
arrabbiato! Quando lei é tornata dal bagno, Tommaso {-} ha tirato I’anello che lev aveva dato e la
relazione tra loro si e finita. 1l giorno dopo Ilui ha venduto [’anello per 500 euro. Lui non ha pensato
due volte e ha speso tutti i soldi sul vino. Tommaso ha bevuto il vino{SN} da solo per dimenticare la
sua fidanzata.

(177 parole)

HLW

...mia storia. Racconto perché sono ubriacato. leri camminava al centro, quando ho incontrato un
portafoglio con 500 euro.

Sono stato molto felice e 0 pensato in un regalo per mia ragazza. {-} Ho comprato un bello anello d’oro.
Questa sera le{|} ho invitato a cenare con me in un ristorante carino. Ho richiesto un bon vino e abbiamo
mangiato bene.

Al fine de la cena le{|}'” ho regalata con ’anello, lei é stata contenta, mi é carina. Ma poi la ragazza é
andata al bagno, il suo telefonino suona e ho visto un messagio d’altro uomo, che lev/’ chiede che
ritornate para stare con lei questa sere, che dormirai con lei questa note.

Mi sono arrabiato, quando lei ritorna a meso, io {-} o chiesto I’anello in ritorno, glielo{+} vendono e
ho comprato tuto in vino.

Per questo sono cosi, shagliato, ubriacato. Molto infelice.

(142 parole)

IMM

...e lui I’vha preso. Quando ha aperto il portafoglio{SN} ha incontrato 500 euro. Glieli{+} ha tascati
nelle pantalone e ¢ estato molto felice. 1l suo primo pensiero era di comprare un anello per sua ragazza
allora € andato a una gioielleria e ha comprato un bellissimo anello de brillante.

Alla sera lui ha invitato la ragazza per fare una cena romantica al ristorante, lav’ha chiamata di amore
e lev/ha fatto una sorpresa con il anello.

La ragazza é stata molto contenta con il regallo. Al seguito lei & andata al bagno e si ha dimenticato de
portare suo telefono. In un attimo dopo € arrivato un messaggio sul telefono e Tommaso si ha
domandato a si stesso chi sta scrivendo a mia ragazza e per curiosita {-} ha letto. Quando {-} ha visto
e stato arabiato perché era un messagio d’amore, ma de un’altra persona.

Dopo che lei é ritornata del bagno lui ha riquesto il anello (1’anello), lav’ha mandata via per sempre e
con tristezza se ha domantato “che cosa faccio con te”’, come se l’anello potesse rispondere.

Nel giorno seguente lui ha deciso di vendere ’anello, ha recevuto 500 euro e gli {#} ha speso comprando
molte bottiglie di vino e lev/ha bevute tutte, da solo.

(209 parole)

" In ragione del successivo calco sintattico dal portoghese presentear alguém com algo, si & considerato qui che
I’apprendente volesse selezionare un pronome diretto.
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JB

...havisto e ha preso questo portafoglio{SN} e visto chi aveva 500 euro, € stato molto felice e ha pensato
in facere una sorpresa a sua ragazza, era in una gioielleria per comprare{-} un anello e facere{-} un
richiesto per il matrimonio.

In quella sera erano in un ristorante per cenare i parlare, Tommaso {-} ha fato a sorpresa presentando{-
} quelo anello, i sua ragazza ¢ stato felice con il suo regalo. Dopo di parlare un po la ragazza va in
bagno, & quando chi arriva un messagio in telefonino di lei, Tommaso prende il telefonino{SN} e legere
quello messagio. Quando ha visuto chi sua ragazza ama i dorme con altro, & andato pazzo con lei, {-}
chiedere [’anello i va via, doppo di pensare un po va a un negocio chi compra oro per vendere [’anello.
Doppo di vendere ’anello{SN} va a un supermercato i compra 500 euro di un buono vino, quatro
botigla, sta molto triste, quando € arrivato a sua casa Tommaso fa pingere i bere tutto il vino per suo
dolore, peccato.

(174 parole)

JP

...Tommaso ha trovato un portafoglio nella via che lavora questa matina. All’interno del portafoglio
c’era cinquecento euro. Lui ha credo che questo soldi erano la soluzioni di suoi problemi, poteva
comprare [’anelo per sua ragazza. Doppo che ha comprato un anello di luminoso lui ha portato sua
ragazza a uno ristorante per cenare insieme e fare {-} la sorpresa. L’ ’amore di Tommaso é diventata
molto felice con il gioiello, pero € uscita della tavola per andare al bagno. Tomasso ha sentito il
cellulare di lei e é risolto di guardare{-}. Sfortunatamente, lui scopre che lei ¢’é altro amore, un amande.
Doppo la discuzione lui ha preso il anello della mano di lui. Nel giorno seguinte dopo piangere molto,
lui ha ritornato nell negozio di gioielli per cambiare il anello per il soldi. Per fortuna, lui ha potuto il
stesso valore che ha comprato il anello{SN} la prima volta. Pud lui ancora sofferto é ha deciso
comprate com tutti quello soldi molti bottiglie di vino per bere e dimenticare il suo cuore partito.

(171 parole)

JSC

Ha deciso di aprilov’e ha visto che c¢’erano 500 euro. Liv ha preso e ha deciso di comprare un anello

alla sua ragazza. Dopo, lui I’vaspetta in un ristorante da fare{-} una sorpresa. Tommaso da alla sua
ragazza{SN} il anello, che a lei & piaciuto tantissimo. Dopo la sorpresa, la donna li{#} ha parlato che
doveva andare in bagno.

Tommaso vede che il telefonino della sua ragazza é sul tavolo e di subito & arrivato un messagio per
lei. Ha deciso di vederlov”e il suo contenuto non e facile di capire: qualche persona ha scritto che lei

dovrebbe chiamarlav/subito che Tommasino fosse andato via. Anche la persona scrive che lav’ama e
che non pud vivere senza lei. Tommaso € stato arribiati e quando la sua ragazza ritorna, decide di
retirare il anello della sua mano con forza.

Dopo aver scoperto il tradimento, Tommaso é stato andato a un negozio di oro e ha venduto il anello
per 500 euro. Non era tanto sfortunato perché ha riccupperato i soldi. Lui & stato in dubbio di che cosa
dovrebbe fare con i 500 euro. Non liv“ha usato tutti, ma ha comprato quattro bottiglie di vini e ha
pianto il suo dolore.

(204 parole)

JSRJ

...e nel portafoglio c’era cinquecento euro, per lui era una fortuna trovare tanto denaro. Lui é andato
presto a una gioielleria e ha comprato un anello per la sua ragazza. Quella sera Tommaso ha portato
la sua ragazza{SN} ad un ristorante e regala a lei{PT} il anello che {-} ha piaciuto molto. In un
momento quando lei & andata in bagno, Tommaso ha visto che il celulare di sua ragazza era in tavola

e lei aveva appena ricevuto un mensagio. Il mensagio era di un altro uomo dicendo che lav’amava e
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che dormiva da lei; quello ha spaventato Iui{PT} che se arrabia e quando lei ritorna {-} ha strappato
il anello e e andato via.

Nel giorno seguinte ha trovato un luogo che ha comprato il anello per cinquecento euro. Ha deciso di
comprare botiglie di vino per lamentarsi di tutto quello che ha sucesso.

(144 parole)

KEMB

Tommaso stava camminando in via, quando ha trovato un portafoglio. Nel portafoglio ¢ ’erano 500 euro
e lui ha comprato un anello per la sua ragazza con il denaro.

Nella sera, Tommaso e la sua ragazza sono andati in un ristorante per cenare e lui ha dato il regalo
per lei{PT}, in altre parole si sono fidanzati.

Pero, ancore in ristorante, Tommaso ha visto un messaggio dall’amante di lei e ha preso I’anello.
Molto triste a causa di quello che e successo, Tommaso ha venduto il anello e ha comprato molte botiglie
di vino per dimenticare la tristeza.

(97 parole)

KMS

...Quando gli{|} ha preso vede 500 euro e é stato molto felice. Quindi ha deciso di andare alla gioielleria
per comprare un regallo alla sua ragazza e ha scelto un anello molto bello.

Alla sera Tomaso e sua ragazza sono andati al ristorante. Prima di cenare hanno dato un abbracio.
Quando hanno iniziato a bere un vino lui {-} sa datto [’anello e lei é stata molto alegra.

Dopo di questo la ragazza é andata al bagno e ha lasciato suo celulare su la tavolla.

Tommaso ha visto un messaggio di altro ragazzo dicendo{-} cose belle e ¢ stato con odio di lei.
Subitamente lei ritorna e lui grida chiedendo [’anello alla ragazza{SN} e la notte é finita.

Nel giorno dopo lui vendi ’anello e compra alcune botiglie di vino.

Da solo beve tutti i vino e é stato triste.

(139 parole)

LACM
...Un ragazzo innamorato | fortunato | disperato e ancora ubriacone!

Tommaso & un ragazzo con 28 anni. Quando ritornava a casa, ha trovato un portafoglio sul marciapiede
con 500 euro. Una fortuna! Subito, ha pensato a comprare un bellissimo anello per sua ragazza, poi

gliv/piacerebbe fidanzarsi con lei (Angela).

Cosl, quella sera, loro sono andati a ristorante “Duo Amori”, in centro della citta. Tommaso gliel’v’
ha regalato. Angela si é encantata com quello anello meraviglioso.

Mentre, quando lei € andata un attimo in bagno, Tommaso ha visto una messaggio in cellulare di
Angela... Altro ragazzo!

Subito, lui ha sentito uno forte tradimento. Ha preso [’anello e I’vha cambiato per 500 euro. Dopo, ha
comprato diversi bottiglie de vino rosso molto forti e {-} ha bevuto tutti.
Lui ha perduto il sua ragazza e ha si tornato un ubriacone! Viva I’amore!

(139 parole)
MPG

...Di subito ha preso il portafoglio{SN} e ha visto che aveva cinquecento euro. Lui ha pensato “ma che
fortuna!” Mentre teneva il denaro, ha pensato di acquistare un’anelo d’oro a sua fidanzata. Siccome
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era veramente apassionato, € andato a prima dita di gioielli che ha guardato e ha acquistato il pit belo
anello.

Alla sera, ha telefonato a sua fidanzata e I’vha invitato a cenare piu tardi. Infati, si sono trovati dopo
di lavorare e sono andati al ristorante. Avevano bevuto e mangiato. Dal momento che parlavano sul
amore, Tomasso ha preso [’anello e lov'ha dato a sua ragazza.

Lei é stata molto sorpresa e felice!

Dopo alcuni minuti, lei ha bisognato andare al bagno. Mentre lei é stata nel bagno, il suo celulare che
e stato al tavolo con Tomasso ha suonato. Tomasso lov”ha guardato e ha visto che era un messagio di
altro uomo che chiamava la ragazza di amore. Lui era stato tradito! Di subito, ha chiamato la ragazza
per riprendere [’anello e finire la relazione.

Visto che suo cuore era spezatto, ha preso l’anello per venderlov. Con il denaro della venda, ha spesso
tutto per bere e dimenticare la triste storia e la dona amata!

(201 parole)

MT

...Nel portafoglio c’era EUR 500. Lui non cerco il proprietario del portafoglio. Prese i soldi e compro
un anello per la sua ragazza.

Lui ha invitato la sua ragazza{SN} a cena in un ristorante molto romantico per regalarlev’[’anello.
Lei é stata molto felice con I’anello.

Tuttavia, durante la cena, lei ando in bagno e lascid il suo cellulare sul tavolo. Quando era in bagno,
lei ricevette un mensaggio sul cellulare dal suo amante. Il suo ragazzo ha visto il mensaggio{SN} ed e
rimasto furioso. Quando torno dal bagno, Tommaso prese [’anello dalla mano della sua fidanzata e si
allontano.

1l giorno successivo, Tommaso era devastato. Ha venduto [’anello che aveva comprato e ha speso tutti
i suoi soldi con vino. Ha transcorso tutto il giorno a bere, imbarazzando per la perdita della sua
ragazza.

(135 parole)

MVS

...con 500 euro. Lei ha deciso di comprare un’anello per sua ragazza. Nella cena, dello stesso giorno,
al ristorante glielov’ha regalata. Sua ragazza € stata molto piaciuta con il regalo.

Lei & andata al bagno e Tommaso ha guardato un messaggio arrivato nel mobile della sua ragazza.
Tommaso ha letto il messaggio {SN} che era da un’uomo che aveva scritto che dormirebbe con la
ragazza in quella notte.

Tommaso e stato molto arrabiato e ha preso [’anello della ragazza.

Lei ha deciso di venderlov”e con il soldi ha acquistato molte bottiglie di bevande alcoliche e {-} ha
bevuto tutto per dimenticarsi da sua ragazza.
(104 parole)

NSAS

...con cinquecento euro, una grande fortuna e pensa gia comprare un anello per la sua ragazza. Lui va
a una gioielleria glielov”compra.

Nello stesso giorno alla cena in un ristorante glielo{+} regala a sua ragazza. Quando lei va al bagno,
arriva un messaggio nel mobile della ragazza.

Tommaso leggelo{[]}, che é scritto da un’uomo dicendo che dormirebbe con la ragazza in quella notte.
Lui diventa molto arrabiato e prende I’anello con forza e decide venderlov’.
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Nel giorno dopo lui acquista molti bevande alcoliche e {-} beve tutto per dimenticare della ragazza.
(91 parole)

PAS

...Lui ha guardato per tutte le direzione e non ha visto nessuno in quella via. Adesso ¢ andato dal
portafoglio e lov'ha alzato, e quando lov/ha aperto lui ha visto che ¢’era 500 euro dentro. Ha pensato:
“500 euro! Che fortuna!” Dunque ha guardato una altra volta per vedere si aveva qualcuno in quello
luogo, ma non aveva nessuno. Cosi lui ha messo il denaro nella tasca di suoi pantaloni e é andato via.

Mentre camminava, ha pensato: “Cosa me compro con questo denaro?”. E, all 'improvwviso, era davanti
a una gioielleria, e ha pensato: “Posso comprare un anello per la mia ragazza!”. E subito doppo ci é
entrato e ha scelto quello anello che gliv“piaceva di piu, e lov”ha comprato.

Quella sera Tommaso ha incontrato la sua ragazza nel ristorante in cui lui aveva prenotato una tavola
dopo aver comprato il regallo. Hanno seduto e hanno chiesto una botiglia di vino bianco. Mentre
chiacchieravano alegremente, lui lev”ha offerto il regalo. Lei € diventata surpresa e felice, non lov’
stava aspetando perche non era un giorno speciale

Un po’ dopo, lei gliv'ha detto che doveva andare un attimo in bagno, e mentre lei stava fuora del tavolo,
lei ha ricevuto un messaggio nel suo telefonino che aveva lasciato sul tavolo. Tommaso ha deciso di
vedere chi aveva scritto alla sua ragazza quell’ora. E cosi, all’improvwviso, lui ha scoperto che era
cornuto!

Lui e diventato arrabiatissimo. Quando lei € tornata lui lev ha tirato via [’anello di sua mano e é andato
via, pensando che cosa fare con quell’anello ora.

1l giorno dopo, lui e andato dal negozio che compra oro e ha venduto I’anello per 500 euro. E con
quello denaro lui é andato dal negozio di bevande e ne ha comprato quattro botiglie di vino argentino,
di una buona qualita. Cosi ¢ tornato a casa, ha seduto sulla terra e ha cominciato a bevere tutto quello
vino. Ha bevuto tutte le quattro botiglie e ha diventato beone. Un impiego bruto per un denaro che non
era suo.

(343 parole)

PHH

..., lui ha preso il portafoglio{SN} e ha trovato 500 euro. Di subito Tommaso ha pensato di comprare
un anello per la sua ragazza, e poi & andato alla gioielleria per acquistarlov”. Piu tardi, quella sera,
Tommaso e andato al ristorante per incontrare la sua ragazza e I’{|}ha regalato il anello. Lei ¢ stata
molto sorpresa.

Un po dopo, la ragazza & andata in bagno e ha lasciato il suo celulare su la mesa. Questo momento
Tommaso vede che é arrivato un messaggio a lei{PT}, quando lui legge il testo, trova que lei sta lov{[]}
tradendo con un altro ragazzo. Quando la ragazza ritorna del bagno, Tommaso la{|} chiede di ridarlo{|}
il anello e hafinito la relazione. Dopo questa tragedia, lui ha avuto molti dubbi, ma ha deciso di andare
nel giorno seguente al negozio di un ragazzo che compra oro. Come il anello era di 18 carati, lov'ha
venduto per 500 euro, e ha pensato che cosa andrebbe a acquistare. Tommaso ha deciso poi di spendere
tutto il soldi con quattro bottiglie di vino. Dopo bere tutto quello, Tommaso ha dimenticato la sua ex-
ragazza.

(187 parole)

PMZ

...Dentro aveva 500 euro, lui era felicissimo perche finalmente poteva comprare un anello per sua
ragazza perche voleva chiederlav”in matrimonio. Nella gioielleria, ha comprato il piu bello. Nella
stessa sera, nel loro ristorante preferito, {-} ha fatto la proposta e subito lei {-} dice si. Ma la storia non
finisce qui, la ragazza ha chiesto scusa per andare in bagno e ha lasciato il cellulare nel tavolo.
Tomasso, curioso, ha letto un messaggio di un altro uomo, dicendo che lav’amava. Lui si € impazzito e
quando lei ritorna, lui {-} ha preso [’anello, perche lei era una traditrice.
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Nel prossimo giorno, lui ha venduto [’anello e ha deciso di comprare tutto in vino, perche vino € meglio
che sposarsi.
(118 parole)

SY

...Suo nome & Tommaso. Ecola hai trovato 500 euro, & andato a gioelleria. La comessa {-} dice: un
anello per la sua ragazza? Ecco, le” piace questo? {-} Hai comprato e in ristorante in cena, presentava
sua ragazza. Lei andava in bagno, Tommaso avvista una message: “amore mio, quando Tommaso va
via chiamarmi subito. Ci incontramo sotto casa tua. Stasera dormo da te. Ti amo. Non posso vivere
senza di te.” Tommaso volete [’anello. 1l giorno dopo hai vendeto I’anello{SN} e hai comprato 4 botiglie
de vino.

(85 parole)

TDGP

...doppo hai trovato cinquecento (500) euro. E meravigliado per quel momento. Hai guardato il soldi
nei pantaloni, e aveva un idea brilhante! Perche non comprava un anello per la sua ragazza?
Tommaso hai comprato il anello{SN}, e hai segnhato un incontro in un ristorante con la sua ragazza.
Hai bevuto un bello vino, e poi hai regalato sua ragazza con il anello! Lei & stata molto contenta, doppo
lei ando al bagno. Tommaso hai preso il cellulare, e hai visto une messaggio, di un altro ragazzo! Si
arrabero e chiese I’anello di ritorno! Cosa fare ora? Lunedi Tommasso é andato in un negozio di oro,
per vendere il anello{SN}.

{-} Venduti per 500 euro. Dopo, hai comprato molte vini e si & ubriacato! Che delusione!

(123 parole)

TWS

...con cinquecento euro dentro. Lui porta i soldi all 'una gioielleria, dove compra un anello per la sua
ragazza. In quella sera, Tomasso e Maria, sua ragazza, sono andati in un ristorante per cenare, loro
stano commemorando cinque anni insieme. Dopo una cena bellissima Tommaso regala Maria, chi si
sente molto felice. Maria é andata in bagno, quando Tomasso legge un messaggio nel celolare di Maria.
Era un messaggio di un’altro uomo, con chi Maria trade Tommaso{SN}. Quando Maria ritorna del
bagno, Tommaso é molto nervoso e toma [’anello di Maria. Nel giorno seguente, Tomaso molto triste,
decide cambiare [’anello per soldi. Con i soldi, Tommaso compra 4 botiglie di vino ed é rimasto a casa.
(115 parole)

VFL

...che si trovava sul pavimento. In questo portafoglio aveva 500 euro e Tommaso é stato molto contento.
Poi, lui ha messo i soldi in tasca e ha pensato di comprare un gioiello per il suo amore. E andato a una
gioielleria vicina al suo lavoro e ha comprato un bellissimo anello. Quella sera ha invitato la sua
ragazza Martina a una cena romantica al loro ristorante preferito. In questa cena, lui da ’anello a
Martina e lev/chiese di sposarlov”. Dopo aver ricevuto il regalo, lei & stata molto felice. A un certo
punto Martina ha bisogno di andare al bagno, ma dimentica il suo telefono nella tavola. In questo
momento, qualcuno invita un messagio per lei{PT} e Tommaso lovlegge. Era un altro uomo che ha
scritto sul dormire con lei quella notte e che /’vamava. Un tradimento! Povero ragazzo... Tommaso é
stato molto arrabiato e quando lei ritorna, ha strappato [’anello dal suo dito.

Dopo questo disastroso incontro, Tommaso e stato molto deluso e ha deciso di vendere [’anello. Ha
ottenuto 500 euro per la vendita e ha speso tutto per bere. Cosi, ha finito abbraciando le bottiglie e
senza il suo amore.

(195 parole)

8 Escluso dal conteggio perché non rappresenta una forma target dello studio.
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Gruppo di controllo

AC

...Appena Tommaso vede il “bottino”’, non ci pensa due volte e lov/raccoglie subito da terra. Lov apre
e... dentro vi é una grande sorpresa, si tratta di una bella banconota da 500 €. Ovviamente Tommaso
si intasca la banconota{SN}, decidendo di comprare con quei soldi un bell’anello per la sua fidanzata.
Soddisfatto per I’acquisto, invita la sua ragazza a cena fuori, per trascorrere una serata romantica
insieme. Dopo aver brindato ed essersi scambiati dolci effusioni, Tommaso pensa che sia arrivato il
momento di dare [’anello alla sua amata: lei é incredula e dopo aver espresso tutto il suo entusiasmo a
Tommaso{SN}, va un attimo ai servizi. La ragazza, pero, lascia il cellulare sulla tavola e mentre & in
bagno, qualcuno lev/scrive un tenero messaggio! Tommaso € incredulo, la sua ragazza lov/tradisce!!!

Non appena la ragazza torna dal bagno, Tommaso lev/urla di restituirgliv’immediatamente [’anello,
in gquanto la ragazza ha tradito la sua fiducia. Il giorno dopo il ragazzo decide di recarsi al compro oro
e cedere l'anello. La somma che gliv/ viene consegnata in cambio dell’anello é di 500 €. Tommaso
decide quindi di recarsi in un supermercato ed acquistare piu bottiglie di vino possibili per affogare

tutti i suoi dispiaceri nell’alcool... é proprio vero che si beve per dimenticare!
(214 parole)

AM

...contenente una banconota dal valore di cinquecento euro. In seguito a questa scoperta decide di
utilizzare i soldi trovati per comprare un anello da regalare alla sua fidanzata che avrebbe dovuto
incontrare la sera stessa a cena. Durante la cena, Tommaso mostra [’anello alla sua ragazza la quale
all’inizio sembra essere molto felice per il regalo ricevuto. Ad un certo punto la ragazza si alza per
andare in bagno e proprio in quel momento il suo telefono squilla indicando I’arrivo di un messaggio.
Tommaso, essendo molto curioso, legge il messaggio{SN} e si rende conto che la sua ragazza aveva
una relazione clandestina con un’altra persona. Tommaso, in preda alla rabbia, si riprende [’anello e
successivamente decide di venderlov”. Dalla vendita dell’anello ricava cinquecento euro che decide di
utilizzare per comprare numerose bottiglie di vino in cui affogare i suoi dispiaceri.

(140 parole)

AR

...in cui ha trovato 500 euro. Ha deciso cosi di recarsi in gioielleria per comprare un anello da regalare
alla sua fidanzata. In gioielleria lov”ha servito una dipendente gentile e appassionata al proprio lavoro
che gliv ha consigliato un anello all altezza delle sue aspettative. La sera stessa Tommaso ando a cena

fuori con la sua fidanzata, cosi da poterlev’ dare I'anello in un contesto elegante. Aveva scelto un
ristorante situato nel centro della citta, elegante e ricercato. Tutto era perfetto quando ¢ arrivata la sua
amata fidanzata. Dopo il primo brindisi, Tommaso ha presentato il dono e la fidanzata ¢ stata al
contempo stupita e felice. Poco dopo aver ricevuto lo splendido dono la donna si & alzata per andare in
bagno. Proprio in quel momento il telefono, che aveva lasciato sul tavolo, vibro per I’arrivo di un
messaggio. Incuriosito, Tommaso prese il telefono e lesse un messaggio che non avrebbe mai voluto
leggere. Il mittente era infatti un uomo che chiedeva alla fidanzata di Tommaso di chiamarlov/dopo la
cena per vedersi. Dopo aver preso coscienza del tradimento, Tommaso sfilo ’anello dal dito della sua
fidanzata. Dopo qualche opposizione da parte della ragazza [’anello torno nelle mani del povero
Tommaso. Affranto e deluso, il giorno seguente Tommaso decise di rivendere I’anello presso un compro
oro della citta. 1l gioielliere lov/valutd come un oro 18 carati e consegno a Tommaso 500 €. L uomo,
seppur tradito, aveva almeno avuto modo di recuperare i soldi trovati nel portafoglio. Decise cosi di
comprare ben quattro bottiglie di vino e di trascorrere la serata a casa, colmando il vuoto lasciato dalla
donna con il vino.
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(273 parole)

AS

...Decise di aprirlov/, e dentro ci trovo una banconota da 500 €. Invece di recarsi dalla polizia per
consegnare il portafoglio e il suo contenuto, pensd che avrebbe potuto tenere il denaro per sé e
comprare un anello di fidanzamento per la sua fidanzata. La sera stessa organizzo una cena per farlev”
la proposta di matrimonio. Dopo aver brindato assieme, Tommaso tiro fuori l’anello e la fidanzata si
stupi e si rallegro molto del regalo ricevuto. Subito dopo lei disse a Tommaso {SN} che doveva recarsi
in bagno, lasciando sul tavolo il proprio cellulare. Dopo che si fu allontanata, lev/arrivd un messaggio
che insospetti Tommaso tanto da decidere di leggerlov”. 1l contenuto del messaggio dimostrava in modo
inequivocabile che la sua fidanzata aveva un amante. Adirandosi per il tradimento, lev/strappo via
I’anello dal dito non appena lei ritorno dal bagno. Per recuperare il denaro utilizzato per [’acquisto
dell’anello Tommaso si reco presso un negozio di “compro oro”: il gioiello gliv/venne rivalutato con
lo stesso valore iniziale. Uscito dal negozio, Tommaso decise di affogare i propri dispiaceri nel vino

comprando [’equivalente di 500 € in bottiglie.
(187 parole)

AT

...incuriosito, lov/raccoglie e, aprendolov, vede che contiene 500 €. Senza molta esitazione, infila la
banconota in tasca e pensa di regalare un anello alla sua ragazza con quella fortuna appena trovata.
Cosi, dopo aver scelto I’anello {SN}, organizza una cena al ristorante, pianificando la consegna del
regalo. Dopo aver felicemente brindato, lui lev/fa la sorpresa e lei si mostra contenta ed entusiasta.
Pero, nel momento in cui lei si alza dal tavolo per andare in bagno, riceve un messaggio sul cellulare.
Il ragazzo controlla il telefono e legge il messaggio che aveva appena ricevuto la sua fidanzata: era un
messaggio d’amore ricevuto da una terza persona. Allora il ragazzo, arrabbiato lev/ strappa I’anello
dal dito e dopo qualche giorno decide di rivenderlov/al “Compro Oro”. Il negoziante gliv/restituisce
i 500 € ed il ragazzo, indeciso su come investire quei soldi, si reca al supermercato e compra alcune
bottiglie di vino, che beve da solo, piangendo per la delusione ricevuta.

(161 parole)

BP

...si inclina, lov/prende, lov”apre e ci trova 500 € con i quali pensa di comprare un anello per la sua
ragazza. Quella stessa sera ¢ al ristorante con la moglie e decide di darlev’’anello. Lei é entusiasta.
Mentre lei & in bagno lev arriva un messaggio e Tommaso non puo fare a meno di leggerlov/. E un
messaggio dell’ amante della moglie. Quando lei torna dal bagno i lev/strappa I’anello dal dito, fino

a farlev'male. Il giorno dopo, Tommaso decide di vendere l’anello e “riguadagna’ i 500 € iniziali con
i quali decide di comprare nove bottiglie di vino per ubriacarsi e dimenticare!
(107 parole)

CA

...decide allora di raccoglierlov”per vedere se dentro ci fosse qualche documento che ne indicasse il
proprietario.

Con grande sorpresa al suo interno ci trova una banconota da 500 €. Volendo fare la proposta di
matrimonio alla sua fidanzata e considerando il ritrovamento del portafoglio un segno del destino,
decide di intascare la banconota.

Corre alla gioielleria piu vicina dove la commessa del negozio gliv’mostra una serie di anelli. Ma solo
uno colpisce Tommaso che decide di comprarlov”.

Quella sera stessa, piu tardi, decide di invitare la ragazza a cena fiori e di cogliere [’occasione per
fare{-} la proposta.
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Quando arriva lui ¢ felicissimo di vederlav: si chiamano amore, si abbracciano e mentre sorseggiano
il vino lui lev’mostra l’anello e lev/chiede di sposarlov” Lei é felicissima e stupita, prende l’anello dal
cofanetto e se lov/infila al dito dicendo che si, vuole sposarlov.

Mentre e al bagno, lev” arriva un messaggio sul cellulare che Tommaso legge scoprendo che la
fidanzata ha I’amante. Preso da un impeto di collera con una certa violenza si riprende I’anello e pensa
a cosa farne.

1l giorno successivo vende l’anello, riguadagnando i 500 € spesi con i quali decide di comprare una
serie di bottiglie di vino costose e di berlev”tutte da solo, annegando il suo dolore nell alcol.

(217 parole)

CMT

...lov/ha raccolto e, aprendolov/ ci ha trovato dentro una banconota da 500 €. Senza pensarci un
attimo liv/ha intascati, decidendo di usarliv/per comprare un anello alla sua fidanzata. Dopo un breve
consulto con la proprietaria della gioielleria Tommaso sceglie il suo anello ed invita la fidanzata a
cena. Una volta a tavola, dopo aver brindato, Tommaso mostra | ‘anello alla sua ragazza, che appare
felice e sorpresa, indossandolov/immediatamente. Terminato il momento delle effusioni, la ragazza di
Tommaso va in bagno, lasciando il cellulare (probabilmente inavvertitamente) sul tavolo. Il caso vuole
che proprio in quel momento lev” arrivi un messaggio... dell’amante. Tommaso lov/legge, realizza di
essere stato tradito e si riprende [’anello.

A questo punto Tommaso si chiede: “Cosa ci faccio con questo anello?”. Dopo una breve pausa di
riflessione decide di rivenderlov/ad un compro oro e con i soldi avanzati compra diverse bottiglie di

vino, affogando il dispiacere nell’alcol.
(154 parole)

COM

...e l'occasione che fa 'uomo ladro e cosi Tommaso prende per sé il portafoglio, ispirato soprattutto
dalla cifra trovatavi dentro: un ammontare di 500 euro, un’unica scintillante banconota che innesca
tutta una serie di domande sul suo potenziale d’acquisto. Cosa ne faccio? Il dubbio pervade Tommaso,
finché non ricorda di avere una ragazza e decide di comprarlev/un bell’anello con tanto di diamante
incastonato, fulgido ed indistruttibile come il suo amore per lei. Ma il regalo ha bisogno di una cornice
per poter essere consegnato e decide cosi anche di invitarlav’a cena, per poter meglio sublimare la sua
voglia di esprimere il suo amore. Durante la cena, Tommaso consegna l’anello alla sua ragazza, e lei
owviamente ne rimane piacevolmente sorpresa, esprimendo la sua contentezza a suon di “Wow”. Ma
Amore non va d’accordo con la pecunia. Mentre la donna si trova in bagno, Tommaso sente squillare
il suo cellulare e preso dalla curiosita legge il messaggio contenutovi; scopre cosi di avere un rivale in
Amore e che la sua ragazza si prende gioco di lui. Tommaso fa forse la mossa piu intelligente della
scena: si riprende !’anello, lov/vende e utilizza il denaro per ubriacarsi.

(196 parole)

Cv

...Decide di prenderlov/ e scopre che al suo interno ci sono 500 €, non ci pensa minimamente a
consegnarlov/ai carabinieri, anzi pensa subito a come poterliv/spendere.
Si dirige in gioielleria e sceglie un bellissimo anello per la sua fidanzata, inoltre lav/invita a cena.

Cosi, si diedero appuntamento e si incontrarono al ristorante. Aspetto il momento giusto per darlev’
l'anello e... Disse: “Tesoro ho pensato di farti un regalo”. Lei rimane sorpresa per questo regalo
inaspettato, ma poco dopo va in bagno lasciando il cellulare sul tavolo.

Mentre era in bagno riceve un messaggio e Tommaso non pud fare a meno di leggerlov/ cosi da
un’occhiata e... scopre che lov/tradisce! Al suo rientro era infuriato e cosi rivolle subito il suo anello
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indietro. Se ne ando. Il giorno dopo decide di vendere il suo anello in un “compro oro’e con il ricavato
comprare delle bottiglie di vino con la speranza di dimenticare I’accaduto.
(156 parole)

EB

..., lov'ha raccolto e... sorpresa! Tommaso trova 500 euro dentro al portafoglio. Decide di metterseliv’
in tasca e subito pensa ad un anello da poter acquistare per la sua ragazza. Si reca in gioielleria e ne
acquista uno. Per la stessa sera prenota un ristorante. Quando la sua ragazza arriva si salutano
abbracciandosi. Durante la cena, piena di risate e gioia, subito dopo il brindisi, Tommaso mostra
[’anello alla fidanzata che resta stupita e sorpresa del regalo. Prende [’anello, se 10v/mette al dito ed
e perfetto. All’improvviso la fidanzata di Tommaso va in bagno un attimo. Quando la sua ragazza si
alza dal tavolo, Tommaso spia il suo telefono e si accorge di un messaggio. Lov”legge e scopre che la
donna che ama lov/tradisce con un altro uomo. Tommaso ¢ disperato. Appena la sua fidanzata torna,
cerca di strapparglielov dal dito con forza, facendolev” male. La sua ragazza grida incredula.
Tommaso sconsolato si riprende l’anello e si domanda cosa se ne fara ora di quel gioiello. Gliv/viene
in mente un’idea. Il giorno dopo si reca in un negozio di “Compro oro”. Il commesso osserva
attentamente [’anello e lov/ valuta 18 carati. Tommaso riceve indietro i 500 euro che aveva
precedentemente trovato. Decide di consolarsi acquistando tante bottiglie di vino in un supermercato.
Alla fine della giornata Tommaso, triste e solo, si beve tutte le bottiglie di vino{SN} e si ubriaca.

(235 parole)

GA

...e, dopo averlov/ raccolto, comincio subito a pensare quale fortuna gliv fosse capitata e che uso
potesse fare del denaro contenuto all’interno. Infilandosi un banconotone da 500 € in tasca, penso:
«Mh... che ci potrei fare con mezzo testone? »

Come Paolo, fulminato sulla via di Damasco, gliv” venne un’illuminazione: avrebbe regalato un
bell’anello alla sua amata. Di buon umore, Tommaso si reco subito presso una gioielleria di sua
conoscenza, seppur non particolarmente rinomata, e senza indugiare troppo compro un bell oggetto
con i luccichini e i riflessi preziosi. Quella sera, organizzando tutto per benino, invito la sua amata a
cena in un ristorantino in centro, pronto a fare il grande passo.

Senza neanche aspettare gli antipasti, Tommaso apri il cofanetto e senza troppe cerimonie regald il
prezioso alla donna seduta di fronte a lui, la sua bella. Ancora la sorpresa non era scomparsa dal volto
di lei, quando ['imbarazzo fisiologico si fece palese e annuncio a Tommaso di dover andare in bagno.
Durante la sua assenza, il povero uomo innamorato, sciagurato come pochi, lesse un messaggio
dell’amante sul telefono di lei e accortosi del tradimento, furioso, si riprese violentemente [’anello, lov/
rivendette e decidette che un miglior investimento per il futuro del cor suo sarebbe stata una buona
cassa di bottiglie in cui annegar [’amor tradito.

(215 parole)

JO

...Con sguardo sorpreso e speranzoso, lov”ha raccolto, lov”ha aperto e vi ha trovato all’interno una
banconota da 500 euro. Dopo averlav”infilata nella propria tasca, si & incamminato verso la prima
gioielleria disponibile per acquistare un anello alla fidanzata. La commessa glivha mostrato tutti gli
anelli che aveva in vetrina, finché Tommaso non ha scelto quello piu brillante. La sera stessa Tommaso
va a cena con la sua ragazza che I’vaccoglie con un abbraccio; dopo un brindisi veloce lev” mostra
["anello soddisfatto. La ragazza, con la faccia stupita, indossa subito ’anello{SN} compiaciuta; ma
poco dopo si assenta per andare in bagno. Nel frattempo, il telefono suona, Tommaso allunga lo
sguardo e vede un messaggio d’amore di un altro uomo rivolto alla sua fidanzata: capisce subito che si
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tratta di un tradimento! Appena la ragazza si siede al tavolo, Tommaso cerca di strapparlev’[’anello
con forza, chiedendo{-} di restituirglielov.

Rimasto solo con ’anello, pensa a come disfarsi di quell ‘oggetto ormai inutile. 11 giorno seguente decide
quindi di recarsi in un negozio che compra oro per vendere [’anello. Dopo la valutazione da parte
dell’addetto, Tommaso riceve nuovamente i 500 euro e decide di comprarsi del buon vino. Ma
cinguecento euro sono tanti per del vino e cosi si ritrova con quattro bottiglie che decide di bere in
solitudine.

(219 parole)

LMA

...dentro il portafoglio trova 500 euro. Il suo primo pensiero & regalare un anello alla sua ragazza e
glielov/regala al ristorante. Ma non sa che la sua ragazza ha un altro uomo. Mentre lei si assenta un
secondo per andare in bagno, qualcuno lev/scrive. Tommaso non resiste e legge il messaggio. Un uomo
lev/ ha scritto che lav/ ama e di chiamarlov/ non appena Tommaso sarebbe andato via. Tommaso
impazzisce di rabbia, agita la forchetta come un’arma e strappa [’anello dalle mani della ragazza. 11
giorno dopo Tommaso, ancora scosso, vende [’anello per 500 € ad un compro oro. E cosa pensa bene
di farci, con quei soldi? Niente, non ha idee, tranne una. Stasera comprera talmente tante bottiglie da

dormirci sopra. Cosi torna a casa, dopo aver fatto incetta al supermercato e beve, beve, beve, beve...
(139 parole)

LoR

...Incuriosito, I’vha raccolto, ed al suo interno ha trovato ben 500 euro! Entusiasta per la sua scoperta,
ha immediatamente pensato ad acquistare un anello costoso per la sua ragazza.

Cosli, si e recato in gioielleria, ha scelto un anello e ha invitato la sua ragazza a cena in un ristorante.
Durante la cena lev”ha regalato [’anello, e lei é sembrata cosi felice di riceverlovl Ma, mentre lei si &
assentata per andare in bagno, Tommaso si € accorto che lev/¢ arrivato un messaggio; curioso, /’vha
letto, ed ha scoperto che si trattava dell’ amante della sua ragazza! Dapprima intristito, poi furioso, non
appena la ragazza ¢ tornata dal bagno lev” ha strappato via l’anello, e il giorno successivo 10v/ ha
venduto. Il compratore gliv”ha dato esattamente 500 euro, proprio la somma che Tommaso aveva
trovato nel portafoglio per strada! Stavolta, triste e solo, senza piu una ragazza a cui fare regali, ha
deciso di spendere quei soldi in vino, e cosi si € ubriacato piangendo la sua sventura.

(170 parole)

LuR

...Decide quindi di raccoglierlov/e vi trova 500 euro, con i quali compra un anello per la sua ragazza.
Lav/porta a cena al ristorante e, dopo averlev'regalato I’anello, scopre che la ragazza lov/tradisce a
causa di un messaggio sul telefono di lei. Ripresosi I’anello con la forza, lov/porta a vendere, ricevendo
nuovamente 500 euro. Ritrovatosi con questa somma, decide di spenderne una parte in vino e passare
la serata a bere ed autocommiserarsi.

(77 parole)

MG

... Decise quindi di raccoglierlov’ e, con gioia, scopre che al suo interno vi € una banconota da
cinquecento euro. Senza pensarci troppo, si reca in gioielleria per acquistare un anello da regalare alla
sua ragazza. Quella stessa sera, Tommaso e la sua compagna si incontrano ad un ristorante per
consumare una cena romantica e, dopo aver brindato insieme, [ 'uomo sorprende la giovane con [’anello
comprato poco prima. La donna é ovviamente contentissima e subito indossa il costoso anello. Dopo
gualche minuto la donna si allontana per andare in bagno e, durante la sua assenza, Tommaso legge
un SMS che rivela un tradimento alle sue spalle. Sofferente ed arrabbiato, Tommaso obbliga quella che
e ormai la sua ex-ragazza a restituirgliv’/’anello ed il giorno dopo lov/rivende. Con i cinquecento euro
riguadagnati, Tommaso acquista numerose bottiglie di vino e si ubriaca per superare la delusione.
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(145 parole)

MP

...decide di raccoglierlov/e di aprirlov/per vedere cosa contiene. Trovando una banconota da 500 €
decide di non cercare il proprietario effettivo del portafoglio e di intascarsi la banconota per regalare
un anello di fidanzamento alla fidanzata. Quindi va in una gioielleria dove una commessa gliv/espone
tutte le tipologie di anelli. Sceltone uno, la stessa sera, prenota un tavolo per due in un ristorante.

La fidanzata arriva al ristorante e abbraccia Tommaso calorosamente.

Dopo un brindisi, Tommaso decide di dare il regalo alla fidanzata la quale rimane molto sorpresa e
decide di indossare subito il regalo ricevuto.

Ad un certo punto, la fidanzata con la scusa del bagno si allontana lasciando il suo telefono sotto gli
occhi di Tommaso. Preso dalla curiosita, Tommaso spulcia il telefono dell’amata e trova un messaggio
scritto da lei ad un amante per programmare un appuntamento subito dopo la cena con Tommaso.
Accecato dalla rabbia, al ritorno della fidanzata, decide di riprendersi ’anello violentemente.

Rimasto solo, inizia a bere e a piangere.

1l giorno dopo decide di dirigersi ad un Compro Oro per rivendersi [ ’anello e dopo averlov/valutatov/,
["orefice restituisce i 500 € a Tommaso.

Con i cinquecento euro decide di comprare delle bottiglie di vino e ubriacarsi per dimenticare.

(207 parole)

NC

...e decise di raccoglierlov. Lov/apri e decise di aprirlov/per verificare il contenuto; sorpreso trovo
una banconota da 500 euro: non esitd immediatamente riguardo a cosa fare, e se liv'mise in tasca. In
seguito inizio a fantasticare su come poter spendere tutti quei soldi e la prima idea che gliv/venne fu

’acquisto di un anello per la sua ragazza, che ricevera un invito per una cena al ristorante, dove lev/
verra dato il regalo, la sera stessa.

Durante la cena brindarono, ma ad un certo punto il cellulare di lei vibro; Tommaso scopri un’amara
verita, riguardante la sua ragazza: aveva un altro uomo. Avendolav’scoperta, pretese indietro [’anello,
che decise di rivendere il giorno dopo presso un altro gioielliere, riguadagnando i 500 euro.

Tommaso si recod presso un negozio di vino, dove comprd quattro bottiglie di vino, che si scold in
solitudine sul divano. Tommaso era triste per la sua situazione.

(154 parole)

(ON)

...dentro il quale ha trovato una banconota da 500 €. Felice per il colpo di fortuna, gliv/é venuto in
mente di usare il denaro per fare un regalo alla sua fidanzata, cosi si & recato in una gioielleria e ha
acquistato un anello. Quella sera stessa ha invitato a cena fuori la donna e I’v/ha sorpresa con il suo
regalo, rendendolav’molto felice. Ad un certo punto, pero, mentre lei era in bagno, Tommaso ha notato
dei messaggi sul suo cellulare. Insospettito, ne ha letto uno e ha scoperto che la donna aveva una
relazione con un altro uomo. Al ritorno di lei si € infuriato e lev/ha strappato [’anello dal dito, poi ha
deciso di non tenerselov” infatti il giorno dopo si € recato da un compratore di oro e gliv“ha venduto
il gioiello, ricavandone la stessa cifra per cui lov aveva acquistato. Alla fine ha scelto di spenderlav”

in un’enoteca dove ha preso quattro bottiglie di vino, finendo con lo scolarselev” tutte da solo per
dimenticare la sua ex-fidanzata.
(174 parole)

PS
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...a terra. E il suo giorno fortunato. All’interno vi sono cinquecento euro. Il suo primo pensiero é
acquistare un costoso anello per la sua fidanzata con la somma appena trovata. Si reca quindi in
gioielleria e ne compra un bellissimo. La sera stessa i due vanno a cena fuori in un ristorante dove
Tommaso, dopo un brindisi, consegna il regalo alla sua ragazza. Dopo una reazione di giubilo da parte
di lei, [illeggibile] la donna si reca in bagno lasciando il cellulare acceso e incustodito sul tavolo che
vibra all’arrivo di un nuovo messaggio. Tommaso, curioso di scoprire chi ¢ il mittente, spia il cellulare
della fidanzata e scopre che lov/tradisce. In un impeto di rabbia strappa [’anello dalle mani della donna
e lov/vende, riottenendo la cifra spesa precedentemente e che utilizzera per acquistare diverse bottiglie

di vino per dimenticare |’accaduto.
(143 parole)

RD

...dopo un’espressione visivamente compiaciuta e sorpresa ha deciso di raccogliere il portafoglio.
Invece di cercare il legittimo proprietario Tommaso ha pensato bene di frugare nel portafoglio trovando
cinguecento euro. A questo punto Tommaso si sentiva fortunato e non in dovere di cercare il
probabilmente disperato proprietario. Nonostante questo suo gesto potesse sembrare piuttosto egoistico
egli ha deciso di spendere le 500 euro trovate (e sottratte) per acquistare un anello poco sobrio per la
sua fidanzata. Quella stessa sera ha portato la sua fidanzata{SN} fuori a cena che lov/saluta e lov’
abbraccia in modo affettuoso.

Durante la cena ha dato felicemente [’anello alla sua ragazza che, seppur soddisfatta, si alza
tempestivamente. A quel punto a lei arriva un messaggio che lui ingiustamente ha pensato di leggere
scoprendo terribilmente il mittente: qualcuno che lav/cerca in modo intimo.

Egli ha istintivamente pensato ad un amante percid concludendo che sia tradimento lev” toglie
prepotentemente [’anello, riprendendolov/’come se fosse la cosa fondamentale.

Il caro Tommaso ha pensato allora di fondere {-} o rivenderlov/per riottenere i suoi preziosi 500 euro!!!
A questo punto ha concluso allora che il modo migliore per (?) sia quello di spendere questi 500 euro
anziché chiarire con la ragazza e chiederlev/di cosa trattasse realmente il messaggio.

Dopo momenti di intensa e angosciosa indecisione il giovane Tommaso ha preso la sua decisione:
l’alcool.

Cosa meglio di un buon vino potrebbe compensare I’agognata spesa di 500 euro sottratti in modo furtivo
e anonimo?

Cosi Tommaso si € recato in un supermercato di dubbia qualita per scegliere accuratamente il
rimpiazzo dell anello.

Con quattro bottiglie di vino ha concluso molte vicende: un sms ambiguo, 500 euro trovati e il suo
fegato probabilmente.

(281 parole)

RG

...e aprendolo &a scoperto che dentro c¢’erano 500 euro. Dopo averci pensato, ha deciso di usare quei
soldi per comprare un anello alla sua ragazza e di portarlav/fuori a cena per regalarglielov. Purtroppo
pero subito dopo Tommaso ha scoperto che la sua ragazza lov/sta tradendo con un altro.

Furioso, si é subito ripreso [’anello che lev/aveva regalato, e ha deciso di rivenderlov”ad un compra

oro, che gliv/ha restituito la stessa cifra che aveva speso per comprarlov”. Con il ricavato Tommaso
ha comprato quattro bottiglie di vino con le quali ha deciso di annegare il dispiacere della batosta
subita.

(103 parole)

SB

... lov/ha raccolto. Con grande sorpresa dentro il portafoglio trova 500 € e subito pensa di fare una
sorpresa alla sua ragazza. Cosi prende i soldi e subito va in gioielleria, dove sceglie un bellissimo

304



anello con pietre preziose. La sera stessa va al ristorante con la ragazza e, nel bel mezzo della cena tira
fuori lanello, che viene molto gradito. Ma ecco che, mentre la ragazza e al bagno, Tommaso scopre il

messaggio di un altro amante. Disperato, strappa [’anello alla ragazza e lov/ rivende. Con i soldi
ricavati compra molto vino per affogare il suo dolore.
(99 parole)

SC

...Trova al suo interno una banconota da 500 € che intasca subito, e decide di acquistare un anello di
diamanti per la sua fidanzata. Lav/porta quindi al ristorante, e dopo aver brindato, glielov/dona. La
fidanzata, sorpresa per il regalo ricevuto, si allontana per andare al bagno, lasciando pero il cellulare
sul tavolo. Mentre € via, riceve un messaggio. Tommaso, vinto dalla curiosita, lov/legge: qualcuno lev’
ha scritto di incontrarlov/sotto casa sua quando Tommaso se ne sara andato, concludendolov/con una
dichiarazione d’amore. Tommaso, quindi, intuisce un tradimento da parte della fidanzata, e quando
questa torna dal bagno, senza nemmeno chiederlev’ spiegazioni si riprende con forza I’anello dal dito
di lei. Non sapendo cosa fare dell’anello, il giorno dopo Tommaso si reca presso un “‘compro oro” e si
fa valutare I’anello{SN}, e l’orafo gliv'da 500 €, esattamente la cifra che Tommaso aveva trovato nel
portafoglio il giorno prima. Disperato per la perdita del suo amore, Tommaso acquista diverse bottiglie

di vino con i soldi appena ricevuti ed annega il suo dispiacere nell’alcool.
(176 parole)

SDP

...dopo averlov/raccolto e aperto, si era accorto che nel portafogli ¢’erano cinquecento euro, che ha
deciso di investire per fare un regalo alla sua fidanzata: un anello di fidanzamento. La sera stessa aveva

dato appuntamento alla ragazza al ristorante e nel corso della cena lev/aveva fatto la sua proposta di
matrimonio.

Sembrava tutto perfetto, ma poi, mentre lei si trovava in bagno, Tommaso, spinto dalla curiosita, si era
messo a controllare il cellulare della sua ragazza scoprendo un’amara verita: lei l0v/tradiva da tempo.
Tommaso a quel punto ha deciso di riprendersi ’anello, di rompere con la sua ragazza, e di investire il

denaro (ottenuto indietro portando il gioiello a un “compro oro”) per annegare il suo dolore nell alcol.
(121 parole)

SG

...Si & chinato per raccoglierlov/e, aprendolov/ ci ha trovato dentro 500 €. Se liv/é tenuti e gliv/'e
venuto subito in mente di comprare un anello per la sua fidanzata. Allora ¢ andato in gioielleria e ha
scelto con cura I’anello{SN}. Quella sera ha invitato la sua ragazza per cena al ristorante.

Mangiando e brindando, Tommaso tira fuori ['anello e l0v/mette al dito della sua ragazza. La ragazza
lov/ accetta con gioia! Dopo un po’ la ragazza l0v/lascia un istante da solo per andare al bagno.
Mentre é da solo, Tommaso nota che arriva un messaggio sul telefono della sua fidanzata. Lov/legge
e scopre che & un altro uomo a scriverlev”.. quindi scopre che lov/tradisce! Allora si arrabbia, lev’
chiede di ridargliv’l’anello e se ne va.

Decide quindi di rivendere [’anello e con i soldi guadagnati compra tantissime bottiglie di vino e si

ubriaca per la disperazione... Povero Tommaso!
(157 parole)

SS

...Lov/ raccolse e al suo interno trovo una banconota da cinquecento euro. Pensando alla grande
fortuna che ebbe, si intasco la banconota{SN} e decise che con quei soldi avrebbe comprato un anello
per la sua fidanzata.
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Si reco pertanto in gioielleria dove, una volta fattosi consigliare dalla sua commessa, scelse e compro
il fatidico anello.

La sera stessa decise di andare al ristorante con la sua ragazza. Una volta Ii, dopo essersi incontrati e
aver brindato, Tommaso diede [’anello alla sua fidanzata. Lei, piacevolmente sorpresa del regalo, si
mise [’anello e si assento un momento in bagno. Nel frattempo Tommaso noto che sul telefono della sua
ragazza c¢’era una notifica di un messaggio. Decise di leggerlov/e... orrore! Lei l0v/tradiva con un
altro! Non appena lei torno al tavolo, dopo un breve diverbio, Tommaso riusci con la forza a farsi
restituire ’anello. Che fare pero ora con I’anello? Il giorno dopo decise di recarsi da un Compra Oro
che una volta valutato ’anello, glielov’ compro per cinquecento euro. Affranto nell animo, decise che
con quei soldi si sarebbe comprato del vino. Percio ando in un’enoteca, compro svariate bottiglie e,
una volta a casa, inizio a bere e a piangere sui tempi passati.

(202 parole)

SSL

...contenente cinquecento euro, subito penso di andare in gioielleria per comprare [’anello di
fidanzamento e quella sera stessa invito la fidanzata al ristorante per farlev/la proposta di matrimonio.
La donna alla vista dell’anello rimase sorpresa, ma subito dopo si alzo per andare in bagno e lascio il
telefono sul tavolo.

Quello fu il momento in cui Tommaso scopri che la sua ragazza lov/tradiva, quindi al ritorno dal bagno
gli{|} strappo I’anello dal dito e decise il giorno dopo di andarlov/a vendere.

Con i soldi ricavati dalla vendita di quell’anello (stessa cifra ritrovata nel portafoglio sul marciapiede)
compro bottiglie di vino e si ubriaco tutta la notte.

(109 parole)
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