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Investigando uma alternativa do ensino de lingua inglesa em um contexto local de Educacao
Basica de uma escola publica paulistana

Resumo: Pesquisa desenvolvida numa escola da rede municipal de ensino de Sdo Paulo com o
intuito de buscar diferentes perspectivas educacionais em que o ensino da lingua inglesa pudesse ser
reapropriado e ajustado aos interesses de aprendizagem locais da lingua, tida como franca. Para
1sso, fez-se uso ndo somente dos dados gerados e coletados no campo da pesquisa com os
procedimentos da etnografia aplicados a educagdo como também de bibliografia relevante da area,
com enfoque principal nos textos que documentam a legislacdo brasileira sobre educacdo em
diversos momentos histdricos € nos pressupostos dos autores dos Novos e Multiletramentos e da
Decolonialidade. A escola, campo da pesquisa, se apresentou como um exemplo satisfatorio para
ilustrar diversos pontos levantados ao longo da parte tedrica do trabalho.

Palavras-chave: Educagdo, Ensino de Inglés, Novos Letramentos, Decolonialidade, Politicas
Educacionais Brasileiras.

Investigating an English language learning alternative at a local context of a Basic Education
public school in the city of Sdo Paulo

Abstract: Research developed at a public school in the city of Sao Paulo aiming at investigating
different educational perspectives in which the English Language Teaching could be readapted and
adjusted to the local interests and needs of the students. To accomplish this plan, we made use not
only of the data produced and collected on the field of research with ethnographic procedures
applied to educational research as well as relevant bibliography on the area, focusing mainly on the
texts that documented Brazilian laws on education at different historical moments and the theories
of New and Multiliteracies and of Decoloniality. The school, field of research, proved itself to be a
good example in order to highlight several concerns which were brought by most of the theoretical
concepts of this work.

Keywords: Education, English Teaching, New Literacies, Decoloniality, Brazilian Educational
Policies.
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Introducao

O tema proposto para o presente trabalho de pesquisa se originou a partir do interesse em
investigar os fatores que concorrem para o alegado insucesso no ensino da lingua inglesa nas
escolas regulares e a crenca generalizada de que tal lingua nao consiga ser aprendida ou ensinada de

maneira satisfatoria em tal contexto.

Para tal finalidade, foi necessario levar em consideragdo as diferentes visdes do que possa
significar qualidade de ensino e, ao assumir uma delas, a presente investigagdo se propds ir a fundo
em alguns fatores da dimensdo do ensino da lingua estrangeira nas escolas brasileiras. Algumas das
diregdes para as quais este trabalho aponta s3o: 1) a origem do pensamento que forja o modelo
tradicional de educacao escolar que ¢ adotado ainda hoje para as institui¢des publicas de ensino, o
seu valor social, seu investimento ¢ o desenho de politicas publicas educacionais; 2) o histérico do
ensino das linguas estrangeiras nas escolas publicas e 3) a situagdo da lingua inglesa no conjunto de
componentes obrigatdrias do curriculo da Educacdo Bésica, especialmente nas propostas de ensino

que procuram alternativas ao modelo tradicional.

Como o trabalho ¢ inicialmente sobre o ensino da lingua estrangeira € 0 mesmo ndo pode ser
considerado de maneira isolada em relagdo a estrutura escolar ao qual estd vinculado, foi
igualmente necessario estudar com certa profundidade epistemoldgica o modelo escolar adotado e
pensar numa reapropriacao adaptada desse modelo. Em varias instancias, foi possivel estabelecer
paralelos entre o ensino da lingua estrangeira e o viés colonial do sistema educativo escolar. Assim,
uma vez que o que este trabalho propoe de alternativa para a perspectiva de ensino da lingua inglesa
consegue ser muito mais facilmente posta em pratica em um contexto que lhe seja favoravel, a ideia
seria apresentar, a partir de uma pesquisa feita em campo', uma alternativa possivel para a

reapropriacdo dessa lingua ao nosso contexto local.

Nesse sentido, importa falar sobre investimento e valor social da educacdo. Sobre isso,
Kalantzis & Cope (2008) trazem, no inicio de sua obra, algumas consideragdes gerais sobre o tema
educacdo sob diferentes perspectivas, que podem ajudar a situar a realidade descrita nesta pesquisa.

A primeira dessas perspectivas diz respeito ao valor atribuido a educacdo institucional como forma

1 Farei mais mengdes ao campo de pesquisa ao longo do presente trabalho. A descrigdo completa esta presente no
capitulo 3 desta dissertagdo.



de ajudar a lidar com as demandas do que os autores vao chamar de ‘tempos interessantes’
para a educacdo, uma forma de tentar amenizar o espanto causado pela relagdo inversamente
proporcional existente entre esse mesmo valor atribuido e o seu investimento por parte dos
governos dos paises que compdem a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento

Econdémico (OCDE).

O aumento no valor atribuido a educagdo tém a ver com as demandas postas sobre a
mesma, que podem estar ligadas ao seu principal objetivo, como o conhecimento, mas
também ao idealizar-se a escola como espaco para a correcdo de desigualdades, pobreza,
preconceito, além de possibilitar justica social, socializacdo coesa, habilidades de trabalho,

descobertas cientificas, criagdo de riquezas e realizacao pessoal (Kalantzis & Cope, 2008).

Esse aumento de valores e responsabilidades atribuidas as instituicdes escolares estdo
em contraste com o investimento dispensado pelos Estados que compdem a OCDE. Tais
investimentos diminuiram na 4rea da educagdo, segundo dados apresentados pelos autores®. O
caso ¢ o oposto quando falam sobre os investimentos na area da satude, sobre o qual os autores
acrescentam que, mesmo com esse aumento, ainda € necessario trilhar um longo caminho para
disponibilizar as possibilidades da medicina moderna a todos. Ora, se isso acontece na area da
saude, que recebe, em média, mais investimento que a area da educagdo, podemos dizer que o
caminho a ser trilhado para disponibilizar as possibilidades da educacio moderna a todos ¢

ainda muito maior.

No caso especifico do governo brasileiro, esses dados parecem ainda mais pessimistas.
Recentemente, foi aprovado um congelamento dos gastos publicos pelas proximas duas
décadas®. O que significa que o investimento, tanto na area da saude, quanto na éarea de

educagdo e de outras areas comandadas ou negociadas pelo servigo publico, como seguranga,

2 Os dados sdo do ano de 2003. Paises da OCDE gastaram 8,8% de seus rendimentos totais em satde, essa
porcentagem era de 7,1% em 1990 e de 5% em 1970. Na area da educagdo, a porcentagem quase ndo saiu de
6,1% entre os anos de 1995 e 2002.

3 Trata-se de uma Emenda Constitucional n.° 95, que ficou com conhecida como PEC do Teto antes de sua
aprovagdo, no fim de 2016, se propondo a limitar o crescimento dos gastos publicos pelos proximos 20 anos
via texto constitucional. o texto da lei esta disponivel no link:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em 27 de agosto de
2017.
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transporte, lazer, cultura, justica, entre outros sofrerdo com uma drastica reducao de investimento e,

como consequéncia, colocar o pais em atraso no seu desenvolvimento nessas areas.

Assim, se a criagdo de um quadro favoravel para o ensino da lingua estrangeira passa
necessariamente pela promog¢ao de um quadro favoravel para a educagdo escolar, entdo as propostas
trazidas como contribui¢ao por esses € outros autores requerem que se exija um maior investimento

na area em que tal ensino se insere.

A éarea de lingua inglesa partilha de algumas das demandas por recursos infraestruturais,
humanos e tecnologicos que outras areas possuem. No entanto, essa componente tem ainda outras
particularidades, que serdo abordadas de maneira mais detalhada ao longo do capitulo 2 deste
trabalho. Elas dizem respeito ndo somente a proximidade que essa lingua tem com o horizonte
identitario e da vida pratica do aprendiz das escolas publicas, mas também ao seu carater quase que
inerentemente colonial e anti-nacionalista’, tornando muito mais trabalhosa a sua apropria¢do sob

uma perspectiva dos interesses locais no uso dessa ferramenta comunicativa.

1  Apresentacao do pesquisador

Ao longo de todo meu percurso académico, estudei em escolas publicas. Embora tenha
alternado entre escolas municipais e estaduais, em sua maioria — ou seja, o segundo ciclo do Ensino
Fundamental de oito anos e do Ensino Médio — foram cursados em escolas estaduais da rede
paulista. O ensino superior, em nivel de graduacdo, o fiz nesta Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo com um periodo sanduiche entre os anos de 2011
e 2013 na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. A permanéncia nesse intercimbio
académico foi financiado com uma bolsa da Coordenadoria de Aperfeicoamento do Ensino Superior
(CAPES) pelo Programa de Licenciaturas Internacionais do Governo Federal. Nesse local, iniciei os
estudos sobre educacdo, onde tive a oportunidade de comecar a refletir acerca de problemas
educacionais sob uma perspectiva comparada e retroativa em relagdo a formagdo recebida durante

todo o processo.

4 Para que tal apropriagdo seja possivel, seria necessario desnaturalizar esse viés colonizante. Por outro lado, a
identificagdo inconsciente desse viés pode indicar uma (também inconsciente e efetiva) resisténcia a essa potencial
colonizacdo cultural (de costumes e valores, que podem ser avaliados de diversas maneiras, a depender da
perspectiva adotada).



As reflexdes foram continuadas e aprofundadas no meu retorno ao solo brasileiro,
agora também na Faculdade de Educacdo (nos estudos de Licenciatura realizados em parceria
com a Faculdade de Filosofia, Letras e¢ Ciéncias Humanas) da mesma universidade,
principalmente através dos cursos, dentro da licenciatura, de Metodologia de Ensino das
linguas portuguesa e inglesa e da Politica e Organizagdo da Educacao Bésica Brasileira.
Nesses cursos, além das atividades do estagio obrigatorio, desenvolvi pesquisas relacionadas a
motivacdo dos alunos para o processo de ensino-aprendizagem de ambas as linguas, sempre
buscando relaciona-las aos pressupostos teoéricos elencados nos estudos das areas da
linguagem, da sociologia, da psicologia e da filosofia da educacao, dentre outras iniciadas em

solo conimbricense.

Também interessante mencionar que o meu trabalho enquanto professor se iniciou no
ano de 2004, enquanto monitor na escola de idiomas onde estudei a lingua inglesa em uma
cidade do interior de Sdo Paulo. Atualmente, atuo como professor efetivo de lingua inglesa
para alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental da rede municipal de Sao Paulo. A
escola onde trabalho ja teve a experiéncia com uma proposta metodologica diferenciada da
tradicional, a qual buscamos retomar atualmente, eu e o grupo de professores, junto a

comunidade de aprendizes e seus responsaveis.

Durante meu percurso escolar, tanto na rede publica, como nas escolas de idiomas
antes e durante a graduacdo, pude observar praticas de professores diferentes, especialmente
no que diz respeito ao ensino de inglés, mas também de outras linguas adicionais (ou
estrangeiras) e busquei tentar compreender a falta ou a presenca de motivacdo para a
aprendizagem dessas. Ao longo das pesquisas feitas durante os estagios e as disciplinas de
pos-graduacdo, questdes dentro da éarea da psicologia da educacdo me foram uteis,
principalmente aquelas relacionadas ao ensino da lingua estrangeira, tais como: a motivagao
relativa ao chamado desempenho escolar, identidades forjadas na imagem do idioma,

apropriagao e ideologias presentes na construgao dessas identidades.

No momento desta pesquisa, interessa estabelecer uma conexdo entre os aspectos
socio-historicos € os aspectos materiais/infraestruturais para tentar propor uma interpretacao

que estabelega uma relagdo entre esses fatores, razdo pela qual apresento a presente pesquisa.
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Portanto, apresento o atual trabalho de pesquisa ndo s6 como resultado do amadurecimento
teorico e experiencial vivido enquanto professor, aluno e estagidrio, mas também como contribuicao

para o Projeto Nacional de Letramentos’, cujo quadro de pesquisadores tenho a honra de compor.

2 Questoes de pesquisa

O interesse investigativo que trago para o atual trabalho de pesquisa estd direcionado a
propor uma interpretagdo para uma possivel causa originaria € comum para os problemas
educacionais e os impactos dessa no ensino-aprendizagem do inglés como lingua estrangeira, bem
como buscar possiveis evidéncias de contribui¢des de uma nova orientacdo educacional para o
ensino dessa lingua, através de uma articulagdo teorica que busque enderecar tais problemas, para
uma percepcao critica destes. Dentro desse panorama, busco compreender os sentidos atribuidos a
educagao escolar, considerando como principio ético tido para tal educacdo o da promocao de
justica social, através da garantia de seu ensino sob a forma de direito. Assim, com foco na escola-
campo desta pesquisa, busco interpretar de que maneira ou em que medida se dd (ou ndo) a
efetivacao do direito a escolarizacdo e em que medida este se encontra desinteressado ou nao de

intuitos politicos, econdmicos, sociais, dentre outros.

Outro principio ético que se assume dever guiar a educagdo, tanto informal, quanto formal, é
de que ela dé conta da preparagdo das criangas e jovens para a vida adulta, portanto, autdbnoma.
Nesse sentido, de acordo com as novas demandas, busco averiguar se e de que maneiras a educacdo
formal prové a construcdo de um ethos social (Knobel & Lankshear, 2007) para um aprendiz capaz
de lidar com as questdes locais e globais e suas mutuas implicag¢des, por meio do aprendizado de

linguas.

Assim, as perguntas de pesquisa se resumem da seguinte maneira:
I. Considerando-se que ha queixas comuns acerca da educagdo linguistica, € possivel

que existam também causas comuns para os problemas causadores de tais queixas?

5Projeto Nacional de Letramentos: Linguagem, Cultura, Educagéo e Tecnologia, cadastrado no Diretério de Grupos de
Pesquisa do CNPq. Encontra-se em seu 2° ciclo, 2015-109, ¢ sediado na FFLCH — USP e coordenado pelos professores
doutores Walkyria M.? Monte Moér e Lynn Mario T. Menezes de Souza. Vinte ¢ sete universidades brasileiras de
diversas regides integram esse projeto.
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II. Seria o caso de uma proposta diferenciada (como a da escola-campo) para a
educagdo linguistica ter as mesmas questoes?

III. A educagdo na escola-campo prové a constru¢do de um ethos social para um
aprendiz capaz de lidar com as questdes locais e globais e suas mutuas
implicacdes, por meio do aprendizado de linguas? Se sim, como isso se

evidencia?

3  Metodologia de pesquisa

A metodologia de pesquisa empregada para este trabalho ¢ qualitativa de natureza
etnografica. Esta desfruta ainda, muitas vezes, de pouco prestigio académico (Kincheloe,
2007) por aqueles que defendem um viés mais cientificista de metodologia de pesquisa, se
comparada ao tempo consolidado da pratica da metodologia positivista convencional.
Entendo, portanto, que o mais importante ¢ salientar que os métodos empregados de geracao
de dados, bem como a articulagdo dos mesmos as teorias trazidas, ndo carecem em nenhum
momento do rigor académico exigido para um trabalho de pds-graduagdo na area das ciéncias
humanas, justamente porque o rigor académico da pesquisa aqui desenvolvida tem outro

compromisso epistemoldgico.
Segundo Kincheloe (2007):

“O discurso ndo pode ser removido das relagoes de poder e da luta para criar sentidos
particulares e vozes especificas legitimas. Os discursos dominantes moldam o processo de
pesquisa, surgindo como tecnologias de poder que regulam quais conhecimentos sao
validados e quais sdo relegados ao lixdo da historia. Os bricoleurs observam
cuidadosamente enquanto o poder opera para privilegiar os dados oriundos de
determinados cendrios académicos ou politico-econémicos. A forma insidiosa como esse
processo opera da testemunho do axioma de que o poder funciona melhor quando ndo é
reconhecido como tal.” (KINCHELOE, 2007, p. 21)

Assim, coadunando-se com uma perspectiva nao positivista para a educagdo, cujo
compromisso ¢ o de evidenciar as relagdes de poder presentes na constru¢do do discurso

escolar e do conhecimento e, considerando-se, para isso, as relagdes entre as suas dimensdes
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tedricas e praticas, € entre seus elementos escritos, estruturais e visuais, a metodologia de pesquisa

empregada ndo poderia ser outra que ndo a qualitativa de cunho etnografico.

No capitulo introdutério do livro Pesquisa em educag¢do: conceituando a bricolagem,
intitulado “O poder da bricolagem: ampliando os métodos de pesquisa”, Kincheloe (2007) faz uma
defesa tenaz da inovagdo epistemologica para as metodologias de pesquisa, aqui especificamente
para as produgdes académicas dentro das ciéncias humanas. Nele, o autor concebe tanto as
observagdes quanto as suas analises sob uma perspectiva multipla e interativa, propondo um fim as
barreiras disciplinares impostas pela modernidade e aceitando a descri¢do da observagdo do real tal

qual ela é: complexa.

A adogao de tal concepgao para a escolha da metodologia de pesquisa requer a rejeigao de
processos que se enquadram no que o autor chama de “modalidades de raciocinio que vém de
processos atestados de andlise logica”. Assim, a fim de que a complexidade tanto da descri¢do da
interpretacdo da realidade investigada quanto a complexidade de pensamento proposta por Morin
(2000) esteja refletida no processo investigativo, a metodologia de pesquisa adotada necessitava ser
também complexa. E, para isso, se fez necessario ampliar o que Kincheloe (2007) denomina “razao
instrumental, de racionalidade irracional no uso de métodos de pesquisa passivos, externos e

monolégicos.”

“Na bricolagem ativa, unimos nossa visdo do contexto de pesquisa a nossa experiéncia anterior
com métodos de pesquisa. Usando esses conhecimentos, fazemos bricolagem, no sentido de Lévi-
Strauss, com nossos métodos de pesquisa, em contextos de campo e interpretativos. Essa ag¢do da
bricolagem é um processo cognitivo de alto nivel que envolve constru¢do e reconstrugdo,

diagnostico contextual, negociagdo e readaptacdo.” (KINCHELOE, 2007, p. 17)

Em seu livro intitulado “Etnografia da Pratica Escolar”, André (2003) conceitua alguns tipos
de pesquisa qualitativa, dos quais reconhe¢o como parte da pesquisa apresentada o estudo de caso e
a pesquisa do tipo etnografico. O estudo de caso se aplica na medida em que fora escolhido um
campo especifico para a observacdo requerida pelas questdes de pesquisa, campo que tenho a

oportunidade de descrever no capitulo 3 do presente trabalho.
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No campo da pesquisa, como ja mencionado anteriormente, foram empregados
procedimentos da etnografia, embora adaptadas a educacdo, uma vez que, segundo a autora, o
seu cunho original tenha se dado para as pesquisas dentro da antropologia, cujos requisitos

sdo empregados com outro enfoque (André, 2003, p. 28). Assim:

“Em que medida se pode dizer que um trabalho pode ser caracterizado como do tipo
etnogrdfico em educacdo? Em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que
tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observagdo participante, a
entrevista intensiva e a andlise de documentos.” (ANDRE, 2003, p. 28)

Em seguida, André (2003, p. 28-29) enumera algumas caracteristicas desse tipo de
pesquisa que ora sintetizo:
1. uso de técnicas associadas a etnografia;
observagao participante (interagdo entre pesquisador e objeto);

énfase no processo;

2
3
4. preocupagdo com o significado que os sujeitos de pesquisa tém de si;
5. trabalho de campo (pesquisa naturalistica);

6. descricao e indugao;

7

formulacao de hipdteses, conceitos, abstragdes, teorias (e ndo sua testagem).

Assim, indo ao encontro de tais caracteristicas atribuidas para a etnografia
educacional, lancei mdo de instrumentos como entrevistas gravadas ou anotadas com alguns
professores, anotacdes no didrio de campo da pesquisa, fotografias, conversas com a diretora
e de uma entrevista semi-estruturada com um grupo de alunos. Ao longo do processo
interativo entre o campo da pesquisa e o pesquisador, as questdes de pesquisa € a metodologia
foram atualizadas ao longo do processo investigativo, onde reside a sua énfase. Procurei, na
medida do possivel, observar e interpretar os dados fornecidos pelos sujeitos de pesquisa
considerando o significado que eu consegui apreender do que eles puderam partilhar. Todos os
dados foram coletados no seu curso natural, € o unico tipo de intervencao ativa foi a escolha
de exemplos ilustrativos das reflexdes teodricas propostas. Portanto, as interpretagdes sao
sempre construidas a partir dos dados e em interagdo com a experiéncia e a formagao tedrica

do pesquisador.
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As entrevistas guiadas e semi-estruturadas e as conversas sdo pecas-chave para a
interpretagdo do estudo de caso na medida em que elas levam em conta a escola-campo da pesquisa

pela perspectiva dos atores sociais envolvidos no processo educacional.

As fotografias apresentadas se mostram necessarias para ilustrar e registrar, sempre de
maneira comparativa, os processos inovadores implantados na infraestrutura predial da escola-

campo, bem como a utilizagcdo desses espacos.

O diario de campo serviu para anotagdes acerca das observagdes feitas nos espagos
escolares, das atividades desenvolvidas, das impressoes obtidas a partir dessas observagdes. Dentre
as atividades desenvolvidas estdo as sessOes de estudos de roteiro nos saldes, as aulas de

especialistas dentro das salas e nos espagos abertos.

Dentre as caracteristicas para a metodologia de pesquisa empregada estd a consideragdo do
processo educacional de maneira mais aproximada da realidade e desvinculada de interesses que
busquem sistematizar os dados em busca de uma teoria ou de sua confirmagdo. Assim, as
observagoes ficam abertas para interpretar fenomenos nao previstos pelo fato de estes ndo estarem
estabelecidos. Se por um lado, as interpretacdes ndo permitem uma afirmacdo categorica e univoca
sobre o observavel, por outro lado, elas permitem uma abertura maior para tratar todos os dados,

sem restrigoes de carater quantificavel.

4  Organizacao da Dissertacao

No primeiro capitulo desta dissertacdo, comeco por discorrer a respeito da historia da
educacgao escolar brasileira a fim de buscar entender as particularidades inerentes a nossa educagao.
Nesse capitulo, falo sobre a apropriagdo do modelo iluminista, com as criticas feitas a tal modelo
por pensadores de outros locais. Falo também, em linhas gerais, sobre a legislagdo que deu base a
educacdo nacional durante o periodo republicano, de modo a entender o papel da lingua estrangeira
nessas legislagdes e o quanto elas davam de liberdade para os contextos locais em termos de
opcdes. Também foi necessario trazer a tona alguns dos problemas referentes a infraestrutura
precarizada e a exclusdo ao direito a educacdo. Falo ainda sobre a necessidade da educagdo possuir

uma finalidade para além da qualificagdo profissional e de seus desafios na atual era da

15



globaliza¢do e das novas linguagens que emergem com as novas ferramentas de producao,

circula¢do e consumo de géneros comunicativos.

No segundo capitulo, fago um breve panorama do ensino das linguas estrangeiras no
Brasil, que remonta ao seu periodo colonial, enquanto o proprio portugués era ensinado como
lingua estrangeira e seu ensino estava fortemente vinculado aos interesses culturalmente
assimilacionistas colonizadores. Falo um pouco sobre as atuais tendéncias pedagogicas para o
ensino da lingua inglesa e proponho algumas adaptacdes a alguns contextos brasileiros em

que a lingua inglesa tenha uma importancia mais imediata aos seus aprendizes.

Por fim, no terceiro capitulo, retomo as reflexdes desenvolvidas nos dois primeiros
capitulos ilustrados com exemplos da escola-campo da pesquisa. Nele, é possivel descrever o
agrupamento dos aprendizes, a utilizacdo dos espacos fisicos, os recursos pedagdgicos e as
experiéncias didaticas vivenciadas pelos seus aprendizes. Falo, principalmente, sobre o ensino
das linguas estrangeiras, seus métodos, suas particularidades num contexto diferenciado, com

enfoque principal na lingua inglesa.

16



Capitulo 1: Ensino tradicional e ensino nao

tradicional

1 As escolas tradicionais e os sistemas educacionais no

Brasil

Em se tratando da educacao brasileira, considerando-se a dimensdo continental do pais e as
suas diferengas, tratar as nossas unidades escolares no singular pode ser muito redutor. Qualquer
generalizacdo seria falha e talvez fosse menos impreciso se referir as escolas regulares no plural, de
modo a refletir e garantir-lhes o direito a pluralidade, ainda que essas escolas estejam mais
diretamente submetidas ao poder centralizador do Estado que as financiam, como ¢ o caso das

escolas publicas.

Entretanto, existe de fato um modelo adotado para a grande maioria das escolas no Brasil (e
no mundo), que constitui a imagem prototipica que se faz de tal instituicao. Essa imagem tem sua
origem num tempo e local especificos e esse modelo continua comum para as escolas, uma vez que
0 pensamento que forjou o seu surgimento continua presente nos dias atuais. O modelo adotado
para as escolas atualmente surgiu no século XIX como fruto do pensamento iluminista (Morin,
2000) para a escolarizagdo de massas. Estudiosos da area de Letramentos, Kalantzis e Cope (2008)

assim descrevem e referido modelo:

“Until recently, the practice of institutionalised education, and of writing, was meant to be for
the few. It was only in the past two centuries in the West, and in the 20th century in developing
nations, that education began to take its modern universal, compulsory, mass-institutional
form: new immediately recognisable in almost every corner of the Earth. When politicians say
they are going to support education, they almost always have institution building in mind — new
or extended schools, colleges or universities in the forms that have emerged to dominance
everywhere in the world over the past two centuries.” (KALANTZIS & COPE, 2008, p. 6)

Isso acabou forjando a ideia de escolarizagdo em praticamente todo o mundo — ou, pelo
menos, em todo o Ocidente — a ponto de tal modelo se naturalizar no que podemos chamar de

ensino tradicional.
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Nessa escola, idealizam-se alunos agrupados pela faixa etaria em turmas que variam
de tamanho, com uma média de 30 aprendizes em salas de aula, sentados em carteiras a frente
de um professor, que expde o conteido oralmente, fazendo uso de um quadro para as
anotacdes a serem copiadas. Segundo Kalantzis & Cope (2008), essa é a estrutura basica de
uma unidade escolar no que diz respeito a construgdo de suas praticas pedagogicas. Quando
digo isso, saliento estar deixando de lado, portanto, as areas livres, o refeitorio, os sanitarios e
os espacos reservados para as atividades administrativas, operacionais e desportivas, que
fazem também parte do quotidiano escolar, mas que nao estdo diretamente ligadas as

atividades pedagdgicas tedricas previstas em tal modelo.

Os recursos pedagogicos utilizados podem variar de escola para escola mas, ao menos
no contexto brasileiro, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) garante
que todas as escolas publicas possam se inscrever para receber ao menos um livro didatico de
cada componente curricular para cada estudante para além das obras didaticas e literarias:
obras pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e corregdo de fluxo,
materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros’. No caso das
redes estadual e municipal de Sao Paulo, pelo menos, ha também o fornecimento de obras
literarias que possam compor o acervo das bibliotecas das escolas dessas redes, dos quais
posso citar como exemplo ilustrativo o programa Apoio ao Saber, da Secretaria Estadual de
Educacdo’ e o programa LiteraSampa, coordenado pelo Instituto Brasileiro de Estudos e
Apoio Comunitario (IBEAC) e que desenvolve atividades socioeducativas e culturais [...] e

acoes de incentivo a leitura literdria.’

A partir do sexto ano do Ensino Fundamental (dentro do atual Ensino Fundamental de
9 anos), os aprendizes comegam a lidar com os saberes divididos em areas especificas, como

o portugués, a matematica, as ciéncias naturais, histéria, geografia, entre outros. Cada um

6 Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&. Acesso em: 14
de abril de 2018.

7 Segundo informacdes encontradas no link http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/pesquisa-do-apoio-ao-

saber-ira-identificar-generos-literarios-preferidos-de-alunos/, o programa ¢ um projeto da Secretaria da
Educacao que tem como objetivo incentivar a leitura. O programa estabelece a entrega anual de um kit

composto por trés livros para cada um dos cerca de 3,5 milhdes de alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, aléem do Ensino Médio da rede. Em 2013, foram distribuidos 10,6 milhées de publicagdes. O
intuito é que os jovens estendam as familias e as comunidades escolares o habito da leitura e formem em
casa a sua propria biblioteca. Acesso em 14 de abril de 2018.

8 Informagdes do site do projeto: http:/literasampa.blogspot.com.br/p/sobre-o-literasampa.html. Acesso em 10
de maio de 2018.
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desses saberes, chamados de “componentes curriculares” t€ém, em cada unidade escolar, ao menos
um professor que lhe represente e a formagao exigida do corpo docente estd ligada aos contetidos
que sdo recomendados atualmente pela Base Nacional Comum Curricular® € que, na grande maioria
das vezes, ndo prevé uma abordagem interdisciplinar. Portanto, o professorado ¢ especializado na
sua area de conhecimento, o que reforca ainda mais a compartimentalizacdo dos saberes ensinados

nas escolas.

Trata-se de uma estrutura fechada, em conformidade com os pressupostos
iluministas/positivistas (Morin, 2000) e com a cultura produtivista do auge do capitalismo industrial
(Kalantzis & Cope, 2008). E isto ja se evidencia tanto pela sua estrutura arquitetonica quanto na
organizacdo dos aprendizes por turma e na compartimentalizacdo do conhecimento nas
componentes curriculares mencionadas acima. Essa estrutura fechada comporta um dispositivo

disciplinar, teorizado por Foucault (1975/1999) ja nos anos 60:

“A ordenacao por fileiras, no século XVIII, comeg¢a a definir a grande forma de reparti¢do dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos corredores, nos pdtios, coloca¢do
atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e cada prova; colocagcdo que ele obtém de
semana em semana, de més em més, de ano em ano,; alinhamento das classes de idade umas
depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questoes tratadas segundo uma ordem
de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos obrigatorios, cada aluno segundo
sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber
ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do colégio
essa reparti¢do de valores ou dos méritos.” (FOUCAULT, 1975/1999)

Esse modelo escolar tem sido problematizado por diversos pensadores em diversos
momentos histdricos por diversos motivos. Assim, enquanto para Althusser (1969/1980) e Foucault
(1975/1999), a estrutura escolar serve como molde para um sistema de sujei¢do exercido pelo
Estado, para os linguistas e educadores dos tempos atuais, esse modelo ndo comporta a formacgao de
um sujeito que dé conta das demandas dos tempos atuais. Para os pds-colonialistas e
decolonialistas, o modelo de pensamento articulado nesse modelo escolar esta fortemente vinculado
a interesses coloniais ainda em curso por meio de ferramentas culturais e ideoldgicas (Castro-
Gomez, 2007). Assim, por varias perspectivas, de outros tempos e lugares, ¢ possivel levantar

interpretacdes a respeito do momento critico pelo qual as escolas tém passado nos tempos atuais.

Historicamente no Brasil, o processo de escolarizagdo ¢ um palco de disputas politicas entre

os que defendem que a educacdo publica deve ser um direito e aqueles que defendem que a

9 Mais informagodes, no site da BNCC, no enderego: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
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educagdo deva ser facultada aqueles que possuissem “inclinagdes naturais” para os estudos
ou, em outras palavras, de que a escolariza¢do devesse ser um privilégio. Desde o inicio do
periodo republicano, houve trés leis delineando as diretrizes legais e as bases curriculares da
educacdo nacional. Nesse periodo, a democratizacdo do acesso ao ensino basico foi paulatina
e ainda nao podemos dizer que ela tenha se dado por completo, como podemos ver a partir

dos graficos abaixo':
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colarizagao bruta e liquida no ensino fundamental

100
75
50
25
o
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 2012 2013 2014 2015
Brasil - Ensino Fundamental (6 a 14 anos) / Taxa de Escolarizagdo Liquida
Localidade Filtro Uttimo valo
Brasi Taxa de Escolarizagio Liquida ‘ - | 56,9% em 2015 5 @
axadee ) bruta e liquida no ensino médio
100
75
50
25
o

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2o0m 2012 2013 2014 2015

Brasil - Taxa de Escolanizacio Liquida

10 Gréficos extraidos do site https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/. Acesso em 13 de janeiro de
2018.
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Para além da exclusdo de parte da populagcdo do direito a escolaridade, no sentido de
contrariar a expectativa de que a escola seja um espaco regulador das desigualdades sociais,
fornecendo as ferramentas necessarias para que todos tenham acesso as mesmas condigoes
cientificas e laborais, foram sendo criadas brechas internas e externas a legislacdo educacional para
fazer com que a escola permanecesse como espaco de manutencdo das desigualdades que ela

deveria, idealmente, combater.

Bourdieu e Passeron, ha quase cinco décadas, levantavam hipoteses a respeito das
desigualdades escolares, com enfoque na variante linguistica adotada pela escola em detrimento de
outras variantes que ndo gozavam do mesmo prestigio social que esta, abrindo espaco para a criagao
de um ambiente de exclusdo linguistica, sofrido pelos aprendizes oriundos dos estratos

socioecondmicos mais baixos. (1970).

Tal explicagdo pode ser usada como base para a explicagdo da crise no modelo atual,
resguardadas as diferengas existentes entre os tempos e lugares. Assim, para entender um pouco do
que seriam as especificidades do contexto brasileiro atual, seria necessario levar em consideracao os

fatores que nos singularizam dentro de teorias tdo abrangentes.

Assim, em relacdo a estrutura estatal, dentro do processo de europeizagao adotado aqui, a
variacdo € quase inexistente. Razdo pela qual acredito que sera suficiente uma releitura daqueles

que se debrucaram sobre esse tema em seus locais de fala.

E, por se tratar de um processo de europeizagdo a partir da colonizagdo, algumas
especificidades relacionadas a essa experiéncia historica se fazem presentes, como € o caso, por
exemplo, da gama de diferengas culturais, que se complexificam na medida em que se ampliam.
Quero dizer que, dentro da estrutura hierarquica imposta pela empiria ocidental, ao critério de classe
social se juntam também os critérios de género, raga, sexualidade, na origem da geracao de
exclusoes culturais, linguisticas, epist€émicas, portanto ainda coloniais. E essa ¢ a razdo pela qual

fago mencao as contribui¢des interpretativas elaboradas pelos pensadores da decolonialidade.
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Para os tempos atuais, contribuem para a complexidade do quadro: as especificidades
do estagio do processo atual de globalizacdo, com os fluxos migratorios, a interdependéncia
econdmica dos paises e a ascensdo das midias digitais. Razdo pela qual trago mais adiante as
contribuicdes dos linguistas e educadores do New London Group/Novos e Multi —

Letramentos.

2 Escola como Aparelho Ideologico do Estado

Nos anos 60, Althusser (1969/1980), emprestando de Marx concepgdes como
Aparelhos de Estado, Superestrutura, Infraestrutura, entre outros, procura ampliar a teoria
marxista acrescentando a ela a nog¢ao de Aparelhos Ideologicos de Estado e, para isso,

propondo algumas reflexdes a respeito do conceito de ideologia.

Partindo dos Aparelhos de Estado, que Marx enxerga como instituigdes que garantem
o poder do Estado, Althusser (1969/1980) diz que existem algumas instituicdes —
majoritariamente privadas, embora também publicas — que se incumbem de perpetuar a
ideologia adotada por esse Estado sem se utilizar da violéncia fisica, como fazem os outros
aparelhos. Tais institui¢des, Althusser chamara “Aparelhos Ideoldgicos de Estado™ (os AIE) e
renomeard os entdo Aparelhos de Estado de Marx para “Aparelhos Repressivos de Estado”,

colocando-os, assim, em oposi¢ao aos AIE.

E importante ressaltar, no entanto, que, embora Althusser diga que os AIE funcionem
majoritariamente pela ideologia e menos pela violéncia, estes também agem pela violéncia, s6
que de formas mais sutis. Enquanto os Aparelhos Repressivos de Estado agem sobre o corpo

social, os AIE agem no corpo social, sendo muito mais dificil de percebé-lo.

O filésofo francés coloca o AIE escolar europeu como dominante (Althusser,
1969/1980, p. 60), uma vez que ele perpetua a ideologia do Estado para um niimero muito
grande de jovens individuos durante um periodo muito longo do dia ao longo de varios anos e

porque ele acumula algumas func¢des no seu interior (instru¢do para o trabalho, para o
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prosseguimento dos estudos, educacdo para a saude, para o meio ambiente, assisténcia social, etc.).
Tal ideologia, ao que parece, atrelada ainda em grande medida ao modelo patriarcal de sociedade,
esta presente ja no formato da sala de aula e na ocupag@o do seu espacgo, estd também nos papéis
atribuidos a professor e aluno, esta na estrutura hierarquica da sua administragdo, entre outros.
Nesse sentido, por mais divergente que seja o Projeto Politico-pedagogico (PPP) em relagdo a
ideologia dominante, o modelo infraestrutural da escola precisaria romper com praticamente todos
os fatores estruturantes do modelo educacional atual para se opor a ele de acordo com tais

perspectivas.

Ainda assim, Althusser via os AIE, diferentemente dos Aparelhos Repressivos de Estado,

como mais propensos a manifestarem a luta de classes:

“[O]s Aparelhos Ideoldgicos de Estado podem ser ndo so o alvo mas também o local da luta de
classes e por vezes de formas renhidas da luta de classes. A classe (ou a alianga de classes) no
poder ndo domina tdo facilmente os AIE como o Aparelho (repressivo) de Estado, e isto ndo so
porque as antigas classes dominantes podem durante muito tempo conservar neles posi¢oes
fortes, mas também porque a resisténcia das classes exploradas pode encontrar meios e
ocasioes de se exprimir neles, quer utilizando as contradig¢oes existentes (nos AIE), quer
conquistando pela luta (nos AIE) posi¢oes de combate.” (ALTHUSSER, 1969/1980, p. 50)

Dessa forma, quanto mais democratica for a escola em termos de participacdo politica dos
atores sociais que a compdem e quanto mais aberta ela for a comunidade, mais permeavel a ou mais

catalisadora da luta de classes ela sera.!

De modo a democratizar a participagdo nas discussoes feitas dentro do campo educacional, a
partir de 2010, o Governo Federal instituiu a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que
conta com a participacao de diversas entidades representativas das mais diversas areas da sociedade
civil. A CONAE esta prevista para acontecer tetra-anualmente e 14 sdo debatidos os planos,

diretrizes e estratégias para educagdo nacional.

r

Em se tratando de um modelo educacional controlado pelo Estado, ¢ importante fazer
mengdo a legislacdo educacional que o regula, especialmente a partir do periodo republicano, que ¢
quando a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 4.024/1961) ¢ lancada.

Nao ¢ intencdo deste trabalho esgotar tudo o que diz respeito sobre legislacdo educacional, razao
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pela qual farei mengao as leis que regem a educacao de uma maneira mais generalizada, como
¢ o caso das LDBs e o impacto que essas tiveram na provisdo das condi¢cdes minimas para

garantir acesso a uma educagdo gratuita por meio da maquina publica.

3  As Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

do Periodo Republicano

A primeira LDB data de 1961 e a oferta de escolarizagdo correspondente ao atual
Ensino Bésico era dividida entre os graus pré-primario, primario € médio (dividido nos ciclos
ginasial e colegial), onde o acesso ao ultimo grau era mediado por um exame de ingresso.
Essa barreira restringia o acesso a essa etapa de ensino, de modo que, os que obtinham uma
formagdo nesse nivel passavam a pertencer a uma camada socialmente privilegiada. O grau
médio previsto por essa LDB consistia de trés op¢des (secundario, técnico e magistério).
Como previsto na lei, o Conselho Federal de Educa¢do indicou as seguintes disciplinas
obrigatdrias para todos os cursos: portugués, historia, geografia, matematica e ciéncias. Os
conselhos estaduais de educagdo também listaram um conjunto de disciplinas pelas quais
poderiam optar de acordo com os seus interesses e disponibilidades (Marchelli, 2014, p.
1486). De um modo geral, pode-se dizer que as disciplinas listadas pelos conselhos estaduais
estavam muito mais ligadas ao mundo profissional no ciclo ginasial do grau médio e mais
ligadas aos estudos dentro das humanidades no ciclo colegial. A lingua estrangeira moderna

era opcional em ambos os ciclos.

A LDB de 1971 (Lei 5.692/1971) atualizou a estrutura e, portanto, a nomenclatura
dada pela redagdo da LDB anterior, passando o grau primario ¢ o ciclo ginasial do grau médio
a serem chamados de 1.° grau e o ciclo colegial do grau médio passou a ser chamado de 2.°
grau. O ensino de 1.° grau passou a ser obrigatdrio para toda a populacdo na faixa dos 7 aos
14 anos (Marchelli, 2014, p. 1502). Dentre as especificidades dessa LDB, consonante com o
contexto politico e econdmico do Brasil dos governos autoritarios militares, estd a inclusdo da

disciplina de Educacdo Moral e Civica.
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Modificada pela Lei 13.415 de fevereiro de 2017, a atual LDB data de 1996 (Lei
9.394/1996) e alterou a nomenclatura e a obrigatoriedade da Educagdo Basica. Assim, o antigo 1.°
grau passou a ser chamado de Ensino Fundamental — podendo ser dividido em dois ciclos,
comumente denominados Anos Iniciais (1.° a0 5.° anos) e Anos Finais (6.° a0 9.° anos) — e Ensino

Médio, que consiste de trés anos.

Algumas caracteristicas sdo comuns a todas as LDB’s como, por exemplo, o fato de as
componentes de Portugués e Matematica ocuparem tradicionalmente a maior parte da carga horaria
dentro do curriculo, a existéncia de um nucleo curricular comum em conjunto com uma parte
diversificada complementada pelas redes estaduais e municipais de ensino e a existéncia do Ensino
Religioso facultativo. Outras alteragdes foram paulatinas, como a ampliacdao da obrigatoriedade do
ensino, que atualmente compreende desde a pré-escola até o ensino médio, que esta previsto para
ocorrer dos 4 aos 17 anos, mas que ¢ garantindo a todos aqueles que, por qualquer motivo, nao

tenham tido acesso aos mesmos na “idade propria”.

O impacto da ampliagao da obrigatoriedade do ensino, juntamente com os Planos Nacionais
de Educacdo (PNE), que sdo decenais e elaboram estratégias a serem alcangadas na area da
educacdo em ambito nacional, podem ser vistos no grafico abaixo, que mostra a evolugdo da Taxa
Bruta de Matriculas para o ensino nos trés graus de escolarizagdo num recorte temporal de 1933 a

2005:
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A fim de facilitar a discussdo a respeito do ensino tradicional e as reflexdes teoricas
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Figura 1: Taxa de matriculas brutas por etapa de ensino. Extraida de Maduro Jr., 2007, p. 6

que esta tem suscitado, tratarei dos assuntos de maneira separada num primeiro momento.
Dessa forma, abordaremos os principios de organizagao da estrutura escolar, como as divisdes
do conhecimento em componentes curriculares e dos alunos por turmas e, por fim, trataremos

da organizagdo espacial das unidades escolares tidas como tradicionais.

(3.a) Organizacido do conhecimento

O conhecimento produzido pela humanidade, bem como as convengdes sociais € 0s

principios que regem o exercicio da cidadania t€ém, nas unidades escolares, a oportunidade de
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se fazerem partilhados e exercidos. Tais conhecimentos estdo organizados no que ¢ comumente
conhecido como “disciplinas” oferecidas em “grades horarias”, uma nomenclatura que evidencia o

carater regulador presente nas unidades escolares.

A LDB atual passou a chamar essa compartimentalizagdo do conhecimento de componentes
curriculares, que foram organizadas em quatro areas do conhecimento (Linguagens & Codigos,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e suas respectivas tecnologias). O
Ministério da Educacdo (MEC), em substitui¢ao aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), elaborou, a partir de uma equipe técnica, um documento-base que foi submetido a
consulta popular entre os anos de 2015 e 2016, em meio virtual, a fim de constituir uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), servindo como documento regulador do contetido a ser
trabalhado em toda a Educacdo Bésica. Aparentemente, uma nova equipe técnica ficou responsavel
pela revisdo e redagao do texto final da BNCC, agora apoiada na reforma do Ensino Médio e outras
alteragdes implementadas pela supramencionada Lei 13.415/2017, como a escolarizagdo em tempo

integral.

A partir dessa reforma, a divisdo dos conhecimentos passou a ser composto pelas seguintes
quatro areas, presentes em toda a Educagdo Basica — cujos objetivos e direitos de aprendizagem sao

definidos pelo Conselho Nacional de Educacdo:

1. Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias: esta area, além da lingua portuguesa, engloba
atualmente a lingua inglesa (que era a lingua estrangeira adotada na maioria das vezes antes

de se tornar obrigatdria), Artes (plasticas, performéaticas ou musicais) e Educagao Fisica;

2. Matematica e Suas Tecnologias: esta area comporta as subdivisdes da area, como Geometria

e Algebra;

3. Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias: esta area engloba as tradicionais Historia e

Geografia, com possibilidade de ampliacdo para Sociologia, Filosofia, Psicologia;

4. Ciéncias Naturais e Suas Tecnologias: esta area engloba Fisica, Quimica e Biologia;

No caso do Ensino Médio, além das quatro areas supramencionadas, ¢ acrescentada ainda

area de Formacgao Técnica e Profissional, cujas habilidades sao elaboradas de acordo com critérios
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estabelecidos em cada sistema de ensino. Essa reforma, de acordo com o texto de
apresentacdo da BNCC, permite diferentes arranjos curriculares, a depender do itinerario

formativo oferecido de acordo com os interesses e disponibilidades dos sistemas de ensino.

Cada uma dessas componentes tem um docente especifico e € comumente oferecida
num hordrio especifico com um livro didatico especifico versando sobre os conteudos
inerentes somente ao recorte delimitado a sua é4rea do conhecimento. Embora existam
eventuais mengdes a possiveis relagdes que uma area possa ter com qualquer uma das outras,
a interdisciplinariedade ¢ raramente ou pouco explorada na estrutura que organiza o
conhecimento nas unidades escolares. Mesmo a formagdo profissional do corpo docente ja
estd baseada nessa compartimentalizagdo do conhecimento, presente nas universidades. As
universidades, ha que se lembrar, compdem o sistema educacional e, portanto, ndo estdo livres

da mesma base epistemologica que regula as escolas de ensino basico.

Podemos afirmar que o principio que rege a organizacdo, ou seja, a divisdo do
conhecimento nos sistemas escolares, tem base nos principios do método cientifico, que
preconiza a divisdo do conhecimento em parcelas e abordados ao longo do processo escolar
numa evolu¢do que vai do mais simples para o mais complexo. No que diz respeito a essa

compartimentalizagdo do conhecimento, Edgard Morin (2000) salienta:

“Ha inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais, planetdrios.” (MORIN, 2000, p. 13)

Segundo o autor, a hiperespecializacdo acaba por apagar as relagdes existentes entre as
areas do saber e criam uma cegueira em relacao a complexidade (aquilo que ¢ tecido junto).
Na sua obra, ele defende a reforma do pensamento, ou seja, o desenvolvimento do

pensamento complexo, um pensamento que viria para unir aquilo que foi separado.

Em sua obra, o autor elenca pelo menos dois grandes prejuizos oriundos dessas
delimitagdes por area produzidas a partir dos principios organizadores do conhecimento ao
mesmo tempo que traz, em contrapartida os beneficios que se originariam a partir da reforma

proposta. O primeiro desse prejuizo ¢ a mentalidade segregadora, que afeta tanto a divisdo do
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conhecimento como “fatias de salame” como a divisdo da humanidade em grupos identitarios
fechados em si mesmos. Nesse sentido, um dos principios propostos na reforma do pensamento

seria a capacidade de contextualizar:

“O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a emergéncia de um
pensamento ‘ecologizante’, no sentido em que situa todo acontecimento, informac¢do ou
conhecimento em relagdo de inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social,
economico, politico e, é claro, natural. Ndo so leva a situar um acontecimento em seu contexto,
mas também incita a perceber como este o modifica ou explica de outra maneira. [...] Trata-se,
ao mesmo tempo, de reconhecer a unidade dentro do diverso, o diverso dentro da unidade; de
reconhecer, por exemplo, a unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais, as
diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana.” (MORIN, 2000, p. 24-5)

O segundo prejuizo seria, nas palavras do autor, a submissdo da maioria dos cidadaos ao
autoritarismo arbitrario dos experts, que se presumem sabedores, mas cuja inteligéncia ¢ miope,

porque fraciondria e abstrata.

“A continuagdo do processo técnico-cientifico atual — processo cego, alias, que escapa a
consciéncia e a vontade dos proprios cientistas — leva a uma grande regressdo da democracia.
Assim, enquanto o expert perde a aptiddo de conceber o global e o fundamental, o cidaddo
perde o direito ao conhecimento. A partir dai, a perda do saber, muito mal compensada pela
vulgariza¢do da midia, levanta o problema historico, agora capital, da necessidade de uma
democracia cognitiva.” (MORIN, 2000, p. 15)

Para Santos (2006), a preocupagdo de Morin (2000) esté relacionada ao que ele vai chamar
de exploracdo da diversidade interna das praticas da ciéncia moderna. Para além dessa, no
desenvolvimento do seu argumento sobre como uma democracia cognitiva seria condi¢do sine qua
non para a promogao da justica social, Santos (2006) diz ser necessaria principalmente a exploracao

da diversidade externa aos limites do conhecimento cientifico.

O surgimento do debate levantado por Santos (2006) tem que ver com o fato de que, aos
detentores das formas privilegiadas de conhecimento sdo atribuidos privilégios extracognitivos
(sociais, politicos, culturais), uma vez que, durante muito tempo, se tem considerado o
conhecimento cientifico como unica forma valida de interpretagdo e de intervencdo na realidade.
Isto acabou por produzir silenciamentos e exclusdes de perspectivas que poderiam contribuir para

uma abertura interpretativa da realidade mais abrangente.
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“Convertida em conhecimento uno e universal, a ciéncia moderna ocidental, ao mesmo
tempo que se constituiu em vibrante e inesgotavel fonte de progresso tecnologico e
desenvolvimento capitalista, arrasou, marginalizou ou descredibilizou todos os
conhecimentos ndo cientificos que lhe eram alternativos, tanto no Norte como no Sul.
Tenho designado este processo como epistemicidio”. (SANTOS, 2006, p. 143)

Na esteira de Santos (2006), é importante salientar que nao se pretende invalidar o
conhecimento e os métodos cientificos, mas de se fazer um uso contra-hegemonico destes,
colocando-os como uma das opgdes dentre outros diversos sistemas de conhecimento no que

o autor vai chamar de ecologia de saberes.

Nao se trata de uma tarefa simples nem imune a discordancias ou conflitos. Ao
estabelecer relagdes entre os sistemas de conhecimento, ¢ possivel encontrar preocupacdes
comuns, abordagens que se complementem, mas também contradi¢cdes intrataveis (Santos,
2006), razao pela qual se deve, nesses casos, apelar para um dos principios regentes da

ecologia de saberes, que € a precaugao.

No ambito da ecologia de saberes este principio deve formular-se assim: em igualdade
de circunstdncias deve preferir-se a forma de conhecimento que garanta a maior
participagdo dos grupos sociais envolvidos na concepgdo, execugdo, controle e fruicdao
da intervengdo. (SANTOS, 2006, p. 148)

A palavra-chave que rege tais preocupacdes expressas por Morin (2000) e Santos
(2006; 2007) seria “contextualizacdo”. Essa caracteristica vem justamente para se contrapor a
um dos alegados problemas relacionados a ciéncia moderna: das caracteristicas clamadas pelo
conhecimento cientifico e que serviu aos interesses coloniais seria o fato de esta se considerar

neutra, portanto, universalmente valida.

Tal pretensdao ¢ referida pelo filésofo decolonialista Castro-Gomez (2007) como
“hybris del punto cero” (hubris do ponto zero), onde o conhecimento cientifico se advoga o
“privilégio” de ser um conhecimento neutro e objetivo, sem interferéncias subjetivas na sua
producao e, portanto, capaz de ser considerado sob quaisquer condi¢des, sendo, assim,

universal.

“Entre mayor sea la distancia del sujeto frente al objeto, mayor sera la objetividad.
Descartes pensaba que los sentidos constituyen un obstaculo epistemologico para la
certeza del conocimiento y que, por tanto, esa certeza solamente podia obtenerse en la
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medida en que la ciencia pudiera fundamentarse en un ambito incontaminado por lo empirico y
situado fuera de toda duda. [...] El conocimiento verdadero (episteme) debe fundamentarse
en un ambito incorpdreo, que no puede ser otro sino el cogito. Y el pensamiento, en opinion
de Descartes, es un dmbito meta-empirico que funciona con un modelo que nada tiene que
ver con la sabiduria prdctica y cotidiana de los hombres. Es el modelo abstracto de las
matematicas. Por ello, la certeza del conocimiento solo es posible en la medida en que se
asienta en un punto de observacion inobservado, previo a la experiencia, que debido a su
estructura matematica no puede ser puesto en duda bajo ninguna circunstancia.” (CASTRO-
GOMEZ, 2007, p. 82 — grifo meu)

Por se tratar de um modelo escolar que tem sua origem na tradigdo do pensamento
iluminista e positivista, a escola ndo poderia deixar de trazer as consideracdes feitas acima a
respeito do carater segregador do conhecimento e das pretensdes universalistas, portanto,
excludentes e silenciadoras da diversidade cultural humana. E talvez por essa razdo ndo seja tao
facil ou comum a inclusdo de componentes curriculares na parte diversificada do curriculo, como

apontado por Marchelli (2014):

“O problema estd na condi¢do reconhecidamente limitada que as escolas possuem de conseguir
transformar os temas regionais e locais em dreas do conhecimento, disciplinas ou eixos
tematicos condizentes com as premissas da teoria curricular a elas proposta. [...] Os temas
regionais e locais que segundo as diretrizes devem fornecer elementos para o trabalho
pedagogico da escola, para serem consistentes com premissas sérias das teorias curriculares
precisam antes passar pelo clivo da pesquisa cientifica, o que nem sempre é possivel. Dessa
forma, o curriculo torna-se empobrecido diante da obrigatoriedade de contemplar temas sobre
os quais as informagoes disponiveis ndo permitem mais que abordagens genéricas e
simplificadas por parte dos professores.” (MARCHELLI, 2014, p. 1507 — grifo meu)

(3.b) Organizacao dos aprendizes

Nas unidades escolares, os aprendizes sdo agrupados por faixa etaria em turmas de cerca de
30 individuos. Tal agrupamento pode ter uma explicacao logistica e uma explicag@o epistemologica.
A explicacdo logistica estd atrelada a um ideério produtivista e tem que ver com a otimizagdo de
tempo e espago para que, numa concepgao didatica de educacao, o contetido previsto no curriculo
seja transmitido para o maior nimero de pessoas no menor tempo possivel. A explicagdo
epistemologica esta atrelada a ideia de que a evolucdo humana, mais especificamente das criangas e

jovens, se da a partir de o avancar da idade:

“A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comega a definir a grande forma de reparti¢do dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos corredores, nos pdtios; colocacdo
atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e cada prova, colocagcdo que ele obtém de
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semana em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade
umas depois das outras, sucessdo dos assuntos ensinados, das questoes tratadas segundo
uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos obrigatorios,
cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma
fila, ora outra, ele se desloca o tempo todo numa série de casas;, umas ideais, que
marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espago da classe ou do colégio essa reparticdo de valores ou dos
meéritos.” (FOUCAULT, 1975/1999)

Assim, a partir de uma unica caracteristica, uma das mais facilmente apreendidas,
determinam-se os contetidos a serem ensinados € o tempo necessario para tal. Sdo ignoradas
as especificidades relacionadas aos estilos, ritmos, necessidades especiais de aprendizagem
para além de outras individualidades da experiéncia humana que acabam por variar as
condi¢des ideais necessarias para que cada individuo passe pelo processo de ensino-

aprendizagem.

Faz parte do senso comum a ideia de que o processo de ensino-aprendizagem se dé de
forma diferenciada numa turma qualquer de individuos com a mesma faixa etaria. Entretanto,
a concep¢ao de escolarizacdo presente nos tempos atuais ainda espera que tais individuos,
natural e socialmente diferentes, aprendam de maneira igual a partir dessa uma caracteristica,
que ¢ a idade. E ¢ essa expectativa de aprendizagem que acaba transformando tais diferencas
em hierarquias, ratificadas pelos numeros expressos nas notas obtidas por meio das avalia¢des

as quais esses aprendizes sao submetidos.

Poderiamos aqui perguntar entdo qual seria a caracteristica ou as caracteristicas a
serem levadas em consideragdo para melhor agrupar os aprendizes. Mas receio de que
teriamos que recuar mais um passo € nos questionar se haveria realmente a necessidade de

agrupar esses aprendizes. Esse ¢ um questionamento que pretendo, por ora, deixar em aberto.

O impeto homogeneizante tenciona produzir, pelo menos no que diz respeito a
formacao educacional, uma massa de individuos que tenha tido acesso a um conjunto de
contetidos do conhecimento produzido pela humanidade de maneira igualitaria. Se formos
avaliar sem relativizar, diriamos que a ideia, de fato, ndo ¢ ruim. Para os interesses
democraticos, a ideia de que todas as pessoas tenham acesso a um repertério comum ¢
bastante atraente para aqueles que aspirem por justi¢a social e equidade. Entretanto, esse

modelo funciona, na pratica, como uma espécie de “filtro social” regulado pelos conteudos
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escolares, em que aqueles considerados mais aptos sao os que dominam os mecanismos para passar
por esse filtro, gerando a marginalizacao e a exclusdo de todos aqueles que, por algum motivo, nao
o fazem. Ou seja, na pratica, o processo de escolarizagdo, ao gerar exclusdes na sua base
“meritocratica”, se torna essencialmente anti-democratico, na medida em que gera tais

marginalizagdes e exclusoes.

(3.¢) Organizacao espacial

A organizacdo espacial das escolas pode ser talvez o principal elemento na constru¢ido do
seu modelo tradicional. E partir da estrutura da sala de aula que o processo de ensino-aprendizagem
toma lugar e forma. Leander et al. (2010) vao chamar isso de o discurso dominante, uma vez que
este vai construir ndo s6 formas especificas de falar e escrever, mas também sistemas de regras

sobre os quais se constroem os significados.

Kalantzis & Cope (2008), ao tratarem da dimensao arquitetonica da escola tradicional, dirdo
que o arranjo espacial formata a natureza das interacdes e do sistema de ensino-aprendizagem. Ter
um professor a frente de um grupo de jovens, onde o contato visual s6 ¢ permitido na interacao

professor-aluno diz muito a respeito da estrutura hierarquica e disciplinar que a sala de aula impde.

Ja nos anos 70, Foucault (1975/1999) comparou a escola aos presidios no que diz respeito ao
formato do pandptico adotado para a sala de aula: coloca-se um docente, representante imediato da
hierarquia social dentro de uma sociedade disciplinar a frente do agrupamento de aprendizes,
garantindo-lhe acesso visual a todo esse grupo, controlando-o, portanto. A disposi¢do alinhada dos
aprendizes torna nao recomendavel o contato visual — ou qualquer outro tipo de contato — entre os
mesmos. Trata-se de um mecanismo disciplinar, como pudemos ver acima, quando Althusser
(1969/1980) desnuda a escola como um aparelho ideolégico do Estado burgués. Por vezes, a
estrutura escolar permite uma ampliacao desse modelo arquitetonico do pandptico, quando se tem o
espago reservado para dire¢do com total visdo, portanto controle, das diversas salas de aula do

prédio escolar.
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“[...] o que é proprio das disciplinas, ¢ que elas tentam definir em relagdo as
multiplicidades uma tdtica de poder que responde a trés critérios: tornar o exercicio do
poder o menos custoso possivel (economicamente, pela parca despesa que acarreta;
politicamente, por sua discri¢do, sua fraca exteriorizagdo, sua relativa invisibilidade, o
pouco de resisténcia que suscita), fazer com que os efeitos desse poder social sejam
levados a seu madximo de intensidade e estendidos tdo longe quanto possivel, sem
fracasso, nem lacuna; ligar enfim esse crescimento “econémico” do poder e o
rendimento dos aparelhos no interior dos quais se exerce (sejam os aparelhos
pedagogicos, militares, industriais, medicos), em suma fazer crescer ao mesmo tempo a
docilidade e a utilidade de todos os elementos do sistema.” (FOUCAULT, 1975/1999)

Ou seja, a adogdo estrutural do pandptico serve ndo somente para garantir a disciplina,
se nao para garantir a disciplina como pré-requisito para a produtividade. Segundo Kalantzis
& Cope (2008), o modelo tradicional, que eles vao chamar de “didatico”, serviu bem a
sociedade em que o modelo produtivo era o fordismo. Em muito essa estrutura arquitetonica

lembrava uma fabrica com esse modelo:

“[...] the first modern schools were like Ford’s factory — they had a command structure in
which teachers had little scope to teach anything and in any way beyond what they had
been ordered to do by the education system, and students had to learn what they were
told. The classroom was a place of surveillance and discipline, where students were
taught to take orders of teachers and uncritically to respect authority.” (KALANTZIS &
COPE, 2008, p. 54)

Trata-se da absorcao de conteudo e da reproduc¢do dos mesmos. E tal conteudo, como
ja vimos, estava relacionado a um conhecimento racional e abstrato, portanto, sem a
possibilidade de interferéncia da corporeidade e da sensoriedade (Morin, 2000; Santos, 2006;

Castro-Gomez, 2007).

Como vimos, este espaco delimita a forma em que o processo de ensino-aprendizagem
deve ocorrer. Uma estrutura como essa, sO permite o género aula expositiva, de carater
totalmente hierdrquico, uma vez que o individuo autorizado a ter voz nesse género ¢ sempre o

representante hierarquico imediato, que ¢ o docente.
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‘sala de aula’.

4  As escolas nao-tradicionais e a busca da superacao de
algumas desigualdades educativas

Se os problemas levantados por tais interpretacdes derem conta de explicar a situacao-limite
a que chegaram as escolas, serd necessario entdo reformar nao s6 a escola, mas a propria ideia que
se faz de educagdo. E isso se deve primeiramente ao fato de que a escola niao tem servido, como se
desejou, como reguladora das desigualdades socioecondmicas existentes. Ou seja, ela tem servido
majoritariamente @ manutencdo e legitimagdo dessas mesmas desigualdades. Assim, uma das

caracteristicas ligadas a escolarizagdo de massas desde o inicio do periodo republicano no Brasil é:

“[...] o fato dela ter sido sempre privilégio das classes abastadas, que dispunham de recursos
para seus filhos poderem permanecer afastados das atividades prdticas e economicas durante o
tempo necessario para cumprir o preceito de que a formacgdo recebida era tanto melhor quanto
mais longa fosse.” (MARCHELLI, 2008, p. 1491)
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E essa ¢ uma caracteristica que a ampliacdo da oferta e da obrigatoriedade do ensino

ndo deu conta de transformar.

Nas transformacgdes sociais vivenciadas desde a sua época de criacdo, foi possivel
perceber uma mudanca nas relagcdes que a sociedade estabelecia com as escolas. Dessa forma,
a hierarquia socioeconOmica presente extramuros sempre foi trazida para dentro desse
ambiente que se resignou a reproduzi-la nos seus moldes, com a diferenca de que o capital

financeiro era substituido ai pelo capital cultural (Bourdieu, 1970).

A escola ¢ uma instituicdo social cuja importancia estd vinculada a uma formalidade
muitas vezes exigida para a inclusdo na vida laboral. Entretanto, ela ndo deu conta, como se
esperava, de corrigir as desigualdades das quais era tributdria (Marchelli, 2008). A sua
importancia, no entanto, estd muito mais vinculada aos documentos que comprovam a
obten¢do do grau de ensino do que com a relevancia dos contetudos efetivamente incorporados
pelos aprendizes. Um dos indicios disso ¢ que, segundo pesquisa feita pelo Instituto Paulo
Montenegro e¢ Acao Educativa, apenas 8% da populacdo pode ser considerada como

plenamente alfabetizada''.

Dessa maneira, de modo a transformar o significado da escolarizag@o e tornar o espaco
escolar como local privilegiado para o cultivo do conhecimento e o exercicio da
aprendizagem, o primeiro passo em direcdo a uma mudanca de paradigma educacional
requereria a desnaturalizacdo do modelo tradicional de ensino, o que demandaria um esforco
muito grande devido a sua forte presenca no imaginario do que deva ser um ambiente de

escolarizagao.

(4.2) Um telos para as escolarizacoes nao-tradicionais

Ao teorizar sobre a aprendizagem, Biesta (2011) problematiza o fato de a palavra

aprendizagem na lingua inglesa (learning) poder expressar tanto um processo quanto um

11 Disponivel em: http://download.uol.com.br/educacao/2016 _INAF %20Mundo_do_Trabalho.pdf. Acesso em
15 de janeiro de 2018.
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resultado. Numa teoria cultural de aprendizagem, ela pode ser definida como toda e qualquer
mudanga ocorrida que ndo tenha que ver com o processo de amadurecimento. Nesse sentido, a
aprendizagem pode ocorrer tanto dentro como fora dos ambientes escolares. E isso j& esta previsto
pela atual LDB quando ela reconhece outros espagos de ensino-aprendizagem e restringe o seu

escopo a educagio escolar',

Dentro da sua proposta de formula¢do de uma teoria cultural de aprendizagem, esta € vista

sempre como pratica, incorporada e social:

“What we can find in Dewey is the idea that learning involves the whole living human being in
continuous interaction — or as Dewey would prefer: transaction — with its environment |...]
Dewey challenges the idea that mind and body can be understood as ontologically separate
with the mind being the true location of human cognition and learning, and with
mental/rational processes as being superior to the emotional and the practical. For Dewey
mind is not a separate entity but a function of human action, action that is characterised by
anticipation, foresight, and embodied judgement. It is as a result of the ongoing transactions
with the environments in and through which we act—which is a formulation that corresponds
with what we said about learning cultures—that our ‘habits’, our predispositions for action, are
formed and transformed. It is first of all at this practical and embodied level that learning takes
place and takes shape; learning that is itself embodied in that it first of all is learning that, as
Dewey (1957) has put it, ‘lives in the muscles’.” (apud BIESTA, 2011, p. 204)

Expandindo a teoria de Althusser (1969/1980), poderiamos dizer que as novas midias podem
ser consideradas ndo apenas como um, se ndo o maior AIE da atualidade. Se de fato as midias
constituem o maior AIE da atualidade, isso significa que sdo elas quem guiam as praticas da cultura
de aprendizagem de uma sociedade tecnologizada, uma vez que, para a teoria de Biesta (2011), a

aprendizagem ndo apenas ocorre num contexto cultural, como €, ela propria, uma pratica cultural.

Os aparelhos digitais, entdo, ampliando os sentidos corporais da visdo e da audicdo, que
eram estimulados pelos aparelhos analogicos, sdo capazes de promover uma experiéncia muito mais
proxima da realidade. Nessas, para além do estimulo da visdo e da audigdo, os individuos sao
convidados a interagir com as pontas dos dedos, o mouse, o controle, ou até mesmo com o corpo
inteiro, o que amplia ainda a capacidade de tal aparelho de constituir efetivamente prdticas de

aprendizagem incorporadas.

12 Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituigdes proprias.
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Entretanto, o autor chega a fazer uma distingdo entre o que seriam as “culturas de
aprendizagem” daquilo que poderiam ser chamadas de “culturas educacionais”, onde estas
ultimas seriam as culturas de aprendizagem delimitadas por uma intencionalidade ou um

proposito.

Biesta (2015), partindo do pressuposto de que, nas culturas educacionais, os
aprendizes sempre aprendem alguma coisa, por alguma razdo, a partir de alguéem, afirma que
a educacao deve ter um telos (uma finalidade) e qualquer avaliacdo que seja feita sobre o
processo ou sobre os resultados educativos devem estar em relacdo direta com tal finalidade.
Ou seja, para se afirmar se a educagdo € boa ou ruim (ou qualquer outro tipo de valoragdo), ¢

preciso saber se ela € boa ou ruim para qual finalidade?

Nesse mesmo trabalho, o autor sugere que a finalidade da educagdo deve levar em
conta trés dimensdes para a formagdo do individuo, a saber: qualificacdo, socializagdo e
subjetificacdo. Assim o autor as define: a) qualificacdo: tem que ver com a transmissao e
aquisicao de conhecimentos, habilidades e disposi¢des que permitam aos aprendizes fazerem
algo e pode estar vinculada ao preparo desses aprendizes para alguma profissdo especifica ou
mesmo para a vida pratica; b) socializacio: através da qual, pela educacdo, se representa e se
iniciam criangas e jovens nas tradigdes e formas de ser e de fazer nas tradi¢cdes profissionais,
politicas, religiosas, entre outras, cujas praticas podem constar entre os objetivos educacionais
explicitos, mas que muitas vezes acontecem de maneira implicita como, por exemplo, quando
a educacdo reproduz as estruturas, divisdes e desigualdades sociais existentes; c)
subjetificacdo: tem que ver com a forma pela qual os aprendizes vém a se tornar sujeitos de
iniciativa e responsabilidade, mais do que apenas objetos de agdes alheias (Biesta, 2015, p.

77).
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Figura 2: Os trés dominios do propdésito educacional (extraida de Biesta, 2015)

Qualification Socialisation

\

Subjectification

Dentro desse tripé proposto por Biesta (2015) para definir as dimensdes educacionais, uma
parte da formagao do individuo humanizado ¢ desconsiderada pelo processo de escolarizagdo. Em
primeiro lugar, porque existe uma prioridade dada ao aspecto da qualificagdo, em que a
racionalidade esta em prevaléncia sobre outros aspectos da experiéncia humana. Em segundo lugar,
0 que acontece ¢ que o foco demasiado em determinada dimensdo pode acarretar prejuizo nas

outras. Segundo o autor:

“This is what we are witnessing with the current emphasis on achievement in the domain of
qualification where excessive pressure on students (and teachers, for that matter) to perform in
that domain (and within that domain in a very small number of subjects) is beginning to have a
negative impact in the domain of subjectification. To put it bluntly: excessive emphasis on
academic achievement causes severe stress for young people, particularly in cultures where
failure is not really an option.” (BIESTA, 2015, p. 78)

(4.b) O impacto das novas midias

Atualmente, os meios de comunicagdo em massa t€ém migrado dos aparelhos analdgicos para

os aparelhos digitais. Acredito que, dentre as transformacdes ocorridas ao longo do tempo, as
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transformagdes trazidas pelos novos meios de comunicacdo em massa ndo vieram sem

impacto na maneira com a qual nos organizamos socialmente. E isso foi teorizado, por

exemplo, por Knobel & Lankshear (2007) ao associarem as novas midias digitais (new

technological stuff) (como, por exemplo, os computadores, smartphones, tablets, videogames,

etc.) a um novo arranjo € comportamento sociais, ou seja, a um novo ethos (new ethos stuff).

O novo ethos ao qual os autores fazem referéncia esta relacionado ndo somente as

novas possibilidades expressivas garantidas pelas novas tecnologias, mas também a um novo

modo de se relacionar socialmente através das ferramentas de producao e de consumo textuais

que essas tecnologias trouxeram. De forma sintetizada, eles apresentam a seguinte tabela no

capitulo de seu livro:

Mindset 1

Mindset 2

The world basically operates on physical/
material and industrial principles and logics.
The world is “centered” and hierarchical.

¢ Value is a function of scarcity
¢ Production is based on an “industrial”
model
e Products are material artifacts and
commodities
¢ Production is based on infrastructure
and production units and centers (e.g.,
a firm or company)
¢ Tools are mainly production tools
o The individual person is the unit of
production, competence, intelligence
¢ Expertise and authority are “located” in
individuals and institutions
Space is enclosed and purpose specific
Social relations of “bookspace” prevail; a
stable “textual order”

The world increasingly operates on non-
material (e.g., cyberspatial) and post-

industrial principles and logics.
The world is “decentered” and “flat.”

¢ Value is a function of dispersion
o A “post-industrial” view of production
o Products as enabling services
o A focus on leverage and non-finite
participation
o Tools are increasingly tools of media-
tion and relationship technologies
o The focus is increasingly on “collectives”
as the unit of production, competence,
intelligence
s Expertise and authority are distributed and
collective; hybrid experts
Space is open, continuous and fluid
Social relations of emerging “digital media
space” are increasingly visible; texts in

change

Figura 3: Algumas dimensdes de variagdo entre configuragdes mentais. Extraida de Knobel &

Lankshear, 2007, p. 11.

Assim, baseando-me nas teorizagdes feitas por Knobel & Lankshear (2007) e nas

praticas incorporadas e sociais das culturas de aprendizagem de Biesta (2011), da mesma

maneira que os moldes estruturais das instituigdes escolares serviram de base para a formacgao
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epistemologica do individuo a época de uma sociedade verticalmente estruturada, os moldes
estruturais da virtualidade servem de base para a formagdo epistemologica no caso de uma
sociedade construida por meio das novas midias digitais. Esse novo mindset trazido pelas novas
tecnologias pode ser visto extrapolar inclusive o uso das redes, como ¢ o caso, por exemplo, do

comportamento multitarefas (multitasking):

“[...] the multitasking mode is not seen simply some casual kind of modus operandi confined to
interactions with one's closest friends—as when chatting, roleplaying, updating a weblog, IM-
ing, etc. simultaneously [...] Rather, it is widely seen as a way of operating that applies
generally in everyday life at home, at school and at play.” (KNOBEL & LANKSHEAR, 2007,

p-9)

Mas isso pode ser visto também em alguns outros aspectos, por exemplo:

I. Ao que corresponderia a uma producdo mididtica unidirecional e passiva a época dos

aparelhos analogicos, hoje temos uma produ¢ao multimidiatica multidirecional e interativa;

Pinheiro (2014) afirma, desenvolvendo as teorizagdes sobre o panoptico de Foucault e do
sinoptico de Mathiesen, que estamos vivendo na era do multissindptico, em que muitos observam

muitos:

“Diferentemente do que ocorria na web 1.0, com a consolidagdo e o acelerado crescimento da
internet nos ultimos anos, a partir do advento da web 2.0, novos mecanismos foram sendo
criados, possibilitando novas condi¢oes técnicas e socioculturais para a ampliagdo das
praticas comunicativas no mundo digital. Nesse novo ambiente, o usudrio pode controlar os
proprios dados. Na web 2.0, hd, portanto, uma arquitetura de participagdo que inclui
funcionalidades que possibilitam ds pessoas ndo apenas receber, mas também publicar
informagoes no sistema.” (PINHEIRO, 2014, p. 144)

Isso acaba por trazer uma implicagdo negativa e uma implicagdo positiva. A primeira ¢ a de
que, nos moldes do pandptico, continuamos tendo uma sociedade hipervigiada e, de certo modo,
disciplinar, com a desvantagem disso acontecer nao s6 nos espacos publicos, mas também nos
espagos privados. A implicagdo positiva, ¢ que os mecanismos de participagdo democratica sao

ampliados com as possibilidades interativas trazidas pelas ferramentas da web 2.0.

No entanto, Macnamara (2013) para além do entusiasmo trazido pela possibilidade de dar
voz a interesses distintos, traz um artigo resgatando a importancia da escuta. A problematiza¢do

trazida pelo autor surge quando, de uma audiéncia massificada possibilitada pelos meios analogicos
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de comunicacdo, temos uma audiéncia fragmentada e dispersa nos meios digitais de
comunicagdo. A titulo de exemplo, alguns dados trazidos por sites de monitoramento de
audiéncia na internet contabilizaram menos de mil visitantes em mais de metade dos 133
milhdes de blogs que o site monitora, apenas 2% contabilizaram mais de 100 mil visitantes
mensais, a0 que o autor conclui que temos falado, virtualmente, dentro de “camaras de eco”
(echo chambers), numa metafora que expressa o fato de, na maioria das vezes, estarmos

falando somente para o nosso grupo (Macnamara, 2013, p. 7).

2. A estrutura hierdrquica vertical, corresponde uma estrutura horizontal e rizomatica;

Nessa nova sociedade, deixa de existir qualquer tipo de referéncia exclusiva e
intemporal de autoridade na mesma medida em que hd uma descentralizacdo autoral.
Qualquer assunto pode ser colocado em discussao, onde todos os envolvidos podem trazer
uma contribui¢do partindo da sua perspectiva e, dessa discussdo, pode ou ndo emergir uma
sintese em que o maior nimero de perspectivas possa ser contemplado. As produgdes de
sentido sdo mais participativas, colaborativas e distribuidas do que antes (e isso fica evidente
nos foruns, nos threads de discussoes, nas sessdes de comentarios dos blogs, vlogs, redes

sociais, etc.) (Knobel & Lankshear, 2007).

Em algumas das praticas textuais mencionadas pelos autores — como a construcao de
artigos para a Wikipedia, sites de producao de textos do género fanfic, mangas, animes € jogos
online — pode-se perceber apoio e aconselhamento livres, construgcdo na pratica, beneficio

coletivo, cooperagcdo em detrimento de competicdo, regras e procedimentos transparentes

(Knobel & Lankshear, 2007).

3. As antigas praticas de letramento estritamente escrito, hoje temos praticas de consumo

e de producao de significados multimodal:

Diferentemente dos textos escritos, Kress (2003) afirma que hoje vivemos na era das
imagens, embora ndo estritamente. Mas o fato ¢ que, para além dos textos, as ferramentas

digitais permitem a construgdo de significados para além do uso da linguagem verbal.

Alguns exemplos abaixo de comunicagdo por imagem encontradas na internet:
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II.

III.

Postagem da rede social Twitter. A rede permitia, no inicio, a publicacdo de até 140
caracteres. As postagens curtas deram origem ao proprio nome da rede (do inglés tweet, que
significa pio (de passaros)). Atualmente, além de dobrar o nimero de caracteres permitido, ¢
possivel publicar imagens, gifs e videos. O exemplo trazido aqui estd disponivel no link:

https://bit.1y/21I4ANKA;

Memes virtuais. O género combina um elemento no modo visual com um elemento no modo
verbal escrito. As fontes dos exemplos ilustrativos foram extraidos de dominios virtuais

como memegenerator.net, memecrunch.com e museudememes.com.br;

Postagem na rede social Facebook. A rede passou a permitir a postagem de comentarios com
imagens estaticas ou dinamicas (GIFs). O recurso ¢ muito utilizado para expressar
sentimentos causados pelas postagens as quais o modo verbal escrito apresenta certas

limitagdes. O exemplo trazido aqui esta disponivel no link: https://bit.ly/2rb3GDF;

IV. Infogréafico. O género infografico combina, numa disposi¢do espacial, dados numéricos de

pesquisas ilustrados no modo visual com imagens que possam ser de facil compreensdo. O
exemplo mostra o nimero médio de horas gasto na internet por localizagdo geografica e por

género. O exemplo mostrado a seguir foi extraido do link https:/bit.ly/2]JGaMH7 e ¢ parte

do infografico completo produzido pelo site http://conteudo.aokimedia.com.br/panorama-

midias-sociais_rico2;

Postagem na rede social Facebook da pagina oficial do Senado Federal. A populariza¢ao da
rede social foi tdo grande que as instituicdes publicas passaram a usar dessa ferramenta para
se comunicar com a populagdo. A maior parte das postagens feitas pela pagina se utilizam de
imagens ilustrativas de projetos de lei em tramitacdo, leis em vigor antigas ou recentes. O

exemplo trazido esta disponivel no link: encurtador.com.br/boGZ3.

43


http://conteudo.aokimedia.com.br/panorama-midias-sociais_rico2
http://conteudo.aokimedia.com.br/panorama-midias-sociais_rico2
https://bit.ly/2JGaMH7
https://bit.ly/2rb3GDF
https://bit.ly/2Il4NKA

T luan vinicius lovato @ v
d @luanlovato

2017 vai ser melhor

44



II.

I11.

IEIDOWNLOAD A
MOVIEINJAMAICA

45

Curtir - Responder - 12

& Lumm-

Curtir - Responder - 12

% 2Respostas

‘ Gostislnv-

b

Curlir - Responder - 12

! pot |

Curtir - Responder - 1a

4 2Respostas

3 Naor ml-
3 :

Curtir - Responder - 1a

Ver mais 42 comentarios



CENARIO DAS MIDIAS SOCIAIS NO BRASIL

= - = ENGAJAMENTO
S.2 |. H ’ ’H\ - | EM REDES SOCIAIS
AMERICA EURDPA HORAS POR VISTTANT

D0 MORTE

IV.
s 2.1 Hf‘

As1A

TI1111]

B

et
=,

3.8 A @
ORIENTE MEDIO 1 H t et

AFRICA

. Senado Federal
Pagina gostada - 12/4 - @

Segundo a Constituicao (art. 210, paragrafo 1°), "o
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas plblicas
de ensino fundamental”. Ou seja, a oferta de ensino
religioso & obrigatéria na rede plblica, mas cursar
ou ndo a disciplina & uma decisdo que cabe a cada
aluno. Recentemente o STF decidiu, por 6 votos a 5,
que a oferta de aulas focadas em alguma religido

E Parte Obrigatbria dO enSino especifica néo fere a laicidade do Estado:
fundamental em escolas publicas e PHp:IDIL I 241Ha 39
Opcional em escolas privadas #PraCegoVer: Menina negra em posicio de oracio

e de olhos fechados. Texto: Ensino Religioso. A
escola € obrigada a oferecer? E parte obrigatoria do
ensino fundamental em escolas plblicas e opcional
em escolas privadas. O ensino religioso pode ser

As aulas apresentam 05 confessional? As aulas apresentam os

- s ensinamentos de uma religido especifica e, por isso
ensinamentos de uma rellgI&O podem ter natureza confessional. O aluno é
ESPECiﬁCH. e, por 550, podem ter obrigado a cursar? A presenca na disciplina &

; sempre facultativa. ADI 4439/2017.
natureza confessional

A presenca na disciplina €

sempre facultativa oY Gosto () Comentar 2 Partihar &+
ADI4439/2017

O20 27 mi Comentarios Principais

naoFederal i Escreve um comentério. O

46




(4.c) O problema da precariedade

Partindo dessa nova configuracdo mental/social, se for interessante que a escola se
ressignifique partindo da ideia de que ela seja o espaco privilegiado onde ocorram os processos de
ensino-aprendizagem, serd necessario que ela possa se equiparar ou até mesmo superar esse apelo
produzido pelo AIE Midia. E isso significa que o ensino regular ainda tem um longo caminho a
percorrer para produzir tal apelo, ndo s6 porque esse molde estd ultrapassado, mas principalmente

porque ele ¢ muitas vezes precario.

Ao retratar a escola-campo de investigagdo, por exemplo, a pesquisadora Quirino reforga a
preocupacao dada ao aspecto da qualificagdo na tradigdo educacional brasileira — a partir da sua
visdo estritamente tecnicista e preparatoria de mao-de-obra qualificada — e os esforgos despendidos
no sentido da disciplina para que isso ocorra, corroborando o ideal iluminista/positivista/(neo)liberal
de que ¢ preciso haver “ordem” para que haja “progresso” (2006). Na busca por essa ordem, a qual
os aprendizes veementemente rejeitam, acaba-se criando os quadros de indisciplina cada vez mais
comuns e uma ansiedade por parte dos docentes ao interpretarem tal indisciplina como
desvaloriza¢do do seu trabalho (Quirino, 2006, p. 25). Mas o fato ¢ que, com as mudangas sociais
apontadas acima, a estrutura do modelo escolar tradicional ndo s6 fica descontextualizado dentro
dos seus mecanismos de reproducdo do funcionamento social como também os seus dispositivos
disciplinares se tornam in6cuos quando desprovidos de um significado valorizado e convencionado

coletivamente.

Tal precariedade, ainda, varia conforme variam os contextos nos quais tais unidades
escolares estdo inseridos. O documentario “Pro dia nascer feliz”" traz um recorte do contexto de
escolas em diferentes regides do pais, a maioria delas, escolas publicas. A diversidade dos

problemas enfrentados nessas escolas varia desde a infraestrutura, passando pelas falhas no

13 Diregdo: Jodo Jardim; Ano de Langamento: 2005; Através de uma investigagdo do relacionamento do adolescente
com a escola — ambiente fundamental em sua formagdo — o diretor traz a tona, além de questdes comuns a qualquer
adolescente dentro do ambiente escolar, questdes como a desigualdade social ¢ o impacto da banalizagdo da
violéncia no desenvolvimento de muitos desses jovens. Disponivel em:
http://globofilmes.globo.com/filme/prodianascerfeliz/. Acesso em 15 de janeiro de 2018.
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transporte para o deslocamento até essas escolas, como ¢ o caso das escolas das cidades de
Manari e Inaja, no interior do estado do Pernambuco, chegando a falta de professores, como ¢

o caso da maioria das escolas apresentadas no documentario.

Segundo o documentédrio supramencionado, dados do CENSO Escolar de 2004
produzido pelo INEP/MEC mostram que, das 210 mil escolas existentes, 13,7 mil (6,5%) nao
tém banheiro e 1,9 mil (quase 1%) ndo tém agua. Num dos contextos ai filmografados, o da
Escola Estadual (E.E.) Dias Lima, na cidade de Inaja-PE, uma das alunas (e seus colegas),
gracas ao transporte precario, mas necessario ao deslocamento até a escola, conseguiu fazer o
percurso apenas trés vezes em duas semanas. Em todas as escolas publicas apresentadas no
documentario, havia falta de professores. Este dado, no entanto, estd ausente para o colégio

privado.

Em outros contextos documentados, como ¢ o caso da E.E. Parque Piratininga II, de
Itaquaquecetuba, cidade da grande Sao Paulo, onde a infraestrutura ¢ menos precaria, a
proximidade domiciliar e a qualidade do transporte coletivo sdo maiores, algumas outras
queixas educacionais se fazem presentes € sdo tais queixas mais proximas dos contextos
escolares imaginados para uma escola regular do Estado de Sdo Paulo, que originaram o

interesse de pesquisa do presente trabalho.

A apresentacao dessa escola, alias, contém um dos poucos relatos a respeito do ensino
da lingua inglesa. Segundo relato do aluno dessa escola apresentado no documentério, bem
como para o senso comum, no que diz respeito ao ensino do inglés, o seu contetdo nao passa
do “verb to be”, do qual ninguém se recorda ao fim do ensino médio. O que nos permite
inferir que nessas escolas, o ensino da lingua inglesa esta atrelado a uma recorréncia de

conteudos esvaziados de senso critico, sem maiores aprofundamentos e sem utilidade.

Pudemos ver que os desafios enfrentados pelas escolas variam, partindo de
comparagdes que podem ser colocadas nos eixos: urbano versus rural e publico versus
privado, como ¢ o caso do mencionado deslocamento até a escola, por exemplo, no interior do
Pernambuco, ou a pressdo para aprovagdo em exames, como ¢ o caso do colégio privado

Santa Cruz, na cidade de S3ao Paulo, em que as alunas entrevistadas no documentario
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supramencionado chegam a relatar momentos de grande tensdo emocional devido aos resultados

dos exames de fim de periodo.

E a partir desse relato que vemos a preponderancia da dimensio da qualificacio teorizada
por Biesta (2015) sobrepor-se as outras duas dimensdes (socializacdo e subjetificagdo). Naquele
colégio privado, existe toda uma cultura criada pela escola e pelos pais dos alunos que enfatiza a
competi¢ao e o sucesso académico. Toda a socializagdo e a construcdo da subjetividade dos
aprendizes passam por tais expectativas. Um contra-exemplo, em que a dimensao da socializagdo se
sobrepde a dimensdo da qualificagdo, esta presente no relato de um aluno do Colégio Estadual
Guadalajara, na cidade fluminense de Duque de Caxias. O sucesso académico do aprendiz ¢
colocado em segundo plano quando se levam em consideragdo as ameagas ao seu desenvolvimento
social, como as drogas e a violéncia presentes no seu entorno imediato. E por meio de sua
participagdo nos dispositivos culturais criados dentro da comunidade escolar que o aprendiz ¢

avaliado nesse contexto, deixando clara a énfase dada a dimensao da socializagao.

Numa escola da periferia da cidade de Sao Paulo, E.E. Levi Carneiro, a violéncia existente
fora da escola ¢é trazida para dentro dos muros, o que ¢ ilustrado por meio do relato de uma aluna
que assassinou uma colega a facadas em frente aos outros alunos por um motivo torpe. O
acontecimento ¢ um exemplo extremo da forca da cultura violenta que rodeia a escola que coloca
em questionamento o seu papel de funcionar como um contraponto e base de transformacao para os
problemas sociais que a circundam. Nesse relato e nas consideragdes feitas pela professora
entrevistada na escola, percebemos nao so a sensagao de fracasso sentida por alguns atores sociais
presentes na escola em promover tal transformacdo como também a resignacao por parte de outros

diante de tais problemas.

(4.d) Praticas de letramentos na era da Globalizacao

Para além da mudanca paradigmatica trazidas pelas novas midias, os efeitos da globaliza¢ao
também podem ser sentidos nas praticas de letramento. Pensando nisso, Kalantzis & Cope (2000)
esmiticam as mudangas ocorridas a partir desse impacto em trés dominios a serem levados em
consideragdo nas praticas de letramento: vida laboral, vida civica e vida pessoal. Tais dominios

podem ser comparados com o tripé proposto por Biesta (2011), na correspondéncia: vida laboral =
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qualificagdo, vida civica = socializagdo, vida pessoal = subjetificagdo, embora de forma inter-

relacionada.

Com o enfraquecimento da primazia do nacionalismo e das suas correspondentes
identidades nacionais estanques promovidos pelo crescimento do fenomeno da globalizacao, a
diversidade e o pluralismo se tornaram as marcas das sociedades contemporaneas, com os
fluxos ndo s6 de mercadorias, mas também de pessoas, com o aumento das migragdes, do
funcionamento em bloco das economias dos paises — com inegavel impacto na politica desses

mesmos paises —, da existéncia de empresas transnacionais, etc.

Nesse sentido, o papel da escola deixa de ser um espago homogeneizador e aculturante
para se tornar um espago onde, sem deixar as especifidades relativas a pluralidade de
mundividéncias existentes, se cultivem formas em que essa pluralidade possa estabelecer uma
base de negociagdo e que possam construir um repertério comum, baseando-se nas

caracteristicas que nos aproximam enquanto seres humanos partilhando de um mesmo espaco.

“Its starting point is the situated selves of learners, the starting point of a transformation
that does not leave those selves behind in the fashion of assimilation, but which
recognises and builds upon those selves, in their diversity and in the multilayered nature
of each person's identity. The starting point is not the generic individual and learning as
an identically replicated process. Rather, it is multiple languages and dialects, multiple
community histories and life experiences, multiple intelligences, in sum, multiple ways of
being human. In so far as the role of education is transformation, it is by way of
extension of onels repertoire, boundary crossing and expanding horizons, rather than
having to leave old selves behind.” (KALANTZIS & COPE, 2000, p. 143)

Relacionando as mudancas ocorridas em cada dominio a serem levados em
consideragdo para a desejavel formacao do cidaddo para os tempos atuais com as praticas de

letramento que lhe correspondam, os autores vao fazer as seguintes sinteses historicas:

¢ Vida laboral: do modelo de producao fordista da época do capitalismo industrial, com
seu claro sistema de exclusdo e desigualdade, passamos para o pés-fordismo, com um
sistema de assimilacdo ¢ uma exclusdo mais sutis. A ideia dos autores seria
caminharmos no sentido de uma pluralidade inclusiva, garantindo uma equiparagao

dessa pluralidade no que os autores vao chamar de diversidade produtiva.
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“Groups recognise and use the irreducible and profound variety of lifeworld experiences, they
establish relationships of complementarity on the basis of different lifeworld experiences, and
they define group boundaries by their permeability how easy it is to get involved with outsiders
and for outsiders to get involved inside.” (KALANTZIS & COPE, 2000, p. 126)

Isso requererd, segundo os autores, uma epistemologia e uma pedagogia do pluralismo e,

especificamente nas praticas de letramento, das ferramentas consideradas necessarias para as atuais

formas de trabalho mais exigentes.

Vida civica: durante a existéncia dos Estados nacionais e sua pratica homogeneizante
legitimada, tinhamos uma pratica nacionalista que sustentava ou a exclusdo ou a
assimilagdo de tudo o que fosse diferente da comunidade imaginada chamada nagdo. Disso,
com o fim da Guerra Fria e a vitdria simboélica do mercado livre no cendrio da globalizagdo
econdmica, passamos para um declinio do civico, em que o Estado nacional, principalmente
nos centros financeiros, j& ndo tem a mesma for¢a homogeneizante que antes. Nessa
configuragdo, as diversidades sdo permitidas ao mesmo tempo que permanecem com
fronteiras claras de separacao entre elas, o que acaba gerando uma nostalgia por um passado
em que as identidades eram mais homogéneas e havia um padrao claramente definido. A

saida para esse impasse, segundo os autores, seria o que eles chamam de pluralismo civico.

“The other angle is an upbeat story of collaboration. Each lifeworld could never have created
itself in its own image. Each, rather, has been born in dialogue with ‘others’, and this is the
source of its proudest self-attribution. These relationships and collaborations are of real value
to civics, to the economy, and to the national community. The result is mutual influence,
hybridity and cultural dynamism. From both angles, differences are now the narrative-in-time
of Civic Pluralism. The nation now defines itself in history as the outcome of the dialogue of
difference.” (KALANTZIS & COPE, 2000, p. 133)

O desafio para e educacdo nesse cenario ¢ o de fomentar uma moral da cooperacdo e da

negociacdo das diferencas. Especificamente, no caso das praticas de letramento, deve-se valorizar e

demonstrar a possibilidade de negociacdo dentro da diversidade linguistica local — ndo s6 intra

como interlinguisticamente — e também de fazer uso da lingua franca tendo sempre em mente a

existéncia legitima da diversidade linguistica que ela possa comportar.

Vida pessoal: passamos de uma sociedade em que a identidade pessoal era definida seguindo
um modelo padrao previsto de acordo com caracteristicas facilmente apreensiveis, como
género, etnia, idade, profissdo, entre outras numa época que Kalantzis & Cope vao chamar

de cultura de massas (2000, p. 136). Disso, com a ascensdo das novas tecnologias, criou-se
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uma diversidade muito grande de identidades pessoais com o paradoxo da existéncia
de um imperativo de possuir tais tecnologias aliada a uma certa necessidade do uso da
lingua inglesa, que domina — embora cada vez menos — o panorama linguistico do
mundo virtual. Nessas comunidades, no entanto, a que os autores vdo chamar de
comunidades fragmentadas, ainda existe uma tendéncia a certa homogeneizagao
intracomunitaria. Uma resposta para esse cenario seria o que Kalantzis & Cope vao

chamar, numa traducao livre, de identidade multicamada (2000, p. 136).

“If identity is in its nature social and multilayered, and if the latest mutation of modern
times is one in which divergences need to be made a productive and paradoxically
cohesive force, then the essence of what education does needs to change. Rather than fall
prey to the forces of fragmentation and destructive divergence, schools need to work with
a new ethics and a new pragmatism: the ethics and pragmatism of pluralism, of
divergences that complement each other and that in their diversity create new and
productive interrelationships. This has become the new moral and practical civic mission
of education.” (KALANTZIS & COPE, 2000, p. 143)

As implicagdes que isso traz para as praticas de letramento seria o abandono das

producdes discursivas impessoais € uma valoriza¢do de produgdes situadas, contextualizadas

no que os tedricos da andlise do discurso vao chamar de “local de fala”.

No quadro seguinte, Kalantzis & Cope (2000) resumem visualmente as suas

discussoes:
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Figura 5: Desenvolvimento histérico dos dominios da formagdo escolar. Extraida de
Kalantzis & Cope, 2000, p. 144
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5 “E localmente?” Contextualizando...

Retorno as problematizagdes teodricas a respeito do modelo tradicional, agora sob a luz
dos moldes estruturantes das novas midias e buscando resgatar um pouco do que seria um
ensino contextualizado, como defendido pela ecologia de saberes e pelo pensamento

decolonial, tendo em mente as especificidades do contexto brasileiro.

Em primeiro lugar, em relacdo ao agrupamento dos aprendizes, outras formas ja tém
sido experimentadas, como a constituicdo de pequenos grupos de cerca de seis individuos
fazendo um percurso de pesquisa comum ou se ajudando mutuamente em seus percursos
individuais. Tais grupos, quando a pesquisa ou o processo de aprendizagem ¢ comum, Sao
definidos por afinidade e sem a necessidade de todos terem a mesma idade'*. Mesmo quando
as pesquisas/aprendizagens ocorrem individualmente, ¢ possivel agrupar, vez ou outra, os
aprendizes a partir de um docente-tutor comum, a fim de partilharem o conhecimento
desenvolvido individualmente. Seja qual for o agrupamento, o processo de avaliagao dos
aprendizes pode se descolar de parametros e contetidos preconizados e estarem vinculados ao
desenvolvimento apresentado por cada um dos aprendizes ao longo de seu processo de

escolarizagao.

Em se tratando da organizacdo do espago, a sala de aula pode ser um dentre varios
lugares onde a pratica pedagogica possa ocorrer. Uso de dreas livres, saldes de estudo,
biblioteca, quadras ou mesmo outros espagos do entorno escolar e da cidade onde os

aprendizes estudam — como centros culturais, museus, parques publicos, areas de reserva

14 Disponivel em: http://fundacaotelefonica.org.br/noticias/escola-sem-fronteiras-conheca-o-projeto-gente-
modelo-de-inovacao-na-educacao-no-rio-de-janeiro-2/. Acesso em 15 de janeiro de 2018.
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ambiental, entre outros — podem ser utilizados como espagos de vivéncia e de aprendizagem
concretos, contextual e corporalmente situados. Mesmo a sala de aula pode ser utilizada com a
organizac¢do do espago ndo necessariamente em fileiras, mas em circulos ou em pequenos grupos de
tarefas, mas preferencialmente um ambiente estilizado pelos aprendizes, em que estes possam ter
autonomia para se movimentar ndo s6 dentro da sala, mas também pelo espago escolar. E claro que
essa liberdade dada aos aprendizes ndao poderia mais comportar o género aula, embora tal género
possa ser empregado quando houver necessidade, desde que os aprendizes tenham familiaridade

com o género e estejam de acordo em relacdo ao interesse no tema a ser exposto.

Em relacdo ao curriculo, no sentido da ecologia de saberes, aproveitando-se da riqueza
cultural herdada dos povos origindrios, dos conhecimentos trazidos pelos povos que constituem a
nossa diversidade e das sinteses culturais desenvolvidas a partir das interagdes entre elas, seria
possivel acrescentar uma variedade ampla de saberes, sistemas de conhecimento e histérias que
enriqueceriam ainda mais o conjunto de conhecimentos e historias ainda exclusivamente
eurocéntricos que constituem atualmente o nosso curriculo escolar. Dessa forma, poderiamos, por
exemplo, fazer com que a escola seja um espago privilegiado para o resgate, o cultivo e a
preservacao das vdrias linguas e culturas indigenas presentes no territoério nacional. Poderiamos
cultivar — ndo com viés proselitista, mas através do Ensino Religioso facultativo que ja esta previsto
ha muito tempo nas LDBs e na atual BNCC — os conhecimentos trazidos e sintetizados em algumas
religides, que trazem sistemas de conhecimento e de praticas culturais com uma sabedoria
direcionada a preservagdo ecoldgica e de respeito ao meio ambiente. Dessa forma, trabalhando um
conhecimento sem finalidade de instituir tal crenca, mas de dar a conhecer uma ética em relacao ao
ambiente ao nosso redor. Principalmente, poderiamos trazer a capoeira, um saber ancestral
brasileiro, conhecido ndo s6 em todo o territdrio nacional, mas também conhecida e prestigiada
internacionalmente e que possui na sua composi¢do elementos multimodais de letramento, através
da historia transmitida pela oralidade, por sua musicalidade, pelo seu repertério gestual, que
compdem nao sé a sua estética, mas também a sua ética de construcao coletiva da materialidade

cultural de maneira contextualizada.
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Capitulo 2: Panorama historico do ensino de linguas
no Brasil e a proposta dos Novos Letramentos

1  Panorama historico do ensino de linguas nas escolas
brasileiras

Uma vez que se trata de um meio de comunicagdo, a escolha da lingua estrangeira a
ser ensinada (ou das linguas) sempre esteve vinculada a formagdo do cidadao ideal para o
sistema educativo na qual esse ensino se insere. Nesse sentido, convém lembrar que as
primeiras linguas estrangeiras ensinadas no Brasil foram o latim e o portugués e que seu
interesse formativo, no caso do Estado monarquico confessional, estava ligado a subordinacao

a Igreja Catolica e a identidade nacional portuguesa, ainda em formagao (Leffa, 1999).

Assim como a nossa tradicdo educacional ¢ contada a partir do periodo colonial, o
ensino da lingua estrangeira também remonta a esse periodo. O aparelho estatal responsavel
pela func¢ao educativa naquela época era a Igreja e esta tinha, portanto, um carater fortemente
confessional. Anteriormente ao ensino da lingua portuguesa, o ensino da lingua latina era
praticado por meio da lingua geral, uma lingua criada tomando por base as variantes do que se
convencionou denominar lingua tupi e sistematizada a partir das semelhancas linguisticas

percebida entre as diversas tribos que viviam ao longo da costa brasileira.

Importante salientar que, mesmo ocorrendo por meio da lingua geral, ¢ inegavel o
carater colonizador da educacdo jesuitica. Menezes de Souza (2007) relembra o fato de que,
apesar do meio de comunicagdo na educacdo jesuitica dar privilégio ao uso da lingua geral,

tanto a sua analise gramatical como o contetdo cultural transmitido por meio desse uso estava
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inerentemente ligado ao processo de colonizagdo aos quais este servia. Dessa maneira, persistiam as

categorias de hierarquizagao das culturas entdo em contato (do colonizador € dos povos originarios).

O autor afirma que o quadro atual da educagdo indigena previsto na legislagdo brasileira,
embora descolado dos antigos interesses religiosos, ainda tem como parametro norteador a negagao
de coetaneidade dos sistemas culturais, uma vez que ele ainda se utiliza das linguas indigenas como

matéria-prima de producgdo de contetdos aculturantes e assimilacionistas:

“Their sinuous role in eliminating indigenous languages was accomplished by the practice,
disseminated by the SIL, of transitional bilingualism, whereby in indigenous schools learners
were made literate first in their indigenous languages only for the initial stages of the school
system. After this they were taught and made literate in Portuguese, the language of the
Brazilian nation. Rather than literacy in the indigenous language serving the declared purpose
of preserving and valorizing that community language, its more insidious role transpired to be
in the valorization of the language of the nation. Thus literacy in the indigenous language was a
mere stepping-stone or facilitator for assimilation into the national culture and language. Once
more, like the Jesuits in the centuries preceding them, the SIL used linguistic description and
grammars as narratives of transition to be used as tools for the elimination of difference and
the perpetuation of the denial of coevalness.” (MENEZES DE SOUZA, 2007, p. 143)

A partir do fim do século XVIII — apo6s a expulsdo dos jesuitas, mas anteriormente a
retomada de suas ideias para a educagdo indigena, embasadas na Constitui¢ao Federal de 1988 —,
por influéncia das ideias iluministas presentes no cendrio europeu da época, foi instituida a
obrigatoriedade do ensino e do uso da lingua portuguesa nos territérios do império portugués
(Santos, 2010). A essa época, com a expulsdo dos jesuitas das tarefas educativas da coroa, o ensino

deixa de ser confessional e o uso da lingua geral ¢ abolido."

Santos (2010), ao discorrer sobre o processo civilizatorio ocorrido na época da
administracdo Pombalina, fala sobre a Lei do Diretério que, segundo a autora, ¢ o marco inicial da

Reforma Pedagdgica'®:

15 Curioso notar que, mesmo passando o controle direto sobre a educacdo da Igreja para o Estado portugués a partir
desse periodo e, ainda, apés o periodo republicano, o Ensino Religioso, mesmo que ndo confessional e ndo
obrigatorio, continua sendo previsto por todas as nossas LDBs.

16 Importante lembrar que, ainda hoje, para muitas comunidades indigenas a lingua portuguesa ¢ uma lingua
estrangeira e as mesmas afirmagdes que se fazem neste trabalho sobre a inclusdo dos brasileiros lus6fonos na
sociedade global se torna analoga a condi¢do dos povos originarios na inclusdo na sociedade brasileira luséfona,
considerando-se, inclusive, as mesmas relagdes de colonialidade. Trata-se de um outro tema que n3o podera ser
abordado com detalhes dentro do escopo deste trabalho.
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“Este documento, segundo Andrade (1978), pode ser considerado como o marco inicial
do projeto pedagogico pombalino, ao impor o Portugués como lingua oficial do império,
ao mesmo tempo em que excluia os jesuitas das atividades educativas nas colonias
portuguesas.” (SANTOS, 2010, p. 255)

Segundo Lefta (1999), foi somente ap6s o periodo colonial que a énfase do ensino das
linguas estrangeiras passou das classicas (grego e latim), para as modernas vivas (francés,
inglés, alemdo e italiano). Convém lembrar que, se agora no periodo republicano, ainda
enfrentamos problemas na democratizagdo do acesso a educacdo escolar, a época do império e
da monarquia, a exclusdo da populagdo dos direitos educacionais era ainda maior. No
contexto da educacdo iluminista, que antecedeu a criagdo do Estado republicano, o ensino das
linguas estrangeiras era a base para o acesso a outras areas do conhecimento, portanto, sempre

focadas numa formag¢ao humanista.

Ao longo do tempo, com a democratizagdo cada vez maior da educagdo escolar e a
mudancga de énfase na educacdo humanistica para uma educacdo cientifica, o ensino das
linguas estrangeiras foi aos poucos perdendo espago tanto no curriculo como na carga horéria.
Leffa aponta uma mudanga de 76 horas semanais/anuais em 1892 para 29 horas em 1925 e,
como podemos ver atualmente, o espago para a lingua estrangeira ndo chega a duas horas

semanais.

Antes e durante o império, ndo s6 a carga horaria, mas também a diversidade das
linguas previstas para o curriculo era grande. Segundo dados apresentados por Leffa,
juntaram-se as ja ensinadas linguas cléassicas, as linguas modernas supramencionadas: na
primeira Republica, com a reforma de Fernando Lobo em 1892, tinhamos o latim, o grego, o
francés, o inglés e o alemao. A partir de 1915, o grego sai do curriculo e entra o italiano. Com
a reforma de Francisco de Campos, em 1931, d4-se mais énfase as linguas modernas, embora
agora sem o italiano, ao retirar-se o tempo dedicado ao estudo da lingua latina. Com a reforma

Capanema de 1942, figuravam as linguas latina, inglesa, francesa e a espanhola (1999).

Com a LDB de 61, permanecem somente as linguas modernas (inglés, francés e

espanhol). A proxima LDB (Lei 5.692/1971) retirou a énfase na formagdo humanistica e a
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colocou na formagdo profissional. Com isso, a carga horaria para o ensino da lingua estrangeira

ficou ainda mais reduzida:

“A reducdo de um ano de escolaridade e a necessidade de se introduzir a habilitacdo
profissional provocaram uma redugdo drastica nas horas de ensino de lingua estrangeira,
agravada ainda por um parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua estrangeira
seria ‘dada por acréscimo’ dentro das condigoes de cada estabelecimento. Muitas escolas
tiraram a lingua estrangeira do lo. grau, e no segundo grau, ndo ofereciam mais do que uma
hora por semana, as vezes durante apenas um ano. Inumeros alunos, principalmente do
supletivo, passaram pelo lo. e 20. graus, sem nunca terem visto uma lingua estrangeira.”
(LEFFA, 1999, p. 14)

Originalmente, com a LDB de 1996, cada estabelecimento de ensino teria que
obrigatoriamente optar por uma lingua estrangeira ao longo do Ensino Fundamental, a qual seria
acrescentada no Ensino Médio por mais uma, facultativamente. Atualmente, através da Lei
13.415/2017, retirou-se a possibilidade dos estabelecimentos de ensino por optarem pela lingua

estrangeira, colocando como obrigatdrio o ensino restrito da lingua inglesa.

(1.a) Métodos

Além de desenhar um panorama histdrico sobre as linguas estrangeiras e sua correspondente
carga horaria no ensino brasileiro, Leffa (1999) também traz consideragdes sobre o emprego de
diferentes métodos ao longo desse processo. Assim, no periodo de énfase nas linguas cléssicas,
empregava-se o método da traducdo e da andlise gramatical (p. 4). Com a reforma de 1931, passou-
se a empregar, com um certo atraso em relagdo ao inicio do seu uso, o método direto, que seria o
ensino de uma lingua estrangeira por meio dela propria (p. 8). A época da reforma Capanema, de
1942, embora se desse prosseguimento ao método direto, ele deveria levar em consideracdo ndo
apenas o uso instrumental da lingua estrangeira, mas também os objetivos educativos e culturais ¢ a
“capacidade de compreender tradicdes e ideais de outros povos, inculcando nogdes da propria

unidade do espirito humano” (p. 10).

“Os instrumentos que deveriam ser usados para atingir esses objetivos foram também
detalhados até o nivel da aplicagdo pedagogica na sala de aula. O vocabulario seria escolhido
pelo critério de freqiiéncia, a leitura deveria iniciar-se por manuais ‘de preferéncia ilustrados’
dentro e fora da sala de aula, comegando com ‘historias faceis’ e progredindo até a leitura de
obras literarias completas, os recursos audiovisuais, desde giz colorido, ilustracoes e objetos
ate discos gravados e filmes sao amplamente recomendados.” (LEFFA, 2010, p. 10)
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Embora as decisdes sobre a escolha das linguas estrangeiras, o programa de ensino € o
método estivessem todas centralizadas no Ministério da Educacdo, o autor admite que possa
ter havido algumas dificuldades na aplicacdo do programa, mas o método direto parece ter

sido substituido, na sala de aula, por uma versao simplificada do método de leitura.

A partir da primeira LDB, de 1961, houve a descentralizagdo das decisdes
relacionadas a educagdo, de modo que as escolhas das linguas, da sua correspondente carga
horaria, programa e método passaram a ser decididas na esfera administrativa das unidades

que compunham a federacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), levando em consideracdo as
condigdes postas para o ensino da lingua estrangeira no contexto educacional brasileiro (carga
horéria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico) (p. 17), sugeriam
uma énfase maior ao ensino instrumental da lingua estrangeira, focando especialmente na
habilidade da leitura. Essa ideia trazida pelos PCN vai na contramao do que a tradicdo
metodologica para o ensino da lingua estrangeira ja vinha praticando desde o final do século
XIX, com a abrangéncia das quatro habilidades (leitura, escrita, escuta e fala) (Richards &

Rodgers, 1999).

Com o tempo, houve o resgate da necessidade de se trabalhar todos os aspectos em
sala de aula e o ensino da lingua estrangeira passou a se dar a partir dos géneros discursivos.
S6 recentemente, a lingua inglesa (bem como a lingua espanhola) entrou no Programa
Nacional do Livro Didatico, o que trouxe, por um lado, o conforto para grande parte dos
professores que tivesse alguma dificuldade na elaboragdo do programa de ensino, mas que,
por outro lado, acabou relegando as grandes editoras a defini¢do dos conteidos e métodos a

serem trabalhados nessa componente curricular.
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l.a.i. Uma pedagogia para a era do pos-método

De qualquer maneira, os livros didaticos costumam ser produzidos levando em consideragdo
as correntes mais recentes dos estudos nas areas pedagogica e linguistica. Em se tratando de livros
didaticos produzidos para o publico brasileiro, tende-se a levar em consideracdo também as
particularidades inerentes a esse publico, diferentemente dos materiais didaticos produzidos pelos
centros nativos da lingua inglesa, que parecem acreditar haver um método que sirva indistintamente
a todos os aprendizes do inglés como segunda lingua/lingua estrangeira. Kumaravadivelu (2001), ao
defender uma pedagogia pds-método, fala sobre a necessidade de se levar em consideracdo as

particularidades contextuais dos locais onde a lingua ¢ aprendida/ensinada:

“At its core, the idea of pedagogic particularity is consistent with the hermeneutic perspective
of situational understanding, which claims that a meaningful pedagogy cannot be constructed
without a holistic interpretation of particular situations and that it cannot be improved without
a general improvement of those particular situations. [...] All pedagogy, like all politics, is
local. To ignore local exigencies is to ignore lived experiences.” (KUMARAVADIVELU, 2001,
p- 538-9)

Outra dimensdo da pedagogia pds-método ¢é, segundo o autor, a praticalidade.
Kumaravadivelu a define como toda aquela teoria formulada a partir da pratica, propondo uma
ponte entre a divisdo teoria versus pratica, em que a primeira tem sido tradicionalmente de
responsabilidade dos cientistas da educacao, por vezes, com teorias desligadas da pratica e a
segunda, de responsabilidade dos docentes, a quem, por vezes, faltam as categorias teoricas de

analise comumente exigidas em trabalhos académicos.

“In short, a pedagogy of practicality aims for a teacher-generated theory of practice. This
assertion is premised on a rather simple and straightforward proposition: No theory of practice
can be useful and usable unless it is generated through practice. A logical corollary is that it is
the practicing teacher who, given adequate tools for exploration, is best suited to produce such
a practical theory. A theory of practice is conceived when, to paraphrase van Manen (1991),
there is a union of action and thought or, more precisely, when there is action in thought and
thought in action.” (idem, p. 5)

Sendo uma das fontes de exploracdo econdmica da lingua inglesa enquanto commodity, os

livros didaticos produzidos a partir das metropoles difusoras do modelo de lingua a ser ensinado
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através de tais materiais se incumbem de veicular também um contetido cultural originario de
tais centros difusores, impossibilitando o exercicio da particularidade e da praticalidade,

preconizados na teoria do pés-método.

Sobre isso, Siqueira (2015) apela para a necessidade de se desconstruir o mundo de
plastico construido em tais materiais, em que ndo so estdo ausentes os problemas do mundo
real onde vive o falante nativo, como também das particularidades relacionadas ao

aprendizado da lingua inglesa pelos aprendizes locais:

Certainly, it goes beyond the scope of this text to discuss the characteristics of different
ELT methods and approaches, but when we analyze the contents of uncountable
coursebooks, either structuralist or communicative, it is possible to notice that elements
such as cultural references, for instance, have always resorted to the practice of
mirroring the daily life of native speakers, spreading and incorporating their beliefs,
different types of behavior, values, and ways of life. As Souza (2011) observes, when it
comes to instructional materials, the overall references are exactly those of native
speakers of the target language. (SIQUEIRA, 2015, p. 248)

Essa ¢ mais uma das caracteristicas que, conforme aponta o autor, deixam ainda mais
evidentes o carater colonial dos materiais didaticos produzidos pelos centros do império
linguistico anglofono. Kumaravadivelu reitera as quatro dimensdes em que o ensino da lingua
inglesa se inter-relaciona com a sua coloragdo colonial. Tais dimensdes sdo: a escoldstica, a

linguistica, a cultural e a econdmica.

Como disse previamente, a componente curricular de lingua estrangeira passou a fazer
parte do PNLD. Isso fez com que algumas particularidades brasileiras relativas ao ensino
dessa lingua se fizessem presentes, possibilitando o exercicio dos aspectos que ficam ausentes
nos materiais importados dos centros anglofonos, nos quais prevalece a perspectiva do falante

nativo:

It spreads itself largely in terms of the importance given to matters such as native-
speaker accent, native-speaker teachers, native-like target competence, teaching methods
emanating from Western universities, textbooks published by Western publishing houses,
research agenda set by Center-based scholars, professional journals edited and
published from Center countries... The list is long. (KUMARAVADIVELU, 2012)
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Em outros paises, com passado de colonizagao britanica, a disputa pelos modos de construir
uma perspectiva local sobre o ensino da lingua inglesa se torna ainda mais evidente, quando vemos
prevalecer a valorizacdo atribuida ao falante nativo da lingua, em detrimento dos professores e

materiais locais.

A esse respeito, Kumaravadivelu traz, a partir de Foucault, a ideia de ruptura epistémica
(2012, p. 5), que o autor vai definir como uma reconceptualizagdo e completa reorganizagdo dos
sistemas de conhecimento. Aplicando essa ideia ao ensino da lingua inglesa, tanto os materiais,
como os métodos, os objetivos e temas, para sentirem o impacto de uma ruptura epistémica, devem

ser produzidos a partir das demandas de aprendizagem e uso locais dessa lingua.

Retornando aos aspectos da pedagogia pés-método de Kumaravadivelu, o autor sugere que
este deva ter em conta que qualquer pratica pedagogica ocorre em meio a um ambiente onde haja
relagdes de poder e dominagdo e pode ser criado para criar e sustentar injustigas sociais (2011, p.
542). Partindo disso, a partir das ideias do educador Paulo Freire, o autor sugere que uma das
dimensdes do pos-método seja a da possibilidade, que ele define como sendo o empoderamento de
seus participantes enquanto aponta para a necessidade de desenvolver teorias, formas de
conhecimento e praticas sociais que interajam com as experiéncias que as pessoas trazem para o
contexto pedagogico (Giroux, 1988 apud Kumaravadivelu, 2011, p. 543). De modo a ilustrar essa
dimensdo do pds-método, Kumaravadivelu traz alguns exemplos de paises que ofereceram
diferentes formas de resisténcia a imposigdes linguisticamente imperialistas, como ¢ o caso do Sri

Lanka, da Palestina e da Africa do Sul (2011, p. 543).

A pratica do pos-método vai ter impacto nas duas dimensdes da formag¢do humana trazidas

anteriormente por meio de Biesta (2015), que sdo a socializagdo e a subjetificagao:

“In the process of senmsitizing itself to the prevailing sociopolitical reality, a pedagogy of
possibility is also concerned with individual identity. More than any other educational
enterprise, language education provides its participants with challenges and opportunities for a
continual quest for subjectivity and self-identity, for, as Weedon (1987) points out, ‘language is
the place where actual and possible forms of social organization and their likely social and
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political consequences are defined and contested. Yet it is also the place where our sense
of ourselves, our subjectivity, is constructed’ (p. 21).” (apud Kumaravadivelu 2011,
ibidem)

De modo a atualizar a educagdo com a pedagogia pés-método no ensino de linguas, o
autor diz ser necessario revisitar os papéis exercidos por aprendizes, professores e formadores
de professores no processo de ensino-aprendizagem. Para os limites delineados para o
presente trabalho, me encarregarei de dar a conhecer apenas os dois primeiros. Assim, o papel
ideal do aprendiz nessa nova concep¢do seria o de um aprendiz triplamente auténomo:
académica, social e liberatoriamente (idem, p. 546). Isso quer dizer que o pds-método idealiza
um aprendiz que tenha autoconhecimento sobre o seu estilo de aprendizagem e, portanto,
sobre as estratégias de aprendizagem mais efetivas para o seu estilo. Também requer que ele
saiba cooperar dentro de grupo ou da comunidade da sala de aula. Por ultimo, requer que estes
reconhecam os impedimentos sociopoliticos para a realizacao do seu inteiro potencial humano
e que lhes sejam proporcionadas as ferramentas intelectuais necessarias para superar tais

impedimentos (p. 547).

No que diz respeito ao papel do professor, a partir de sua respectiva autonomia, ele
pode teorizar da sua pratica e praticar a sua teoria. Esse trabalho de teorizag¢do, segundo
Kumaravadivelu, ndo envolve necessariamente as ferramentas de um rigoroso trabalho
cientifico, mas a percep¢ao que este tem do seu ambiente de trabalho imediato. Ao desenhar
uma pratica que esteja de acordo com as dimensdes do pos-método, seria necessario se
utilizar, sempre em intera¢do com seus aprendizes e pares, de métodos investigativos
(questiondrios, pesquisas e entrevistas para um mapeamento da sala de aula em termos de
estilos de aprendizagem, gostos, entre outros), se utilizar dos dados gerados por esses métodos
para orientar acdes mais direcionadas, identificar as razdes para potenciais desacordos entre as
intengdes do professor e a interpretacio do aprendiz, determinar suas concepc¢des de
linguagem e de ensino-aprendizagem e suas necessidades de alteragdo, quando necessario

(idem, p. 551).

Como se trata de uma pratica pedagogica ainda em constru¢do a0 mesmo tempo em

que ela deve ser contextualizada e guiada pela pratica num ciclo constante de inter-retro-agoes
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com as teorias, torna-se dificil desenhar um roteiro comum a ser aplicado indistintamente de um
contexto a outro, fazendo da pedagogia pdés-método um trabalho continuamente em progresso

(ibidem, p. 556).

2 A pedagogia dos Novos Letramentos

Ha cerca de 20 anos, um grupo de educadores angl6fonos, inspirados nas ideias do educador
brasileiro Paulo Freire, se reunia na cidade de New London, no Reino Unido, a fim de discutir os
principios que regeriam o ensino de linguas para a nova sociedade global (Cope & Kalantzis, 2000).
Para isso, eles tiveram em mente, como base, dois fendmenos relacionados a comunicagao desse
novo mundo: o primeiro seria a necessidade de se preservar o pluralismo linguistico e cultural; o

segundo, seria a tendéncia da escrita deixar de ser o modo comunicativo dominante.

Desse modo, relacionando os dois fenomenos, esses pesquisadores do ensino de linguas se
preocuparam em tornar o processo de ensino-aprendizagem num evento significativo e que se
abrisse para que os alunos pudessem enxergar outros fatores e modalidades envolvidos na
comunica¢do humana, respeitando o seu carater culturalmente diverso, solidarizando-se, assim, com

0s seus possiveis interlocutores.

Um dos participantes do grupo original, Kress (2010) afirma a saida da nossa sociedade
ocidental da era da centralidade na escrita e a nossa entrada na era da centralidade das imagens.
Aliando essa constatacdo ao fendmeno da variabilidade linguistica, que pode acontecer a partir de
uma mera variacdo de contexto, o autor vai propor que o trabalho para o ensino de linguas e,
portanto, o enfoque nas competéncias do aprendiz, futuro usuério do sistema linguistico em questao,
deve se basear numa renovada teoria da comunicac¢do, mais abrangente, que ele propde em seu livro

Multimodality: A Social Semiotic Approach to Contemporary Communication.

Kress vai argumentar que o leitor da era das imagens e da instabilidade das convengdes
linguisticas, deve ter a capacidade de interpretar as condi¢des de produgdo do estimulo (prompt)
comunicativo produzido pelo escritor, falante ou interlocutor (7ketor), a fim de melhor compreender
quais sdo os fatores que concorrem para tal producao, de modo a produzir uma resposta para este

seu interlocutor. Nesse novo modelo proposto por ele, o proprio interlocutor que produz o estimulo
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o faz levando em consideracdo todas as informagdes que ele recebe para criar a imagem do

seu interlocutor, sendo ele também, antes de mais nada, um inferpretador.

Saber qual é o ambiente comunicativo, quais os participantes do evento comunicativo,
quais sao as relacdes de poder entre eles, os recursos a serem comunicados e o assunto a ser
comunicado torna o ato comunicativo mais complexo, porque mais elaborado a partir da
escolha dos modos comunicativos e de linguagem que mais se adéquem as demandas

identificadas pelo comunicante (seja ele o rhetor ou interpretador ou os dois).

Para que essa teoria fizesse sentido, foi preciso considerar os fendmenos
comunicativos como eventos que extrapolam convencdes preestabelecidas e que requeiram,

portanto, um interpretador atento a tais fatores.

Nesse sentido, o ensino de uma linguagem estavel, cristalizada, organizada por
principios rigidos, hierdrquicos, baseada majoritariamente num modo comunicativo mais
afeito ao (ilusorio) controle de sentido, que € a escrita, ndo se coaduna com 0s novos prompts
produzidos pela sociedade globalizada e digital. E ¢ dessa necessidade que surge a pedagogia

dos Novos Letramentos, dos Multiletramentos e do Letramento Critico.

Como exemplo do novo paradigma comunicativo ao qual estamos quotidianamente
expostos, podemos recordar aqui os chamados memes virtuais. O proprio nome do género
textual traz a ideia de algo que se repete (‘imitacdo’, a partir do grego mimesis). Os memes
mais criativos viralizam rapidamente e duram tanto mais tempo quanto maior for o publico
que partilhe do seu significado e quanto maior for o nimero de contextos aos quais ele possa
se adaptar. Tratam-se de imagens (significantes), utilizadas para comunicar as mais variadas
mensagens a partir da negociacdo/atualizacdo de seu sentido no contexto de utilizacdo

(significado construido na interacao).

Para além disso, ha também que se levar em consideracdo em quais contextos
comunicativos a sua utilizag@o € possivel, a qual publico ela se direciona como prompt, quais
0s meios/recursos sao necessarios para a sua utilizagdo, entre outros fatores. No artigo
“Linguagem digital e interpretacdo” de Monte Mor (2007), € possivel ter contato com uma

pesquisa feita com alunos universitarios que tornam evidente a consciéncia da adequagao de
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determinados codigos (comportamentos) a contextos especificos. Trata-se da aceitagdo social do
anonimato como proprios a contextos comunicativos virtuais, mas improprios em contextos

comunicativos reais.

3  Alguns conceitos basicos da proposta dos Novos e Multi —
Letramentos

(3.a) Ideias subjacentes sobre politica, linguagem e pedagogia

Como pudemos ver no capitulo anterior, para os linguistas e pedagogos que formam o New
London Group, a partir das ideias de Paulo Freire, qualquer cenario educativo acontece numa
relagdo de poder, sendo o proprio sistema educativo parte (se nao base) dessas relagdes. Essa ideia
de politica vai certamente impactar no modelo educacional adotado para tal pedagogia. Uma vez
que qualquer pratica educacional acontece dentro de relagdes de poder que, ao mesmo tempo,

regem tal pratica, a abordagem ndo seria outra que ndo a sdcio-construtivista.

No que diz respeito a visdo de linguagem, ela estard entdo vinculada diretamente a tais
visdes de politica e de ensino-aprendizagem. O ponto de partida para se falar sobre linguagem ¢ que
esta ndo ¢ monomodal, nem una, fixa ou cristalina, como pode se fazer crer numa abordagem
tradicional. Assim, quando se fala de ensino de linguas, a ideia que se tem do basico a ser ensinado
sdo as regras gramaticais e um conjunto de itens lexicais que possam compor o repertdrio
comunicativo de um unico modo, que ¢ o verbal. Dentro dos atuais estudos de Letramentos,
veremos que a ideia que se faz de linguagem ¢ antes mais abrangente, motivo pelo qual Fairclough
dird que ndo se trata simplesmente de entender como se teoriza a linguagem, mas sim, de como se

teoriza a semidtica nesses estudos (2000, p. 159).

(3.b) Multimodalidade

Como pudemos ver nas abordagens metodologicas adotadas para o ensino de linguas no

Brasil a partir do periodo colonial (periodo em que o proprio portugués era uma lingua estrangeira),
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em que a énfase e a valorizagdo estavam nitidamente marcados no modo verbal de

comunicagdo, especialmente na sua forma escrita.

Derrida (1997) teoriza muito sobre essa sociedade que tem a sua centralidade na
escrita, a partir de Rousseau e Condillac. O filoésofo sintetiza a existéncia de trés estagios da
escrita, ndo necessariamente lineares no tempo, em que se consideram as pinturas nas
cavernas como o seu primeiro estagio. Desse primeiro estdgio, em que a representacdo da
realidade estava o mais proximo possivel da coisa representada, passamos para o ideograma, o
ponto intermediario entre a representacdo da realidade e a representacdo do som significante e
chegamos na escrita alfabética (fonografia linear), em que a grafia representa somente os
sons, que sO passam a significar por meio das convengdes sociais que lhe determinam, ao

menos provisoriamente.

Derrida (1997) afirma que, em todos os estdgios, embora mais intensamente nesse
ultimo, a escrita pode ser comparada a morte do objeto representado, uma vez que aquela o
congela no tempo e no espago de uma forma que s6 pode ser acessada, entendo eu, por meio
da interpretagdo desse significante escrito. Em determinado momento, Derrida (1997) afirma
a escrita como sendo nada para além de um suplemento da fala. Num outro ensaio seu, a partir
de Platdo, o filosofo francés (2005) compara a escrita ao phdrmakon do fildésofo grego.
Derrida (2005) entdo traduz o termo grego para algo muito mais amplo do que apenas
“remédio” e propde que a escrita seja, para além de um remédio para a memoria, um veneno
para a mesma, uma vez que retira essa funcdo da mente ao coloca-la no papel, matando-a,

portanto.

Dessa forma, o modo de comunicagao escrito surge como um suplemento da memoria
e como um instrumento comum de sistematizacdo dos sons de uma determinada lingua falada.
Ela transmuta os sons da linguagem oral por meio de desenhos, que podem ser compreendidos
por meio da leitura. De uma maneira geral, os modos de comunicagdo podem se fazer por
meio de elementos que afetem a nossa sensoriedade. Tradicionalmente, por meio da fala e do
suplemento da escrita, temos dado privilégio a apenas dois desses sentidos, que seriam a visao

(por meio da leitura de representacdes dos sons da fala) e a audi¢do (pela propria fala)
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relacionados diretamente a comunicagdo verbal, deixando de lado os demais sentidos do corpo

(olfato, tato e paladar):

“The selection and concentration by a culture on one or several modes (and the non-selection of
others) opens up and facilitates my bodily engagement with the world in these specific ways. At
the same time it closes off, or makes more difficult, an engagement with the world in other
ways. The focus on print engages my visual sense, and focuses all energy there. It ignores (and
thereby effectively negates) all other senses. Two-dimensional interaction offers quite other
possibilities than three-dimensional, the senses of touch and smell have different cognitive and
affective potentials from the senses of hearing and sight.” (KRESS, 2000, p. 184)

Atualmente, Kress (2003) afirma que adentramos a era da centralidade das imagens.
Deixando de lado o fato de ambos os modos impressionarem o sentido da visdo, isso significa que o
modo principal (embora ndo Unico) de comunicagdo se da através da apreensdo dos elementos
comunicativos produzidos a partir do modo visual pictografico, uma vez que este modo
comunicativo ¢ muito mais eficiente e possui uma apreensdo muito mais rapida que a leitura do
modo verbal. Se Kress estiver certo em sua proposicao, isso significa que essa discrepancia entre as
praticas de letramento exercidas na escola e as praticas comunicativas atualmente em curso na
sociedade digital e globalizada tendem a criar um “déficit repertorial e interpretativo” para os

aprendizes decodificarem as produgdes de sentido em curso.

Kress & Van Leeuwen (1996) vao propor uma gramatica para a leitura de imagens baseada
no fluxo de leitura de textos escritos, que se da a partir da dire¢do esquerda para a direita, de cima
para baixo. Essa gramatica descreve o modo pelo qual as pessoas ‘aprendem’ (ndo somente na
escola, mas também via outras instituigdes sociais) a ler imagens, seguindo um fluxo de l6gica

como ocorre na aprendizagem da leitura e escrita:
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Figura 4: Gramadtica para leitura de imagens sequndo Kress & Van Leuween.
Extraido da obra "Reading Images: The Grammar of Visual Design", 2006, p. 197

Segundo Kress (2000), outras sociedades que se utilizem majoritariamente de
outros modos comunicativos, que nao o verbal, podem ter uma gramatica mais desenvolvida
nesses outros modos em relacdo a sociedade da escrita fonologica, como ¢ o caso das
sociedades ocidentais. Assim, por exemplo, os egipcios faziam uso dos hierdglifos, os
chineses, dos pictogramas e os aborigenes australianos, de sua iconografia visual. Nas
linguagens gestuais, utilizadas pelas populagdes surdas, o modo gestual seria mais

desenvolvido. (2000, p. 196)
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O autor chega a afirmar que mesmo as formas tradicionais de comunicagdo verbal (escrita e
oral) ndo eram essencialmente monomodais, razdo pela qual seria necessario repensar tal
linguagem. Assim, por exemplo, a constru¢ao de um género textual comunica através da disposi¢ao
das informagdes do texto: géneros diferentes t€m uma apresentagdo visual diferente. A distingao
entre prosa e verso ¢ s6 a mais tradicional e evidente delas. Na oralidade, combinamos, as palavras,
0s gestos, as expressoes faciais, os diversos tons de voz para melhor expressar a nossa atitude frente

ao que estamos comunicando.

Ainda que estejamos na era da centralidade das imagens, o nosso repertorio comunicativo e
interpretativo para a produg@o de sentido por meio dos outros canais sensoriais, em qualquer lingua,

ainda ¢ escasso:

“For instance, it is a common-sense notion that we cannot talk about tastes, not just because we
have not developed an adequate set of words or an appropriate syntax for this in spoken or
written language, but, so this common sense would have us believe, because tastes, smells,
tactile sensations, and the like cannot be the subject of articulated semiosis.” (KRESS, 2000, p.
181-2)

Da mesma maneira que a linguagem verbal, todos os outros modos comunicativos sao social
e localmente convencionados. Os casos mais comumente relatados nos estudos semidticos, por
exemplo, sdo as cores, suas divisdes e significados atribuidos. Kress traz ainda, em seu texto, varios
exemplos de como isso ocorre com outros modos comunicativos a partir de uma garrafa d’agua
(formato e cor da embalagem, rétulo, formato e disposi¢do do texto, interagdo desses elementos
com o ambiente no qual eles serdo inseridos, paladar, etc.) ¢ de uma bandeja de talheres chinesa.
Entre outros exemplos, ¢ interessante notar como socialmente se atribuem significados, por
exemplo, aos materiais utilizados na fabricacdo de um item, para além de suas possibilidades

inerentes:

“The materials, apart from their inherent representational potentials and limitations also have
culturally ascribed value. These no doubt derive in the first place from inherent (or semi-
inherent) ‘natural’ qualities and characteristics, such as scarcity; hardness; malleability;
colour, durability,; ability to be inscribed, incised; and so on. So marble has inherent potentials
as a representational medium due to its characteristics, and yet others due to its ascribed value
in a particular culture. It is no surprise that it is a material favoured for monuments in
European cultures. The early European explorers of the various parts of the globe made very
good use of these factors—swapping glass beads and blankets for desirable bits of land.”
(KRESS, 2000, p. 188)
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A contribuicdo de Lemke para os estudos da multimodalidade trazem uma
particularidade interessante a partir da sua assunc¢do de que os modos semidticos combinados
na construcdo de um texto ndo o sdo de maneira aditiva (em que o significado de um modo
comunicativo come¢a onde o significado do outro termina), mas sim de maneira
multiplicativa. O que ele parece querer dizer, na minha interpretacao, ¢ que, se combinamos
uma imagem, uma trilha sonora e um texto escrito, o significado geral do texto sera a
multiplicagdo de cada um dos modos semidticos, onde a imagem e som falam sobre a escrita e
esta fala sobre os outros dois modos que, por sua vez, falam um sobre o outro (2010). Assim,
no género memes virtuais trazidos como ilustracao no capitulo anterior, pudemos ver como as
imagens se ressignificam a partir dos textos que as legendam e os textos ganham uma

representacdo visual para ter uma significacdo mais precisa e/ou criativa.

(3.c) Design

Em outro capitulo do mesmo livro em que Kress (2000) fala sobre a multimodalidade,
o autor traz como objetivo das praticas de letramentos atuais o ensino-aprendizagem do
design em oposi¢ao ao ensino da escrita, que pertence a tradicdo daquela sociedade que tinha
a sua centralidade na escrita. Ainda no capitulo que embasou a se¢do anterior sobre
multimodalidade, Kress fala sobre a “efabilidade”, que seria definida por ele como a
possibilidade que um modo comunicativo carrega de expressar todas as categorias do
pensamento humano (2000). A partir de Eco, o autor afirma que, apesar de nenhum modo
semiotico ser capaz de atingir plenamente tal capacidade, ndo existe outro modo semidtico

que seja capaz de rivalizar com a linguagem verbal nesse sentido.

Além disso, como vimos, o mesmo autor afirma que seria necessario repensar a
linguagem verbal a partir de uma perspectiva multimodal, em que varios elementos sdo
acionados no propdsito de construir um sentido entre os interlocutores. Para a era digital, em
que o modo semiotico da escrita perde a sua centralidade, seria necessario acrescentar outros
elementos de outros modos semioticos ao repertorio comunicativo dos aprendizes nas praticas

de letramentos. O principio organizador desses elementos ¢ chamado pelo NLG de design:
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“To do so I use the representational modes which are most apt for my purposes; and I also make
a selection of which mode, in an ensemble, is to be central at a particular point in an
interaction; and which modes are to carry which aspects of my message. This represents a
complex act and process of Design. Design is thus both about the best, the most apt
representation of my interest; and about the best means of deploying available resources in a
complex ensemble.” (KRESS, 2000, p. 153)

O repertorio a partir do qual o aprendiz vai se utilizar a fim de desenhar a sua produgdo
comunicativa se baseia nos recursos disponiveis a partir de sua cultura com os significados
embutidos nesses elementos, que ja vimos que pode ser multimodal. Nessa nova abordagem, nao
cabe mais a visdo da lingua como um sistema estatico, com regras inerentes que serdo repetidos de
maneira mecanica. Para efeito do design, sera necessario que o aprendiz das novas praticas de
letramentos tenha um sentido de agéncia, em que este ndo s6 ¢ herdeiro das convengdes
comunicativas presentes no seu meio social, mas também recriador destas e criador de novas

herangas comunicativas.

Esse repertorio do qual os novos designers fardo uso ¢ composto de elementos dos mais
variados modos semidticos e ¢ chamado pelos pensadores dos novos letramentos de Available
Designs (recursos disponiveis). Sua agéncia na escolha e organizagao de tais elementos ¢ chamado
de Designing (processo de construcdo do objeto comunicativo). O produto final desse processo €

chamado de Redesigned, que servird posteriormente para o repertorio de novos designs.

Designs of Meaning

Available Designs Resources for Meaning; Available
Designs of Meaning

Designing The work performed on or with
Available Designs in the semiotic
process

The Redesigned The resources that are produced and

transformed through Designing

Figura 5: As etapas do design, seqgundo Cope & Kalantzis. Resumo extraido da
obra "A Pedagogy of Multiliteracies", 2000, p.23
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A construgao desse repertorio se da sempre a partir de uma perspectiva dialogica da
linguagem, em que os sentidos estdo sempre em mudanga e em relagdo a algo que lhe
antecede e a sociedade que os convenciona culturalmente. Isso se aplica a todos os modos

semidticos que comporao o repertério comunicativo do aprendiz.

MULTIMODAL

MODE OF
MEANING

Elemants of inguistic maaning, i
noluding +  Sound sffects
Drainvary «  Efz
Vocabulary and metaghor
Modal

Transiivity

Nominglisation of processes

Information structure

Local coherence relations
sanerenca ralatons Elements that constitute:

SOME DESIGN Ecosystem and
ELEMENTS . E’Qﬁimmﬂms
- be.

Elamants of visual

Feregrounding
and
backgrounding
Ete.

Gestural
Design

MLULTIMODAL
By Tha integrated meaning making systams
Bhacironic multimada ta

Figura 6: As etapas do design, seqgundo Cope & Kalantzis. Resumo extraido da obra "A
Pedagogy of Multiliteracies", 2000, p.26

(3.d) Aplicacao pedagogica dos Novos Letramentos

A proposta dos novos letramentos ¢ composta por uma razdo (why?), ja expressos

anteriormente ao atualizarmos as necessidades educativas trazidas pela nova configuragao
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social como consequéncia da globalizacdo econdmica e das novas midias digitais. E também
composta por novos elementos (what?), que ¢ a linguagem expandida para os novos modos
semiodticos apropriados e ressignificados a partir da agéncia de seus usudrios. Nesta secdo, pretendo

falar sobre o modo idealizado pelos autores de se aplicar tal proposta pedagogica (how?).

Segundo Cope & Kalantzis (2015), a pedagogia dos novos letramentos ¢ composta por
quatro elementos, ndo necessariamente sequenciais e igualmente importantes em todas as praticas
de letramento. Os autores vao chamar isso de “processos de conhecimento” (knowledge processes),

cujos elementos sdo: experienciacao (experiencing), conceitualizacdo (conceptualizing), analise

(analysing) e aplicagdo (applying).

Experienciacdo diz respeito ao ato de situar o conhecimento no seu contexto ou de tomar
como base o ja conhecido pelos aprendizes. Quando se trata do conhecimento trazido pelos
aprendizes, este fica circunscrito a experienciacdo daquilo que ja € conhecido (experiencing the
known). Por vezes, este se trata da apresentacao de algo que expanda o ja conhecido para algo novo,

até entdo desconhecido (experiencing the new).

Conceitualizacdo tem a ver com a criacdo ou uso de uma metalinguagem convencionada
para se referir aos elementos sobre os quais se fara mengao. Por este processo, aos aprendizes sao
dadas as oportunidades de conhecerem e de criarem categorias pelas quais poderdo nomear
fendmenos comunicativos (conceptualizing by naming) e elaborar teorizagdes para tais categorias

(conceptualizing with theory).

Analise diz respeito a apreciagdo e enquadramento critico de tais elementos seja em relagao
a suas fungdes inerentes (analysing functionally) ou dentro das relagdes de poder das quais o objeto

de estudo faz parte (analysing critically).

Aplicacao diz respeito a utilizagdo do conhecimento adquirido para os fins que se fizerem
necessarios pelos aprendizes. Tal aplicagdo pode ocorrer da maneira que se espera que ela seja

(applying adequately) ou de uma maneira completamente inovadora (applying creatively).
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conceptualising analysing

by naming functionally

Figure 1.5 The Knowledge Processes

Figura 7: Os processos de aprendizagem, seqgundo Cope & Kalantzis.
Resumo extraido da obra "A Pedagogy of Multiliteracies: Learning by
Design", 2015, p.5

4  Problematizando o ensino-aprendizagem da lingua
inglesa contextualizada localmente

Num pais com a extensdo geografica do Brasil, ¢ dificil precisar uma Unica utilidade
para o ensino da lingua inglesa. Numa sociedade digital e globalizada, o uso de um co6digo
comum que facilite o contato entre os membros dessa sociedade se faz necessario. A lingua
inglesa vem se consolidando cada vez mais como lingua franca global uma vez que a
necessidade de um codigo comum ¢ premente e ndo ha outra proposta com as mesmas
chances de vingar como lingua franca que a lingua inglesa. No entanto, tal status de lingua

global ndo é sem razdo e nao pode permanecer sem problematizacao.
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O que faz do inglés a tunica opgdo de lingua estrangeira a ser ensinada pode ser, por
exemplo, um topico de discussdo com os seus aprendizes a fim ndo so de tentar tornar evidentes as
razdes pelas quais eles se veem obrigados a passar pelos conteudos da lingua, mas também para se
conscientizarem das intimeras possibilidades que o uso dessa lingua possa comportar, valendo-se

cada um da utilidade que porventura encontrar no seu uso.

A lingua inglesa ¢ conhecida como a lingua do mais vasto Império ja existente na histéria da
humanidade, cuja influéncia repercute até os dias atuais, apesar da independéncia politica das suas
ex-colonias, dentre elas, a atual maior poténcia econdomica mundial e nagdo com o maior nimero de

falantes nativos da lingua inglesa, que sdo os Estados Unidos.

Ou seja, mesmo com o fim do império politico, marcado pela independéncia das ex-colonias
britanicas (e europeias, de um modo geral), permaneceu o império linguistico do inglés com a
ascensao dos EUA a grande poténcia militar, econdomica e tecnologica global com o fim da 2.2

Guerra Mundial.

No contexto da globalizacdo, o dominio da lingua inglesa como meio de comunicagdo entre
os diferentes povos ¢ o que evidencia a preponderancia desse poderio econdomico estadounidense.
Monte Mor estabelece uma comparagdo de diferentes visdes a respeito do tema da globalizacdo, que
justifica muitas vezes o seu ensino ¢ a necessidade do conhecimento dessa lingua. Em todos os
casos, no entanto, acredita-se que esse fendomeno atinja de alguma forma a soberania do Estado-
nacao idealizado pela modernidade, onde existe uma conjung¢ao harmonica entre lingua, territorio e

identidade (2011, p. 3).

Assim, temos por um lado os entusiastas no ambito econdmico, que valorizam as
sociedades globalizadas, uma vez que estas minam as democracias que dominavam até entdo,
impoem uma politica de homogeneizacdo e enfraquecem os crescentes movimentos das classes
trabalhadores e organizagoes politicas populares (idem, p. 3). Mas, como nao se trata apenas de um
fendmeno econdmico, por outro lado, temos também a visao dos tedricos da cultura, que afirmam a
globalizacdo como um processo de crescente dialogo internacional, de empoderamento das

minorias, de construgdo de parcerias de solidariedade (ibidem, pp. 3-4).

Atualmente, com a consolidagdo do dominio linguistico angléfono e da cultura

ocidentalizada por meio do fenomeno da globalizagdo, tornou-se praticamente inevitavel, até para
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quem nunca saiu da sua “vila”, ndo ter contato com essa lingua, uma vez que ela se espalha
ndo s6 pelos bens culturais aos quais somos incessantemente expostos, como também pela sua
predominancia indiscutivel, embora decrescente, nos meios virtuais de comunicagdo, que nao
s6 diminuiram o tempo como também os custos das comunicagdes entre lugares distantes

geograficamente (Monte Mor, 2011).

Assim, com a democratizagdo do consumo de bens culturais angléfonos, processo que,
alids, ja havia se iniciado por meio das tecnologias analdgicas, com as produgdes fonograficas
e cinematograficas e que continuam a se proliferar de maneira mais veloz atualmente por
meio das tecnologias digitais (desde as cangdes que tocam nas radios, passando pelas mais
antigas producdes cinematograficas hollywoodianas, pelas séries televisivas de maior sucesso,
chegando ao dominio soberano do conteudo nas redes), o contato com a lingua inglesa deixou
de ser exclusividade de quem pudesse se deslocar para outras partes do globo e passou a ser
um elemento quotidiano, arraigado nas praticas culturais locais e que, por isso, demanda um

olhar critico e cauteloso.

Segundo Monte Moér:

“A midia adquire uma fun¢do em principio tida como ‘educativa’ e posteriormente
identificada como ‘controladora’, na medida em que tem o poder de despertar no
camponés o desejo de se modernizar, de se atualizar com relagdo as mudangas que
chegam mais rapidamente as cidades, de parecer ‘desenvolvido’ como o morador da
cidade. E, com relagdo a esse morador da cidade, por sua vez, a midia exerceria o papel
de estimula-lo a ser bem-informado sobre tudo que ocorre fora de sua comunidade, mas
que ¢ parte da “vila global’, de forma que ele se sinta um participante publico ativo, que
tem opinides sobre questbes publicas que lhe afetam.” (MONTE MOR, 2011, p. 4)

Com base em tais premissas, o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa se
torna dialético. Por um lado, podemos vé-lo como um processo de assimilagdo a uma cultura
pretensamente global, que procura enfraquecer a soberania local pela via da cultura e da
lingua. Por outro lado, temos a possibilidade de encontrar na lingua inglesa um meio de
estabelecer pontes entre as diferentes culturas e suas mundividéncias. Esta segunda
possibilidade pode ser mais enfatizada em detrimento da primeira quando o seu processo de
ensino-aprendizagem se da por meio de uma atitude mais dialdgica e interativa em relagao ao
uso dessa linguagem, buscando evitar o consumo passivo e desprovido de critica que uma

abordagem mais estruturalista do seu ensino possa comportar.
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O ensino das linguas estrangeiras, qualquer que seja, tem uma finalidade importante inerente
ao seu proprio ensino. Segundo Monte Mor (2011), o carater formativo proposto pelo ensino da
lingua estrangeira deve estar atrelado a um aspecto muito mais abrangente do que apenas a sua
utilidade econdmica. Seguindo as demandas postas para a reflexdo sobre a linguagem dentro do
estagio socio-politico atual e as ferramentas que possibilitam um engajamento menos excludente de
diversas visdes sociais por meio de tais ferramentas, o ensino da lingua estrangeira pode fornecer

uma grande contribui¢do nesse sentido, uma vez que:

“[...] o ‘estrangeiro’ nesse aprendizado reflete ‘o outro’ na comunicagdo, nas relagoes e
interagoes sociais. Ou seja, aprender como esses outros constroem as suas comunicagoes e
relacoes sociais representa a oportunidade de, por meio de uma lingua estrangeira, ampliar a
compreensdo sobre a diversidade de expressdo e intera¢do comunicativa e cultural construidas
pelos alunos e os varios ‘outros’ e de como as comunica¢des e interagoes ‘eu-outro’ se
elaboram conjunta e dialogicamente.” (MONTE MOR, 2011, p. 2)

Ou seja, independente da utilidade que se dé a lingua inglesa, ¢ importante que todas as
formas de se fazer uso da linguagem seja regido por alguns principios comunicativos, propostos
pelos pesquisadores Monte Moér & Menezes de Souza nas OCEM-LE: compreender que a
linguagem humana ¢ plural e que os sentidos sdo negocidveis, portanto, construidos na interagao;
entender que a linguagem nao ¢ neutra, que ela carrega intencionalidades comunicativas e que a sua

materializag¢do tera sempre em mente um interlocutor e um propoésito de mudanga (2006).

Desse modo, saber fazer um uso consciente da linguagem ¢ saber interpretar o contexto
comunicativo e se utilizar dos recursos dados a fim de melhor desenhar (design) um prompt para o
seu interlocutor. Assim, sabendo que o professor ndo detém o conhecimento total dos recursos da
lingua e que o mesmo se encontra disponivel a qualquer pessoa que tenha acesso a infinidade de
informagdes disponibilizadas virtualmente, o papel do educador em lingua inglesa deve passar
necessariamente pela conscientiza¢do do uso dos recursos linguisticos ou multimodais desse idioma

para a finalidade a qual o aprendiz vai designar no momento oportuno.

Da cidade com vocacdo industridria onde conclui meu processo educativo na educagao
basica, por exemplo, falar inglés era visto como um diferencial para quem quisesse ofertar a sua
mao de obra para as empresas ditas multi- ou transnacionais. Numa cidade turistica, ou que tenha
muitos imigrantes de novas e antigas geragdes (ou, mais recentemente, refugiados) ou em cidades

fronteirigas do pais, a necessidade comunicativa talvez seja mais premente.
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Assim, dentro da teoria comunicativa de Kress (2010), independente da comunicagao
que se estabelega, € preciso sempre ter em conta as questdes interpretativas que vao guiar a
produg¢do de mensagens aos interlocutores e de respostas a mensagens oriundas dos

interlocutores se utilizando dos recursos disponiveis nos mais variados modos comunicativos.

No caso brasileiro, com as suas multiplas necessidades que podem porventura se ligar
ao uso auténomo da lingua inglesa, entendendo-se o individuo como interventor e receptor
dos estimulos do ambiente ao qual ele pertence, convém sempre saber interpretar o local de
fala e a sua relagdo com os possiveis interlocutores em possiveis contextos comunicativos
propiciados pela crescente transformacdo da sociedade para o seu modelo globalizado e em
rede. Em outras palavras, é preciso se apropriar dessa /ingua mundi sabendo qual a nossa
vocacao local ao nos posicionarmos diante das questdes de interesse global, que

influenciamos e que nos influenciam mutuamente.

Nesse sentido, o uso autonomo dessa lingua se torna chave essencial para a inclusdo
dos individuos na aldeia global e digital. O seu desconhecimento configura a exclusdo desse
mesmo individuo. Portanto, mais do que permitir que os falantes ou que o conhecimento
produzido em lingua inglesa se torne acessivel aos educandos, € preciso repensar a
apropriacdo da lingua inglesa como ferramenta integradora do individuo com o mundo,
produzindo aquilo que chamamos de cidadao global, capaz de pensar os problemas
contemporaneos de maneira complexa e holistica. Pensar isso ¢ entender de que forma e por
que meios a lingua inglesa chegou a ser o que ¢ hoje no mundo globalizado, qual o seu papel
na globalizacdo e quais sdo as disputas a serem enfrentadas no terreno linguistico para evitar

que ela gere mais exclusdes.

A adogdo da lingua inglesa como lingua estrangeira preferida pelo Estado tem 14 as
suas motivacdes, bem-intencionadas e de importancia estratégica primordial na economia
globalizada. Entretanto, no contexto brasileiro atual, a sua escolha pode ser problematizada a
partir do momento em que ela se da exclusivamente em detrimento de outras opgdes possiveis
e que fossem igualmente ou melhor justificdveis, como ¢ o caso das centenas de linguas

indigenas faladas em territério nacional ou a outra lingua oficial falada no pais, a Linguagem
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Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou mesmo da lingua estrangeira falada por povos mais fronteiricos,

como a lingua castelhana.

Como se trata da unica opc¢do de segunda lingua/lingua estrangeira/lingua adicional a ser
ensinada nas escolas, a qualidade do seu ensino deveria ser garantido, sob o risco de manter o
publico escolar a margem ou excluidos nesse processo de globalizacdo. Nos casos em que as
segundas linguas/ linguas adicionais locais — como ¢ o caso das linguas dos povos origindrios,
surdos, imigrantes — sdo desconsideradas, temos portanto, um movimento de dupla exclusdo
linguistica: para além da exclusdo global dos aprendizes locais, temos a exclusdo de parte da

populacdo local dentro do seu préprio territorio.

A época da escola de elites, o ensino de linguas, como a propria educagio, era um privilégio
meritocratico, fosse pela nobreza do sangue ou da intelectualidade e tinha um propoésito claro:
formar a elite intelectual do pais (Mosé, 2015). O curriculo era composto por até seis linguas
diferentes no seu inicio, que variavam entre as classicas (grego e latim) e as modernas europeias
(francés, inglés, alemdo, italiano) com uma carga horaria de estudo que chegava as 50 horas
semanais (Leffa, 1999). As linguas estrangeiras foram aos poucos perdendo espaco no curriculo até
chegarmos as atuais duas horas semanais para o estudo de uma lingua que nao chega a ser uma

op¢ao, conforme mengao em capitulo anterior.

Atualmente, o pais passa por um processo de democratizacdo social e politica e, nesse
processo, em que muitas vozes diferentes surgem com as suas demandas, oriundas de suas
especificidades, em dire¢do a um centro estruturante e controlador comum, proprio a estrutura de
um Estado, um bom exercicio democratico seria escapar dos binarismos que, por um lado, facilitam
a compreensdo de uma realidade, mas também dificultam enxergar as complexidades envolvidas na
construgdo da imagem que se deve produzir de um interlocutor. Tal exercicio poderia levar a
aprendizagem de enxergar o outro, que ¢ de certa forma um estrangeiro (ainda que ele nos seja
conterraneo) como alguém que tenha uma mundividéncia ndo necessariamente convergente com a
minha, por exemplo. Nesse sentido, o ensino da lingua estrangeira pode oferecer uma grande
contribuicdo a uma comunicacdo mais aberta a possibilidades de negociacdo das diferencas, ao
refletir sobre si e sobre o outro ¢ também sobre as relagdes que se possam estabelecer entre ambos

numa relagdo de troca linguistica.
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Capitulo 3: Ensino de inglés na escola-campo e a
busca por uma alternativa nao-tradicional

De acordo com Morin (2000), ndo seria possivel haver uma reforma do pensamento
sem uma reforma da estrutura onde esse pensamento se desenvolve. Essa ideia esta presente
em alguns autores citados anteriormente, como Biesta (2011), Kalantzis & Cope (2008) e
Foucault (1975/1999). Para eles, a construgdo da cultura educacional passa necessariamente

pelos seus simbolos materiais.

“Cultures have history and endurance, and their endurance is both the result of people
enacting cultures and of the materialities that embody cultures. School buildings,
classrooms, and even school furniture are therefore not the neutral backdrop for
education, but always embody particular educational ideas, practices, and traditions, and
therefore influence what can be done and what cannot be done.” (BIESTA, 2011, p. 202)

Essa premissa foi determinante para a escolha da escola-campo de pesquisa, uma vez
que procuramos nhos atentar para propostas, em pratica, com uma estrutura educacional que

apresentasse alternativas ao modelo tradicional.

Entendendo também que algumas queixas pareciam comuns a algumas escolas
presentes no pais, como ja ilustrado pelo documentario mencionado no primeiro capitulo
deste trabalho, elegemos, durante os encontros de orientacdo para o presente trabalho de
pesquisa, um modelo escolar que se diferenciasse dos ja conhecidos, que foi a escola-campo
onde a pesquisa aconteceu. O projeto posto em pratica na escola originou-se no intuito de
enfrentar tais problemas. A escola conseguiu superar muitos desses problemas a partir de uma
reformulagdo que aconteceu em diversos niveis ao mesmo tempo, a ponto de se tornar

referéncia entre as escolas que inovam no pais.
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1 A escola-campo da investigacao

A escola-campo foi escolhida, em didlogo com a orientadora do projeto de pesquisa, por seu
pioneirismo e destaque na implantagdo de um projeto considerado inovador para a educagdo no
contexto publico, em que as variaveis de uma escola tradicional sdo ajustadas para a sua proposta
formadora, por sua vez, inspirada em um modelo educacional implantado ha décadas no sistema

escolar portugués, a Escola da Ponte."”

Nessa escola, os alunos se dividem em grupos de interesse, escolnhem um professor que
oriente os seus estudos, estudam de maneira autonoma, solicitando auxilio de seus pares ou dos
professores plantonistas quando sentem necessidade e se submetem a avaliagdes quando se sentem

confortdveis para isso.

A 1ideia parece ter encontrado muitos ecos daqui do outro lado do atlantico: também
inspirada na Escola da Ponte, ha cerca de duas décadas, em Cotia, por exemplo, foi fundado o
Projeto Ancora. Outros exemplos inovadores vdo surgindo aos poucos, que tém se espalhado
rapidamente, como no Rio de Janeiro, na Rocinha, o GENTE (Gindsio Experimental de Novas
Tecnologias), que aboliu a divisdo por turmas e séries e adotou um modelo baseado em “familias”,
compostas por seis membros a partir de critérios de afinidade que escolhem a forma como vao
cumprir os objetivos de ensino enumerados numa playlist: videoaulas, leituras, atividades
individuais ou em grupo. Existem outras 179 escolas publicas brasileiras “inovadoras”, sendo 48 do

Estado de Sdo Paulo, das quais 24 do municipio'®.

(1.a) Alternativas ao modelo tradicional presentes na escola

A escola-campo da pesquisa aqui apresentada pertence a rede municipal de ensino de Sao

Paulo. Embora mantenha algumas caracteristicas tradicionais, ela também adotou a pedagogia por

17 Chega inclusive a ser uma ironia histérica que um desses modelos educacionais, de maior influéncia nas novas
propostas educativas daqui, tenha vindo do pais que iniciou e comandou por séculos a tradi¢do educacional no pais
desde a sua época colonial (NOVOA, 1999). No entanto, ha mais de 40 anos, a Escola da Ponte, em Portugal, que
tem como um dos seus representantes o educador José Pacheco, ¢ um exemplo singular também no contexto
educacional portugués.

18 Fonte: http://simec.mec.gov.br/educriativa/mapa_questiondrio. Acesso em 21 de outubro de 2017.
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projetos a partir de 2002, inspirada na Escola da Ponte, em reunido com pais, professores e

uma especialista em educa¢do da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo.

Assim, as demandas curriculares divididas em disciplinas propostas pelas instituigoes
publicas que administram a educagdo publica (secretarias e o ministério) sao trabalhadas de
maneira ndo convencional na escola. Ou seja, o conteido das disciplinas do curriculo ¢
apresentado por meio dos roteiros de pesquisa organizados por temas que podem ou ndo ser
interdisciplinares. Utilizando-se do material fornecido pelo PNLD, os alunos desenvolvem, de
maneira autdbnoma, os temas correspondentes ao ano escolar em que estao matriculados. O

numero de temas trabalhados no roteiro varia ano a ano.

l1.a.i. Agrupamento dos alunos

A época da coleta dos dados, a escola-campo atendia a um publico de 763 alunos
distribuidos entre dois periodos: matutino (das 7h as 12h) e vespertino (das 13h as 18h). A
equipe de profissionais académicos e técnico-administrativos alocados para o atendimento
desse publico era composta por 67 pessoas, além de cerca de 10 funciondrios terceirizados

para as atividades da cantina e da limpeza.

Os alunos s3o agrupados na tradicional divisdo por faixa etaria, mas também podem se
organizar de maneira diferente a depender da atividade escolar que estdo perfazendo. Assim,
por exemplo: nos saldes de estudo (em que se desenvolvem as atividades dos roteiros), os
aprendizes se organizam em grupos de quatro a seis pessoas; nas aulas com especialistas, os
aprendizes se juntam com todos os alunos da sua turma. Curioso notar que os aprendizes da
mesma etapa educativa sao divididos por cores (vermelho, amarelo, azul, etc) e ndo em letras,
como ¢ comum (A, B, C...). Isso demonstra uma preocupagdo em nao hierarquizar as turmas
do mesmo ano, como a sequéncia do alfabeto sugere. Essa hierarquia acaba se tornando
ausente na identificagdo por cores adotada pela escola. Cada professor, ainda num terceiro
tipo de agrupamento de aprendizes, possui um grupo de tutoria, que pode ser composto por
alunos de anos diferentes. Nesses grupos, o professor ¢ responsavel pela orientacdo,

acompanhamento e avaliagdo do desenvolvimento das atividades propostas nos roteiros.
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A avaliagdo ¢ aberta aos mais diversos modos, utilizando-se dos mais diversos meios a
serem negociados entre aprendiz e tutor e ndo t€m o objetivo de classificar, sendo o de diagnosticar
a aprendizagem dos estudantes para melhor orientar o processo pedagogico. Além dessas
organizagdes, hd ainda os “grupos de responsabilidade”, em que alunos e professores se
responsabilizam por apresentar os problemas e propor melhorias para cada um dos espagos da

escola, colaborando com a manutencao da qualidade desses espacos de uso coletivo.

L.a.ii. Espacos fisicos

Ainda sobre os espacos de uso coletivo da infraestrutura escolar, ela possui:

1. Doze salas de aula para as turmas do ciclo de alfabetizagdo e para as aulas com professores
especialistas (imagem 1);

2. Trés saldes de estudo, sendo dois para as atividades dos roteiros € um para o ciclo de
alfabetizagdo, equipados com cerca de doze computadores e algumas fontes de referéncia
(diciondrios e enciclopédias) (imagens 2.1 e 2.2)

3. Uma Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo e

4. Uma sala de artes (imagens 3.1 a 3.4).

5. Dentre os espacos abertos, ha:

o duas quadras poliesportivas (imagem 4):
o amplas areas livres e uma ‘sala vazada’ proxima as areas livres externas ao prédio da

escola (imagens 5.1 ¢ 5.2 e de 6.1 a 6.4):
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Foto 2.1 e 2.2: Saldo de Estudos de Roteiro
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Fotos 3.1 a 3.4: Sala de Artes

¥
’
3
H
|
i
i
S
H
i
&

2

s

Foto 4: Quadra Poliesportiva
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Fotos 5.1 e 5.2: Area livre interna e Refeitério

Fotos 6.1 a 6.4: Areas livres externas
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A escola conta ainda com uma biblioteca e uma sala de apoio. A biblioteca conta com um
acervo de mais de 13 mil livros para professores e alunos, composto por: distribui¢des da rede
municipal; aquisi¢des da escola e; doagdes de fundacdes e da comunidade de maneira geral. A sala
de apoio abriga e alimenta os equipamentos eletronicos para apoio pedagdgico. Sao cerca de 20
laptops, 16 netbooks, cinco radios, dois retroprojetores eletronicos, duas caixas de som e trés alto-

falantes para multimidia.

A escola também conta com dois laboratérios: um de ciéncias e outro de ideias onde
atualmente graduandos e ex-alunos dos Institutos de Biociéncias e de Matemadtica e Estatistica

colaboram com as atividades propostas pelos professores da escola.

Uso dos espacos

As fotos registram ambientes pouco diferentes de espagos presentes em escolas tidas como
tradicionais. No entanto, de acordo com Biesta (2011), embora as condigdes materiais sejam
importantes, as praticas sociais por meio das quais os individuos aprendem sdo muito mais
importantes do que apenas o contexto ou ambiente nos quais o aprendizado se situa. Nesse sentido,
pude perceber que a diferenca maior em relagdo a uma abordagem mais tradicional se constitui no

uso desses €spagos, como menciono a seguir.

No laboratério de ciéncias, em uma das visitas, pude acompanhar uma aula sobre cultivo, na
pratica, proposta pela professora de ciéncias dos ciclos II (interdisciplinar) e III (autoral)', auxiliada
por trés estudantes do curso de Licenciatura em Biociéncias ofertado pelo IBUSP em conjunto com
a FEUSP através do Programa Interno de Bolsas de Incentivo a Docéncia, o PIBID. Em conversa
com a professora, soube que a aula integrava um projeto dentro do ensino de Ciéncias da escola que
contava com visitas a hortas comunitirias. Essa experiéncia educativa ilustra uma pratica
pedagogica preocupada ndo s6 em sair de abstragdes vazias em dire¢do a uma “pratica incorporada”
das relacdes sociais dos conteudos curriculares, como também pode se abrir para uma perspectiva

critica desses mesmos contetdos.

19 Trata-se de uma divisdo proposta pela rede municipal para o Ensino Fundamental de 9 anos. A saber: Ciclo de
Alfabetizagdo (1.° ao 3.° ano), Interdisiciplinar (4.° ao 6.° ano) ¢ Autoral (7.° ao 9.° ano). Tal divis@o ndo se aplica
necessariamente a outras redes de ensino.
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No laboratorio de ideias, soube da oferta de uma disciplina por alunos e ex-alunos do
curso de Licenciatura em Matematica oferecido pela Faculdade de Educacao e pelo Instituto
de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo. O curso trata de assuntos
relacionados a programacao, eletronica e robdtica € o0 mesmo passou recentemente a integrar
o curriculo da escola. No momento da visita, os aprendizes desenvolviam uma lumindria feita
com pequenas garrafas PET, na ocasido, a serem utilizadas na festa junina da escola.
Novamente vemos uma pratica de aprendizagem incorporada e aqui com uma finalidade
pratica, imediata ao contexto escolar, contribuindo para uma relagdo mais proxima entre os
saberes produzidos na escola e as atividades extra-pedagdgicas presentes no contexto da

comunidade escolar.

Ambas as experiéncias educativas ilustram a proposta da escola por alternativas ao
modelo tradicional. Nas oficinas dos laboratorios, os aprendizes t€ém contato com a construcao
do conhecimento partindo da sensoriedade concreta em direcao ao abstrato, em vez da pura e

simples abstragao.

Esses e outros exemplos, ndo-documentados — dos quais posso citar as aulas de
capoeira, de musica e o jornal da escola —, presentes no campo da investiga¢do, contribuem
ndo so para uma abertura maior e mais produtiva da relagdo entre escola e universidade, mas
também para o trabalho com saberes que ampliem o “nucleo duro” das componentes

curriculares previstas nos documentos oficiais da educagdo regular.

90



Foto 7: Laboratorio de Ciéncias

Fotos 8.1 a 8.6: Aula sobre produgdo de luminarias com garrafinhas PET no Laboratorio de Ideias
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Fotos 9.1 a 9.3: Biblioteca

1.a.iii. Recursos pedagogicos

Dentre os recursos pedagdgicos que auxiliam os professores e tutores, estd uma
plataforma virtual de aprendizagem, onde os professores e aprendizes podem trocar
informacdes acerca do andamento dos roteiros, das avaliacdes e de outras atividades
relacionadas ao contexto escolar. A plataforma fora desenvolvida ha cerca de dois anos por
uma empresa de web design ligada a escola, com financiamento de uma fundacdo. Em
conversa com o funcionario responsavel pela plataforma na escola, que ¢ ex-aluno da mesma

e também graduando do curso de Educomunicacdo pela Escola de Comunicagdes e Artes da

9920
)

USP, soube dos interesses educativos dentro da perspectiva do conceito de “edutainment

20 Segundo informagdes trazidas em reportagem produzida pelo site Porvir.org, trata-se de uma “metodologia
criada a partir da juncdo das palavras education (educagdo) + entertainment (entretenimento), que usa
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que acabam atribuindo um significado aos recursos pedagogicos presentes na escola e possibilitam

a apropriacao de mais uma ferramenta para o fazer pedagogico desenvolvido na escola.
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Foto 10.1: Pagina da plataforma virtual de aprendizagem da escola-campo.

13 -

151
o

147

19

FREGUENCIA
165
6

149

23

164
10

166
Sk

Legenda explicativa: esta imagem ¢ de uma conta de professor na plataforma. Esta imagem mostra os

alunos de cada grupo de tutoria, o nimero de faltas e de presengas, o planejamento de estudos e o

cumprimento dos roteiros.

elementos divertidos, como games, filmes, seriados de TV, aparelhos méveis e até robds inteligentes, desenhados

para se tornarem educativos.” Para ter acesso a matéria completa, visitar o enderego: http:/porvir.org/edutainment-
uniao-entre-educacao-entretenimento/. Acesso em 10 de junho de 2018.
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Foto 10.2: Pagina da plataforma virtual de aprendizagem da escola-campo

Legenda explicativa: esta imagem mostra a se¢cdo “Forum”, onde os alunos trocam

informagdes e opinides acerca dos roteiros tematicos no género textual férum online.
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Foto 10.3: Pagina da plataforma virtual de aprendizagem da escola-campo

Legenda explicativa: esta imagem mostra os recursos virtuais disponibilizados pelos
professores para fornecer mais insumos para pesquisa dentro dos roteiros tematicos. Esses links sdo

organizados por formato de midia.
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Foto 10.4: Pagina da plataforma virtual de aprendizagem da escola-campo

Legenda explicativa: nesta ultima imagem, a professora registra os contetidos das aulas e os

aprendizes presentes. Na aula apresentada, discutiu-se o tema ‘género’.
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l.a.i. Curriculo

Para além das disciplinas do chamado “nucleo duro”, composto pelas componentes
obrigatorias e presentes nos roteiros tematicos de pesquisa/tarefa, os aprendizes da escola-
campo possuem aulas com especialistas pertencentes ou nao a escola. Assim, no que diz
respeito especialmente as linguas adicionais ou estrangeiras, compdem o curriculo da escola:
a) a lingua inglesa, ofertada pelos professores especialistas da propria escola; b) a lingua
latina, ofertada na grade do quinto ano por professores em formacgdo através do Projeto
Minimus; c) a lingua grega, ofertada na grade do sétimo ano também por professores em
formacao através do Projeto Minimus; d) a lingua alemad, ofertada livremente por uma
professora voluntéria, ligada ao Instituto Goethe. As linguas cléssicas oferecidas através do
Projeto Minimus obedecem a uma proposta tradicional para o ensino de linguas, em que o
enfoque, como era de se esperar para o ensino de uma lingua cléassica, estd na sua estrutura
gramatical. Diferente disso, estd o ensino do inglés pelo professor dos 8.° € 9.° anos, em que,
além da multimodalidade, a multiplicidade de géneros textuais e a transdisciplinaridade estao
comumente presentes. A andlise dessa oferta de linguas estrangeiras pela escola serd

apresentada mais adiante.

Como ocorre em grande parte das escolas, observo que ha um curriculo oculto®
previsto no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola-campo. Ele estd baseado nos valores
da “autonomia, solidariedade, democraticidade, responsabilidade”. Foi possivel perceber
esses valores se manifestarem ndo sé pelos espagos onde ocorrem as atividades pedagodgicas,
mas também onde acontecem as atividades sociais dos aprendizes. Ainda tradicionalmente
falando, esse tempo reservado ao exercicio das praticas sociais € previsto no horario de
intervalo, que mantém o termo tradicional ‘recreio’. Aqui no campo estudado, para além do
recreio, existe também um espaco dentro do periodo passado no interior da escola, onde os
aprendizes conversam sobre assuntos diversos, que sao as “rodas de conversa”. Em todo caso,
esses hordrios estdo previstos sempre numa tabela. O grande desafio seria proporcionar
autonomia aos aprendizes para cumprirem as tarefas e atividades sociais em hordarios
estabelecidos por eles proprios e ¢ dessa necessidade que surge, ao lado da autonomia, a

valorizagao de uma atitude de ‘responsabilidade’.

21 Entendo, por curriculo oculto, o conjunto de valores e crencas socio-pedagdgicas que regem o0s
comportamentos e a¢des desenvolvidas dentro do espago de escolarizagao.
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A responsabilidade também aparece nos grupos de trabalho, mencionado acima, em que os
aprendizes se agrupam para cuidarem, coletivamente, da preservacdo, manutencdo e adequacdo dos
espagos de uso coletivo, aparece na feitura dos roteiros e na elaboragdo de apresentagdes para os
grupos de tutoria. Ao cuidarem dos espagos coletivos, por exemplo, os aprendizes estdo também, e
ao mesmo tempo, exercitando a ‘solidariedade’, uma vez que estdo cuidando de espagos pensando
nos outros colegas. Todas as discussdes acontecem em ‘rodas de conversa’ e os espacos de escuta
parecem estar sempre abertos, o que favorece também a constru¢do de uma cultura educacional que

tenha a ‘democraticidade’ como valor.

Biesta, ao teorizar sobre as culturas educacionais, fala sobre as trés dimensdes que devem
ser contempladas no processo de escolarizag@o, ja mencionados no primeiro capitulo deste trabalho
de pesquisa (relembrando: qualificacdo, socializagdo e subjetificagdo). A partir dessa teoria,
podemos categorizar as diversas atividades nao-tradicionais promovidas pela escola-campo dentro
dessas dimensdes propostas por Biesta (2015). Assim, enquanto os roteiros, os grupos de tutoria € as
oficinas estdo muito mais enquadrados na dimensao da qualificacdo, os grupos de responsabilidades
e as rodas de conversa parecem estar mais preocupados em apresentar alternativas aos impactos
causados as dimensdes da socializacdo e da subjetificagdo pelos modelos tradicionais, na medida
em que os aprendizes sdo estimulados a agir coletivamente em prol do espaco escolar, que ¢

também de uso coletivo e a levarem a publico questoes particulares de um modo préprio.

Biesta afirma ainda que qualquer atividade educativa, embora se concentre mais em uma das
trés dimensoes, vai ter impacto inevitavel nas outras duas. Como a citagao trazida a partir do tedrico
anteriormente, foi dito que a pressao excessiva colocada no dominio da qualificagao pode acabar
causando um impacto negativo no dominio da subjetificagdo nas culturas onde falhar ndo ¢ uma
opc¢do. Um exemplo ilustrativo disso € o estresse sentido pelas estudantes do Colégio Santa Cruz,
mencionado no documentario “Pro Dia Nascer Feliz”, conforme descri¢do ja feita em capitulo

anterior.

No contexto da escola-campo, mesmo as atividades ligadas ao dominio da qualificacdo,
como sao os roteiros, as oficinas € os grupos de tutoria, propdem um ambiente colaborativo, onde
os aprendizes podem se ajudar mutuamente e ndo existe uma hierarquizagdo dos mesmos baseada
nos nimeros previstos nas avaliagdes, o que propde um impacto positivo também nos dominios da

socializacdo e da subjetificagdo.
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2  Algumas categorias teoricas de analise para a
proposta da escola

Alguns aspectos relacionados ao quotidiano escolar sdo teorizados por Kalantzis &
Cope (2008) e foram sintetizados pelos proprios autores na tabela que trago traduzida a seguir.
A tabela ilustra as oito dimensdes de cada um dos tipos de educacdo prevalecentes nas
discussdes académicas e praticas sociais de ensino-aprendizagem nos seguintes periodos:
Educacao Didatica — séculos XIX e XX; Educacdo Auténtica — século XX, como reagdo a

anterior e; Educacdo Transformadora — proposta pelos autores na obra.
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VIDA NAS |Educacio didatica: o passado Educacio auténtica: Educacio transformadora: nova
ESCOLAS moderno tempos mais recentes aprendizagem
Dimensao Sala de aula com 30 alunos de frente | Extrair o melhor das Espagos flexiveis, sem fronteiras
arquitetonica |com o professor velhas salas de aula, fisicas; aprendizagem ao longo da
alterando o arranjo da sala. | vida em outros tempos e espagos.
Dimensao Conversa em sala de aula dominada | Algum dialogo entre Dialogo horizontal entre
discursiva pelo professor, a maior parte dos aprendizes. aprendizes e entre aluno e
aprendizes em siléncio na maior professor, com o professor na
parte do tempo. posicdo de autoridade.
Dimensao Sistemas autoritarios comandando | Atividades centradas no Interatividade cercada de
intersubjetiva | com o professor encarregado de dar |aprendiz. aprendizes; multiplas relagdes
as ordens; professores ordenam e entre professor e aluno.
aprendizes obedecem.
Dimensao Todos os 30 aprendizes vistos da Algum tipo de Aprendizagem inclusiva,
socio-cultural |mesma forma; curriculo “tamanho |aprendizagem pluralismo educacional.

unico”.

individualizada e no
proprio ritmo; visdes da
diferenca como deficiéncia
ou de maneira

estereotipada.

Dimensao da

Espacos privados: ‘minha sala de

Abertura da sala de aula,

Aprendizagem colaborativa — em

propriedade aula’ (professor) e ‘meu trabalho’ algum trabalho em grupo. |qualquer lugar ¢ em qualquer
(aprendiz) momento.

Dimensao Transmissao dos fatos corretos e Resultados gerais de Aprendizes como co-

epistemologica |teorias definitivas de professores aprendizagem e curriculo |desenhadores do conhecimento.
para aprendizes com relevancia.

Dimensao Aprendizes como receptores Aprendizagem O professor como designer de

pedagégica passivos do conhecimento: fatos, experiencial, aprender a | pedagogia; o aprendiz como co-
teorias, verdades, valores civicos. como aprender; aprendizes | designer da aprendizagem.

como inquiridores.
Dimensao Disciplina e conformidade levam ao | Mentes inquiridoras e Tipos de pessoas que conseguem
moral sucesso; ¢ culpa sobre o fracasso ¢ | cidaddos participativos; navegar, discernir, mudar,

individualizada.

‘oportunidade’ para ter
acesso aos percursos de

vida padronizados.

negociar diversidade profunda,

criar e inovar.

[Tabela extraida da obra “New Learning: Elements of a Science of Education” de Kalantzis & Cope, 2008, p. 44.]
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Embora alguns dos aspectos do quotidiano escolar ja tenham sido apresentados,
como no resumo acima e também em mencdes feitas em capitulos anteriores, eu os trarei aqui
a fim de auxiliar de maneira mais metodica a interpretacdo dos dados gerados no campo da

pesquisa.

1. Arquitetonico: significados que sdo expressos por uma configuragdo fisico-espacial;

Como se pdde ver na introducdo deste trabalho, alguns problemas relacionados aos
recursos pedagogicos, infraestruturais, humanos, entre outros costumam assolar as escolas —
nao somente, mas principalmente — em contextos publicos. O caso da escola investigada ndo é

diferente. Alias, a diferenciacdao dessa unidade escolar nasceu justamente desses problemas.

Como consta em seu historico:

Foram diagnosticados como problemas centrais: indisciplina e alto indice de falta de
alguns alunos e aulas vagas devido a elevada auséncia de alguns professores. Ainda que
localizada, e concentrada em algumas disciplinas (o levantamento nas 5as. a 8as. séries
indicava, nos primeiros meses de 2002, auséncia superior a 50% nas aulas de matemdtica
em 5 das 11 turmas), a auséncia de professor assumiu, no diagnostico da comissdo, lugar
central, pois se entendeu que as outras questoes — indisciplina e falta dos alunos —
estariam a ela associadas.

Ou seja, sua criagdo ndo surgiu no sentido de contrariar o sistema educacional
tradicional, mas porque ela ja enfrentava as dificuldades de se enquadrar em tal modelo

devido a escassez dos recursos necessarios para isso.

O que possibilitou que a diferenciagdo tivesse inicio foi, a partir de 1996, o esforco
dispensado pela dire¢do em buscar resolver o problema da evasdao, da desmotivacdo dos
aprendizes e do vinculo que a comunidade possuia com a escola. Assim, a partir do ano de
2003, em consultoria com uma especialista em educacdo da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo, foi implantado o novo projeto inspirado na Escola da Ponte, de

Portugal.
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Assim, com a necessidade de lidar com a auséncia de professores, a escola criou os saldes de
estudos, onde os alunos perfazem as atividades propostas por meio de um roteiro de pesquisa
autonomo, como forma de dar conta das demandas curriculares do sistema educacional proposta
pela rede. Para além disso, os alunos chegam a ter oficinas e reunides nos espacos com areas livres.
Isso acabou se enquadrando dentro de dois aspectos arquitetonicos diferentes em momentos
também diversos. Nos momentos em que os alunos usam os saldes ou as salas em que acontecem as
oficinas de especialistas, podemos dizer que ela se enquadra no que os autores chamam de
“Educacdo Auténtica”, que seria uma organizagdo diferente das antigas salas de aula. Quando as
atividades acontecem na biblioteca e nos espagos livres, podemos dizer que ela se assemelha mais
ao que os autores chamam de “Educa¢do Transformadora”, onde nao existem fronteiras fisicas e os

espacos abrigam diversas possibilidades pedagogicas.

2. Discursivo: significados expressos por meio dos padrdes de comunicagdo interpessoal:

No ambito discursivo, devido a propor¢do de alunos em relagdo ao nimero de professores,
na maior parte das vezes, a relagdo se dd de aluno para aluno. Segundo o projeto inspirador, a
Escola da Ponte, a tendéncia ¢ de que, através das pesquisas, os alunos se encorajem mais a tirar
davidas entre os seus pares, que ja tenham passado pelos mesmos roteiros. Alguns estudantes, em
entrevista, confessaram ja ter experienciado fazer o roteiro de maneira simultanea dentro do grupo.
Novamente, a escola se enquadra na transi¢do da “Educagdo Auténtica” para a “Educacdo

Transformadora”, segundo a proposta tedrica dos autores.

3. Intersubjetivos: significados criados na interagdo dos anseios de uma pessoa com os de outra

pessoa.

Na dimensdo intersubjetiva, como mencionado na descri¢dao da escola, os aprendizes podem
se agrupar de maneiras diferentes: em turmas, em grupos de tutoria, em grupos de trabalho, em
rodas de conversa, nas oficinas por inscricdo. Nessa dimensdo, podemos dizer que a escola

apresenta indicios mais claros de que se encontra na categoria “Educa¢do Transformadora”.

4. Socio-cultural: os significados que emergem das formas nas quais as experiéncias de vida de

uma pessoa sao negociadas num contexto especifico.
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Na dimensao soécio-cultural, a dificuldade ¢ um pouco maior. Alguns estudantes com
necessidades educativas especiais podem passar um tempo sem acompanhamento. Parte do
tempo, eles necessitam estar no que ¢ chamado oficialmente de Sala de Recursos
Multifuncionais ou, pela escola: Sala de Trabalho Dirigido. Alguns aprendizes depois da
experiéncia de fazer o roteiro simultaneamente, chegaram a conclusao de que o ideal seria
cada aprendiz seguir o proprio ritmo. Isso colocaria a escola ainda numa transicdo de

auténtica para transformadora.

5. Proprietario: significados que sao formados em relacdes de posse e controle.

Na dimensdo proprietaria, tanto a atividade docente quanto a atividade discente podem
ser partilhadas nos momentos em que os professores trabalham de maneira interdisciplinar,
em algumas oficinas, como a de ArteComCiéncia ou a Oficina de Humanidades, que juntam
as areas de Lingua Inglesa, Portugués e Historia em atividades de leitura e escrita. Os
aprendizes também apresentam reflexdes mais aprofundadas sobre os roteiros que julgam
mais interessantes para os seus grupos de tutoria, as quintas-feiras. Novamente, a escola se

situa na transi¢ao citada anteriormente.

6. Epistemoldgico: significados que surgem a partir das formas nas quais o conhecimento

¢ representado e criado;

Na dimensao epistemoldgica, podemos classificar o campo da investigacdo claramente

dentro da educagdo auténtica. Segundo termos de Kalantzis & Cope (2008):

“The old timetable may still be there, slicing time and place in order to divide the
discipline areas, but with some deference now to ‘integrated units’, whereby a particular
topic or series of activities is tackled from multiple disciplinary perspectives.”
(KALANTZIS & COPE, 2008, p. 30)

Tal descrigdo se enquadra na constru¢ao dos roteiros de pesquisa, onde os contetidos
de livros didaticos de vdarias componentes curriculares sdo retomados de maneira
multidisciplinar. A grade horéaria também ¢ utilizada a fim de organizar as atividades ao longo

do periodo letivo. No que diz respeito a agéncia na constru¢ao do conhecimento, pela fala do
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professor de inglés, também podemos enquadrar a sua educagdo dentro da categoria auténtica, na

sua dimensao epistemologica:

“The balances of agency in the educational process have shifted, giving more scope for
teachers to create curriculum relevant to their learners (thus allowing that the teacher will be a
knowledge source, to some degree at least), and allowing that learners will be, at the very least,
partial co-constructors of knowledge. This shifts the focus of learning away from learning
things students are expected to learn, in the direction of learning how to learn, or from learning
content to the process of learning.” (KALANTZIS & COPE, 2008, p. 30-1)

7. Pedagdgico: significados que sdo as formas de fazer o conhecimento, que € configurado nas

relagdes de aprendizagem.

Na dimensdo pedagogica, existe uma mistura de varios aspectos devido principalmente a
submissdo que as escolas de ensino regular possuem em relacao as instituigdes oficiais de educacao
(secretarias e ministério). Portanto, embora os roteiros possam eventualmente guardar resquicios
daquilo que os autores chamariam de “Educacao Didatica”, as discussoes estimuladas nos encontros
de tutoria e os Trabalhos de Conclusdao de Curso apresentados no ano final do Ensino Fundamental

demonstram ja uma transi¢ao da “Educacao Auténtica” para a “Educacao Transformadora”.

Num dos episddios vivenciados no campo da pesquisa com o grupo de tutoria do professor
de inglés, foi possivel perceber uma abertura para o didlogo sobre as maneiras de avaliar e as
possiveis formatagdes das apresentacoes dos trabalhos de pesquisa com tema sobre civilizagdes e

produtos culturais musicais.

8. Moral: significados que subjazem ao estabelecimento de um balango de poder entre aqueles

que controlam e aqueles que sdo controlados.

A dimensdo moral tem mais complexidade, uma vez que existem particularidades nesse
sentido a depender da componente curricular e da diversidade presente no conjunto de profissionais
da educagdo dentro de uma unidade escolar. A ideia presente na concepg¢ao educacional, no entanto,
pode ser inferida como enquadrada na transi¢do da “educagdo didatica” para a “educacao
auténtica”, novamente se utilizando do trabalho de conclusdo de curso a ser apresentado ao final do
Ensino Fundamental. Ou seja, nesse trabalho, os aprendizes sdo convidados a refletirem sobre

problemas imediatos ao seu entorno, com uma mente aberta a inquiri¢do.
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3 Sintetizando

Sobre os fatores apontados no capitulo 1 deste trabalho, podemos perceber aqui no
campo da pesquisa a busca pela alternativa ndo-tradicional em varias instdncias. Em primeiro
lugar, estd a remodelacdo e a ressignificacdo dos espacos fisicos do ambiente escolar. A
remodelagdo estd evidente nos saldes de estudo dos roteiros e a ressignificacdo, no uso das
areas livres para aulas com as professoras pedagogas, especialistas, oficinas externas e rodas

de bate-papo.

O principal questionamento que surge a partir dessa remodelacdo ¢ sobre a mudanga
de paradigma em que isso inspira ou que isso cause. Os espacos fisicos contém significados e,
quando vemos um saldo de estudos com os assentos agrupando os aprendizes de uma maneira
diversa do reconhecivel, multiplicando os focos de aprendizagem a partir do professor para
também os livros e colegas, a mensagem que se transmite ¢ da criacdo pelo gosto da

aprendizagem, por acontecer de maneira livre, autbnoma e com possibilidades cooperativas.

Outro fator a ser revisitado a partir da descricdo do campo ¢ o tema do agrupamento
dos aprendizes. A faixa etaria ainda ¢ e pode ser uma das caracteristicas a se ter em conta.
Mas os grupos de tutoria e as rodas de bate-papo, por exemplo, retinem aprendizes de faixas
etarias diversas para tratar assuntos comuns a tais grupos especificos ou mesmo a unidade

escolar como um todo.

O conhecimento também extrapola os limites do abstrato e o limite intradisciplinar
imposto pelo pensamento cartesiano. Os proprios roteiros de pesquisa propdem o trabalho por
meio de certos temas de maneira interdisciplinar. Para além disso, os professores t€ém a
liberdade de organizar oficinas interdisciplinares, das quais sdo exemplo as oficinas de
ArteComCiéncia e a Oficina de Humanidades. Para além dessas, os aprendizes também
participam de oficinas oferecidas pela comunidade, das quais constam como exemplos
mencionados anteriormente ndo s6 as oficinas de linguas classicas e da lingua alema, mas
também a oficina do laboratorio de ideias, onde o conhecimento abstrato ¢ aplicado de

maneira concreta.
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Aqui, podemos perceber um aproveitamento da possibilidade oferecida pela LDB de se
compor o curriculo com uma parte diversificada, das quais sao alguns exemplos as oficinas de
musica, do laboratério de ideias e do projeto de ensino de linguas classicas. Neste caso, muitos
fatores favoraveis convergem para essa possibilidade. Primeiro, o fato da escola estar permeavel as
contribui¢des da comunidade que a circunda. Segundo, o fato dessa comunidade estar interessada
em contribuir para o desenvolvimento da unidade escolar. Terceiro, o estabelecimento de um
didlogo produtivo com a universidade, que muitas vezes sao conflituosos devido a distingdo e
discrepancia entre teoria e pratica, que deveriam idealmente acontecer em relagdo de

complementaridade.

O uso das novas midias digitais como recurso pedagogico pode ser mais um exemplo da
interven¢do comunitdria na escola. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) mimetiza bem o

formato de uma rede social, mas com uma finalidade pedagdgica clara nesse contexto.

Espera-se que uma mudanca paradigmatica desse porte traga algumas solugdes para velhos
problemas, mas ndo ¢ possivel esperar que ela seja uma panaceia para os problemas educacionais.
Alguns dos problemas recorrentes nas unidades escolares da rede publica se fazem presentes
também aqui, como € o caso, por exemplo, da escassez de alguns materiais, como o préprio livro
didatico, a falta de manuten¢ao dos espacos desportivos, mas, principalmente, a falta de professores,

que impulsionou a cria¢do da proposta.

A exclusdo linguistica apontada 14 nos anos 60 por Bourdieu & Passeron (1970) também
pode estar presente aqui, uma vez que se trata de um mecanismo menos visivel no processo de
desigualdades de acesso ao conhecimento. Importante ressaltar que, a partir do que foi dito sobre a
importancia da capacidade da leitura de outros modos semidticos nos meios de comunicagdo
massificados tanto na produgdo quanto no consumo textuais, a exclusao linguistica apontada pelos
tedricos franceses nos anos 60 podem se ampliar ainda mais nos tempos atuais, visto que as
demandas interpretativas para os outros modos semidticos sdo raramente consideradas tanto na

formagdo dos professores quanto no ensino de linguagens nas escolas.

Um fato bastante curioso, no entanto, seria a resisténcia de muitos dos aprendizes em
relacdo ao cumprimento dos roteiros. Podemos cogitar a hipotese de estar presente ai um conflito
entre as dimensdes formativas apontadas por Biesta (2015) e apresentada no capitulo 1 deste

trabalho, de que a escola sempre foi incumbida de muitas fungdes sociais ao mesmo tempo. Dentro
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de todas as suas incumbéncias, a fun¢ao de socializagcdo parece ficar mais em evidéncia que as
de qualificagdo e de subjetificacdo. Principalmente, a de socializag¢do entre individuos de uma
faixa etdria mais ou menos comum. Outra hipotese possivel seria a de uma relagdo de aversao
ou de resisténcia a imposi¢des institucionais. Mas essas sdo apenas algumas das hipoteses

possiveis e este € um ponto que terei que deixar em aberto.

(3.a) O ensino de linguas estrangeiras na escola

O campo da pesquisa revisita o curriculo humanista e, para além das oficinas de artes
e musica, no espago reservado a parte diversificada do curriculo, inclui também as oficinas de
linguas classicas, através do Projeto Minimus, do Departamento de Letras Cléssicas desta
universidade e também a lingua alema, que era oferecida de maneira voluntdria por uma
professora do Instituto Goethe. Embora o numero de horas reservado para essas aulas ainda
seja menor em relacdo as LDBs anteriores e a lingua seja vista como objeto de estudo, em vez

de meio, a diversidade linguistica aqui ¢ bem maior.

A diversidade de métodos também estd presentes. No caso das linguas cléssicas,
trabalha-se a metalinguagem quase que de maneira exclusiva. Para isso, contribui o fato de as
linguas classicas (latim e grego) estarem mais distantes temporalmente em relacao as linguas
modernas (inglés e alemao). Alemao ainda ¢ uma lingua mais distante geografica e
culturalmente que o inglés, embora menos distante temporalmente que as linguas classicas, o
que pode favorecer um trabalho mais préximo do aspecto comunicativo do que simplesmente

do aspecto linguistico-estrutural.

No caso especifico da lingua inglesa, enquanto componente curricular obrigatoria,
enfrenta alguns desafios como, por exemplo, o fato dos aprendizes terem diversos graus de
familiaridade e de conforto com o uso da lingua (um fator que pode estar menos presente no
ensino do alemao, por exemplo), principalmente devido ao fato do inglés ser oferecido muito
comumente em institutos privados de ensino de linguas, mas também pela frequéncia do uso
comunicativo possivel para alguns aprendizes (por meio de viagens, de conversas com

familiares estrangeiros ou emigrantes, etc.) ou por interesse e atencao particulares (aprendizes
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que pesquisam e usam a lingua por meio dos bens culturais a que estdo expostos). Nesse sentido, o
seu ensino podera ter um enfoque muito mais produtivo por uma perspectiva critica, em que a
leitura do uso da lingua inglesa seja feita no seu contexto concreto de uso, que ¢ multiplo e variado.
Isso acaba possibilitando ilustrar, de maneira comparada com o portugués, alguns fendmenos
comuns e recorrentes no uso de qualquer linguagem, como a variedade linguistica, a atualizagdo
semantica, a propria estrutura, a atribuicdo de finalidades comunicativas a determinados géneros

textuais, enfim, a construgdo e a reconstru¢do da linguagem verbal na e a partir da interagao social.

Um fato curioso, porém, estd na desconexdo da componente da lingua estrangeira dos
roteiros. Ndo s6 no campo da pesquisa como também em outras propostas pedagogicas
diferenciadas, a lingua estrangeira, bem como a educagdo fisica e as artes, ndo encontram as
mesmas condi¢des de adaptacdo que as outras componentes curriculares. O que nos leva a
indagagao sobre os motivos para que isso ocorra. Uma caracteristica comum ¢ o fato de todas essas
componentes comporem a mesma grande area, que ¢ a de linguagens e cddigos, por sua vez, em
oposicdo com as grandes areas das ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matemadtica. Sao
componentes reapropriadas a partir do curriculo com viés humanista da escola de elites que, no
Brasil, esteve presente com mais énfase anteriormente a criacdo da primeira LDB do periodo
republicano, em 1961. Segundo Marchelli (2014), essa mudanga paradigmatica tem uma razdo

econdmica:

“O surgimento da LDB permitiu a democratizagdo do ensino secundario, em especial do ciclo
ginasial e se incorporou ao contexto de ascensdo industrial e urbana da época, pretendendo
oferecer formagdo especializada a alunos provindos das classes menos favorecidas
economicamente. Com isso, o pais obteria mdo-de-obra qualificada para o trabalho industrial
e as demais atividades comerciais e administrativas a ela associadas. A escolarizacdo das
massas, em consondncia com a formagdo oferecida pelas escolas de nivel superior cujo acesso
permanecia restrito as classes dominantes constituiria um dualismo no interior da sociedade a
partir do qual se acreditava que o desenvolvimento nacional pudesse ser alavancado.”
(MARCHELLI, 2014, p. 1488)

Ha também uma razdo ideoldgica associada a esta primeira, ja apresentada no primeiro
capitulo deste trabalho, através de Foucault, Althusser e do New London Group, quando estes, em
suas teorizagoes, estabelecem uma relagdo entre a escola e os postos de trabalho da época do
capitalismo industrial. Em todos os autores, ¢ recorrente a correspondéncia entre os produtos de
uma fabrica e os cidaddos formados nas escolas de massas. Trata-se de duas ferramentas necessarias

para a manuten¢do do sistema econdmico. Mas enquanto um ¢ o produto para as massas, 0s outros
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sdao os meios de producao além de serem também consumidores desses mesmos produtos. O
que significa que, a formagdo com uma énfase maior a qualificacdo profissional, esta
associada uma formacdo para o funcionamento desse cidaddo dentro de uma determinada

cultura econdomica, como ¢ a capitalista ocidental, voltada para o consumo.

O curriculo elaborado para a escola de massas acompanha essa formagao cultural. No
que diz respeito especificamente ao ensino da lingua estrangeira, h& uma mudanca da
formagdo prevista pelo curriculo da escola de elites para aquela prevista pelo curriculo da
escola de massas. Alguns fatores colocam isso em evidéncia: a) o fato da reducao no numero
de horas, conforme visto no capitulo anterior; b) o conteido da primeira estava preocupada
em dar a conhecer o universo humano atrelado a lingua, na segunda, a propria lingua inglesa é
vista como uma commodity; ¢) em razdo disso, o método de ensino deixa de ser o direto, em
que a instrucao ocorria (ou deveria ocorrer) por meio da propria lingua aprendida e passa a ser
o instrumental, em que o foco passa a estar estritamente na leitura, consumo passivo de textos
produzidos na lingua estrangeira. Ou seja, na passagem da escola de elites para a escola de
massas, a lingua estrangeira deixa de ser o meio pelo qual se aprenderiam as outras
componentes do curriculo. Todas as outras componentes passam a ser oferecidas em lingua
portuguesa e o nimero de horas reservado para o ensino do que ¢ chamado de lingua materna
— juntamente a componente de matematica — ¢ muito maior em relagdo as outras componentes

curriculares.

Ou seja, nessa mudanga, em que a lingua estrangeira deixa de ser um meio e passa a
ser um fim, ela acaba ndo encontrando paralelo com componentes como as vistas dentro das
grandes areas de ciéncias humanas e de ciéncias da natureza. O caminho mais viavel, nesse
sentido, para que a lingua inglesa (ou qualquer lingua estrangeira) se torne o fim de um
processo de ensino-aprendizagem, seria colocd-la como objeto de estudo através da meta-
linguagem, donde surge a sua perspectiva de ensino mais tradicional, em que o foco ¢ a

aprendizagem de listas de vocabulério e enumeracgao de regras gramaticais.

De qualquer forma, tanto para ensinatr/aprender por meio da lingua estrangeira como
para ensinar/aprender sobre, ndo existe um contexto comunicativo em lingua inglesa que se
presuma comum a todos os aprendizes, o que nos faz pressupor que ela ndo tenha uma relacao

tao proxima com o mundo imediato das criancas e jovens das escolas publicas, muitas vezes.
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Na maioria desses contextos, a lingua inglesa ¢ vista como meio de comunicacdo em relagdes de
consumo, especialmente através do turismo, que nao estdo cultural e economicamente previstas para
as massas. Essa distancia pode ser muito mais facilmente encurtada pelas outras componentes
curriculares. Mas isso ndo significa que a aproximacdo com a lingua estrangeira seja impossivel,

embora seja certamente mais dificil do que as outras componentes.

Para além disso, segundo os pensadores decoloniais, como Castro-Gomez (2007), por
exemplo, o pensamento cientificista ndo estd tdo plenamente contemplado no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o que acaba por coloca-la em desvantagem quando as
propostas metodologicas propdem um enfoque na pesquisa com os pressupostos metodoldgicos das
ciéncias naturais. [sso também ¢ verdade para as outras componentes da grande area de linguagens e
codigos, como artes e educacdo fisica. Para além disso, no caso especifico de artes, a linguagem
extrapola a linguagem escrita e a coloca em terrenos comunicativos menos precisos que esta,

portanto, menos afeito ao controle e a categorizagdo previstas pelo pensamento cartesiano.

No caso especifico de educagdo fisica, a énfase deixa de estar no pensamento abstrato,
enquanto vai para uma dimensao da consciéncia da corporeidade. O detrimento do aspecto motor da
educagdo em relacdo ao aspecto cognitivo se evidencia, por exemplo, na preponderancia de recursos
tecnologicos em relacdo a manutencdo dos recursos para as atividades desportivas, como ¢ o caso
da falta de manutencdo da quadra da escola-campo. Nao se trata de um fenomeno especifico desta
unidade escolar, uma vez que, segundo dados do Censo Escolar de 2016, o nimero de quadras vai
aumentando progressivamente ao longo das etapas do processo de escolariza¢dao, ndo chegando a

estar universalmente presente sequer nos anos finais do Ensino Médio.*

Isso ndo faz necessariamente com que tais componentes sejam incompativeis com propostas
metodoldgicas diferenciadas. No entanto, as diferencas supramencionadas devem ser levadas em
consideracdo no momento de se adaptarem as propostas em questdo. No caso especifico da lingua
estrangeira dentro da escola-campo, a opc¢ao foi a mais simples: manter o seu processo de ensino-
aprendizagem por meio de oficinas. As oficinas acontecem em hordrios especificos dentro das
atividades semanais dos aprendizes. Quando questionado sobre a possibilidade de roteirizacdo dos

conteudos em lingua inglesa, o professor da escola apresentou a seguinte atividade:

22 Pré-escolas contam com 15,9% das quadras cobertas. Escolas com os anos iniciais do Ensino Fundamental contam
com 35,5% de quadras cobertas. Escolas com os anos finais do Ensino Fundamental contam com 60,4%, mas
apenas 42,7% contam com quadras cobertas. Escolas com o Ensino Médio contam com 77% de quadras, mas
apenas 57,9% sao cobertas.
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ROTEIRO DE PESQUISA: People and life
Objetivo Geral: Conhecer aspectos culturais de paises e falantes de Lingua Inglesa.
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ha indicacdo do nivel de inglgs necessario para leitura.
Escolha um no nivel que vocé consiga dar conta e faga a
5— Ler livro leitura integral. _ Biblioteca-
biografico «Apobs a leitura procure colegas gue tenham escolhido 0| estante de
auténtico mesmo titulo e prepare .uma apresentagdo da Inglés
personalidade escolhida. .
Obs. Fique atento & ocorréncia de verbos no passado e s traduza o
que for estritamente necessario & compreensao, procure “adivinhar”
os significados e tome nota de palavras que precisou traduzir. _
6 — Exercitar uso English
de verhos no - Do the exercises 1 and 2 — English book 9, Page 151 Book 9
passado. g
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Listen
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Disponivel no Youtube
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Practice — Real English
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@
LESSON 42
The Past mEEm

Simple with %
=
"Were"

S| "Was" and
Do the exercises 1 to 10 (online)!

.. 'ANEXO | - Colonizagao Britanica

After English Exam

\1'-Iow Was The Paper ?

Question 5 Wanted The
Past Tense Of *Think",
I Thought & Thought & Thought
\A And End Up With Writing "Thinked"

English at [EAEMTIIREL)

“C omputers and Mobile were

shvented to save our Time”
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Neste exemplo, encontramos o trabalho das multimodalidades comunicativas. O
professor elaborou o material pensando em varios géneros textuais e diversas fontes de
pesquisa para o roteiro que segue o tema “People and Life”. Entre essas fontes, estd o QR-
Code, um exemplo de recurso comunicativo muito utilizado por meio das novas tecnologias
moveis, como smartphones ¢ tablets, por exemplo. Faz parte de uma tecnologia muito
facilmente encontravel pelos aprendizes desta geracdo, mas também disponibilizados pela
unidade escolar através de doagdes e que sdo utilizados aqui com uma finalidade pedagodgica.
A permeabilidade que a escola oferece para a comunidade ao seu entorno permitiu angariar
recursos pedagodgicos que correspondessem ao ambiente tecnoldgico circundante. Exemplo
disso sdo ndo somente os aparelhos tecnoldgicos como também a plataforma digital

mencionada acima e parte do acervo da sua biblioteca.

Para além desse exemplo, o roteiro elaborado possui outros géneros textuais anteriores
as novas midias, mas ainda pouco explorados pedagogicamente, mesmo no ensino de linguas,
que tem uma preocupacdo em explorar a linguagem por varias perspectivas diferentes.
Exemplos disso estdo na tirinha no inicio do roteiro, no filme e na musica sugeridos, no mapa

e nas piadas ao final.

No video proposto no objetivo 1, o professor propde conhecer uma personalidade
nigeriana. Essa atividade, bem como aquela proposta no objetivo 4 da atividade, quando o
professor propde uma pesquisa sobre a colonizagdo britdnica nos continentes americano,
asiatico e africano ampliam as possibilidades de representacdo de usuarios da lingua inglesa
por meio do conhecimento de personalidades falantes dessa lingua em continentes pouco
explorados no ensino dessa lingua, o que era comum principalmente nos livros produzidos
nos centros difusores de materiais didaticos de ensino do inglés como segunda lingua/lingua
estrangeira que, como ja vimos anteriormente, se localizavam nas metropoles falantes
(nativas) dessa lingua. Essa atividade acaba por acionar uma consciéncia critica a respeito
daquilo que ¢ omitido por meio do contexto e do falante da lingua inglesa comumente

apresentados nas representacdes associadas e essa lingua que sdo difundidas globalmente.

As atividades propostas nos objetivos 1 e 5 enfatizam géneros textuais em lingua
inglesa, que sdo a narrativa ficticia ou histdrica e o texto biografico. O trabalho com os

géneros textuais sugere uma centralidade no uso concreto e contextualizado da linguagem
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verbal, onde ela deixa de existir por si, portanto, de maneira abstrata e ¢ vista existindo como

intermédio de relagdes sociais atuadas por sujeitos concretos em situagdes comunicativas reais.

As atividades propostas nos objetivos 2, 3 e 6 propdem trabalhar com os contetdos
gramaticais (e de aquisi¢do de vocabulario) dos tempos verbais do passado em lingua inglesa, que
reaparecem nessa abordagem de maneira secundaria, contextualizada e ilustrada pelos géneros
textuais precedentes. Os tempos verbais do passado sdo temas comumente usadas nos géneros
narrativos, como ¢ o caso do género apresentado no video (narrativas ficticias ou historicas) e no

livro biogréfico (narrativa biografica).

No que corresponderia ao exercicio do design, mencionado no capitulo anterior deste
trabalho, o professor de lingua inglesa, em entrevista, falou sobre a abertura de um espaco nos
encontros de tutoria para apresentagcdo, por parte dos aprendizes, do desenvolvimento de uma
pesquisa mais aprofundada sobre um roteiro pelo qual tenham tido maior interesse ao longo do ano
letivo. Nessa apresentacdo, varios elementos deveriam ser levados em consideragdo para a
elaboracdo da apresentagdo. Dentre eles, o uso da linguagem e o suporte a serem utilizados. Isso
também ¢ possivel para alguns aprendizes como produgdo final dos roteiros de pesquisa, o que
deixa clara a abertura para a utilizagdo de modos comunicativos diversos para além do modo
escrito. Aqui os aprendizes levam em consideragdo nao s6 o contexto comunicativo e as
caracteristicas inerentes ao género oral apresentacdo, como também podem se apropriar dos
elementos necessarios para uma producao de propria autoria se utilizando de recursos diversos para
angariar informacoes (tecnologias analogicas e digitais) e de elementos comunicativos que julgarem

melhor para essa producao.

Em vérias etapas do processo educativo em lingua inglesa, foi possivel perceber a presenga
de elementos preconizados na proposta dos Novos e Multiletramentos trazidas no capitulo anterior.
Comecando com o trabalho de pesquisa proposto pelo roteiro confeccionado pelo professor de
inglés, pude perceber um trabalho que torna evidente a sua ideia de descentralizacdo identitdria
sobre a lingua inglesa e a multimodalidade. Nos encontros de tutoria, foi possivel ver a negociacao
tanto dos temas e contetdos a serem trabalhados como o cronograma e a forma de avaliacdo entre
professor e aprendizes, o que corresponderia a proposta de que os aprendizes, numa Educagao
Transformadora, sejam co-designers do seu proprio processo pedagogico. Falando sobre a
pedagogia po6s-método, teorizada por Kumaravadivelu e sintetizada no primeiro capitulo deste

trabalho, foi possivel perceber a sua presenca na adaptagao dos conteudos da lingua estrangeira as
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demandas do contexto local, quando professor e aprendizes decidiram trabalhar as

civilizagdes e os produtos culturais musicais para a festa da cultura da escola.
Consideracoes finais

Ao longo do presente trabalho, pude trazer caracteristicas comuns a diversos contextos
educacionais, a partir das vivéncias tidas enquanto estudante da rede estadual de educacio,
professor de institutos de idiomas e da rede publica de ensino e enquanto pesquisador das
teorias, dados e estatisticas que dizem respeito a area da educagao no Brasil e algumas outras

culturas educacionais ocidentais.

Assim, iniciei este trabalho falando sobre como a educagdo brasileira se estrutura
politica e ideologicamente e onde o seu ideal tradicional se situa historicamente. Pude falar
ainda sobre as rupturas e as continuidades historicas que teve a educagdo nacional. Esses
dados e informagdes serviram como parametro para investigar o processo de desenvolvimento
do nosso sistema educacional ndo s6 com a finalidade de pensar nas possibilidades de se abrir
uma perspectiva recontextualizada aos tempos atuais € a configuracao local sobre o fazer
pedagogico em todos os aspectos mencionados como também para compreender como o

ensino da lingua estrangeira esteve e podera estar vinculado a essas diferentes perspectivas.

Assim, apesar das diferentes condigdes postas para o ensino nas escolas publicas
brasileiras, pude verificar a existéncia de um conjunto de valores que estruturam a educagao
escolar institucionalizada e que estdo presentes em diversos fatores que extrapolam as fungdes
previstas no exercicio da fun¢do docente, mas que contribuem com peso muito maior sobre o

tipo de formagao social que se pode esperar de tal sistema escolar.

Em se tratando da base epistemologica sobre a qual se apoia o ensino tradicional,
pudemos ver que ele tem uma origem histérica e geografica com uma motivacdo
colonizadora, portanto, oposta ao que propus sobre o que devesse ser o do ensino da lingua
estrangeira e de suas possiveis finalidades comunicativas dentro do processo de globalizacao

cultural, linguistica e econdomica. Desconstruir tal base epistemoldgica torna-se ndo somente
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necessario por seu desgaste e ineficacia nos dias atuais, mas que ao mesmo tempo demanda um

esforco muito grande devido ao processo de naturalizacao do ideal tradicional de escolarizagao.

Para isso, vimos que seria necessario precisar ndo somente a abordagem para o seu processo
de ensino-aprendizagem que pudesse se coadunar com uma perspectiva recontextualizada e
descolonizadora, mas também alterar o formato e a utilizacdo dos recursos pedagdgicos a
disposi¢do de seus aprendizes e professores. Esse ¢ um dos maiores problemas, visto o ambiente de

precarizagdo presente nas institui¢des de ensino escolar por todo o pais.

Em seguida, pude discorrer um pouco sobre as diferentes visdes atribuiveis ao ensino da
lingua estrangeira e as possibilidades que esse ensino guarda para se ajustar as demandas dos
tempos atuais. De acordo com as perguntas de pesquisa trazidas na introducao do presente trabalho,
pudemos perceber que as queixas acerca da educacgdo linguistica estdo fundadas numa perspectiva
também tradicional de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, que ja& pode ser percebida na
propria escolha da lingua estrangeira obrigatéria do curriculo da Educagdo Basica. Sob a
perspectiva trazida para este trabalho, o ensino da lingua inglesa nas escolas regulares ¢ uma
componente que surge como uma demanda ndo sé da inclusdo linguistica da populacdo brasileira na
sociedade digital e globalizada, mas também como um direito de aprendizagem que fornega
ferramentas atitudinais para os aprendizes lidarem com as demandas de uma sociedade cada vez

mais plural.

No tultimo capitulo, foi possivel demonstrar, com dados gerados e coletados em campo de
pesquisa, o processo de transi¢do acontecendo de maneira reconhecida em uma escola da rede
municipal de ensino de Sdo Paulo. Como foi possivel verificar, o campo da pesquisa permite que o
trabalho com a lingua estrangeira sob tal perspectiva recontextualizada seja mais factivel. A abertura

para o uso das linguagens e das midias ndo-tradicionais sdo evidéncia disso.

Por fim, pudemos ver na escola-campo como alguns desses pressupostos sio
colocados em pratica e quais os desafios enfrentados por seus idealizadores e praticantes quando
sao confrontados com os constrangimentos de toda uma estrutura educacional voltada para os
pressupostos tradicionais de ensino-aprendizagem. O ethos construido no ambiente escolar (no uso

e na manuten¢do dos espacos, nas interacdes politicas e pedagdgicas entre os aprendizes e

115



professores, na apropriagdo contextualizada do conhecimento) possibilita aos aprendizes nao
s0 a lidarem com as questdes locais como também a relacionarem tais questdes inseridas num

contexto global, portanto, mais amplo.

Pudemos ver como tem se dado o processo de ampliagdo ao acesso a educacao escolar
e linguistica historicamente no Brasil e quais sdo alguns dos problemas e algumas das
possibilidades atuais postos para o seu processo de ensino-aprendizagem, considerando-se os
apelos culturais de uma globalizacdo assimilacionista e aculturante que imagino deva ser
enfrentada com a afirmag¢dao de uma perspectiva nacional na apropriagao do uso da lingua

inglesa.

Dessa forma, pretende-se que a presente pesquisa sirva nao somente como uma
reflexdo para alguns dos problemas a serem enfrentados na ado¢do de uma perspectiva
diferenciada para o ensino da lingua inglesa como também na ado¢ao de uma metodologia de
ensino que se diferencie daquele preconizado pela base epistemoldgica de origem iluminista e

positivista.
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Em se tratando disso, hd que se mencionar dois acontecimentos recentes que ilustram bastante o cendrio da luta
de classes acontecendo atualmente na rede estadual paulista de educacdo e que chamam bastante a atencdo: um
deles sdo as manifestagdes e ocupagdes dos prédios escolares por parte dos alunos secundaristas da rede, ¢ o outro é
um artigo do secretario estadual de educagdo, José Renato Nalini, intitulado “A sociedade orfa” e publicado no site
da Secretaria da Educagéo paulista no dia 5 de abril de 2016.

Como previa Althusser:

“[A] luta de classes ultrapassa os AIE porque esta enraizada em qualquer outra parte que ndo na ideologia, [e sim]
na infraestrutura, nas relagoes de produgdo que sdo relagoes de exploragdo e que constituem a base das relagoes de
classe.” (ALTHUSSER, 1969/1980, p. 51)

No caso das manifestagdes dos alunos, elas se deram inicialmente por conta da reorganiza¢do da distribuig¢@o
da oferta de salas de aula na rede, o que prejudicaria milhares de alunos nao sé por conta da ligagao identitaria que
os mesmos tinham ¢ tém com as escolas onde estudam, mas principalmente por conta dos recursos (tempo e
dinheiro para o deslocamento) a serem dispensados com a proposta feita pelo entdo governador do Estado de Séo
Paulo, Geraldo Alckmin. Mais adiante, outras manifestagdes e ocupacdes — desta Ultima vez, inclusive da
Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, a ALESP — aconteceram como forma de pressionar a justica a
investigar os responsaveis por desvios da verba que deveria ser destinada a merenda dos alunos das escolas
técnicas.

No que diz respeito ao artigo de Nalini, ¢ possivel inferir uma visdo bastante neoliberal de direito, onde o
mesmo chega a afirmar que o Estado deveria se responsabilizar apenas pela seguranca e pela justiga, € que o resto —
incluindo ai educagdo e saude, por exemplo — nao deveriam ser direitos assegurados pelo Estado e, sim, servigos
prestados por empresas privadas e adquiridos segundo o mérito ou esfor¢o de cada um. Como o préprio titulo do
artigo indica ¢ a redacdo do texto confirma, hd uma necessidade da figura paterna, que, segundo o secretario, ¢ uma
demanda feita pela populacdo carente para o Estado. Ou seja, a ideologia do Estado — presente nos seus aparelhos —
impde essa necessidade, mas a ideologia neoliberal ndo admite se responsabilizar por ela, deixando-a a cargo dos
AIE e entendendo que eles devam ser exclusivamente privados.

Althusser ja dizia que os AIE s@o majoritariamente privados e os Aparelhos Repressivos sdo majoritariamente
publicos, a visdo do secretario s6 vem corroborar a distribuigdo dos Aparelhos do Estado Burgués apontada pelo
filosofo a partir de Marx. Os aparelhos que o secretario menciona como de unica responsabilidade do Estado sdo
aqueles que asseguram a sua permanéncia. E é nesse impasse de demandas por direitos, exclusivamente materiais,
diga-se, e a negagao desses que se da entdo a luta de classes, aqui especificamente retratada no AIE escolar.
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