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RESUMO

A presente tese € composta de uma autoetnografia construida a partir de autobiografias de
professores negros de lingua inglesa, dentre os quais eu, o proprio pesquisador, com o
objetivo de tracar as diversas formas de resisténcia desses professores ao processo de
racializacdo através da lingua. Tendo como ponto de partida de que ha racializacdo no ensino
de lingua inglesa no pais, e tendo como base a ideia de colonialidade do poder na América
Latina, nesta tese compreendo a linguagem como zona do ser/ndo-ser que, a partir da
racializacdo, influencia as trajetorias individuais e coletivas de professores de inglés atraves
de préticas de racismo cordial, em que a lingua negativa ou positivamente é construida como
parte de um eterno questionamento de nossa competéncia como falante/professor. Os pontos
de partida que orientam minha pesquisa sdo a ideia de heterogeneidade do negro, a viséo de
responsabilizacdo do branco pelo racismo e a consequente desresponsabilizacdo do negro,
além da possibilidade da linguagem figurar como uma arma do falante/professor negro de
lingua inglesa como editor de sua prépria agentividade no mundo. Entendo, assim, o negro
como um signo que se pretende inicialmente instaurado pelo branco/colonialidade/racismo.
Nesta tese defendo, no entanto, que o signo da raca € ressignificado pelo negro de maneira a
resistir, de maneira que ele, o sujeito negro, o transforma em um signo duplo de opressao e
resisténcia. Busco, portanto, teorizar racializacdo, raca e racismo de maneira a compreender
seus sentidos para além do racialismo do século XIX e do culturalismo racialista do século
XX. Entre os pressupostos linguisticos que ddao um Sul a esta tese estdo aqueles que
consideram a lingua como um regime metadiscursivo e analisam a relagdo entre o inglés, a
colonialidade e o imperialismo, além daqueles que situam o racismo/racializacdo das politicas
linguisticas e da propria area de ensino de linguas. A metodologia adotada mescla tragos de
uma Histéria de vida, com narrativas autobiograficas de professoras/es negros de lingua
inglesa e uma autoetnografia de mim enquanto professor. Os resultados, escritos em torno de
um capitulo literario, e apresentados através de narrativas autobiograficas, apontam para
diversas estratégias de resisténcia desses professores na lingua, como a resisténcia a lingua
como zona do ndo-ser, a raca como fantasia politica e ao racismo como fantasma politico,
bem como a possibilidade de ressignificar o signo raca, de opressdo a resisténcia. Ofereco,
com esta pesquisa, a possibilidade de fortalecer um enegrecimento epistémico de nossa area,
em que Se possa repensar criticamente as consequéncias do racismo estrutural e de suas
facetas na formacdo de professores de lingua inglesa, o enegrecimento da teoria decolonial e 0
combate ao racialismo e culturalismo racialista nas teorias raciais modernas tendo, como pano
de fundo, um devir negro no ensino de linguas e a ideia de raca como signo duplo, de
opressdo, mas de resisténcia do negro/negra.

Palavras-chave: Autoetnografia; Autobiografias; Professores negros de lingua inglesa;
Racismo.



ABSTRACT

This dissertation presents an autoethnography built on autobiographies of Black English
language teachers, including me, as a participant-researcher. It aimed at describing the
various forms of resistance these Black teachers used to resist racialization through/in
language. Taking-for-granted there is racialization in English language teaching in my
country, in addition to the assumptions about coloniality of power in Latin America, | also
question language as the zone of being in racialization that manages to influence biographies
of Black English teachers through color-blind practices informed by a friendly racism, in
which language is negatively or positively constructed as part of downplaying the competence
of Black English language teachers. My questions here draw on the idea of black
heterogeneity, white accountability for racism, and the very possibility to understand language
as a weapon for Black English language teachers to posit their own “agency” in the world.
This said, I comprehend Black as a sign produced by whiteness / coloniality / racism.
However, | also argue that race can be signified by Black people as sign to be signified in
order to resist towards a double sign of oppression and resistance. | seek, therefore, to theorize
race and racism for understanding their meanings beyond both racialism of the nineteenth
century and twentieth century racialist/culturalist-based ideologies. Among the linguistic
assumptions informing my dissertation are those that embrace language as a metadiscursive
regime and analyze the interplay of English language, coloniality and imperialism, as well as
those that situate racism / racialization in language policies and in language teaching. The
methodology | chose stresses the aspects of a life story, with autobiographical narratives of
Black English language teachers and my autoethnography as a teacher. The results, written
through a literary chapter, and provided through autobiographical narratives, demonstrate
several resistance aspects these Black teachers used in language, such as the resistance to
language as a zone of non-being, to race as a political fantasy and to racism as ghost image as
well as the way race as a sign can be signified, from oppression to resistance. I claim with this
research the possibility to blacken the epistemic core values of our field, and | begin by
rethinking critically the consequences of the structural racism and its multiple forms in the
Black English language teachers’ biographies that originated in Teacher Development
Programs. | thus seek to blacken the decolonial theories and face racialist and racialist-
culturalist-based ideologies in modern racial assumptions. All these endeavors are informed
by both my desire toward a black becoming in language teaching and the idea of race as a
double sign that means oppression, but also resistance.

Keywords: Autoethnography; Autobiographies; Black English language teachers; Racism.
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INTRODUCAO-

Um “eu” incomodado

O racismo é um problema estruturante no Brasil. Mais do que estrutural. No Portugués
Brasileiro, a diferenca entre esses dois itens tem variado de contexto a contexto. Em linhas
gerais, enquanto “estrutural” tem 0 sufixo “al”, sendo um adjetivo que deriva do substantivo
“estrutura” e denota uma caracteristica daquilo que tem como base a estrutura, “estruturante”
tem como sufixo o “ante”, por sua vez, e tem relacdo mais proxima com o verbo “estruturar” e
com a acédo por ele compreendida, apresentando uma ideia de sufixagdo ou derivacdo herdada
do verbo (“estruturar”) e ndo do adjetivo adjetivo (“estrutural”), como apresenta Basilio
(2012) sobre essa relagdo morfologica (“al” e “ante”). A meu ver, a diferenca entre os dois
figura na caracteristica ligada a estrutura do primeiro (“estrutural”) e da possibilidade de
continuidade de uma estruturagdo permanente ligada ao verbo “estruturar” no segundo
(“estruturante). Com isso quero dizer que, a0 passo que O racismo € estrutural, porque
provem de relagcdes advindas de um intenso sistema colonial construido em uma estrutura, ele
é também estruturante por continuar estruturando as relaces de poder na atualidade.

Isso gera meu incomodo inicial, ligado aos eventos mais recentes nesta etapa da
historia da humanidade. As preocupacgdes atuais sobre 0 mundo contemporaneo permitem a
reflexdo sobre muitos problemas étnicos nos paises centrais, como € o caso da nova onda
migratoria® e os resultados da globalizagdo para as fronteiras nacionais. No entanto, as
realidades raciais na Ameérica Latina e, mais especificamente, no Brasil, sdo analisadas muitas
vezes a partir de visdes eurocéntricas sobre a realidade (WINDLE, 2018), em que, 0 que €
local, é sempre ignorado em nome de uma cidadania global excludente (SOUZA, 2011).

O caso do Brasil é conjunturalmente emblematico por ter sido um dos paises que mais
receberam negros escravizados no mundo, sendo mais de 5 milhGes de seres humanos
(ARAUJO, 2016) do continente africano (que naquela época eram sociedades tradicionais
multiétnicas, com tecnologias e culturas proprias, cf. DIOP, 1974), totalizando 40% de todos
0s negros escravizados nas Américas (ANYA, 2016). Trata-se, portanto, de resituar a ideia de
“local” (SOUZA, 2011) que, para o autor, € uma forma de contrapor a leitura global

eurocéntrica, que muitas vezes soa como supostamente critica, mas € mais comprometida em

! Embora possamos cair no perigo de chama-la pura e simplesmente de “onda migratéria”, nio podemos apagar
todas as ondas migratorias anteriores, inclusive aquelas protagonizadas no dmago da colonizacdo e invasdo dos
territdrios.
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entender o mundo pelas lentes do neoliberalismo do que analisar que, antes do neoliberalismo
existir, algumas partes do mundo atravessaram o horror do colonialismo enquanto sistema
estrutural (WINDLE, 2018), diferente da Europa, cujos tracos perduram até os dias atuais
enquanto colonialidade (GROSFOGUEL, 2007; MIGNOLO, 2011)2.

No caso especifico do Brasil, o racismo foi estruturante para a formagdo da nossa
historia politica, econdmica, cultural e educacional. Sendo uma instituicdo estruturalmente
fundada entre nds pela convivéncia racional e cordial com 388 anos de escravidao formal
(MOURA, 2014; CARNEIRO, 2005), em que a Coroa Portuguesa utilizou a escraviddo como
uma de suas principais atividades econdmicas, 0 racismo se estruturou nos mais diversos
espacos, como o socioecondmico, histdrico, discursivo etc., integrando e norteando a base do
gue chamamos de colonialidade.

Isso leva a implicacGes demograficas gigantescas. O Brasil € 0 pais com mais pessoas
autodeclaradas negras fora do continente africano,® e cujo contingente populacional no mundo
fica apenas atras da Nigéria. Segundo o Censo 2010, mais de 50% dos brasileiros sio
autodeclarados negros®. Chamo de negro, a priori da discusso a ser estabelecida nesta tese,
aqueles sujeitos (em nosso caso, afrobrasileiros) que sdo de ancestralidade africana e que, no
censo brasileiro, conforme observou Telles (2014), sé mais recentemente passaram a ter sua
autodeclaracéo respeitada®. Para além disso, baseado em Mbembe (2014) e Chalmers (2013),
chamo de negro uma fantasia politica criada pelo racismo para oprimir e que se transformou
em uma fantasia politica de luta. Como ela vem de fora para dentro, baseada numa ideologia
politica que, embora ndo encontre argumentos solidos na biologia (como nos lembra
GUIMARAES, 2009), se constitui no seio da modernidade como uma ideologia racialista que
formata a substancia de raca como uma fantasia que nasce do experimento’ perverso e cruel,

que € o trafico negreiro, escravizacao e dizimacao dos corpos negros durante séculos.

ZNeste trabalho eu vou usar bastante o termo colonialidade. Mais especificamente no capitulo 1, em 1.4.3,
quando tratarei do conceito de Colonialidade do poder a partir de Anibal Quijano. Preliminarmente, aqui, estou
chamando de colonialidade todos os efeitos raciais, sociais, culturais, econdmicos e psiquicos herdados do
colonialismo e da colonizacéo.

3 Ver mais em < https://www.camara.leg.br/sileg/integras/356294.pdf>.

4 Ver mais em < http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2012/07/censo-2010-mostra-as-
diferencas-entre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira>.

5 E importante mencionar que ha um novo censo geografico em preparagéo e, conforme as ltimas versdes da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio, mesmo com um tremendo genocidio dos negros brasileiros, esse
ntmero deve subir.

6 Segundo o0 autor, em muitos paises da América Latina, e assim era no Brasil, muitos recenseadores ndo
respeitavam a opinido dos participantes da pesquisa e apenas assinalavam sua raga/etnia.

7 Uso a palavra experimento aqui para denunciar, talvez, o que foi essa tragédia humana na histdria da
humanidade. De maneira alguma isso pode apagar 0s motivos politicos e econdmicos imbuidos nessa ordem
escravocrata.
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Os dados de exclusédo e racismo no pais sdo inequivocos. O proprio Censo de 2010 ja
apresentava uma discrepancia alarmante entre negros e brancos no mundo do trabalho e
educacional. Os estudos e rankings posteriores, entretanto, colocam o Brasil numa posicao
ainda mais alarmante. Os negros sio, por exemplo, mais de 60% da populagéo carceraria,®nos
levando a refletir a relacdo de cumplicidade entre encarceramento em massa € racismo
(DAVIS, 2003; BORGES, 2018). Esses dados complementam o horror de devastacdo que o
racismo institui no pais, através de suas representacdes, a0 pensarmos sobre a violéncia aos
corpos negros. Os dados do Atlas da Violéncia 2018° mostram que, em 10 anos (2006-2016),
a taxa de homicidios de individuos ndo-negros caiu 6,8% enquanto a de negros subiu 23,1%.
Além dos nimeros assustadores de exterminio dos corpos negros em geral, o Brasil é o pais
do mundo que mais mata jovens negros. Divulgado em 2016, o Relatério Final da Comissédo
Parlamentar de Inquérito (CPI) que analisou assassinatos de jovens no pais'® apontou que
cerca de 30 mil jovens (de 15 a 29 anos) sdo assassinados por ano no Brasil. Desses 30 mil
jovens, 77% sdo negros. Esse dado aterrorizante nos informa que a cada ano o Brasil perde
cerca de 23 mil jovens negros, um ndmero superior aos mortos de muitas guerras civis ao
redor do mundo. Além disso, com base no relatério, podemos afirmar que a cada 23 minutos
um jovem negro € assassinado.'! A imagem marcante a seguir ilustra uma das muitas

manifestacdes contra o genocidio da juventude negra:

8 See<https://www.cartacapital.com.br/sociedade/mais-de-60-dos-presos-no-brasil-sao-negros/>.

® Ver <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2018/06/05/taxa-de-homicidios-de-negros-cresce-
26-em-10-anos-mortes-de-brancos-caem.htm>.

10Ver o relatério completo aqui <https://www12.senado.leg.br/noticias/arquivos/2016/06/08/veja-a-integra-do-
relatorio-da-cpi-do-assassinato-de-jovens>.

11 Ver mais sobre esses dados em <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-36461295>.
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Al ' QUERE MO

DAl

enocidio da populacdo negra (Fonte: AGBR)

Figura 1- Manifestacdo contra o

Nela podemos ver duas geracOes distintas, representadas por um jovem negro € uma
idosa negra. Como argumenta a educadora Macaé Evaristo no documentario Nunca me
sonharam,? ate os anos dois mil a grande luta dos movimentos sociais no pais era o combate
a mortalidade infantil, que colocava o pais entre os piores do mundo. Essa realidade mudou
apos a chegada de Luis Inécio Lula da Silva ao poder em 2003, levando, por exemplo, estados
como o Piaui a reduzir drasticamente seus indices de mortalidade infantil.* Porém, as
criancas que ja ndo morrem até os 8 anos de idade, ndo se mantém vivas até a vida adulta,
como apontam os dados do Relatério em questdo. No século XXI, portanto, embora continue
como muito importante, a pauta contra a mortalidade infantil ganha como sua correspondente
a luta contra o genocidio da juventude negra.

Esses dados se tornam ainda mais estruturantes se avaliarmos como o privilégio
branco e o poder econdémico séo construidos no pais. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua: Educagdo (PNAD) de 2017 mostrou que o analfabetismo entre os
negros é duas vezes maior do que entre os brancos.!* Os Gltimos dados também permitem
apontar que 70% dos jovens brancos a partir dos 15 anos estdo no ensino médio contra
aproximadamente 55% de jovens negros.

Tais nameros reforcam ainda mais o retrato cruel do privilégio racial no pais quando

pisamos definitivamente neste solo onde estamos, a ciéncia. Compus em 2015 um Grupo de

12 Disponivel em <https://www.videocamp.com/pt/movies/nuncamesonharam>.

13 Como mostra a matéria em <http://gl.globo.com/pi/piaui/noticia/2015/12/taxa-de-mortalidade-infantil-
melhora-no-piaui-mas-ainda-e-5-pior-do-pais.htmi>.

14 Veja mais em <https://noticias.r7.com/brasil/analfabetismo-entre-negros-e-duas-vezes-maior-do-que-entre-
brancos-21122017>.
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Trabalho da Capes®® chamado “Inclusdo Social na Pos-graduacdo” com intuito de investigar,
analisar e gerar diagndstico sobre o ingresso de negros, indios e pessoas com deficiéncia na
pos-graduacao. Nesse contexto, pude conhecer melhor como se organiza o racismo no ambito
da pods-graduacdo brasileira. Em 2016 e 2017 fui membro convidado do Conselho
Deliberativo do CNPq, e, logo na chegada, os servidores daquele 6rgdo me deram um
documento impresso com a quantidade de negros e negras nos comités de assessoramento do
CNPqg. Os dados das duas agéncias me chocaram muito e me permitiram questionar a
divulgacdo dos resultados da PNAD 2015, que apontava que os pds-graduandos negros
eram aproximadamente 28% dos estudantes regularmente matriculados '’ em cursos de pos-
graduacdo 8 stricto sensu,'® sendo que, apds ver os dados, que serdo apresentados mais a
frente nesta tese, esse numero parece bem menor. Assim, pude perceber que, quanto mais
perto do topo da ciéncia, ha menos negros e mulheres. Representando a Associacdo Nacional
de Pds-graduandos (ANPG) e os pés-graduandos brasileiros em ambas as agéncias, fiquei
ainda mais intrigado e assustado com os dados dos Comités de Assessoramento (CAs) do
CNPg. Os CAs séo indicados pelos mais altos membros da ciéncia brasileira, podendo essas
indicacBes serem enviadas por pesquisadores bolsistas de produtividade, sociedades
cientificas e pelos proprios membros dos CAs. Ao abrir os dados, percebi que havia &reas
inteiras com 0% de negros e que a quantidade total de negros naquele espaco era de 0,3% de
seu total. De minha parte, entendo esses dados como demonstracdo especifica da conexao
entre racismo e racismo epistémico?® no pais, ja que, como enuncio preliminarmente, essa é
uma das formas como o racismo apaga epistemicamente o negro do espaco de poder ao

assassinar o conhecimento e os saberes de seu povo, impedindo-o de adentrar a pds-graduacao

% Fui nomeado pela Portaria Capes 149/2015, disponivel no sitio
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/20102015-PORTARIA-N-132-de-19-10-2015.pdf.

16 Os resultados desse grupo de trabalho foram divulgados em Nascimento (2018).

17 Cheguei a palestrar sobre esses dados com entusiasmo, segundo reportagem da Empresa Brasileira de
Comunicacdo, em <http://www.ebc.com.br/educacao/2015/05/estudantes-negros-discutem-acoes-afirmativas-
em-cursos-de-pos-graduacao> na Ocupacdo Preta da Faculdade de Direito da UnB.

18 Em 2016 escrevi um discurso para o Presidente Lula, que ele gravou como cumprimento a posse de minha
gestdo na Associagdo Nacional de Pds-graduandos (ANPG), em que ele cita esses dados, disponivel em
<https://lyoutu.be/hw9JIsPRy_Q>. Na época um dos diretores do Instituto Lula, Luiz Dulci, pediu a assessoria
para me ligar porque o presidente estava duvidando do dado de 28% de negros na pés-graduacdo. Expliquei que
eu mesmo duvidava, mas que constava da Ultima pesquisa PNAD 2015. Mais tarde eu mesmo percebi grave
problema nesses dados.

19 Para consultar 0s dados in natura da PNAD, ir para
<https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pesquisa=40>.

20 Trataremos mais especificamente o racismo epistémico no capitulo 1.
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e promovendo uma ciéncia que tem cor?!, género, sexualidade e que é, portanto, situada e
datada.

Essa contextualizacdo intensa nos permite compreender que 0 racismo se estruturou
nas mais diversas formas de organizacao civil no pais, desde as instituicbes do mercado (onde
parece ainda ndo desvendada sua inteira atuagdo, como defende SOUZA, 2015), sociedade
civil e Estado. Isso se deu, de maneira profunda, tanto discursiva e socialmente através do
mito da democracia racial e a ideologia de branqueamento (GUIMARAES, 2009;
AZEVEDO, 1987), em que a escravidao passou a ser negada como instituicdo produzida tanto
pela branquitude do poder?? quanto pela colonialidade do poder. Os discursos oficiais sobre a
escraviddo também deram conta de divulgar a escraviddo enquanto sistema irracional
produzido por negros, que gerava atraso social e econdmico ao pais (MOURA, 2014) e cuja
culpa cabia ao povo negro.

Este trabalho se ampara, portanto, na necessidade de questionar o racismo onde quer
que ele exista, inclusive no ensino de linguas. Assim, mesmo sendo 0s cursos de licenciatura
amplamente desvalorizados no pais e onde predominam, muitas vezes, 0s negros advindos das
cotas, a licenciatura em inglés permanece embranquecida ou branqueada.?®> Ou seja, mesmo
com as cotas na graduacgdo, e mesmo com ingresso de negros na pos-graduacéo, esse nimero
ainda permanece pequeno nos cursos de licenciatura em inglés conforme minha observagéo
particular?*. Isso revela alguns desafios a serem problematizados através desta pesquisa, como
o distanciamento que a lingua produz na vida das pessoas, desde os mitos criados sobre ela na
vida escolar, familiar e politica, até a elitizacdo maior de uma parte da casta universitaria que
ministra cursos de formacdo de professores de linguas, levando a uma maioria branca nesse
espaco de atuacdo. De maneira geral, até o nimero de professores negros na educacéo basica,
embora em ascensdo, nunca foi a extrema maioria dessa populacdo, como revelam os dados a

sequir:

2L Alias, a esse respeito escrevi um artigo de opini&o pessoal tecendo algumas declaragdes sobre a cor da ciéncia,
disponivel em <http://www.vermelho.org.br/noticia/289943-1>.

22 Defino provisoriamente como branquitude do poder toda forma de branquitude constituida no seio da
modernidade e da colonialidade. No entanto, esse termo esta melhor explorado em 1.6.2 do capitulo 1. Portanto,
mesmo que pareca um pleonasmo, reafirmar branquitude do poder ndo cria, necessariamente, uma negritude do
poder, mas denuncia, assim como a colonialidade do poder, a relagdo intima entre os dois, branquitude e poder.
Embora existam brancos fora do poder econémico e politico direto, a branquitude ndo necessariamente esta fora
e a pessoa branca herda esses privlégios enquanto tal.

23 Trataremos do conceito de branquitude mais tarde.

24 Procurei, inclusive nas bases oficiais, dados que dessem apoio a esse argumento. No entanto, o que é
revelador é que o Brasil, com excecdo do chamado trabalho celetista nas faixas de 1 salario minimo, divulga
pouco os dados ligados ao servigo publico ou da composi¢do especifica, segundo perfil racial, de professoras e
professores. Isso é revelador de um dos pontos do nosso racismo epistémico, que é a tentativa de silenciar a
desigualdade para que ninguém a questione.
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Nos levantamentos aqui observados, os professores brancos séo quase 60%
em 2003 e menos de 25% em 2011. Gatti e Barreto (2009) também mostram
gue guase 68% dos professores se autodeclararam brancos em 2006. O que
explica tamanha divergéncia? Parece-nos que, inicialmente, o publico
investigado e as metodologias utilizadas mudam conforme o levantamento
em questdo. Ademais, os problemas metodolégicos mencionados parecem
influenciar, pois a quantidade de ndo resposta € elevada nesta variavel na PB
2011 (quase 25%). Mesmo porque, com base de dados parecida (SAEB),
Souza, Gouveia e Damaso (2009) mostram que entre 1997 e 2007 o
percentual de docentes autodeclarados brancos é sempre préximo da média
nacional (49% em 1997 e 53% em 2007) (SOUZA, 2013, 57).

Sendo 53% a média de professores brancos, podemos depreender que 0 nimero de
negros (pretos e pardos) ainda é timido na educacdo basica de maneira geral. E importante
realcar também a chegada de um publico mais negro a partir da gestdo do ex-presidente Lula,
como confirmam os dados acima, mostrando, em alguns estudos, uma intensa diminui¢do no
numero de pessoas brancas ente professores da educacéo basica.

No entanto, como ndo temos dados especificos sobre professores de linguas, sera
necessario usar minha propria observacdao como profissional dessa area. Asim, ela tem me
apontado uma maioria de professores brancos de inglés, sendo esse o ponto chave que me
trouxe a esta tese. E preciso justificar preliminarmente que as identidades dos professores
negros de lingua inglesa sdo mdltiplas e, portanto, advindas de inimeras realidades sociais,
contendo entraves e variaveis do racismo e que, ao passo em que ha mais estimulo as pessoas
brancas a aprender uma lingua estrangeira, as pessoas negras normalmente sdo
desencorajadas. E preciso compreender, portanto, em que medida a lingua inglesa adentrou a
vida desses sujeitos que aqui chamamos de negros, as formas como eles veem a lingua e como
a raca foi um fator condicionante nesse processo, ora para ser utilizada como fator de
racializagdo?® desse sujeito na lingua, ora como forma dele se encorajar para superar os
desafios e, portanto, resistir.

Do ponto de vista tedrico, justifico este trabalho a partir das discussdes decoloniais na
América Latina (fruto do trabalho de estudiosos como Catherine Walsh, Ramon Grosfoguel,
Enriqgue Dussel, Nelson Maldonado Torres, Walter Mignolo, entre outros), da teoria
antirracista (pan-africanista, marxista e pos-humanista etc.), tendo como base a obra de Frantz

Fanon, Achille Mbembe, Clévis Moura, Lélia Gonzalez, Neusa Sousa Santos, Célia Maria

25 Eu situo melhor o termo racializagdo no proximo capitulo, na secdo 1.3.1. A priori, chamo aqui de racializacio
desse sujeito na lingua o ato de criagdo de um signo da raca desse sujeito, através da lingua, de maneira que ele
passa a ser oprimido e subsumido a partir desse signo, sendo de onde ele também age no sentido de o significar,
também a partir da lingua.
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Marinho de Azevedo, Sueli Carneiro, além da teorizacdo sobre Racismo epistémico e
epistemicidio?® (tanto advinda dos estudos decoloniais quanto a teoria de Boaventura de
Sousa Santos, no Brasil melhor desenvolvida por CARNEIRO, 2005).

Ao escurecer?’ a ideia de que é fundamental tratar sobre identidades, é preciso
entender quais sdo os aspectos primordiais de construcdo de identidades de professores negros
de lingua inglesa, a partir de suas narrativas.

Nesta tese ha um eu incomodado. Mais do que isso, um eu que € oriundo deste
incbmodo. Um eu que se autoetnografa neste texto. Eu sou, portanto, o eu tacito e expresso
nesses incobmodos.

Aqui, portanto, teorizo a partir da minha prépria condicdo de negro brasileiro.
Entendo, conforme quero adensar com minha tese, que nossa profissdo de lingua inglesa é
racializada no nosso pais. Quero, no entanto, cruzar as barreiras dessa afirmacdo que, para
mim, €, a0 mesmo tempo, tdo dbvia e tao cruel.

Quero, assim, desenhar como essa racializagcdo ocorre de fato, tendo como base as
estratégias de resisténcia e sobrevivéncia desses corpos, onde me incluo. As formas, fatos e
narrativas autobiograficas que serdo usadas para encontrar uma resposta para essas
indagagdes, produzem irrepreensivelmente, um caminho para essa resposta. Elas ndo sdo, e
nem se permitem ser, uma resposta cientifica universal, mas um conjunto de caminhos para
percebermos como o racismo, sobretudo em nosso tempo, tem agido nas entrelinhas da
colonialidade/modernidade, e como tem se tornado mais sofisticado.

Dessa forma, destaco a importancia da linguagem nesta tese. De maneira geral, o que
pretendo fazer aqui, ainda que, com isso, esteja sendo de ambicioso a pretensioso, é justapor
linguagem e racismo como figuras do imaginario do racismo e da linguagem. Isto é, saber
como essas duas representacbes que, entre nds, ganham corpo no seio da
colonialidade/modernidade, perpassam uma a outra, formando uma relacdo ambigua, intima e

intensa.

2 preliminarmente defino epistemicidio e racismo epistémico como o apagamento do outro, criando uma zona
do ndo-ser, em que se apaga duplamente o outro, através da morte fisica, mas também se desconsidera as formas
de conhecimento desse outro. Volto a esses dois termos em 1.3.2 no capitulo 1. Desde ja compreendo que a
diferenca desses dois termos estd em sua fonte, sendo epistemicidio o termo que se popularizou bastante por
causa da tese de doutorado da pesquisadora negra Sueli Carneiro, cujas raizes advém do socidlogo Boaventura
de Sousa Santos, e racismo epistémico, termo que uso mais em minhas escritas, dos teéricos decoloniais, tendo
como base a obra de Frantz Fanon.

27 Esse termo esta propositalmente marcado dessa forma, embora nem sempre (por causa do meu inconsciente
forjado no racismo linguistico) eu farei essa distingéo, para representar a problematizar de “esclarecer” ou
“clarear” como sindnimo de evidenciar ou tornar mais eloquente algo.
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Para isso, elejo o inglés. E o elejo como espago de minha propria atuacdo e onde eu
proprio senti 0 peso dessa racializagdo. Por isso, o que é central nesta tese é levantar as formas
de racializacdo impostas aos corpos negros nesse espaco de atuacdo, além do que significa
essa atuacdoe as formas como o professor negro de inglés significa essa forma de opresséo.

Estou aqui tentando explorar o caminho ja ensejado e percorrido pelo critico de
litratura negro Henry Louis Gates que, em seu ja classico The Signifying Monkey: a Theory of
African-American Literary Criticism (GATES JR., 1988), situa a critica literaria americana
quanto aos trabalhos de afroamericanos e a imagem do signifying monkey, isto €, a partir de
um toast, uma narrativa popular supostamente surgida no periodo da escraviddo, em que um
macaco consegue contrapor na floresta o ledo e o elefante a partir da linguagem. Para Gates
Jr. (1988), signifyin (g), isto é, significar, para 0s negros em didspora, permite mostrar na
pratica a logica bakhtiniana, que contrapde a linguistica saussureana, de que o signo é
imutavel. Para ele, 0s negros ndo s6 mudam o signo da raga, mas o significam, de maneira a
Ihe posicionar na estrutura do entendimento.

Neste trabalho eu uso a teoria de signifying para abranger as estratégias de resisténcia
de professoras e professores negros que, ao sermos ainda poucos, e muitas vezes termos sido
gerados por uma agenda excludente e racializante, nos tornamos, nés mesmos, aqueles que
significam, em nossas praticas, lingua e raga, a fim de combater o racismo na lingua (gem) e a
linguagem do racismo.

Para isso, me proponho a navegar sobre a conceituacdo das mais diversas formas de
racismo, das varias tendéncias que englobam a relacéo entre lingua (gem) e racismo, além de
contribuic@es dos estudos da linguagem.

Com isso, e tendo como base um estudo conduzido com professores negros de inglés,
no qual eu me incluo como pesquisador e participante, pretendo esbocar de que maneira a
significacdo da raca como signo duplo (que foi, inicialmente, criado para oprimir e depois foi
significado como arma de resisténcia) estabelece armas contra o racismo, com uso, em meu
caso, da lingua estrangeira, ao trazer narrativas que, no caso desta pesquisa, falam de
resisténcia.

Radicalmente, numa tentativa de encontrar versdes semelhantes a narrativa folclorica
de Gates Jr. (1988), e como se diz na linguagem popular do Brasil, do limdo fizemos uma
limonada. Ou seja, do amplo processo de racializagdo em nossa area de atuacdo, nos,
professoras e professores negros/as de inglés, produzimos antidotos de resisténcia, 0s quais
serdo explorados através da pesquisa e dos dados coletados. Para tanto, compreendo o roteiro

desta tese atraves do esquema que trago a seguir:
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RAGA COMO SIGNO DUPLO (OPRESSAO E RESISTENCIA)

Raga Lingua (gem)

Raca e racismo

Colonialidade/mito da

Diversas formas de racismo .
modernidade

h 4

Racismo e Lingua (gem)

Significando Estudos sobre
“raga” na raca e lingua
lingua (gem)... (gem)

Do lim3o fago uma limonada

Narrativas

autobiograficas i

Figura 2- Esquema de construcéo da tese

Aqui proponho, portanto, como objetivo geral investigar, tendo em vista que concebo
que h& uma racializagdo no ensino de inglés no Brasil, quais sdo as estratégias de resisténcia
de professores negros de lingua inglesa que permitem ressignificar o signo raca, ndo como um
signo de opressdo, mas como uma Via de resisténcia no ensino de linguas.

Assim, com esta tese pretendo um percurso que posicione a ontologia em primeiro
lugar, a fim de que possamos debater as mais diversas epistemologias, inclusive as de
resisténcia. A ideia de ontologia, que originalmente tem sido celebrada na filosofia ocidental
como um conceito advindo dos escritos de Aristételes sobre esséncia (ACKRILL, 1963), é
aqui significada (como sdo todas as teorias eurocentradas ou originadas do pensamento
angloeurocéntrico nesta tese) dentro das proprias tradi¢cGes orais africanas e negrocéntricas de
sujeito, dentre as quais aquelas que hoje sdo significadas na tradigdo oral do candomblé no
Brasil. A ideia de esséncia, por exemplo, tem como base as culturas orais presentes nas
religides de matriz africana, e nem sempre trabalham com um dualismo, maniqueismo,
binarismo ou dicotomias ocidentais, de maneira que esséncia ndo € um conceito fixo, mas
movel, que pode ser recriado. A nocdo de ontologia aqui é ressignificada para que as culturas
ndo agrafas possam contextualizar suas visGes epistemoldgicas no respeito as tradicGes
vividas no ambito de suas proprias experiéncias (ALCOFF, 2006), de maneira que a critica
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ocidental sobre epistemologia (FOUCAULT, 1997) ou a proposi¢éo de novas epistemologias
produzidas desde o sul (SOUSA SANTOS, 2014) possam também significar sua atuacdo
tendo como base o retrato ontologico do préprio sujeito racializado. Com isso, quero dizer
que ndo vou me delongar nessa discussao epistémica ou disputa de narrativa, mas apenas
valorizar ontologicamente a narrativa no sentido de preparar terreno para debater as mais
diversas epistemologias de resisténcia.

Minha tese, nesse sentido, diverge radicalmente dos caminhos tedricos valorosos ja
trilhados por Abdias do Nascimento, Carlos Moore ou Marcus Garvey, no sentido de fazer o
que eles chamam, em diversos lugares, de assimilacionismo. Na teoria, e também na vida,
sempre agi como um malandro a procura de oportunidades de sobrevivéncia. Compreendo,
como esses tedricos, que ha limites nessa atuacdo no mundo branco, mas compreendo que
nela podemos atuar em algumas brechas e entrelinhas. Para tanto, acho valida a
heterogeneidade desse percurso que todos percorremos de alguma forma contra o racismo e
suas formas e jamais negarei, e muito menos neste trabalho, as diversas contribuigdes que o
pensamento pan-africanista e marxista me deram em minha trajetoria.

Por altimo, inscrevo estas tradi¢des que aqui venho divagar em forma de tese, naquilo
que Moura (2014) ponderou como as mais heterogéneas e diversas formas de resisténcia do
nosso povo, que nos permite divergéncia e heterogeneidade de percursos epistemolégicos e
ontoldgicos contra um inimigo comum. O proprio Clévis Moura (MOURA, 2014), que &,
como eu, um marxista, sabe bem como passear dentro e fora das diversas teorizacGes
marxistas, que tém uma enorme limitacdo tanto epistemoldgica quanto ontoldgica em relacéo
a raca/racismo, sem se limitar a ela, sendo na atuacdo institucional do tecido social branco
ocidental.

Pretendo com esta tese, também, situar o proprio campo da Linguistica Aplicada, de
onde parto. O pensamento de Makoni e Pennycook (2007), que entende lingua como um
regime metadiscursivo, denuncia o l6cus de enunciacdo do linguista como aquele que lida
com aquele regime, ora como seu intérprete, ou como seu interlocutor, ou como Seu
praticamente criticamente situado, e que nela pode contribuir para manter as diversas agendas
excludentes de racializacdo que tenham a lingua (gem) como mote principal. Por isso, esse
papel epistemoldgico ndo pode ignorar o ontoldgico, como quero aqui defender.

E, ao trazer narrativas autobiogréaficas, e me situar dentro delas, me pretendo lidar com
esse regime metadiscursivo que é a lingua inglesa, espaco onde eu acabei vindo trabalhar, e
onde também atuo hoje. Me pretendo também um contexto de analise ao perceber que este

trabalho tera como contribuicdes, mais do que tentativas neutralizantes de observacdo da
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pratica do sujeito, em que a ciéncia supostamente € feita de maneira neutra, o préprio
desnudamento de minha trajetoria ao lado da trajetoria de diversos outros participantes. Do
limdo fiz a limonada, e esta tese segue esse rumo. Termino esta introducdo com a estrofe do
poema de Gilberto Gil que gera parte desses muitos argumentos e que demonstra bem que o
sincretismo, e as diversas formas de resisténcia, ddo valor duplo ao signo raca ente nds,
mostrando que a colonialidade ainda ndo nos matou por inteiro, e vamos continuar teimando

em sobreviver:

Quando os povos d’Africa chegaram aqui
N&o tinham liberdade de religido
Adotaram o Senhor do Bonfim

Tanto resisténcia quanto rendicao.

(Gilberto Gil/ “De Bob Dylan a Bob Marley”)
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CAPITULO 1
O “limao”- 0 racismo como estruturante das relacdes de poder: raca, racismo,

branquitude e colonialidade

O capitalismo precisou sempre de subsidios raciais para explorar os recursos do Planeta. Assim o foi
e assim o0 é, ontem e hoje, ainda que atualmente esteja a colonizar o seu proprio centro, e que as
perspectivas de um devir-negro do mundo nunca tenham sido tao evidentes.

Achille Mbembe

1.1 Este Capitulo

Nomeio este capitulo a partir da metafora Do limdo faco uma limonada, proposta
pela ideia de que a resisténcia ressignifica o signo de opressdo imposto pelo racismo (nos
termos da ideia de raca ressignificada pelos proprios negros para fins de resisténcia na teoria
de signifying de GATES JR., 1988), e compreendendo que o racismo &, portanto, aquilo que
nos € imposto de fora para dentro, figurando como a metafora do limdo, que pode ser a
alguém imposto, sendo que a pessoa pode com ele fazer uma limonada. Assim, este capitulo
é dividido em duas partes. A primeira parte deste capitulo aborda, de maneira geral uma
contextualizagdo dos sentidos do racismo ao explorar a literatura académica especializada. A
segunda parte terd& como escopo a relacdo entre racismo e colonialidade a partir da teoria
decolonial.

Fiz a escolha dessa organizagédo baseado na premissa de que a experiéncia pessoal com
0 racismo, no caso das pessoas negras, em geral vem antes da concepcdo de colonialidade
que, a medida em que ela se coloca nessa luta antirracista, essa concepg¢do decolonial lhe
serve como arma e ela passa entdo a teorizar a relagéo entre racismo e colonialidade.

A teoria da colonialidade, portanto, nos serve como educacdo racial para a percepcao
dessa realidade racializada, dentre inimeras outras teorizacdes divergentes ou convergentes.
Portanto, minha escolha é politica, mas ndo apaga outras escolhas e percursos teoricos e

discursivos para tratar do tema.

28 Tratarei melhor da definicdo de raca como signo no préximo capitulo, quando abordaremos melhor essa
metafora.
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1.2 Definicao geral do conceito de racismo

Vérios estudiosos, em sua maioria intelectuais brancos, se debrucaram sobre a
construcdo da nacdo brasileira tendo como base a exploracdo colonial do negro (FREYRE,
1936; FERNANDES, 1965; SODRE, 1979; GORENDER, 1992; REIS, 2003; SCHWARCZ,
2012, GUIMARAES, 2009), a partir do pressuposto de que, durante séculos, através do
trafico e escravizacdo de milhdes de corpos negros, a escraviddo deixou de ser apenas méao-
de-obra para a atividade econdmica da empresa colonial e passou a ser, ela propria, uma de
suas principais atividades econdmicas (MOURA, 2014). Estima-se que o Brasil tenha
recebido quase metade dos 11 milhGes de seres humanos, que aqui passaram a ser chamados
de negros, e que foram sequestrados do continente africano (MARIUZZO, 2011). Esse
numero leva o Brasil a ser um dos territérios com maior populacéo negra concentrada fora da
Africa.

Definir de maneira geral o que é racismo traz em si muitos outros problemas. Isso
porque implica, em primeiro lugar, definir raca tal como a branquitude e a colonialidade
assim o impdem para, em seguida, desconstruir esse conceito como quero tentar fazer aqui.
Tentarei apenas compreender a ideia de que 0 racismo e a raga sdo construtos sociais, ou seja,
uma ideologia racialista (APPIAH, 1997), e ndo uma realidade da natureza (GUIMARAES,
2009)%.

O conceito de “raga” ndo faz sentido sendo no ambito de uma ideologia ou
teoria taxonémica, a qual chamarei de racialismo. No seu emprego
cientifico, ndo se trata de conceito que explique fenémenos ou fatos sociais
de ordem institucional, mas de conceito que ajude o pesquisador a
compreender certas agdes subjetivamente intencionadas, ou o sentido
subjetivo que orienta certas acdes sociais (GUIMARAES, 2009, p. 31).

Isso implica em aceitar, ainda que provisoriamente como pressuposto, o sentido de
“raca”, para, logo apo6s, supera-lo, ou, como prefiro teorizar aqui, ressignifica-lo. Por isso,
quero de maneira geral compreender aqui as premissas que nos levam, antes de tudo, a
problematizar esse conceito. Primeiramente, a ideia central a ser defendida nesta tese de que
raca é uma construcdo originalmente externa ao negro, e ndo dele mesmo (MBEMBE, 2014),
aparecendo como fantasia politica a ele imposta. Portanto, uma entidade ficticia, tornada
realidade politica através de séculos de exploracao racista. Por outro lado, como analisa Gates
Jr. (1988), o negro enxerga nesse tipo de entidade a possibilidade de atuacdo politica, de

29 Mais a frente e pouco a pouco vamos compreender, neste tese, o sentido de raga como fantasia politica.
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maneira a ndo entender esse significante como tendo um significado real, mas uma figura
retdrica que ele usa para agir e ressignificar.

No caso do Brasil, a experiéncia do racismo, enquanto criador dessa fantasia politica,
se constitui naquilo que chamamos de mito da democracia racial (GUIMARAES, 2006).
Defino o mito da democracia racial, com base no pesquisador branco Guimaraes (2006), mas,
sobretudo, em Munanga (2004), a consolidagdo de uma ideologia racista construida
historicamente através do mito fundador da nacionalidade brasileira (CHAUI, 2006) com o
intuito de branquear a sociedade brasileira e apagar tanto fisica quanto intelectualmente os
povos negros. Com base no trabalho de Moura (2014) e Azevedo (1987), entendo que esse
mito vem sendo pavimentado, sobretudo em preparagéo pelas elites brancas, na construcdo do
que veio a ser chamado abolicdo da escravatura, que, a meu ver, foi incompleta®.

Em tese, nunca existiu democracia racial no pais. Entdo, qual seria 0 motivo para esse
mito existir enquanto tal? Nesse sentido, a obra Casa-Grande & Senzala de Freyre (1936) é
fundamental para fortalecimento de uma ideologia de culturalismo racialista que se inicia
ainda nas preparagdes pré-abolicdo (AZEVEDO, 1987) pelas elites brancas até se tornar
reconhecimento do Estado por Getulio Vargas quando da instituicdo do Estado Novo
(CARVALHO, 2014). Nessa época, 0 governo Vargas vai desenvolver a ideia de que vivemos
em um pais produto de uma miscigenacao cordial, em que negros, brancos e indios vivem em
harmonia, o que é reconhecido como unidade de um povo.

E precisamente nesse momento que residem duas situacdes importantes. Uma é a raca
como noc¢do bioldgica, como proveniente do racialismo do século XIX (APPIAH, 1997,
GUIMARAES, 2009) e uma visdo mais contemporanea e culturalista de raca como
inexistente, segundo esses critérios raciais, mas que, ao ser interpretada a luz das violéncias
ideolodgicas, pode gerar conflitos e discriminacdes porgue, ao se silenciar sobre o tema, como
forma de o esquecer, ou ao apenas entender raca como fendmeno social, essa nocdo
culturalista é também racialista. Exemplos disso, para mim, sdo as obras de Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque, Raymundo Faoro e Darcy Ribeiro, cujas analises evitam falar mais
explicitamente de racismo ou acabam gerando um sujeito negro que é forjado como passivo
ou oculto na histéria da resisténcia no pais. Trato esses dois fenbmenos aqui, me baseando na
ideia de significacdo do signo raca, como duas tendéncias. A primeira é o racialismo, cujas

origens derivam da visdo de colonialismo sobre o negro. A segunda é o culturalismo

30 Agui também eu imprimo no texto algo que, durante muito tempo, vem dividindo pensadores antirracistas e
abolicionistas no Brasil. Penso que ndo podemos negar que houve uma abolicdo da escravatura, mas com limites
rigidos e, com isso, incompleta. N&o pretendo, no entanto, me alongar nessa polémica.
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racialista, que apaga o negro, inclusive, como terceira pessoa do discurso e atribui o fim do
sistema escravocrata a um acaso da cultura ocidental, negando ao negro o direito de ser seu
principal sujeito. Essa segunda visdo leva aquilo que Appiah (1997) define como racismo

extrinseco, como Segue:

Para um racista intrinseco, nenhuma quantidade de provas de que um
membro de outra raca é capaz de realizagbes morais, intelectuais ou
culturais, ou de que tem caracteristicas que, em membros de sua propria
raca, haveriam de tornd-lo admiravel ou atraente, serve de base para tratar
essa pessoa como ele trataria os membros similarmente dotados de sua
propria raca. [...] A diferenca fundamental entre os “-ismos” intrinseco e
extrinseco é que o primeiro declara que um certo grupo é objetavel, sejam
quais forem seus tracos, ao passo que o segundo fundamenta suas aversdes
em alegaces sobre caracteristicas objetaveis (APPIAH, 1997, p. 35).

Aqui Appiah (1997) empreende bem a discusséo sobre a visdo de raca desde o século
XIX. Sobretudo entre intelectuais brancos no Brasil (mas ele também se refere em sua obra
aos pan-africanistas norte-americanos), a ideia de raca que era vista pelas lentes do racialismo
do século XIX eram, por assim dizer, parte de um racismo intrinseco. E o caso de estudidosos
como Silvio Romero, que combatia como poucos a qualidade da obra de Machado de Assis,
justamente por suas origens negras (SCHNEIDER, 2018) e Nina Rodrigues, que, ao ser um
dos pioneiros da medicina legal no pais, fez sua trajetoria estudando a suposta inferioridade
dos negros e cuja pesquisa tem, inclusive, servido de base a estudos de diversas areas sobre 0s
pOVOS negros no pais. Pouco a pouco, vozes como Gilberto Freyre (1936), numa postura que,
como chama Appiah (1997), pode ser reconhecida como racismo extrinseco, passam a
formular ideias sobre raca numa tentativa de contra-acatar a visao inicial racialista.

E necessério, no entanto, reconhecer que tanto Freyre (1936) quanto Getdlio Vargas,
gue nomeio nesta tese como culturalistas racialistas, pensavam estar combatendo uma
ideologia racialista proveniente do século XIX que, entre nds, logrou maior tradicdo no
movimento eugenista brasileiro®'e, como ja dissemos, nos trabalhos do médico Nina
Rodrigues. Como exemplo disso esta a legalizacio da pratica da capoeira (1940)% e do direito
da liberdade ao culto religioso (1946)%3, ambos durante a era Vargas. No entanto, 0 mesmo
reconhecimento de unidade nacional, que legaliza e reconhece esses signos supostamente
nacionais, o0s assimila e deles se apropria, 0s apagando em seus registros de resisténcia que

comemorar a figura cordial da mistura supostamente harménica e cordial do povo brasileiro

31 Veja aqui < https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_eug%C3%AAnico_brasileiro>.
32 \Ver mais em < https://pt.wikipedia.org/wiki/Capoeira#Hist%C3%B3ria>.
33 Ver mais em < https://www.ufrgs.br/humanista/2018/11/09/jorge-amado-emenda-liberdade-de-culto/>.
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(em que o0 negro ndo € visto como sujeito), e em que o principal sujeito reforcado como
brasileiro é o mestico®, fundamentou o fim da chamada Frente Negra Brasileira, o primeiro
partido negro brasileiro, quando do decreto presidencial que extinguiu todos os partidos em
1937%. Portanto, mesmo reconhecendo que tinha que transformar parte da branquitude,®a
Frente Negra Brasileira foi traida pela necessidade de apagar aquilo que, nos negros, ndo
lembrasse miscigenacgdo, ao passo que o0s brancos continuavam se branqueando para produzir,
com isso, distincdo de uma sociedade que, no passado, foi escravocrata e, com isso, passaram
a produzir um afastamento de sua culpa por racializar. Ou seja, tanto o racialismo quanto o
culturalismo racialista apagam o negro, apagando dele sua identidade de sua autoria no
processo de significacdo da historia brasileira, negando a ele o status de nacional e Ihe
sujeitando ao lugar obrigatdrio de “limpar” a familia a fim de sobreviver.

Por outro lado, o problema de Appiah (1997), ao tratar desse tema que abranjo para
tratar dos sentidos da raca e do racismo, e suas diversas faces, reside nas mesmas limitagdes
tedricas que enxergo em Joel Rufino dos Santos (1988), e em tantos outros colegas, e em mim
mesmo, ao falar de racismo. Antes se faz uma imensa introducédo sobre o sentido de racismo
de maneira sui generis como se nods estivéssemos ali didaticamente ensinando aos brancos,
nossos leitores, 0 que é racismo, e isso devesse ser mesmo nossa obrigacdo. No caso de
Appiah (1997), ao contrario de Mbembe (2014), ndo parece existir uma diferenciacdo de l6cus
de enunciacdo entre brancos e negros quanto aos sentidos do racismo intrinseco e extrinseco,
sendo que, ao que parece, essa teoria pode se tornar, sem risco, universalmente usada para
quaisquer composicdes raciais.

De fato a divisdo sobre os mais diversos sentidos ideol6gicos de raca nos faz alcancar
com mais propriedade os sentidos de racismo. Tal como Mbembe (2014), Guimaraes (2009)
diz que raca € um conceito relativamente jovem na histéria da humanidade, revelando,
inclusive, seu uso em pecas literarias sobretudo a partir das grandes navegagoes eurocéntricas.
Por isso, é preciso a partir desse ponto distinguir a escraviddo moderna (com sequestro para

fins de construghio de um sistema de colonialidade e capitalismo na

% E fundamental ao leitor, para compreender a leitura de mestico pela era Vargas, uma atenta leitura de Os
Sertdes de Euclides da Cunha. Nela o mestico passa a ser comemorado como uma raca metafisica do brasileiro
cordial.

35 Veja mais sobre a Frente Negra Brasileira aqui < http://www.palmares.gov.br/?p=2913>.

% A Frente Negra Brasileira chamava de branquitude o poder inconsciente do branco perante o poder e
branquidade o status de todos os brancos. Portanto, ndo se acreditava que todos os brancos sdo racistas. Alguns
brancos poderiam, portanto, negar ou, como se diz no inglés, disavow, sua propria identidade branca ligada ao
poder. A prépria extingdo da frente é o resultado do fracasso dessa tatica a meu ver. Os brancos sdo figuras
indissociaveis do signo universalista que os colocou no mundo. E possivel, no entanto, ser racista e ndo
reproduzir nem o racialismo culturalista e nem o racialismo.
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colonialidade/modernidade) da escraviddo antiga (que existia em todo o mundo, e também,
por razdes de ser, na Africa, como parte do mundo), onde no havia o signo raca enquanto tal.

Em minha teoria aqui sendo explorada quero acrescentar que essa homeacdo € 0 que
nos leva a separacdo de um fazer no mundo racial que separa, em termos de escraviddo, o
mundo antigo do mundo moderno. Trata-se aqui, expandindo a teoria de Gates Jr. (1988), da
mudanga desse signo de um simples nome a um significante com significado completamente
ligado a construcdo da colonialidade/modernidade.

Por outro lado, ao ndo se atentarem ao papel da linguagem como construtora desse
processo, Guimardes (2009) e Appiah (1997) parecem discordar. Para Guimarées (2009), o
outro parece mesmo acreditar na ideia de uma esséncia racial dada as inUmeras tentativas de
tratar das questdes de tracos. Ele, no entanto, se inscreve no grupo que entende que raca €
uma interpretacdo da cultura. Eu, neste trabalho, me inscrevo tanto na visdo de Gates Jr.
(1988) sobre a possibilidade de o sujeito modificar a lingua e, com ela, seus sentidos
geradores iniciais, como a partir de Mbembe (2014) e Chalmers (2013) sobre raga como uma
fantasia politica que, ao passo em que 0 negro ndo acredita em si como coisa significada, usa
a raca a ele imposta para gerar sua luta contra o racismo.

De outro modo, o préprio Guimaraes (2009) parece revisar sua visdo de raga como
interpretacdo meramente cultural ao tratar dos casos em que ha uma discussdo sobre racismo,
sem um correspondente em raca. E o caso de inimeros estudos nos Estados Unidos que usam
os latinos para falar de raca/racialidade sem, assim, distinguir etnicidade e raca, ao usar

racismo como mero efeito de sentido para falar de uma discriminacéo social:

Sem dlvida, pode-se usar o termo ‘“racismo” como uma metafora para
designar qualquer tipo de essencialismo ou naturalizagdo que resultem em
praticas de discriminacéo social. Tal uso €, contudo, frouxo quanto a ideia de
“raga” (sic) encontra-Se empiricamente ausente e apenas empresta um
sentido figurativo ao discurso discriminatério (GUIMARAES, 2009, p. 36).

Nesse interim, o problema central em se tratar qualquer preconceito como racismo,
nesses casos, reside naqueles limites estabelecidos por Tope Omoniyi (1999), ao situar a
discussao, a partir de sua experiéncia linguistica e racial na Africa, ndo na questdo racial, mas
nos limites entre religido, regides urbanas e rurais e etnicidade. Ao acabar aquele texto, o
autor pergunta “Ha uma conceito de etnicidade nos Estados Unidos? Se sim, como a
linguagem ajuda a distingui-lo de raca ¢ nacionalidade?”. Essas perguntas podem ajudar a
fornecer respostas a tendéncias compostas majoritariamente em trabalhos de linguistas nos
Estados Unidos e Canada como Flores e Rosa (2015) ou Kubota e Lin (2006).
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De fato, o que fez, ainda que de maneira sutil, Omoniyi (1999), ao situar sua
experiéncia na Africa, é dizer que, para os africanos, raca nio interessa, a nao ser como
conceito que foi imposto de fora para dentro e, que, para tanto, ele precisa responder. As
fronteiras étnicas, religiosas e regionais sdo, portanto, aquilo que desenham o que se quer
como identidade.

Portanto, para que falar de raca e racismo? Ainda faz sentido usar esse termos, dada a
extrema complexidade de seu conceito e suas acepcdes diversas? Guimardes (2009) nos alerta
que o antirracialismo ndo produziu necessariamente antirracismo, mas, em nossO caso
singular, o mito da democracia racial dado que, ao apagar a discusséo, se fomentou a visao de
que viviamos num pais sem racializacao.

Bonilla-Silva (2010) mostra em sua pesquisa que, no caso dos Estados Unidos, essa
tendéncia também se confirmou. A maioria dos entrevistados de sua pesquisa, por exemplo,
tentou ndo usar palavras usadas nos tempos das leis Jim Crow de segregacao racial, ao passo
que usavam outros termos de racializagdo. Em uma pesquisa aqui no Brasil, com o objetivo de
perceber a relacdo entre racismo cordial e racismo explicito, Turra e Venturi (1995) tiveram
um resultado impactante. No levantamento, 90% dos entrevistados admitiram que ha racismo
no Brasil. Porém, mesmo indicando que havia racismo no Brasil, 96% néo se identificavam
Como racistas.

Em outras palavras, o racismo é uma instituicdo colonial do Estado, do mercado e da
comunidade usado para nomear, dominar e explorar povos e que, N0 NOSSO caso negro, é
resultante de um intenso trafico comercial de negros africanos que desterritorializou o corpo
negro a ponto de que suas origens territoriais, culturais e econémicas passem apenas a
aparecer como origem negra (GILROY, 2001), e cujo trafico foi mantido por um sistema
colonial perverso que cria na raca uma fantasia de dor e horror (MBEMBE, 2014) para 0s
sujeitos racializados, mas de também consequéncias avassaladoras, como € o caso do

fascismo, para a propria branquitude moderna (CESAIRE, 1971),%" além da possibilidade de

37 Eu estou sempre falando de branquitude nesta tese sem, muitas vezes, apresentar minhas inspiracdes. Uma
delas é Cesaire (1971) ao compreender que, ap6s racializar o0 mundo inteiro, e 0 negro, por conseguinte, 0
europeu entrou na crise de seu préprio humanismo através do fascismo. O fascismo é, portanto, um episddio que
acontece apos o esgotamento de todo o projeto escravocrata, num momento que o proprio branco europeu ja ndo
consegue lidar com a miscigenacdo que criou com 0 regime escravocrata, passando ele prdprio a produzir seus
monstros humanistas, como é o caso de Hitler. Porém, esta andlise leva a crer, como constatei em Nascimento
(2019), o antifascista muitas vezes ignora que, antes do fascismo (que também foi, em alguma medida, uma
forma de racializacdo dos brancos entre eles) veio o racismo e que, portanto, antes de reconhecer e fazer
tribunais contra o fascismo, é necessario que as pessoas brancas sejam culpabilizadas pelos sistemas raciais que
produziram nessa grande aventura colonial.
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resisténcia enquanto ressignificacdo linguistica, discursiva e histérica (NASCIMENTO, 2019;
MOURA, 2014).

1.3 O que é racismo

Neste capitulo analisarei, a partir de alguns conceitos-chave, os sentidos e as formas
do racismo.

Portanto, a definicdo de racismo se dara através da definicdo do seu campo semantico,
a saber: raca, racialismo, racialidade, racializacéo e as diversas formas de racismo que podem
existir. A partir dessa definicdo, partirei para definigdes mais especificas de racismo. Vou
definir racismo, nesta tese, ap0s a discussdo feita até aqui, como a consequéncia da
racializacdo, e como uma fantasia politica que primeiramente atinge as pessoas negras com
tracos mais negroides e vai atingindo, em cadeia, um continuum de negros e negras, das mais
diversas formas, sempre ligado a um desejo de branqueamento tanto racialista quanto
culturalista, de extinguir o preto do mundo moderno (FRANCISCO, 2018).

1.3.1 Para um conceito de racismo: raca, racialismo, racialidade e racializacdo

Neste capitulo examinarei 0s conceitos de racismo a partir de alguns conceitos de seu
campo semantico, a saber: raga, racialismo, racialidade e racializagéo. Inicialmente partirei de
Saussure para, pensar, como 0 pés-estruturalismo, enquanto escola, apresenta a linguagem
como fundante do mundo e de suas desigualdades, tendo como base Norton e Toohey (2011).
Me aterei a essas analises, ressalvando os problemas e limitacfes do préprio estruturalismo.

A seguir, examino rapidamente Anderson (1991), Said (1990) e Asad (2003) para
pensar como o proprio Ocidente criou conceitos dos outros e de si mesmos para expandir seu
poderio.

Primeiramente, saliento que Appiah (1997) € uma das principais vozes a nos propor
um conceito de raga e racialidade a partir de sua critica ao racialismo enquanto ideologia.
Também assumindo um espago de colonialidade do poder, trago as ideias de Fanon (2008)
para compreender como a linguagem é uma das formas vigentes de reproducdo da
colonialidade. Proveniente da Martinica, Frantz Fanon exerce em sua teoria a influéncia do
marxismo e da psicanalise ao analisar como a raca € imposta aos corpos negros e por eles é
repetida. Além disso, busco a anélise de Alcoff (1998) que, em suas escritas enquanto branca

norte-americana de origem latino-americana, tem analisado, por exemplo, como brancos
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progressistas em geral reproduzem aquilo que aqui estou chamando de culturalismo racialista,
ao produzirem um negro que é sempre terceira pessoa ou sistematicamente apagado como
sujeito de sua histdria. Alguns desses brancos sdo, portanto, culturalistas que reproduzem o
racialismo que supostamente atacam. Isso porque ndo enunciam seu locus de enunciacédo e
reproduzem sempre um espaco de racismo epistémico.

Em seguimento, utilizo o pensamento decolonial de Castro-Gomez (2007), Grosfoguel
(2007) e Dussel (1993) para refletir como o préoprio Ocidente situou seu lécus de enunciacédo
para produzir os conceitos de superioridade e inferioridade.

Ao trazer Mbembe (2014), compreendo a importancia de perceber o conceito de raca
enquanto mdvel, emergente e como signo de resisténcia, a quem a corporeidade discursiva da
colonialidade chamou como raca enquanto os préprios brancos se homearam como raca
universal. Por isso, 0 autor lanca mdo do conceito de devir-negro, tomando e aprimorando o
conceito marxista de um mundo sem classes como a luta do mundo decolonial por um mundo
sem conflito de racas. Achille Mbembe €, ele préprio, outro critico do pan-africanismo, que
atua na filosofia e que defende uma postura critica frente a colonialidade e frente ao
capitalismo. Por ultimo, trago Souza (2011), para pensar como o discurso universalista cria 0
privilégio e o traveste como “ndo-lugar”, permitindo ele proprio apagar seus proprios rastros
na cena enunciativa.

Assim, é preciso dizer inicialmente que vivemos, principalmente a partir de Ferdinand
Saussure, uma nova época de reorganizacdo sistémica das ciéncias ocidentais, cujas origens
recobram a necessidade (a partir da lingua) de conceituacdo e classificacdo do real. Como
sabemos, 0 pds-estruturalismo produziu criticas muito bem amparadas no contexto histérico
sobre as necessidades de o real estar maculado a lingua como seu principio normativizador.

Mais do que isso, 0 pos-estruturalismo procurou compreender 0s perigos que provém
da linguagem que classifica e organiza 0 mundo (NORTON e TOOHEY, 2011). Por isso, €
preciso compreender o aprisionamento que a linguagem prop8e ao se impor o conceito de
lingua em nagdes e contextos nacionalistas. Além disso, esse movimento também tentou
alertar de como a linguagem pode produzir desigualdades fundantes, bem como silenciar e
alienar.

Por outro lado, ao se pensar a partir do pés-estruturalismo como a linguagem cria
conceitos fundantes que geram desigualdades, podemos depreender que foi a linguagem a
responsavel por discursivizar (e, nesse sentido, criar) o Ocidente e o Oriente. Os conceitos de
nacdo, Oriente e mesmo de Ocidente sdo criagdo do proprio Ocidente (SAID, 1990), atraves

da linguagem. Se formos pensar o Ocidente em torno de suas verdades, mesmo as criticas ao
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Ocidente advindas do pos-estruturalismo ou da critica pds-moderna®® tiveram limitacOes
impostas por seu proprio discurso ocidental, de maneira que a ideia de “outro” permaneceu
construida pelo “eu”. Trata-se aqui do proprio I6cus de enunciacdo de onde fala o discurso
eurocéntrico. Entendemos l6cus de enunciacdo a partir de Benveniste (1966) e Guimardes
(2014), como o espago de onde se enuncia a primeira pessoa e as demais pessoas do discurso,
sendo a segunda e terceira pessoas enunciadas muitas vezes pela primeira na cena
enunciativa. Em nosso caso mais especifico, partindo de Nietzsche (2007) e Foucault (1997),
também como o lugar de onde se enuncia o poder e se torna, ele proprio, o poder de onde
derivam outros micro poderes, criando, assim, uma genealogia. Os teoricos decoloniais
aplicam melhor a ideia de lI6cus de enunciacdo para entender a colonialidade (MIGNOLO,
2000), de maneira que, € a partir desse conceito que Dussel (1993) produz a sua teoria do
encobrimento do outro, em que o outro, ndo europeu, tem sua racionalidade apagada e negada
em séculos de colonialismo, e em que se produz uma visdo de modernidade como algo
universal, e onde ha uma egopolitica do poder, em que a Europa vira o ponto-zero do mundo
(CASTRO-GOMEZ, 2007). E o caso do discurso eurocéntrico que funda o “eu” (enquanto

[13

Ocidente), o “voce” e ‘“ele” (enquanto pessoas para quem se fala e de quem se fala,
permitindo, na cena enunciativa, 0 eu ter dominio discursivo no hic-et-nunc® do discurso.
Nesse caso, 0 “outro”, em nosso caso podendo ser a segunda ou terceira pessoa do discurso na
cena enunciativa, ¢ analisado a partir de uma suposta solidariedade do “eu”, que enuncia e
cria seus sujeitos argumentativos. Por outro lado, o “eu” muitas vezes se apresenta como
sujeito oculto ou similar aquilo que Mikhail Bakhtin chamava de discurso indireto livre.
Gosto muito do uso de discurso indireto livre em Bakhtin (1997), e o compreendo
como o discurso que mistura tragos do discurso direto (em que o “eu” supostamente se dilui e
enuncia a voz literal do “outro” ao cita-lo) e do discurso indireto (em que o “eu” adapta a voz
do “outro” em sua locucdo dialdgica, porém mencionando que existe um “outro”), em favor
de uma apropriacdo dialdgica do proprio processo de adaptacdo na interacdo verbal que nega
o dialogismo, por ocultar a ideia de “outro”. Mesmo que em Bakhtin esse uso se dé
preferencialmente em relacdo as obras literarias, eu preferencialmente uso aqui a ideia de
discurso indireto livre para pensar as vezes que 0s brancos eurocéntricos falam sem desnudar

seu lugar de discurso.

38 Chamo, como Sousa Santos (1999), a critica pds-moderna como a critica dos europeus a modernidade
europeia.
39 «“Aqui-e-agora” em Latim.
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Pensando a partir da superacdo das dicotomias e binarismos criados pelo
ocidentalismo (e sua critica a partir de SAID, 1990), Souza (2012) fala a partir de um lugar
critico ao ocidentalismo ao analisar o letramento indigena e a forma como o racismo
institucional produz uma educacdo linguistica desrespeitando as proprias praticas de
letramento dos povos originarios, e propondo desnudar o espaco de contingéncia de onde se
enuncia o discurso.

Embora ndo sejam conceitos raros no senso comum, no discurso académico esses
conceitos ndo tém um dono. Desde o apice do pan-africanismo até os dias atuais o conceito de
raca, por exemplo, j& passou por diversas interpretacGes e adaptagdes. Appiah (1997), por
exemplo, insiste que o conceito de raca do pan-africanismo é herdeiro dos problemas do

préprio racialismo europeu. Para ele:

O pan-africanismo herdou o racismo intrinseco de Crummell“°. N&o se pode
dizer que o tenha herdado de Crummell, ja que, na época deste, era uma
propriedade comum do Ocidente. Podemos ver Crummell como um simbolo
da influéncia desse racismo nos intelectuais negros, uma influéncia
profundamente calcada na retérica do nacionalismo africano do pés-guerra
(APPIAH, 1997, p. 41, grifos do autor/tradutor).

O racismo intrinseco de que fala o autor ¢ um dos mais importantes objetos de sua
analise sobre o racialismo. Enquanto emergente no mundo ocidental abolicionista, o pan-
africanismo embarcou nos problemas de descricdo criados pela branquitude e o mundo
ocidental eurocéntrico ao definir as matizes da diferenca (entre negros e brancos) a partir dele.
Alguns desses problemas foram a descri¢do de caracteristicas eminentemente bioldgicas entre
negros e brancos como formas de classificacdo racial e a producdo de um racialismo bioldgico
e genético, bem como a caracterizacdo do povo negro como sendo homogéneo e ndo

heterogéneo, no que Appiah (1997) afirma:

[....] A primeira doutrina é a visdo — que chamarei de racialismo — de que
existiem caracteristicas hereditarias possuidas por membros de nossa
espécie, que nos permitem dividi-los num pequeno conjunto de racas, de tal
modo que todos os membros dessas racas compartilnam entre si certos tragos
e tendéncias que eles ndo ttm em comum com membros de nenhuma outra
raca (APPIAH, 1997, p. 33, grifos do autor).

40 Reconhecido como um dos pioneiros do pan-africanismo, Alexander Crummell foi um politico e académico
dos Estados Unidos, reconhecido pela sua importancia no contexto abolicionista moderno por suas ideias
racialistas que propunham um retorno a uma Africa racializada e cristd, organizada, embora ndo tenha obtido
Sucesso.
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Dado o conceito de racialismo, a ideia de racismo intrinseco é a mais complexa a
medida que, 0 que o autor chama de racismo extrinseco é o popularmente conhecido como
discriminacdo racial, mas o que ele chama de racismo intrinseco é aquele ndo-dito,
popularmente reconhecido nas “brincadeiras” ou piadas. Como o autor propde, a N0¢ao desse
racialismo no mundo estadunidense e europeu tem fortes raizes no pan-faricanismo e no
sionismo, de maneira que a interpretacdo da raga, no racialismo, cria seu contingente moral,
que interpreta raca em termos de idealizacdo de “familia” e de um tUnico “povo”, sem
qualquer heterogeneidade.

O conceito de racialismo a partir de Appiah (1997) é importante aqui porque procuro
compreender neste trabalho a ideia de heterogeneidade da negritude na maneira como ela é
construida em diversos espacos do macro e do micropoder,** de maneira sempre heterogénea.
E igualmente importante porque desnuda 0 que queremos compreender aqui como a
substancia do racismo, que € a ideologia racialista por ele produzida. Ou seja, 0 racismo é
instituido por uma ideologia racialista, que cria, a meu ver, a racialidade como discurso e a
raca como produto. A patologizacdo da raca, se pensarmos mais profundamente esse assunto,
foi a estratégia dos racialistas do século XI1X ao produzir racialidade para os negros, e ndo de
si enquanto brancos, e produzir a sua vinculacao a teorias supostamente cientificas.

Por tudo isso, os argumentos trazidos pelo autor ddo a pista sobre o problema da
racialidade e racializacdo para a construcdo do conceito de racga e racismo entre nés. Escolhi,
por isso, dividir essa problematica entre pares para entender que o Gltimo par, raca e racismo,
é construido através das politicas binarias e dicotbmicas representadas e criadas pelo primeiro,
racialidade e racializagéo.

Em primeiro lugar, podiamos tentar compreender racializagdo e racialidade a partir da
mesma relacdo discursiva criada entre enunciacdo e enunciado, de maneira que a enunciacdo
se configure como objeto de um processo e 0 enunciado como seu produto. No entanto, nao
concebo enunciacgdo, enunciado, racializacdo e racialidade como acabados em si, mas como
sempre suplementados e, portanto, sempre modificados.

Quando, por exemplo, Fanon (2008) elegeu a linguagem do negro colonizado como
seu primeiro problema, o fez pensando nas formas de imitacdo do europeu e das linguas por
eles faladas como forma do preto das Antilhas se “branquear” através da linguagem. No

entanto, no auge desta era que vivemos, o que chamamos de apropriacdo cultural (como €é o

41 N&o trago aqui os sentidos de macro e micro como utilizados pelo filésofo Michel Foucault, para quem os
limites europeus perfazem a obra e teorizagdo fazerem sentido nos sentidos de macro e micropoder. Em outros
momentos, como veremos nesta tese, eu exploro melhor o trabalho do fil6sofo e o uso para este trabalho.
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caso do uso de turbante por pessoas brancas, que, embora tenha uma origem oriental (ou
muitas vezes desconhecida) e ndo apenas africana, no Brasil ganha significado a partir das
religibes de matriz africana, ao ser usado por pessoas negras praticantes do candomblé para
cobrir a cabeca nas obrigacOes religiosas), possibilita a interpretacdo da relacdo entre
raca/racialidade. Nesse caso, a apropriacdo cultural € normalmente interpretada por militantes
do movimento negro como o usufruto que a branquitude*? faz diuturnamente dos signos
negros como medida de suposta afirmacdo desses signos, mas também, ao passo que faz uso
desse signo, de sua desresponsabilizacdo no processo de producdo da racialidade, ou seja, a
racializacdo. Em outros termos, a branquitude produz a racialidade desses signos e, ao usa-los,
se desresponsabiliza pela racializagdo que produziu anteriormente.

Alcoff (1998) atribui parte dessa desresponsabilizacdo aos movimentos politicos que,
ora ignoram a luta do movimento negro, ora produzem apropriacdo do discurso da negritude,
mas mantém seu privilégio. Nesse sentido, o “branco” esquece que ¢ “branco”, e de que ¢é
parte privilegiada do processo que produz “racialidade” e “raga”. Cox (1948) em seu seminal
trabalho Caste, Class and Race responsabiliza o capitalismo pela manutencdo de um
antagonismo de raca, que ele chama de racismo, em que, segundo ele, serve para amparar a
exploracdo do trabalho das comunidades negras minorizadas nos Estados Unidos.

Partindo de Dussel (1993), Said (1990), Asad (2003) e Mbembe (2014), pode-se dizer
que, ao inventar o Oriente e 0 Ocidente, 0 Ocidente criou instrumentalizacdes dos sujeitos
através da colonialidade nos espacos de dominacao que criou, de maneira que o colonialismo
impOs necessidade de reproducdo desses padrbes por onde passou. Trata-se também da
subjugacdo do universalismo ocidental na natureza da dominacao, de maneira que tudo que é
diferente do Ocidente é nomeado e instrumentalizado para suas politicas de dominag&o.

Portanto, é cabivel unir as ideias dos autores acima pensando que o Ocidente criou ndo
s6 o Oriente, mas o préprio Ocidente, e que o branco criou ndo s6 0 negro, mas o proprio
branco, e isso consiste no processo de dominagdo pela estrutura do racialismo que, ao se
produzir como universal e o ponto zero do mundo em suas ideias de superioridade (como nos
indica CASTRO-GOMEZ, 2007; GROSFOGUEL, 2007, DUSSEL, 1993), o branco produz
racializacdo (enquanto processo que existe e se suplementa nas matizes etnoldgicas e
socioecondmicas) e racialidade (enquanto produto) dos demais sujeitos colonizados, em

especial, no nosso caso, 0S negros.

42 Definirei esse termo mais a frente.
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Tal como Anthony Appiah, Achille Mbembe (2014) também aprofunda o conceito de
raca a partir de sua apropriacdo enquanto signo do racismo. Como analisa o autor:

[...] Poder predador, poder autoritario e poder polarizador, o capitalismo
precisou sempre de subsidios raciais para explorar os recursos do Planeta.
Assim o foi e assim o é, ontem e hoje, ainda que atualmente esteja a
colonizar o seu proprio centro, e que as perspectivas de um devir-negro do
mundo nunca tenham sido tdo evidentes (MBEMBE, 2014, p. 299).

O autor chama de devir-negro um mundo por vir, liberto do peso da raca e dos
ressentimentos por ele criado. Porém, ndo € possivel alcancar um devir-negro sem conhecer
de maneira absolutamente profunda os meandros do que o Ocidente construiu como raca. Para
ele, a raga ¢ um signo que evoca “um complexo perverso, gerador de medos e de tormentos,
de problemas do pensamento e de terror, mas sobretudo de infinitos sofrimentos” (MBEMBE,

2014, p. 25), e por isso mesmo:

[...] A raca ndo passa de uma ficgdo util, de uma construcéo fantasista ou de
uma projecdo ideoldgica cuja fungdo é desviar a atencdo dos conflitos
antigamente entendidos como verossimeis — a luta de classes ou a luta dos
sexos, por exemplo. Em muitos casos, ¢ uma figura autbnoma do real, cuja
forca e densidade podem explicar-se pelo seu carater extremamente movel,
inconstante e caprichoso (MBEMBE, 2014, p. 27).

A raca, portanto, € uma ficcdo dita pela branquitude e assumida por ela para fins de
dominacdo. Por outro lado, se formos tomar a raca pela ideia do mito da modernidade,
devemos pensar que o mito da superioridade é, como Dussel (1993) nos indica, a prova de
gue ndo haveria modernidade no mundo europeu sem os modernos regimes de colonialismo e,

portanto, a escravizacdo dos negros e a dizimacao dos indios, sendo que:

Talvez se abandonarmos nossa tendéncia por perspectivas universalistas — a
visdo a partir de um nédo-lugar, um risco que existe mesmo quando estamos
fazendo etnografia critica — se aprendermos a desaprender nosso privilégio e
escutar a prépria forma com que escutamos, podemos entdo nos permitir
enquanto académicos a nos engajar numa (auto) traducdo critica, nos
permitindo a ser, nés mesmos, traduzidos (com nossa forma equivocada) no
processo®® (SOUZA, 2011, p. 10).

4 Tradugédo aproximada de “Perhaps if we first abandon our tendency for universalistic perspectives—the view
from nowhere, a risk even when we are doing critical ethnograph—if we learn to unlearn our privilege and listen
to ourselves listen, we may then allow ourselves as scholars to engage in (self)critical translation, allowing
ourselves to be equivocally translated in the process”.
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Assim, retomando as discussdes em torno de definicdo do racismo, e para fins de
andlise, neste trabalho teorizo sobre noc¢des de racismo a partir das nogoes de raca, racialismo,
racialidade e racializagdo. Embora ndo pretenda fechar esses conceitos, entendo, a partir das
discussbes colocadas, racializacdo como processo étnico, social, econdmico e politico de
producdo da racialidade como produto politico desse processo, e raga enquanto produto
biopolitico (porque relaciona o bioldgico e o politico no jogo de conformacdo da dominacéo)
desse processo, além de racialismo e culturalismo racialista como sua ideologia fundante.

Na préxima sec¢do, continuaremos a examinar e debater os usos e significados de raca

e racialidade para analisar os conceitos de racismo epistémico e racismo cordial.

1.3.2 Os diversos tipos de racismo

O reconhecimento de que o racismo € uma instituicdo estruturante e estrutural é
fundamental a este trabalho porque permite compreender como o racismo funciona enquanto
instituicdo do sistema-mundo e como ele se enraiza como local, estruturando global e
localmente os corpos racializados.

Grosfoguel (2016) define algumas dessas formas de racismo, partindo da nocdo
fanoniana de zona do ser e zona do ndo-ser. Portanto, esse autor pauta a ideia de racismo no
sistema-mundo, e, mesmo que sedimente uma visdo na ideia de colonialidade, trata pouco, ao
menos nesse trabalho, sobre a visdo de raca a partir das proprias visdes negras. No entanto,
ndo podemos desprezar as no¢des a partir do sistema-mundo, de modo a complementar
sempre uma visdo de raca como fantasia politica, sendo passivel de significacdo pelos
préprios negros para fins de resisténcia.

No sistema-mundo, tendo como base a construcéo liberal do ocidente na modernidade,
0s racismos podem ser, entre outros, de cor, religiosos, linguisticos etc. Um exemplo do
racismo religioso para ele é a islamofobia. O racismo linguistico, por exemplo, pode se dar
desde o etnocidio (ARRUTI, 1997) dos povos e suas linguas (PENNYCOOK, 2002;
VERONELLI, 2016; SOUZA, 2018) até a formas de uso das politicas linguisticas para
racializar (ROSA e FLORES, 2017; NASCIMENTO, 2016) e as proprias substancias de
racializagdo nos materiais de ensino de linguas (FERREIRA, 2014)*.

Outras duas formas de racismo que iremos utilizar aqui neste trabalho sdo o racismo

epistémico e o racismo cordial, dos quais tratarei a seguir.

4 Alguns desses temas promissores serdo desenvolvidos nesta tese. Falo, a seguir, ainda nesta secéo, sobre as
razdes ainda preliminares de tratar sobre o racismo linguistico, enquanto a elitizacdo do ensino de inglés como
uma forma de racializagdo devo tratar em 2.6, no proximo capitulo.
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Por que racismo cordial e racismo epistémico

Ao escrever esta tese, desenvolvo a ideia de que, para existir racismo na linguagem
e/ou através dela, isso s6 pode se dar através de duas concepcdes: a) a institucionaliza¢do de
um racismo que atua através da crencga de que no Brasil ha democracia racial (MUNANGA,
2004), que atua a partir da ideia racialista de mesticagem e tem, a meu ver, origem em obras
como Os Sertdes, de Euclides da Cunha e Casa-Grande & Senzala, de Gilberto Freyre; b) a
institucionalizacdo de um epistemicidio (CARNEIRO, 2005) ou racismo epistémico
(GROSFOGUEL, 2015), que da forma e materialidade histérica ao racismo cordial na
construcdo do que € dado como conhecimento. Ou seja, um alimenta o outro e ambos se
retroalimentam na construcdo do chamado racismo estrutural.

Racismo cordial

O racismo cordial tem raizes histéricas profundas, marcadas por um pacto de
branquitude, que Bento (2002) nomeou como pacto narcisico da branquitude, isto €, um
pacto mantido pelas pessoas brancas, ndo necessariamente verbalizado, mas que mantém o
privilégio branco nas relaces sociais.

As raizes historicas dessa forma de racismo derivam de uma intensa ideologia de
branqueamento racial imposta ainda antes da abolicdo da escravatura (AZEVEDO, 1987)
como meio de corrigir a miscigenacdo de pessoas brancas com pessoas nao-brancas, bem
como gerar um discurso vitorioso da prépria branquitude sobre o fim da escravidéo.

Nesta tese tenho debatido a importéncia desse aspecto porque, para mim, ndo se trata
apenas de compreender como atuam as diversas formas de racismo atualmente, mas de
compreender como seus Vértices se formaram. A exemplo dessa formacéo ideoldgica, temos a
importagdo de um povo supostamente mais apto ao trabalho livre, os italianos e demais
imigrantes europeus, o0 intenso trafico negreiro interno (FLAUSINO, 2006) com fortes
proporcdes para a regido Nordeste, a disseminacdo das primeiras fake news (ou noticias
falsas) pos-abolicdo (AZEVEDO, 1987)%, sobre a violéncia negra ou a preguica baiana
(ZANLORENZI, 1998), que incentivaram motes de construcdo de uma identidade
animalizada do negro ao passo que concebiam uma visdo do branco, a partir da importacao de
europeus, como apto ao trabalho livre etc. Ainda segundo Moura (2014), essa viséo integra a

ideia de trabalho livre como racionalidade, ao passo que escraviddo negreira enquanto

4 A autora inicia sua narrativa com um fragmento de jornal que conta a histéria de uma crianga que foi comida
por uma velha negra.
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irracionalidade, associando seus sujeitos (0 negro e o branco) como aptos a esses modelos
correspondentes, sendo 0s negros correspondentes & escraviddo e a irracionalidade e o branco
ao trabalho livre e a racionalidade.

Visbes de um racismo cordial, no entanto, ndo estdo distante da ampla producao
bibliogréfica por intelectuais brancos. Enquanto os ataques a obra de Machado de Assis por
ele ser negro sdo realizados por intelectuais brancos como Sylvio Romero,*surge uma nova
tese no pensamento social brasileiro que se identifica como ndo racialista, e se propde em
contraponto ao racialismo biologicista do século X1X. O principal pensador dessa corrente é
Gilberto Freyre que, em 1933, lanca Casa-Grande&Senzala (FREYRE, 1936), estabelecendo
a ideia de impossibilidade de pureza racial no pais a partir do longo e cordial processo de
miscigenacdo. Porém, ainda no inicio do século XX, Euclides da Cunha publica Os Sertdes.
Nessa obra o autor cita amilde o trabalho da medicina legal de Nina Rodrigues, responsavel
por um espectro racialista de compreensdo da suposta inferioridade dos negros, e elogia
fortemente o sertanejo como figura do mestico.

Esses dois trabalhos nos permitem rastrear a concepcdo aceita tanto na esquerda
guanto na direita sobre a falsa democracia racial brasileira, permitindo a Getalio Vargas uma
visdo de desenvolvimento calcada na ideia de unidade nacional (CARVALHO, 2014), em que
a figura da miscigenacéo passa a ser exaltada.

Portanto, o racismo cordial pode ser compreendido como a linha estruturante que
apaga o sentimento de negritude, como analisado por Souza (1983), e como uma forma de
racismo que se estrutura pela sofisticacdo de sua pratica. Bonilla-Silva (2010) analisa o
racismo cordial nos Estados Unidos a partir da concep¢do de que poucos norte-americanos
brancos se dizem racistas em um pais com forte racializacdo de corpos negros. No Brasil, a
ideologia de branqueamento racial (GUIMARAES, 2006), também produziu seus frutos nessa
negacdo do racismo. Turra e Venturi (1995), por exemplo, como ja citamos, realizaram
levantamento que demonstrou que, embora mais de 96% dos participantes admitissem que
existe racismo no Brasil, 90% declaravam que néo sdo racistas. 1sso levou o antropélogo

Kabengele Munanga a nomear o racismo brasileiro de “crime perfeito”.*’

Racismo epistémico e epistemicidio

4 Veja mais em Schneider (2018).
47'Veja mais em < https://www.revistaforum.com.br/nosso-racismo-e-um-crime-perfeito>.
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O conceito de racismo epistémico passa a ser mais comum, entre nds, a partir de
tedricos latino-americanos do grupo chamado Modernidade/Colonialidade, que tem difundido
um pensamento decolonial, embora suas margens possam se confundir com o que aquilo que
Lopez (2012) chama de racismo institucional.

Segundo Dussel (1993), a modernidade € um mito criado pelo europeu, e por onde se
constituiram todas as estratégias de colonialismo, transformando, de um lado, a Europa como
centro do conhecimento do mundo e os lugares colonizados, por outro, como espacos sem
modernidade. Trata-se do mecanismo que regula o status quo da ciéncia, a estrutura que
codifica e decodifica, insinua e institui o que é que conhecimento e o que ndo é e que permite,
portanto, a consolidacdo da face cordial do nosso racismo. Portanto, defino preliminarmente
racismo epistémico como a estrutura que consolida as mais diversas formas de racismo, de
modo que, com isso, se legitima o que é o que ndo € conhecimento. Grosfoguel (2013),
inspirado por Enrique Dussel, aborda o racismo epistémico tendo por base os construtos e o
privilégio epistémico e a ideia de inferioridade epistémica no ambito da universalidade
ocidental, em que “a outra face desse privilégio epistémico ¢ a inferioridade epistémica. O
privilégio epistémico e a inferioridade epistémica sdo dois lados de uma mesma moeda. A
moeda é o racismo epistémico e o sexismo epistémico” (GROSFOGUEL, 2013, p. 74)*.

A despeito disso, tomando a teoria de Boaventura de Sousa Santos, Carneiro (2005)
define a ideia de epistemicidio como fundamento para o apagamento/morte/assassinato das
formas de conhecimento negro. Sousa Santos (2016) define, de maneira geral e a partir de

uma Europa branca, que:

A destrui¢do do conhecimento (além do genocidio do povo indigena) € o que
eu chamo de epistemicidio: a destruicdo do conhecimento e das culturas
dessas populacdes, de suas memorias e links ancestrais e as formas deles de
se relacionar com os outros e com a natureza. Além de suas formas legais e
formas politicas — tudo é destruido e subordinado a ocupacdo colonial
(SOUSA SANTOS, 2016, p.18)*

A pesquisadora Sueli Carneiro, ao utilizar o conceito de epistemicidio para o

apagamento/assassinato do pensamento negro, analisa que:

% Traducdo minha do trecho “The other side of this epistemic privilege is epistemic inferiority. Epistemic
privilege and epistemic inferiority are two sides of the same coin. The coin is called Epistemic racism/ sexism”.

49 Traducdo minha do trecho “The destruction of knowledge (besides the genocide of indigenous people) is what
I call epistemicide: the destruction of the knowledge and cultures of these populations, of their memories and
ancestral links and their manner of relating to others and to nature. Their legal and political forms — everything —
is destroyed and subordinated to the colonial occupation”.
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Adentrar a universidade, longe de constituir-se em superacao dos estigmas e
esteredtipos, € o momento da confrontagdo final, no campo do
conhecimento, em relacdo a esses mecanismos que assombram o0s negros em
sua trajetoria escolar. Ai a branquitude do saber, a profecia auto-realizadora,
a autoridade exclusiva da fala do branco, séo os fantasmas que tém de ser
enfrentados sem media¢fes (CARNEIRO, 2005, p.123).

Ou seja, a producdo do conhecimento, que € o espaco de onde falamos e para quem
falamos neste momento, € um dos pilares de manutencdo do racismo no pais, de maneira que
a producéo da exclusdo do saber ndo-branco produz, historicamente entre os agentes publicos,
seus cumplices.

Mesmo com a aprovacao das acOes afirmativas nos anos 2000 e logo depois nas
universidades federais, as acfes afirmativas na pés-graduacdo e em setores da ciéncia
permaneceram um tabu entre nés. Eu, por exemplo, representando a Associacdo Nacional de
Pds-graduandos, como ja mencionei no capitulo 1, compus o grupo de trabalho na
Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes) e divulguei em
Nascimento (2018) os resultados dessa pesquisa.

Quero propor nesta escrita que 0 racismo epistémico, racismo cientifico ou
epistemicidio ganham valor de seu signo racista na relagdo que tem com o racismo cordial nos
espacos de poder onde se constrdi conhecimento na sociedade brasileira. Nesse caso, falo
principalmente das universidades e dos centros de pesquisa. O grafico abaixo, por exemplo,
representa o quantitativo de estudantes de pds-graduacdo, por raca, regulamente matriculados
em cursos de pés-graduacdo e permite delinear esse argumento:

COR/RACA Quantidade %
Amarela 2.972 0,98
Branca 119.825 39,38
Indigena 522 0,17
Né&o Declarado 53.072 17,44
N&o Dispde da Informacéo 76.491 25,14
Nao Identificado 5.630 1,85
Parda 36.198 11,9
Preta 9.583 3,15

Quadro 1- Cruzamento dos dados a partir das bases de dados CES/ Enem/RAIS/Plataforma
Sucupira (2013-2015), retirado de Nascimento (2018). >°

%0 Esses dados foram obtidos em um Grupo de Trabalho, de nome “Inclusio social na pos-graduacdo”, em que eu
fui representante da Associacdo Nacional de Pés-graduandos, a partir de um cruzamento de dados em diferentes
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Os dados acima permitem concluir ndo s a baixa participacdo dos negros na pés-
graduacdo, mas que, se levarmos em conta que sao dados sobre a composicao étnica em dois
anos, a estrutura da pds-graduacdo reproduz privilégios que nao sdo sequer levados em conta,
ora pela ndo implantacdo de ferramentas de identificagdo etnicorracial na Plataforma
Sucupira, ou pelo ndo-incomodo das pessoas brancas nesses espagos em conviver em um
espaco majoritariamente branco, sendo que o Brasil € majoritariamente negro.

Quero propor que, no caso do Brasil, é essa cordialidade com o racismo, e com a sub-
representacdo e apagamento do negro que o racismo produz, que d& o suporte para o racismo
epistémico, cientifico ou epistemicidio entre nés. Da maneira como trago a tabela, enuncio
que a pds-graduacdo, lugar de onde falo ao escrever este texto, como ja mencionei, é o lugar
por exceléncia desse tipo de racismo e isso conta com um amplo apoio e parciménia de

setores da pds-graduacéo, ou seja, as proprias elites intelectualizadas brasileiras ha séculos.

Racismo linguistico

O racismo linguistico, cuja versdao ancorada nos estudos linguisticos sera explorada de
maneira apropriada quando estiver falando da relacdo entre linguagem e racismo, é
mencionado, ainda que ndo de forma marcada, por diversos autores em suas contribui¢des que
enfocam como a lingua figura como arma do racismo. Assim, sem definir o termo, Frantz
Fanon (2008) explora como os negros das Antilhas Francesas (atual Martinica) construiam
assimilagdes a lingua do colonizador como suas mascaras brancas, Gonzalez (1988) e Castro
(2011) a luz do que chamam de “pretogués”, ou seja, as marcas de africania preponderantes
no portugués brasileiro, Grosfoguel (2016) ao inserir o racismo linguistico entre as mais
variadas formas de racismo, Veronelli (2016) e Pennycook (2002) ao atribuir a relacdo entre
linguagem e colonizacdo nas formas de apagamento dos vestigios de organizacgdo linguistica
quando da chegada dos invasores/colonizadores nas Américas, Souza (2011) através dos loci
de enunciacdo das formas de resisténcias das linguas glocais indigenas no Brasil, Ferreira
(2015a) por meio de narrativas autobiograficas que permitem identificar o racismo no ensino
de linguas e ao posicionar a discussdo de letramento para fins antirracistas como Letramento
Racial Critico (FERREIRA, 2014), Crump (2014) ao usar a propria teoria racial critica para

afirmar um campo de estudos linguisticos vocacionado a essa teoria antirracista, Souza

plataformas, ja que a Plataforma Sucupira ndo dispde da ferramenta de autodeclaragdo. Agradeco a Coordenacao
de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes) pela disponibilizagdo dos dados.



48

(2011), ao partir do Hip hop como possibilidade de letramento de reexisténcia negra, Souza e
Muniz (2017) ao analisar como a linguagem performatiza um discurso de empoderamento
negro nas redes, Windle e Muniz (2017) pela voz dos proprios professores negros em
formacgdo, Windle (2018) através da discussdo entre neoliberalismo e conservadorismo na
manutencdo dos privilégios raciais no mercado de linguas no pais, Kubota e Lin (2006) e
Rosa e Flores (2017) ao examinar a relacdo entre ensino de linguas, politicas linguisticas e
racializacdo de negros e imigrantes nos Estados Unidos e Anya (2016) ao investigar como a
identidade étnica negra é construida na relagcdo cultural e étnica entre negros brasileiros e
norte-americanos aprendendo portugués brasileiro no Brasil.

N&o quero esgotar aqui a revisdo teorica de cada um desses trabalhos, que serdo
utilizados em outros momentos nesta tese, mas apenas pontuar que aqui ndo estou inventando
a roda ao tratar de racismo linguistico. Por outro lado, ndo quero eu mesmo esgotar uma
revisdo do que seja racismo linguistico.

Compreendo o racismo linguistico como, por um lado, a criacdo do signo raca através
da lingua e de seus sistemas de significacdo e, por outro lado, do uso da lingua para consolidar
esse signo nela criado. Ou seja, a lingua tanto ¢é a ferramenta de surgimento de uma nomeacéo
colonial de racializacdo como é, ela propria, o suporte por onde se racializa ao falar. Com
isso, ndo pode haver racismo linguistico em um pais que foi colonizado se ndo ha
colonialidade. Trata-se aqui da ideia de que a linguagem é o dominio colonial (SINGH, 2018)
gue permitiu que a nomeacdo de uma raca significasse sua rendi¢cdo, em um determinado
momento, e, no atual, possibilidade de significacdo por aqueles que foram racializados
(GATES JR., 1988).

Sendo assim, o racismo linguistico se desenvolve atraves das amarras que a lingua faz
ao se utilizar do racismo para ser forjada enquanto lingua pelos colonizadores, em que
algumas linguas passam a ser consideradas linguas validas enquanto outras ndo, mas também
nas formas pelas quais o racismo atua na propria lingua, como é o caso da construgdo
discursiva e simbdlica e racista que se materializa na lingua. A esses dois objetos conceituo

racismo linguistico.

1.4 Politicas da colonialidade/ decolonialidade

Nesta secdo tratarei de teorias da colonialidade/decolonialidade que passam a ser
conhecidas, sobretudo, a partir da formacdo do programa de investigagdo cientifica

Colonialidade/Modernidade (M/C) em 1998, com participacdo de intelectuais latino-
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americanos como Ramon Grosfoguel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Catherine
Walsh, Santiago Castro-Gomez, Anibal Quijano, Arturo Escobar e Enrique Dussel, entre
outros.

A perspectiva do grupo M/C é importante para 0 meu trabalho por situar a América
Latina numa postura anticolonial que se difere do proprio pos-colonialismo, que é visto como
falando apenas do Norte global candnico e a ele se limitando numa leitura de modernidade
(cujos maiores expoentes se ddo na obra de Edward Said, Stuart Hall, Gayatri Spivak, entre
outros), do pds-modernismo, cuja postura, para o grupo M/C (GROSFOGUEL, 2007), se
limita a ser uma critica europeia a prépria modernidade europeia e aos intelectuais vinculados
a Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), cujas principais vertentes
se limitam ao economicismo e a ideia de assimilacionismo, pela América Latina, a
modernidade capitalista, desenvolvendo uma ruptura de ciclos de dependéncia na regido.

A meu ver, a partir de Lélia Gonzélez (1988), as teorias advindas do grupo M/C séo
importantes para 0 meu trabalho por possibilitar a anélise da categoria de negritude no Brasil
dentro do enquadramento das politicas de colonialidade, cujo locus de enunciacdo se
distancia, a meu ver, da Teoria Racial Critica ou do Pan-africanismo norte-americanos,** e do
proprio contexto das guerras de descolonizacdo e independéncia e das politicas de
autodeterminacgdo dos povos nas varias Africas. Advogo esse caminho ao compreender a
América Latina como produzida num lécus de enunciacdo distintamente colonial, como é
cada caso. No entanto, também ha limitac6es nesse grupo. Apesar da enorme vastiddo de seus
temas trabalhados, para alguns autores falta 0 comprometimento com uma compreensao mais
profunda dos sentidos de racializacdo na América Latina a partir, sobretudo, dos negros dessa
regido, bem como a compreensdo de que, para além da construcdo de um mito da
modernidade (como aponta DUSSEL, 1993), a escraviddao negreira representou, para a
manutencdo desse mito, mais do que um fato entre tantos outros (como é o caso da propria
nocgdo cartesiana de modernidade, bastante explorada por varios autores), mas, pensando o
sistema de plantation e a relacdo de propriedade colonial do sujeito animalizado negro pelo
seu senhor, visto a partir de Mbembe (2014) e Fanon (2008), o racismo passa a ser 0 proprio
signo que modifica a ideia de modernidade. A exemplo disso, destaco a Revolucdo Haitiana
(1791-1804) como pouco explorada por varios desses autores. A medida que a revolucéo

constroi rapidamente um péanico e terror nas elites locais e de outros paises que convivem

5L A Teoria Racial Critica surge nos anos 70 a partir do trabalho de Derick Bell, tendo como mote a luta por
avancos nas leis de direitos civis para negros nos Estados Unidos, e tem como parte de sua inspiracdo a obra de
Tony Morrison. Por outro lado, o Pan-africanismo naquele pais remonta a obra de W. E. B. Du Bois e Alexander
Crummell, cuja teoria populariza os mais diversos sentidos de didspora africana entre nos.



50

harmonicamente com seus sistemas de escraviddo, elas passam a montar um mito de
racionalidade frente aos desdobramentos daquela revolugéo, e passam a atuar, ndo somente
num centramento liberal/racionalista/cartesiano, mas a modifica-lo, permitindo que, por
exemplo, 0 movimento abolicionista no Brasil fosse liderado por aristocratas liberais e por
aristocratas monarquistas, por liberais, mas também conservadores, e que, a0 promoverem
eles préprios a abolicdo, tentaram evitar uma revolugdo negra no pais (cf. MOURA, 2014;
AZEVEDO, 1987).

Assim, a principal critica que faco ao grupo ndo é sobre ndo tratar de
raca/racialidade/racializacdo, mas da atengdo dispensada a esse fenébmeno na América Latina,
com excecdo dos trabalhos de Ramon Grosfoguel (2016), cujos sentidos explorados
expandem a nocao de raca e zona do ser/ zona do ndo-ser a partir de linha do humano de
Frantz Fanon.

Destaco ainda que o grupo M/C ndo produziu até entdo uma critica da branquitude na
regido, de maneira que somente Grosfoguel (2016) menciona que alguns desses intelectuais
ndo se enxergam vitima do racismo no sistema-mundo. A critica da branquitude, pensando
Alcoff (2015), deve ser compreendida como uma critica a propria modernidade europeia.

Porém, retomando os varios sentidos que Souza (2011) percorre e sua critica a partir
do sul, ndo é possivel fazer frente a uma ideia globalista do inglés enquanto lingua do Império
(PHILIPSON, 1992) e da coldnia (PENNYCOOK, 2002) sem oferecer uma proposta critica
em troca (que SOUZA, 2011 busca, ao radicalizar o conceito de decolonialidade, nas praticas
multimodais e tradutorias dos povos indigenas do Brasil). Me cerco aqui, portanto, de varios
aspectos da teoria decolonial que quero comentar, pois contribuem de maneira fundamental ao
meu trabalho e suas analises. Sao eles: a) o mito da modernidade; b) a colonialidade do poder;
c) Zona do ser e zona do ndo-ser; d) A Europa como ponto-zero do mundo e a egopolitica do
conhecimento; e) A ideia de transmodernidade.

Esta tese ndo busca esgotar nenhuma dessas teorizagdes. Muito menos produzir uma
visio harmdnica, hegemdnica ou homogénea desse grupo (como o fez DE ARAGAO
BALLESTRIN, 2017, ao criticar a auséncia de exploragdo da ideia de imperialidade entre
autores desse grupo), mas usar algumas dessas teorias para ligar os pontos entre o fenébmeno
da colonialidade na construcdo do racismo no Brasil e do racismo na construcdo da

colonialidade.

1.4.1 O mito da modernidade
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O mito da modernidade € o primeiro passo para constru¢do de uma colonialidade a
partir do regime juridico imposto pelo colonialismo nas Américas. A visdo de modernizagdo
pela invasdo é uma das maneiras invocadas pelo colonizador ao se proclamar conquistador de
um espaco que nao é dele, por meio de inumeros privilégios raciais, conforme nos aponta
Enrique Dussel:

A colonizagdo da vida cotidiana do indio, do escravo africano pouco depois,
foi o primeiro processo “europeu” de “modernizagdo”, de civilizagdo, de
“subsumir” (ou alienar) o Outro como “si mesmo”; mas agora nao mais
como um objeto de uma préaxis guerreira, de violéncia pura — como no caso
de Cortés contra os exércitos astecas, de Pizarro contra os Incas — e sim de
uma praxis erética, pedagdgica, cultural, politica, econdmica, quer dizer, do
dominio dos corpos pelo machismo sexual, da cultura, de tipos de trabalhos,
de institui¢des criadas por uma nova burocracia politica (DUSSEL, 1993, p.
50).

Dessa forma, a modernidade € um mito que, para se construir, necessitou interditar e
criar conceituacdes, entre elas a nocdo de raga. Esse mito, portanto, constréi o branco como
raca universal e as demais ragas como ragas especificas. 1sso leva a um contexto muito
particular em que o branco ndo desnuda sua racialidade de maneira a acha-la universal e,
portanto, olha 0 mundo a partir de sua lI6gica binariamente construida. Ndo raramente, isso
leva as mesmas confuses cientificas que garantiram que o mito da modernidade consignasse
0 capitalismo como seu maior ator politico e econdmico e a ciéncia como garantidora desse
ator e do préprio mito da modernidade. Como Robinson (2000) nos indica a seguir, ao

descrever aquilo que ele chama de capitalismo racial:

A criacdo do preto se deu obviamente ao custo dos imensos gastos psiquicos
e intelectuais de construcdo do Ocidente. O exercicio foi obrigatorio. Foi um
esforco mensurar a importancia do trabalho negro cuja posse serviu a
economia global e foi esculpida e dominada para configurar as classes
mercantis da Europa ocidental (ROBINSON, 2000, p. 4).%2

Assim, o capitalismo é racial por exceléncia, pois, para se constituir enquanto tal,
precisou do trabalho negro através da escravizagéo e do imenso trafico negreiro no Atlantico.

A visdo de modernidade, portanto, parte de um mito de invasdo, em que o colonizador,
para se valer dos beneficios de explorar outros povos, cria 0 mito da narrativa cartesiana, em
que ele é racional enquanto os demais sdo irracionais (DUSSEL, 1993). No Brasil, essa visdo

estd amplamente documentada tanto nos arquivos de inicio da ocupacdo territorial, no inicio

52 Tradugio minha do trecho “The creation of the Negro was obviously at the cost of immense expenditures of
psychic and intellectual energies in the West. The exercise was obligatory. It was an effort commensurate with
the importance Black labor power possessed for the world economy sculpted and dominated by the ruling and
mercantile classes of Western Europe”.
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do século XVII, como nos documentos das assembléias e cAmaras de parlamentares que falam
da suposta inferioridade negra (MOURA, 2014). No entanto, como quero argumentar em
minha escrita pos-tese, esse mito da modernidade no Brasil se inicia a partir da lingua, no
momento em que, na expressdo maxima dessa ocupacdo do territério, a Lingua Portuguesa
perde papel para a Lingua Geral®® enquanto lingua de comunicagdo na coldnia, sendo que o
Estado portugués precisa intervir. Assim, nesse contexto o Estado portugués afirmou que:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nacdes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o
seu proprio idioma, por ser indisputavel, que este € um dos meios mais
eficazes para desterrar dos Povos rasticos a barbaridade dos seus antigos
costumes; e ter mostrado a experiéncia, que ao mesmo passo, que se
introduz neles o uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes
radica também o afeto, a veneragdo, e a obediéncia a0 mesmo Principe.
Observando pois todas as NacGes polidas do Mundo, este prudente, e sélido
sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que s6 cuidaram
os primeiros Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua, que
chamaram geral; invengdo verdadeiramente abominavel, e diabolica,
para que privados os Indios de todos aqueles meios, que os podiam civilizar,
permanecessem na rustica, e barbara sujeicdo, em que até agora se
conservavam. Para desterrar esse perniciosissimo abuso, serda um dos
principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas respectivas
Povoacdes 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum,
que 0s Meninos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles
indios, que forem capazes de instrucdo nesta matéria, usem da lingua
propria das suas NacOes, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado em repetidas
ordens, que até agora se ndo observaram com total ruina Espiritual, e
Temporal do Estado (Grifos meus)®.

Esse documento é um dos mais antigos a demonstrar uma visdo do Estado portugués
sobre os indigenas brasileiros, em que, como pontuam Dussel (1993) e Robinson (2000) sobre
a modernidade capitalista, se permite construir um mito de modernidade do europeu frente ao
colonizado ao construir o europeu como moderno/racional enquanto se imp&e colonialidade
nos territérios invadidos. Entendemos esse mito como ponto de partida para a construcéo de
uma visao racionalista que subsume e imprime colonialidade em todos os atos e politicas da

atualidade, desde os gestos mais simples e sutis até a formatacao de todas as formas de poder.

53 A Lingua Geral é considerada, para muitos estudiosos, linguas de origem indigena, com tragos de diversas
linguas indigenas, com variagéo regional de acordo com cada provincia nos século XVI1I e XVIII e que passaram
a ser o elo de comunicacéao entre os colonizadores e 0s povos indigenas (RODRIGUES, 1996). Um dos elos da
reforma pombalina foi o combate a Lingua Geral e a instituigdo exclusiva da Lingua Portuguesa, como se pode
perceber pelo documento que citarei a seguir.

54 Disponivel em <http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-
04/Diretorio_dos_indios_de%29 1757.pdf>.
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1.4.2 A Europa como ponto-zero do mundo

De acordo com Grosfoguel (2016), o racismo reflete hierarquias de superioridade e
inferioridade no sistema mundo. Adoto, para iniciar o debate em torno da Europa como centro
do mundo, o pensamento de Ramon Grosfoguel (2016), cujas analises reforcam dois aspectos
iniciais para este debate: a) as elites ocidentalizadas do Terceiro Mundo reproduzem maéscaras
raciais de inferioridade / superioridade para manter o colonialismo; b) O privilégio racial tem
implicacdes fundamentais para a forma como as opressdes de classe, género, sexo ou de
nacao/ colonial sdo vividas.

Em primeiro lugar, penso, como Grosfoguel, que os intelectuais sdo, na maioria das
vezes, as proprias elites ocidentalizadas do Terceiro Mundo que, investidas em forma de
autoridades, reproduzem privilégios raciais. Em segundo lugar, ndo obstante serem esses
intelectuais as proprias elites brancas desses paises, sdo aqueles que muitas vezes estudam
objetos cientificos sobre negritude a partir de um ponto de vista branco. Quando o objeto é
sobre negros ou pessoas pobres, a perspectiva epistémica é sempre orientada a partir de
politicas da colonialidade. Assim, tomando de empréstimo a visdo pos-estruturalista de
Foucault sobre genealogia, arqueologia do saber e episteme:

Essa organizagdo [discursiva da episteme] compreende, inicialmente, formas
de sucessdo e, entre elas, as diversas disposicdes das séries enunciativas
(quer seja a ordem das inferéncias, das implicagbes sucessivas e dos
raciocinios demonstrativos; ou a ordem das descrigbes, 0s esquemas de
generalizagdo ou de especificagdo progressiva aos quais obedecem, as
distribuicBes espaciais que percorrem; ou a ordem das narrativas e a maneira
pela qual os acontecimentos do tempo estdo repartidos na sequéncia linear
dos enunciados) (FOUCAULT, 1997, p.63).
Foucault (1997), em sua filosofia limitada a modernidade europeia, permite pensar em
sua analise da formacéo discursiva da episteme, que o0 conhecimento ndo pode ser neutro e,
por isso, é possivel dizer que a Europa vai constituindo, ao invadir territorios, e ao dizimar e
escravizar populagdes ndo-brancas, o sentido do que é e do que ndo é Ocidente (SAID, 1990),
e assim aprofunda o mito da modernidade entre esses povos.
Como minhas analises aqui sdo de um linguista, ainda que, desde as discussdes pos-
estruturalistas reconhecamos que a linguagem é um meio de montar o arcabouco de
epistemologias, construir ontologias e (re) produzir ideologias, entendo aqui que a linguagem

ndo é s6 uma forma de reproduzir, classificar, criar e mudar o mundo a nossa volta, mas a
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propria uma forma de epistemologia, genealogia e ontologia que constitui os sujeitos. Se
admitirmos que as epistemologias ocidentais séo centradas na cultura supremacista branca e
europeia, podemos compreender como corretas as principais ponderacdes de Fanon (2008)
sobre a vinculacdo do pensamento do colonizado pelas lentes do colonizador. Assim, acredito
ser atraves da linguagem que o mito da existéncia de uma modernidade se reverbera em forma
de agenda politica, como é o caso da visdo da Europa como ponto de partida do mundo. Para

Grosfoguel (2007), refletindo sobre o universalismo eurocéntrico:

O mito da autoprodugdo da verdade pelo sujeito isolado é uma parte
constituinte do mito da modernidade de uma Europa autogerada e isolada
que se desenvolve sozinha sem depender de ninguém no mundo. Assim,
como o dualismo, o solipsismo 0 mito da autoproducdo é constitutivo da
filosofia cartesiana. Sem solipsismo, ndo existe um mito de sujeito com
racionalidade universal que se confirme como tal. Aqui inaugura-se a ego-
politica do conhecimento, que ndo € sendo uma seculariza¢do da cosmologia
crista da teopolitica do conhecimento (GROSFOGUEL, 2007, p. 64).

De acordo com os pensamentos de Grosfoguel acima, o mito de uma Europa
autossuficiente foi criado a partir das ideias cartesianas. Isso diz respeito a ideia de uma
Europa que supostamente ndo precisa de nada para ser completa e ignora, por isso, sua
histéria enquanto continente colonizador, se desresponsabilizando do horror que causou
através do colonialismo. Como exemplo disso, o White Paper on Intercultural Dialogue, um
documento lancado Pelos Ministros das Rela¢des Exteriores do Conselho da Europa da Unido
Europeia em 2008 para tratar da atual fase de crise imigratdria na modernidade europeia,
promete buscar o fortalecimento de uma politica multiculturalista de “tolerancia” aos outros,

como se confere a seguir:

Nas ultimas décadas, a diversificacdo cultural ganhou impeto. A Europa
atraiu migrantes em busca de uma vida melhor e dos requerentes de asilo de
todo o mundo. A globalizacdo tem comprimido espagco e tempo em uma
escala sem precedentes. As revolucdes nas telecomunicagdes e nos meios de
comunicagdo - particularmente através do surgimento de novos servigos de
comunicacgdo como a Internet - tornaram os sistemas culturais nacionais cada
vez mais porosos. O desenvolvimento dos transportes e do turismo trouxe
mais pessoas do que nunca ao contato presencial, criando cada vez mais
oportunidades para o didlogo intercultural. Nesta situagdo, o pluralismo, a
tolerancia e a amplitude sdo mais importantes do que nunca (CONSELHO
DA EUROPA, 2008, pégina 13).

Inicialmente, pregando suposta dignidade e tolerénciaa diversidade cultural na

Europa, o documento diz que, “nas ultimas décadas, a diversificagdo cultural ganhou
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impulso” (CONSELHO DA EUROPA, 2008, p.13). Embora admitindo que o fenémeno da
imigracdo ndo é novo e existiu em todos os tempos, o documento formalmente diz que,
atualmente, isso estd atraindo imigrantes procurando uma vida melhor. O documento ignora
séculos de colonizacdo, quando paises da Europa exploraram, escravizaram e dizimaram vidas
humanas na América, Africa e Asia, negligenciando o fato historico de migragio de europeus
para as Américas, Africa e Asia. Afinal, segundo eles, se os imigrantes estdo procurando uma
vida melhor, isso se da ndo porque as elites europeias tenham colonizado a maior parte das
civilizacdes do planeta, mas, naturalmente, porque essas pessoas nao tém condicdes perfeitas
para 0 bem-estar social em seus paises, sem que tenha havido uma histéria de colonialismo
europeu anterior. Assim, como esse pensamento quer fazer crer, a globalizacdo parece ser o
unico culpado por esse novo fenbmeno migratoério, e ndo o colonialismo ou o neocolonialismo
e seus estruturais sistemas de racismo.

Em outro documento lancado mais tarde no mesmo ano de 2008, em resposta a esse
documento governamental, organizagdes da sociedade civil europeia lancam o chamado
manifesto arco-iris (rainbow paper) para supostamente representar a diversidade cultural. No
entanto, como podemos ver naquele documento, a ideia de competéncia como categoria esta
sempre separando o0 "nds" (competentes) do "eles" (incompetente). Por exemplo, o documento
diz que "as pessoas precisam estar equipadas com competéncias para se juntarem. Capacidade
e competéncias devem ser criadas para o Dialogo Intercultural "(FRANK, 2008, p.4),
reconhecendo 0s imigrantes como pessoas ndo competentes para o trabalho no mundo
europeu. Como vimos com Moura (2014) e Azevedo (1987), essa mesma alegada visao de
incompeténcia dos ndo-brancos levou a abolicdo da escravatura no Brasil e a consequente
substituicdo de negros por imigrantes europeus.

Analisando que os imigrantes de que trata o Manifesto Arco-iris muitas vezes tinham
empregos formais em seus paises antes da imigracdo e que eles também podem ter profisséo,
ou uma graduacdo, qual é a concepcdo de competéncia entendida pelos autores de tal
documento, langado no mesmo ano e para supostamente corrigir o White Paper on
intercultural dialogue do Bloco Europeu? Como 0s excertos parecem mostrar, as cores
podem mudar, mas as posturas epistémicas parecem ndo mudar.

Ao tratar dessa postura eurocéntrica, Castro-Gomez (2007) cunha o conceito de uma
Europa que é representada como um ponto-zero do mundo através de um universalismo. Para
ele, o ponto-zero seria um ponto de partida do mundo, supostamente neutro e autossuficiente,
de onde todo o resto do mundo se torna dependente. Assim, ao se construir como ponto-zero

do mundo, a Europa se firma através de universalismos coloniais. Tomando os trechos



56

anteriores como uma prova de como as autoridades europeias se comportam perante dialogos
interculturais, precisamos comecar pela descoloniza¢do do conhecimento, que é o principal

passo para desconstruir o universalismo ocidental:

O universalismo é visto ndo apenas como o lugar onde o conhecimento é
produzido que leva ao progresso moral ou material da sociedade, mas como
0 centro vigilante dessa legitimidade. Em ambos os modelos, o
universalismo funciona mais ou menos como pandptico de Foucault, porque
ele é concebido como uma instituicdo que estabelece os limites entre o
conhecimento (til e indtil, entre doxa e episteme, entre 0 conhecimento
legitimo (isto é, "validade cientifica") e ilegitimo conhecimento (CASTRO-
GOMEZ, 2007, p. 81).

Assim, se o universalismo produz epistemologias, ele é a grande forca vigilante no
Ocidente. Citando Foucault, Castro-Gomez (2007) lembra a suposicdo foucaultiana sobre
como 0s objetos epistémicos sdo construidos, ao passo que, para incluir um objeto epistémico,
é preciso excluir diversos outros. As fronteiras do conhecimento ocidental, ao impor sua
legitimidade, legitimam o que é conhecimento e o que ndo é. Os White Paper e Raibow
Paper, que é o documento langcando por organizagdes europeias para se contrapor ao primeiro,
confirmam esse comportamento racista europeu ao construir a nogdo de outro, mesmo com a
melhor das intencgdes.

Assim, quando o Ocidente racializa, ele se descreve como universal, sendo o branco o
humano enquanto os outros a “raga”, levando a Europa a se nomear enquanto ponto zero do

mundo, como lugar que pode falar de tudo e de todos de maneira universal:

Bem, é esse tipo de modelo epistémico que eu quero chamar de hibridismo
do ponto zero. NGs poderiamos caracterizar este modelo, usando a metafora
teoldgica do Deus Absconditus. Como Deus, 0 observador observa o mundo
de uma plataforma de observacdo ndo observada, a fim de gerar uma
verdadeira observagdo para além da ddvida. Como o deus da metafora, a
ciéncia moderna ocidental esta situada fora do mundo (no ponto zero) para
observar o mundo, mas, ao contrério de Deus, ela ndo da uma olhada
organica no mundo, mas apenas um olhar analitico. A ciéncia moderna
procura estar localizada no ponto zero de observagéo para ser como Deus,
mas ndo pode observar como Deus. E por isso que falamos sobre hibridismo,
sendo pecado do excesso quando 0s mortais querem ser como 0s deuses, mas
ndo poder ser, eles incorrem no pecado do hibridismo. Isto € mais ou menos
0 que acontece com a ciéncia ocidental na modernidade. Na verdade, o
hibridismo é o grande pecado do Ocidente: Ter rum ponto de vista que
predomine em todos os outros pontos de vista, mas sem esse ponto de vista
pode ter um ponto de vista (CASTRO-GOMEZ, 2007, p.83)%.

%5 Traducédo minha do trecho “Pues bien, es este tipo de modelo epistémico el que deseo denominar la hybris del
punto cero. Podriamos caracterizar este modelo, utilizando la metafora teolégica del Deus Absconditus. Como
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Consequentemente, a viséo de ponto zero, lugar de onde a Europa se enuncia, implica
que, se os imigrantes tém que adaptar suas vidas a Europa, e essas organizagdes europeias
recomendam a inclusdo deles com a condi¢do de que eles também “recebam” algumas
competéncias bésicas, isso permite situar o problema da ideia neoliberal de “competéncias
basicas” que as politicas de letramento t€ém difundido na América Latina.

Da mesma forma, as formas de universalidade criam as amarras coloniais entre nés, de
maneira que todos os aspectos do cotidiano passam a ser vistos através dessa lente de uma
Europa como ponto-zero. Mesmo a visdo cronoldgica de um mundo em que os habitantes
mais antigos derivam da Africa passa a ser suplementada pela visdo brancocéntrica de um
Ocidente cuja nocdo de vida e organizacdo parte do mundo europeu. Certamente, a escravidao
e o trafico negreiro do Atlantico, bem como a dizimacdo dos indigenas, vdo gerando uma
regularidade de violéncia contra o ndo-branco, e, especialmente, por suas marcas fenotipicas,
cujos signos s6 podem se justificar pela visdo de extin¢do de tudo aquilo que ndo € parecido
com 0 europeu, cujo unico e absoluto retrato correspondente no Brasil, segundo os brancos

brasileiros, é o branco.

1.4.3 Colonialidade do poder

Ao tratar de racismo como estruturante, ndo podemos negligenciar o sistema que
gerou o racismo enquanto tal. Trata-se, portanto, da colonialidade do poder, sendo esse um
sistema forjado em séculos de colonialismo, em que as facetas da colonizacdo, ao se tornar
estruturantes, levaram ao surgimento da colonialidade e, consequentemente, do racismo. As
discussbes pioneiras que apontam uma colonialidade na construcdo do poder e na América
Latina tém origem nas teorias de como W. E. B. Du Bois, Oliver Cox, Frantz Fanon, Cedric
Robinson, Aimé Césaire, Eric Williams, Angela Davis, entre outros (BERNARDINO-

Dios, el observador observa el mundo desde una plataforma inobservada de observacién, con el fi n de generar
una observacion veraz y fuera de toda duda. Como el Dios de la metéafora, la ciencia moderna occidental se sitlia
fuera del mundo (en el punto cero) para observar al mundo, pero a diferencia de Dios, no consigue obtener una
mirada organica sobre el mundo sino tan s6lo una mirada analitica. La ciencia moderna pretende ubicarse en el
punto cero de observacion para ser como Dios, pero no logra observar como Dios. Por eso hablamos de la
hybris, del pecado de la desmesura. Cuando los mortales quieren ser como los dioses, pero sin tener capacidad de
serlo, incurren en el pecado de la hybris, y esto es, mas 0 menos, lo que ocurre con la ciencia occidental de la
modernidad. De hecho, la hybris es el gran pecado de Occidente: pretender hacerse un punto de vista sobre todos
los demas puntos de vista, pero sin que de ese punto de vista pueda tenerse un punto de vista”.
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COSTA e GROSFOGUEL, 2016), mas passam a ser conhecidas a partir da teoria de
Immanuel Wallerstein e Anibal Quijano.

A ideia de uma modernidade apenas cunhada no interior da Europa é logo colocada
em xeque por Quijano (2005), para quem a colonialidade cunha a propria modernidade dentro
e fora da Europa, evidenciando a Europa como centro autossuficiente do mundo. Por isso, 0
autor define a colonialidade do poder como uma hierarquia que exclui. Em outros termos, a
luz do pensamento fanoniano, uma zona do ser que exclui e apaga aqueles que estdo na zona
do néo ser.

Como destaca Quijano (2005), a ideia de colonialidade implica que raga e racismo séo
signos usados para gerir o capital acumulativo do mundo moderno, branco, europeu e
burgués. Ou seja, sem essa colonialidade do poder ndo haveria modernidade europeia e seus
signos, entre eles a suposta superioridade branca. Para haver a codificacdo de uma identidade
moderna foi necessario, portanto, distinguir a raga dos colonizadores da raca dos colonizados,
levando a uma justificacdo racista que se elenca como premissa para a existéncia moderna.
Uma critica que faco a visdo de Quijano, em especial em Quijano e Wallerstein (1992), € o
destagque dado ao século XVI como fundador da ideia de modernidade, enquanto pouca
atencdo e dada a mudanga do trafico negreiro de atividade usada a priori para ocupagéo e para
fomentar uma dada atividade econémica a ele proprio se tornar a principal atividade
econdmica em muitos desses paises colonizados, em especial o Brasil, como bem destacou
Moura (2014).

No entanto, tomando suas premissas gerais, 0 conceito de colonialidade do poder vai

permear minhas analises sobre as formas de racismo no ensino de lingua inglesa.

1.4.4 Zona do ser e zona do ndo-ser

A nocdo de zona do ser e zona do ndo-ser € muito cara a este trabalho. Sua principal
inspiracdo, que mais tarde veio a ser fundamental para a teoria decolonial, é a obra de Frantz
Fanon. Sobretudo o seu texto classico Pele Negra Mascaras Brancas. Nele o autor
desconstroi os argumentos universalistas do humanismo, um preceito respeitado pelas grandes
nacOes supostamente democraticas naquele tempo, ou seja, a ideia de que todos eram
considerados humanos igualmente.

“Mesmo expondo-me ao ressentimento de meus irmaos de cor, direi que 0 negro ndo é

um homem”, assevera Fanon (2008, p. 26) para destacar que o homem negro, e, por
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conseguinte, a mulher negra, habitam uma “zona de nao-ser, uma regido extraordinariamente
esteril e
arida, uma rampa essencialmente despojada, onde um auténtico ressurgimento pode
acontecer”.

Essa zona do ndo-ser, portanto, € o lugar que o eurocentrismo criou para o ndo-branco
e ndo-europeu habitar, com énfase para 0 corpo negro, ao passo que esse eurocentrismo criou
a modernidade e escolheu chamar o europeu de humano enquanto escravizava e tratava como
animais todos aqueles que ndo fossem brancos.

Essa zona, no entanto, ndo € um lugar fixo e é possivel significar e ressignificar o

signo da raca nela:

O negro é um homem negro; isto quer dizer que, devido a uma série de
aberracgdes afetivas, ele se estabeleceu no seio de um universo de onde sera
preciso retira-lo. O problema é muito importante. Pretendemos, nada mais
nada menos, liberar o homem de cor de si proprio. Avancaremos lentamente,
pois existem dois campos: o branco e 0 negro. Tenazmente, questionaremos
as duas metafisicas e veremos que elas sdo frequentemente muito destrutivas
(FANON, 2008, p. 26, grifos meus).

A zona do ndo-ser é, por isso mesmo, um lugar a ndo ser romantizado. Para tanto,
sobre o negro “ndo sentiremos nenhuma piedade dos antigos governantes, dos antigos
missionarios. Para nds, aquele que adora o preto € tdo ‘doente’ quanto aquele que o execra”
(FANON, 2008, p. 26). Mais especificamente, entendo que ressignificar a raca do negro, isto
é, essa fantasia politica que o acompanha na zona do nao-ser, é retirar o homem/mulher
negro/negra de si e o instaurar como signo construido por eles mesmos.

O que ndo esta evidente para Fanon é se o que se deseja €, como queriam 0s antigos
revolucionarios utopicos, isto €, 0s marxistas mais trotskistas, implodir o préprio sistema que
cria uma zona do ndo-ser ou, primeiro, buscar habitar a zona do ser. E um tema complexo que
lida diretamente com o projeto de ressignificacdo do signo da raca presente nesta tese. Porém,
mais do que implodir, 0 conceito de negro, enquanto signo de racializacdo, o0 signo negro

precisa parar de ser produzido pelos brancos:

Atencdo, o problema ndo é tentar encontrar 0 Ser no pensamento banto,
quando a existéncia dos bantos se situa no plano do néao-ser, do
imponderavel Claro, a filosofia banta ndo pode ser compreendida a partir de
uma vontade revolucionaria; mas € justamente na medida em que a
sociedade banta esta fechada, que ndo podemos encontrar nela a substituicdo
das relagdes ontologicas das forcas pelo empreendedor. Ora, sabemos que a
sociedade banta ndo existe mais. E a segregacdo nada tem de ontoldgico.
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Vamos acabar com esse escandalo! De uns tempos pra cd tem se falado
muito do preto. Fala-se até demais. O preto gostaria que o esquecessem, afim
de recuperar suas forcas, suas auténticas forcas (FANON, 2008, p.158).

Isto é, se 0 negro tem que parar de ser produzido pela colonialidade, isso ndo implica,
necessariamente, que 0 negro vai deixar de se produzir enquanto signo da reafirmacéo de sua
presenca no mundo. Ora, zona do ser e zona do ndo-ser sdo obras do colonialismo, que criou,
sobre elas, a vontade de poder do negro no sentido de que elas possam ser superadas. Este
trabalho esta falando além da superacdo. Trata-se de ir além, como estamos vendo na teoria
decolonial, de conviver com esses conceitos e situa-los e dizer que, ja na Africa, existia uma
noc¢ado propria de existéncia diferente da ocidental com a qual lidamos.

Essa é, pois, a nocdo do signifying monkey de Gates Jr. (1988), em que, mais do que
negar ou afirmar, é preciso continuar criando afirmacgdes de existéncia que ultrapassem essas
limitagbes de sentido coloniais, como ¢ o caso do signo “negro” como cunhado pelo
colonizador. N&do se trata nem de abandono e nem de reafirmacao dessa estrutura colonial,
mas de criagdo de condi¢Oes objetivas e subjetivas ligadas a propria tradi¢do dos povos negros
que, mesmo perdida, vai aqui sendo reconstruida.

Neste trabalho eu falo de uma zona do ser que me deram, de um lugar arido que me
impuseram. Mas, ao escrever, eu nao reafirmo esse caminho e vou desenhando outro, tal qual
a minha existéncia, por enquanto bioldgica, vai me permitindo ao tornar essa vontade mais
abstrata e real. A minha experiéncia vivida, portanto, nesta zona do ndo-ser, me ajuda a, mais
do que implodir suas bases, transforméa-la num signo enfraquecido até 0 momento que essa
zona deixe completamente de fazer sentido para a parte branca da humanidade, ja que, para 0s

povos negros, ela nunca chegou a fazer antes do colonialismo.
1.4.5 Pensar fronteirico critico

A visdo critica sobre eurocentrismo sempre permeou a obra de diversos intelectuais do
Brasil e da América Latina. Muitos dos quais, intelectuais negros como Lélia Gonzalez ou
Alberto Guerreiro Ramos, que, embora nédo reivindicados no seio da Academia como sendo
anticoloniais, sempre posicionaram suas narrativas nessa direcéo.

Uma das contradigcfes de se pensar anticolonial desde o pan-africanismo norte-
americano tem sido a visdo em torno de rejeitar ou ndo uma modernidade eurocentrada e
construida com nosso sangue. Existe o fora da modernidade? E possivel simplesmente romper

e sair pela porta de saida da modernidade?



61

Intelectuais pos-coloniais como Homi Bhabha ou Stuart Hall, embora sem dar
respostas prontas, sempre apontaram para a necessidade de um diélogo intercultural. Gilroy
(2001) propde, por exemplo, que, a exemplo da compreensdo do tamanho da perversidade que
foi o trafico negreiro, esse evento horroroso da humanidade seja enxergado de uma maneira
transnacional a fim de que suas consequéncias sejam superadas.

Essas visdes, embora indivisiveis, sdo mais complementares do que antagbnicas. A
ideia de que ndo existe um fora da modernidade facil e pronto nos leva, portanto, ao
pensamento fronteirico. As vozes pioneiras desse pensamento critico na fronteira sdo 0s
intelectuais chicanos, dentre os quais Gloria Anzéaldua, em seu classico Borderlands/La
Frontera: The New Mestiza.

Por isso, é preciso pensar e ser critico a modernidade estando nela. Ndo se trata de
teorizar o mundo como os pdés-modernos ou multiculturalistas liberais, para quem haveria
uma pds-modernidade como critica a uma modernidade a partir do movimento estudantil de
1968 na Franca e 0 movimento feminista na década de 70. Pensar a modernidade na fronteira
ndo é uma escolha. Muitos de n6s estamos numa fronteira, reagindo a ela criticamente ou néo,

mas sempre empurrados pela colonialidade, como depreende Walter Mignolo:

Intelectuais amerindios na América Latina ou americanos originarios nos
Estados Unidos estdo numa posicao fronteiriga ndo porque se moveram para
Ia, mas porgue o mundo os moveu para la. Por outro lado, os intelectuais
chicanos e chicanas estdo entre essas duas possibilidades: no século XIX, a
fonteira dos Estados Unidos se moveu para o Sul e emparedou uma extensa
populacdo mexicana que vivia dentro do territério norte-americano
(MIGNOLO, 2000, p. 72).

Ou seja, nos, latino-americanos, em especial os racializados, estamos sempre pensando
na fronteira, mesmo sem ser criticamente. O movimento aqui defendido a partir das teorias da
decolonialidade é, ao invés da romantizacdo de uma ruptura com a modernidade, como foram
as politicas em torno da autodeterminacdo dos povos na Africa, lutar por um pensar
fronteirico critico que nos conduza ao esgotamento dessa prépria modernidade por meio de

aproximagcdes sucessivas® do pensamento decolonial que descentre o poder colonial.

%6 Minha tradugdo do trecho “Amerindian intellectuals in Latin America or Native Americans in the United
States are in a border position not because they moved but because the world moved to them. On the other hand,
the Chicano/a intellectuals are in between both possibilities: in the nineteenth century, the United States frontier
moved south and circled a large Mexican population within U.S. territory”.

5 Eu pensei bastante antes de usar o termo aproximacdes sucessivas que, por vezes, é utilizado por militares
sobre sua concessao aos regimes democraticos e ameaga de intervencdo. Decidi, por fim, por justificar ao meu
leitor que estou falando a partir das politicas da decolonialidade, e que esse termo me serve para esse sentido.
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1.4.6 Transmodernidade

Lado a lado a ideia de pensar fronteirico critico, herdado por Walter Mignolo e sua
convivéncia com intelectuais chicanos, nasce a perspectiva de Transmodernidade a partir da
Filosofia da Libertacio de Enrique Dussel.

Bernadino-Costa e Grosfoguel (2016) batizam a ideia de transmodernidade como um
projeto utopico que visa ir além da versdo eurocéntrica da modernidade a partir de uma série
de respostas decolonais criticas.

O projeto de transmodernidade, colocado pelo préprio Dussel como futuro, pretende
superar as limitacOes da teoria p6s-moderna, sendo essa uma visdo de acabamento da propria

modernidade. Para Enrique Dussel:

O conceito estrito de "transmoderno” indica essa novidade radical que
significa o surgimento - como se a partir do nada - da exterioridade, da
alteridade, do sempre distinto, de culturas universais em desenvolvimento,
que assumem os desafios da Modernidade e, até mesmo, da poés-
modernidade euro-americana, mas que respondem a partir de outro lugar,
other location [...] do ponto de sua prépria experiéncia cultural, diferente da
euro-americana, portanto capaz de responder com solugdes completamente
impossiveis para a cultura moderna Unica. Uma futura cultura transmoderna,
gue assume 0s momentos positivos da Modernidade (mas avaliados com
critérios diferentes a partir de outras culturas antigas), tera uma
pluriversalidade rica e sera fruto de um auténtico didlogo intercultural, que
devera ter claramente em conta as assimetrias existentes. Um mundo pos-
colonial e periférico, como o da india, em completa assimetria em relagio ao
centro metropolitano da era colonial, sem deixar de ser um nucleo criativo de
renovacdo de uma cultura milenar e decisivamente distinta de qualquer
outra, capaz de propor respostas inovadoras e necessarias para os desafios
angustiantes que o planeta nos lan¢a no inicio do século XXI (DUSSEL,
2016, p. 63).

Ou seja, ndo se propde um abandono da modernidade apenas no discurso, mas a
construcdo de uma transi¢do no préprio seio da modernidade, de maneira que o além seja
situado a partir do local de onde fala o colonizado, sendo, portanto, a America Latina esse

lugar de onde falamos aqui e agora.

1.5 Politicas da morte

Penso que, como toda teoria, a teoria decolonial tem limitacGes. Ela propria ndo se
credencia enquanto universal, ao passo que faz criticas ao fundamentalismo desse
universalismo moderno na América Latina (GROSFOGUEL, 2007).
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Uma das limitacBes da teoria decolonial, como ja expressei anteriormente aqui, é a
exploragdo da mudanga do signo raca e negro na trajetoria da modernidade. A maioria desses
intelectuais, a meu ver, continua vendo com mais forca um mito da modernidade apenas
explorado pelo signo de invasdo/conquista nos séculos XV e XVI.

A teoria de Mbembe (2014), por exemplo, parece navegar nos mares parecidos com 0s
tedricos da decolonialidade, com a diferenca de que este fala a partir de um locus de
enunciacdo diferente: a razdo negra. Trata-se, assim, de uma razdo critica dos proprios
movimentos diversos que a negritude, tanto em Africa quanto em diaspora, tém realizado em
sua luta antirracista. Um ponto importante dessa teoria é o reconhecimento, ao contrario do
que faz a branquitude epistémica,*®da imensa heterogeneidade do pensamento negro.

Um dos aspectos cruciais da atualizacdo da teoria se dd em Mbembe (2018), em que 0
tedrico teoriza as relagdes entre a modernidade e a morte. E importante salientar que tedricos
como Michel Foucault, Judith Butler ou Gayatri Spivak ja haviam teorizado anteriormente
sobre morte e modernidade.

A novidade da teoria de Mbembe (2018) é a visdo de vida na modernidade como
vinculada a parametros de submissdo de sua parte vinculada, a morte. Sendo a morte
vinculada a vida, e dela dependente, e vice-versa, a vida € um triunfo sobre a morte, assim
como a Europa é um triunfo sobre os colonizados, assim como o capitalismo sobre 0s mais
pobres, assim como 0 branco sobre os negros e indigenas. Essa visao localiza criticamente o
luto pensando, sobretudo, a categoria raca e sua atualizacdo na modernidade, transpondo a
discussdo sobre soberania a uma visdo de modernidade que, para existir enquanto tal, precisou
triunfar sobre a morte de negros a partir do trafico negreiro e do trabalho escravo, por
exemplo.

Ou seja, para além da colonialidade dos tracos que, quando impostos ao negro, se
expandem de maneira geral a todos os colonizados, como teorizou Fanon (2008), ha aspectos
especificos que organizaram os fundamentalismos modernos entre os brancos no Sul global
(pensando a ideia de fundamentalismo como a tentativa desses brancos de imitar sempre o
colonizador europeu) e que produzem aqui, sobretudo nos espagos onde ha uma racializacéo
maior, diferengas extremas entre negros e brancos produzidas pelo racismo.

Isso quer dizer que a categoria raca vem evoluindo para o centro da modernidade a
partir da globalizacéo das condicGes de exploracdo e genocidio advindos do trafico negreiro e

do trabalho escravo de maneira a alcancar uma categoria politica racializante internacional.

58 Chamo de branquitude epistémica, baseado nas teorias sobre racismo epistémico nesta tese, os brancos que
normalmente atuam na producdo de saberes na universidade.
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Isso reposiciona a teoria decolonial e produz uma visdo de modernidade associada, para além
da Europa como ponto zero do mundo (CASTRO-GOMEZ, 2007), de uma colonialidade do
poder que a funda (QUIJANO, 2005), e de uma necessidade de pensar criticamente na
fronteira (MIGNOLO, 2000) de maneira transmoderna (DUSSEL, 2016), de enxergar a
atualizagdo da prépria modernidade em sua relagdo com a racializacdo (MBEMBE, 2018), em
que 0 negro, pensando a ideia de zona do ser e zona do ndo-ser fanoniana (GROSFOGUEL,
2016), se localiza abaixo da linha do humano, numa zona do ndo-ser, em que, como ndo ha

humanidade, também ndo ha o direito ao luto.

1.6 Negritude e branquitude

Negritude e branquitude ganham realce neste texto por causa do seu uso intenso, que
carece de melhor definicéo, ou, talvez, justificacéo.

Observo que, no caso das andlises, utilizo como referencial para cada um deles aquilo
que Mbembe (2014) elenca para a negritude, tendo em vista sua formag¢do na modernidade,
até aquilo que Bento (2002) e Alcoff (2015) utilizam como branquitude a partir de um pacto
narcisico entre brancos que sustenta os privilégios raciais e a arqueologia da mudanca de

status de branquitude na modernidade.

1.6.1 Negritude

A negritude na minha vida surgiu como um nome e tardiamente. Talvez na vida da
maioria dos meninos negros (de todos os tipos) também, mas, sobretudo, os mesticos claros.
Tendo sido disseminada, sobretudo, a partir do trabalho poético de Aimé-Cesaire, neste
trabalho sigo o uso negritude como problematizado em Mbembe (2014) ao desmontar e
remontar 0 uso de raca e negro na modernidade.

Mbembe (2014) inicia sua narrativa por inscrever a definicdo do signo negro na
modernidade por aquilo que julga razéo negra:

Nessas circunstancias, o substantivo “Negro” — que serve de ancoragem a
esse livro®® — é menos polémico do que parece. Ao ressuscitarmos esse termo
que pertence a fase do primeiro capitalismo, ndo pretendemos apenas
questionar a ficcdo de unidade que o mesmo comporta (MBEMBE, 2014, p.
52).

% Neste trecho ele introduz e se refere ao seu livro “Critica da razdo negra”.
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E termina:

Numa primeira instancia, a razdo negra consiste portanto num conjunto de
vozes, enunciados e discursos, saberes comentarios e disparates, cujo objeto
¢ a coisa ou as pessoas “de origem africana” e aquilo que afirmamos ser seu
nome e sua verdade (os seus atributos e qualidades, o seu destino e
significacbes engquanto segmento empirico do mundo) (MBEMBE, 2014, p.
57).

No entanto, se 0 negro enquanto signo pertence a primeira fase do capitalismo, é
preciso localiza-lo, portanto, seguindo a discussdo sobre colonialidade do poder, enquanto
signo que ajuda a sustentar a modernidade enquanto tal. Ou seja, nomear o negro enquanto tal
foi uma forma de gerir sistemas de poder na modernidade. Ele passa a ser, assim, um signo de

horror, uma ficcéo util:

O negro no existe, no entanto, enquanto tal. E constantemente produzido.
Produzir o negro é produzir um vinculo social de submisséo e um corpo de
exploracao, isto é, um corpo inteiramente exposto a vontade de um senhor, e
do qual nos esforgcamos para obter 0 maximo de rendimento (MBEMBE,
2014, p.40).

E preciso ter em mente, como faco ao tentar expandir a teoria de Mbembe, que hoje o
préprio negro produz o signo de negritude, levando aquilo que quero algum dia chamar, a
partir das grandes colaboracdes de muitas geracfes do pensamento negro brasileiro, de estado
duplo do signo negro, ou seja, de um signo que foi aceito pelo colonizado negro sendo, para o
colonizador, espaco de exploracdo em sua empresa colonial, e, para o colonizado,
ressignificacdo do signo para a luta. Ou seja, negro é um signo criado para garantir exploracéo
do colonizado ¢ escravizado que, ao “recebé-1o”, o utiliza para combater o racismo, isto €,
aquele que o imp6s aquele signo. Penso que a melhor defini¢cdo desse duplo signo tenha sido

escrita nos versos de “De Bob Dylan a Bob Marley” de Gilberto Gil, que diz:

Quando os povos d’Africa chegaram aqui

Né&o tinham liberdade de religido

Aceitaram 0 Senhor do Bomfim

Tanto resisténcia quanto rendicéo. (Grifos meus).
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Ou seja, como quer o pensamento de Gilberto Gil, o sincretismo no Brasil, embora
controvertidamente usado para colonizar, explorar e apagar através do cristianismo
epistemicida, € usado pelo negro para resistir.

Neste trabalho o termo negritude ganha importancia a partir do trabalho do poeta e

lider politico martinicano Aimé-Cesaire. Como nos relembra Domingues (2002, p.2):

O movimento da negritude foi idealizado fora da Africa. Ele provavelmente
surgiu nos Estados Unidos, passou pelas Antilhas; em seguida atingiu a
Europa, chegando a Franca aonde adquiriu corpo e foi sistematizado.
Depois, 0 movimento expandiu-se por toda a Africa negra e as Américas
(inclusive o Brasil), tendo sua mensagem, assim, alcancado 0s negros da
didspora.

Aimé-Cesaire (Apud BERND, 1984, p. 30), afirmou que o “Haiti foi o pais em que a
negritude se ergueu pela primeira vez”. Ele se refere a Revolugao Haitiana (1791-1804), cujo
sentimento de negritude passou a rondar senzalas no mundo da diaspora. Segundo Domingues
(2002), o termo negritude é usado primeiramente num poema de Aimé-Cesaire de 1939.

Neste trabalho usarei negro como um signo de estado duplo, ou seja, por mim usado
para resistir, mas cujos sentidos precisam desmascarar 0s racistas e 0 racismo que 0 criaram
enquanto tal no seio da colonialidade, em que a negritude ganha um sentido amplo e

heterogéneo entre os diversos povos negros que ressignificam o signo da raca.

1.6.2 Branquidade e Branquitude

Os termos branquitude e branquidade passam a ser mais utilizados intensamente no
Brasil apds os anos 2000, segundo Moreira (2014), embora tenham diversas correspondéncias
anteriores. E o caso de seu uso por W.B. Du Bois e, no caso do Brasil, o uso de “brancura”
por Alberto Guerreiro Ramos.

Nos anos 2000, a publicacdo do ensaio Branco no Brasil? Ninguém sabe, ninguém viu
de Edith Piza no livro Tirando a mascara: Ensaios sobre racismo no Brasil organizado por
Antbnio Sérgio Guimardes ¢ um marco (CARDOSO, 2010), em que ela utiliza o termo
branquidade.

O uso de branquitude se da primeiro no Brasil, no entanto, na obra Casa
Grande&Senzala de Gilberto Freyre. Embora tenha sido nessa obra que o termo primeiro foi
afirmado, foi na década de 50 que, ao denunciar o uso dos negros pelos brancos em seus

estudos académicos, Guerreiro Ramos (1954) faz mencdo a ideia de “brancura”, como um
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poder de desresponsabilizagdo dos brancos pelo racismo ao usar o negro como objeto de
estudo. Para o estudioso, o racismo seria uma patologia social do branco a ser por ele
resolvida.

Como vemos, os termos branquitude e branquidade se misturam. Embora autores
como Cardoso (2010) e Moreira (2014) prefiram usar branquidade para caracterizar o branco
que nao reflete sobre seus privilégios e branquitude para caracterizar a viséo critica do branco
sobre o racismo, o trabalho de Bento (2002) redistribui de maneira profunda o termo
branquitude ao explorar aquilo que no trabalho de Cardoso (2010) e Moreira (2014) aparece
como esforgo para explicar como os brancos podem néo ser racistas.

O trabalho de Bento (2002) acende a discussdo sobre um pacto narcisico entre brancos
como 0 espaco que produz e mantém a branquitude num lugar de privilégio. Esse pacto, quase
nunca expresso e sempre tacito, é reproduzido num ato de segredo entre pessoas brancas que
se defendem e se promovem nos espacgos de poder. O termo é também fortemente explorado
por Alcoff (2005), ao situé-lo na genealogia da modernidade. Para a autora, a branquitude
vem mudando e o que podemos entender como branquitude praticamente mudou radicalmente
no seio da propria modernidade. O branco, enquanto tal, passa por um processo de ameaca de
extin¢do (por causa das politicas de miscigenacdo), o que explica, em parte, as mudancas
espistemoldgicas e politicas lideradas pelos brancos no campo conservador e neoliberal neste
ultimo estagio da historia.

1.7 Raga, classe e género: interlocugdes a vista

Pensar raca, classe e género, respeitando suas distingbes, mas observando suas
interseccdes ganhou repercussdao maior apds a publicacdo do artigo Demarginalizing the
Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of Antidiscrimination Doctrine,
Feminist Theory and Antiracist Politics de Kimberle Crenshaw (CRENSHAW, 1989).

Os argumentos da pesquisadora ganham notabilidade pela importancia que eles
produzem, ao destacar que, nas dadas estruturas de poder, as opressdes se ddo em hierarquias
entre elas, de maneira que as posicOes de classe, raca e género obedecem a assimetrias.

A argumentacdo produzida por esse grupo de estudiosas e estudiosos, por exemplo,
localiza o lugar da mulher negra como ndo representado a contento nem entre as mulheres

brancas e nem entre os homens negros. Sendo assim:
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O foco nos membros mais privilegiados do grupo marginaliza aqueles que
sdo multiplamente sobrecarregados e oculta as reivindicacbes que nao
podem ser entendidas como resultantes de fontes ténues de discriminacao.
Sugiro ademais que o esse foco nos mais privilegiados membros do outro
grupo cria uma analise distorcida do racismo e machismo porque as
concepcOes operacionais de raca e género se tornam embasadas em
experiéncias que na verdade representam um subgrupo de um com fendmeno
muito mais complexo (CRENSHAW, 1989, p.140)%.

Ou seja, para a autora, as mulheres negras sdo vitimas de apagamento tanto no
movimento antirracista quanto no feminista. Por isso, para combater esse tipo de apagamento
produzido pelas assimetrias, a autora propde que as opressdes sejam vistas atraves de sua
interseccionalidade.

Outra autora que tem trilhado as distancias do Atlantico e do Pacifico desde o Norte
até o Sul da América tem sido Angela Davis, a ex-candidata a presidenta dos Estados Unidos
da América pelo Partido Comunista que é, além disso, reconhecida por sua ligacdo com o
Partido dos Panteras Negras.

Duas de suas obras, a meu ver, sdo fundamentais para se pensar interseccionalidade
entre raca, género e classe. S&o elas Raga, género e classe e Are prisons obsolete? Na
primeira, Davis (1983), como Kimberle Crenshaw, parte das mulheres negras. Porém, com
uma visdo mais historiograficamente localizadas, destaca, por exemplo, como as no¢oes de
trabalho, e, portanto, de classe, sdo diferentes entre mulheres brancas e negras desde a sua

origem:

Proporcionalmente, mais mulheres negras tiveram sempre que trabalhar mais
do que suas irmas brancas. O enorme espago que o trabalho ocupa na vida
das mulheres negras hoje segue um padrdo estabelecido durante os primeiros
dias de escraviddo. Como escravas, o trabalho obrigatorio ofuscou cada
aspecto de sua existéncia. E provavel, portanto, que o ponto de partida para
qualquer exploracdo das vidas das mulheres negras sob a escraviddo se
tornaria uma estimativa do papel delas como trabalhadoras (DAVIS, 1983,

p.5)%L.

60 Tradugdo minha do trecho “This focus on the most privileged group members marginalizes those who are
multiply-burdened and obscures claims that cannot be understood as resulting from discrete sources of
discrimination. | suggest further that this focus on otherwise-privileged group members creates a distorted
analysis of racism and sexism because the operative conceptions of race and sex become grounded in
experiences that actually represent only a subset of a much more complex phenomenon.

61 Tradugdo minha do trecho “Proportionately, more Black women have always worked outside their homes than
have their white sisters. The enormous space that work occupies in Black women’s lives today follows a pattern
established during the very earliest days of slavery. As slaves, compulsory labor overshadowed every other
aspect of women’s existence. It would seem, therefore, that the starting point for any exploration of Black
women’s lives under slavery would be an appraisal of their role as workers”.
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Assim, enquanto as mulheres brancas lutavam por sua participagdo no mundo do
trabalho, as mulheres negras ja enfrentavam o valor do trabalho no regime capitalista e
colonialista como opressdo desde os primordios desse regime. No tocante ao regime penal dos
Estados Unidos, Davis (2003) contextualiza sua discussao sobre como as prisées sdo espacgos

de continuidade do regime racista imposto pela escravidao, de maneira que:

Qual é a relacdo entre essas expressdes historicas do racismo e o papel do
sistema prisional hoje? Explorar essas conexdes pode nos oferecer uma
perspectiva diferente sobre o momento atual da industria punitiva. Se ja
estamos convencidos de que o racismo ndo deve ser permitido como
definidor do futuro do planeta e se podemos argumentar que as prisdes sdo
instituicBes racistas, isso pode nos levar a levar a sério a possibilidade de
declarar as prisdes obsoletas (DAVIS, 2003, p.25)%.

Ou seja, ndo basta pensar as opressdes, entre elas, de maneira interseccionalizada, mas
também as instituicdes, como fez Davis (2003).

Do ponto de vista filoséfico, os argumentos da estudiosa Linda Martin Alcoff tém me
interessado de maneira especial. 1sso porque ela, ao se desnudar enquanto latina de pele clara,
e portanto branca num dos espacos de branquitude, ela tem se dedicado a estudar e desvendar
a construcao da branquitude nos lugares de poder. Em Visible identities: race, gender and the
self e Why Should White People Do, a autora desnuda esse questdo a partir de uma postura
perspectivista que toma o sujeito como ponto de partida da analise.

Porém, e como ha diferencas entre o Norte e 0 Sul global, além de estarmos falando do
Sul, tanto a teoria da interseccionalidade quanto do perspectivismo, a partir de Linda Alcoff,
aqui obtém outros sentidos e valores. Isso porque a interseccdo das opressdes vai ganhar
dimensdes hierarquicas diferentes de acordo com o lugar onde a opressdo ocorre no sistema-
mundo.

Em nosso caso, por exemplo, a ampla maioria dos trabalhadores brasileiros é de
género feminino e cor escura, subalternizada nos lugares mais pobres do territorio nacional,
sem direitos trabalhistas e sequer & enquadrada como classe. Nesse sentido, mesmo 0s
aspectos de género tém sido apagado em favor de uma brutalidade que trata os corpos
femininos como maquinas que aguentam dor desde o parto em cirurgias complexas, ou

quando o procedimento anestésico ndo é manipulado pelos profissionais de saude,

62 Traduc¢io minha do trecho “What is the relationship between these historical expressions of racism and the
role of the prison system today? Exploring such connections may offer us a different perspective on the current
state of the punishment industry. If we are already persuaded that racism should not be allowed to define the
planet's future and if we can successfully argue that prisons are racist institutions, this may lead us to take
seriously the prospect of declaring prisons obsolete”.
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Eu, por exemplo, perdi minha mée num hospital pablico do Sistema Unico de Sadde,
por manipulagdo exagerada de soro na veia, sem que a perguntassem se ela sofria de
problemas cardiacos. Por vezes acompanhei mulheres negras velhas em pé nos énibus das
cidades da Bahia sem que alguém cedesse para elas o lugar. Comportamentos diferentes
desses eu pude acompanhei com mulheres brancas mais velhas.

E no que isso se difere das opressdes acontecidas nos paises do Norte? Como tem
lutado para ser reconhecido em seus esforgcos perspectivistas, 0s movimentos negros tém dito,
desde a década de 30, quando surgiu a Frente Negra Brasileira (partido negro que, no
Ocidente, antecede o Partido dos Panteras Negras) que temos uma histéria cujo racismo €
alicercado por mitos, como o da democracia racial e do negro passivo, que precisam ser
desconstruidos. Ou seja, 0 proprio reconhecimento dos movimentos negros tem sido em favor
de desmitificar o racismo epistémico construido através do racismo cordial.

Penso que, no caso da interseccionalidade como analise, as mulheres negras brasileiras
sofrem, quanto ao trabalho e suas agruras decorrentes, 0s mesmos entraves das mulheres
negras ex-escravizadas do norte, sendo que aqui as mulheres enfrentam outros problemas,
como a natureza cordial do racismo, com que elas proprias tiveram que lidar, além de mais
precariedade.

E o caso, por exemplo, das Irmas da Boa Morte, que se entranharam no seio da Igreja
Catdlica Apostélica Romana para pedir pelos irmdos negros, ou das iads e ialorixas que
lideraram a luta contra a escraviddo nos mais distantes rinces do pais. Mais do que apenas
econbmica e cultural, a negacdo religiosa do papel das mulheres negras precisa ser visto com
apreco especial em nossas analises.

Por isso, diferente da forma rapida (e talvez pouco explorada em suas complexidades)
com que utilizei a teoria da interseccionalidade em Nascimento (2016, 2017), quando tomei a
teoria da interseccionalidade como ponto de partida para pensar raca e classe, de maneira que
a identidade de classe era meu ponto de partida, por conta de ser esse trabalho a divulgacao
dos resultados da pesquisa do mestrado académico em Linguistica Aplicada, neste trabalho
entendo classe social dentro da construgdo de raga no Brasil. Isso tem alguns motivos. Um
deles foi que, durante a pesquisa do mestrado, quando analisei como identidades de classe
social eram representadas no livro didatico de inglés, compreendi, tendo como orientacdo o
recorte de analise que faz amiude a pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira (FERREIRA,
2014), que a identidade de raca estava subrepresentada dentro da propria identidade de classe

social. Por exemplo, o garcom foi uma das Unicas profissGes populares que foram encontradas
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no livro didatico que analisei no mestrado e, além de ser brasileiro, ele era negro e o livro
mostrava ele como alguém que gostava de trabalhar.

Também defendo (a partir de CRENSHAW, 1989), e por isso mesmo me baseio e
contextualizo a teoria da interseccionalidade, que, no caso do Brasil (muito diferente do que
querem os analistas marxistas ortodoxos, sendo eu mesmo sendo um marxista), as condi¢oes
de raca se construiram a priori das de classe social a partir do regime colonial, de maneira que
as condicdes da modernidade plena sequer foram atualizadas até os dias atuais, como é o caso
da industria de substituicdo da importacdo, a absurda exportacdo de matéria-prima e
importacdo de industrializados e seus insumos. Isso também fez com a maior parte dos
trabalhadores brasileiros, mulheres negras e pobres, tenham passado boa parte do século XX
sem estar em posic¢Bes formais de trabalho, ndo sendo, desse jeito, subsumidas unicamente no
regime do trabalho nos moldes burgueses do mundo eurocéntrico, mas principalmente em
condig@es impostas pela colonialidade.

Porém, as condigdes raciais sempre foram existentes nesse contexto, de maneira que as
questdes de classe social aqui, em minha posicao, derivam das questfes de raca. No entanto,

Florestan Fernandes, de maneira imperativa a esse respeito, entende que:

O negro e 0 mulato pretendiam as mesmas condi¢des de vida e tratamento
concedidas aos imigrantes, porém se obstinavam em repudiar certas tarefas
ou, 0 que era mais grave, o modo de dispor de seu tempo e energias. Assim,
a escravidao atingia seu mais antigo agente de trabalho no proprio amago de
sua capacidade de se ajustar a ordem social associada ao trabalho livre
(FERNANDES, 1965, p. 46, grifos meus).

Ao que parece, como aparente nos meus grifos, ao invés de negar as condicdes
impostas aos negros pela transicdo do trabalho ao trabalho livre, como apagamento e
exclusdo, substituicdo desse trabalhador por imigrantes europeus, 0 autor corrobora as
mesmas ideias racistas difundidas por imigrantistas e abolicionistas do século XIX.
Retomando o trabalho de Azevedo (1987), e desmitificando essa opinido, é preciso perceber
que, como j& discuti aqui neste trabalho, esse fendmeno esta alicercado por um projeto de

branqueamento imigrantista, cujas raizes:

[...] suscitaram um tema que doravante ocuparia cada vez mais espaco nas
propostas tendentes & instituicio de um mercado de trabalho livre. E o tema
do imigrante ideal e o tipo de condi¢bes que Ihe deviam ser oferecidas a fim
de que ele se fixasse no pais e cumprisse com a sua suposta missdo de
introdutor e agente de progresso e civilizagdo (AZEVEDO, 1987, p.61).
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Como sabemos, a partir da discusséo estabelecida, esse imigrante ideal seria 0 europeu
branco e, portanto, ndo se tratava de um problema de ndo adaptacdo do negro a sociedade de
classes e ao trabalho livre, mas um projeto racista de branqueamento.

Por isso, ndo deixo de pensar as questdes de classe e sua relacdo com raca. Ao
contrario disso, os tedricos dos movimentos negros também o fizeram como é o caso de

Moura (2014, p.119), quando analisa:

Em primeiro lugar, dentro do conjunto da sociedade, ndo era a classe que
estava ligada aos meios de producdo mais avancados. Pelo contrério. Era o
fator de atraso do proprio processo de desenvolvimento desses meios. Por
outro lado, o escravo ndo apenas produzia mercadorias dentro de um sistema
que dificultava o desenvolvimento das forgas produtivas, mas se constituia,
também, em mercadoria, em objeto de troca.

E, no tocante a discussao sobre o escravo ndo se adaptar ao regime de trabalho livre,
para Moura (2014), sé pode existir trabalho livre porque houve séculos de prejuizos a

escraviddo protagonizados pelos negros escravizados, como afirma:

Porque o escravo que tem sido apresentado até aqui como elemento positivo
da sociedade escravista brasileira é exatamente é exatamente aquele que,
conformado psicologicamente com a sua situagdo, aceitava as formas
tradicionais de trabalho que Ihe eram impostas. Aceitando esse tipo de
sujeicdo, ao desempenhar passivamente aquilo que lhe exigia a classe
senhorial, ele contribuia poderosamente para que, no sentido global, o
trabalho escravo fosse apresentado como forma de produgdo capaz de
atender as solicitacbes da sociedade brasileira, eternamente. A posi¢do
critica (embora inconsciente, fazemos questdo de insistir) do quilombola, por
seu turno, ao onerar o trabalho escravo no seu conjunto e ao
desinstitucionaliza-lo, mostrava, de um lado, as falhas intrinsecas do
escravismo e, ao mesmo tempo, mostrava aos outros escravos a
possibilidade de um tipo de organizacdo no qual tal forma de trabalho ndo
existia (MOURA, 2014, p. 399).

Dessa maneira, Moura (2014) responde a Fernandes (2008), mostrando que, a despeito
do trabalho livre ser lido como racional (em oposigéo ao trabalho escravo como irracional), o
préprio Fernandes (1965), ao acreditar que o problema do racismo se resolve com a
integracdo do negro na sociedade de classes e, por conseguinte, ao admitir a incapacidade dos
negros ao trabalho formal (discurso que vem sendo proferido e defendido por conservadores
desde a década de 40 do século XIX), s6 se pdde existir trabalho livre por causa de séculos de

luta dos quilombolas que degradaram a escravidao como atividade econdmica.
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Assim, tendo a compreender que, por causa do regime colonial, as questfes de classe

derivam das condic¢des de construcgéo da racialidade a priori. Assim:

Nas sociedades de classe multirraciais e racistas como o Brasil, a raca exerce
funcBGes simbdlicas (valorativas e estratificadoras). A categoria racial
possibilita a distribui¢do dos individuos em diferentes posi¢Bes na estrutura
de classe, conforme pertencam ou estejam mais proximos dos padroes raciais
da classe/raca dominante (SANTQOS, 1983, p. 20).

Considero fundamental esse pensamento de Neusa Sousa Santos porgue me parece
que ela entendeu algo raras vezes entendido ou comentado na moderna sociologia brasileira e
que, por exemplo, parece ter cegado intelectuais do peso de Florestan Fernandes. Segundo a
autora, quanto mais préximo dos padrfes da raga/classe dominante, mais essas pessoas
ocupam posicBes de classe social e diferentes posicdes. Eu diria, e pensando a estrutura de
clareamento e branqueamento como ideologia, que essas posi¢cdes foram refletidas através de
um regime colonial que permanece muito vivo e que, como quero concluir aqui, necessita das
condiges raciais para fazer funcionar sua estrutura de classe social.

Assim, o problema da visdo de interseccionalidade, para mim, é seu Uuso
indiscriminadamente feito para tudo. No caso do inglés, por exemplo, termos como interplay
(relagdo) vém sendo confundido sistematicamente como intersecgdo. E importante respeitar o
ponto de partida da interseccionalidade, que se estabelece a partir de especificacbes das
opressdes de raca e género. Falar de raca sistematicamente exige, portanto, cuidados
epistémicos para 0s atravessamentos ndo se darem de maneira desrespeitosa.

Neste capitulo tracei, em linhas gerais, as abordagens que utilizarei nesta tese para
desenvolver e compreender os sentidos de raga, racismo e racializagcdo. Dentre os quais
compreendi uma critica tanto ao racialismo classico do século XI1X quanto ao culturalismo
racialista do século XX. Para isso, abordei raca enquanto fantasia politica, servindo de lugar
de opressdo, mas também de significacdo da prépria resisténcia. Além disso, analisei, através
das muitas lentes decoloniais, pontos tedricos sobre a colonialidade do poder, a modernidade
enquanto mito, a visdo de Europa como ponto-zero do mundo, a concepcdo de pensar
fronteirigo critico e a busca por analisar o que seria uma transmodernidade. Esses conceitos
me ajudam a compreender meu proprio sujeito nesta pesquisa e realizar comparagdes com as
demais participantes. Para isso, localizo a mim mesmo como na fronteira, por imposi¢édo do
proprio colonialismo, estando sempre na disposicdo de construcdo transmoderna, em gue nem
rompo e nem sigo todos os ditames da modernidade, mas ressignifico o sentido de raga a mim

dado pela racializagcdo. Além disso, busquei aprofundar esses conceitos criticamente com a



74

ideia de politicas da morte, situando branqutiude e negritude como conceitos e buscando
estabelecer uma coeséo de interseccdo com classe e género, possibilitando uma viséo de raca
como lugar de passagem de outras opressdes, nem sempre definidas apenas pela racializagéo,
mas com variaveis.

No proximo capitulo eu comeco a debater as mais diversas formas em que o0 racismo
habita epistemologicamente a linguagem e, para isso, além de debater trabalhos que tratam do

tema, vou aprofundar a visao de significacdo da raca que nomeia esta tese.
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CAPITULO 2

O lim&o a caminho da limonada- o racismo como estruturante para a lingua e a lingua
como estruturante para o racismo

Este capitulo € uma continuidade das minhas interrogacdes teoricas aqui feitas sobre a
relacdo entre racismo lingua. Chamo, utilizando a metéfora inicial, do limdo faco uma
limonada porque entendo este capitulo a partir da metéafora de estar o lim&o a caminho da
limonada. Sendo esse “caminho” a linguagem, explorarei aqui a ideia de raga como um signo
gue a mim foi dado, e que foi ressignificado, aos moldes de Gates Jr. (1988). Aqui
revisaremos trabalhos e conceitos que versam mais diretamente sobre a relacdo entre lingua e
raca ou lingua e racismo. De maneira geral, essa revisdo produzira também preferéncias
tedricas e discussdes sobre o tema desta tese.

Os pontos que me levam a este capitulo sdo aqueles me trouxeram a esta tese: auséncia de
professores negros na area de ensino de lingua inglesa, desde os cursos de licenciatura até
professores atuando na educacdo basica. Questiono isso, tanto teoricamente quanto do ponto
de vista de minha formacéo, a partir do estado onde me situo, a Bahia, sendo esse um dos
lugares com maior concentracdo negra fora da Africa e que, como os demais estados,
inclusive aqueles com maioria branca ou branca mestica, também tem minoria de negros e

negras entre professores de lingua inglesa.

2.1 Uma linguistica aplicada branca? — Incomodos iniciais

Nesta tese estou falando de um duplo lugar, o de participante de uma pesquisa em
Linguistica Aplicada e o de pesquisador dessa pesquisa em Linguistica Aplicada. Sendo essa
area uma das principais utilizadas para a formacdo basica de professores em cursos de
licenciatura, faco aqui uma exposicao dos incomodos iniciais que me levam a esta pesquisa.

Souza (2018), por exemplo, ao situar o l6cus de enunciacdo de todos os autores que
cita, situa a linguistica aplicada no cerne do que Makoni e Pennycook (2007) chamam de
regimes metadiscursivos em que, sendo, pois, espacos de representacdo das coisas e das
pessoas, e também das contradicbes do mundo, as linguas ndo sdo sé representacdo do
mundo, mas instancias ecoldgicas de producdo de conhecimento e controle. Por isso, a nossa
maior tarefa, ao debater este rema, é localizar o lécus de enunciacéo da linguistica aplicada,

que Souza (2018) chama de marcar o0 ndo-marcado:
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Marcar o ndo-marcado e mudar os termos hegeménicos do didlogo é a
estratégia geopolitica da reconstituicdo epistémica que varios pensadores
latino-americanos propfem sob os termos de decolonialidade ou
colonialidade (SOUZA, 2018, p.9)%.

Ou seja, é o que pretendo fazer neste trabalho com a linguistica aplicada. A pergunta
que inicia essa revisao teorica € proposital e importante porque a resposta parece obvia. Ora,
se 0 mundo moderno é visto num pais como o Brasil, ao ser atravessado durante anos por
regimes racistas e coloniais e pelo privilégio branco, como o mundo dos brancos, a linguistica
aplicada, é branca. Nossa tarefa, ao marcar o ndo-marcado, ndo é dispensar o conhecimento
produzido nela até aqui, mas reconstituir (tomando aqui o termo usado por MAKONI e
PENNYCOOK, 2007) sua estrutura e questionando, muitas vezes a excessiva critica
brancocéntrica nela inserida (WINDLE, 2018, por exemplo, questiona a centralidade dada,
por pesquisadores europeus ligados ao ensino-aprendizagem de linguas, ao neoliberalismo,
mas parecem se importar pouco com o colonialismo). Essa é uma tarefa que avoco como

minha, embora ndo sendo capaz de esgotar todas as possibilidades aqui.

2.2 Linguagem, colonialidade e racializacdo

Ao questionar a relacdo entre linguagem, colonialidade e racializagdo, busco também
questionar a ideia de lingua. Durante muito tempo, a problematizacdo de estruturalistas ou
pos-estruturalistas, formalistas ou funcionalistas, linguistas, fil6logos ou linguistas aplicados
levou em conta o conceito de lingua como uma materialidade fisica, podendo ser estudada em
suas unidades minimas. Ao fim e ao cabo, muitas realidades da relagdo entre a linguagem e o
poder podem ter sido negligenciadas pelos estudos linguisticos.

Parto, neste questionamento, de Bakhtin (1997), ao entender que a interacao € o lugar
de acontecimento da lingua e que é na interagdo que a lingua passa a ser, mais do que lingua,
um espaco de atuacdo do poder, da historia e do sujeito. Desde a filosofia de um ato até a
estética da criacdo verbal, a lingua é um poder abstrato que s6 pode ser sentido na propria
interacao.

Esse guestionamento é objeto da longa discuss@o em torno do trabalho de Makoni e

Pennycook (2007). Esses dois autores trabalham com a premissa de que “linguas, concepgoes

83 Minha traducéo do trecho “Marking the unmarked and changing the hegemonic terms of the conversation is
the geopolitical strategy of epistemic reconstitution that various Latin American thinkers propose under the
terms decoloniality or coloniality”.



77

de linguagem e de metalinguagem (lingua) usadas para descrevé-las sdo invengdes”. Ora, se a
lingua é uma invengdo, como podemos fala-las? Como podemos entendé-las?

A ideia de lingua enquanto invengdo denuncia, desde ja, o objeto-base de minha
indagacdo aqui. Lingua enquanto invencdo significa, de maneira literal, segundo Makoni e
Pennycook (2007), a ideia de que as linguas modernas como conhecemos foram inventadas
pelo projeto nacionalista, cristdo e colonial em diferentes partes do globo e também a ideia de
que, como construgdes sociais, elas sdo analogas a outras constru¢des, como o tempo que,
embora a rotacdo da terra seja um fendmeno natural, sua contagem é uma decisdo humana.

Por isso:

Quando argumentamos que linguas sdo construidas, nds queremos ir além da
ideia 6bvia que os critérios linguisticos ndos sdo suficientes para estabelecer
a existéncia de uma lingua (a velha lingua/os debates sobre do que seja
dialeto), no sentido de identificar os processos sociais e semidticos que
levam a sua construcdo. Os processos coloniais incluem, por exemplo, 0
desenvolvimento de ideologias coloniais e nacionalistas a partir de
programas de letramento (MAKONI e PENNYCOOK, 2007, p.1)%.

Ou seja, 0s processos responsaveis por inventar uma lingua sdo aqueles que
construiram a propria modernidade, ou seja, o colonialismo, o nacionalismo e o cristianismo.
Por isso, 0s processos semidticos do que os autores chamam de regimes metadiscursivos
deram conta de invisibilizar ou apagar certas linguas, levando a elas um status de ndo-lingua
(languagelessness). Isso explica, em parte, tanto o preconceito linguistico quanto suas bases
fincadas no racialismo e no racismo ao longo dos séculos de colonialismo e colonialidade. Ao
chamar linguas de regimes metadiscursivos, 0s autores desnudam a prépria ideia de lingua,
como trazida até aqui, porque permitem entender que essas linguas, na verdade, sdo um desejo
de poder tornado verdade através de séculos de colonialidade. Para eles, regimes
metadiscursivos sdo, na verdade “representacdes da lingual que, junto com tragos materiais do
que de fato estd ocorrendo na lingua, constituem formas de ‘agdo social’, fatos sociais e que
funcionam com agentes do exercicio do poder politico e social” (MAKONI e PENNYCOOK,

2007, p. 2). Ou seja, essa visdo ndo nega a existéncia da lingua em termos de interagdo e

6 Minha traducéo de “When we argue that languages are constructed, we seek to go beyond the obvious point
that linguistic criteria are not sufficient to establish the existence of a language (the old language/ dialect
boundary debates), in order to identify the important social and semiotic processes that lead to their construction.
Social processes include, for example, the development of colonial and nationalist ideologies through literacy
programs”.
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comunicacdo humana e animal, mas problematiza sua conceituacgao a partir da relagdo com o
colonialismo.

Fanon (2008), como ja destaquei e continuarei destacando a seguir neste trabalho, ja
enxergava a ideia de lingua como um lugar de representagéo social do colonizado (sobretudo
0 negro das Antilhas Francesas) perante o branco. Lélia Gonzélez (1998) também
compreendia a necessidade de observar a existéncia de um pretogués como um falar
esquecido pelo pensamento epistémico dirigente nas universidades. Souza (2018), em um
trabalho recente, pontua as estratégias de letramento e glocalizacdo indigenas a partir do Sul
como um lécus de enunciacdo para orientar a ideia de interculturalidade critica. Mbembe
(2014), por sua vez, mesmo sem tratar de maneira marcada a palavra “signo”, pontua os
signos negro e raca a partir da empresa colonial racista como um desdobramento para as
multiplas e perversas visdes que nascem desses signos.

Também nessa direcdo, Anzaldua (1987), fala como intelectual chicana® e promove
um falar fronteirico ao partir dele como seu l6cus de enunciacdo, como aquele que insta, ndo a
necessidade de um translinguismo que precisa (se por desejo ou afronta) atravessar ao mundo
angléfono, mas de um pensar de fronteira que questiona a prépria ideia de fronteira ao estar 1a
e ¢4, sem abandonar nenhum dos lados. A obra de Anazaldua (1987) marca o ndo-marcado,
mas também indica uma solucdo para o problema colocado por Makoni e Pennycook (2007),
que € reconstituir linguas.

Ora, dizem os autores, se a lingua é uma invencao, a ela também cabe reconstituicéo.
E isso que eles propdem como um espaco de reconstituicdo do que chamam de regimes

metadiscursivos. Os autores definem a reconstituicdo dessas linguas como:

um processo que pode envolver tanto a consciéncia da historia da construgéo
das linguas quanto repensar as formas pelas quais olhamos para as linguas e
suas relagcdes com a identidade e lugar geografico, para que nos movamos
além das nocOes de territorializacdo linguistica em que a lingua é ligada a
um espaco geografico (MAKONI e PENNYCOOK, 2007, p. 3)°.

Como quero aqui propor, a lingua, portanto, ao ser construida e podendo ser
reconstruida, tem uma relacdo direta com a colonialidade e com a racializacdo. Defino

racializacdo como processo em que se racializa através da linguagem. O racializar através da

8 O termo se refere aos norte-americanos de origem Mexicana.

% Minha traducdo do trecho “a process that may involve both becoming aware of the history of the construction
of languages, and rethinking the ways we look at languages and their relation to identity and geographical
location, so that we move beyond notions of linguistic territorialization in which language is linked to a
geographical space”.
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linguagem se d&, como analisa Veronelli (2016, p.409), através da colonialidade da linguagem
e do discurso, ou seja:

A colonialidade da linguagem e do discurso constitui um aparelho
sofisticado, agentes religiosos, civis e educacionais, instituicdes e préaticas
que naturalizaram a dominacdo colonial discursivamente. Naturalizar é um
fazer, um processo de criar uma compreensao intersubjetiva da experiéncia
da colonialidade. Dizer “E natural” significa aqui que isso é produzido, e
parte da producéo envolve a criacdo de barreiras naturais & inteligibilidade
de transformar seres colonizados em seres construidos como “incapazes” de
ter uma expressividade racional (grifos da autora)®’.

Ou seja, 0 que entendo de racializacdo parte do fendmeno que utiliza a linguagem
como meio de colonizar. Um exemplo ¢ a “imposi¢do” da lingua portuguesa no Brasil,
durante a reforma pombalina, em que 0 governo portugués expressou a necessidade de que
essa lingua substituisse a Lingua Geral (como ja dissemos anteriormente). A colonialidade da
linguagem implica, assim, que a linguagem guarda sempre praticas coloniais que racializam,
quer pela forma de chamamento e nomeacao ou pelas politicas que passam a existir através da
linguagem. Ao entender racializacdo como processo de racializar através da linguagem, eu

proponho duas vias tedricas de construcao neste capitulo:

a) a de que a racializacdo ocorre na lingua, em que se racializa através da lingua, criando
aquilo que Veronelli (2016) chama de l6cus de enunciacdo da colonialidade, e levando a
minha teorizacdo de que o racismo impacta a construcdo da lingua, ou melhor, dos regimes
metadiscursivos (MAKONI e PENYCOOK, 2007). Para isso, vou buscar teorizar aqui o0 sigo
da raca, tanto a partir do ponto de partida da teoria de Makoni e Pennycook (2007) de lingua
enquanto regime metadiscursivo quanto da visao de raca enquanto signo duplo de significagdo
negra de Gates Jr. (1988). Para isso, vou exemplificar através das proprias teorias e pesquisas
que desconstroem a visao do negro brasileiro como passivo, podendo, assim, nos dar pistas da
raca negra desde sua materialidade enquanto signo de opressdo até sua materialidade
enquanto signo de resisténcia; vou também esbogar de maneira geral como o racismo impacta

as politicas linguisticas, gerando a forma em que o ensino de lingua inglesa se forja no pais,

67 Minha tradugio do trecho “The coloniality of language and speech constitutes a sophisticated apparatus,
religious, civil and educational agents, institutions and practices, that have naturalized colonial domination
discursively. Naturalizing is a making, a process of manufacturing an intersubjective understanding of the
experience of coloniality. To say “it is natural” means here that is produced, and part of the production involves
the creation of natural barriers to intelligibility by turning colonized beings into beings constructed as
“incapable” of rational expressivity”.
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identificando nele uma racializacdo e elitizag&o. E, por isso, abordo a dicotomia falante-nativo

versus falante ndo-nativo, que funda, a meu ver, a ideia de superioridade e racializagao;

b) através da revisdo de trabalhos e tendéncias nos estudos da linguagem que englobam a
relacdo entre raca, racismo e ensino de linguas, enunciando ao leitor outra contribuicdes, cujas
visGes, nem sempre convergentes a este trabalho, j& analisaram longamente a relacdo entre
linguagem e racismo.

A seguir, partindo dessa discussdo sobre o papel da lingua enquanto regime
metadiscursivo, e com ligacdo estruturante com a colonizagdo, abordo de maneira mais

profunda, a metafora que nomeia esta tese.

2.3 Raca como signo duplo: opresséao e resisténcia

Quando eu comecei a escrever esta tese, a tentacdo entre a escrita e a pesquisa me
levou a diversos caminhos de anélise sobre minha tese. Um deles foi afirmar, por meio dos
dados, de que ha racializacdo no ensino de linguas no pais. De fato, esta foi a proposta levada
em conta durante meses por mim e pelo meu orientador.

De fato, a proposta de tese veio do meu orientador. Ele sabia que a minha tendéncia a
assimilacdo da pauta da Academia branca era muito grande. N&o porque eu de fato acredite
nessa agenda, mas porque sei que dela poderia tirar algum sustento econdmico durante anos.
Mas ele era, como eu, lido como um homem negro num Brasil racista.

E, como eu, o incentivo a pauta veio de uma conversa serena, em que ele foi logo
asseverando sua desconfianca sobre a auséncia de professores negros de inglés, ou, entéo, sua
baixa proporgdo num oceano de professores brancos. De fato, pensei eu naquele momento, eu
S0 tive Jeane e Francisco na educacao basica. Dhon, Tika e os demais na universidade foram
todos brancos. De fato, pensei de novo, eu sé tive poucos colegas negros. Os do turno noturno
que, como eu, ja trabalhavam em outros lugares. Daniel, que era professor de inglés negro
num curso de idiomas onde fez seu curso; Louise, que tambeém era professora de inglés numa
cidade do interior do Sul da Bahia, onde também estudou; Cétia, que ndo sabia inglés e sofreu
muito até abandonar totalmente sua vontade de aprender aquela lingua estranha; Rita, que se
assemelhava a Cétia; e eu. No turno matutino os brancos eram maioria.

Assim, abandonar supostamente a pauta dos chamados multiletramentos com aquele

qgue eu considerava uma excelente voz para criticarmos os tais multiletramentos, o meu



81

orientador, ndo foi uma tarefa facil. Na verdade, foi em nome de uma pauta politica que
naquele momento nos unia.

Porem, quatro anos depois, meus dados e minha propria pesquisa me levaram a mais
do que avaliar se ha ou ndo racializacdo no ensino de linguas. Primeiro porque, em termos
cientificos, provar essa tal racializacdo podia me fazer ter que lidar com uma Academia
branca a procura de dados estatisticos, que neste momento ndo temos. Ha racializacdo, nos
professores negros de inglés afirmamos. A extrema maioria de professores negros de inglés
com quem falei sobre o tema confirmou isso. Alguns brancos desconfiaram, por sua
dificuldade de ver além da esquina. Uma professora negra, inclusive, passou a me usar como
consultor informal dela numa escola privada. E que ela, com o natural sotaque de brasileiros
falando inglés que todos temos, era criticada duramente pelos estudantes. Conhecendo a
professora e sua competéncia linguistica (que, ndo que valha de prova, mas no caso do
racismo, se da de usar, com um mestrado concluido no Reino Unido), ndo s6 me coloquei a
disposicdo, como passei muitas noites e dias conversando com ela. Ajudei pouco, e continuo
ajudando pouco, mas ou¢o muito.

Esta tese entdo me mostrou que ndo vim aqui dizer apenas que ha racializacdo. Vim,
sobretudo, apresentar quais estratégias esses professores negros produzem em torno de
resisténcia. Foi isso, e nada mais, 0 que me trouxe a esta tese.

A minha tese é, sobretudo, sobre como a raca, que a mim foi dado de fora para dentro,
de maneira imposta pela colonialidade, foi por mim e pelos outros professores negros
ressignificada.

Falar em ressignificar o signo raga nos leva a diversas teorias, mas a que mais me
integrou neste processo de escuta tedrica foi aquela de Henry Louis Gates. O critico literario
negro, ao lancar o seu The signifying monkey: A Theory of Afro-American Literary Criticism,
se utilizou, ao introduzir as mais diversas linguagens literarias nos Estados Unidos, de duas
figuras importantes para nés neste trabalho. Uma delas é a teoria bakhtiniana (BAKHTIN,
1997), em oposicéo a linguistica estrutural do linguista Ferdinand Saussure, de interpretar que

0s sujeitos podem sim modificar a lingua. Assim, nas proprias palavras dele:

Essa ofensiva politica poderia ter sido montada contra todos os tipos de
termos padrdo em inglés - e, de fato, foi. Estou pensando aqui em termos
como down, nigger, baby, and cool, que esnobemente tendem a ser escritos
como palavras de "dialeto” ou "giria". Estas sdo dezenas de palavras
revisadas. Mas revisar o termo significacdo é selecionar um termo que
represente a natureza do processo, a natureza do processo de criagdo de
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significado e sua representacdo. Poucas outras sele¢des poderiam ter sido tao
dramaéticas ou tdo significativas. Estamos testemunhando aqui uma profunda
ruptura no nivel do significante, precisamente por causa da relacdo de
identidade que se obtém entre os dois termos aparentemente equivalentes.
Essa perturbacdo, é claro, foi efetuada no nivel do conceito, ou do
significado. Qudo acidental, inconsciente ou ndo intencional (ou qualquer
outra substituicdo de palavra-codigo pela auséncia de razdo) poderia fazer
acontecer um desafio tdo brilhante no nivel seméantico? Revisar o signo
recebido (quociente) literalmente representado na relagdo representada por
significado / significante em seu nivel mais aparentemente denotativo é
criticar a natureza do proprio significado (branco), desafiar através de uma
critica literal do signo o [préprio] significado do significado. O que os
negros [re] significam em uma sociedade na qual foram introduzidos
intencionalmente, como a cifra escravizada? Nada no eixo x da significacdo
branca, e tudo no eixo y da negritude (GATES JR., 1988, p.47)%.

Aqui, intencionalmente, Gates Jr. (1988) localiza propositalmente o problema da
teorizacdo do signo pela linguistica tradicional. Segundo a visdo saussureana (SAUSSURE,
1977), o signo € uma entidade inalienavel do sistema linguistico, podendo transparecer como
sua unidade de entendimento. Assim, um signo é a explicacdo de um sistema de valores de
significacdo, levando a relagdo entre a coisa significada, ou referente no mundo como
significado, e sua relagdo na significacdo através de uma entidade acustica, que relne a coisa
significada e os sons atribuidos a ela, o significante.

Se tomarmos raca como um signo, podemos perfeitamente questionar a visdo de signo
como intangivel ou inalienavel. Isso porque, diferente de Saussure, cuja compreensdo da
lingua como um sistema agia sistematicamente para ignorar a visao de lingua a partir de uma
perspectiva diacronica, isto €, da historia da propria lingua enquanto sistema, o sujeito age
através da lingua e a modifica de diversas formas. Este trabalho me une a teoria de Gates Jr.
(1988) ndo s6 por causa de sua visdo de raga como signo de significacdo, mas porque ele
também retoma a teoria que contrapde essa visdo de Saussure, a teoria de Bakhtin (1997). Em

8 Traducdo minha do trecho “This political offensive could have been mounted against all sorts of standard
English terms — and, indeed, it was. | am thinking here of terms sucha as down, nigger, baby, and cool, which
snobbishly tend to be written about as “dialect” words or “slang”. These are scores of such revised words. But to
revise the term signification is to select a term that represents the nature of the process the nature of the process
of meaning-creation and its representation. Few other selections could have been so dramatic, or so meaningful.
We are witnessing here a profound disruption at the level of the signifier, precisely brcause of the relationship of
identity that obtains between the two apparently equivalent terms. This disturbance, of course, has been effected
at the level of the conceptual, or the signified. How accidental, unconscious or unintentional (or any other code-
word substitution for the absence of reason) could such a brilliant challenge at the semantic level be? To revise
the received sign (quotient) literally accounted for in the relation represented by signified/signifier at its most
apparently denotative level is to critique the nature of (white) meaning itself, to challenge through a literal
critique of the sign the meaning of meaning. What did/ do black people signify in a society in which they were
intentionally introduced, as the enslaved cipher? Nothing on the x axis of white signification, and everything on
the y axis of blackness”.
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sua principal obra, Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin, que, tal como Saussure, é
narrado pelos olhos, bocas e ouvidos de seu circulo, entende a lingua através de sua propria
realizacdo, a interacao.

Isso me faz perceber tdo logo quanto possivel que o sujeito também pode modificar a
lingua. O signo, do sistema linguistico (se é que hd um sistema linguistico) é interpretado,
modificado e ressignificado pelo sujeito. De acordo com Gates Jr. (1988), 0s negros sdo 0s
principais responsaveis por modificar essa no¢do de signo em nossa historia, como demonstra
0 esquema a seguir, adaptado e traduzido de sua obra, para nosso uso. Assim, a ideia padrao

de signo, segundo um padréo colonialista, fica assim:

SIGNIFICACAO PADRAO DA LINGUA

Significagdo = Significado = Conceito
Significante = Imagem acustica

O projeto de conceituacdo, a partir da significagdo negra do signo racga, no entanto, nao
toma o referente no mundo, coisa significada, como seu significado, mas como figura retorica,

enquanto par do significante raca, como se destaca a seguir:

SIGNIFICACAO NO VERNACULO NEGRO

Significacdo = Figura retdrica
Significante

Em inglés, Gates Jr. (1988) chama o ato de transformacgéo do signo, como nos dois
esquemas acima, como (re) doubling, isto é, duplicagdo, ou, mais proximo do entendimento
qgue quero alcancar aqui como seu sentido, a construcdo de um signo duplo que, ao ser
nomeado de fora para dentro, como negro, 0 mesmo negro o entende, ndo como verdade
axioldgica bioldgica imposta tal qual pela branquitude, mas como uma figura retorica. Essa
figura retorica, 0 nome negro, passa, enquanto signo nomeado de fora para dentro pela
branquitude, a agir da porteira-para-dentro e da porteira-para-fora, enquanto signo de

resisténcia. Por isso, de acordo com Gates Jr. (1988, p. 51):

Significar € um ato negro de ter dupla voz; porque isso sempre leva a uma
revisdo formal e a uma relacdo intertextual, e por causa de ExuU e sua dupla
representacdo na arte, eu acho essa uma metéafora ideal para a critica literaria
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negra, para a maneira formal pela qual textos parecem abordar os seus
antepassados.®®

Segundo Gates Jr. (1988), as narrativas da escravidao fazem o texto escrito do branco
ser falado a partir de uma voz negra, possibilitando uma dupla voz, ou, a meu ver, um signo
duplo.

Esse signo duplo, objeto tedrico desta tese, é exemplificado por Gates Jr. (1988) ao
falar da narrativa do macaco, um adagio que faz parte da historia dos Estados Unidos, que,
como Exu e os demais orixas e encantados,’® na narrativa afrobrasileira, aforam adaptados na
memoria ancestral dos negros norte-americanos como o signifying monkey, isto é, um macaco

que, ao insultar o ledo, atribui ao elefante o papel de emissario de suas palavras, gerando uma

confusao entre eles.

Viérias sdo as expressoes afroamericanas que retomam a figura do “macaco que
significa”, ao passo que o nome de Exu vai sendo apagado. No Brasil, embora Exu passe a ser
confundido com a representacdo do diabo (GOMES, 2013), ele ndo é substituido por
nenhuma figura metaférica, como o tal macaco da cultura afroestadunidense. Ao contrério, 0s
militantes negros fazem questdo de reafirma-lo para desconstruir seus sentidos dados pelo

racismo religioso.

8 Minha tradugio do trecho “signifyin (g) is black double-voicedness; because it always entails formal revision
and an intertextual relation, and because of Esu’s double representation in art, I find it an ideal metaphor for
black literary criticism, for the formal manner in which texts seem concerned to address their antecedents”.

0 Orixas se referem a entidades de origem das religides tradicionais de origem africana que aqui chegaram a
partir da escravid&o.

1 Fonte: http://ugetwhatyouneed.blogspot.com/2011/11/signifying-monkey.html.
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Figura 4- Ilustracdo de Esu Elegbara, ou Exu’?

Esu Elegbara, ou simplesmente Exu, € lido de diversas formas na cultura
afrobrasileira. A principal delas é de ser, aos homens, o guia e 0 caminho entre os homens e
seus ancestrais. Uma das leituras mais eurocéntricas no pais desse orixa, por exemplo, a de
Verger (2003), ndo explora de maneira profunda das diversas faces de significacdo do temido
Esu Elegbara. Exu, como chamamos, sempre impressionou a minha trajetoria, ora como
demonio, ora como entidade que merecia respeito.

Alis, essa tem sido a ressignificacdo desse orixa defensor dos caminhos, das cidades e
detentor das profundezas das contradicdes humanas, que a ele se parecem por exceléncia.
Uma ressignificacdo que envolve medo e respeito.

Elaborei, com base em Esu Elegbara, a metafora que nomeia esta tese como De um
limdo faco uma limonada por trabalhar, como Gates Jr. (1988), com uma metafora que
populariza a atuacdo de Exu, e que é disseminada pelas pessoas no pais. Ndo consegui
encontrar a origem de certo desse provérbio, mas sei que ele é bem disseminado no pais.

Como no caso do signifying monkey, o ditado expde uma relacdo de imposicédo e
transformacéo da imposicdo em ressignificacdo. 1sso significa, como nas palavras de Gilberto
Gil, j& usadas na introducdo da tese, um ato de rendicdo, mas de resisténcia. Como duas
palavras, tdo distintas e muitas vezes vistas como dicotdmicas, podem significar uma coisa

s0? Esse € o poder de significar a partir da acdo negra num mundo racializado.

2 Fonte: http://www.cansuadoya.pt/elegbara/
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A visédo de raca como signo duplo pode, inclusive, nos fazer perguntar se nédo se trata
de dois signos, um servindo a resisténcia e outro a impressdo. Como diz Bakhtin (1997, p.
35), “o signo, entdo, € criado por uma funcao ideoldgica precisa e permanece inseparavel
dela. A palavra, ao contrério, é neutra em relacdo a qualquer funcao ideologica especifica.
Pode preencher qualquer espécie de fungdo ideologica: estética, cientifica, moral, religiosa”.

A palavra neguinho, como eu ¢ Maria D’Ajuda Alomba Ribeiro tentamos, embora de
maneira bem preliminar, teorizar em 2010 (NASCIMENTO; ALOMBA RIBEIRO, 2010),
pode ter significados distintos de acordo com quem enuncia. O racista usara essa palavra, que
compde o signo dela referente e fundador, para discriminar, a0 passo que o proprio negro o
usara para ser, por exemplo, carinhoso, em frases do tipo “6, meu neguinho”.

Ou seja, 0 signo é duplamente marcado, através de um ponto de origem, ligado a
colonialidade e os sentidos criados e impostos por ela e ressignificados pelo negro, que, para
resistir, o recria em seu repertorio linguistico.

A seguir, vou recriar esse sentido de significacdo do signo da raca negra a partir de
alguns trechos da historia de resisténcia dos negros brasileiros. Para isso, vou examinar
primeiramente a ideia falsa de passividade dos negros brasileiros, para, em seguida, me
debrucar sobre estratégias inclusive contraditérias e assimilacionistas de sobrevivéncia e
resisténcia, como é o caso da miscigenacdo. Esses, embora ndo sejam casos especificamente
linguisticos, servirdo de nossa inspiracdo, percebendo que, ao atuar no mundo da lingua
inglesa, estamos, supostamente, atuando num mundo que ndo € nosso, 0 mundo dos brancos.

Para fins de anélise dos fatos sobre linguagem e raca neste capitulo, entendo, como
pontuei no capitulo anterior, amparado pelas teorizacdes de Mbembe (2014), Gates Jr. (1988)
e Chalmers (2013), raca como uma fantasia politica, cujo papel da lingua é sua inscricdo,

conformacao e ressignificacdo no mundo.

2.4 Negro, de um signo de opressao e assimilacdo a um signo de resisténcia

Nesta secdo quero examinar tanto tedrica quanto de maneira pratica a ideia envolta no
trabalho de Makoni e Pennycook (2007) e Gates Jr. (1988) de reconstituir linguas e examinar
a propria ideia de significacdo negra a partir de um exemplo pratico, a luta dos povos negros
ao longo da histéria no Brasil. Penso que Souza (2018) fez um trabalho similar o situar o falar
do sul a partir das préticas indigenas, inclusive reconfigurando a visdo de traducdo.
Ressignificar €, como fez Souza, uma maneira de continuar produzindo resisténcia a partir de

onde se esta.
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Herdo, como mencionei antes, a visdo de que ser negro tem muitos significados, desde
ser oprimido até resistir, da visdo de sujeito negro e problematizacdo dos sentidos
arqueoldgicos dos termos negro e raca de Mbembe (2014) e de raca enquanto signo
ressignificado pelos proprios negros de Gates Jr. (1988). Eu penso que a escraviddo negreira e
seu abjeto aparelhamento a partir do trafico transatlantico trouxeram consigo uma experiéncia
que oprimiu 0s povos negros e os forcou a construir formas de resisténcia. Tento expandir
talvez a visdo mais pessimista de Fanon (2008) sobre os negros das Antilhas, observando em
que medida a ideia de raca negra foi forjada de fora para dentro, e cujas experiéncias de fora
para dentro podem se insurgir decolonialmente contra os signos racistas. De fato, a visdo de
Fanon parece pouco implicada em pensar nesse tipo de proposi¢do de insurgéncia, mas de
analisar como as diversas situacdes coloniais mostram um negro colonizado abaixo da linha
do humano. Neste capitulo, no entanto, parto para analisar algumas dessas facetas coloniais
que produzem 0 negro como negro, mas que, em algum momento, sdo usadas por ele como
arma de resisténcia. Em primeiro lugar, aqui destaco a ideia de negro como raga homogénea,
cujo signo foi construido no pais pelas elites brancas, e cujas observacbes aqui tentam se
contrapor a essas visdes. Apos isso, abordo a propria experiéncia de miscigenacdo como um

processo de interpretagéo do signo da miscigenacgéo pelas pessoas negras.

2.4.1 O mito do negro passivo: entre as ondas negras, 0 medo branco e as rebelides na
senzala

Os maiores problemas do mito da democracia racial entre nds tem sido uma série de
crengas que nao mais estdo nas paginas dos livros dos mais reconhecidos soci6logos
brasileiros, mas no imaginario popular, gracas a governos progressistas e conservadores.

A Era Vargas, por exemplo, foi fundamental para fazer vigorar a idealizacdo de
unidade morena e exaltacdo da miscigenacdo como possivel retrato de uma democracia racial
no pais. Porém, como buscarei demonstrar aqui, a raiz dessa idealizacdo vem de bem antes.

Nesta secdo usarei como base a pesquisa de dois historiadores brasileiros. Sdo eles
Clovis Moura, em Rebelides na Senzala: quilombos, insurrei¢fes, guerrilhas e Célia Maria
Marinho de Azevedo em Onda negra, medo branco: o negro no imaginario das elites- século
XIX.

Moura (2014) parte de sua analise desconstruindo alguns mitos fundamentais sobre o

povo negro brasileiro. Em primeiro lugar, ele analisa a tese de submissdo do povo negro a
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escravidao, de maneira que, como nos apresenta a historia oficial ministrada nas escolas, 0s
primeiros movimentos abolicionistas sé vieram acontecer no Sudeste, no século XIX.

Para desconstruir essa tese, 0 autor se debruca sobre os documentos oficiais (Cartas,
atas, mandados, sentencas) durante séculos, desde museus, bibliotecas a cAmaras para precisar
uma analise que mostra movimentos de insubordinacdo durante quase quatro séculos. Para
contra atacar a tese de subordinagdo do negro ao trabalho escravo (como se 0 negro tivesse
aceitado o processo de maneira passiva), 0 autor propde 0 seguinte: onde houve mais
concentracdo de trabalho escravo no pais durante esses séculos foi onde houve mais
movimentos de insubmissao.

Para confirmar sua tese, se debruca sobre o Nordeste e, principalmente, a Bahia. N&o
por acaso, com o predominio da cana-de-agucar, o Nordeste foi a regido que mais
movimentou a economia brasileira nesses séculos. Permitindo corroborar a tese de Dussel
(1993) e Karl Marx em A Origem do Capital, foi durante esses séculos que Portugal
conseguiu se desenvolver como nagdo no horizonte europeu, gracas a colonialidade do poder
e, logo, escravidao imposta aos negros. Como ele propde, a cana-de-agucar chegou a ndo mais
ser a atividade econdmica dominante em si, mas a ter como principal atividade a escravidao.
Isso porque o escravo “nao vendia a sua forca de trabalho, mas era considerado pelo senhor de
escravos um simples instrumento de trabalho, de vez que o direito de propriedade se estendia
a propria pessoa do escravo” (MOURA, 2014, p. 120).

Em sua pesquisa, Clovis Moura destaca que 0s negros, cativos ou ndo, pardos’ ou
pretos, se organizaram em diversas frentes de insubmissao nesses séculos. A primeira forma é
a participacdo ativa em movimentos independentistas, que, embora na histéria oficial, tenham
como lideres os brancos, sempre tiveram participacdo dos negros. Alguns movimentos foram
liderados por negros. E o caso da Conjuracio Baiana, também conhecida como Inconfidéncia
Baiana, Revolta dos Buzios, Revolta dos Alfaiates ou Revolta das Argolinhas, que aconteceu
em 1798 na Capitania da Bahia e que acaba de completar 220 anos. Outras, mesmo que nédo
lideradas por negros, tiveram ampla participacdo negra, como é o caso da Cabanagem, da

Balaiada, da Revolucéo Farroupilha ou da Inconfidéncia mineira, como ele afirma:

Em outro movimento, a Inconfidéncia mineira — como na revolta Filipe dos
Santos —, o papel do escravo como reserva social do acontecimento ainda
néo foi suficientemente estudado e esclarecido. Que os inconfidentes, de um
modo geral, eram abolicionistas, ndo ha muitas ddvidas. Mas até que ponto
esperavam que 0s escravos aderissem e participassem da revolta é que ndo

3 Uso o termo pardo, embora tenda a enxergar que ele é problematico e também racista, porque é esse termo
utilizado pelo autor, por ser da fonte dos documentos analisados na pesquisa.
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estd bem claro, embora fosse Minas, na época, um dos maiores focos de
quilombos do Brasil (MOURA, 2014, p.122).

No entanto, como Moura (2014) demonstra insistentemente, o “medo” que os proprios
negros se rebelassem antes dos brancos fez com que os lideres da Inconfidéncia tenham
tomado a frente antes dos negros, como € dito num trecho dos Autos da Devassa, em que José
Alvares Maciel, filho de um capitdo-mor de Vila Rica, deixa entrever, dizendo que “sendo o
numero de pretos e escravatura do pais muito superior aos homens brancos, toda e qualquer
revolucdo que aqueles pressentiam nestes seria motivo para que eles mesmos se rebelassem”
(MOURA, 2014, p. 123). Ou seja, embora ndo dizendo diretamente, a quantidade de
quilombos podia, a qualquer momento, provocar em efusdo social uma revolta sem
precedentes.

Por outro lado, o que fazia os negros, cativos ou ndo, se preocuparem em participar de
movimentos politicos de independéncia? O que ganhariam com isso? Estamos no século
XVII, onde ocorreu a maioria dos movimentos pré-independéncia, e quase um século depois
da predominancia da chamada Republica dos Palmares, que falaremos logo mais. Um dos
motivos é que, rememorando a participacdo e protagonismo dos negros na Inconfidéncia

baiana, 0s negros queriam:

[...] a emancipagdo do Brasil do jugo portugués, um regime de igualdade
para todos, onde ndo mais houvesse preconceito de classe ou raga e cada um
fosse julgado pelo seu merecimento. Manuel Faustino dos Santos™, ao ser
perguntado sobre os objetivos do levante, ndo teve duvidas em afirmar que
‘era para reduzir o continente do Brasil a um governo de igualdade, entrando
neles brancos, pardos e pretos sem distincdo de cores, somente de
capacidade de governar, saqueando os cofres publicos e reduzindo a um sé
para dele se pagar as tropas e assistir as necessarias despesas do Estado
(MOURA, 2014, p.127).

E assim que, de Norte a Sul, de Leste a Oeste, 0 negro estava embrenhado’nas lutas
pro-independéncia, ressignificando o signo da raca, de opresséo a resisténcia. Outra forma de
atuacdo que ndo deixa dividas é a propria insubmissdo dos préprios negros que ja nao

aceitavam ser eles proprios a atividade econdmica do pais:

4 Que ndo por acaso tem meu sobrenome, como também outro lider desse levante, Jodo de Deus do Nascimento.
Alids, aproveito para render homenagem aos outros parentes, herdis desse levante, e que foram executados com
cabeca altiva, sendo eles Lucas Dantas, 24 anos e Luiz Gonzaga, 36 anos. Um viva grande a meméria dos 4 da
Revolta dos Buzios.

5 Uso esse termo como pesquisador porque ele veio de minha formagdo, de um mundo onde o menino se
embrenhava no mato, para entendé-lo. Como cavalo-de-troia desta narrativa desnuda o sentido de embrenhar,
como se meter para estar ali.
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[...] o trabalho escravo estava em decomposi¢éo; 0s escravos na sua maioria
ja estavam convencidos de sua situacao de explorados e, em maior ou menor
grau, desobediéncia as ordens dos seus senhores formando grupos que nao
eram mais circunscritos aos quilombos, mas se manifestavam dentro das
préprias senzalas (MOURA, 2014, p.99).

Foi assim, em ritmo de insurrei¢do, que 0S negros passaram a gerar prejuizos nas

atividades econémicas. Desde prejuizos fisicos, sequestros e mortes, até as manifestacdes e

levantes politicos pré-independéncia, obtiveram total apoio dos negros que, embora

circunscritos as senzalas e fazendas, faziam o que podiam para gerar prejuizos a escravidao.

Foi assim também que se deu na primeira greve de trabalhadores que aconteceu no

territorio nacional. N&o tratada na histéria oficial, o levante do Engenho de Santana (atual Rio

do Engenho, em Ilhéus, Bahia) aconteceu em 1789® (mesmo ano da Revolugio Francesa), em

gue negros malés sequestraram o feitor, tomaram o engenho € escreveram uma carta com uma

série de recomendacdes para o rei de Portugal, dentre as quais pontuando que:

E concluem:

Em cada semana nos ha de dar os dia de sexta-feira e de Sabado para
trabalharmos para nds nao tirando um destes dias por causa de dia santo.
Para podermos viver nos ha de dar rede, tarrafa e canoas. Nao nos ha de
obrigar a fazer camboas, nem a mariscar, e quando quiser fazer camboas e
mariscar mandes 0s seus pretos Minas. Para 0 seu sustento tenha lancha de
pescaria ou canoas do alto, e quando quiser comer mariscos mandes 0s seus
pretos Minas. Faca uma barca grande para quando for para a Bahia nos
metermos as nossas cargas para nao pagarmos frete. Na planta da mandioca,
0os homens queremos que sO tenham tarefa de duas maos e meia e as
mulheres de duas maos (REIS e SILVA Apud MARCIS, 2000, p.67).

Poderemos plantar nosso arroz onde quisermos, e em qualquer brejo, sem
que para isso pecamos licenca, e poderemos cada um tirar jacarandas ou
qualquer pau sem darmos parte para isso. A estar por todos o0s artigos acima,
e conceder-nos estar sempre de posse da ferramenta, estamos prontos para o
servirmos como dantes, porque ndao queremos seguir 0s maus costumes dos
mais Engenhos. Poderemos brincar, folgar, e cantar em todos os tempos que
guisermos sem que nos empeca e nem seja preciso licenca (REIS e SILVA
Apud MARCIS, 2000, p.69.

6 para mais informagBes do Levante <https://brasilescola.uol.com.br/historiab/resistencia-escrava-engenho-

santana-ilheus.htm>.



91

Trato, embora nem sempre seja feita essa distingdo, essa carta como um manifesto de
greve. Esse documento permite ainda compreender que as estratégias de luta se davam da
porteira para dentro e da porteira para fora’’ da senzala.

Precisamos entender isso como um conjunto de estratégias exercido por negros
diferentes, em espacos diferentes, em levantes politicos, que agiam com um mesmo intuito
ético e tatico de vencer a escraviddo. Percebam’® com maior profundidade que busco ter esse
cuidado para ndo gerar essencialismos numa tradicdo de lutas que sequer foi lembrada pela
historia oficial, tentando apaga-la e essencializa-la em seu apagamento. Ao contrario, essa é a
tentativa que me permite passear por essas situacdes colocadas pela colonialidade e o racismo.
Ao invés de essencialismo, é preciso compreender que a visdo de raga enquanto signo e a
atuacdo do negro como ressignificacdo desse signo quer dizer, portanto, utilizar um conjunto
de estratégias heterogéneas de resisténcia.

Se quisermos tratar da heterogeneidade do povo negro brasileiro, ndo podemos
esquecer aquele que é considerado o maior movimento e levante politico do negro brasileiro,
a Republica dos Palmares.

Primeiramente, em se tratando da terceira frente de luta do povo negro em séculos,
aqui trazida a baila, é importante mencionar a grandiosidade do aquilombamento do povo
preto, comecgando por sua caracterizagdo central. Enquanto os negros que participavam dos
movimentos politicos pro-independéncia e aqueles circunscritos as senzalas colaboravam
tanto com esses quanto com 0s negros aquilombados, a luta dos negros aquilombados
mesclou estratégias, mas optou pela formacao de lutas menos institucionais.

Na verdade, alguns quilombos menores tiveram participacdo politica em movimentos.
E o caso de quilombos da regido de Cachoeira e do Cabula, na Bahia, que ofereceram grande
apoio para a Revolta dos Buzios, que sacudiu a cidade de Sdo Salvador da Bahia em 1798.

Embora essa participacdo tenha sido repetida em demais movimentos, é importante
ressaltar a soberania de luta dos quilombos. E, como Moura (2014) nos apresenta, houve
milhares deles, espalhados onde se deu a maior concentragdo do trabalho escravo em séculos,
sendo que alguns tiveram mais de 20 anos de existéncia enquanto outros tiveram mais de 20

mil homens.

7 Gosto desses dois termos, da porteira para dentro e da porteira para fora, sendo a porteira um elemento de
uso constante nas religibes de matriz africana no Brasil, de maneira que o negro ndo se limita, mas estd em
constante movimento.

8 Tomo a ousadia de tratar meus leitores aqui como sujeitos com quem estou em uma conversa franca e, por
iSS0, 0 uso desse tempo verbal.
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Alguns chamam atencdo pela resisténcia e ousadia enquanto outros chamam atencao
pela estratégia de acontecimento e tradigdo. Sua organizagdo, principalmente na Capitania da
Bahia, seguia modos de organizacdo africana (com caracteristicas idiossincraticas de Africa
nos plantios, nos modos de sexualidade poliandrica e poligamica e regime monarquico). E o
caso dos quilombos protagonizados pelos povos haussas.

Se a escraviddo foi naturalizada como instrumento de propriedade e subsungéo do
negro a escravidao, € natural que a resisténcia a esse regime por meio de um aquilombamento

e guerrilhas tenha acontecido, porque:

Como dissemos, era, portanto, o quilombo uma instituicdo natural da
sociedade escravista. As fugas sucessivas que decorriam da prépria situacdo
do escravo exigiam que se organizassem nucleos capazes de receber o
elemento que necessitava, como é natural, conviver com semelhantes para
sobreviver (MOURA, 2014, p. 164).

Portanto, o quilombo cria uma agenda de a¢des que consegue, pouco a pouco, formar
agentes que produzem o esgotamento moral, politico e econdmico da escravidao, nos levando
a entender, ao contrario de Gilberto Freyre, de Sérgio Buarque e de boa parte dos estudiosos
da sociologia moderna brasileira, que o contrario de Casa Grande ndo é Senzala, e sim

Quilombo. Além dos quilombos, de maneira interdependente, atacavam as guerrilhas:

A guerrilha era extremamente mdvel. Por isto mesmo pouco numerosa.
Atcava as estradas, roubando mantimentos e objetos que os quilombos nédo
produziam. Eram seus componentes sentinelas avancados nos quilombos,
refregando com as tropas legais, os capitdes do mato e os moradores das
vizinhangas (MOURA, 2014, p.164).

Ou seja, os quilombos assumiam diferentes estratégias, sempre gerando prejuizos
oficiais a escravidao, e um panico que foi tomando de assalto a Coroa Portuguesa até o apice
das demandas abolicionistas terem tomado os discursos abolicionistas do Sudeste no século
XIX.

Uma outra tese desconstruida por Clovis Moura, que quero aqui trazer para o debate, é
a de que a escraviddo era um regime de irracionalidade enquanto o trabalho livre um regime
de racionalidade.

Neste ponto, a onda negra que, como vimos através de Moura (2014), é crescente
através dos séculos, encontra 0 medo branco no século XIX, aqui estudado sob a Gtica de
Azevedo (1987). O medo branco, assim, se refere ao medo, a partir da Revolugéo do Haiti, em

1791, dos negros se rebelarem contra o sistema escravocrata e colonial e fazerem, eles
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proprios, a abolicdo. Haja visto, 0s negros ja estavam ressignificando o signo da raga dado a
eles de dupla forma interagindo com seus senhores e produzindo prejuizos a escraviddo como
atividade da empresa colonial.

Primeiro, é necessario destacar que, como nos disse Moura (2014), a escraviddo néao
acabou por causa de um Unico movimento abolicionista, mas porque, no auge das lutas
abolicionistas do século XIX, os prejuizos perpetrados pelos negros a escraviddo eram tantos
que o regime escravocrata representava um prejuizo econémico e ndo um avanco.

Nesse momento, e seguindo a analise de ambos, Azevedo (1789) e Moura (2014), as
teses positivistas de racionalidade versus irracionalidade/ trabalho livre versus trabalho
escravo tomam conta dos discursos e da producdo bibliogréfica nacional a servico de um
discurso que ignorava o sustentaculo racionalista implantado pelo colonialismo no pais, com a
participacdo direta de reformas supostamente modernas, como é o caso da Reforma
Pombalina, que visava modernizar o Estado portugués, mas manteve o0s privilégios
aristocraticos, a escravidao e a dizimag&o indigena.

A partir de Azevedo (1987), ¢ possivel entender o que foi € como se originou o “medo

branco”:

Até meados da década de 1880 temos como enfoque privilegiado a
escraviddo, o negro e sua rebeldia, 0 movimento abolicionista e as sucessivas
tentativas imigrantistas, enfim, o chamado momento de transi¢do para o
estabelecimento pleno do trabalho livre. A partir da data da aboligdo, o tema
da transicdo deixa subitamente de existir e 0 negro, como que num passe de
magica, sai de cena, sendo substituido pelo imigrante europeu.
Simultaneamente a esta troca de personagens historicos, introduzem-se
novos temas, tais como desenvolvimento econdmico industrial, urbanizagéo
e formagdo da classe operéria brasileira com base numa populacdo
essencialmente estrangeira (AZEVEDO, 1987, p.20).

E complementa:

Esta substituicdo de temas e de enfoques tem sido justificada de modo
sucinto e algo taxativo: 0 negro apético para o trabalho livre e acostumado a
coacdo de um sistema irracional de producdo ndo pode fazer frente a
concorréncia representada pelo imigrante europeu, trabalhador este ja afeito
a uma atividade disciplinada, racionalizada e regulada a partir de contrato de
compra e venda da forca de trabalho (AZEVEDO, 1987, p.21).

Ou seja, como apresenta a autora, ao bindmio positivista, depois fortemente
reproduzido pelos socidlogos weberianos, entre eles Sérgio Buarque e Gilberto Freyre,

racionalidade versus irracionalidade/ trabalho livre versus trabalho escravo, apresenta-se em
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outro: enegrecimento da populagdo brasileira desde os quinhentos versus projeto imigrantista
visando branqueamento da populagdo porque, com a abolicdo, era preciso branquear o
trabalho executado no Brasil, alinhando a ideia de liberdade do trabalho ao seu branquamento
e vinda de brancos europeus para ocupar as vagas de trabalho livre.

J& em 1583 (53 anos depois de comegar o povoamento do territorio pelos invasores
portugueses), nos alerta Moura (2014), ja existiam 14 mil negros para 25 mil brancos numa
populacdo de 57 mil habitantes. No entanto, em 1798, numa populacdo de 3.250.000
habitantes ja havia um total de 1.582.000 negros escravizados.

Esses dados sdo reveladores porque mostram um enegrecimento da maior parte da
populacgéo brasileira que, no fim do regime escravocrata, vai sendo alvo de um sentimento de
“medo branco” por parte das elites brancas.

Primeiramente, essa prépria elite ndo permitiu o acontecimento da abolicdo do
trabalho escravo sem criar um projeto de branqueamento, tanto ontoldgico quanto
epistemoldgico (e, por isso, também genealdgico) da sociedade brasileira’. Como Azevedo
(1987) propde, esse sentimento € criado desde as primeiras obras de brasileiros escravocratas
que estudaram fora do pais que, influenciados pelas ideias liberais, comecam a propor o fim
do regime escravocrata. Porém, para além das boas intengdes, essas pessoas delineiam o que
seria a substituicdo do trabalho escravo por um trabalho livre em tempo que 0s negros seriam
substituidos por um povo branco e, portanto, civilizados.

E nesse momento que o povo negro recebe a pecha de ndo-civilizado e, portanto,
alinhado a um modelo de trabalho ndo-livre, que seria 0 posto a racionalidade. Nao s6 quero
atacar essa tese, como quero entender e compreender, com o faz o0 movimento decolonial na
América Latina e Caribe, que o regime colonial se dotou, ele préprio, de racionalidade, de
maneira gque essa racionalidade se deu e se manteve de forma epistemicida até entdo. Portanto,
para criar um movimento de branqueamento da sociedade brasileira, e implantar o trabalho
livre, modernizando essa sociedade, seria necessario elencar ndo sé o negro como culpado
pelo atraso nacional, mas Ihe impor a incapacidade para o trabalho livre. Vejamos, por
exemplo, como, ao protestar contra um ataque a um senhor de escravos, um parlamentar

descreve o branco colonizador e escravista como “bondoso’:

“E preciso que tais cenas ndo se reproduzam!

79 Ja falei na introducéo de minha preferéncia por olhar primeiro a ontologia. Entendo aqui que, ao criar o projeto
abolicionista no século XIX, as elites brancas criaram sua marca de branquitude no projeto, dando a ele uma
epistemologia, como é o caso do surgimento das primeiras faculdades de Direito e Medicina, e uma genealogia,
permitindo a fundacéo de uma branquitude ligada ao progresso no pais.
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E preciso que um outro homem, que uma outra familia ndo seja vitima do
horroroso atentado que praticou-se com o ilustrado Dr. Jodo Dias Ferraz da
Luz (apoiados) excessivamente filantropico e caritativo, que tratava seus
escravos, por assim dizer, de igual para igual (apoiados). Quando ele foi
vitima de um fato como aquele, quando suas filhas participaram da sua sorte,
guando semelhante barbaridade se deu em uma cidade como a de Itu, notavel
pela exceléncia de seus bons costumes, pela boa indole de seus habitantes,
pela sua prudéncia, pelo amor a paz, a ordem, & religido, o que devemos
esperar de outras localidades?”

Observe-se a preocupagdo em atribuir ao senhor assassinado todas as
qualidades do senhor bom, vitima indefesa de um barbaro escravo. Tais
virtudes estendiam-se a populacdo e a ele proprio, que, em outro trecho de
seu longo discurso, descreve o seu préprio ambiente familiar, pacifico e
ordeiro, com o0s escravos sentando-se a mesa com ele, e os ingénuos bem
acomodados no “colo da familia” (AZEVEDQO, 1987, p. 121).

O trecho acima revela a forma como o “medo branco” tratou de subverter os fatos

historicos e criar a imagem de um senhor de escravos bondoso frente a um negro cruel e

selvagem. Trata-se aqui da construcdo de um racismo institucional que perdura até os dias

atuais e que se mantém de maneira cordial. Assim, no tocante ao projeto imigrantista e criacdo

de uma suposta democracia racial, apagando o negro e sua luta e o substituindo na sociedade

brasileira por um sentimento de branqueamento:

Porém:

Temos, portanto, duas formulacBes imigrantistas a respeito da relagdo
escravo-senhor. A primeira surgia sob o impulso de conflitos entre escravos
e senhores e por isso ressaltava o Odio e a impossibilidade de um
relacionamento futuro harmonioso. Enfatizam-se, pois, as caracteristicas
raciais inferiores dos descendentes de africanos como atestado de sua
incapacidade para o trabalho livre, bem como da necessidade de substitui-los
por imigrantes brancos (AZEVEDO, 1987, p. 161).

Ja esta segunda [fazia] refazia a primeira sob o impulso de reivindicacdes
econdmicas e especificas de um setor da classe dos proprietarios de
escravos. Tratava-se entdo de provar que oS escravos ndo podiam ser
separados de seus senhores, ressaltando- se a amizade existente entre eles e
tecendo-se a imagem do negro muito proxima a de um fiel cdo de estimacao,
embora com capacidade para superar sua inferioridade mental. Em
decorréncia teriamos desde ja um relacionamento harmonioso, com o
escravo participando do progresso alcancado pelo fazendeiro, o que
possibilitaria inclusive a compra futura de sua alforria (AZEVEDO, 1987,
p.161, grifos meus).
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E conclui que:

A imagem de um pais imerso em 6dios sécio-raciais era assim substituida
num curto espaco de tempo por outra, radicalmente distinta, a de um paraiso
racial. Esta ultima — conforme ja foi assinalado no primeiro capitulo —
comega a constar dos discursos imigrantistas e abolicionistas, em vista de
necessidades propagandisticas (a imagem do Brasil no exterior) e de controle
social (a luta restrita ao quadro parlamentar) (AZEVEDO, 1987, p.162).

Nesse sentido, a imagem de negro passivo (apagado do discurso oficial) se ladeia a
visdo de selvagem (culpado pela falta de civilidade e modernizacdo do territorio nacional,
porque ele proprio € representante da escraviddo que lhe foi imposta, e, por isso mesmo,
incapaz ao trabalho livre), ao lado de uma visdo que, a partir da década de 60 do século XIX,
o impde como um negro amigo, fiel, muitas vezes culpado ele proprio, com sua docilidade,
pela propria escraviddo, de que foi conivente.

Para concluir, observo, retomando os conceitos de Moura (2014), que o trinbmio
dicotbmico racionalidade versus irracionalidade/trabalho livre versus trabalho escravo/
branqueamento versus enegrecimento (AZEVEDO, 1987) tem &pice com o processo que daria
inicio a substituicdo dos negros escravizados pelos italianos e demais imigrantes e com a
tentativa epistemoldgica de substituir a a culpa do branco por escravizar pela propria
desresponsabilizacdo de si. Ou seja, é a propria imposicdo do signo do escravo (MBEMBE,
2014; GATES JR., 1988) mudando dentro da propria estrutura racista, desapropriando 0s
negros de sua propria explicacdo da histéria através de uma ideologia racialista (APPIAH,
1997), com, inclusive, discursos supostamente antirracistas, porque abolicionistas
(AZEVEDO, 1987), que eram usados para promover o silenciamento dos negros.

O que vemos aqui é que o negro ressignifica o termo negro que o trouxe a esse mundo,
mas o branco também esta fazendo ressignificacdo do processo, permitindo a passagem da
justificacdo que fazia da escraviddo a desresponsabilizacdo por sua existéncia. Trata-se do
referente racialista do signo raca agindo dentro da propria estrutura do signo e buscando sua
culpabilizacao por ter passado a existir no mundo.

Na secdo a seguir tratarei das formas como o negro brasileiro atuou para sobreviver ao
racismo no periodo pdés-escraviddo, de maneira a entender como a miscigenagdo violenta
atuou, a partir desse pensamento imigrantista das elites desde a década de 20 do século XIX, e

foi obrigada a ser incorporada pelo povo negro a fim de sobreviver.
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2.4.2 A miscigenacao e a estratégia de sobrevivéncia da raca

Como ficou demonstrado na se¢do anterior, 0 mito da passividade do povo negro
serviu e tem servido para construir um espectro da suposta democracia racial, apagando a
historia do povo negro e essencializando nossas origens e nossa historia, e ignorando nossa
heterogeneidade através do apagamento.

Nesta secdo examinarei as estratégias de sobrevivéncia da raca negra através de
adaptacdo aos modelos impostos pela branquitude, seja através da miscigenacdo através das
ideias de duas pesquisadoras negras brasileiras Lélia Gonzalez e Neusa Sousa Santos. Para

comegar, quanto a heterogeneidade do povo negro, Gonzélez (1982, p.18) nos alerta:

Afinal, n6s negros, ndo constituimos um bloco monolitico, de caracteristicas
rigidas e imutaveis. Os diferentes valores culturais trazidos pelos povos
africanos que para c4 vieram (iorubas ou nagds, daomeanos, malés ou
muculmanos, angolanos, congoleses, ganeses, mogambicanos etc.), apesar da
reducdo a igualdade, imposta pela escraviddo, ja& nos levam a pensar em
diversidade. Além disso, os quilombos, enquanto formagles sociais
alternativas, o movimento revolucionario dos malés, as irmandades (tipo
N.S. do Rosario e S. Benedito dos Homens Pretos), as sociedades de ajuda
(como a Sociedade dos Desvalidos de Salvador), o candomblé, a
participacdo em movimentos populares etc., constituiram-se em diferentes
tipos de resposta dados ao regime escravista.

Ou seja, a despeito da narrativa oficial ignorar nossa heterogeneidade, ela sempre
existiu. Seja nas formas de luta ou de representacdo histérica e cultural, a nossa
heterogeneidade nunca deixou de existir porque, nds negros, somos descendentes de povos
diversos de Africa, com diferentes linguas e maltiplos valores. Mais do que um povo negro,
SOMOS POVOS Negros.

No entanto, e como quero teorizar aqui, também a despeito de nossa heterogeneidade
a priori, a branquitude, através de um projeto de branqueamento racial desde a primeira etapa
do século XIX, criou um projeto de branqueamento que ndo apenas queria embranquecer a
populacdo, mas criar um conceito inalcancdvel de branquitude, definindo mundo pos-
escravocrata em termos de “belo” e “feio”, em que tudo que era mais €escuro era,
consequentemente, mais feio.

Esse projeto, que ndo € o produtor direto da total amplitude de nossa miscigenacao,
porque, como vimos em Clovis Moura (2014), havia pardos na maioria dos movimentos

politicos de libertacdo que, ndo sé se reconheciam negros, como estavam lutando contra a
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escravidao, é o produtor de um tipo de miscigenacdo racista imposta por esse modelo de
branqueamento.

Esse tipo de imposi¢do levou a outro projeto, o de essencializacdo do povo negro. Ou
seja, ndo apenas foi drastico o modo como 0s negros passavam a ser rejeitados pelos brancos,
mas, agora, pelo proprio negro que, nesse momento, buscava “branquear” sua familia.

A principal estudiosa desse tipo de situacdo de violéncia no pais é a estudiosa Neusa
Sousa Santos, autora de Tornar-se negro. Esse livro tem tamanha importancia porque revela

que as biografias negras foram sendo apagadas numa tentativa de “melhorar” a raga:

O primeiro deles, concerne a relagdo do sujeito ao enunciado sobre a
“verdade” de sua identidade, proferido pelo branco. O negro que perde a cor,
admite que esta metonimia do corpo e da identidade coincide com a
totalidade destes existentes, que € eminentemente falso. Aderindo a
ideologia racista da cor, cauciona o mito negro fabricado pelo branco. Nao
apenas aceita sua cor como um predicado pejorativo como pensa que
suprimindo-a enquanto representacdo do espago do pensamento, suprime sua
identidade negra (SANTOS, 1983, p.12-13)

Ou seja, essa politica deliberadamente ignorou a existente heterogeneidade do povo
negro, produzindo uma essencialidade sobre ela, em sua narrativa oficial, para provocar uma
politica de branqueamento com intuito de dividi-la a posteriori.

Em minha hipotese, baseado em Santos (1983), essa divisdo a posteriori engendra
uma suposta essencialidade do povo negro e depois a divide em termos de caracterizacdo

negativa de sua razao. Assim:

Na ordem social escravocrata, a representacdo do negro como socialmente
inferior correspondia a uma situacdo de fato. No entanto, a desagregacéo
desta ordem econbémica e social e sua substituicdo pela sociedade capitalista
tornou tal representacdo obsoleta. A espoliacdo social que se mantém para
além da Abolicao busca, entdo, novos elementos que lhe permitam justificar-
se. E todo um dispositivo de qualidades negativas aos negros é elaborado
com o objetivo de manter o espaco de participacdo social do negro nos
mesmos limites estreitos da antiga ordem social (SANTOS, 1983, p.20).

Dessa maneira, ao supostamente mudar a ordem econémica seria necessario criar um
imaginario racista para garantir a dominagio politica e econdmica nessa ordem. E nesse
sentido que se solidifica o espectro estético de qualidades negativas aos negros.

No entanto, e como quero argumentar a partir de Santos (1982) e Gonzalez (1982), a
miscigenacdo, embora nociva, também foi encarada pelo povo negro como estratégia de

sobrevivéncia. Os participantes da pesquisa da autora, por exemplo, sdo pessoas de muitas
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biografias que, ao tentarem se branquear, tentam obter uma suposta premiagdo por negar o
processo de racialidade a que foram expostos a partir da luta por alcangar um espago de
miscigenacao.

Por ser um homem negro mestico, e ter a negritude marcada na minha pele, em meu
cabelo, no nariz e na boca, muitas vezes entendo que ha um jogo de falsas promessas ao corpo
negro de acordo com a sua negativa do que de fato é..

Penso, e aqui também teorizo, que a ideia de premiacdo € uma ilusdo, mas que 0 negro
ndo é alienado ou oco por supostamente acreditar nela. Entendo, nesse sentido, que, também
vitima do crescente racismo, o negro queria sobreviver a violéncia policial, poder ter um
trabalho digno e ocupar algum espaco de subsisténcia.

Nesse caso é bom também lembrar, como assumiu Gonzalez (1982) anteriormente,
gue 0S negros sempre se organizaram de maneira a sobreviver nesse regime colonial, desde
irmandades cat6licas (como a Irmandade da Boa Morte ou Roséario dos Pretos) até a
guerrilhas e aquilombamento.

Isto é, lutar através das macroestruturas brancas ja era uma estratégia nossa anterior ao
processo de branqueamento como ideologia a partir do século X1X. Porém, isso se acirra com
esse projeto de branqueamento e, portanto, patrocinio de uma miscigenacdo que essencializa e
nega a luta do povo negro por igualdade.

Portanto, € preciso entender como ativa, e ndo passiva, a nossa historia. Ao entrevistar
professores negros de lingua inglesa, e me incluir nessa pesquisa, numa histéria de vida e
numa autoetnografia, proponho repensar essas estratégias, de maneira a entender como a
lingua é o espaco de estratégia de um negro e como epistemicamente isso produz novos

desafios tanto politicos quanto epistemolégicos.

2.5 Falante nativo versus Falante ndo-nativo

Outra forma pela qual os regimes metadiscursivos agem através da lingua é a
dicotomia falante nativo versus falante ndo-nativo. Assim, é sabido que o racismo € um
sistema reprodutor de desigualdades que se estrutura de diversas formas, inclusive na forma
do conhecimento (CARNEIRO, 2011). A fim de considerar a forma como o racismo e a
linguagem estéo intimamente relacionados, retorno a Fanon (2008), tendo como central sua
preocupacdo ao pensar a fala como algo feito "absolutamente para o outro” (FANON, 2008,
p.47).
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Relembrando Fanon, os negros das Antilhas se comportam de maneira diferente com
homens brancos e seus companheiros negros das Antilhas, sendo que, ao tentarem falar
francés com os homens brancos, colonizadores, o negro das Antilhas analisa que a lingua é
uma forma de se aproximar dos homens brancos e se tornar diferente dos negros. Da mesma
forma, Anderson (1991) considera a afirmacdo nacional, na e sobre a lingua, uma peca
fundamental nas primeiras declaragcbes do nacionalismo europeu. Para Anderson (1991), se
trata da idealizac@o que o europeu teve de si e do conceito de nacéo, territorio, povos e linguas
para a fundamentacdo do conceito de estado moderno. A idealizacdo das comunidades
imaginadas, arrefecidas pelo idealismo enquanto tendéncia politica e filoséfica no século
XIX, também s6 foi possivel gracas a linguagem, uma vez que a linguagem é uma arena para
a luta de classes (BAKHTIN, 1997).

Desse modo, pergunto: de que modo a linguagem funciona como um meio para
construir o racismo em sua forma epistémica de maneira que a lingua inglesa figure como um
regime metadiscursivo?

No tocante ao multiculturalismo liberal no Norte global, Kubota (2004, 2016), tem
sido uma das vozes mais importantes no sentido de desnudar a posicdo racista do
multiculturalismo liberal no campo do ensino de linguas, na maneira em que ele usa

tolerancia, mas continua produzindo desigualdades.

Uma das concepgOes mais problematicas que os professores de segunda
lingua precisam desmascarar é o essencialismo cultural e étnico e a
construcdo da identidade. Como discutido anteriormente, é importante
entender que as imagens do Outro e do Eu ndo sdo nem naturais nem
neutras, mas sdo construidas discursivamente e sdo influenciadas por, e
reforcando o pensamento binério interno, relagcBes desiguais de poder
(KUBOTA, 2004, p.44).

Ou seja, a racializacdo enquanto processo se materializa nas maneiras como as linguas
sdo ensinadas, e, com detalhe para as linguas estrangeiras, com uma forte essencializacéo das
identidades ndo-brancas, em que se empodera e se universaliza, como ja vimos, as identidades
brancas.

Por outro lado, a autora tem apresentado desconfianca sobre o uso cada vez mais
frequente de teorias e pesquisas que enfocam o aspecto supostamente multi/plural, como €é o

caso do multilinguismo, multiletramentos etc., em que se reflete uma suposta valorizagcéo da

8 Traducdo minha do trecho “One of the most problematic conceptions that second language educators need to
debunk is cultural and ethnic essentialism and identity construction. As discussed earlier, it is important to
understand that images of the Other and Self are neither natural nor neutral but are discursively constructed and
are influenced by, and reinforce binary thinking within, unequal relations of power”.
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diversidade, de maneira que esse discurso, ele mesmo, ja foi sequestrado no interior do

neoliberalismo:

Ao examinar criticamente a tendéncia multi / plural, meu foco ndo séo
argumentos especificos feitos na literatura em linguistica aplicada, mas sim
um discurso macro sobre pluralidade e hibridismo que atraiu tanta atengé&o.
Tampouco € minha intencdo negar o significado e a utilidade da mudanca
multi / plural na compreensdo de formas e préaticas linguisticas. De fato,
essas conceituacdes sdo valiosas, pois desafiam um discurso politico e
educacional mais amplo que privilegia uma lingua e cultura dominantes.
Meu objetivo é, ao contrario, encorajar-nos a refletir criticamente sobre
cumplicidades ideoldgicas que minam o impeto filosofico da chamada virada
multi / plural (KUBOTA, 2016, p.3).%

Ou seja, é preciso analisar de maneira critica usos que, muitas vezes, estdo a
disposicdo da suposta valorizacdo da diferenca pelo Ocidente neste estagio da histéria do

mundo ocidental. O que ocorre em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras € que,

De fato, enquanto em nossa disciplina nos engajamos em estruturas
multi/plurais, continuamos a ver ndo apenas o dominio do inglés e da
ideologia da linguagem padrdo, mas também conflitos étnicos, guerras civis,
racismo, xenofobia e crescentes lacunas econdmicas tanto nacional como
internacionalmente. Embora a linguistica aplicada por si s6 ndo cure esses
males sociais, alguns estdo dentro do alcance de nossa disciplina, e a lacuna
entre nossas célebres perspectivas "multi / plural” e a vida real de muitas
pessoas me preocupa (KUBOTA, 2014, p.2).

Ou seja, ainda que o contexto do ensino de linguas ndo pareca ser um lugar em si de
existéncia e reproducdo das desigualdades, ele ocupa um papel central nesse sentido. O
préprio sentido dado ao ensino de linguas através de alguns mitos é fundamental para
sustentar em grande proporcao as mais diversas formas de racismo, inclusive o epistémico.

Mais especificamente, essa posicdo parece ser extremada ao tratarmos de como 0s
estrangeiros sé@o tratados ao falar inglés. Foi nesse contexto que sugiram trabalhos, sobretudo

81 Tradugdo minha do trecho “In critically examining the multi/plural turn, my focus is not specific arguments
made in applied linguistics literature but rather a macro discourse on plurality and hybridity that has attracted so
much attention. Neither is it my intention to deny the significance and utility of the multi/plural turn in
understanding linguistic forms and practices. In fact, these conceptualizations are valuable as they challenge a
broader political and educational discourse that privileges a dominant language and culture. My aim is instead to
encourage us to critically reflect on ideological complicities that undermine the philosophical impetus of the
multi/plural turn”.

82 Traducédo minha do trecho “Indeed, while our discipline engages with multi/plural frameworks, we continue to
see not only the dominance of English and standard language ideology but also ethnic conflicts, civil wars,
racism, xenophobia, and growing economic gaps both nationally and internationally. While applied linguistics
alone will not cure these social evils, some are within the purview of our discipline, and the gap between our
celebrated ‘multi/plural’ perspectives and real lives of many people concerns me”.
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de pesquisadores imigrantes, que passaram a questionar a visao de que o falante nativo do
inglés tinha mais competéncia sobre sua lingua.

De fato, como analisam Norton (1997), Kubota (2009) e Norton (1997), a dicotomia
falante nativo versus falante ndo-nativo tem ocupado um lugar enquanto mito cada vez maior
no ensino-aprendizagem de segunda lingua ou lingua estrangeira, de maneira que isso reforca
cada vez mais a excluséo de professoras e professores de inglés ndo-falantes “nativos”.

Reforco aqui, como Byram (1997), que, mesmo com todas as pesquisas
psicolinguisticas a partir da década de 60, essa dicotomia e a suposta superioridade dos
falantes nativos jamais pdde ser provada, tornando-se, como nds acompanhamos, um mito
que engendra um espectro de dominagdo, que aqui entendo ser necessario nomear como

racista, no ensino de linguas. Assim, € preciso compreender que:

Ha um mito que prevalece no ensino de inglés como lingua estrangeira que
0s estudantes precisam minimizar, quando ndo se livrarem, de suas
identidades étnicas da primeira lingua e se adaptar a normas e padrdes dos
falantes nativos (ZACHARIAS, 2010, p. 26)%.

Ou seja, além de essencializar o estudante, também lhe é pedido para superar e apagar
suas identidades advindas de sua lingua materna. Essa ¢ uma forma de atuacdo do racismo
através das politicas linguisticas. Também partindo de mitos de essencialidade produzida pela
dominacdo racista, e dentro de um quadro lingua de Estado versus outras linguas que ndo sdo
consideradas linguas, Souza (2004, 2011) atribui significado de construcdo perspectivista ao
letramento indigena, em que a educacdo linguistica formal tem ignorado de maneira racista as
mais diversas formas multimodais de letramento indigena, como aponta a seguir, a respeito

dos materiais de curso produzidos e utilizados nos cursos da educacao linguistica indigena:

Em geral, como 0s cursos, esses materiais tendem a ser produzidos sob a
tutela de especialistas ndo-indigenas, monolingues brasileiros, na maioria
linguistas e antropdlogos. Além de estar em portugués, uma grande parte
desses materiais escritos é de natureza multimodal; isto é, em sua natureza
original; ou seja, eles contém um alto grau de textos visuais (principalmente
desenhos coloridos) que acompanham os textos alfabéticos escritos, embora

8 Traducdo minha do excerto “There is a prevailing myth in the EFL pedagogy that to succeed academically,
English as a Foreign Language (EFL) students need to minimize , if not get rid of, their ethnic (L1) identities and
adapt to native speaker norms and standards”.
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a relacdo entre o alfabético e o escrito nem sempre seja clara (SOUZA, 2004,
p.6).

Assim:

Como mencionado acima, as recentes politicas bilingues e interculturais de
educacdo indigena no Brasil e o estabelecimento de escolas indigenas,
tendem a ocorrer sob a tutela de especialistas monolingues, ndo indigenas,
geralmente linguistas ou antrop6logos, bem conscientes dos objetivos da
nova politica de preservacdo e protecdo das linguas e culturas indigenas.
Com isso em mente, esses especialistas estdo ansiosos para ver tanto do
conhecimento e lingua indigena escritos para a posteridade quanto para
serem disseminados nas escolas indigenas. A escrita, nessa perspectiva, é
vista como uma tecnologia indcua e transparente e um instrumento essencial
para a preservacgdo e disseminacdo do conhecimento indigena; no entanto, 0s
conflitos surgem nas diferentes percepcdes de escrita das culturas indigenas
e de seus tutores ndo indigenas, e isso se torna especialmente evidente nos
textos multimodais produzidos como resultado desse contato conflituoso
(SOUZA, 2004, p. 7-8)%.

Como autor demonstra amplamente, as politicas oficiais entram em conflito na relagdo
que o indigena tem e produz de sua realidade e do interesse que tem e pode ter com a escrita,
de maneira que a escrita multimodal ganha mais importancia para ele, o que muitas vezes ndo
¢ compreensivel pelo agente (geralmente monolingue) responsavel por sua educacdo
linguistica.

No ensino de inglés nas universidades, Windle e Muniz (2018) utilizaram o inglés para
provocar discussdes sobe pertencimento e percepcdo dos estudantes participantes sobre a
lingua, e puderam perceber que a visdo sobre a lingua na universidade muitas vezes herda o
peso colonial construido durante séculos, como foi a construcdo colonialista de
branqueamento do Brasil que vem gerando uma baixa autoestima do proprio estudante sobre

sua cultura, lhe fazendo se sentir um alienigena perante a escola.

8 Tradugdo minha do excerto “In general, like the courses, these materials tend to be produced under the tutelage
of Brazilian non-indigenous, monolingual specialists, for the most part, linguists and anthropologists. Besides
being in Portuguese, a large proportion of these written materials is multimodal multimodal in nature; that is, in
nature; that is, they contain a high degree of visual texts (mainly colored drawings) which accompany the written
alphabetic texts, though the relationship between the alphabetic and the written may not always be clea’r.

8 Tradugdo minha do trecho “As mentioned above, the recent bilingual and intercultural indigenous education
policies in Brazil and the establishment of indigenous schools, tends to occur under the tutelage of monolingual,
non-indigenous specialists, generally linguists or anthropologists, well-meaningly conscious of the objectives of
the new policy to preserve and protect indigenous languages and cultures. With this in mind, these specialists are
keen to see as much of indigenous knowledge and language written down for posterity and to be disseminated in
the indigenous schools. Writing, from this perspective, is seen as an innocuous, transparent technology and an
essential instrument for the preservation and dissemination of indigenous knowledge; however, conflicts arise in
the different perceptions of writing held by the indigenous cultures and by their non-indigenous tutors, and this
becomes especially apparent in the multimodal texts produced as a result of this conflictual contact”.
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Esse fato apresenta uma faceta do racismo atuando em sua condicdo institucional, de
maneira que, como observaram Souza Dias e Silva (2018), a escola reproduz a mesma
estrutura colonial que visou, ap6s séculos de escravizacao, substituir os negros pelos brancos.
Isso faz com que, entre nds, a visdo de falantes ndo-nativos do inglés seja mais frequente e
forte. E o caso dos famosos antincios de “Aulas com falantes de inglés nativos” colados nos
murais de nossa universidade, levando a uma falsa simetria, como afirma Byram (1997).

Portanto, o que aqui examinamos como dicotomia falante nativo versus nao-nativo
permite reconhecer as formas sutis em que o racismo se apresenta tanto no ensino de linguas

guanto no imaginario social.

2.5.1 Translinguismo

Com o éapice da critica sobre essa dicotomia racista, Garcia (2009) tem provocado o
debate sobre as diversas estratégias que o falante de outras linguas tem para produzir sentido
na lingua estrangeira, mais especificamente, no caso dela, no inglés. Para isso, ela toma como
ponto de partida a ideia de translinguismo, ou seja, um mecanismo poderoso para que se
possa construir significados na lingua de maneira a incluir outros sentidos e a mediacéo de
entendimentos entre grupos linguisticos (GARCIA, 2009).8¢

Assim, defendo aqui o translinguismo, mais do que uma atitude automaética do sujeito,
como foi a analise do code-switching nas teorias psicolinguisticas da década de 60 em diante,
mas como possibilidade de os sujeitos atuarem através da lingua para poderem driblar as

ameacas coloniais.

2.6 Elitizacao e racializacao no ensino de inglés no Brasil

O ensino de lingua inglesa no Brasil é também um exemplo de como o racismo
impacta a lingua e a lingua impacta o racismo. A sua existéncia se torna conhecida,
provacelmente, apds a implantacdo de cursos para as elites brancas no século XIX (VIDOTTI,
2012). De acordo com Leffa (1999), pode-se resumir que o inglés passa a ocupar um Vacuo

deixado por linguas como o grego e o latim:

Durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, o grego e o latim eram as disciplinas dominantes.

8 Minha tradugdo do excerto “a powerful mechanism to construct understandings, to include others,
and to mediate understandings across language groups”.
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Outras, incluindo o vernaculo, histéria e geografia, eram normalmente
ensinadas através das linguas classicas, nos exercicios de traducdo e nos
comentarios dos autores lidos (LEFFA, 1999, p.3).

Segundo o autor, o0 nimero de horas de aulas de lingua inglesa vai crescer até se tornar
estavel até a primeira metade do século XX. Vidotti (2012), por sua vez, questiona 0 boom do
inglés nas reformas Francisco de Campos e Gustavo Capanema, que sdo tidas como
responsaveis como ponto de partida para o ensino de inglés de maneira oficial no Brasil, e
apresenta 0 seculo XIX como fundamental para sua existéncia. Ao concordar com Vidotti
(2012), identifico a existéncia do inglés como sendo uma forma de complementar cursos para
as elites apos a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808.

O que quero afirmar aqui é que, em diversos momentos da histéria do ensino de lingua
inglesa, é possivel identificar marcas de elitizacdo e que essas marcas de elitizacdo surgem
como uma racializacdo a medida que, engquanto se elitiza, s os brancos, que sdo as pessoas
que detém qualquer poder econémico possivel no Brasil, é que passam a ter acesso a esse
ensino. E o caso, por exemplo, dos primeiros livros didaticos de inglés que, conforme Paiva

(2009), ainda em 1940 apresentavam um conte(ido racista:

Apesar de ndo haver mais escravidao no Brasil em 1940, o livro nédo
parece ter sofrido a revisdo merecida e algumas frases remetem ao contexto
do século 19, com referéncias a escraviddo ou ao preconceito contra 0s
negros como nos exemplos: “A minha prima vendeu seu escravo.” para ser
vertida para o inglés, ou “That negress has very good teeth” [Aquela negra
tem oOtimos dentes] e “A European is generally more civilized than na
African” [Um europeu é normalmente mais civilizado do que um africano)
para serem traduzidas para o portugués (PAIVA, 2009, p.5, grifos meus).

No entanto, os livros didaticos atuais, embora de maneira mais sutil (o que chamamos
de racismo cordial baseados em TURRI e VENTURI, 1995), ainda apresentam conteido

racista de acordo com Ferreira e Camargo (2013), sendo que:

Os materiais didaticos sdo um exemplo da divisdo étnica e do racismo
velado na escola, muitos livros tém uma postura preconceituosa, machista,
classista —em especial os materiais de Inglés, esses sdo marcados pela
ideologia do branqueamento, a qual sobrepbe os brancos em relagdo aos
negros e sdo pesquisas recentes dentro do escopo da Linguistica Aplicada
conforme demonstram pesquisas recentes (FERREIRA e CAMARGO, 2013,
p. 180).



106

Concordando com as autoras, uma prova da reprodugdo do racismo nesse contexto
educacional protagonizado pelo livro didatico é a essencializacdo do negro, de maneira que,

em uma das andlises de atividade que as autoras fizeram:

Os livros da série LINKS: English for Teens sdo de autoria de Denise Santos
e Amadeu Marques e foram aprovados pelo PNLD em 2011 e estdo
aprovados até o ano de 2013. O livro analisado nesse trabalho foi o livro do
6° Ano do Ensino Fundamental, primeiro livro da série, como explicamos na
introducdo desse trabalho. Na capa do livro ndo h& imagens de pessoas
negras, somente de pessoas brancas. A unidade | (Unit 1), se propbe a
discutir cumprimentos, apresentacfes e locais de origem, j& no
primeiro exercicio de listening (pg. 08), o Unico negro que aparece se chama
Zedu, o seu nome por ser de origem africana o estereotipa como alguém
vindo de algum lugar da Africa (lugar esse ndo mencionado no exercicio)
(FERREIRA e CAMARGO, 2013, p.183) .

Ou seja, mais uma vez o tema da essencialidade aparece, e dessa vez em um item da
indUstria cultural e editorial como o livro didatico. Destaco que os livros didaticos de inglés
passaram a ser implementados, neste periodo pds-redemocratizacdo, no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNDL) a partir de 2011, de maneira que essas analises recentes ja
demonstram os desafios que a educacdo linguistica tem no pais. Assim, no tocante a Lei
10.639/03 (atualizada pela Lei 11.645/08), que institui a obrigatoriedade de ensino de
literatura, histdria e cultura africana e afrobrasileira na educacdo brasileira, a pesquisadora

adverte:

Todas as escolas, universidades e professores no Brasil devem agora estar
preparados, através de seus cursos de desenvolvimento de ensino e educagao
continuada, para incluir questdes que abordem as questdes de raca e etnia no
curriculo. No entanto, na verdade isso depende da escola ou universidade, e
0 cumprimento dessa exigéncia legal ndo estd sendo monitorado no
momento. As diretrizes governamentais para o0 ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira fornecem orientacdo sobre o conteldo a ser
ensinado, e as diretrizes também pretendem aumentar a conscientizagdo
geral de que o racismo existe no Brasil. Pretende-se que o ensino sobre a
cultura afro-brasileira seja alcancado através de material didatico bem
desenvolvido, bem como professores que estejam preparados para lidar com
a questdo em sala de aula (FERREIRA, 2015, p.81).%"

87 Tradugdo minha do trecho “All schools, universities and teachers in Brazil should now be prepared, through
their teaching development courses and continuing education, to include questions that address the issues of race
and ethnicity in the curriculum. However, in reality this depends on the individual school or university, and
compliance with this legal requirement is not currently being monitored. The government guidelines for the
teaching of African and Afro-Brazilian history and culture provide guidance on what content to teach, and the
guidelines are also intended to raise general awareness that racism exists in Brazil. It is intended that teaching
about Afro-Brazilian culture will be achieved by well-developed teaching material as well as teachers who are
prepared to deal with the issue in the classroom”.
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Assim, ha uma enorme lacuna entre o alcance de uma lei, cuja implementagdo foi
protagonizada pelos movimentos negros, mas cuja real implementacdo necessita do

acompanhamento de agentes publicos e da prépria sociedade civil. Também nessa direcao:

Para os alunos negros, materiais como o analisado nesse trabalho e sem a
reflexdo critica dos professores de lingua inglesa, torna-se como uma
determinacdo, criando neles o desejo de embranquecimento, pois suas
identidades ndo sdo vistas como positivas.  Suas identidades séo
representadas em todos 0s segmentos sociais de forma estereotipada, como
mostrou esse estudo. Propagar estudos e pesquisas sobre as questdes étnico-
raciais tanto na area da educacdo como em linguistica aplicada, é assumir o
lugar do negro na sociedade e entender que esse trabalho deve ser fomentado
nas escolas brasileiras (FERREIRA e CAMARGO, 2013, p.198).

Assim, Ferreira e Camargo (2013) analisam de forma minuciosa gque o racismo cordial
€ um processo sempre reforcado nos cursos de inglés existentes no Brasil. Para isso, elas
mostram que o mito da democracia racial (em que o Brasil vive uma democracia racial, sem
racismo e, portanto, sem discriminacao étnica) é difundido em tais cursos sem nenhuma
reflexdo. Ao apresentar o homem negro, o livro registra apenas um homem negro, advindo de
Angola, revelando o esteredtipo sobre a existéncia de homens negros somente no continente
africano, ignorando, dessa forma, a populacdo negra do Brasil, que, de acordo com dados
coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em seu Censo de
2010, 1 mais de 52% dos brasileiros s&o negros®.

De outra forma, Mastrella-de-Andrade e Rodrigues (2014) e Lopez-Gopar e Sughrua
(2014), mesmo ndo especificamente sobre os problemas raciais e 0 mito da democracia racial,
mostram como o ensino-aprendizagem de inglés reproduz exclusdes étnicas e relacionam o
prestigio do capital cultural e econbmico sempre aos brancos e ricos, sendo 0s primeiros
analisando a relacdo de didlogos de ambas as identidades (de raca e classe social) no livro
didatico e Lopez-Gopar e Sughrua (2014) a respeito das relagdes étnicas no estado mexicano
de Oaxaca.

Em Nascimento (2016), sobre as identidades de classe social e raca, eu j& analisava

que:

No Brasil, mesmo nas ciéncias sociais, ndo tem havido um debate amplo das
distingbes e cautelas que a concepgdo desses dois tipos de identidade
necessita. Por isso, ao tratarmos das duas identidades como distintas, nos

8 para mais informacdes, por favor clique em <http://cens02010.ibge.gov.br/>.
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pautamos na ideia de que essas duas identidades carecem de debate distinto,
mesmo no ensino-aprendizagem de linguas. No terreno internacional, desde
as décadas de 60 e 80, o debate sobre classes sociais ndo tem avancado,
mesmo nos trabalhos cientificos (NASCIMENTO, 2016, p.536).

Dessa forma, mesmo analisando classe social e raca no ensino de linguas, é preciso

tratd-las de maneira distinta. Um dos aspectos valiosos que eu antevia nesse trabalho, e que,

em meu ver, reforga o racismo no ensino de linguas no Brasil é a elitizagdo do ensino de

linguas a partir de sua historia:

Em que:

Ou seja, penso

O enquadre das relacfes étnicas se da dentro do imaginario da democracia
racial. Esse imaginario se encontra inserido em nossos mitos fundacionais,
numa rela¢do imbricada com as comunidades imaginadas pelas elites desde
as Capitanias hereditarias. E preciso refletir criticamente a partir de dois
aspectos que aqui sdo considerados fundamentais: a) a politica colonialista
instaurada no Brasil durante séculos; b) a elitizagcdo do ensino de lingua
inglesa no Brasil e sua caracterizacao central (NASCIMENTO, 2016, p.542).

A elitizacdo do ensino de inglés se d& por uma série de fatores, a nosso ver.
Primeiro, pelo carater do entendimento da importancia da oferta universal do
ensino de uma segunda/lingua estrangeira no pais. Desde o Brasil Coldnia,
[...], a oferta e criacdo de cadeiras e vagas para o ensino de lingua estrangeira
tem se dado por razbes pragmaticas, sempre por causa de alguma area
estratégica para o interesse nacional. Em nosso entendimento, para o
interesse das elites. Desse modo, a oferta sempre foi entendida como uma
politica complementar, e ndo como politica em si, sendo monopolizada
como instrumento estético ou pragmatico pelas elites (NASCIMENTO,
2016, p.544).

que o ensino de inglés no Brasil é uma prova de como é possivel

racializar através da lingua. A sua existéncia se da para satisfazer elites brancas coloniais e a

elas ele favorece até as reformas Francisco de Campos e Gustavo Capanema, durante a Era

Vargas. No entanto, enquanto tais, essas reformas ndo deram conta de universalizar o ensino e

a presenca de pessoas negras nas escolas era infima. Com a chegada do regime militar, como

demonstrei em Nascimento (2016), a politica do ensino de lingua inglesa na escola publica é

encerrada ao passo que se da a grande expansdo do ensino de inglés nos centros privados de

idiomas para uma minoria branca da populacdo brasileira que podia pagar. 1sso se da até os

dias atuais, mesmo num momento de luta de fortalecimento do ensino publico.
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Assim, como quero crer, 0 inglés nunca serviu a uma politica pablica inclusiva que
fizesse sentido a maioria da populacdo brasileira. Souza Dias e Silva (2018) lembram a
relacdo do ensino de inglés no Brasil com a colonialidade ao apontar a busca pela substituicdo
do negro na sociedade brasileira.

Embora a racializacdo dos negros tenha acontecido através da linguagem também héa
registros de resisténcia através dela, tragando aquilo que Makoni e Pennycook (2007) chamam
de reconstituir uma lingua. Conforme destaca Morais (2016) no capitulo de livro Ler e
escrever: habilidades de escravos e forros?, ha inimeros relatos de trocas linguisticas por
meio da escrita entre negros escravizados e libertos. A troca de mensagens secretas, por
exemplo, foi muito comum entre as sociedades secretas de escravos que deram origem a
Revolta dos Buzios ou Conjuracdo Baiana (1798) e a Revolta dos Malés (1835). Ambas as
revoltas foram lideradas por negros escravizados ou livres que se organizavam atraves de
sociedades letradas. A escrita desses manifestos leva ao médico racista Nina Rodrigues a
afirmar, segundo Morais (2016) que havia mais gente letrada nas senzalas do que fora delas
na cidade de Salvador em 1835. Como 0s negros muculmanos tinham predilecdo pela escrita
de manifestos, e foram também eles os lideres das revoltas ja narradas aqui, como é o caso da
revolta ocorrida no Engenho de Santana, atual Rio do Engenho, em Ilhéus-BA, a escrita era

também uma forma de organizar a forma de ler o mundo dos brancos. Como aponta a autora:

Desde o século XVI foi construida, entre os portugueses que chegavam ao
continente africano, uma representacdo negativa acerca das capacidades
intelectuais daqueles povos “primitivos”. Apesar de poucas comunidades
africanas terem desenvolvido uma cultura escrita propria, essa ndo era
inexistente. O “Estado” islamizado do Mali, espalhado ao sul do continente
africano, possuia um intenso comércio de livros e uma cidade universitaria.
[...] Outro exemplo ¢ a criagdo de uma escrita contabil rudimentar pela méae
de D.Afonso, “rei” do Congo, no inicio do século XVI, e a apropriacédo, por
parte do “Estado” congolés, de instituicdes disseminadoras da cultura escrita,
como escola de primeiras letras e compras constantes de artigos portugueses,
como livros (MORAIS, 2016, p. 107).

Ou seja, para além de uma visdo preconceituosa sobre culturas agrafas, que guardam
secularmente seu conhecimento através da oralidade, muitas comunidade, sobretudo as
islamicas, ja tinham tradicéo de escrita.

Assim, o que tentamos demonstrar nesta secdo é a presenca marcante de elitizagédo e
racializacdo no ensino de linguas, especialmente de inglés, levando a lingua a um status de
lingua dos brancos, inclusive do ponto de vista do sotaque que é vendido no mercado

neoliberal de ensino de linguas (BLOOMAERT, 2009), sendo normalmente esse sotaque
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aquele que é falado pelos brancos norte-americanos, como analisa a sociolinguista negra

norte-americana Geneva Smitherman:

A linguagem passa a ser critica ao falarmos sobre a educac¢do de um povo
porque isso representa a teoria da realidade desse povo. Isso ajuda a explicar,
interpretar, construir e reproduzir essa realidade. A relacdo confusa entre
linguagem e poder é uma lente potente que nos ajuda a analisar as linguas e
sociedades na histéria humana. Por exemplo, a lingua inglesa ja foi
considerada barbara e em necessidade de se “purificar” e “regularizar” ja que
era vista como “dialeto da tribo”. Esse estado de coisas existiu porque a
Inglaterra estava lutando para ser o que é em face do poder e prestigio da
linguagem dos romanos, aqueles que durante séculos regularam o mundo
ocidental. Além disso, a versdo estadunidense do ndo logrou prestigio até a
emergéncia dos Estados Unidos como super poténcia depois das duas
grandes guerras. A partir desse ponto de vantagem, é importante notar que a
variedade ou dialeto do inglés dos Estados Unidos que se tornou dialeto do
poder nédo foi aquele falado pela classe trabalhadora branca, mas aqueles de
classe média, macho e palido (SMITHERMAN, 1998, p. 100, adaptado).

Assim, tanto o mercado de sotaques quanto a proliferacdo do ensino de inglés como
mais valorizado nos centros de lingua guardam consigo o retrato de um ensino de lingua

inglesa que racializa ao excluir pessoas ndo-brancas de suas fronteiras.

2.7 Estudos da linguagem englobando raga e racismo

Nesta parte do capitulo tenho como objetivo resenhar trabalhos que tém como foco a
relagdo entre racismo e ensino de linguas, como também suas escolas e tendéncias. Essa
segunda parte, que aqui se inicia, também se compromete em responder ao objetivo de
compreender como a lingua atua no racismo, isto €, de que maneira, para além de ser um
signo na lingua, o racismo recebe da lingua e suas politicas o aparelho necessario para se
sofisticar.

Por isso, vou revisar trabalhos que se filiam ou se baseiam na Teoria Racial Critica,
como o LanCrit e o Letramento Racial Critico. Além disso, vou analisar a contribui¢do da
ideia de Letramento como fonte de (re) existéncia e a perspectiva raciolinguistica. Por fim,
concluo este capitulo me filiando a viséo fanoniana que engloba a lingua (linguagem) como

linha que separa o ser do néo-ser.

2.6.1 A Teoria Racial Critica na educacao
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A Teoria Racial Critica surgiu nos Estados Unidos, sobretudo nas faculdades de
Direito, como resposta ao aparelhamento racista do Estado, principalmente no campo juridico.
Nomes como Derick Bell (negro), Richard Delgado (branco), Michael Omi (asiatico) e
Howard Winant (branco) sugiram entre as vozes na Academia ao compreender as amarras
coloniais racistas que se perpetuavam através do sistema legal. Esse grupo é responsavel pela
disseminacdo, nos Estados Unidos da visdo do racismo enquanto estrutural a partir da
estrutura institucional.

Mais recentemente, esse movimento teve forte influéncia da primeira mulher negra a
receber um Prémio Nobel de Literatura, em 1993, Toni Morrison, sendo que chegou ao campo
da educacédo apos o trabalho de Ladson-Billings e Tate (1995), na época dois jovens negros
académicos.

Ao transpor para 0 campo da educacdo os argumentos da Teoria Racial Critica,
Ladson-Billings e Tate (1995) produzem uma diagndstico que nos leva a perceber como o

racismo atua na educacao:

1) A raca continua sendo um fator determinante para a desigualdade nos
Estados Unidos;

2) Os Estados Unidos tém como base os direitos de propriedade;

3) A interseccdo de raca e propriedade cria uma ferramenta de analise a
partir do que podemos entender como desigualdade social (e,
consequentemente, educacional) (LADSON-BILLINGS e TATE, 1995,
p. 48)%.

Contrastando a visao de racismo enquanto ideologia apenas, 0s autores afirmam haver
condicdes do sujeito que precisam ser teorizadas e melhor compreendidas em seus detalhes. A
visdo de raca enquanto fator determinante tem razdo, por exemplo, em aspectos muitas vezes
ndo associados ao racismo, como o encarceramento e 0 genocidio em massa do povo negro.
Para eles, a categoria raca ainda permanecia, naguele momento, ndo teorizada de maneira
adequada. Eles herdam, portanto, da Teoria Racial Critica, a visdo de racismo enquanto
estrutura racial e, portanto, calcada nos direitos de propriedade (inclusive de humanos que sdo
vistos como propriedades de outros seres humanos) desde a escravidéo.

Ao fazerem, ja naquele momento, uma critica ao paradigma multicultural, os autores
oferecem uma critica racial na educacdo ao cruzarem tanto a ideia de direitos de propriedade

guanto quanto a concepcao de raca como material que prova a existéncia do racismo. Uma

8 Minha tradugdo do trecho “Race continues to be a significant factor in determining inequity in the United
States/ U.S. society is based on property rights/ The intersection of race and property creates an analytic tool
through which we can understand social (and, consequently, school) inequity”.
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das formas de manutencdo dessa realidade, segundo os autores, tem sido o curriculo, inclusive
do ensino de linguas estrangeiras. E o caso da oferta diferente em escolas de negros e em

escolas de brancos:

O filho adolescente de um dos autores deste artigo estava se preparando para
0 ensino médio. Um amigo tinha um de mesma idade que também se
preparava para entrar no ensino médio. Os garotos se animaram com as
ofertas de cursos nos catélogos de suas respectivas escolas. Um deles estava
planejando frequentar a escola em uma comunidade branca de classe média
alta. O outro frequentaria a escola em um distrito urbano,
predominantemente afro-americano. A diferenca entre as ofertas de cursos,
conforme especificado nos catalogos, foi impressionante. O menino que
frequentaria a escola branca de classe média tinha a escolha de muitas
linguas estrangeiras - espanhol, francés, alemdo, latim, grego, italiano,
chinés e japonés. Suas ofertas de matematica incluiam algebra, geometria,
trigonometria, calculo, estatistica, matematica geral e matematica de
negécios. O departamento de ciéncias desta escola oferecia biologia,
quimica, fisica, geologia, ciéncia na sociedade, bioquimica e ciéncia geral.
As escolhas curriculares do outro menino, na escola afro-americana, ndo
eram nem de perto amplas assim Suas escolhas de linguas estrangeiras eram
espanhol e francés apenas (DELGADO, M. Apud LADSON-BILLINGS e
TATE, 1995, p. 54)%.

Como os autores pretendem nos fazer perceber, a lingua é um mote principal para a
manutencdo da estrutura racista e suas desigualdades na educagdo. Anya (2016) aponta, por
exemplo, que 0s negros e negras nos Estados Unidos sdo vitimas de uma estrutura de
precarizacdo que nao enxerga que eles também precisam passar pelos sistemas de formacéo
avancada em linguas estrangeiras, sendo que muitos desses estudantes demandam esse acesso
como mostram as pesquisas recentes. No caso do excerto acima, é possivel analisar que, por
tras da estrutura racista na area de ensino de linguas, existe um desejo de poder pela
manutencdo do monolinguismo, como forma, penso eu, de isolar aqueles povos nao-brancos.
Porém, um dos problemas dessa escola tedrica é justamente a auséncia de sua relacdo com a
teorizacao sobre colonialidade que, ao que parece, a0 menos nesse momento, Ndo parece ser

uma preocupacao de tedricos e tedricas dos estudos raciais criticos. A seguir vou examinar o

% Minha tradug¢io do trecho: “The teenage son of one of the authors of this article was preparing to attend high
school. A friend had a youngster of similar age who also was preparing to enter high school. The boys excitedly
poured over course offerings in their respective schools’ catalogues. One boy was planning on attending school
in an upper-middle-class white community. The other would be attending school in an urban, largely African-
American district. The difference between the course offerings as specified in the catalogues was striking. The
boy attending the white, middle-class school had his choice of many foreign languages—Spanish, French,
German, Latin, Greek, Italian, Chinese, and Japanese. His mathematics offerings included algebra, geometry,
trigonometry, calculus, statistics, general math, and business math. The science department at this school offered
biology, chemistry, physics, geology, science in society, biochemistry, and general science. The other boy’s
curriculum choices were not nearly as broad. His foreign language choices were Spanish and French”.
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LangCrit, a teoria racial critica no campo dos estudos da linguagem nos Estados Unidos,

campo proposto por Crump (2014).

2.6.2 O LangCrit, a Teoria Racial Critica nos Estudos da Linguagem

O LangCrit € uma proposta de trabalho no campo do ensino de linguas para falantes de
outras linguas filiado a Teoria Racial Critica, e que se nomeia enquanto Teoria Racial Critica
nos Estudos da Linguagem.

O trabalho desenvolvido por Crump (2014) se baseia também nos recentes trabalhos
de autores pos-estruturalistas, bem como as contribuicGes recentes na area de languaging, que
é a performance que pode ser assumida pelo falante através da lingua. A autora advoga que
nas tradicdes mais culturalistas ha um tabu sobre o uso de “raga”, sendo essa palavra diversas
vezes substituida por “etnia”, sendo que a Teoria Racial Critica problematiza essa nogéo e
propde seu uso sempre visto de acordo com o racismo estrutural. Alem disso, a autora se
ampara a Teoria Racial Critica na Educacdo de Ladson-Billings, e na teoria do investimento
de Bonny Norton para afirmar como o ensino de linguas tem perpetuado desigualdades

raciais. Para ela:

Os tedricos da Teoria racial critica argumentam que o racismo ndo deve ser
interpretado como atos individuais de preconceito e injustica, pois isso torna
facil ignora-los, mas como indicativo de estruturas historicas, societais,
institucionais e legais que se tornaram profundamente enraizadas na
sociedade (CRUMP, 2014, p. 212)*.

Essa visdo ajuda localizar parte da argumentacdo aqui estabelecida sobre
subrepresentacdo ou apagamento das identidades etnicorraciais negras no ensino de lingua
inglesa, embora, também como no caso acima, e por ser essa autora dos Estados Unidos, ha
pouca ou quase nenhuma discussdo da relagdo entre racismo e colonialidade em sua
abordagem, como é comum a muitos autores norte-americanos. Por isso, ao propor a LangCrit

como plataforma, Crump (2014, p. 219) evidencia que:

LangCrit é uma quadro critico para estudos de linguagem que reconhece
intersecOes de identidade audivel e visivel na formacédo de possibilidades do
ser e do tornar-se. E uma lente que permite um exame de como praticas
sociais individuais e performances identitarias estdo conectadas a um sistema
ecossocial mais amplo de discursos, politicas e praticas. Como discutido

%1 Tradugdo minha do trecho: “Critical race theorists have argued that racism should not be interpreted as
individual acts of prejudice and injustice, as this makes them easy to brush aside, but rather as indicative of
historical, societal, institutional, and legal structures that have become deeply engrained in society”.
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anteriormente, as principais construcdes do LangCrit (identidade, linguagem
e raca) podem ser definidas de maneiras multiplas e contraditorias. Embora
algumas das defini¢des sejam problematicas, isso ndo significa que elas
possam ser ignoradas, uma vez que ainda carregam uma forca social
significativa na determinacdo de possibilidades para os individuos (CRUMP,
2014, p. 219)*%,

Embora siga a Teoria Racial Critica, Crump (2014), que é uma pesquisadora branca,
ndo parece, a0 menos nesse trabalho, se contrapor ao multiculturalismo liberal, como fazem
outras vozes como Kubota e Lin (2006) e Anya (2016). Isso também transparece como um
problema em seu lécus de enunciagéo.

Além de Crump, outras pesquisas que abordam a relagdo entre lingua e racismo séo
aquelas que se utilizam de uma critica epistémica ao préprio campo de ensino de lingua
estrangeira. Como exemplo, Kubota e Lin (2006) analisam a relacdo entre raca e ensino de
inglés para falantes de outras linguas (TESOL) e indicam que o tema raca ainda ndo é

suficientemente explorado na area:

Ao contrario da relativa auséncia de discussdes sobre raca no TESOL, outros
campos, como sociologia, antropologia, educacdo exploraram
extensivamente e criticamente questdes de raca. Essas areas teorizam raga,
racializacdo e racismo, criticam as desigualdades raciais nas estruturas
institucionais e exploram a relagdo entre esses construtos e processos
socioculturais e politicos, incluindo a formagéo da identidade, construcdo do
conhecimento, nacionalismo, politicas nacionais e locais sobre educagéo e
imigragdo e assim por diante (KUBOTA e LIN, 2006, p.472)%.

As autoras narram, por exemplo, situacdes em que foram expostas a varias formas de
racializacdo em seus locais de trabalho. Angel Lin, ao questionar a indicacdo de um colega
branco como representante de seu curso, teve sua fala vista como raivosa e mais tarde obteve
uma avaliacdo de racista em sua carreira de professora. Ryuko Kubota narra que também foi
alvo de racismo em sua trajetoria. Quando estudante internacional, conta que era tratada de

maneira justa. As coisas mudaram quando comecou a dar aula numa universidade. Depois de

%2 Tradugdo minha do excerto: “LangCrit is a critical framework for language studies that recognizes
intersections of audible and visible identity in shaping possibilities for being and becoming. It is a lens that
allows for an examination of how individual social practices and identity performances are connected to a larger
ecosocial system of discourses, policies, and practices. As discussed earlier, the key constructs of LangCrit
(identity, language, and race) can be defined in multiple and contradictory ways. Though some of the definitions
are problematic, this does not mean they can be ignored, since they still carry significant social force in
determining possibilities for individuals”.

% Minha traducdo do trecho: “Contrary to the relative absence of discussions on race in TESOL, other fields
such as sociology, anthropology, education, and composition studies have both extensively and critically
explored issues of race. Such scholarship theorizes race, racialization, and racism, critiques racial inequalities in
institutional structures, and explores the relationship between these constructs and sociocultural and political
processes, including identity formation, knowledge con- struction, nationalism, national and local policies on
education and immigration, and so on”.
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ter dito em uma palestra que o ensino de linguas deveria levar em conta também a etnicidade,
recebeu também uma avaliacdo de que seria racista. Esses fatos nos permitem aprofundar as
marcas indeléveis do racismo que, ao ser estrutural (LADSON-BILLINS e TASTE, 1995;
DAVIS, 2003; GUIMARAES, 2006; MUNANGA, 2012), desracializa o branco, que o
produz, e faz qualquer critica ao racismo parecer racista com 0s brancos.

Outro caso, dentre os mencionados, € a pesquisa de Uju Anya (2016). A pesquisa de
Anya (2016) parte de questionamentos criticos advindos de seus dados, como aqueles que
afirmam que os negros sdo apenas 4% daqueles que sdo formados em alguma lingua
estrangeira nos Estados Unidos, da propria estrutura de encarceramento e genocidio e da
necessidade de acompanhar como se constroem as identidades de jovens negros
afroamericanos no desenvolvimento qualificado no aprendizado de uma segunda lingua no
exterior. O pais escolhido é o Brasil e a lingua é o Portugués brasileiro. Assim, antes de tudo,

e ao questionar as politicas linguisticas que racializam:

Isso nos leva a questionar o papel da academia em contribuir para o racismo
institucional que exclui os negros de estudos avancados de lingua e dos
estudos culturais quando examinamos como 0s ambientes instrucionais em
gue os afro-americanos tipicamente se envolvem no estudo da linguagem -
entre outros fatores contextuais - estimulam apenas de maneira modesta
para que eles avancem para niveis mais altos (ANYA, 2016, p.12)%.

Ao acompanhar os estudantes ao Brasil, para sua pesquisa, num intercdmbio deles,
Anya, que ja conhecia o pais (ANYA, 2016) e havia colaborado com entidades do movimento
negro brasileiro, figura como uma espécie de conselheira dos participantes. Os estudantes do
programa vém para a Bahia, um dos lugares de maior concentracio negra fora da Africa, cuja
capital é considerada a cidade com maior populacdo negra fora da Africa.®® Porém, como
revela Anya (2018), os estudantes ficaram instalados e acabaram frequentando os lugares
mais elitizados da cidade. Eles também moraram em um lugar elitizado.

Embora o Brasil seja um pais negro, o estudo de Anya (2016) provoca um pouco
daquilo que Sansone (1993) ja tinha evidenciado, que € a mudanca de perspectiva de
defini¢do de “preto” para “negro” nas novas geracdes na Bahia. Em sua pesquisa, Anya

apresenta o caso de Nina, que, ao se incorporar ao mundo negro de Salvador, se assusta a ndo

% Minha traducio do trecho “This leads us to question the role of academia in contributing to the institutional
racism that excludes blacks from advanced language and cultural studies when we examine how the instructional
environments where African Americans typically engage in language study —among other contextual factors —
encourage only a modest number to advance to higher levels”.

% Veja mais em < http://www.ebc.com.br/cidadania/galeria/videos/2014/03/salvador-e-considerada-a-cidade-
mais-negra-do-mundo-fora-da-africa>.
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ser reconhecida como “negra” (“Black”), mas como “morena” ou diversas outras formas de
autodeclaragdo. A seguir, para problematizar os dados da autora, trago dados retirados de
Sansone (2004) sobre as mais diversas formas de autodeclaracdo das pessoas em Salvador e

regiao:

Termos empregados na auto-identificacio da cor:

Caminho de Areia Camagari

1. Morero 135 Moreno 163
2. Pardo =11 Moreno claro 120
3. Branco 7o Branco &7
4. Prefo 58 Freto ar
5. Megro 49 Megro 26
E. Escuro % Pardo 22
7. Maoreno clam 2 Moreno escuro 20
8. Mulato 20 Escuro 11
Total pancial: 455 81,5%) Total pamiel- 475 [91%)
9. Sarsrg 11 Glaro &
0. Claro 4 Mestico &
11. Moremo escuro 3 Amarelo 5
120 Amarelado 2 hulato 4
13. Jambao 2 Sarard 4
14. Pardo cor de formiga 2 Caboclo 3
156, Cor de fommiga 2 Cor de canela 5]
16, Awermalhado 1 Misturado i
17. Brormzesado Amaralado 2
8. Cabo-verde 1 Gabo-verde i
18. Louro 1 Gastanho 1
20. Marrom 1 Marmom i
21. Pardo ciaro 1 Caor de leite 1
22_ Auivo 1 Galego i
23, Amareio i Agslegado

24 Quase preto 1 Moreno cor de cansla 1
25_ Vermeho 1 Vermelo 1
26 Japonéa 1

Sem resposta E

TOTAL GERAL- 501 TOTAL GERAL - 522

Figura 5- Quadro sobre autodeclaragdo de cor (1992)%

Para Sansone (1993, 2004), h4& mudancas em andamento, como a possivel
identificacdo de pardo e preto ao mesmo tempo, como ele coloca no inicio de seu livro através
da fala de um dos participantes “Sou um preto de cor parda”. A pesquisa de Souza e Muniz
(2017), por exemplo, permite também depreender outros resultados, como é o caso da
reafirmacdo da negritude através da expansdo do ensino superior no pais. Esse é o caso da
implantacdo da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), cujo campus dos Malés, na Bahia, permitiu uma mudanca fundamental rumo a
uma concepcdo de pertenca afrobrasileira naquela regido, desde Sdo Francisco do Conde,
onde fica a universidade, até a regido metropolitana de Salvador.

A participante Nina ndo so rebate, como estranha esse tipo de comportamento que € a
negacdo de sua negritude por aquelas pessoas (ANYA, 2016). J& Didier, outro participante,
reage diferentemente. Ao contrario de Nina, que inclusive demonstra preferéncia pelos negros

de Sdo Paulo e por aquela megalépole e diz que Salvador é muito suja e 0s negros de S&o

% Fonte: Sansone (2004, p.62).
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Paulo se parecem mais com 0s negros com quem convive nos Estados Unidos, outro
participante, de nome Didier, demonstra mais interesse em negociar e dialogar com as
diversas formas de negritude no local, inclusive a religiosa. De acordo com Anya (2016), os
aspectos sexistas que Nina sofreu podem ter comprometido a avaliacdo dela, ja que ela era
assim tratada, mesmo nédo gostando, pelos homens com quem gostaria de ficar.

Essa pesquisa é reveladora em muitos aspectos, sobretudo aqueles pontos que
configuram uma ideia de languaging, isto é, a forma de agir na lingua. Trata-se de um
trabalho que pontua a extrema diferenca dos negros afroamericanos dos afrobrasileiros, mas
mostra como é possivel que o aprendizado de lingua estrangeira seja uma forma de agir na
lingua (languaging) e construir a negritude nela.

Os dados de Anya (2016), e a auséncia, também no caso dela, de uma discussao sobre
colonialidade, levam a uma posicao de privilégio dos americanos em relacdo ao Brasil sobre
ndo sofrerem as agruras de serem racializados e vitimas de uma brutal colonialidade. Por
outro lado, a pesquisa dela mostra como as identidades negras ndo sdo homogéneas no mundo
da diaspora, e, por isso mesmo, estdo sempre negociando o sentido da raca imposta aos corpos

negros, gerando uma noc¢do de signo em que o sujeito esta sempre modificando a lingua.

2.6.3 O Letramento Racial Critico

Outra vertente ja conhecida internacionalmente e também filiada a Teoria racial critica
é o Letramento Racial Critico. Ferreira (2014) tem sido a responsavel pela dessa corrente de
pensamento no Brasil, posicionando, assim, a propria nocdo de Letramento Critico.
Amparando-se em pesquisas conduzidas por nomes como Allison Skerret, Lani Guinier,
Messa Mosley, entre outros, a pesquisadora negra brasileira vai além, ao entender o
Letramento Racial Critico como fundamental para a formacdo de professores de linguas
estrangeiras no Brasil, cuja pauta de letramentos é ainda relativamente nova. Trata-se, assim,
de uma tentativa de politizar a pauta racial e da linguagem no pais diante de uma visdo mais
neoliberal e brancocéntrica.

Skerret (2011, p. 314) entende o Letramento racial como um “entendimento das
formas ponderosas e complexas em que a raca influencia as experiéncias sociais, econémicas

e politicas dos individuos e grupos”. E continua:

O Letramento racial envolve um discernimento das circunstancias ou
antecedentes estruturais, politicos e econdmicos que levam ao racismo e
prejuizos. Para uma pessoa racialmente alfabetizada, a raga funciona como
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uma ferramenta de diagnostico, feedback e avaliacdo das condig¢Bes dentro
da sociedade e das experiéncias vividas pelas pessoas. As relacBes entre raca
e poder, e as dimensGes psicoldgica, interpessoal e estrutural da raca sdo
enfatizadas. Ao reconhecer uma agéncia individual, uma perspectiva de
Letramento racial admite as restrigdes institucionais e ambientais nas acoes
dos individuos®” (SKERRET, 2011, P. 314).

Ou seja, 0 Letramento Racial € uma forma de compreensdo de que o Letramento néo é
uma tarefa neutra e, portanto, precisa ser configurado para se obter uma dimenséo ecologica
do saber e impedir que exista o racismo epistémico nessa producao. Diferente do LangCrit, o
Letramento Racial Critico (como prefere chamar FERREIRA, 2014)% trabalha, sobretudo,
com a ideia da autobiografia no ensino-aprendizagem (FERREIRA, 2015b), de maneira que
este sujeito e suas narrativas sejam uma forma de aprendizado e de letramento®. Talvez essa
seja uma diferenca metodologica fundamental, com a qual tenho aqui mais intimidade, e que
ajudara bastante no estabelecimento do sul metodoldgico deste trabalho.

A pesquisa autobiografica de Ferreira (2015a), que muito interessa ao meu arcabougo
autoetnografico (que se desenvolve em torno de autobiografias de professores negros de
lingua inglesa, inclusive a minha), tem revelado, inclusive, a possibilidade de despertar em
estudantes negros de lingua inglesa, nos niveis diversos, sobre a existéncia do seu proprio
privilégio. Por exemplo, ao realizar uma pesquisa com diversos professores das mais variadas
autodeclaracdes, varios estudantes brancos demonstraram sé perceber seu privilégio quando
em contato com a formacdo de professores e com o ambiente da sala de aula. Como ela

aponta:

As narrativas demonstram que foram as varias experiéncias que 0s
professores tiveram em seus lares, escolas e o contato que tiveram com raca
e racismo, que os fizeram refletir sobre as proprias identidades raciais. Essas
experiéncias mudaram a forma como eles veem pessoas negras e brancas e
levou tempo para refletir e reconstruir a maneira como pensavam sobre a
identidade racial. A maneira como eles viam a identidade racial foi
construida para eles e ndo por eles. As experiéncias de professores negros e
brancos que eles compartilharam entre si durante o curso permitiram que
eles aprendessem uns com 0s outros sobre as dolorosas experiéncias que 0

% Tradugdo minha do trecho “Racial literacy involves a discernment of the structural, political, and economic
circumstances or antecedents that underlie racism and disadvantage. For a racially literate person, race functions
as a tool of diagnosis, feedback, and assessment of conditions within society and people’s lived experiences.
Relationships between race and power, and the psychological, interpersonal, and structural dimensions of race
are emphasized. While acknowledging individual agency, a racial literacy perspective admits the institutional
and environmental constraints on individuals’ actions”.

% Ferreira (2014), ao chamar esse Letramento de racial critico e ndo apenas de racial, traz consigo a ideia de
Lana Guinier de que um letramento racial pode ser um método de controle de negros e brancos, e, portanto, a
palavra “critica” clama por uma reconsidera¢ao do termo”

9 Qutros trabalhos da area, sobretudo nos Estados Unidos, preferem a analise das questdes raciais e sua relagéo
com o ensino de linguas a partir das chamadas politicas educacionais.
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racismo pode provocar. Levou tempo para eles desconstruirem os pontos de
vista sobre 0s negros que haviam sido construidos para eles (FERREIRA,
20154, p.95)%,

Ou seja, o entendimento de Letramento como processo de transferéncia de
conhecimento, além de substituido, precisa ser requalificado e reconfigurado para permitir
que o privilégio branco seja problematizado e enfrentado. Nesta tese tomo esse ponto de
partida para a conversa de pesquisa com os participantes da pesquisa, levando em conta que
as conversas também compdem, enquanto oitivas de pesquisa, uma perspectiva metodologica
de letramento racial critico.

Do Letramento Racial Critico me utilizo da sua tradicdo ja instaurada no pais de uso
das autobiografias da formacdo e da aprendizagem, e a partir dele proponho uma discussédo
voltada a ideia de lingua como regime metadiscursivo de producdo da prépria identidade
racial, cujo signo, mesmo quando narrado em uma autobiografia, pode ser modificado pelo
sujeito que resiste na lingua e através dela. Por isso, entendo que essa escola avanga muito em
relacdo ao LangCrit, ao politizar a nogdo de ontologia, mas compreendo a necessidade de
aprofundar a sua relacdo com a teoria sobre a colonialidade e as politicas da morte. Penso,
alids, que todas as teorias podem se atravessar e criar distingdes, mas, neste trabalho, percorro
a critica que Alcoff (2006) fez de Foucault, ao afirmar que, em sua obra, a identidade é vista
sempre um signo negativo, sendo a fildsofa a favor da discussao da identidade como um lugar
complexo, cujas posicdes estdo sempre sendo reinscritas na propria versdo de si, levando
aquilo que quero chamar neste trabalho de signo da raca como duplo, opressédo e resisténcia.
Penso ainda que, no caso de Ferreira (2015a), avancamos muito, e, em boa medida, até
conseguimos superar as limitacOes das pesquisas sobre crencas no ensino de linguas, de
maneira que as narrativas autiobiograficas sdo objeto de formacdo e, por isso, de intervencdo

no mundo, nos levando a uma visdo de identidade como mdvel do ponto de vista do oprimido.

2.6.4 Letramentos de Reexisténcia- Um corpus que tem corpo

190 Tradugdo minha do trecho “The narratives demonstrate that it was the various experiences that the teachers
had in their homes, schools, and the contact that they had with race and racism, that made them reflect on the
own racial identities. These experiences changed the way that they see black and white people and it took them
time to reflect and reconstruct the way that they thought about racial identity. The way that they viewed racial
identity was constructed for them and not by them. The experiences of both black and white teachers that they
shared with each other during the course allowed them to learn with each other about the painful experiences that
racism can provoke. It took them time to deconstruct the views about black people that had been constructed for
them”.
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A ideia de Letramentos de reexisténcia surge no Brasil em 2009, com a tese de Ana
Lucia Santos Souza, defendida na Universidade Estadual de Campinas, com o tema
Letramentos de reexisténcia: Culturas e identidades no movimento hip hop, tornando-se livro
homoénimo em 2011 (SOUZA, 2011), com o objetivo de entender “as praticas cotidianas de
uso da linguagem que provocam releituras de identidades étnicas, de género, sexualidade,
politicas, dentre outras” (BRITO ¢ MUNIZ et aliae, 2018, p. 2). Assim, Souza (2009)

identifica no hip hop a possibilidade de letramento de reexisténcia:

De maneira geral, o universo dessa cultura [hip hop] leva em conta tanto as
praticas educativas das quais os jovens compartilharam na esfera escolar,
como estudantes, que nem sempre tém precedentes em seus grupos de
origem, como aquelas produzidas por eles na esfera do cotidiano, atribuindo-
Ihes significados, objetivos, e tornando-as préprias. Além disso, no
entendimento dos ativistas participantes desta pesquisa, 0s letramentos no
hip hop também séo sustentados por praticas engendradas pelos movimentos
sociais negros que historicamente reivindicaram por direitos, inclusive na
area de educacgéo (SOUZA, 2009, p.31).

Souza (2009) utiliza a proposta de Letramento de reexisténcia enfatizando a
necessidade de dar um “sul”'®'negro a proposta de letramento advinda dos Novos estudos de
letramento a partir das proprias préaticas insurgentes da arte e cultura negra, levando a também
se politizar os estudos de letramento quanto a questdo racial. Como trazem Souza e Muniz
(2017), estamos falando sobre um corpus que tem corpo, ou seja, “um corpo com género,
raca, classe, sexualidade, etnia, geografias territoriais que nos desafiam quanto pesquisadoras
que acreditam que o discurso ndo € uma mera proposicao de palavras que juntas podem
adquirir algum sentido” (SOUZA ¢ MUNIZ, 2017, p.84). Ou seja, a0 nomearmos 0S COrpos
por trds de um corpus, saimos da prisdo colonial que ainda assola o campo dos estudos da
linguagem, como asseverou Muniz (2016) ao provocar a area para suas perspectivas
brancocéntricas e coloniais.

O trabalho de Souza (2009) elucida aqui a nossa visdo de heterogeneidade entre nos,
pessoas negras. Como somos diferentes entre nds, e ndo uma massa homogénea como o
racismo nos prega, nossa diferenca nos leva a varios rumos, cujas analises sdo legitimas e
passam a ter validade importante na luta contra as injusticas. Embora as pesquisas dela
(SOUZA, 2009) e de Ferreira (2015c) sejam semelhantes, elas também sdo distintas. No caso

de Ferreira, ha um objeto de formagdo que é a narrativa autobiogréafica, enquanto Souza

1010 contrario da expressio “dar um norte” aqui estd sendo usado como deboche politico pra entendermos de
onde estamos e falamos.
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(2009) se interessa pela politizacdo da ideia de letramento nas proprias préaticas existentes fora
da educacéo formal, ou sem intervencéo direta da mesma.

Nesse caso, ambas as pesquisas ambicionam e conseguem politizar a questédo racial e o
letramento de maneira distinta, posicionando nessa agenda uma visdao antirracista. Narram
versOes diferentes sobre a ideia de signifying ou, melhor dizendo, ressignificacdo do signo,
pois se utilizam de uma teoria europeia, a teoria dos Letramentos,'% e a politizam para a
questdo racial.

E preciso levar em conta que, ao se situarem num universo de signos, elas usam os
proprios signos da branquitude para resistir de maneira epistémica ao racismo, levando a
anélise de Gates Jr. (1988) sobre como 0s negros se utilizam do signo de racializagdo e o
transformam. Nesta tese eu busco, a partir das analises, demonstrar como nossas estratégias
de resisténcia inscrevem o signo numa posicdo constante de duplicidade, isto €, ao passo que

nos assimilamos para sobreviver ao regime de racializacdao, também resistimos nesse modelo.

2.7 ldeologias da linguagem e a perspectiva raciolinguistica

Desde os trabalhos sobre atitudes de sujeitos aprendizes perante o aprendizado de uma
segunda lingua nas décadas de 60 e 70 até os dias atuais, a preocupacao tem mudado, ou, ao
menos, sendo suplementada. E o caso dos trabalhos de Silverstein (1979) ou Irvine e Gal
(2000) que, nas décadas de 80 e 90, ja debatiam a percepcdo dos sujeitos sobre as linguas,
gerando, inclusive no Brasil, uma geracdo de pesquisadores preocupados com crencas de
aprendizes, professores e da sociedade em geral®®®,

A partir de 2010, o trabalho de Garcia (2009) vai desenhar uma viséo de possibilidade
do sujeito, que, para além de ser atravessado por ideologias linguisticas, poder agir atraves e
além delas na lingua, o que ela batiza de Translanguaging (ou translinguismo, em traducéo
literal). Dessa visdo de translinguismo, mas também da relacdo entre antropologia e
sociolinguistica nasce o trabalho de Flores e Rosa (2015) e Rosa e Flores (2017), dois
académicos brancos de origem latina, levando ao que eles chamam de perspectiva
raciolinguistica (também uma traducdo literal de raciolinguistic perspective).

Embora néo trate essa plataforma tedrica como escola ou corrente (como faz CRUMP,
2014), os autores partem do contexto sociolinguistico adverso dos Estados Unidos e da

educacdo dos que eles chamam de populacdes minorizadas (diferente de “minorias”), em que

192 Embora surgirda com a inspiragdo do educador brasileiro Paulo Freire, as mais diversas teorias sobre
Letramentos chegam no Brasil desembarcando da Europa ou Estados Unidos.
103 Conferir Silva (2012).
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a visdo de competéncia é sempre configurada a partir da ideia de um sujeito branco ouvinte,

isto é, uma figura linguistica abstrata que funciona como a baliza para as populagdes

104

minorizadas tomarem como padréo de fala*™*. Assim, em primeiro lugar:

Especificamente, argumentamos que a construcdo ideoldgica e o valor das
préticas linguisticas padronizadas estdo ancoradas no que chamamos de
ideologias raciolinguisticas que confundem certos corpos racializados com a
ideia de deficiéncia linguistica que ndo esta relacionada a nenhuma pratica
linguistica objetiva. Ou seja, as ideologias raciolinguisticas produzem
sujeitos falantes racializados que sdo construidos como desviados
linguisticamente, mesmo quando se engajam em préaticas linguisticas
posicionadas como normativas ou inovadoras j& previamente produzidas por
sujeitos brancos privilegiados (FLORES e ROSA, 2015, p.150)%,

As chamadas ideologias raciolinguisticas, que sdo objeto dos autores, diferem
daquelas de Silverstein (1979) ou Irvine e Gal (2000) pelo questionamento que o0s autores
fazem sobre a presenca dos tracos do colonialismo em sua composicdo. Ou seja, ao destacar a
ideia de europeanness (identidade europeizada) na construcdo das politicas linguisticas entre
grupos diferentes e a preponderancia da ideia de apropriateness-based approaches, ou seja,
abordagens que tratam, ndo das formas de corre¢do gramatical (como ja foi no passado com a
gramatica normativa), mas de aprendizado para se adequar aos chamados contextos formais, o
ensino de lingua também conforma desejos de branqueamento %, Por isso, com essa

perspectiva, 0s autores desejam teorizar:

uma perspectiva raciolinguistica, que questiona a co-naturalizac¢éo historica e
contemporénea da linguagem e da raga. Exploramos as implicacdes
analiticas e praticas da co-naturalizacdo da linguagem e da raca em
diferentes contextos nacionais e coloniais, ligando a andlise de raca e
linguagem nos EUA a um quadro transnacional em gue o mundo moderno é
profundamente moldado pela globalizacdo do colonialismo europeu. Central
para nossa perspectiva raciolinguistica é a andlise da continua rearticulacéo
das distin¢Oes coloniais entre a a identidade europeizada e a identidade néo-
europeizada - e, por extensdo, a branquitude e ndo-branquitude (ROSA e
FLORES, 2017, p.2)'7".

104 No Brasil essa tendéncia criticada por Flores e Rosa (2015) infelizmente se materializa, penso eu, pelo
chamado NURC ou Projeto da Norma Urbana Linguistica Culta, iniciado no Brasil a partir da década de 70.
Ainda que com boa intengéo, ao buscar descrever os chamados padrdes “cultos” sem problematiza-los, 0o NURC,
gue acabou se espalhando pelas universidades, institui um sujeito abstrato que é o homem branco e culto.

105

106 O caso mais problematico no Brasil talvez seja o projeto Projeto da Norma Urbana Oral Culta do Rio de
Janeiro, surgido na década de 70. Em seu repertorio substitui a ideia de “certo” e “errado” na lingua, mas, em seu
lugar, institui a concepgéo de “fala da classe média urbana de prestigio”, indicando ser essa uma espécie de
padrdo do Portugués brasileiro.

107 Tradugdo minha do trecho: “we seek to theorize a raciolinguistic perspective, which interrogates the historical
and contemporary co-naturalization of language and race. We explore the analytical and practical implications of
the co-naturalization of language and race across differing nation-state and colonial contexts, linking the analysis
of race and language in the US to a transnational frame in which the modern world is profoundly shaped by the
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Assim, a perspectiva raciolinguistica permite situar a ideia de sujeito por trds do
ensino-aprendizagem de linguas, especialmente no inglés, dando continuidade do trabalho da
linguista negra Geneva Smitherman (1998) que argumentava que o padrdo falado pelos
brancos norte-americanos era o mais disseminado, levando a um mercado da variante falada
pelos brancos (BLOOMAERT, 2009).1%Assim, os passos de uma perspectiva raciolinguistica
atuando no ensino de linguas sao:

(i) co-naturalizac6es histdricas e contemporaneas de raca e linguagem como
parte da formagdo colonial da modernidade;

(i) percepcoes de diferenca racial e linglistica;

(iii) arregimentacdes raciais e categorias linguisticas;

(iv) intersec@es e construcdes raciais e linguisticas; e

(v) a contestacdo de formacdes de poder racial e linguistico (ROSA e
FLORES, 2017, p.3)®.

A teoria raciolinguistica se mostra uma via de utilizacdo para meu trabalho por
causa da politizacdo das politicas linguisticas, o que, para mim, € um dos desenhos de
racializacdo do ensino de inglés no pais (embora esse ndo seja o objetivo principal desta tese).
Porém, ao passo que explora a questdo colonial, os autores usam em seu trabalho apenas
exemplos ligados aos imigrantes latino-americanos, mas pouco em relacdo a racializacdo
linguistica sofrida pelos afroamericanos**?.

Por outro lado, a viséo de colonialidade a partir do norte precisa sempre estar
amparada por uma analise do lécus de enunciacdo de onde parte o analista. Nesse caso, é
preciso que o analista, tal como fazem Makoni e Pennycook (2007) e Souza (2018), ao tratar a
lingua como um regime metadiscursivo e narrarem de que posicdo partem, ndo trate o lugar
de onde parte é também o lugar que o cria como sujeito daquele discurso. Isto é, a enunciacao
precisa sempre ser denunciada pelo analista, para, enfim, compreendermos 0s avangos e
limitacGes de suas analises. Os chicanos, por exemplo, tratavam da ideia de fronteira, ndo
como espacgo onde se quer estar, mas como espaco onde se € obrigado a estar para negociar
(ANZALDUA, 1987), desnudando, muitas vezes, sua posi¢cdo dubia nesse processo de
significacdo do signo raca. Outro aspecto que tenho observado € que a maioria das pesquisas

globalization of European colonialism. Central to our raciolinguistic perspective is an analysis of the continued
rearticulation of colonial distinctions between Europeanness and non-Europeanness—and, by extension,
whiteness and nonwhiteness”.

108 34 ha tendéncias de confrontamento a essa tendéncia, inclusive no Brasil. E o caso do centro privado Ebony
English (Veja em <https://mundonegro.inf.br/ebony-english-lanca-curso-de-ingles-com-cultura-negra-nas-ferias-
para-criancas-de-4-a-12-anos/>) e também intercdmbio angl6fono valorizando a cultura negra (veja em <
https://www.geledes.org.br/empresaria-cria-agencia-de-intercambio-que-valoriza-a-cultura-negra/>).

109 Traducéo minha do trecho “(i) historical and contemporary co-naturalizations of race and language as part of
the colonial formation of modernity; (ii) perceptions of racial and linguistic difference; (iii) regimentations of
racial and linguistic categories; (iv) racial and linguistic intersections and assemblages; and (v) the contestation
of racial and linguistic power formations”.

110 Esse comentario se refere apenas ao trabalho em questao.
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sobre questdes raciais no d&mbito dos Estados Unidos, com foco para as pesquisas sobre
ensino de linguas e decolonialismo, tém questionado a racializagdo dos imigrantes
(KUBOTA; LIN, 2006), os varios sentidos do racismo (GROSFOGUEL, 2016), a
racializacdo das politicas linguisticas para os latino-americanos (ROSA; FLORES, 2017), o
imperialismo do inglés (PHILIPSON, 1992), a colonialidade do inglés (PENNYCOOK,
2002), a propria nocdo de lingua como uma invencdo de poder (MAKONI; PENNYCOOK,
2007), mas pouca atencdo tem sido dada ao fato de que a ampla maioria dos estudiosos da
area de ensino de linguas nos Estados Unidos continua diferenciando o outro, ndo-membro de
uma cultura angléfona, através de siglas como o TESOL, ou, em portugués, ensino de inglés
para falantes de outras linguas, cuja visdo de outro celebra os mesmos mitos coloniais e
linguicidas de que estamos tratando aqui, cuja maior versdo, ja analisada neste trabalho
através da dictomia sobre falante nativo versus falante ndo-nativo, é a suposta distincdo de
competéncia e propriedade da lingua entre falante nativo e ndo-nativo.

O que se sabe sobre o TESOL é que esse programa virou uma area de pesquisa,
formacdo e aperfeicoamento, sendo herdeira do comportamento dos Estados Unidos na
Segunda Guerra, além de um grande mercado de linguas, que cria uma vinculacdo ideoldgica
de dependéncia com o Norte. A naturalizacdo desse termo €, pegando emprestada a analise de
Rosa e Flores (2017), a naturalizacéo de dependéncia de que estamos tratando aqui.

Assim como essa analise parece hegemonica no Brasil, ela ndo nasce aqui e vem de
fora, gerando uma profunda elitizacdo do inglés no sistema-mundo, com discursos tanto
colonialistas (PENNYCOOK, 2002) quanto imperialistas (PHILIPSON, 1992), com uma
visdo de ensino de linguas via mercado de sotaques (BLOMMAERT, 2009), cuja variante
mais difundida do inglés norte-americano é a do branco (SMITHERMAN, 1998) ou a ideia de
estrutura gramatical como a mais apropriada sendo baseada no eurocentrismo linguistico
(ROSA; FLORES, 2017). Adiciono a esses pontos, como sul-americano, a visao critica contra
a ideia de TESOL como treinamento de competéncia, vinda do Norte, para professores de

inglés ndo-nascidos em paises onde o inglés é falado como L1.
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2.8 O inglés, o colonialismo e o imperialismo

A discussdo da relagdo do inglés com o imperialismo e com o colonialismo, embora
recente, ndo é nova. E o caso do trabalho de Philipson (1992) que descreve a relacdo do inglés
com o imperialismo. O autor faz uma ponte direta entre a expansao do inglés pds-globalizacédo
e o controle do mundo por aqueles que sdo o0s dois centros mais importantes da cultura

anglofona no capitalismo, os Estados Unidos e a Gra-Bretanha. Assim:

A linguagem é o principal meio de comunicacdo de ideias. Portanto, um
aumento da penetracdo linguistica da Periferia do mundo é essencial para
completar o fim dos meios brutais, dos bastbes dos tempos coloniais, e até
mesmo do meios discretos essenciais da fase neocolonialista e assimétrica de
barganha visando o controle neocolonialista por meios de idéias
(PHILIPSON, 1992, p. 53),

Tomando os tempos coloniais, ele contesta a anglocentricidade que, ao ver dele, leva
ao linguicismo, como afirma:

As desigualdades estruturais e culturais garantem a alocacdo continua de
mais recursos materiais para o inglés do que para outros idiomas e
beneficiam aqueles que sdo proficientes em inglés. O linguicismo ocorre, por
exemplo, se houver uma politica de apoio a vérios idiomas, mas se a
prioridade for dada na formacdo de professores, no desenvolvimento de
curriculos e na carga horéaria para um idioma. Este era o padrdo familiar em
paises centrais de lingua inglesa, e um que foi exportado para a periferia
(PHILIPSON, 1992, p. 47).112

Assim, as politicas do inglés no mundo se configuraram lado ao lado das coloniais e
imperialistas, levando ao que Pennycook (2002) identifica como relacdo umbilical do inglés
com a colonialidade:

Parece-me, tendo estado envolvido por muitos anos com o ensino do inglés
como uma segunda lingua ou lingua estrangeira, que existem ligacGes
profundas e indissol(veis entre as praticas, teorias e contextos do ensino de
inglés e a histéria do colonialismo. Tais conexdes, quero sugerir, S&0 muito
mais profundas do que tracar paralelos entre a atual expansdo global do
inglés e a expansdo colonial que a precedeu. Em vez disso, quero argumentar
que as teorias e praticas do ensino de inglés que emanam das antigas

111 Tradugdo minha do trecho “Language is the primary means for communicating ideas. Thefore an increased
linguistic penetration of the Periphery is essential for completing the move away from crude means, the sticks of
colonial times, and even the core discreet means of the neo-colonialist phase of asymmetrical bargaining, to neo-
neo-colonialist control by means of ideas”.

112 Traducéo minha do excerto: “The structural and cultural inequalities ensure the continued allocation of more
material resources to English than to other languages and benefit those who are proficient in English. Linguicism
occurs, for instance, if there is a policy of supporting several languages, but if priority is given in teacher
training, curriculum development, and school timetables to one language. This was the familiar pattern in core
English-speaking countries, and one which was exported to the periphery”.
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poténcias coloniais ainda carregam os tragos dessas histdrias coloniais, tanto
devido a longa histdria de conexdes diretas entre ELT e colonialismo quanto
porque tais teorias e praticas derivam de culturas europeias mais amplas, e
ideologias que sdo produtos do colonialismo. Nesse sentido, o inglés é um
produto do colonialismo ndo apenas porque é o colonialismo que produziu as
condicdes iniciais para a disseminacdo global do inglés, mas porque foi o
colonialismo que produziu muitos dos modos de pensar e agir que ainda
fazem parte das culturas ocidentais. A cultura europeia / ocidental n&o
apenas produziu o colonialismo, mas também foi produzida por ele; O
ensino de inglés ndo apenas andou nas costas do colonialismo para os cantos
distantes do Império, mas também foi produzido por essa viagem
(PENNYCOOK, 2002, P.19)3,

Essa visdo de Pennycook (2002) localiza esta tese e as discussdes anteriores sobre a
relacdo entre raca e linguagem por buscar suas origens na prépria forma de pensar colonial
que até hoje é mantida de maneira epistemicida.

Tanto Pennycook (2002) quanto Philipson (1992) sdo importantes a este trabalho por
trazerem para o ensino de linguas a visdo critica sobre a proliferacdo do inglés como algo
neutro, dissociado das relacdes de poder que emergem na geopolitica dos Estados Unidos e
Reino Unido.

Porém, o proprio Pennycook (2002) admite que o trabalho de Philipson (1992)
dissocia imperialismo de colonialidade, 0 que o preocupa. Para ele, a atencdo aos discursos do
colonialismo do inglés é uma forma de compreender razGes de dominag&o desde o império.

Seguindo outra direcdo, Singh (2018, p. 68) assevera que o “inglés a educagao literaria
foram uma método ‘humanistico’ de civilizar nativos ao ensina-los como se aproximar dos
seus senhores coloniais.”*!*

Em Sua teoria sobre Mastery que, em portugués, podemos versar como “dominagao
colonial”, Singh (2018) retoma conceitos cruciais de como a dominagdo colonial se apropria

da linguagem para se desenvolver. Seu conceito de desumanizacao, que ela bebe em Fanon, e

113 Tradugdo minha do trecho: “It seems to me, having been involved for many years with teaching English as a
so-called second or foreign language, that there are deep and indissoluble links between the practices, theories
and contexts of ELT and the history of colonialism. Such connections, | want to suggest, run far deeper than
drawing parallels between the current global expansion of English and the colonial expansion that preceded it.
Rather, | want to argue that ELT theories and practices that emanate from the former colonial powers still carry
the traces of those colonial histories both because of the long history of direct connections between ELT and
colonialism and because such theories and practices derive from broader European cultures and ideologies that
themselves are products of colonialism. In a sense, then, ELT is a product of colonialism not just because it is
colonialism that produced the initial conditions for the global spread of English but because it was colonialism
that produced many of the ways of thinking and behaving that are still part of Western cultures.
European/Western culture not only produced colonialism but was also produced by it; ELT not only rode on the
back of colonialism to the distant corners of the Empire but was also in turn produced by that voyage”.

114 Tradugdo minha do trecho “English language and literature education was a “humanistic” method of
civilizing natives by teaching them how to approximate their colonial masters”.
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decolonialiade, utiliza uma visdo de desumanismo!® que, segundo a opinido dela, neste
momento da historia faz o p6s-humano se encontrar com o pés-colonial. Tal como Jurgen
Habermas (2012) e Veronelli (2016), a autora fala de encontros no seio desta fase da
colonialidade/modernidade. Porém, essa visdo, se parte de Fanon, precisa compreender que 0
tedrico, com as marcas de influéncia de Aimé-Cesaire, ndo entendia que ao negro tinha sido
dada alguma humanidade. Ao contrério, penso que até hoje, endossando a visdo de
necropolitica de Mbembe (2018), o negro vive numa linha ténue que o separa da vida, e, no
caso de Fanon, trata-se da fronteira da linha do ser. Por isso, antes mesmo de partir para um
p6s-humanismo, ou mesmo desumanismo, supostamente decolonial, precisamos ter, muitas
vezes, nossa propria humanidade reconhecida, coisa que os brancos tém desde sempre.

As teorias decoloniais ndo podem desconsiderar o lugar do negro nessa encruzilhada
epistémica. Por isso, sdo validas as questes da autora de que o que, ela chama
desumanizacdo, pode de fato gerar um lugar de encontro, mas, como no problema do
estudioso Jirgen Habermas, esse encontro € nuancado e especifico, e tem hierarquias criadas
pelo proprio epistemicidio. Nesse ponto ela avanca muito mais do que Habermas porque ela
estd tratando da ossatura de dominacdo da colonialidade, e ndo partindo de um ocidente
moderno eurocéntrico que desconsidera as marcas da colonialidade, como é o caso de
Habermas (2012).

Outro ponto onde sua teoria que € necessaria, porém problematica, € o conceito de
mastery. Ao desfazer mastery de maneira colonial, propde que que a dominacdo colonial

(mastery) se constrdi na relacdo de dominacdo senhor/escravo, como destaca a seguir:

Ganhar uma luta ndo € se tornar o senhor, a menos que o senhor e 0 escravo
reconhegcam que, no futuro, o resultado ser& o mesmo. O senhor é
considerado o vencedor, cuja vitéria é considerada um dado adquirido em
uma narrativa visionaria do mundo, que autoriza acdes futuras'‘®. Uma vez
exemplificada, a narrativa deve suscitar a participacdo de ambos 0s
personagens, senhor e escravo, de maneiras que permitam e desaprovam
acOes materiais particulares (SINGH, 2018, p. 17)*".

115 Para a autora, o desumanismo ¢ diferente da desumanizacdo porque, para ela, ¢ uma forma de superar ambos,
0 humanismo e a desumanizacdo gerados pela colonialidade.

116 Aqui a autora quer dizer que, no processo de colonizacgdo, o tal colonizador ndo fecha a relagdo de disputa
que forma o nucleo do canone. Tendo a discordar desses argumentos pela discusséo que segue.

117 Minha traducdo do trecho “To win a fight is not to become the master, unless both the master and the slave
recognize that in the future, the outcome will be the same. The master is envisioned as the winner, then, whose
winning comes to be taken for granted in a proleptic narrative account of the world that authorizes future action.
Once instantiated, the narrative has to elicit the participation of both characters, master and slave, in ways that
allow and disallow particular material actions”.
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Ora, a explicagdo que a autora fornece para senhor de escravos (master) e escravo
(slave) simplesmente ndo faz sentido para a relacdo escravocrata do mundo moderno. Como
Gilroy (2001) nos lembra, a escraviddo moderna € a aniquilacdo da memdria ancestral de
varios povos de vérias etnias e a transformacdo deles num bloco uno, a fim de seren
dominados e animalizados. N&o faz sentido a descri¢do de relacdo da origem de mastery como
sendo advindo de uma disputa entre dois mundos. Ao contrario, a escraviddo negreira veio,
ndo da guerra da Europa contra a Africa, mas da invasdo colonial e de suas estratégias de
causar guerras entre etnias e tribos africanas. Aliancas com reis locais, trocas de mercadorias
e insercdo nas praticas locais foram algumas das estratégias dos portugueses, por exemplo, na
costa atlantica (TESTA, 2017), revelando outros dispositivos coloniais que ndo a guerra.

Somente se a autora estiver falando do neocolonialismo, quando das guerras de
independéncia de paises africanos, esse argumento passa a ter uma validacdo talvez mais
possivel. Porém, como Santos (2019) permite concluir em seu texto, os dispositivos coloniais
do neocolonialismo ndo necessariamente sdo resultados de uma guerra, no sentido de guerra
de dominacdo, mas pela imposicdo de um modelo neoliberal de desenvolvimento.

Quando, entretanto, Singh (2018) retoma Fanon, penso que ela inova. Isso porque
Frantz Fanon enxergava a linguagem como dispositivo colonial de manutencdo do corpo
negro (e de todo o colonizado, por extensdo) abaixo da linha do humano!!®. Nas palavras do
proprio Fanon (2008, p. 26), “Ha uma zona de ndo-ser, uma regido extraordinariamente estéril
e arida, uma rampa essencialmente despojada, onde um auténtico ressurgimento pode
acontecer”, onde esses corpos, que nunca foram humanizados (e que, portanto, ndo foram
desumanizados como muita gente trata, mas nunca sequer foram humanizados), 0s corpos
negros, habitam. O que recuperamos, no entanto, dessa questdo, é a construcdo de
inferioridade do chamado homem de cor, 0 homem negro/mulher negra, pela linguagem,
como sendo o0 espaco onde o homem, ao tentar imitar o seu colonizador, abandona a

originalidade de sua cultura local:

Ele liga a linguistica ao racismo, enfatizando como o europeu mantém um
"conceito fixo" do negro que confirma irrevogavelmente sua inferioridade. O
resultado é que o dominio da lingua francesa para o sujeito colonizado é
estrita e finalmente impossivel, independentemente da fluéncia do falante
colonizado (SINGH, 2018, p. 72)'*°.

118 Tenho uma divergéncia do pensamento de Fanon quanto a essa extensdo. De maneira geral, varias facetas da
colonialidade se aplicam as pessoas brancas, por exemplo, que estdo localizadas no Sul global. Por outro lado, é
bom sempre que se compreenda que essa extensdo nao se d& de forma igual e, na situacdo do Brasil, as pessoas
negras e indigenas sdo sempre as mais atingidas.

119 Tradugdo minha do excerto: “He binds linguistics to racism, emphasizing how the European holds a “fixed
concept” of the Negro that irrevocably confirms his inferiority. The result is that the mastery of the French
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Mais do que isso, ao que me parece, Fanon faz um chamamento ao proprio colonizado
em suas reclamacdes. Para ele, os oficiais de infantaria, por exemplo, eram obrigados a
aprender melhor o francés para serem intérpretes dos colonizadores nas ordens para 0s
subordinados. O negro, ao voltar da metrdpole, igualmente, sempre buscava falar uma lingua
para tentar se desvencilhar da posi¢ao de “igual” do seu “igual”, o negro. Ainda para ele, falar
“¢ existir absolutamente para o outro” (FANON, 2008, p. 33), em que 0 sujeito e 0 outro sdo
marcados numa relacdo de reproducdo colonial a partir da sintaxe colonial. Termino, ou,
antes, adio esta discussdo, com a visdo de que o inglés continua, mesmo nas nossas praticas
mais progressistas, revelando uma posicdo de languagelessness, isto €, status de nao-
linguagem para aquele, ndo-branco, que aprende uma lingua estrangeira supostamente branca,
como o inglés. Devemos, portanto, estar vigilantes e precisamente comprometidos com essas

nogdes epistémicas que surgem, como racismo epistémico, de nossas praticas.

2.9 Trabalhos sobre professores negros de lingua inglesa

Por ultimo, quero destacar aqui alguns ja trabalhos de pesquisa que tiveram por
objetivo compreender como o racismo afeta a vida e a formacdo de professores negros de
lingua inglesa.

E o caso da dissertagdo de mestrado de Silva (2009) cuja pesquisa-formagio teve
como objetivo acompanhar duas professoras negras em atuacdo no centro de linguas da
Universidade Federal de Goias e da rede publica da cidade. A proposta de pesquisa-formacao
conduzida pela pesquisadora abordou desde a forma que os estudantes pensavam sobre
racismo em sala de aula de lingua inglesa até a proposicdo de atividades a serem utilizadas
pelas professoras em sala de aula. Os resultados apontam para a construcdo de uma trajetéria
de pesquisa dessas tematicas pelas professoras que passaram a implantar essa agenda de
maneira permanente em suas aulas.

A dissertacdo de Borges (2019), cuja pesquisa também aconteceu na Bahia, procurou
indagar como as professoras negras de escolas publicas de Paripe, em Salvador-BA, percebem
suas proprias identidades profissionais, como o contexto de ensino interfere na construgédo
dessas identidades, de que forma essa percepcao se relaciona com o posicionamento delas em
sala de aula e como o conhecimento sobre representacdo de identidades pode afetar o

processo de ensino. Entre os dados ela destaca que, embora as participantes tenham, em sua

language for the colonized subject is strictly and finally impossible, regardless of the fluency of the colonized
speaker”.
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maioria, mais de 30 anos e 7 anos enquanto professoras de inglés, elas trabalham além da

estrutura da lingua em suas aulas, como se demonstra a seguir:

Nos encontros com P1, na atividade de sufixos, um momento chamou a
atencdo na observacdo e ocorreu quando a professora explicou sobre a
palavra home e seu sufixo less (homeless), das pessoas sem casas, que vivem
na rua, apontando como um problema visivel em nosso pais. Também
utilizou como exemplo a palavra topless para explicar que essa alude a uma
cultura ndo muito comum no Brasil, mas que em outros paises é algo normal
e comum. A partir da palavra orientation, fomentou um breve debate com os
alunos sobre sex orientation, perguntando-lhes a sua traducdo e a partir dessa
0 que significava esta expressdo, salientando a importancia do respeito a
sexualidade e as escolhas de cada um. A professora problematizou questdes
para além da estrutura linguistica, pois possibilitou aos estudantes
compreenderem outras culturas e refletirem acerca da sua por meio de um
trabalho com palavras pontuais e visivelmente pré-selecionadas para tal fim
(BORGES, 2019, p.57, grifos da autora).

Tal como Silva (2009) e Borges (2019), Santos (2018) fez sua pesquisa com base em
narrativas autobiograficas e teve como objetivo acompanhar a trajetéria de um professor
negro de lingua inglesa com o intuito de refletir a formacéo docente e a relagdo com o0s
estudos raciais, bem como ressignificar a trajetoria dos professores negros de lingua inglesa
através de narrativas compartilnadas. Tal como pretendo fazer aqui, Santos (2018) é
participante da pesquisa e compara seus dados com o outro participante, de nome Matheus.
Como a maioria de n6s, Matheus comecou a gostar de inglés por causa da TV (no caso dele, a
série “Um maluco no pedaco”) e também teve enormes dificuldades financeiras na vida.

As trés pesquisas anteriores exploraram o tema através de histéria de vida, como farei
aqui, além de e acompanhamento das aulas e do curriculo. O tema, ao ser pesquisado na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes,'?%obteve como resultados especificos
apenas poucos trabalhos. O termo de pesquisa “professores negros de lingua inglesa” ou
“professoras negras de lingua inglesa” obtiveram, no méximo, 8 resultados. Dentre os quais
apenas 2 eram especificamente envolvendo professores negros de lingua inglesa (o de
SANTOS, 2018, foi a mim enviado gentilmente por ela). Outras, como a pesquisa de Clara
(2017) ou a ja reconhecida dissertacdo de Camargo (2012), embora tratem da observacéo de
como o tema raga/racismo, e sejam sdo abordados na sala de aula de lingua inglesa por meio
de narrativas autobiogréficas, ndo englobam a identidade do professor negro de lingua

inglesa.

120 Disponivel em < http://bdtd.ibict.br/vufind/>.
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A pesquisa de Camargo (2012), por exemplo, ao averiguar como raga e racismo estéo
sendo abordados durante as aulas, conclui que ndo tem havido formagdo adequada no tocante
as questdes raciais para professores de lingua inglesa. A pesquisa de Clara (2017) continua
evidenciando esses mesmos dados no curriculo de lingua inglesa na escola e reforca a
presenca de identidades de privilégio branco no livro didatico de inglés utilizado em sala de
aula. Mastrella-de-Andrade e Rodrigues (2014) ja haviam divulgado resultado similar aos de
Camargo (2012), cujos resultados agora sd@o confirmados por Clara (2017), na percepcao de
que as identidades no ensino de lingua inglesa normalmente sdo a de brancos falantes de
lingua inglesa, bem como os bens culturais sdo aqueles relacionados a pessoas brancas, com
poder aquisitivo.

Neste capitulo analisei as nuances de relacdo entre linguagem e racismo por diversas
lentes. Entre elas, a propria teorizacdo que da a luz a esta, isto €, a analise de significacdo da
raca, ou the signifyin’ monkey de Gates Jr. (1988), que adaptei a este trabalho. Além disso,
iniciei aprofundando meus questionamentos sobre o racismo, ndo somente na lingua, mas no
préprio campo de pesquisa aqui definido disciplinarmente, ou seja, a Linguistica Aplicada.
Além disso, resenhei trabalhos de diversas interfaces e apresentei criticas sobre diversas
tendéncias de trabalho, tendo como base sua legitimidade e abrangéncia, dentre as quais: a) a
dicotomia falante nativo versus falante ndo-nativo, que compreendo aqui ser uma ferramenta
de racializagao no ensino de linguas; b) Uma contextualizacdo rapida de translinguismo, como
possibilidade de analisar a performance do sujeito aprendiz de linguas, de maneira que se
substitua a ideia de code-switching e sua performance ligada ao multilinguismo mais
tecnicista; c) elitizacdo e racializacdo no ensino de inglés no pais, reivindicando que nossa
historia do ensino de linguas no pais é permeada de momentos de racializagcdo, como é o caso
da expansdo dos cursos privados de idiomas e o branqueamento do publico dos cursos ao
refletir uma elitizacdo; d) e os diversos estudos englobando a relacdo entre linguagem, ensino
de linguas e racismo, como A Teoria Racial Critica para os estudos da linguagem, o LangCrit,
o0 Letramento Racial Critico, o Letramento de Reexisténcia e a perspectiva raciolinguistica.

No préximo capitulo eu vou aprofundar os caminhos da pesquisa ao apresentar 0s
recursos metodoldgicos e uma discussdo sobre a filosofia metodoldgica que guiou minha
pesquisa, adentrando o que se trata a autenografia que realizei nesta pesquisa, além de abarcar
as narrativas autobiograficas. Além disso, apresentarei, primeiramente, uma contextualizagdo
dos participantes de pesquisa e os dados e interpretacbes ligadas as duas primeiras
participantes de pesquisa. Por fim, termino o capitulo com um conto literario, onde meus

proprios dados etnogréaficos serdo divulgados.
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CAPITULO 3-

Como a limonada foi feita- Autobiografias e autoetnografia da formacao do (a) professor
(a) negro (a) de lingua inglesa

Este capitulo se divide em duas partes. A primeira parte, de maneira descritiva, é
aquela onde apresento os fundamentos desta pesquisa, com base em meus interesses. Portanto,
dados e explicagdo de como eles foram coletados e serdo analisados se misturam,
propositalmente, a fim de que se perceba que a condi¢do descrita como objeto, a presenca do
racismo na formacao desses professores. Além disso, na primeira parte apresentarei os dados
das participantes de pesquisa ao lado de uma contextualizacéo e andlise preliminar dos dados.

Na segunda parte trago os dados autoenograficos que compdem o pano de fundo desta

tese. Por ultimo, concluo esta tese em um capitulo de andlise dos dados e reflexao.

3.1 Os caminhos da pesquisa

Tudo comegou no dia 10/07/2017...Era a sua segunda aula e
minha primeira, ndo é novidade para ninguém a minha
dificuldade com inglés. Lembro como se fosse hoje vocé
entrando com aguela camisa estampada, calca meio marrom e
sapato, acredito que vermelho, falando tudo em inglés, olhei
para 0s quatro cantos da sala e foi me dando um desespero que
sO queria chorar. Os minutos foram passando e vocé comentou
gue 80% da sua aula era em inglés, virei para vocé de imediato
e disse que s6 entenderia os 20%, lembro que veio na minha
direcdo e me perguntou se ndo compreendia a lingua, respondi
que ndo e que se fosse daquele jeito eu iria trancar o
componente naquele mesmo instante, foi ai que conheci vocé
literalmente, pediu para eu ter calma que iria resolver, no
intervalo saimos conversando e eu partilhei minha dificuldade
e pavor com o componente, tive excelentes professores na
UFSB, no entanto no ensino médio tive o basico possivel (mas
passou...). Vocé falou todo compreensivo que me entendia e que
me ajudaria. As aulas foram passando e cada vez que conhecia
um pouco de vocé, mais gostava. Vocé era meu grande desafio,
ou melhor, o componente, mas eu tornei o seu desafio também,
vocé foi capaz de mudar todo o seu planejamento para nos
ajudar e isso é algo que merece reconhecimento e admiracao,
compartilhamos a mesma profissdo e sei como é dificil olhar o
individual, mais do que isso, trabalhar no individual, vocé nao
mediu esforcos para fazer isso, por isso és um ser admiravel.
Sei que ndo esta nos seus melhores dias, mas acredito que o dia
do nascimento é algo memoravel, mesmo que, quem nos deu a
vida ja descansa na eternidade.

Carla Grazieli, aluna negra do participante Gabriel
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A metodologia da pesquisa muitas vezes é vista como a forma de fazer transparecer a
organizacdo dos argumentos que contextualizam o objeto, 0s objetivos e os proprios dados.
Em outras palavras, neste ponto da descricdo da pesquisa, e neste relatério que chamamos de
tese, é preciso que ao leitor seja informado como a pesquisa se deu, em quais principios
éticos, politicos e epistémicos ela se baseia, e de que forma os dados coletados serdo
analisados. Pondero, no entanto, que, em alguns pontos vou mesclar formas mais tradicionais
da pesquisa em ciéncias humanas (instrumentos da etnografia, por exemplo) com novos
dispositivos. Explico: embora usemos o arcabouco da etnografia para realizar parte da
pesquisa, 0 mecanismo de autobiografias (contido academicamente dentro do enquadramento
de Historia de Vida, como delimitam DENZIN e LINCOLN, 2000) historicamente também
tem sido utilizado para a ideia de Estudo de caso. Como nédo fago um estudo de caso, embora
os participantes pudessem se enquadrar também num estudo de caso, e por esta pesquisa nao
se originar na ideia clinica de estudo de caso que vem, sobretudo, das ciéncias da salde,
utilizo apenas esses marcadores como instrumentos para nomear nossas estratégias.

Assim, nesta pesquisa tenho por objetivo mesclar diversos itens metodoldgicos para
alumiar'?! e guiar a producdo, coleta e analise dos dados. Ao se tratar de uma pesquisa
qualitativa, me guio nas ideias de Faltis (1997), Denzin e Lincoln (2000), para quem a
pesquisa em linguagem e educacdo deve ter o enquadramento de uma pesquisa qualitativa. A
pesquisa qualitativa, no entanto, ndo significa, auséncia de critérios. Pelo contrario, o critério
da prdpria pesquisa qualitativa ndo é e nem pode ser generalista e é produzido, desse modo,
dentro da pesquisa e através dela. Nesse sentido, levo em conta os proprios principios de
irreplicabilidade da pesquisa cientifica em ciéncias humanas e ciéncias sociais (hoje mais
seriamente adotados), uma vez que a ciéncia ndo existe para refutar o pensamento generalista
de outras pesquisas, mas para contextualizar e analisar fatos especificos e peculiaridades do
pensamento humano e suas praticas, 0 que, por si SO, jA contextualiza uma pesquisa
qualitativa.

Assim, trata-se de uma pesquisa com descobertas cientificas ontoldgicas e
epistemoldgicas proprias para seu objeto, no sentido de intervir e transformar o mundo,

podendo ser uma pesquisa interpretativista ou interventiva, critica e/ou tedrica etc.

121 Gosto dessa palavra porque me remete ao meu passado como crianga no interior da Bahia. Alumiar tem, para
mim e para minha geracdo, um sentido mais forte que iluminar.
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Essa terminologia da Literatura ndo me interessa muito aqui, sendo que 0 que me
interessa mesmo é explicar como se dard a minha pesquisa, de modo a aprofundar os
interesses e trajetorias. Nesse contexto, a pesquisa € tanto interpretativista quanto interventiva
(ndo no sentido de que, ao intervir, a pesquisa gerou dados, mas de que, com a pesquisa, se
pretende intervir), tem aspectos de desenvolvimento de uma pesquisa de cunho etnogréfico,
ontoldgico e epistemoldgico, €, como mencionei, mescla caracteristicas de uma etnografia
com uma histéria de vida.

Nesse caso da etnografia, enquanto professor negro de lingua inglesa, sou meu
préprio participante da pesquisa e, embora utilize caracteristicas da observagdo participante,
também trato de mim pensando nos outros, escrevendo notas e revivendo (através de
entrevistas dialogadas com pessoas proximas para esse contexto de pesquisa) fatos que
amparam esta pesquisa. Segundo Versiani (2002), esse método de pesquisa é conhecido como
autoetnografia e, embora acolhido muitas vezes como subjetivizante ou o espelho perigoso do
sujeito, a autoetnografia ndo é algo somente do dominio do privado, mas da
intersubjetivizacdo do sujeito. Aqui acolho a perspectiva de Alcoff (2006, 2015) para quem a
perspectiva do sujeito é fundante para sua préatica e o limiar de sua atuacdo no mundo. Além

de ndo ser oco, 0 sujeito ndo é jamais um tépico oco de politica e atuacao.

3.2 Pesquisa como resisténcia e reexisténcia: ontologia primeiro, epistemologia depois

Fazer uma pesquisa cientifica, ora para adensar melhor os argumentos de uma tese, ora
para confirmar hipdteses e pressupostos, é mais do que encontrar a melhor metodologia.
Muitas vezes a prépria metodologia j& estd sendo praticada no seio da comunidade onde o
pesquisador habita e ainda ndo foi descrita num compéndio sobre metodologia cientifica.

Isso nos leva ao trabalho de Brown e Strega (2005), que relne uma série de
contribui¢bes que questionam o chamado paradigma positivista de investigacdo cientifica.
Porém, mais do que os trabalhos anteriores, que fazem um mapeamento critico do que
significa a pesquisa académica, esse trabalho inova por trazer para esse ambito o
guestionamento dos chamados métodos de resisténcia dos préprios povos resistentes, como é
0 caso dos povos indigenas. Apesar de uma perspectiva ainda calcada nos problemas do
arcabouco pos-estruturalista (cuja visdo peca demais ao ndo problematizar seu proprio locus
de enunciagédo eurocentrado, e desnudar sua atuacdo que, embora pertinente, tem ele como
limitacdo), o que mais me chama atenc¢do, e me leva a esse trabalho, é a possibilidade de

situar melhor ontologia antes de epistemologia.
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O problema da epistemologia ainda parece ser 0 ponto estanque, ora por aqueles que
defendem a pesquisa positivista, ora por aqueles que a atacam. Parece haver uma necessidade
gigantesca de abandonar ou ndo a epistemologia, ou de construir outras metodologias politicas
que desconstruam chamada a epistemologia eurocentrada, como faz o socidlogo Boaventura
de Sousa Santos. Também parece ser o caso dos principais tedricos decoloniais explorados
nesta tese, com énfase para Walter Mignolo ou Anibal Quijano.

No entanto, em meu entendimento, nenhuma epistemologia se constitui sem sujeito e,
portanto, sem se construir a linha ténue que supera um individuo de um sujeito, isto €, a linha
transitoria que forma o sujeito como encontro do social com o individual através das
especificidades de sua experiéncia vivida (ALCOFF, 2006). E claro que o social importa, e
influencia os sujeitos, mas a linha ontoldgica que gera o social ndo pode ser ignorada.

Por isso, a pesquisa cientifica qualitativa deve se distanciar de uma visao positivista ao
interpretar a realidade social dentro de critérios do que as autoras (BROWN e STREGA,
2005) chamam de “instantiation” dos proprios critérios objetivos, isto €, ao colocar a prova

seus préprios limites supostamente objetivos.

Pesquisadores que trabalham com pesquisa qualitativa veem a realidade
social como subjetiva, e suas praticas de pesquisa envolvem a observagéo e a
interpretagdo dos significados da realidade social, & medida que Vvarios
grupos e individuos os experimentam. Em vez de desafiar as idéias
positivistas sobre neutralidade e objetividade na pesquisa, 0s
interpretativistas contribuiram para testar a validade de alguns de seus
aspectos, ao utilizar medidas alternativas de rigor e validade e insistir que o
viés do pesquisador possa ser "fortalecido" para ndo influenciar os resultados
da pesquisa (BROWN e STREGA, 2005, p. 9)*??

Mais do que isso. Mais do que trazer o I6cus de enunciacdo do sujeito para dentro da
pesquisa cientifica, é preciso que metodologias de resisténcia ja existentes possam ser
compativeis com o trabalho minucioso do pesquisador. O pesquisador pode, ao invés de
impor suas metodologias eurocéntricas, ouvir as metodologias do proprio campo, dos

participantes.

122 Traducdo minha para “Qualitative researchers see social reality as subjective, and their research practices
involve observing and interpreting the meanings of social reality as various groups and individuals experience
them. Rather than challenging positivist ideas about neutrality and objectivity in research, interpretivists have
contributed to their instantiation by utilizing alternative measures of rigour and validity, and insisting that
researcher bias can be “bracketed” so as not to influence research results”, com foco para “bracketed”, cuja
metafora de ingles foi por mim interpretada com uma forma de fortalecer o papel do pesquisador por meio da
pesquisa qualitativa.
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Em meu caso, me interessam metodologias negrocéntricas criticas, cujas formas ja
vém sendo testadas em pesquisas cientificas. A oralidade, por exemplo, € uma forma de
difundir as historias dos mais velhos entre os povos africanos. Os chamados Itan atwédowo,
por exemplo, sdo a autoridade méaxima que conta a ancestralidade da porteira-pra-dentro*?®
dos terreiros de candomblé no Brasil. S&o, portanto, narrativas miticas orais passadas de
geragdo em geragdo sobre os ancestrais, os mais velhos e mais novos, que elaboram sobre as
historias, lugares e oriséas de Africa.

Contextualizo isso para dizer que, como quero falar de autobiografias e autoetnografia,
portanto, do descentramento das culturas &grafas no ocidente, esse fendmeno néo ¢ inventado
necessariamente pelo pensamento critico pds-moderno ou pds-colonial na Europa e muito
menos pela sistematizacdo da metodologia do trabalho cientifico na universidade. Além disso,
a autoridade da oralidade € presenca marcante também nas narrativas indigenas.

Kovach (2005), nesse interim, pontua sua preocupacdo, enquanto pesquisadora
indigena, ao ver as inumeras abordagens de metodologia e muito pouco ainda sobre as
metodologias de resisténcia dos povos indigenas. Souza (2004) mostra em sua pesquisa como
a escrita visual indigena, por exemplo, é uma forma de analisar modelos de letramento da
propria educacgdo indigena, apontando, ainda que indiretamente, uma resisténcia enquanto
metodologia, e vice-versa. Mais especificamente, Souza (2011) aponta a ideia de traducdo e
perspectivista dos povos indigenas como método e, mais tarde, enuncia que essa prépria
atuacdo ressignifica o sentido de uma epistemologia do sul (SOUZA, 2018).

Neste trabalho me concentro, portanto, na ontologia de sujeitos negros que resistem ao
racismo por meio da lingua inglesa, num pais extremamente perverso e racista como o Brasil.
Para isso, uso como exemplos os trabalhos que abordam formas de pesquisa que levam em
conta narrativas autobiograficas e o préprio design do que quero tratar aqui como

autoetnografia.

3.2.1 Historias de vida e (auto) etnografia

Como mencionei anteriormente, nesta pesquisa uso também alguns recursos da
fundamentacdo metodoldgica descrita por Chizzotti (2014) como Historia de Vida, como é o

caso das narrativas autobiograficas. A Histdria de vida é:

um relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um individuo, oral ou
escrito, relativo a fatos e acontecimentos que foram significativos e

123 Expressdo que uso aqui para falar dos segredos que existem de dentro para dentro em uma cultura.



137

constitutivos de sua experiéncia vivida. Historia de vida pode significar
muitas coisas, dependendo dos objetivos ou dos pressupostos tedricos do
pesquisador (CHIZZOTI, 2014, p.101).

Assim, a Historia de vida é importante nas pesquisas em que as experiéncias de vida
dos participantes sdo cruciais para desvendar problemas de pesquisa que tratam diretamente
de identidades e como elas séo construidas.

Dessa maneira, aqui tratarei da Histdria de vida de professores negros de lingua
inglesa por meio de suas autobiografias, onde narram suas trajetorias e tratam diretamente da
relacdo delas com o tema desta pesquisa. Essas autobiografias se unem a minha propria por
meio de entrevistas e notas de campo (CHIZZOTT], 2014), formando aquilo que vou chamar
de autoetnografia, em que se supera as dicotomias positivistas em torno da oposi¢do entre
etnografia e autobiografia. Assim:

E através da aproximacao entre estas reflexdes tedricas sobre a construcio de
autobiografias e etnografias, e da implicita alteracdo do papel do
tedrico/critico literario e do antrop6logo diante destas formas discursivas que
acredito ser possivel fundamentar o conceito de autoetnografia (VERSIANI,
2002, p.68).

Assim, utilizarei Histéria de vida como “guarda-chuva” metodologico. A
autoetnografia so serd possivel gracas a analise das histérias de vida de mesmo perfil racial
autodeclarado (professores negros de lingua inglesa do Sul da Bahia) dos outros
participantes.'?* Isso ndo é uma dicotomia, como apresenta Versiani (2002), para quem o
perfil da pesquisa autoetnografica supera dicotomias modernas em favor de uma analise

individual e relacdo ao seu circulo coletivo. Assim sendo:

Em primeiro lugar, o conceito de autoetnografia pode servir como ponto de
partida para a leitura de textos autobiogréaficos reunidos sob uma identidade
coletiva. A presenca do prefixo auto, do grego autos, serve de alerta contra a
suspensdo das diferencas intra-grupo, enfatizando as singularidades de cada
sujeito/autor, enquanto o termo etno localiza, parcial e pontualmente, esses
mesmos sujeitos em determinado grupo cultural. Nesse sentido, partindo-se
da hipotese de que a coletanea, obra coletiva ou cole¢ao sdo exemplos de
produtos culturais onde ocorre um encontro de subjetividades, que
promovem a ligagdo entre o subjetivo e o coletivo através de uma
identificagdo parcial e pontual de sujeitos com uma identidade de grupos
especifica, esse produto cultural parece justificar-se como merecedor de uma
analise mais aprofundada (VERSIANI, 2002, p.68).

124 Caberia aqui também uma analise sobre género, visto que minhas participantes sdo mulheres. Porém, esta tese
ndo construiu um arcabougo tedrico mais especializado sobre o tema. Isso ndo obstaculiza a mencdo a esses
aspectos quando da analise de dados.
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Assim, as coletaneas ou cole¢do de narrativas biograficas individuais formam um
coletivo, constituindo aquilo que Alcoff (1996) chama de sujeito, constituindo o individual e
o coletivo, podendo confirmar um perfil de identidade, suas singularidades e diferencas. Nesta
tese sdo mdaltiplas as possibilidades, como género, classe social e origem, que delineiam bem
o perfil do professor negro de lingua inglesa.

3.2.2 Alguns exemplos de uso da Histdria de Vida: narrativas autiobiograficas do ensino-
aprendizagem e dos letramentos

O uso de autobiografias para compreensdo de como o aprendizado de lingua
estrangeira se da nao é algo novo na Linguistica Aplicada e tampouco na area de ensino de
inglés. Ferreira (2015) explora em seu trabalho o uso metodoldgico de autobiografias.

A autora, inclusive, utiliza vérias narrativas de si em Ferreira (2017) para compor um
argumento em torno da construgdo do racismo como coisa da cabeca do negro. Porém,
dialogando com este trabalho, a analise mais frequente da autora tem sido com autobiografia
de professores (FERREIRA, 2015), em que a autora traz narrativas de construcéo racial pelos
proprios professores.

Em sua analise, ainda que ndo denomine dessa forma, Souza (2011) faz autobiografias
dos rappers de sua pesquisa, ao passo que, por exemplo, traz as narrativas deles no sentido da
performance de quem é rapper (e o que esse estilo de vida significa em sua forma de
letramento), ou, nas palavras dela, o “estilo rapper de ser” (SOUZA, 2011, p.132).

Quem também faz uso da Histdria de Vida é Moura Filho (2005) ao acompanhar a
trajetoria de autonomia de um autodidata em lingua inglesa. No caso dele, ele também optou
por cruzar a Historia de vida de seu participante, aprendiz de lingua inglesa, com outras
narrativas autobiogréaficas. No entanto, a personagem dele me interessa justamente porque seu
aprendiz, ao que parece, tem status de classe média, sendo o oposto de meus participantes.

Essas pesquisas servem de referéncias para 0 meu jeito de abordar o género de
pesquisa Historias de Vida por meio de autobiografias e respeito as trajetérias individuais.

A seguir trago contribuigdes que se enquadram no que estou chamando como

autoetnografia.

3.2.3 Autoetnografia: um corpus que tem (meu) corpo
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A Autoetnografia ndo foi uma deciséo facil a este trabalho. Ela foi tomando corpo e
agindo sobre ele. E nela fui agindo. Primeiro porque eu sou um professor de inglés negro. As
experiéncias de corporeidade, embora com vantagens sociais entre as pessoas negras por ter
pele mais clara, sdo as de um homem negro, muitas vezes na mira da policia e do trafico. Por
isso, tomo mais uma vez emprestado o termo de Brito e Souza (2018), j& utilizado nesta tese,
sobre um corpus que tem corpo. Nesse caso também o meu.

Das lembrancas desde adolescente guardo algumas tragicas, ndo relacionadas ao
aprendizado de linguas diretamente (sendo que essas narrarei durante a apresentacdo dos
dados): a saida para a rua sem documento como medo, a abordagem violenta da policia numa
revista, o susto de pessoas mais recentemente numa loja de conveniéncia no Jardim Apipema,
em Salvador, quando entrei com mé&o no bolso, a brusca fuga das pessoas na Vila Mariana,
bairro de Sdo Paulo, quando me avistavam numa calgcada, me informavam: sou negro.

Mais do que isso. Sou um professor de inglés. Como eu aprendi inglés ainda é um
mistério para muita gente. Cheguei mesmo a ser assediado com essa pergunta durante a minha
vida inteira. Cheguei mesmo a pensar que eu ndo falava inglés. Parei, inclusive, de estudar
inglés em algum momento por acreditar nisso.

Segundo Douglas e Carless (2013), a autoetnografia ainda gera um pouco de
inseguranca em cada pesquisador que se propde a pesquisar com 0 uso desse conjunto de
recursos metodoldgicos. E um recurso muitas vezes ndo validado como seguro pelos proprios
pesquisadores em ciéncias humanas.

Diversas pesquisas tém compreendido a autoetnografia como uma forma de ler o
sujeito e a realidade ao seu redor. Tenho uma identificagdo muito forte com a pesquisa recente
de Camargo (2018), por exemplo, em que ele narra a sua trajetéria por meio de uma
autoetnografia de sua vida académica.

Segundo ele, entre os pontos positivos de um autoetnografia estdo a compreenséao
cultural de si e dos outros e a possibilidade de construgdo da coalizéo entre as culturas. O
autor ainda destaca como pontos negativos de uma autoetnografia um apego exagerado a si,
uma énfase demasiada na narragdo pessoal do que na interpretagdo cultural e a dependéncia
exclusiva da memdria pessoal.

Entre esses pontos, tendo a considerar importante nunca depender apenas da narrativa
pessoal ou da memoria pessoal. Embora concorde, com isso quero dizer que ndo concordo
com o tom de separatibilidade dessa memoria pessoal ou da narrativa individual. Isso parece
mais um vez, no campo da metodologia, como impor regras e limites que buscamos

secularmente quebrar na pesquisa cientifica. Também tendo a discordar com a visédo de
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autoetnografia enquanto privilégio do pesquisador como pelo autor defendido. Ao contrario,
nem todos os pesquisadores encaram essa tarefa como privilégio. Ao longo da narrativa que
segue nos dados (escrito em torno de um conto), eu chorei noites a fio e desisti da narrativa
pelo menos umas quatro vezes. Portanto, parece um privilégio, mas, ao passo que, para
alguns, é um privilégio do ser, para outros é sofrimento.

Sobre os recursos metodoldgicos desse tipo de pesquisa, Anderson e Glass-Coffin
(2013), destacam a nota de campo como o principal instrumento desse tipo de pesquisa. Para
eles, no entanto, esse instrumento é complexo e tem critérios, e nele ndo sdo apagadas as
narrativas individuais.

Para Denzin (2013), a autoetnografia € um método de pesquisa qualitativa que é a
escrita de si por meio de uma pesquisa. Chang (2013) destaca, muito em dialogo com o que
pretendo fazer aqui, que a autoetnografia € uma pesquisa etnografica em que o pesquisador
examina como ele interagiu com outras pessoas e como isso influenciou a realidade dele.

Meu caso trata mais especificamente de como a minha inscrigdo num mundo racista
influenciou as minhas experiéncias linguisticas, e também raciais (dado que eu, como
professor de inglés que sou até aqui, resisti nesse espago) e como eu construi uma trajetéria de

resisténcia a partir disso.

O formato de narrativa

Os meus dados serdo apresentados por meio de um conto, cujo formato eu vou
descrever a seguir. Vejo muita similaridade dessa escrita com o livro Borderlands: the new
mestiza = La frontera de Gléria Anzaldua (ANZALDUA, 1987), em que a autora, como
intelectal chicana ndo-branca, narra algumas de suas muitas experiéncias linguisticas num
lugar de fronteira. Eu me influenciei nessa narrativa, embora ndo tenha mudado jeito de
escrever prosa ficcional (como 0s meus contos e 0 meu romance O maniaco das onze e meia).

A ideia de escrever um texto literario que aborde a autoetnografia ndo é tambeém
original. Ellis (2004) escreveu um romance metodologico para explorar o género
autoetnografia. O que muda do meu texto para o de Ellis é que, ao contréario da autora, eu ndo
uso um género ficcional mais longo, como o romance que ela escreve, mas utilizo o conto
para apresentar os dados da pesquisa autoetnografica que, para mim, € 0 processo que me

trouxe até aqui. A seguir apresentarei os dados de todos os participantes, inclusive 0s meus.
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3.3 Os participantes da pesquisa (autobiografias e autoetnografia)

Para a realizacdo desta pesquisa, fiz uma coleta de dados com duas professoras negras
formadas na mesma universidade (uma na graduacdo e outra no mestrado profissional) em
que fiz graduacdo. Elas ndo s@o de mim desconhecidas, e nem eu delas, e a escolha por elas
veio da autoafirmacdo enquanto mulheres negras, ora presentes em seu discurso ou na pratica
académica.

Essas duas professoras sdo hoje professoras de lingua inglesa nas redes municipal e
estadual de seus municipios, a saber: Ibirapitanga (Sul da Bahia) e Mutuipe (Vale do
Jiquirica), cidades de maioria negra. Embora ambas sejam mulheres negras, ndo foi proposital
a escolha do género (embora pudesse), mas indica a forte guinada da presenca de mulheres
negras em cursos de licenciaturas na Bahia, com destaque, nesse caso tdo especifico, para o
inglés.

Dado que, muitas vezes, o ensino de lingua inglés ainda é complementacdo de carga
horéria, as duas serem professoras com formacdo na area de Letras (uma pela graduacédo
regular e com mestrado profissional concluido no Sul da Bahia, Ana, e a outra pela
Plataforma Paulo Freire,'?Rosana), é fundamental para esta pesquisa. Ha diversos professores
de outras areas que pegam lingua inglesa como complementacdo de suas cargas horarias, e,
mesmo que ndo sejam objeto dessa pesquisa, essa situacdo tampouco desconstrdéi meu
argumento (que vem da minha experiéncia pessoal, dada a inexisténcia de dados publicos) do
baixo nimero de professores negros de lingua inglesa.

As professoras aceitaram participar desta pesquisa e, embora ndo militantes do
movimento negro, demonstraram bastante controle e monitoramento dos dados que
concederiam, de maneira que a forma mais relevante de coleta de dados, foi um dialogo e ndo
uma entrevista formal, embora, para fins de pesquisa, eu esteja chamando de entrevista
semiestruturada®®®. Por isso, meus principais instrumentos de pesquisa, em relagdo a cada

entrevistado e da prépria construcao autoetnografica (a ser descrita seguir nesta tese), foram:

PARTICIPANTE | ORIGEM FORMACAO |LOCAL DE | INSTRUMENTO
FORMACAO | (S) DE

125 A Plataforma Paulo Freire, ou PARFOR como normalmente é conhecida, surgiu como um programa dos
governos de Lula e Dilma com o intuito de dar primeira formacdo universitaria a varios professores em atuacao
na escola publica.

126 A entrevista semiestruturada é aquela em que eu levo algumas perguntas, mas que, no decorrer da entrevista,
podem ser adaptadas, enquanto algumas outras podem ser adicionadas.
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PESQUISA
Rosana Ibirapitanga/Sul | Licenciatura/ Universidade - Entrevista (com
da Bahia Lingua Estadual de | perguntas
Estrangeira Santa Cruz- | compondo 0
Moderna IIheus-BA perfil
Inglés- socioeconémico)
PARFOR - Notas de campo
Ana Mutuipe/ Vale | Graduacdo em | Universidade - Notas de campo
do Jiquirica- | Letras com | do Estado da | (advindas de
Bahia habilitacdo em | Bahia- Santo | procura de
inglés e | Antdnio de | entevistas com
Literatura/ Jesus-BA. esse perfil,
Universidade Jesus contendo
do Estado da checagem
Bahia. socioeconémica);
- Entrevista via
Mestrado Skype
Profissional em
Letras pela
Universidade
Estadual de
Santa Cruz.
Gabriel Banco Central- | Graduacdo Universidade - Notas de campo
(autoenografia) IIhéus (nascido | (licenciatura) Estadual de | e pesquisa
em ltabuna) em Letras | Santa Cruz- | exploratéria em
Inglés IIhéus-BA documentos;
Portugués - Entrevista com

Mestrado em
Linguistica
Aplicada

Universidade
de Brasilia,
Brasilia-DF

amigos, parentes,
ex-colegas e ex-

professores

Quadro 2- Sistematizacdo das informacdes pessoais de identificacdo dos participantes da

pesquisa
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Inicialmente, como se pode ver, o ponto de intersec¢do dos participantes é a passagem
de nos todos pela Universidade Estadual de Santa Cruz (llhéus-BA) em algum momento de
suas trajetorias de formacao.

O fundamento da ligacao entre as autobiografias dessas professoras e a autoetnografia
se da no sentido de que, ao comentarem aspectos que também sofri no decorrer de minha
trajetoria, as entrevistadas me permitem fazer comparacGes das minhas experiéncias de
racializacdo com as delas. Nesse sentido, a analise de dados levara em conta, para gerar

interpretacdes, essa comparacdo, como demonstro no esquema a segulir:

Autobiografias de
professores
negros de inglés

Autoetnografia

autobiografia;j; de Ot;?(ﬂ:iir
com \
negro de

A \\\
experiéncias

pessoais) inglés (Conto)

Figura 6- Esquema geral da pesquisa

Ao ser meu participante de pesquisa, também narro a minha histéria de vida como
falante, aluno e professor de lingua inglesa. Decidi, no entanto, e por ser escritor e essa
experiéncia ter surgido em minha vida junto com o inglés, descrever os dados que colhi sobre
minha propria trajetria em um capitulo literario.

Alguns dados desse conto, no entanto, nao se originam somente de entrevistas que fiz
com pessoas proximas e que contribuiram para minha formagdo, mas também de notas de
campo que tomei ao relembrar de fatos que marcaram a minha vida. Ou seja, 0s dados

pessoais se compdem da seguinte forma:
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Entrevista com Lembrangas
pessoas que pessoais
fizeram parte da
minha trajetéria e
formagao

Conto

Selegdo de fatos
em relagdo a
racializagéo e

aprendizado de

inglés

Figura 7- Esquema da coleta de dados da etnografia

A seguir apresento um perfil dos entrevistados, cujas contribuicdes foram usadas para
compor o conto por onde transcrevo os meus dados. Busquei evitar na autoetnografia 0s
problemas narrados por Camargo (2018), como, por exemplo, 0 uso s6 dos dados advindos da
lembranca. Essas entrevistas me ajudaram, portanto, aquecer a lembranca e trouxeram
momentos que eu préprio, enquanto pesquisador-participante, ndo lembrava. A escolha dessas
pessoas se deu intimamente por motivos pessoais de mim enquanto pesquisador-participante,
de maneira que, da mesma forma, escolhi, com base na escuta a essas pessoas e suas
preferéncias.

Assim, a autoetnografia aqui apresentada se compde, primeiro, de minha propria
autobiografia, para, depois, ao serem adicionados os dados das entrevistas, se constituir um
conto onde narro essas experiéncias'?’. Estou chamando como autoenografia esse processo de

cunho etnogréafico, como no esquema a seguir:

127 Entretanto, ao longo do processo acabou n3o sendo possivel separar minha narativa autobiogréafica das
vozes dos meus entrevistados, de maneira que escolhi apresentar meus dados de pesquisa num conto, cujos
limites de género, ndo permitem separacoes tdo rigidas no formato de narrativa.



Autobiografia

\_

Entrevistas

Conto

N

Autoetnografia

Figura 8- Esquema geral da autoetnografia
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Alguns fatos, sobretudo aqueles que soaram para mim como parte do processo

agressivo mais direto da racializacdo, ndo puderam fazer parte das perguntas da entrevista,

pois acredito, baseado no referencial tedrico desta tese, que atitudes racistas ou que reforcem

0 racismo geralmente ndo sdo assumidas por seus autores (TURRA e VENTURI, 1995).

Assim, ao passo que vou descrever os dados a partir de entrevistas, algumas falas que seréo

citadas no capitulo de dados, o capitulo literario, sdo partes da minha propria lembranca e

recolhidas ao longo de dois meses de notas de campo, bem como consulta de fotos em redes

sociais e fotos impressas, além de cadernos e documentos pessoais.

As informac0des que foram originadas de entrevista serdo marcadas com personagens

com nomes ficticios, podendo o leitor diferenciar a voz do entrevistado de minha lembranca

autobiografica. Assim, apresento na tabela a seguir a relacdo dos entrevistados e sua

contribuicdo/relacdo com a minha trajetoria pessoal enquanto professor de lingua inglesa.

NOME

PERFIL | STATUS DA | RELACAO CONTRIBUICAO
RACIA | IDENTIFIC | COMIGO COM A MINHA
L ACAO TRAJETORIA
Nome | Nom
real e
fictic
i0
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Rita Negra. Colega de curso e | Além de acompanhar
amiga pessoal minha trajetéria como
colega, Rita me
alimentou durante a
graduacdo e me abrigou
diversas vezes em sua
casa.

Irm&o'2® Negro Irméo Responsavel por uma das
principais minhas
exposicdes a  lingua
inglesa

Professor Branco Professor Um dos professores de

universitario de

lingua inglesa

inglés a serem mais

duros com Gabiriel

128 O nome dele ndo é “irmdo”. Porém, assim ele sera chamado no conto.
ol




147

Amigo

Negro

Amigo

Amigo de militancia, que
conhece Gabriel desde

sua entrada a faculdade.

Tio

Negro

Tio, marido de

uma tia

Foi a primeira pessoa
negra que Gabriel viu
falando inglés, e que o

incentivou

Professora

Negra

Professora

Mediadora do programa
do campo onde Gabriel

fez 0 ensino médio

Claudia Virginia

Negra

Diretora

Diretora da escola de
Gabriel, responsavel pela
sinalizacdo de realizagéo
de um projeto de escrita

por ele

Tia Débora

Negra

Professora

Professora que
alfabetizou Gabriel

Quadro 3- Descricdo dos entrevistados que compdem a pesquisa etnografica
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Apos o capitulo literario analisarei, no Gltimo capitulo, as entrevistas, notas de campo
e os dados do capitulo literario, e também as autobiografias que serdo apresentadas neste

capitulo, tecendo analises com base na literatura explorada nesta tese.

3.2 Alguns dados: Professoras negras de lingua inglesa

Meus outros participantes nesta pesquisa sao professoras negras de lingua inglesa no
interior da Bahia. A primeira chamo de Rosana. Ela tem mais de 30 anos, e mora no sul da
Bahia, em Ibirapitanga. Além disso, ela reside em uma pequena cidade de 20 mil habitantes
no estado, onde mais de 80% da populacdo € composta de pessoas negras. Ela é a Unica
professora negra de inglés em sua cidade. Rosana mora em uma casa de classe trabalhadora
(onde comumente professores como ela vivem) e s6 pbde estudar inglés em um centro
privado, com maioria branca, porque seu pai, também preto, era um trabalhador formal de
uma comisséo de agricultura do governo.

Nossa segunda participante € outra mulher negra, com mais de 30 anos, professora de
inglés em Mutuipe, a aproximadamente 243 km de Salvador, e um dos poucos professores de
inglés negros que trabalham em escolas publicas em sua cidade. Chamarei essa participante
de Ana.

Ambas as participantes concluiram, respectivamente, o curso de Letras Inglés e o
Mestrado Profissional em Letras na Universidade Estadual de Santa Cruz, no Sul da Bahia,

como dito anteriormente.

Rosana

Rosana ndo é de uma familia rica, mas seu pai é funcionéario pablico de uma agéncia
estatal do governo. No entanto, isso ndo a isentou de ser a Gnica estudante de Inglés negra em

um centro privado de linguas, conforme ela nos conta:

Eu estava tentando fazer um curso no curso de inglés da UEC, que existia
em lItabuna, mas entdo, para me deixar chocada, eu era a Unica negra,
certo? Entdo eu estou ficando téo ... triste, certo? Negra e mais velha do que
eles, a maioria dos alunos era mais nova do que eu. Por causa disso, desisti.

Na Bahia, estado com a maior populagéo negra autodeclarada no Brasil, ela era a
Unica estudante negra no seu primeiro curso de inglés. Isso representa uma das formas de

silenciamento de estudantes negros por meio do contexto educacional. Vimos isso, por
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exemplo, na discussdo sobre o ensino de linguas e elitizacdo e na elaboragdo tedrica sobre
racismo linguistico e racismo epistémico. Foi um projeto do governo Lula que a levou a ser
professora de inglés. A Plataforma Paulo Freire foi lancada para a formacéo continuada de

professores da educacgéo basica que ndo tinham diploma de ensino superior:

Foi neste curso da Plataforma Freire, que eu vim para estudar o idioma
[Inglés], certo? Por um lado, como vocé sabe ... estava tudo bem, devo muito
a todas as abordagens que aprendi, fonética, fonologia, tudo envolvendo uma
linguagem, porque o curso é LEM - Lingua estrangeira moderna, inglés,
Entdo, tudo envolvendo inglés, até mesmo Literatura que eu ainda néo sabia,
certo? Porque 0s cursos por centros privados como a CCAA sdo cursos
basicos, eles realmente ndo ensinam o conhecimento do idioma, de maneira
ampla, certo? A cultura, poderia aprender na plataforma Freire.

De acordo com Rosana, ela s6 poderia aprender inglés nesse projeto porque estudou
em uma universidade do governo da Bahia e analisa em suas observacges que, mesmo em
centros privados de inglés, ndo conseguiu aprender inglés. Assim, parece que a exclusdo
conseguiu promover nela uma identidade excluida que, ao narrar sua experiéncia, faz ela
refletir uma identidade invisivel. Como observa Alcoff (2006, p.195), "o legado histérico das
identidades raciais sempre serd uma caracteristica central na histéria do racismo, e dessa
forma passa a existir uma associacdo de raca com racismo."*?® No sentido do contexto de
Rosana, ela ndo era muito pobre como a maioria de seus amigos, mas ela era a Gnica negra em
seu primeiro curso de inglés em um centro privado, como vimos.

Também me interessei pelo conhecimento basico construido nas escolas onde ela
trabalha, no sentido de compreender formas de resisténcia em sua atuacdo profissional. A
precariedade da educacdo € uma forma de construir identidades invisiveis e
silenciadas. Derrotar esse tipo de precariedade na educacdo publica é uma forma de derrotar o
colonialismo. Walsh (2007) afirma que o Banco Mundial coopta identidades no contexto
neoliberal nos paises emergentes para gerar dependéncia econémica, o que se da através da

precarizacdo da educagdo, como afirma a seguir:

Ao assumir o interculturalismo dentro da politica e do discurso do Estado, e
de forma semelhante no discurso e nas politicas de instituicdes multilaterais
como o0 Banco Mundial, seu significado [0 do interculturalismo]
transformador fundamental, tal como concebido pelos movimentos
indigenas, é enfraquecido e cooptado (WALSH, 2007, p. 55).

129 Tradugéo minha.
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Portanto, é importante ressaltar que a precariedade na educagcdo no Brasil é um
produto do neoliberalismo (e do colonialismo, como relembra WINDLE, 2018), como o
discurso de Rosana confirma. A precariedade se reflete na afirmacao de Rosana de que ela € a

unica professora de inglés negra em sua cidade:

N&o, ndo, ndo, ndo [sobre bons professores de inglés em sua escola]. Na
verdade, ndo aprendi nada [de inglés] na escola publica, certo? Infelizmente,
a maioria [dos professores], a maioria, e [esta situacdo] ainda acontece, na
minha cidade ha apenas eu [como professor de inglés], em uma cidade com
mais de quase 30 mil habitantes, é apenas um professor de inglés [preto].

O fato de ela ser a unica professora de inglés negra em sua cidade revela como o
racismo funciona. A precariedade é um tema silencioso desde a graduacdo, quando a maioria
dos professores universitarios e professores em formacéo séo brancos.

Como vimos através de Leffa (1999), o inglés ganha corpo no ensino de linguas no
pais ao assumir um vécuo deixado pela ndo-oferta de grego e latim. Assim, ao passo que essas
linguas tém horas reduzidas, o inglés vai tendo suas horas/aula aumentadas no inicio do
século XX. Porém, com a ditadura militar ha um efeito contrario. O inglés é reduzido
drasticamente na escola publica pds-golpe militar de 1964, sendo concentrado em centros
privados de idiomas.

Isso faz com que a precariedade no ensino de lingua inglesa no Brasil se estabeleca na
escola publica, de maneira que essa area, embora elitizada, ndo ganhe nenhum significado
entre os estudantes. Mitos como “ndo se aprende inglés na escola publica” fazem parte do
imaginario racista que se construiu da lingua apds esses anos. Por isso, ao confirmar ser a
Unica professora negra, Rosana reafirma também o pressuposto de haver poucos professores
de inglés negros, como também é o caso de poucos médicos negros. Isso confirma uma
tentativa de silenciamento pela ndo oferta de servicos publicos de qualidade. Revela, ainda,
como as regibes mais pobres sdo afetadas pela racializacdo institucional, de maneira que a
possibilidade de ter professores ndo formados em Letras € muito grande, a medida que o

ensino de inglés passe a ser apenas complementacéo de carga horaria nas escolas.

Ana

Ana nunca pensou que poderia ser professora de inglés:
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Eu praticamente cai do céu no curso de Letras. Quando eu era um estudante,
eu ndo dava muita importancia. Pobre, todos analfabetos em casa, "Para que
aprender inglés?" Entdo, eu ndo valorizei muito naquele periodo. Quando fiz
0 primeiro vestibular para entrar na universidade, levei 0 na prova de inglés,
entdo eu tive que procurar um curso de inglés para melhorar meu inglés para
fazer o vestibular novamente. Entdo, foi quando estudei Letras com Inglés,
ai me descobri.

Ana é mais pobre do que Rosana, e de pele mais escura do que eu e Ana, mas s6 pode
entrar na universidade depois de fazer um curso em centro privado de inglés. Reafirma, dessa
forma, através de sua narrativa, a precariedade do ensino de inglés na educacao basica.

Mesmo no curso de Letras (Letras inglés Portugués), ela teve inimeras dificuldades:

Foi um pouco dificil porque alguns dos meus colegas de classe quando
estavam no curso ja tinham uma certa fluéncia em inglés e eu era iniciante, e
o0s professores ensinavam como se todos estivessem fluentes l4. 1sso teve um
certo incdmodo e as vezes eu tive algum desacordo com meus colegas,
porque eles eram mais avancados em inglés, eles ndo queriam que o
professor ajudasse aqueles que tinham mais dificuldades. Entdo, eu sempre
fiquei irritada e chateada, entdo ...

O curso de Letras também existe em um contexto muito precario para estudantes que
ndo falam inglés antes de entrar na universidade. Isso funciona muitas vezes como um
obstaculo para os alunos negros e pobres porque, as vezes, eles desistem do curso. N&o foi 0
caso de Ana, porque, como ela diz, ela resistiu e teve muitos desentendimentos com colegas.

As chamadas mascaras brancas trazidas por Fanon (2008) também existem no
contexto educacional brasileiro, através da exclusdo de alunos negros em um espaco
epistemicamente dominado pelo pensamento hegemdonico branco, como a universidade.

Em sua cidade, ela também é um dos Unicos professores negros de lingua
inglesa. Representa, também, a minoria da populacdo que tem uma graduacdo. Apesar de ser

vitima de um sistema excludente, ela acredita que o idioma é uma espécie de emancipacao:

Na verdade, o idioma também é uma forma de emancipagéo e capacitagio. E
também uma maneira de estar lutando contra o racismo. Eles sempre
associam os negros com [disciplinas como] historia, filosofia, sociologia,
tantas pessoas me perguntaram: vocé se formou em historia, certo? Eu
sempre fui 0 oposto disso.

De maneira geral, podemos dizer que o idioma (ou, antes, a resisténcia a visao
colonialista sobre ele, gerando uma visao critica dele como regimes de metanarrativas) salvou

Ana e Rosana de processos de baixa autoestima, que levam o negro a soliddo. Como Ana
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ressalta, ela acredita no oposto dos estere6tipos impostos aos professores negros, e sente que é

fundamental lutar contra o racismo nesse campo. Apesar de usar o termo silenciamento para

chamar vozes que sdo marginalizadas atraves da e na linguagem, Ana permite compreender,

embora seja uma dos poucos professores de inglés pretos no estado e em sua cidade, que ela

ndo é a voz silenciada que a branquitude tenta Ihe impor.

3.2.4 O racismo na trajetdria educacional de professores negros

Além disso, um dos principais problemas relatados através da pesquisa foi a atencéo

prestada pela comunidade educacional para o fato de alunos pobres e negros aprenderem

inglés como segunda lingua. Os professores de outras matérias algumas vezes fazem fortes

criticas aos professores de lingua inglesa, como Ana analisa:

Entdo, percebemos isso, especialmente porque temos alunos que vém do
campo, 0 que é 0 caso aqui, que é um espaco no campo. "Por que essas
pessoas vao aprender inglés", depois, depois de ouvir isso, percebemos que
h& uma desvalorizacdo. [...] Principalmente pessoas que sdo de outras areas,
porque "se 0s alunos ndo conseguem aprender matematica que eu ensino,
Portugués, como eles podem aprender inglés”.

Por outro lado, os proprios alunos reproduzem um discurso de baixa autoestima no

inglés, como mostra Rosana:

E ela continua:

Na escola ndo é possivel aprender a falar. Entdo eu apresentei a eles uma
outra visdo sobre isso. Isso deu curiosidade para 0s meninos (muitos deles
sdo timidos, é claro!), "Professor, eu também ndo conhego o portugués,
como posso aprender inglés?", Eu digo "Pare, vamos desconstruir isso”.

Eles dizem tanto isso, ndo é€? ‘Professor, ndo vou viajar para o exterior, ndo
VOU conversar em inglés com ninguém’, respondo: ‘Gente, VOCé ndo precisa
aprender um idioma pensando em viajar apenas. Eu estive no exterior?’ ‘E
eles perguntam [também]: ¢ Professora, como vocé aprendeu inglés? VVocé ja
esteve no exterior? ".

Como se poder ver, o imaginario de viajar para o exterior para aprender inglés é

predominante no contexto educacional brasileiro. Um professor de inglés negro sofre por nao

ter o capital econémico e cultural e ter podido viajar a paises anglofonos. Entéo, isso funciona

como uma conexao entre classe social e raca no Brasil. Os alunos negros ndo séo comumente
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0s que vdo a Disneylandia todos os anos durante as férias escolares. No imaginario social
brasileiro, aprender inglés tem a ver com viajar para a Disney. Nesse sentido, h4 discursos
determinantes do imaginario racista que foram construidos por essa branquitude que p6de
sempre viajar ao exterior e construiu a lingua inglesa como capital dela. Isso leva a
representacdo do que Jorge (2014) chama de identidades raciais negativas ou positivas na

lingua.

3.2.5 E quais tipos identidades de resisténcia esses professores constroem

Também tive interesse em discutir como, para além de reproduzir a branquitude, ha
identidades de resisténcia construidas através da lingua, no intuito de responder uma de
minhas perguntas.

Por um lado, Rosana acredita que ela tem muitas coisas contra 0 racismo para

experimentar em suas aulas:

Seria bom para n6s para desmitificar isso [0 racismo], para mudar
isso. Existem algumas estratégias. Até hoje essa politica ndo é voltada para o
ensino de linguas. Ndo ha. Eu tento fazer isso na sala de aula, da minha
forma. Sempre que ha um projeto na escola eu digo "E o Inglés?".

Nessa fala, ela debate como atividades ndo curriculares podem estimular os alunos a
aprender a lingua inglesa. Como ela demonstra, ha a valorizacdo de outras matérias, como
matematica e portugués.

Por outro lado, Ana pode parecer preocupada com a contextualizagdo do combate ao
racismo em sala de aula:

Entdo percebemos isso, especialmente porque temos alunos que vém do
campo, 0 que é 0 caso aqui, que € um espaco no campo. "Por que essas
pessoas vao aprender inglés", depois, depois de ouvir isso, percebemos que
ha uma desvalorizacdo. [...] Entdo, eu sempre tento adaptar o livro [didatico]
com uma idéia que temos, com outros textos, contextualizando com a
realidade. Como as pessoas no nosso pais fazem, eu ajo com a realidade,
para ser capaz de torna-lo mais palpavel.

Dessa forma, ao que parece, 0s objetos decoloniais estdo em constante transformacéo
pelas proprias professoras, mesmo que ndo se chamem assim, sua atuagdo busca desconstruir
tanto a precarizacdo quanto os mitos do imaginario racista sobre a lingua, ndo sendo elas
apenas vozes silenciadas, mas vozes multifacetadas que falam e lutam contra o racismo em

suas aulas. Assim, as participantes, professoras em atuacgdo, ndo sdo mais vozes silenciadas
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per si. Elas sdo vozes ndo passivas. Esses resultados preliminares confirmam aquilo que
Makoni e Pennycook (2007) avaliam como sendo possibilidade de “reconstituir linguas”, isto
é, as supostas vozes silenciadas que foram atravessadas por diversos discursos sobre si, hoje
falam de racismo e de sua condicdo como professoras-aprendizes, e parecem implicadas e
comprometidas em mudar a realidade de suas vidas. Também é possivel concluir que, mesmo
no seio de campos supostamente progressistas, como € o caso da Linguistica Aplicada, pode
haver desigualdades raciais. A lingua, enquanto regime metadiscursivo interpretado pelo
lingliista, ndo pode continuar sendo analisada como um obstaculo usado para racializar
apenas, mas uma arma para lutar contra as injusticas raciais.

A seguir apresentarei os dados que compdem a pesquisa autoetnogréfica, isto é, minha
prépria narrativa autoetnografica. Como prometido anteriormente, ela sera apresentada em
forma de um conto literario e contard com adaptac6es das entrevistas concedidas. Por altimo,
ap6s o conto, o0 ultimo capitulo contara com uma interpretacdo dos dados que chamareli,
metaforicamente, de limonada, ou seja, a analise das estratégias de resisténcia e, por
conseguinte, reexisténcia, usadas por professores negros de lingua inglesa para significar o
signo da raca no ensino de linguas.

Nele, retomarei as principais teoriza¢fes aqui utilizadas de maneira a sistematiza-las
perante a pesquisa que compOe esta tese. Farei, portanto, reflexdes e implicacGes desta
pesquisa perante as teorias a0 mesmo tempo que analisarei as 3 autobiografias que compdem

esta autoetnografia de mim por meio de uma tentativa de sistematizacéao.
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MEMORAS DA FOME DE UM PROFESSOR DE INGLES NEGRO: um conto?3

Negro mestico, de Banco Central. Entre os negros, um mestigo. Entre os brancos, um negro.
No Brasil, lido como escdria. Nordestino, filho de Dona Sénia Maria Nascimento.

Sempre efeminado entre os homens negros viris, e viril entre 0s homens brancos efeminados.
N&o escolheu a musica. Se tornou musico no seio de sua familia, uma familia pobre e evangélica.
Professor de inglés, nem ver. Mas pobre tem sonho sim de aprender a lingua, mas &€ um mistério o
‘como”. A familia, de uns 10 filhos, ja tinha morado em varios lugares. O mais marcante era a beira do
famoso Rio de Contas, que corta do Sudoeste ao Sul da Bahia.

Se nédo se conhece aquela regido, € preciso navegar o Rio de Contas, onde ja morreram
muitas criangas pretas afogadas, e cuja fome ja foi chorada por esse rio diversas vezes. O rio também
viu momentos de fartura. Empregados de fazendas davam pequenas festas de ida a famosa feira de
Ubaitaba via estrada de Taboquinha.

Me contou essa historia uma certa Nicole, a0 me encontrar declamando Gabriel Sampéra
numa praga da California, em Itabuna, que eu tratarei de narrar conforme a minha lembranga me
permitir. Era a histéria de um tal Gabriel que, conforme comecei professando, era dito por si assim:
mais como filho de Sénia do que o resto.

A familia dele, de negros mesticos, tinha varias coloragdes. Os mais velhos sdo mais escuros.
Os mais novos mais claros. Um retrato cruel da miscigenacgéo no pais onde o negro retinto, algum dia,
pode virar peca de museu. Eu mesmo, sendo de filho de uma negra clara com um homem retinto, sai
mais claro, quase bege.

Gabriel, sendo esse seu nome primeiro, nasceu no tempo das vacas magras. “Pai ja foi
empregado’3' de fazenda”. Cresceu ouvindo falar dos tempos aureos. “Ja pesquei muito naquele Rio
de Contas. la pra feira de Taboquinha e era uma fartura”, dizia ela, dona Sénia, com aquela voz
profunda do povo de Omulu, que ela preferia chamar carinhosamente de Senhor Jesus. Crente, aos
mais de 50, herdava dos tempos aureos, quando trabalhou como animal numa fazenda de cacau,
aquela ferida enorme na perna, que a fazia mancar por vezes.

Mas era aquele um tempo de vacas magras. FHC, presidente, dizia na TV dos milhdes de
inimpregéaveis. O Brasil era governado de dentro do pavor do consenso de Washington. A familia, j& de
tamanho média, chegou a Banco Central, a 78 quilémetros de IIhéus, um pouco antes do nascimento
de Gabriel. Nao sei ao certo o que levou essa familia para aquele distrito, que fica nas margens da

antiga BA-002, cuja fofoca ¢

130 A fonte deste espago foi alterada propositalmente, para significar uma narrativa diferente da do resto do texto.
131 Nas fazendas do cacau na Bahia, o “empregado” é aquele que comanda a fazenda. O “empregado” é a
modernizacdo do feitor, a meu ver.
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DENUNCIA

Dizem as mas linguas

Que a estrada de Banco Central
Era a BA 002

Que ACM mandou construir

E que os fazendeiros

Donos de terras, de escravos
Decidiram evitar.

N&o queriam gente ali

Nem carros nem industrias
N&o queriam o povo para ouvir
O que faziam as milicias.

O seu Manduca me disse
Que foi nesse tempo

Que a pedra rolou la da Serra
Em destruicao.

Mas o céo

Sempre 0 cdo

Se apossando de deus
Trespassados 0s seus
Fez o cacau ressurgir.

Houve dinheiro ali

E a estrada

Ta como asfaltada

Na cabeca do governador.

Dizem as mas linguas
Que o Brasil

Também néo teve
Escraviddo.

(Gabriel Nascimento/arquivo pessoal).

O rio, a jupiter, o sequeiro e a fome medonha adornavam as lembrangas mais vagas de Banco
Central. De Banco Central s6 herdava o nome-metafora daquele que foi algum dia o vilarejo mais rico
de llhéus. Ai veio a crise do cacau e virou 0 mais miseravel. Virou uma nagao da fome.

Uma fome que ndo tem tamanho. Tanto jabute, tanta jaca e tanta laranja, e, mesmo assim,
tanta fome. Quanta contradicdo. Mas era tudo isso na roga dos outros. A fome no campo € a
justificativa pra acabar com o latifiindio, o Ultimo pilar da escravidao negreira nesse lugar.

A sorte foi a igreja. A caridade crista que, ja naquela época, usava seu braco protestante para
substituir o Estado. Era 1994 ou 1995. As ruas de Banco Central sabem contar de cor e salteado

quantas pessoas saiam na boquinha da manha para as rogas de cacau, com fome.
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O cacau é um ouro triste. E a Gltima atividade econdmica que sustenta a escraviddo na Bahia.
Precisa de solo Umido e sombra, 0 que ajuda na preservacdo de uma das maiores diversidades
ambientais do planeta. Indo pelas estradas da Bahia, vocé avista desde o Médio Rio de Contas a
mudanga na mata. “Tem ouro ali embaixo”. E o cacau. Mas ele &, porém, cruel com quem trabalha.

A fazenda de cacau tem tudo que tem numa casa grande. E cruel. Os donos, todos brancos,
vao pouco naquele espago. A estrutura colonial importa da idade média a manutengéo da propriedade
daquilo que chamamos de empreitada ou roga-de-meia. Milhares de trabalhadores, sem sua rocinha,
sem sua chacara, sem sua propriedade, aceitam. Viram meeiros. Metade para eles e metade para o
dono da terra. Alguns, sem meia, aceitam 8 reais por dia para, ao menos, comer.

Foi assim com Dui, Tinho, Samuel e Ezequias, irmdos de Gabriel. Todos esses homens negros
de diversas coloragdes. Na época, Gabriel ainda era pequeno, e por isso deve ter se livrado do duro.
Os demais ndo. A desgraca em torno da fome néo dava escolha para eles. Nem choro, nem vela. Sem
marmita de manha, saiam la pelas 5, e caminhavam pelas ruas amplas, mas tortuosas daquele platd
que é Banco Central, para andar cerca de duas horas subindo e descendo 4 ou 5 serras.

Mas eram tempos também de fruigdo para disfarcar as enormes dificuldades. A igreja
pentecostal tinha em seu arcabougo uma orquestra e uma organizagdo que rumava ao interior do
estado. Uma guinada civilizatéria para substituir o governo brasileiro, antes colonial, por um novo
colonialismo. Os pais de Gabriel se tornaram crentes quando ele nasceu.

A mae nunca foi de santo ndo, mas o pai, um pardo claro, ou branco mestico, escondia o seu
passado de catimbozeiro no famoso Vale do Jequiri¢a, nas bandas de Mutuipe. Tive muita vergonha e
evitava falar do assunto. Além disso, ele era autodidata em sanfona e, com desejo de virar lideranga
maxima da igreja, aprendeu a ler sozinho. A méae, sabida como um céo, estudou até a segunda série,
mas sempre era lembrada por todos como douta, gragas a enorme capacidade de se comunicar bem.
Tinha sido outrora uma cantora de concurso de calouros no radio e ja foi fa de Clara Nunes, passado
que escondia com forga. Resultado: os meninos todos se tornaram musicos de igreja.

Verdade seja dita. Inglés e musica na vida de Gabriel nasceram juntos. Gragas a Tinho e Dui,
irm&os mais velhos, j& musicos. Como bons musicos, conhecedores de teoria musical europeia, leitores
de partitura, eles j& sabiam o que Gabriel viria descobrir. Aprender um codigo estrangeiro é
fundamental para ver que 0 mundo néo € monolingue, embora o desejo da teoria tente.

Tinho tinha mais afinco pela tradigao cristd e nela tocava bem sua clarineta de 13 chaves. Ja
Julival sempre foi invocado por tocar musica erudita europeia. Foi nele que Gabriel se mirou como
musico. Com ele aprendeu a boa mecanica de clarineta e foi ele quem primeiro testou as suas

primeiras composigdes aos 10 ou 11 anos. Disse que era uma melodia bonita. Mas também foi ele que
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deu um balde de agua fria nele quando ele compds uma pega relativamente dificil. “O musico tem que
ter dez méos pra tocar isso”.

Musica e inglés era o papo deles. Chegavam da igreja comentando sobre musica e da escola
sobre o inglés. Reforcavam o esterettipo negativo que ja naquela época era bem comum sobre o
ensino de lingua inglesa na escola publica. “Botaram Suleika'32,133professora de geografia, pra dar aula
de inglés”. “Ela ndo soube responder e disse que ia perguntar pro professor fulano de tal”, continuou.
‘O professor fulano disse que é [zanks], a outra professora fala [tanks]’, reclamava o irmao sobre
pronuncia dos professores que nao eram da area. Hoje, segundo se diz a boca pequena, joga seu jogo
de PlayStation 5, e, com o professor de inglés irmao, que hoje assim reconhece, até fala perfeitamente
as expressOes e girias que aprendeu no jogo com sua personagem predileta, o afroamericano Carl
Johnson. Volta e meia ndo tarda em repetir, sempre com pronuncia correta, 0 que ouve no jogo, para
perguntar a Gabriel: “por que eles dizem sempre screw you?”. No fim, depois de 10 vezes, ele mesmo
ja sabe a resposta, mas continua perguntando.

Foi num desses materiais escolares dos irmdos, acho que no caderno de Sara, e ouvindo
atentamente os irméos, que Gabriel aprendeu a contar de 1 até 10 em inglés. A familia mal sabia, mas
ali ndo nascia s6 um professor de inglés, mas uma familia que aprenderia a conviver com a lingua por

décadas até o tumulo.

Banco Central

O nome Banco Central vem da riqueza acumulada por causa do cacau que gera a metafora
que Ihe nomeia. Por ali passaram 0s maiores ativos do capital econdmico da produgao de cacau pelas
décadas de 70 e 80. Em verdade, o distrito ja foi Feirinha e Banquinho, segundo seu Manduca, homem
negro comerciante do local. Ele conta ainda as maldades dos fazendeiros, decorrentes da escravidao.
As gaiolas, os castigos. As mortes.

De lugar por onde passou essa riqueza colonial a um dos subdistritos mais pobres da cidade,
Banco Central perde, a cada ano, dezenas e centenas de moradores. A crise do cacau encheu as
periferias de Ilhéus e Itabuna, inclusive com a familia de Gabriel.

Nos tempos de intensa fome, duas foram suas saidas para comer, a fuga para a cidade e a
merenda na escola. A merenda as 10h ajudou a matar a fome de muitas criangas na escola. Olhando

nos olhos dele, Claudia Virginia, sua ex-diretora, conta:

132 Os nomes, com excecdo de personagens contra quem n&o constam acusagdes, sdo falsos.
133 Retirei 0s nomes originais para evitar exposicdes.
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- Quando eu cheguei |4, tava comegando o Assentamento da Ressurreigdo. Chegou aquele pessoal de
ltacaré em busca desse assentamento. Foi um momento que a vassoura-de-bruxa'3 tava muito
gritante, a situagdo financeira tava pior do que ja era de costume e as pessoas que vinham pra esse
assentamento tavam passando muita fome. Foram la pra ver se dava pra colocar escola e eu consegui
através da secretaria de educagéo. A Escola Municipal Maria José Teixeira recebia verba para comprar
merenda pra a e a escola da Ressurrei¢ao néo tinha caixa escola. Eu tirei da merenda da escola Maria
José Teixeira pra colocar na [escola do Assentamento] Ressurreigdo. Eu dava merenda 11h30. Os
meninos da manha saiam almogados e os da tarde chegavam e almogavam. Os pais me agradeceram
porque eles ndo tinham mesmo como dar de comer aos filhos. E eu me sensibilizei, porque eu passei
necessidade, passei fome.

Mulher negra, nascida no Alto do Coqueiro e crescida no Alto do Amparo, na periferia de
IIhéus, Claudia Virginia conta que ndo estranhava a situagdo em Banco Central, porque, segundo ela,
falando sentada na varanda de sua casa, olhando a noite despoluida de llhéus, “eu ndo me esforcei
pra ser daquele jeito, eu ja era assim”.

Ela ratifica isso, em sua mesma pose de mulher firme, mas décil, que a periferia e a zona rural

de llhéus séo parecidas, e isso facilitou o convivio dela com a comunidade carente a 78 km de llhéus.

- Eu ndo notei tanta diferenga.
— Pois olhe - disse Gabriel, soltando a xicara na mesa. — O povo da minha familia de Itabuna sempre

chamou Banco Central de buraco.

Nesse mesmo instante, voltando da missa, sua mae adentra o recinto com uma tia e um
pequeno sobrinho. De todos os olhares, o olhar do garoto impressiona Gabriel, de maneira que ele,
quase irrepreensivelmente, lembra de si. Mas as lembrangas s6 véo embora porque chega o causo das
piores das chagas, a fome.

A sensibilidade de Claudia, pensa Gabriel, ouvindo Claudia Virginia, fez com que Gabriel e
muitas criangas de sua geragdo comessem uma merenda mais robusta em tempos cruéis de fome,

ocasionada pela crise da vassoura-de-bruxa.

- E, sobre a quest&o racial, logo que me mudei eu sofri. Zézicho, aquele da padaria, que j& até faleceu
disse “Avemaria, ndo tem nada melhor pra mandar, ndo? Essa neguinha?” — protesta — Mas eu tinha

que engolir sapo — pondera.

134 Fundo da vassoura-de-bruxa, que foi responsavel, gracas a falta de cuidados fitossanitarios, pela destruicdo da
lavoura de cacau na regido nas décadas de 80 e 90.
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E que naquele tempo as gincanas da escola, onde acontecem varios jogos escolares e
competicOes, além de exposi¢des, aconteciam na praga da cidade, e até o dito cujo homem colaborava
com a escola. E ela lembra, com um olhar orgulhoso que, desde aquele momento, Gabriel ja era

‘invocado”3 em inglés:

—Eu via isso em vocé. — Diz ela para Gabriel, que, nesse instante, tirava os olhos de sua rede social e
olhava de maneira arregalada sua ex-diretora. — Eu via em vocé um avanco, um crescimento, um
desenvolvimento. O que eu falei pros alunos. Perguntava sempre: estd tudo bem? Alguma
reivindicagdo? E os meninos faziam lista de filtro, coisas etc. Eu sempre incentivei. Sempre estimulei.
Quando percebi que vocé tinha essa veia. “Meu deus, esse menino!”. Vocé néo tinha contato com o
inglés e vocé ja falava inglés. Vocé participava das coisas e tinha uma boa oratéria. Além de que eu

tava na direcéo da escola, eu desenvolvia a coordenacao...

Gabriel entdo recorda que foi ela, e mais ninguém, que ofereceu a ele uma das primeiras
oportunidades de letramento. Querendo fazer um jornalzinho escolar, mesmo sem impressora, ela ndo
negou a possibilidade e prometeu ajuda-lo.

De fato, ele cresceu em uma comunidade carente onde a escola foi fundamental para as
praticas de letramento. Anualmente, uma gincana era realizada. Atividades extracurriculares eram
realizadas e as equipes realizavam o que néo seria suficientemente explorado em sala de aula.

Mas, olhando dentro dos olhos negros de Claudia Virginia, Gabriel desabafa:

- Vocé tirou do seu passe'38 escolar de professora pra dar pra minha mae ir no médico!

A mée dele, mulher negra de seus 50 anos, adquiriu uma ferida enorme na perna quando do
nascimento dele. Vitima de uma doenga cronica que era a Varize, ela quase néo tinha recursos para

comer, quanto mais para poder viajar para 0 médico em llhéus.

- Porque, eu ver uma situagéo daquela que eu via, e... ver passar assim despercebida... — responde

ela em desabafo. — Eu ndo vim aqui a toa. “Nao vim aqui nesse lugar, duas horas de chdo”’, eu

pensava. Eu ja cheguei a dar o passe e vir pagando.

135 Na construgio linguajeira do Nordeste, mas sobretudo do Sul da Bahia, ser “invocado” ¢ gostar bastante de
alguma coisa.
136 passe de gratuidade no transporte urbano.
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Os dois tentam, mas é Gabriel quem quebra o clima procurando saber o que ela mais lembrava

dele no periodo escolar, e ela dispara:

— Dentro da lingua inglesa eu vou falar daquele projeto... que vocé me pediu pra ensinar os colegas,

lembra? — pergunta ela — Que vocé fazia uma espécie de reforgo com os colegas de sua sala.

N&o, ele ndo lembrava. As suas lembrangas de lingua na escola foram povoadas de muita

negatividade e chacota. Por sua orientacéo sexual. E pela relagéo disso com a lingua.

A descoberta da lingua estrangeira

‘Nao aprende assim nao”

Um dos irméos

“Entao, eu ndo coloquei fé”.

Tia Débora.

Foi em um livro abandonado depois de chegar em casa? Nao. Foi em uma familia que tinha
outros irméos igualmente invocados com inglés. Um deles estudava para uma prova quando Gabriel se
‘invocou” naquela lingua tao distante.

— Oxe, mas ai é muito dificil — concluia outro irmdo — Nao aprende assim nao! Vai ser dificil vocé

falar.

Gabriel ja ouvia aquilo com espasmo de desanimo, como se 0s dois coubessem juntos em si
mesmo. No outro dia chegou em Tia Débora ja sabendo contar de 1 até 10 em inglés, assustando toda
a turma:

— “Tia, eu ja sei 0s nimeros em inglés!” E vocé dizia os nimeros em inglés, os dias da semana. - diz
Débora, na varanda de sua casa, na rua Santo Antonio, salve melhor juizo — Vocé, vendo Sara no
ginasio, aprendeu aquilo e trouxe pra sala — discordando do anacronismo da memoria de Gabriel, que
lembrava que foi com Dui ou Tinho que teria ouvido primeiro essas informagdes basicas na lingua. —
“Vocé primeiro vai aprender aqui 0s numeros em portugués”, eu tratei de dizer pra vocé. “Vocé esta

numa etapa muito além do que nds estamos aqui®, eu falei. — Conclui ela.
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Deve ter sido em um caderno de Sara, ja que naquela época nao existia livro de inglés

distribuido na escola publica.

— Eu acredito que na época vocé tinha uma visdo de mundo bem maior do que a gente vivia — completa
ela. - Mas, assim: eu jamais pensei que vocé fosse se especializar em inglés, embora vocé ja falasse
com 6 pra 7 aninhos os dias da semana, 0s numeros, mas eu pensei que sua area seria outra. Entao,

eu nao coloquei fé — conclui.

Mulher negra, ela foi a responsavel por sua alfabetizagdo. Segundo ela, ele “veio de uma turma
em que ele era considerado mais fraco, e mudou completamente na minha turma”. N&o acreditava em
sua trajetéria ndo porque fosse mulher ruim, mas porque realmente parecia um sonho distante para
todos ali.

Alfabetizadora de criancas de uma zona rural distante de tudo, qualquer esperanga era distante
naquela época. A fome naquela época era o grande empecilho para a esperanga e para a justica
raciais e sociais. A ndo fé dela pode hoje se firmar em esperanga se ainda continuarmos perseguindo

um futuro sem grilhdes raciais movidos pela fome.

A fome

“O Bolsa Familia é a entrada de muitos deles na vida”.

A fome chegou mesmo a ser medonha. Doia ver Samuel, seu quase irmao de mesma idade,
acompanhando Tinho e Dui até a fazenda Judete. 2 horas depois e na parca casinha de roga ndo havia
nem o que comer direito. Era o jeito ir comer na casa de Irma Conceicao, irma de igreja deles.

Os verdadeiros falantes de inglés, seus irm&os, que tinham influenciado a maneira dele ver o
idioma, indo trabalhar com fome naquele paradeiro de 1997 era o cimulo! Paradeiro é o nome que 0
homem da roga de cacau, no sul da Bahia, ao sul do mundo, chama os meses em que o cacau nao déa
direito, o que leva o povo pobre e preto do campo a morrer de fome.

Em Banco Central a situagdo nédo era melhor. Sénia ndo podia trabalhar porque tinha uma
ferida enorme na perna, que herdou da gravidez de Gabriel. Enquanto ela aprontava uma carcaga de
galinha no fogéo de lenha, andando daqui pra l& com aquela perna esquerda envolta de um curativo
enorme, Gabriel apenas revisava seus assuntos escolares, sonhando na fuga daquele tempo e
daquele lugar. Odiava o cheiro da carcaga cozinhando. Ainda que ela enchesse de tempero, de favaca

de galinha, do coentro largo, o coentréo, de coentro e cebolinha.
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No meio daqueles livros Gabriel avistou o0 material de Sara. Um caderno cheio de expressdes
bonitas em inglés. N&o deixou de olhar jamais. Foi ela, na verdade, quem primeiro corrigiu sua
mispronunciation.

Hoje todos pedem que ele corrija as criangas, quase todas negras, no seu inglés infantil.

Banco Central ndo é grande. Um distrito de uns 2 mil habitantes, herdeiro do peso maldito do
cacau. A fome daquela familia ndo era algo inédito ali. Outras definhavam do mesmo cancer, heranga

pesada de um pais escravocrata.

- Sara, vai ali buscar a panela de carne de irma Joana. - dizia Sonia.

Recebiam doagdes dos irmaos. Uma vantagem entre os demais irm&os de igreja. Era porque,
com a crise do cacau, todos os lideres da igreja abandonaram aquele lugar pequeno, e aquela familia
passou a liderar a igreja no local.

Lideres pobres de igreja s&o um fato inédito, mas existem.

No dicionario emprestado da biblioteca, ele percorreu o olhar quase-atento-a-tudo e viu pan e
sauce pan. Passou logo a pesquisar colher e faca. Anotava aquilo no seu préprio caderno e criava mais
ou menos um glossario em cada pagina do fim do caderno. Com outra agilidade, olhava starvation e
hunger e sua combinagdo com os adjetivos hungry e starving, o que o faz interromper os estudos e ir
saber 0 gosto da tal carcaga de galinha cozida.

Um dorso de frango mal construido com as piores partes da galinha e congelado para venda.
Aquele foi distribuido junto da cesta basica que Jabes da Cunha, prefeito de llhéus, tinha distribuido no
local uma semana antes. Além do dorso, uma jaba que mais parecia carne seca de burro, e ndo de boi,
compunha o conjunto de materiais.

Gabriel comegou desde ali a construir frases pequenas que até hoje tém correigdo gramatical,
mas néo tém idiomaticidade. Take up, open up, clear it up, figure it out. Nada disso entraria para sua
cabega como prioridade. Além disso, como era dificil compreender o negécio do Past Participle. Aquilo
nao tinha correspondente inteiro na lingua viva falada no pais, o vernaculo afrobrasileiro. N&o
correspondente gramatical, mas correspondente ldgico. Na verdade podia até ter, mas o uso em inglés
era absolutamente n&o praticavel. Desistiu, pois, de tentar aprender.

Mas a fome sempre interrompia sua vontade de aprender. Decidiu, entdo, juntar os dois. Foi se
voluntariar nas aulas do prezinho'3” da antiga tia Joana. De logo, ela percebeu a estratégia. Ela sabia

que a paga por ser ajudante da escola era comer no recreio as comidas que a diretora Claudia Virginia

137 Antiga Pré-escola.



164

tinha introduzido na merenda. Macarrdo com salsicha, mingau de milho ou tapioca, arroz com carne
moida. O macarrdo passou a odiar depois de grande. Ficou viciado nos sagrados alimentos, como o
milho ou a tapioca, a banana da terra ou aipim. Mal sabia, mas desde longe esses alimentos alimentam
0s povos africanos, porque alimentam com saciedade as horas de horror.

Mas, através de ser amigo da escola, la encontrou mais material de estudo. Ganhou respeito
de professora Omivia, que naquela época tomava conta da pequena biblioteca municipal. Passou a ler
de maneira prepotente cada livro da biblioteca. Pegava os de inglés, que eram pouquissimos.
Decorava cada frase, desde os adjetivos mais interessantes até situagdes diversas de
comunicabilidade.

Se teve dificuldade com o tal do Present Perfect Tense, amou o if-clause, usado para adequar
pretérito do subjuntivo com futuro do pretérito no inglés. Que loucura! If I had Money | WOULD eat a lot
of things, praticava amiude.

Passou a enfiar varios verbos ali. Era um manual de como aprender a aprender. Rapidamente
comegava a falar. De volta da roga, os irmdos mangavam dele. “Doido”. Na escola mangavam dele:
‘Doido”. Durante uma época inteira, passou a ser reconhecido na escola assim: “Doido”. Quando Edy
Murphy atuou como Dr. Dolittle, foi assim que passou a ser chamado: Dr. Dolittle. Como tradutores de
Oba, incentivava os demais, ainda sem querer, ar também serem praticantes daquela lingua estranha.

O primeiro emprego da vida foi vender pdo. Gabriel nem pensou direito. Aceitou a proposta da
venda de dona Vilhena e passou a vender no dia seguinte mesmo. Acordaria boca de 4 da manha. Pao
ao menos nao faltaria no café da manha. Nao faltaria também um dinheiro pra comprar uma carninha.
Gabriel nunca soube até hoje o que era ndo ser também uma espécie de arrimo de familia, porque a

pobreza obriga todos a serem arrimo. Fome era sua definigdo primeira.

— Bom dia, dona Dete!

— Bom dia, meu filho. Como vai dona Sénia?

— Vai assim assim, Dona Dete!

— E assim, mesmo, meu filho. Deus sabe de todas as coisas — a velha amiga lamentava a piora da

doenca de dona Sénia, mée de Gabriel.

Deus sabia mesmo. Ha coisas que s6 Deus, tao distante e ausente, pra saber. Do 6bvio s6 sei
da vontade dele de sair dali correndo para ler e reler o livro novo de inglés que recebeu da irma
Rosana, usada por ela na cidade. A irma, aliés, foi uma das poucas a ndo serem criadas na roga. Acho
que foi ela quem trouxe aquele livro ja gasto e usado, que mais parecia uma apostila distribuida os idos

da ditadura. Era um livro interessantissimo. Foi nele, alids, que conheceu uma dimens@o mais
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comunicativa (e ndo falsamente comunicativa) de inglés. Mal esperava o dia que comegaria a estudar
formalmente inglés na escola, la pela quinta série.

Talvez tenha sido mesmo a fome que o transformou em professor de inglés. Mas sobretudo o
que fez com a fome. O trabalho das proprias maos foi matando a fome. Mas quem matou mesmo foram

as oportunidades que o Brasil passou a ter apds 2002.

- Irmé Sonia, vai que dia se cadastrar no Bolsa Escola?
- Né&o ¢ Bolsa Familia? Paz de Deus, conceigéo! — oscula a outra. — Se Deus preparar, amanha vou
em Uruguca.

— E em Ilhéus, irma. Diz que Imbiro vai botar énibus.

Era 0 antigo Fome Zero que, pouco a pouco, se tornou Bolsa Familia. Aquilo foi uma revolugéo
passiva por inteiro. Quando se mata a fome, se promove o combate de uma das faces mais cruéis da
desigualdade racial. Como dizia dona Carolina, s devia governar quem ja passou fome. A fome é
professora. Talvez de tudo, ndo s6 de inglés.

A diferenca do Bolsa Familia pro Bolsa Escola era o fim da humilhagdo. O Bolsa Escola era
uma verba que chegava para a prefeitura e os prefeitos e vereadores iam entregar, sempre em
cerimdnias vergonhosas em estadios, onde as pessoas pretas, espremidas, sem dinheiro para o
almogo, passavam o dia se humilhando a troco de uma esmola. O Bolsa Familia ndo. Cada mulher
receberia um cartdo de conta no banco e um calendario. Era meio confuso no inicio. Depois
revolucionario.

Na verdade, ninguém apostaria na revolugdo. Os cadernos de fiados na venda mal sabiam
que, mesmo que ndo fossem pagos, iam ser substituidos por uma cultura local do consumo. Quem é
preto sabe a importancia da limpeza. Sempre nos acham mais sujos. Os homens e mulheres pretos e
pretas, quando a vida comegou a melhorar, usaram o Bolsa Familia pra comprar sabonete e creme
dental. Foi quando primeiro muitos viram esses itens chegando na cesta bésica pela primeira vez.

Jodo, pai de Gabriel, continuava enfrentando, com seus meninos-homens, a ida pra fazenda
Judete. Mas, agora, ndo se esperava somente o dia que aquele broto daria. Agora o calendério da
revolugao entrava todo més.

O Bolsa Familia é a entrada de muitos deles na vida. A saida da pobreza extrema era a saida
da morte extrema, de um mundo perverso de subumanidade e desumanidade que habitara para
sempre, como fantasma, a ossatura imensa do Brasil profundo. Esse fantasma, porém, foi sumindo a
partir dos idos de 2003. Tirou férias quando Luis, chamado carinhosamente de “0 homem” desde a
serra da Pedra Queimada até a rua da jaqueira de Banco Central, chegou ao poder.



166

Foi uma festa imensa naquele dia. Era um carnaval de felicidades o dia de 2002 que
presenciou a chegada do primeiro operério a presidéncia da Republica. O povo festejava como quem
subiria aquela rampa presidencial. “O homem chegou”, “Deus abengoe 0 homem”. Na casa de Gabriel
era so6 festa. S6 a familia branqueada de Conca votou em Serra. Sé a familia deles acreditava que o
destino do pais seria uma coisa tao fraca quanto o Plano Real, com a cara feia de Pedro Malan. S6
eles acreditavam que o destino do pais seria manter uma taxa de juros agressiva e uma politica de
milhdes de inimpregaveis para, tdo finalmente, alcangarmos o controle da bendita inflagdo. So eles
trocavam o investimento publico e expansdo do crédito como forma de combater a inflagdo por uma
copia barata do Federal Reserve controlando nossa economia, nossa vida e nossa morte. Lorota feita.
Todo mundo no jardim de Banco Central festejava outro Brasil, 0 da entrada do povo no or¢gamento.

Alias, aquela elei¢do era um retrato do Brasil racial. Os mesti¢os brancos e brancos votaram
em peso no doutor Serra. Os mesticos negros e pretos no ‘homem”. Ja era um pais imensamente
dividido. S6 que o Brasil tinha por maioria negros de todas as cores. Um negro de cor parda, um pardo

de cor preta, um pais imenso indo jogar sua Ultima cartada na verdadeira esperanga de comer.

*kk

Mas, naquela época, mesmo com o Bolsa Familia, mogo ja, Gabriel trabalhava na venda de
Dira de Leléo. Ganhava um dinheirinho, e ele ia todo para se somar a tentativa de enterrar um passado
cruel de fome.

Aquele emprego era mesmo uma fuga de ir para a roga. Acontece é que Sénia néo tinha
deixado seu Jodo crente levar ele. Gostava de estudar, pensava ela. la dar pra isso.

Jodo crente bem que tentou. Um dia Gabriel foi com os meninos e ficou enrolando para
trabalhar, por pura pirraca. No outro dia cansou de sua propria pirraga de cagula privilegiado e
trabalhou muito bem. Sua tarefa: tirar cacau. Os ignorantes néo saberdo o que € isso. Paciéncia com
0s ignorantes que nao sabem o que é morrer na lavoura.

Cacau é uma fruta que preserva a mata. Mas ndo o lombo. Nasce a sombra da vegetagéo
nativa, 0 que o mais velhos chamavam de cabruca. Ndo é cacau de enxerto. E cacau que preserva a
mata e o solo. Primeiro se colhe o fruto maduro. O que popularmente se chama de colher mesmo. Mas
0 ato de colher exige o meticuloso ato de “bandeirar” o cacau colhido no chdo para uma cesta de
madeira que aguente tamanho peso. Os igualmente ignorantes também néo saberdo, por légico, o
peso. Trata-se de um peso que sé um animal grande e bruto consiga carregar. Mas os seres humanos
que dali vivem, sabem, ao contrario dos ignorantes, que os animais, nesse caso, seréo eles. Ora, burro
nenhum se adapta as condi¢cbes de abaixamento numa mata preservada. Burro anda em estrada

limpida e detesta se misturar aos mais baixos e estupidos trabalhos. Burro é mais inteligente do que
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todas as espécies. Cavalo, por exemplo, nem serve para estrada normal por causa de sua brutalidade
e estupidez.

Sé depois de colher e bandeirar € que vocé acoca pra tirar cacau. De cocoras, ou acocado, a
pessoa mete a mao dentro do cacau e tira os carogos suculentos. O resto vai pro mato, de onde veio.
Por resto, bongar, secar, molhar, bongar, secar, molhar, contando com o sol de Deus e a natureza
ajudar até o material virar proprio para escoar. Escoar para industrias longes, cujo material se fara
chocolate bom para outras mesas, em outros paises, que venderéo para o Brasil, como forma de
desenvolvimento e chiqueza, a ralé do que daqui saiu.

Gabriel fez tdo magistralmente a tiragem de cacau que mereceu um glorioso elogio do préprio
pai, ao que rebateu:

— Esse € um tipo de elogio que eu ndo gosto de receber. — falou, ao que foi respondido pelo siléncio e o

risinho zombeteiro de seu Jodo crente.

A musica

A musica foi a pior das linguas estrangeiras que aprendeu. Atualmente musico frustrado, ele
aprendeu teoria musical na igreja evangélica. Todos os irmaos homens se tornaram musicos da igreja.
Todos sabiam o basico para se tocar um instrumento como a clarineta.

Primeiro eram as aulas teoricas. O conceito de melodia, harmonia e ritmo. Depois a
classificagdo do ritmo. Depois a leitura das notas segundo as claves. Depois 0s intervalos dos tons,
semitons e comas. Era uma lingua estrangeira complexa. Foi com ela, no entanto, que desenvolveu as
primeiras estratégias de aprender uma lingua estrangeira.

Decorou de cabo a rabo o método musical. Leu com fervor cada teorizagao sobre tessitura.
Sonhava em ser compositor. Tdo eurocentrado, queria talvez escrever uma Opera, opereta, um
concerto para clarineta. Passou a sonhar mais decisivamente depois que comegou a entonar o timbre
jocoso da clarineta.

Na igreja ndo podia bagunga. Eram cénticos adaptados de pegas classicas de Beethoven,
Schubbert e do blues americano. Bastou aquela inspiragao e Gabriel j& estava lendo a historia de todos
esses compositores nas idas para Uruguca, quando finalmente sentava, mesmo sem saber mexer, num
computador de /an house. Queria compor como eles.

Ao passo que escrevia as primeiras sentengas em seu método proprio de gramatica-traducao
em inglés, escrevia suas primeiras pegas musicais. Inicialmente s6 para clarineta. Depois ja compunha
em clave de f& para outros instrumentos. Qual foi a alegria quando sua primeira pega foi encenada

rapidamente por seu irmao. A partir dali, resolvendo escrever mais dificil, se concentrou anos em sua
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primeira sinfonia. A “intelecto” finalmente saiu. Uma série de problemas rondam o abandono dessa
peca, como também ao seu inglés. A falta de reconhecimento, por exemplo. Falar inglés para quem, se
ninguém o entende? Escrever pra quem uma sinfonia inteira, preenchendo a méo pentagramas para 8
timbres de instrumentos diversos se ninguém jamais iria executar?

Decidiu abandonar o inglés e a masica, aos poucos, ao mesmo tempo. Os pentagramas € as
semifusas, o Present Perfect e os Phrasal Verbs se despediram de seu jeito de ser para ele cuidar da
vida, do trabalho e da depresséo de adolescente. Até nunca mais, inglés! Nao ser mais chamado de

“louco’, de sonhador, de equidistante.

Os brancos falantes de inglés

“Vocé me pediu uma sala pra ensinar [inglés aos] os colegas, lembra?”

Claudia Virginia

“Passou a ser chamado na escola pelo nome de mister’.

Os Unicos falantes de inglés que conhecia na vida eram os brancos. Os via na TV em
traducdes simultaneas dos reporteres. Eles mais pareciam ndo querer que 0 povo ndo ouvisse o inglés,
talvez controlando o povo sob a rédea do monolinguismo.

Imagine o0 senhor um povo que nunca foi monolingue ouvindo o inglés. Aprenderia rapido que
sO. Acontece é que o reporter na frente da TV era o intérprete e, portanto, uma autoridade instituida.
Ninguém em s& consciéncia, pobre ou preto, se acharia capaz de aprender. O mastery?3é é do dono, do
proprietario, do senhor. E do branco, que parece ser o dono da lingua inglesa, mesmo sendo brasileiro.

Olhe Fernando Henrique Cardoso. Nao fala o melhor inglés do branco americano padrao ou do
britdnico padrao. Seja o [schwa] ou o stress, ou mesmo o accent. Tudo revela um inglés mecénico de
curso privado de inglés. Nada além disso. Nao é um inglés errado. Mas, quando ouviamos na TV um
reporter falando dele, era para dizer que ele falava inglés, mas Lula ndo. Ele era o exemplo do
brasileiro que falava inglés. Parecia a maioria dos colegas de inglés de Gabriel na faculdade, quase
sempre brancos, que vociferavam variantes mecanicas de inglés.

Mas qua. Crescido j&, Gabriel tinha FHC como aquele a ser seguido. Depois, aos poucos, foi
percebendo que ele, como muitas pessoas brancas, fala um inglés de folheto. Um inglés panfletario. De

receita de bolo que facilmente sola. Nao é uma simples confuséo ente Black e Negro, ou a infuséo em

138 Para se desenvolver a ideia de mastery em relagéo a lingua e colonalidade, ver Singh (2018).



169

confusdo entre appoint e indicate, ou as preposi¢des que endoidam os prahsal verbs, mas a fama
sobre essas pessoas claras. Um inglés colonizado. Um inglés que Gabriel queria falar, mas aos poucos
foi descobrindo que jamais falaria. Chegou a um nivel que percebeu que aquele inglés nao seria seu,
que néo teria capacidade, que o sotaque nao conseguiria imitar.

Né&o falaria porque néo teve a mesma educacéo linguistica. Outros FHCs apareciam em sua
vida como quem usa o inglés como capital de sua superioridade. Pessoas que diziam ter estudado em
curso privado, mas eram incapazes, muitas vezes, de conversar com ele. Ele usava as expressdes
mais usuais: pergunta do nome, de onde a pessoa era. Expressdes que ele dominava bem. Vez ou
outra, ainda sem idiomaticidade, usava “tell me” ao invés “let me know”, numa modalidade linguistica
de estilo que repetia, inconscientemente.

Mas qua. As pessoas nao sabiam responder. Muitas fingiam que era ele quem estava falando
errado o idioma. Uma chegou a corrigir incisivamente a prondncia do toward, insistindo ser [taward:].
Ele sempre firme de si por fora, mas sempre perguntando sua capacidade linguistica por dentro. Ao
sair da conversa corria direto aos dicionarios e bases online para checar acreditando, que era ele
mesmo quem estava errado.

Conheceu, porém, duas pessoas brancas com vivéncia linguistica. Uma italiana e uma
brasileira casada com um norte-americano, esta tendo morado por década no Texas. A primeira ndo
lhe deu muita bola, como sdo os europeus em geral. Foi a brasileira branca quem tratou de elogiar o
inglés dele. Ela foi a responsavel por atestar sua alguma fluéncia na comunidade que o chamava de
louco.

A partir dali, sparking the rumors’39, muitos chegavam a ele e procuravam saber como podia
falar aquela lingua. Ali percebeu que além de praticante, podia ser professor. Falou dos livros
primeiros, anotagcbes em caderno, da ida assidua a pequena e precaria biblioteca. Discursou
incisivamente sobre o programa de distribuicdo de livros ndo-didaticos pelo governo Lula. Disse que
sintonizava a radio A.M. e de vez em quando ouvia alguma radio estrangeira.

A partir dali a fama se espalhou e, para ganhar a vida, e aproveitar para estudar para o
vestibular, passou a dar banca'40,

Na escola, os colegas homofdbicos ainda diziam “my egg for you” tentando agugar o inglés
dele por meio da baixaria, e ele tratava de tornar a baixaria em repertério, avisando da substituico de
‘egg” por “balls”, dizendo que “egg” era de galinha.

Virou professor dos colegas, como lembrou a diretora Claudia Virgninia.

139 Desencadeando os rumores. Uma referéncia parodiada a expressio do inglés “sparking outrage” ou “levando
a indigna¢do”. No meu caso, o rumor era uma mistura disso.

140 Dar banca é dar orientagdo pedagdgica ou aulas particulares, ensinando, em geral as criangas, a fazer suas
atividades.
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- Vocé me pediu uma sala pra ensinar os colegas, lembra? — pergunta ela — Que vocé fazia uma

espécie de reforgo com os colegas de sua sala?

Eram reforgos. Nao recebia nada por aquilo. Ao menos na escola. A bem da verdade, muitas
vezes nem era reforgo. Os colegas queriam que ele fizesse a atividade deles. Aprendeu muito assim.
Procurava, ja tentando honrar uma ética docente, ensinar. Quando a pessoa nao queria mesmo
aprender, ele desistia e fazia.

Passou a ser chamado na escola pelo nome de “mister”. Talvez a fama o fez voltar ao sonho

antigo de um dia aprender inglés de verdade, que terminou por adiar.

— Quando eu vi, eu ja tava falando inglés. Acordei, me deu vontade, e eu estava inventando frases
aleatorias.

- Entdo vocé ndo sabe, tio, como realmente aprendeu inglés — emenda Nicolas, seu sobrinho, se
metendo numa conversa dele com Nicole.

- Eu acho que foi a fome. Passei a sentir fome de tudo, inclusive de tudo - diz ele, virando para o

canto, como fazia Soénia, sua méae.

O marido da tia, o tio

“Eu sempre soube, sempre percebi que vocé tinha interesse em lingua estrangeira”.

Tio

Ja naquela época, 0 marido da tia estava se formando em Letras com inglés na principal
universidade do sul do estado. Homem preto, tinha sido empregado de uma empresa de cacau na
cidade. Resolveu largar tudo para se formar professor.

Foi ele uma das Unicas pessoas a incentivar Gabriel.

— Uma vez estava em Banco Central. Vocé terminava o ensino fundamental. Vocé andava com um
gravador de fita cassete, que vocé rebobinava. Mas ja tinha interesse por lingua inglesa. Tava no

principio. Numa época nds estdvamos conversando e vocé ja estava no ensino médio e ja desenvolvia.
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Teve um periodo que eu tava no cursinho, e tava bom em inglés, e nés conversavamos alguma coisa —

relembra ele segurando uma taga de vinho Pérgola.

— Como vocé acha que isso influenciou minha formagao?

- O incentivo nunca é ruim. Eu sempre soube, sempre percebi que vocé tinha interesse em lingua
estrangeira. Era algo particular, proprio seu, que vocé focava nisso Além da construgdo de
aprendizado, mas o aprendizado em inglés era seu principal foco. Tanto é que vocé se dedicava horas
por dia. Muitas vezes as pessoas ndo compreendiam. Achavam que era uma coisa meio insana. Mas
era seu interesse. Eu percebi naguele momento que vocé, além de facilidade de aprender uma outra
lingua, vocé tinha interesse em aprender uma outra lingua. Eu sempre soube, sempre percebi que vocé
tinha interesse em lingua estrangeira — pondera. — Esse era o ponto principal pra eu te incentivar a

prosseguir — conclui.

— Mas as outras pessoas t&m me dito que ndo conseguiam acreditar que eu seria um professor de

inglés — interrompe Gabriel.

- Né&o, eu sempre acreditei. Sempre percebi a sua facilidade com linguas e que vocé tinha futuro pra
isso — afirma incisivamente. — VVocé queria isso pra o seu futuro, vocé queria isso pra sua vida. Talvez
que ndo fosse a sua pretenséo la na frente ser professor, mas que vocé queria aprender uma lingua
estrangeira. Eu lembro de vocé com a fita cassete rebobinando pra ouvir novamente: repeat please,
repeat please, entdo, eu sabia que vocé tinha interesse. Mas sabia que a lingua estrangeira ia fazer um

diferencial, com certeza.

O ensino médio no campo

“Vocé ajudava na Literatura e no Inglés”

Professora
— Entéo, eu fiz ensino médio na zona rural — fala ele para ela, ainda da janela da sua casa, na rua da

rodagem de Banco Central.

A rodagem, na verdade, € a tal BA-002. Uma estrada de ch&@o que vai do posto Santo Antonio

na BR-101até Gongogi.
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— No campo, corrige ela. Gente do campo em geral odeia a ideia de zona rural, e Gabriel parecia
esquecer isso — As pessoas daqui tinham que pegar um onibus e ir pra Uruguca, a cidade mais

préxima. Ai foi quando eu ouvi sobre o Ensino sem Fronteiras. Nos procuramos a DIREC, em IIhéus.

Era 2019 o0 ano, mas bem poderia ser 2006 ou 2007. Mais de 10 anos antes e Banco Central, 0
ex-distrito mais rico de llhéus, que no passado ja foi o lugar dos mais ricos fazendeiros do cacau, ainda
nao tinha ensino médio. Todo mundo era obrigado a se enfiar & pelas 11h ou 11h30, se a memoria néo
aqui vai falha, num 6nibus a caminho de Uruguca. Samuel e Sara e Dui fizeram isso. Tinho ficou doente
antes de concluir seu ensino médio. Quias era banda-a-voou, uma espécie de bom vivant, mas
concluiu seu ensino médio mais na frente.

Fora eles, Edleuza, Ana e Rosana ndo foram criadas no seio da familia. Ana e Edleuza, longe
da mée Sbénia, mulheres e retintas, chegaram até a serem moradoras de rua. Edleuza foi expulsa de
casa pelo padrasto, seu Jodo Crente. Ana foi levada pelo pai bioldgico para longe da mée, e, fazendo o
enorme esforgo para voltar, fugiu e sofreu as agruras que as mulheres negras sofrem no pais, como
violéncia e maus tratos nas ruas de amargura que narram a historia profunda do pais. Felizmente elas
também concluiram o ensino médio. Ambas inteligentes, s6 mais tarde passaram a esbocar a intencao
de escrever um livro ou aprender uma segunda lingua. Dia desses inclusive Edleuza voltou a pedir

dicas de apps de aprender inglés ao irmao.

- E ai vimos a possibilidade de ser instalado esse projeto em Banco Central — lembra a professora
entre uma golada ou outra de café. — S6 que, na época, nenhum professor aqui tinha curso superior. A
Unica que tava cursando curso superior era eu. Ai eu fiz o comentario pensando que néo ia dar em
nada, porque em Banco Central as coisas ndo ddo em nada. Ai, eu tava voltando da aula na roga e
tinha um telefonema pra mim, me pedindo pra ir pra lIhéus. Ai trouxeram a TV e o videocassete, que na

época era videocassete.

Ela fala de 2006. De um projeto-piloto, 0 Ensino sem Fronteiras. O material eram fitas do

Telecurso 2000, da Fundagéo Roberto Marinho. Assim foi 0 ensino médio deles, professora e aluno:

- Aqui a gente era taxado como atores da Globo. “Os atores da Globo véo atuar” - protesta ela.
— Por qué? - Ele pergunta com um risinho de quem ja sabe mais ou menos a resposta.
— Existiam muitas apresentacdes que eram feitas. Ai 0 pessoal questionava porque meus alunos todo

dia eram atores mesmo.
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O que ndo se sabe é que era aquela a forma de letramento deles num ensino médio a
distancia, mediado com uso de videocassete. Como transformar o conteudo disciplinar de um video de
uma fundagé@o? De uma fundagéo calcada na geragao de contelido de um mundo do trabalho que nao
respeita o conhecimento do produtor direto, o produtor rural da horticultura, o produtor rural da chacara
de base, o produtor que vive das m&os do seu trabalho? Apenas com textos que Gabriel supostamente

gostava de produzir para os seus colegas atuarem.

- Eoinglés?

- Eu fiz 0 magistério. Quando eu me deparei pra dar aula de quimica, fisica, inglés. O que eu fiz?
Primeiramente fui fazer um curso de inglés. Paguei. Inclusive nem acabei. O que eu fazia entdo pra dar
aula? Ligava o video, assistia todas as aulas, ai os alunos, vocé, que o pessoal dizia que era o
inteligentissimo da sala, que fazia tudo pra nos ajudar, foi uma referéncia em tudo - diz ela.

— Muitas vezes eu assisti o contetdo de manha cedo na TV.

- Vocé ajudava na Literatura e no Inglés.

Os dois fazem um siléncio por um instante, talvez relembrando os bons tempos dos dois.

- 0O, meu filho, nem te ofereco nada porque nao tava esperando.
- Relaxe, eu te peguei de supetdo. Me desculpa.

— Que nada, meu filho!

Naquele mesmo dia ele pegou carona com seu amigo e sua amiga Rita, saindo da casa de sua
antiga professora de ensino médio, na Rodagem de Banco Central. A Unica que teve. Os pensamentos,
furtivos, levavam ele para bem longe. Quase 10 anos antes, ele tinha acabado o ensino médio no
campo e entrado, sem fazer cursinho, na universidade estadual.

Entrou por cotas. A segunda geragao a entrar na universidade por cotas. Nao fossem as cotas,
podia estar ai hoje batendo biscé'*! e rogando as mangas'#? dos outros, como € o destino de todo
adolescente pobre e negro de Banco Central, dado que o cacau, ja falido, nem apresenta mais

oportunidade.

141 O bisco é um facdio improvisado para cortar, ou “rogar” o mato, ou “manga”, que cresce em uma area. Como

o facdo ndo alcanca o chdo, é preciso colocar um suporte nele para que ele possa, sem a pessoa se abaixar muito,
alcancar o mato.
142 Manga é o nome dado a um mato onde normalmente os animais como cavalo e burro usam para se alimentar.
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Foi uma vitoria ndo reconhecida no corpo da familia. Houve poucas alegrias, exceto a de
Sénia. Desesperada, ela ndo sabia o que fazer. Banco Central ficava a 78 quildmetros da cidade. Eles
mal tinham o que comer, e o0 que comer ainda vinha do Bolsa Familia.

Ninguém absolutamente acreditava que ele ia passar naquele vestibular, que era um dos mais
concorridos da regido Nordeste. Apenas ela. Até porque ele, um certo dia, Ihe disse. Com voz profética
que sempre teve, parecia estar falando para si préprio, porque ela s6 chorava sem parar e ndo parecia
querer escutar.

“Meu Deus, ele vai se afastar da igreja”, “Vai pecar”.

Ele viajou ainda cedo com o dinheiro que tinha juntado nos anos que deu banca numa casa
que irma Helena tinha arrumado. Na verdade foi juntando tudo desde que vendeu p&o. Sempre juntou
algum dinheirinho. Antes ainda foi trabalhar no quintal de uma casa, ajudando o préprio irmao mais
velho. Depois disso, arrumou emprego numa mercearia.

Tinha um dinheiro marcado para aguentar alguns dias e poder merendar na rua. Ela, que
naquela época estava bem doente, ndo conseguiu ir no jardim embarcar ele. Foi uma despedida cruel,
ja que ela o queria na igreja, sempre crente, e ele sabia que aquele era um caminho sem volta. N&o era
uma ruptura, ele disse a ela. Aquilo, ainda que de alguma forma, confortou um pouco o coragéo.

Qual foi a alegria quando, mais tarde, a viu pegar um de seus materiais de aprendizagem e a
viu, sem perceber que estava sendo assistida, pronunciando algumas palavras em inglés a partir da
base fonética do portugués brasileiro. Algumas palavras como os brasileiros em geral, mesmo 0s
brancos, falates-de-tudo, pronunciam. N&o a quis incomodar e ficou s6 imaginando o caminho sem
volta que foi construir quando se picou.

Sénia era uma mulher sabida. Diziam que ela tinha estudo, mas ela estudou até a quarta série.
Falava bem e tinha uma crenga insubstituivel na palavra. Odiava ser vista como analfabeta. Falar
errado em casa, nem pensar. Ela corrigia todo mundo. Mas nao gostava de que ninguém corrigisse
gente de casa. Certa feita, Jodo crente presidiu culto na casa de certa gente branca que tem racismo
cordial. Todos os crentes cantarolaram e oficiaram as gracas do seu divino e, no fim, a mulher, uma

professora dessas antigas, resolveu agradecer.

- Irmao Jodo, parabéns! Agradego a todos que vieram. Vejo também como o senhor se esforgou pra

falar bem, pra falar correto. A gente viu esse esforco.

De fato ele fazia um esforco doentio. Corrigido por dona S6nia em casa, quando falava
publicamente era s6 para produzir as hipercorre¢des todas. Dizia sempre no pulpito da igreja “néo

temam, teimosos”, associando o verbo “temer” com o adjetivo “teimoso”, oriundo do verbo “teimar”. Era
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como se quisesse dizer para os teimosos ndo teimarem, mas acabava dizendo para ndo temerem.
Sbnia odiava e condenava isso.

Com excecdo desse dia. Nesse dia Jodo crente chegou comemorando em casa. Comemorou
porque achou que sua valia de tentar falar bem foi elogiada, mas néo percebeu que era ironia. Sénia e
0s meninos estavam consternados. Perguntados, criticaram duramente o pai. Todos perceberam a
cena, tanto racista quanto problematica. A prépria mulher, de formagéo ndo universitaria, era tida como

estudada por ser de familia boa. Todos ali perceberam um tom irénico, menos Jodo crente.

*kk

“Vocé fez tudo pra ser o vencedor na sua area que vocé escolheu”

Rita

Na faculdade chegou pianinho, como quem jamais serd notado. Chegou gragas as cotas. E a

elas devia sua luta.

— Eu lembro de vocé usava uma roupa bem simples - disse 0 amigo — Uma roupa de gente evangélica.

- E 0 que vocé lembra desse tempo distante, peste bubdnica? — era assim que, nota de campo na
mao, tratava 0 amigo.

— Eu lembro daquela viagem que fomos ao Rio. Eu presidente do DCE. Alugamos um 6nibus. E era um
evento que ia reunir centros académicos, entdo vocé foi como membro da dire¢do do centro académico

— concluiu.

— Eu lembro...

— Foi a primeira vez que te vi falando inglés. Ai achou um amigo americano — na verdade era finlandés,
mas todo gringo branco é americano. — E ficava falando inglés com ele. Foi o primeiro momento que a
gente viu uma pessoa nossa falando inglés. Eu nem sabia muito bem que vocé falava inglés. Vocé

fazia Letras, mas eu ndo sabia que era Letras com inglés.

— Sério que vocé néo sabia?
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— Pra gente foi uma surpresa porque muitos amigos faziam Letras e néo falavam — assevera ele. — E

vocé, eu acho que ele entrou falando.

Também no carro, e silente até 0 momento, Rita, amiga também ha dez anos, dispara:

— Eu conheci vocé primeiro do que vocé me conheceu. Eu vi quando vocé chegou com sua mae pra se

matricular. Inglés ja sabia mais do que os professores — emenda Rita.

De fato ele era abusado e chato. Estudava e queria falar inglés 24/7. Hoje, ja professor, morre
de preguica. Mas continua com a objecao de aprender coisas novas. Se pega, por exemplo, apagando

latinismos de sua idiomaticidade latina.

- Vocé sempre estava inteirado nas aulas. Discutia em pé de igualdade com os professores.

- Mas isso chateava os professores?
— Alguns, né. Alguns discordavam um pouco. Eu fazia inglés. Tinha uma outra criatura que entrou na

nossa turma. Vocé era amigo dela. Ela me convenceu a trocar do Espanhol pro inglés.

Elas duas eram mulheres negras que foram colegas dele, mas ndo seguiram a area de ensino
de inglés.

- Vocé estava sempre adiante do programa.

- Vocé viu alguma similaridade racial com sua histdria, quando tu me viu pela primeira vez estudando?
- Nao sei por que, mas eu fixei em vocé. Aquela vontade de aprender.

— Mas vocé acha que eu me tornei professor de inglés por causa do curso de Letras?

— Eu ndo acho que vocé se tornou professor de inglés por causa do curso de Letras — afirma ela
incisivamente. — Até porque vocé ja sabia inglés antes de entrar no curso de Letras. Mas foi pela sua

dedicagéo, pela sua vida, que nao foi facil. Vocé tinha esse desejo. Muito forte.

*kk

Os professores de inglés

“‘Nossa, vocé fala inglés sem sotaque [baiano]”
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Professora

N&o teve um so professor de inglés negro. E entrou na universidade no momento em que era
necessario reafirmar a lingua. Houve varios concursos nessa época € nem se lembra de candidatos
negros.

Um dos professores se tornou até amigo pessoal. Gabriel era meticuloso e queria falar inglés o
tempo todo. Como ele j& se comunicava de maneira basica, ndo havia algo de errado. Ja os colegas
que ndo se comunicavam, esses sofriam muito.

Lembra de ter ouvido histérias, como a de uma professora que, ja na primeira aula, solicitou
que se retirassem aqueles que nao falassem em inglés. Outros casos também n&o foram de menor
propor¢do. A tentativa de contratar um professor substituto quase foi para a justica, pois queriam

contratar uma aeromoca, sem formagéo na area, mas que falava o idioma.

- Quando conheci vocé, Gabriel, vocé era um menino espevitado, muito “ozado™43. Foi na primeira

aula. Parecia vir de origem humilde e que aproveitou todas as politicas do governo — pontua.

Gabriel lembra que ele prdprio teve problemas que julga ter a ver com racismo no curso:

— Os professores valorizavam mais os estudantes mais branquinhos. Eu, por exemplo, tive que ir fazer
iniciagdo cientifica no Portugués pra estrangeiros com uma professora negra. Uma vez uma professora
branca paulista ficou surpresa ao me ouvir falar inglés. “Nossa, vocé fala inglés sem sotaque”’, se

referindo ao meu sotaque baiano.

Fumaca de cigarro no rosto de ambos, e a prépria natureza ajudava na universidade. Arvores
ao redor, ajudavam a ventar copiosamente, e parecia uma primavera antecipada, que parece nunca
acabar naquele lugar. Uma primavera para sempre, como pensava ser 0 proprio ato de ser professor.
Uma primavera baiana como sendo aquela onde chove, mas, a0 mesmo tempo, mesmo sob a

tempestade, tudo parece florir.

- Vocé tava muito encantado com tudo - dispara o professor. — E eu tentei dar um conselho pra vocé

se acalmar. Vocé tava pensando que dominava inglés. E eu acabei dizendo a vocé que vocé tinha um

143 De ousadia, que quer dizer ter audacia.
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potencial muito grande. E que vocé deveria aperfeigoar o inglés. Eu senti que vocé ficou um pouco
triste, mas vocé se dedicou e foi étimo.

- Vocé acha que esse susto e essa dureza foram pedagégicos, e ajudou a construir o professor que eu
me tornei? — pergunta Gabriel ao mastigar uma banana real.

— Apesar de parecer que vocé ficou um pouco triste, vocé ficou muito ativo.

—Vocé via que eu tinha alguma necessidade de mostrar que sabia inglés?

— Ah, sim. Vocé queria monopolizar a aula. Por isso, que eu quis dar um freio. Vocé queria mostrar que
sabia de tudo. O tempo inteiro. Era um encantamento. Era positivo. S6 tava muito exagerado. Se
ninguém te alertasse, vocé poderia se prejudicar. Aquela ideia de pensar que tava abafando o tempo
inteiro. Atrapalhando outros, porque s6 atrapalhava os outros. Ai eu tive que te controlar. Mas vocé

respondeu muito bem.

— Qual era nossa relago, para além da sala de aula?

— Vocé era da representagao de estudantil. Eu fui coordenador de colegiado e vocé sempre ajudou. Eu
acredito que eu tenha fortalecido um potencial seu de diferenca. Na questéo racial eu acho que talvez
tenha ajudado Gabriel a se valorizar. — responde.

— Hoje tem mais negros do que naquela época em Letras?

- Naquela época o estudante escolhia a lingua no vestibular. Hoje mudou bastante, com o ENEM. O
estudante pode optar na matricula. Hoje tem uma quantidade maior de mestigos e negros.

- E aqualidade?

- Hoje € maior. Naquela época vocé tinha gente que, no 7° semestre, ndo sabia nem dizer boa noite
em inglés.

— Por esses fatores?

— Os fatores s&o varios outros. Por todos os fatores macro e micro do pais.

O telefone toca e ele atende.

— Oi — uma voz tenta falar do outro lado da linha. — Eu nédo posso falar agora. Eu tou dando uma

entrevista.

O professor Gabriel
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Comecou a dar aula de inglés por conta de um contrato de estagio. Era uma escola publica
melhorzinha. Dessas com maioria de uma classe média baixa de um bairro de Itabuna.

Foi no Lurdes, o antigo. Os colégios ao lado, porém, davam o tom popular. Gentes de todos os
bairros da imensa periferia de Itabuna chegavam desde as 7. Ele também ja naquele tempo morava na
periferia de Itabuna, la para o lado da Manilha, no Loteamento Gegéu, no Fonseca, que se aviznha, a
leste, com o morro dos macacos, a nordeste com o Pau do Urubu e a sudeste com a Baixa Fria do
Maria Pinheiro, cujo sul do sul é o Vale do Sol.

Naquela época construiu seu senso de professor de inglés. Nas turmas de ensino médio era
mais ou menos. Um percentual que veio de escola particular, de cor branquinha, achava que ja sabia
inglés e o tratava com indiferenga. Um, alids, cuja pujanca ja tinha passagem em intercambios no
exterior, desses que servem para absolutamente pouca coisa em termos de aprendizado pleno do
mundo, jamais ia na aula. Tinha sido castigado pelos pais porque foi reprovado em escola particular no
ano anterior. O castigo era, portanto, ir para uma escola publica. E, como n&o fosse diferente, varios
parecidos com ele perfaziam a maioria daquela escola.

Mas Gabriel aprendeu mesmo com os alunos mais adultos. Com os negros e pobres que
vinham na mesma boca que, anos antes, tinham Ihe parido. Da boca que ergue e que transforma a
natureza do mundo, que € Exu. Mojuba, N'Zamby Kolofé Olorum ao mundo que, diante de tantas
adversidades, um rio cheio de sangue, com depredacao do corpo negro em po no horizonte negreiro
atlantico, em 500 anos depois permitia ainda que aquela gente mulata e morena do pais estivesse
querendo procurar a escola.

Mal acreditou. A universalizagdo da educacao tinha vencido. Mal sabia que a evaséo também.
A universalizacdo ndo venceu. O que venceu e sempre vencera sera o desejo do oprimido de acabar
com o sistema de opressdo. Porém, o rio de sangue, no p6 do horizonte negreiro atlantico, em que o
corpo negro é depreciado, é inimigo da educacdo de jovens e adultos. Aqueles que queriam uma
oportunidadezinha para sair do trafico eram seus alunos.

Seus colegas logo o aconselharam. “Freie sempre, tenha cuidado®’, como se aconselha
quando, ao ver um boi brabo, se ha de dar como aviso ao forasteiro. Pois entdo que fosse. Ele entrou
na sala, colocou um livro didatico e descobriu afetos nunca vistos.

Eram quase sempre brincadeiras homofébicas verdadeiras, cuja agressdo ndo era sentida.
Além disso, o respeito ressoava. O homem, de homem para homem, se respeita, com a insuspeigao
que uma mulher, nesse mesmo lugar, ndo alcangaria. Mesmo viado que seja. No fim, quando viu, j& era
uma bronca que estava dando.

E a turma do perigo, da violéncia, os animais. Tais quais néo estavam agindo. Pelo contrario,

eram afetuosos e sentiram desde logo o peso da bronca com imensa responsabilidade.
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A educacdo de jovens e adultos lhe fez aprender o que nenhum outro lugar lhe fez
compreender. Raga e regido como unidas, afeto e raga, e que raga € um evento de fora, quase sempre

rechagado por quem quer estar reconhecido no mundo como mais um humano.

*kk

A escola particular foi sua segunda passagem pela educacdo. La o questionamento de sua
capacidade como professor foi sempre questionada. Houve sala que precisava provar que sabia o
basico, que era gramatica da lingua inglesa. Sempre confundido com o professor de histéria, evitava
até dar a entender que entendia bem de historia.

Um dia foi chamado pela dire¢&o da escola e repreendido. Nao devia ensinar os alunos a falar
inglés. Isso ndo ajuda passar no vestibular. Tem que ensinar gramatica. Aluno bom é o que aprende
Past Participle, ndo a representar um evento comunicativo numa peca.

Teve turma onde sua aparéncia foi tdo zombada que precisou, como nunca, reforgar seu
conhecimento técnico ja que, como nunca, ndo tinha tanto dinheiro nem para comer, quanto mais se
vestir bem.

Nao se vestia bem. Na verdade, mal cheirava. Isso porque, ao sair da escola, ia para a
faculdade, e depois para casa.

Né&o era tdo facil. Quase sempre com pouco dinheiro que, na época, ia para sustentar a casa
alugada na periferia de Itabuna, onde vivia sua mée e irmao doentes, ndo tinha tempo e nem esmero
para grandes limpezas.

Um dia a diretora chamou sua amiga, que naquela época estagiava na escola, e recomendou
que lhe ajudasse. Talvez assim virasse um professor melhor. Ela o fez e ele realmente, mais cheiroso e
cuidado, passou a perceber como sua aparéncia estava completamente ligada a suspeicao de quem

poderia ser.

kkk

De professor universitario tinha pouco. Mas agora, ja bem vestido, com pose, fingia até bem.
Escreveu no quadro uma série de expressoes em inglés. la para uma estudante negra, cuja turma tinha
maioria negra, e fazia uma gracinha, com comandos em inglés.

Por fim, abriu no computador um dicionério inglés-inglés e foi mostrando diferengas de
pronuncia entre diferentes variantes do inglés. Entre critica dessas bases por s6 terem variantes do

inglés norte-americano e britanico, eis que digita, para exemplificar a palavra advertisement, e coloca
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as duas pronuncias, tanto do inglés norte-americano quando to britanico, para exemplificar a diferenca

de pronuncia entre [a&d ver'tazz mant] e [eed var t1s mant, -t1z).

— Professor, 0 que é adverstisement? — pergunta um aluno branco.

— E propaganda. Mas n3o a religiosa e nem a do governo, porque ai é Propaganda! Na verdade, a
palavra que damos pra isso em portugués é publicidade.

— Ah, pensei que era adverténcia!

- Nao - responde o professor, que se volta ao computador.

Seus ouvidos de tuberculoso, no entanto, ndo deixaram escapar 0 comentario de outro aluno

branco a este, quase em fuxico:

- Mas ali ta dizendo “o ato de advertir” — referindo-se a the act of advertising, presente na tela do

dicionario.

Como a pressa para provar que, quem era, tinha a ver com muita preparagao, sozinho, Gabriel
rapidamente responde.
— To advertise ndo é advertir — e vai ao quadro e escreve “to advice” e “to warn”, indicando ser eles os

mais proximos daquele significante.

Nao bastasse isso, abandona toda a teoria para tras, abre 4 dicionarios e duas bases e sai
mostrando para a turma que, em sua trajetoria, atravessou tantos rios e, ainda assim, sua competéncia

permanece questionavel. Tal qual, o rio da histéria ndo perdoa nem os santos nem os mortais.

*kk

Nicole, j& mocinha, chegava da rua. Trazia ao lado um namorado, um rapaz negro mestico,
magro e com pouco bigode. Se despediram ali e ela tratou de cumprimentar o tio em inglés:
- Hi, uncle, how are you doing? - inicia ela, perguntando como ele esta em inglés.
- Nao enjoa, Nicole! — diz rindo, ao perceber que os irmaos Tinho e Dui também se riem, aquele
sentado na beira do sofa e Dui numa cadeira .
— Nicole agora é vocé, Gabriel - diz.
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— Quem me dera, Dui. Quem me dera... — diz ele em tom bastante pensativo.

Na verdade, ele estava ali apenas em carne. Em espirito estava refletindo sua vida e suas
dificuldades, mas também refletindo como as novas geragées lidam de maneira mais suave com elas.
Olhe, Nicole, por exemplo. Ja mocinha, ndo olha a lingua como seu entrave maior. Mocinha negra,
boca dos 19, parece que nem sofreu com as criticas e risinhos que agora mesmo acabou de ouvir.

Mais tarde, e sozinho com ela, tornou ele a contar suas observagdes que compdem esta
histéria. Voltou a elaborar e filosofar como nunca. Ela, absorta, como quem emprestava a atencéo,

apenas meneava a cabeg:a.

— Sabe do que, tio?

-0 qué?

— Eu n&o vejo a lingua, por que eu iria me preocupar com a lingua? E a lingua que me vé, e nela eu
ando como um cego que aprende com maior perfeigdo outros sentidos, que néo a viséo. Posso nao ver
como quem viu desde sempre, mas faco tudo como cega e entdo vejo. Vejo até mais do que aqueles
que sempre supostamente viram. Porque pra mim, tio, diferente daquele que sempre enxergou, nunca

existiu o conceito de luz - levanta, da um beijo na testa dele e vai saindo — Vou dormir.

Quem sabe ali estara ali a melhor explicagdo para a lingua como comunidade imaginada, ou
translinguagem, ou teoria de aprendizado de segunda lingua. O falante estrangeiro, na verdade,
sempre enxergou tanto ou quanto o outro, dono da lingua, mas com outros sentidos sempre agucados.

O professor que se tornou era mais silencioso do que barulhento, mais ranzinza do que fluido,
mas, sobretudo, obstinado a vencer amarras coloniais que sempre achou ser coisa da sua cabega. Nao
tinha desistido, embora bem mais cansado. Vira para o canto do sofa, como Sénia gostava de fazer, e
porque agora, se Nicole era copia dele, ele era de Sénia, e ali mesmo volta a sonhar com ela, Sénia,
lhe contando histérias do seu avo preto. Sonha também com as ruas do Banco Central, com a fartura
dos tempos bons as margens do Rio de Contas, com as bancas e com a tradugéo simultdnea na
Tunisia que sé os nigerianos entenderam e Gabriel, nervoso, ndo sabia se estava falando inglés
correto e s6 pdde saber quando acabou e foi abragado por nigerianos dizendo o 6bvio, que, apesar
deles entenderem, era normal os outros arabes nédo entenderem porque o inglés, sobretudo o
ocidental, ndo é a lingua monolingue e policialesca do mundo. Que bom é quando o sonho com lingua

néo é um pesadelo.
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CAPITULO 4-

A limonada- Raga como signo duplo: opressdo, mas resisténcia no ensino de linguas

Neste capitulo darei continuidade ao anterior no sentido de chegar a um pacto
conclusivo desta tese. Inicialmente, vou retomar meu objetivo de pesquisa e 0s principais
pontos tedricos de maneira a recapitular alguns aspectos que sombrearam esta pesquisa®.

A seguir vou analisar, de maneira comparativa, de acordo com cada uma das
teorizacOes centrais que escurecem o sentido desta tese, os dados recolhidos para apresentar,
dentro de cada teorizacdo, uma analise procedente desse material.

Por isso, nomeio este capitulo como a tal limonada, levando a cabo a principal
metafora que uso para nomear esta tese. A limonada, seguindo a Idgica de raca como signo
duplo e como lugar de (re) significacdo, € o que eu fagco com a raca a mim dada, é 0 que as
professoras fazem com a raca a elas imposta. Ndo por acaso, este € o capitulo onde trataremos

dessas estratégias de resisténcia dos professores que aqui sdo participantes.

4.1 (Re) Significando o signo da raga: uma interpretagdo dos dados

Esta tese teve como objetivo, além de teorizar sobre a racializa¢do no ensino de lingua
inglesa no pais, investigar quais sdo as estratégias de resisténcia de professores negros de
lingua inglesa que permitem ressignificar o signo raca, ndo como um signo de opressdo
somente, mas como uma via de resisténcia no ensino de linguas.

Para dar cor a esse projeto, fiz uso de uma série de teorizagbes. Algumas das quais
foram revisbes tedricas que informam ao leitor que ndo partimos de lugar nenhum, mas de
varias interrogacOes teoricas que ja tinham sido feitas previamente. Preliminarmente, e do
ponto de vista pratico, parti da minha prépria trajetéria como professor de lingua inglesa
negro.

Porém, visitei e revisitei teorizagdes, dentre as quais as discussfes que incluem raca
como um signo, me permitindo o trabalho de analista no seio da Linguistica Aplicada. Me
permitindo, ademais, o lugar de intelectual negro, que, para mim, de maneira sistematica
como aqui se da, é grande novidade.

As indagagdes que incluem raga como um signo sdo aquelas providas por nomes como
Mbembe (2014), Fanon (2008), Appiah (1997) e Gates Jr. (1988). Esse tipo de teorizacéo,
como tentei defender, faz o signo da raca exercer, do ponto de vista do racializado, um papel

144 Uso sombreando aqui como algo que fornece sombra para alguém que esta no sol.
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de (re) significacdo, que pode produzir, ao fim, resisténcia. Trata-se, assim, de uma fantasia
politica e trata-se aqui, como defendeu Alcoff (2006), ao criticar Foucault, de ndo apenas
abordar identidades como itens negativos e patoldgicos, resultado da alienacdo, mas como
signos duplos, ou triplos ou quadruplos, ou multiplos, com inimeras possibilidades. Também
se trata de um produto teérico que nega asilo ao chamado racialismo (que entende raga como
signo estavel e acabado dentro de um biologicismo criado no seio da branquitude racialista
moderna, e cujas raizes no Brasil ttm como principal membro o medico legalista Nina
Rodrigues) e também ao chamado culturalismo racialista, que é como eu, baseado em
Guimaraes (2009), Appiah (1997) e sua ampla revisdo tedrica, estou chamando o conjunto de
intelectuais das ciéncias sociais, dentre os quais Gilberto Freyre, Sergio Buarque e Darcy
Ribeiro, que acabam por produzir uma visdo de raca como fendmeno de interpretacdo
cultural/social, sem, com isso, retomar as préprias estratégias de resisténcia dos negros no
periodo escravocrata e atual.

Assim, busquei amparo na visdo de signifying de Gates Jr. (1988), sobre a visdo de
raca como significada pelo préprio negro ao longo de sua histéria. Ou seja, quase nunca
estamos buscando saber como o proprio negro tem significado (e aqui tenho preferido o termo
ressignificado, por entender que esse signo ja foi significado uma vez pelo colonialismo) o
signo raca.

Além disso, concebi como meu lado nesta tese a agenda politica decolonial. Como
marxista de formacdo, tenho compreensao de que um negro sem agenda politica definida pode
cair nas armadilhas do racialismo ou do culturalismo racialista. Ora, como supde Appiah
(1997), a agenda politica dos primeiros pan-africanistas americanos chegou a ser
exageradamente idealizada. Por fim, busquei, ndo no marxismo classico, mas nas préprias
vozes decoloniais da América Latina, um apoio quanto a um pensamento que ndo caisse na
essencializacdo que o negro brasileiro em geral constréi do movimento negro norte-
americano, como sendo um “norte”, €, tampouco, ndo sem lhe ignorar o0s seus avangos. Pensar
a América Latina é pensar toda a modernidade e, mesmo assim, continuar pensando a
América Latina, como analisava Gonzalez (1988) ao situar sua visao amefricana de negro e
insistir que a América Ladina tem cor, e ndo € a cor branca.

Tratou-se de uma enorme dificuldade reunir esse pensamento decolonial latino-
americano, dada a sua disperséo e heterogeneidade. H& muito tempo esse grupo nao realiza
um trabalho mais coeso como foi outrora, quando do langamento do livro El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalsimo global. Por isso, me

amparei em temas que mais interessam a esta tese, como a colonialidade do poder, o mito da



185

modernidade, a visdo de Europa como ponto-zero do mundo, a ideia de zona do ser e zona do
ndo-ser, pensar fronteirico critico e a ideia de transmodernidade. Cada um desses conceitos
serve de refugio epistémico do que aqui estou fazendo ao traduzir uma tentativa de enxergar
um ensino de inglés que lida diariamente com os fantasmas da racializacdo gerada pela
colonialidade, em que s6 se pode constituir supostamente um ensino de uma lingua
supostamente franca e internacional pela repeticdo de mitos 6bvios e racistas, dentre 0s quais
um mito do que é ser moderno (ligado a falar essa lingua), além de uma europeidade
(Europeanness) como centro da préatica colonial, que faz com que os negros e indigenas, no
caso do Brasil, vivam sempre em um espaco arido de submissdo a esse poder, que € a zona do
ndo-ser. Para além disso, proponho para nossa atividade docente, inspirado no pensamento
decolonial, a visdo de pensar fronteirico. Ndo por escolha, como discuti anteriormente, mas
porque, como Anzaldua (1997) nos aponta, a fronteira € o nosso lugar porque, ligando os
pontos entre ela e Fanon (2008), aqueles que estdo na zona do ndo-ser ndo tém o privilégio
“realizar esta descida aos verdadeiros Infernos” (FANON, 2008, p.26), como ironiza Fanon
ao dizer que, ao ser racializado nessa zona, 0 sujeito racializado perde escolhas e vive sempre
a disposicao da relacédo colonial. Porém, o que estou propondo aqui, mais do que rompé-la ou
continué-la, é como descontinua-la por meio da (re) significagéo.

A fronteira nos € um lugar obrigatério, mas é onde também podemos realizar nosso
efetivo de luta pela ressignificagdo do signo raca. A visao de fronteira, portanto, nos carrega
ao necessario ponto de construir uma transmodernidade, em que possamos sempre lidar com
0s rumores modernos e suas armadilhas, mas construindo sociedades a luz das tradicdes
locais, e com elas aprendendo movimentos de ressignificacdo da ragca por meio da resisténcia
que existe desde sempre.

Além disso, mais profundamente em direcdo aos estudos linguisticos, retomei nesta
tese os conceitos de Bakhtin (1997) para estabelecer uma condi¢do de compreensédo do papel
da voz colonial racista atraves do seu ideario de discurso indireto livre, em que a autoria é
sistematicamente apagada pelo aparelhamento racista e o discurso é repetido como senso
comum pacifico, e as analises de Makoni e Pennycook (2007) por sua compreensado de lingua
gue situa o analista epistémico, o linguista, e introduz em nosso campo o papel de situa-lo
como aquele que estd estudando ndo um fendmeno da natureza, mas um regime
metadiscursivo que opera e coexiste com suas proprias variantes ao continuar sendo
reafirmado como realidade natural dos seres humanos. O papel de Makoni e Pennycook
(2007) ndo pode ser negligenciado porgue, ainda hoje, continuamos lendo nas teorias de

bilinguismo, TESOL, multilinguismo, variacionismo e letramentos, por exemplo, o
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tratamento dado as linguas como fendmenos naturais e fisicos. Alias, todo esse esforco de
explicar a passagem da estrutura ao discurso, como é o caso das ideias de gramaticalizagdo,
incluem a tentativa de abordar como uma dada estrutura morfossintatica, semantica e
fonologica passa, de sua estrutura fisica, ao discurso, se “gramaticalizando”. Nunca deixei de
estranhar que isso deveria ser o 6bvio num campo em que quase nada pode ser visto e
observado a olho nu, sendo sob o olhar do analista, que é analista, ndo da coisa fisica, mas de
um regime de poder, que é a lingua. Aqui o linguista, enquanto analista, precisa parar de
produzir racismo e 0 enunciar como discurso indireto livre de sua atuacdo, em que ele fala
como se aquilo fosse algo aceito por todos, mas que, naquele momento, mesmo sem autoria
marcada, é por ele chancelado.

Todos esses comentarios me levam a me concentrar nos objetivos desta tese. E, para
exercé-lo por inteiro, me dispus a trabalhar com a adaptacédo da teoria de signifying de Gates
Jr. (1988). Nessa obra, ele compreende como os afro-americanos ressignificaram o signo raca,
mudando sua trajetoria da dicotomia saussureana de signo = significado versus significante
para a ideia de raca = figura retorica versus significante. Isto é, o negro, ao conceber a raca,
ndo a concebe como a significacdo estavel a ele imposta, mas como uma figura retorica.

Além de nomear o culturalismo sobre o negro no século XX como culturalismo
racialista, nesta tese eu também proponho chamar a raca de signo duplo, que, no nosso caso
especifico de racializacdo, permite significados distintos a um mesmo significante. Assim,
negro como signo e significante pode significar racismo por parte de quem racializa, mas
também ressignificar autoafirmacdo e agenda politica de resisténcia por quem é racializado.

Em primeiro lugar vou proceder a comparacao de dados entre os candidatos e, ao fazé-
lo, vou retomar algumas dessas teoriza¢Ges a fim de contribuir para compreender os pontos
tedricos e praticos emergentes neste trabalho.

Desse modo, me concentro primeiramente aqui em aprofundar a analise de dados. Os
dados postulam que, havendo racializacdo no ensino de lingua inglesa, as trajetorias de
professores/as de inglés neste trabalho apontam para estratégias distintas, mas parecidas.

Tratemos primeiro sobre o inicio da trajetoria de cada participante. Eu comecei minha
trajetéria desacreditada de professor de inglés com experiéncias proprias de letramento de
reexisténcia no seio da familia, lembrando, aqui, a analise de Souza (2011), onde ela busca
inspiragéo no hip hop:

Foi em um livro abandonado depois de chegar em casa? N&o. Foi em uma
familia que tinha outros irmdos igualmente invocados com inglés. Um deles
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estudava para uma prova quando Gabriel se “invocou” naquela lingua tdo
distante.

Essa talvez seja a prova de uma lingua que ndo é um fenémeno da natureza, no nosso
caso. Jamais saberia que aquela “lingua tdo distante” um dia estaria tdo proxima de mim. Essa
lingua é um regime metadiscursivo com a qual hoje tenho que lidar quando, por exemplo,
encontro a suspeita do meu colega branco e preciso dizer a ele que ela, a lingua, j& ndo me é
tdo distante e que talvez ele esteja mais distante de mim do que ela.

Por sua vez, Rosana, que vinha de uma familia de trabalhadores mais estruturados,
iniciou sua trajetdria j& observando como, ao ser a Unica negra, estava pisando em um solo

branco.

Eu estava tentando fazer um curso no curso de inglés da UEC, que existia
em Itabuna, mas entdo, para me deixar chocada, eu era a Unica negra,
certo? Entdo eu estou ficando tdo ... triste, certo? Negra e mais velha do que
eles, a maioria dos alunos era mais nova do que eu. Por causa disso, desisti.
Mesmo podendo cursar um centro privado de idiomas, ela provou da soliddo que a
racializacdo provoca no negro no espaco de poder. Ela reclama, ao falar de sua trajetéria, do
préprio conteudo dispensado na escola publica, onde diz que ndo aprendeu nada. Hoje, numa
cidade de cerca de 30 mil habitantes, ela € a Unica professora negra de inglés.
A minha situacdo socioeconémica se parece bastante com a de Ana. Ela, como eu,
ouviu comentarios negativos no seio da familia e, apos fazer Letras vernaculas, se dedicou a
um curso de inglés e entrou no curso de Letras inglés. Nisso somos diferentes, dado que

nunca me matriculei em curso nenhum de centro privado de idioma.

Quando eu era um estudante, eu ndo dava muita importancia. Pobre, todos
analfabetos em casa, "Para que aprender inglés?" Entdo, eu ndo valorizei
muito naquele periodo. Quando fiz o primeiro vestibular para entrar na
universidade, levei 0 na prova de inglés, entdo eu tive que procurar um curso
de inglés para melhorar meu inglés para fazer o vestibular novamente.

Assim, 0 quadro a seguir apresenta uma sistematizacdo que mostra a origem de nossas
trajetorias:

PARTICIPANTE ORIGEM DA TRAJETORIA

Gabriel Nascimento Se interessou pela lingua ao ver os irméaos
utilizando expressdes de inglés que
aprendiam na escola

Ana A principal experiéncia que comecou a ter
com a lingua foi ap0s tirar 0 na prova de
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inglés no vestibular, o que a obrigou a
fazer um curso privado de inglés

Rosana Iniciou sua trajetoria em curso privado de
idioma, reclama do nivel de inglés que
teve fornecido pela escola pubica e admite
que s6 foi aprender mesmo na
universidade

Quadro 4- Descricdo da origem da trajetoria dos participantes enquanto professores de inglés

De fato, como nossa origem € heterogénea, 0 ponto que mais une a narrativa dos trés
professores s@o 0os chamados discursos de fora para dentro, ou seja, a forma como as nossas

praticas foram desacreditadas nessa trajetéria, como veremos a seguir.

O olhar racista de fora para dentro: a zona do ndo-ser no ensino de linguas

O proéprio ato de sermos hoje professores de inglés nos faz resistentes ao processo de
racializacdo. Essa resisténcia, no entanto, ndo se deu de forma aleatdria e tampouco sempre
autoconsciente.

Essa talvez seja uma nocdo que o0s meus dados, passo a passo, pé ante pé,
desconstroem nesta tese, pois eles mostram que as estratégias de resisténcia muitas vezes se
construiram por persisténcia ao ressignificar o signo da raca, e ndo de maneira ou aleatéria ou
baseada em uma filosofia politica autoconsciente. Porém, o que se busca contrapor, ao resistir,
é uma visao de fora para dentro, que quase todos 0s participantes demonstramos sentir, e que
aqui foi explorado no capitulo anterior em relacdo as autobiografias das professoras negras.

No caso delas, a propria Ana disse, como foi apresentado anteriormente, que, vindo de
uma familia “pobre, todos analfabetos em casa”, ela ouvia comentarios em casa como "Para
que aprender inglés?"

Isso € comum na trajetoria de todos nos, professoras e professores negros de lingua
inglesa. No caso de Ana, ela chegou mesmo a ser confundida com uma professora de Historia,
por ser negra. “Eles sempre associam os negros com [disciplinas como] histéria, filosofia,
sociologia, tantas pessoas me perguntaram: ‘voc€ se formou em historia, certo? *”, ao que ela
conclui “sempre fui o oposto disso”. Também em meus dados eu confirmo o mesmo tipo de
situacdo, revelando um alinhamento de vozes de fora para dentro ouvidas pelo professor de

lingua inglesa que é negro/a.



189

Além disso, Rosana lembra que, na propria pratica de sua profissdo, ela tem um
profundo descrédito perante os colegas, quando eles perguntam se “os alunos mal sabem
portugués, como podem aprender inglés”?

No meu caso ndo foi diferente. Mesmo atribuindo aos irméos, em especial Dui, Tinho
e Sara, as primeiras experiéncias que tive no inglés, eu lembro que um dos irméos foi o
responsavel pela frase que trago em meus dados, quando sonhei em falar inglés pela primeira
vez, que foi “Oxe, mas ai ¢ muito dificil”, e concluiu “Nao [se] aprende assim nao”.

Isso revela que os proprios irmaos, que tinham préaticas linguisticas em inglés,
olhavam para si mesmos e para mim com baixa autoestima linguistica e racial. Aquilo, que
me doeu muito, hoje me ajuda a compreender a linguagem da dominagdo, como aquela que
primeiro se mata os sonhos epistémicos, lembrando de Veronelli (2016) e Singh (2018), no
sentido de que a colonialidade se forja a partir da linguagem e a partir dela vai apagando tudo
que parece linguagem no colonizado para fazer crer nele que ele ndo possui o poder de obter
uma linguagem. A propria Tia Débora, ao falar hoje, quase 20 anos depois, e admitindo que
eu tinha praticas linguisticas que a espantavam para a minha idade, me diz que ndo colocou
muita fé que eu falaria ou me tornaria professor de inglés, dizendo “eu ndo coloquei f&¢”. O
Unico que acreditou ja naquele tempo, mesmo sem evidéncias, que eu poderia vir a falar
inglés foi o marido da minha tia, o tio.

Porém, essas pessoas, em sua maioria negra, nao estdo produzindo esses signos de
dentro para dentro. Elas estdo reproduzindo um signo de racializacdo que vem de fora para
dentro. Elas préprias, habitantes da zona do ndo-ser, fazem o trabalho j& descrito por Fanon
(2008) sobre os negros antilhanos que, ou voltavam da Franca para as Antilhas francesas
falando francés como um livro, isto €, como um branco, ou entdo com um uso similar ao do
oficial de infantaria senegalés que atuava como tradutor de francés do branco, servindo como
alguém que repassava as ordens do senhor colonial para 0s negros em posicdo de
subalternizagéo.

Assim, sobre essas mascaras brancas de fora para dentro da zona do ndo-ser, as

experiéncias compartilhadas pelos diversos participantes podem assim ser sistematizadas:

PARTICIPANTE EXPERIENCIAS

Gabriel Nascimento De todos os entrevistados, somente o tio
acreditou que de fato ele poderia falar a
lingua ou se tornar professor de inglés no
futuro. Tanto os proprios irméos, com que
teve as primeiras experiéncias na lingua e




a propria professora de alfabetizagéo, ndo
acreditaram nessa possibilidade.

Ana

Desde o seio familiar ouvia coisas como
“a gente nao sabe nem falar portugués
direito, como vai aprender inglés” e
enxergou naquilo desde o inicio uma
forma de limitacéo. Ja foi confundida com
professora de historia, por ser negra, e
ouviu de colegas que estudantes ndo
podiam aprender inglés porque nem
portugués sabem direito.

Rosana

Relata experiéncias de descrédito tanto
dos colegas como dos proprios estudantes.
Para terminar, os proprios estudantes
guestionaram, em algum momento, a
capacidade dela de ensinar inglés ja que
nunca viajou para o exterior.

Quadro 5- Descricdo das experiéncias dos participantes quanto a sua atuagao/competéncia
como falante/professor de inglés
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Sendo esse signo aquele vindo de fora para dentro na vida das pessoas negras,

compreendo que aqui estou tratando de mascaras brancas que passam a habitar a arida zona

do ndo-ser do proprio professor de lingua inglesa e que vao habitar, como fantasma, varios

momentos de nossa trajetdria de formacdo. Porém, é preciso reconhecer, a partir dos dados

aqui apresentados, que essas tais mascaras se ddo de fora para dentro e podem ser reafirmadas

da porteira-para-dentro. Isso extingue a ideia do negro racista e impde a necessidade de se

pensar como, em diversas formas, n6s reproduzimos 0s signos impostos ao invés de 0s

ressignificar.

A seguir vou tabular e comparar dados em que podemos debater a relacdo dos

candidatos com suas proprias experiéncias de racializacdo, no sentido de perceber como nos

lidamos com essa racializacdo e como raga enquanto fantasia politica.

4.1.2 Resistindo a prépria raca enquanto fantasia politica

Os dados mostram que os professores temos estratégias diversas de reacdo a racializacéo.

Como estamos vendo até aqui, apenas as vozes racistas de fora para dentro que impactam

nossas trajetorias e biografias séo muito parecidas.

Por isso, significo nessas duas se¢des dois pontos que sdo cruciais a este trabalho. Aqui

traco as resisténcias a propria raca enquanto fantasia politica, efetivando a analise de Gates Jr.
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(1988) sobre ndo aceitar o significado a priori desse signo, e sim o compreender como figura
retérica, de maneira que esse professor ou professora, que todas sdo e eu também sou, resiste
a esse significado como dado.

Na préxima secdo destacarei como esse signo da raca, que aqui concebo como duplo, é
ressignificado por nds mesmos, enquanto professores.

No caso aqui destacado, Ana, por exemplo, enxerga a lingua como uma “forma de
emancipagdo e capacitacdo”. Ao dizer isso, ela se afasta de sua narrativa até entdo de
reclamacdo da forma como foi tratada na universidade para comecar a refletir sobre suas
formas de resisténcia na lingua. Conta, ademais, que desde o curso de Letras nunca se calou.
Chegou a brigar com colegas e se irritar. Jamais se calou diante daquela realidade de
racializacdo e racismo epistémico.

A narrativa dela aponta para a ideia da raca dela enquanto fantasia politica nessa zona do
ndo-ser. A propria branquitude do poder, como define Alcoff (2015), se fazia presente na
pratica dos colegas brancos que, por saberem mais inglés, exerciam o que Bento (2002)
chamou em sua tese de pacto narcisico da branquitude. Um pacto que, no caso do ensino de
inglés, mostra que as pessoas brancas podem se unir em torno de um projeto do poder do
privilégio branco e que tém a lingua como seu codigo narcisico.

Ana resiste a isso porque hoje, ao ser professora negra em uma cidade do Vale do
Jiquirica, assume um papel de agente politico de resisténcia. Teve, para isso, que se distanciar,
rememorando Fanon (2008, p. 26) em “Pretendemos, nada mais nada menos, liberar o homem
de cor de si proprio”, do signo que a construiu. Se formou, pois, nessa universidade branca e
nela se transformou em uma professora de inglés particularmente negra®.

Alids, a nossa presenca em instituicGes supostamente brancas que sdo, na verdade,
branqueadas, é um dado em comum, dado o posto que nos formamos, em algum nivel, na
mesma universidade. Isso revela que tivemos que lidar também com o racismo epistémico e
cordial'*, a0 mesmo tempo.

No meu caso, em uma de suas entrevistas que compuseram o conto, no momento em que
a entrevista ainda ndo estava sendo gravada, ainda ouvi de um professor, preocupado com
minha ansiedade em falar inglés a todo o momento, um ‘“eu quis te domar”. Mesmo

admitindo, durante os dados, que fez aquilo apenas por zelo e para fazer com que eu

145 Eu gosto muito do uso particularmente negro usado por Deivid Faustino no livro Fanon - Um revolucionario,
particularmente negro (Ciclo Continuo), a quem faco uma dedicatéria neste uso. Neste caso, cada negro €
particularmente negro, um mundo, uma na¢do e uma cultura, trazendo de novo Alcoff (2006), uma experiéncia
vivida.

146 Como mostrei no primeiro capitulo racismo epistémico e cordial estdo proximos, de maneira que se
retroalimentam.
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percebesse que tinha muito a melhorar, o termo, que ndo chegou a ser gravado, mas registrei
imediatamente como nota de campo, diz muito sobre a relacdo protagonizada por Anzaldua
(1987) em que ela lembra o termo domar como imposto a ela pela colonialidade por causa do
seu uso linguistico, tanto do espanhol quanto do inglés. Do que foi gravado na entrevista, meu

professor, que é uma pessoa branca, afirmou que:

Vocé tava muito encantado com tudo. E eu tentei dar um conselho pra vocé
se acalmar. VVocé tava pensando que dominava inglés. E eu acabei dizendo a
vocé que ele tem um potencial muito grande. E que ele deveria aperfeicoar o
inglés. Eu senti que ele ficou um pouco triste, mas vocé se dedicou e foi
6timo.

Além de domar, soma-se a essa palavra o termo dominar (mastery) que, nesse caso, no
caso de uma universidade branqueada, tem relacdo direta com a linguagem do dominio (da
colonialidade), em que Singh (2018) analisa como sendo a substancia que produz
desumanizacdo. Isso quer dizer que, ao ser tratado de maneira tutelada, eu tive que enfrentar o
sentido de raca como minha propria fantasia politica.

Nesse sentido, Chalmers (2013) cita mais diretamente raga como fantasia politica ao se
enunciar um dissidente de sua raca ou etnia na Australia, por ser claro e, a0 mesmo tempo,
estar falando em instituicdes branqueadas. Mbembe (2014), por sua vez, mesmo sem definir,
adentra a ideia de raca como signo do horror, cujas fantasias acompanham o sujeito
racializado. Essas analises me levam sempre chancelar os dados aqui produzidos, que avisam
ao leitor e a mim que a raca ndo pode ser romantizada em momento algum, sendo olhada com
suspeita ou ressignificada. Por outro lado, eu pareco brincar com o préprio contetdo, este

visto como pressa ou ansiedade, durante o processo em que fui autodidata:

Se teve dificuldade com o tal do Present Perfect Tense, amou o if-clause,
usado para adequar pretérito do subjuntivo com futuro do pretérito no inglés.
Que loucura! If I had Money | WOULD eat a lot of things, praticava amiude.

Por outro lado, como afirmo os principais falantes de inglés que encontrei na vida,
desde a vida na zona rural de 1lhéus, em Banco Central, foram pessoas brancas. Algumas, que
ndo falavam bem inglés, ainda produziam incorregdes e se achavam no direito de me corrigir,
mesmo estando erradas, porque eram brancas e tiveram mais educacdo linguistica formal do
que eu.

Por isso, como lembra Rita, ao me dizer, no capitulo de dados, “vocé fez tudo pra ser o

vencedor na sua area que vocé€ escolheu”, eu me desracializei, mesmo de maneira abstrata
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diversas vezes durante esse processo, para depois me entregar a recaidas da racializagdo. Por
exemplo, muitas vezes questionei minha propria capacidade, mas s6 pude desconstruir essa
baixa autoestima quando comecei a resistir a propria raca que me deram enquanto tal. O fato
de ser desacreditado por ser quem eu sou me informava que eu precisava continuar estudando
como eu ja fazia. Nesse caso, além dos questionamentos, a fome e 0 empenho no mundo do
trabalho me fizeram me distanciar da possibilidade de estudar mais. Isso me leva, a seguir,
sobre a analise de como ressignifiquei essas dificuldades.

Rosana, por sua vez, teve percepcGes como professora, sobre o descrédito das outras
pessoas, de que seus alunos, especialmente os do campo, ndo seriam capazes de aprender
inglés:

Entdo percebemos isso, especialmente porque temos alunos que vém do
campo, 0 que € 0 caso aqui, que é um espago no campo. "Por que essas
pessoas vao aprender inglés", depois, depois de ouvir isso, percebemos que
h& uma desvalorizago.

Dos trés, Rosana é a que mais reflete sobre seus alunos e sobre suas praticas como
professora. A todo o momento ela analisa sua relacdo de resisténcia e de entusiasmo. No caso
dela, transparece uma vontade politica de continuar fazendo o que faz e que a vida desses
estudantes seja impactada, ainda que ela mostre ndo acreditar que é também possivel aprender
oralidade em inglés na escola publica. Porém, ela sempre trata sua prépria condicdo de
professora negra como forma de entusiasmar uma mudanca, ora quando percebe e reflete
como as coisas se d&o, ora quando diz aos seus estudantes, sobre o fato de acharem que, para
se aprender inglés, é preciso viajar para o exterior, “Gente, vocé ndo precisa aprender um
idioma pensando em viajar apenas. Eu estive no exterior?”, diz ela ao querer dizer que o
estudante ndo precisava viajar para aprender a lingua. Nesse ponto, ela assume sua posicao
racializada para, com isso, desracializa-la, de maneira a dizer que é preciso desnaturalizar essa
visdo de viagem como forma de confirmar a competéncia em lingua estrangeira. Quando ela
assuma a posicdo, a assume ndo como significado, mas como figura retérica para, depois,
dizer, que ndo é bem assim e que podemos ser mais do que isso.

Por dltimo, vou analisar de que maneira, a meu interpretar, nos ressignificamos o

signo da raga nessa area de ensino de lingua inglesa.

4.1.3 (Re) significando raca como fantasia politica na linguagem
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Aceitando que a raca sobre a qual estou falando até aqui €, na verdade, uma fantasia
politica, é preciso também aceitar que essa fantasia € um signo e, como é um signo, a raca esta
sempre em processo de significacdo pelo proprio negro/a.

O negro que, por exemplo, sofre racismo, muitas vezes pode também ser poupado de
um assalto porque o assaltante, muitas vezes negro como ele, pode pensar que ele ndo possui
bens relevantes para serem roubados. Isso nos indica que a raga, como fantasia politica, é um
signo sempre significado na zona do ndo-ser.

Se é a raca um signo sempre significado, ela é, como vimos com Gates Jr. (1988) um
signo cujo significado nunca foi aceito pelo negro, mas por ele sempre ressignificado. O
signifying monkey aqui € a limonada que o professor de inglés faz com a raca a ele imposta
pela racializagéo.

No caso dos trés, mais uma vez a estratégia foi distinta e parecida ao mesmo tempo.
No capitulo anterior eu ja expunha como as autobiografias das professoras indicam seus
percursos de resisténcia.

No capitulo passado, Rosana sempre demonstrou querer que o inglés fosse central na
pratica de letramento em sua escola. Reproduzindo uma de suas falas mais célebres, ela

reflete de maneira mais marcada sobre o racismo:

Seria bom para nés para desmitificar isso [0 racismo], para mudar
isso. Existem algumas estratégias. Até hoje essa politica ndo é voltada para o
ensino de linguas. Ndo ha. Eu tento fazer isso na sala de aula, da minha
forma. Sempre que ha um projeto na escola eu digo "E o Inglés?".

Desse modo, ela ressignifica o sistema de limitagcGes imposto a ela pela racializacéo
guando olha o inglés como uma forma de influenciar mais estudantes a aprender o inglés.
Como disse anteriormente, vejo contradi¢fes na entrevista com Rosana no tocante a riqueza
de suas informagdes. Ao passo em que ela reclama sobre o nivel de inglés na escola publica
que teve, e até que ndo acredita que a oralidade possa ser aprendida na escola, a insisténcia
dela diz o contrario. Ela, fazendo outro percurso, parece a mais enfatica do trés e insiste na
presenca do inglés nos projetos escolares, ao perguntar sempre aos seus pares “e o inglés?”.

Enfatizo a ideia de limonada aqui porque é exatamente, tendo Rosana como exemplo,
a maioria de nos ressignifica o signo perverso e de horror construido e imposto em Nnossos
corpos como fantasia politica, que é o liméo, que € a raga.

Os dados de Ana, sobre ressignificacdo e resisténcia, foram mais dificeis de serem
coletados. Na primeira entrevista ela quase ndo mencionou. Por isso, foi necessario realizar

uma segunda entrevista, onde ela reafirmou tudo que tinha dito e mencionou como, enquanto
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estudante no curso de Letras com inglés, com professores dando mais atengdo a outros
colegas brancos e néo a ela, foi construindo suas estratégias de sobrevivéncia:

Eu comecei a ver que, tal como nas outras disciplinas, no inglés eu também
podia me dar bem. Entdo, eu comecei a trazer outras coisas de outras areas
pro ensino de inglés. E o caso da sociolinguistica. Até pra questionar alguns
aspectos em relacédo a lingua.

Ou seja, ela precisou, a fim de aprender a lingua, engolir alguns “sapos” e usar a
interdisciplinaridade. Ao continuar reclamando dos colegas e professores, ela provoca e diz
que nunca foi passiva. Sempre cobrou e pediu atencdo. Ou seja, sempre usou o signo de sua
raca para lutar contra a racializacao e sua estratégia politica nunca foi de se assimilar, mas de
utilizar os saberes para questionar a disciplinaridade do inglés em sala de aula.

Por ultimo, meus dados revelam varios pontos de ressignificacdo do signo da raga. Em
primeiro lugar, por causa da fome. Parte dos meus dados se refere a ela e 0 conto a ganha em
sua composicdo. Tanto pelas lembrancas tristes de perda de minha mée quanto por uma
espécie de magoa que a fome e a raga, a quem aquela fome era submetida, fazem de mim um
agente politico que precisa sempre ressignificar para continuar vivendo.

“Nos tempos de intensa fome, duas foram suas saidas para comer, a fuga para a cidade
e a merenda na escola”, afirmam meus dados. A fuga para a cidade seria algo que naquele
tempo eu ndo podia fazer a ndo ser que achasse um trabalho. Por isso, a merenda na escola foi
fundamental.

Mas a fome sempre interrompia sua vontade de aprender. Decidiu, entdo,
juntar os dois. Foi se voluntariar nas aulas do prezinho da antiga tia Joana.
De logo, ela percebeu a estratégia. Ela sabia que a paga por ser ajudante da
escola era comer no recreio as comidas que a diretora Claudia Virginia tinha
introduzido na merenda. Macarrdo com salsicha, mingau de milho ou
tapioca, arroz com carne moida. O macarrdo passou a odiar depois de
grande. Ficou viciado nos sagrados alimentos, como o milho ou a tapioca, a
banana da terra ou aipim. Mal sabia, mas desde longe esses alimentos
alimentam seu povo, porque alimentam com saciedade as horas de horror.

Como se pode perceber, a fome figurou, para mim, como um fantasma, mais do que
uma fantasia. No entanto, o ato de ter me voluntariado s6 para ter acesso a merenda diz muito
do espacgo que ocupo hoje, a docéncia. Foi la que vi de perto uma escola onde eu néo era, pela
primeira vez, o aluno. Além disso, com isso ganhei acesso total e irrestrito a biblioteca da

escola, onde passei a ler cada vez mais.
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Mas |4 encontrou mais material de estudo. Ganhou respeito de professora
Omivia, que naquela época tomava conta da pequena biblioteca municipal.
Passou a ler de maneira prepotente cada livro da biblioteca. Pegava os de
inglés, que eram pouquissimos. Decorava cada frase, desde os adjetivos mais
interessantes até situacdes diversas de comunicabilidade
Ou seja, a fome me levou ao interesse mais constante pela leitura e, por conseguinte, a
um acesso que poucos alunos tinham. Além disso, os dados me mostram que, em algum
momento, eu acabei esmorecendo no aprendizado de inglés, por causa das méascaras brancas
reproduzidas por muitas pessoas proximas.
Porém, mais tarde, quando conversei com uma brasileira branca, que morou por

décadas nos Estados Unidos, tive minha eloquéncia na lingua atestada:

Conheceu, porém, duas pessoas brancas com vivéncia linguistica. Uma
italiana e uma brasileira casada com um norte-americano, esta tendo morado
por décadas no Texas. A primeira ndo lhe deu muita bola, como sdo o0s
europeus em geral. Foi a brasileira branca quem tratou de elogiar o inglés
dele. Ela foi a responsavel por atestar sua alguma fluéncia na comunidade
gue o chamava de louco.

A partir disso, a minha fama passou a se espalhar na comunidade e as pessoas
passaram a me procurar para dar apoio pedagogico aos filhos, o que na Bahia se chama
“banca”. Ainda na escola eu ja dava aulas particulares para colegas, como atesta a antiga
diretora “vocé me pediu uma sala pra ensinar os colegas, lembra? Que vocé fazia uma espécie
de refor¢o com os colegas de sua sala?”’. Mesmo ndo me lembrando disso, os dados me
mostram que “ensinar” era forma de vencer o estigma na lingua para, a partir dali, continuar
estudando.

Além dessas formas de enfrentar a fome e também os parcos recursos para aprender o
idioma transparecerem, por si s0, como processo de ressignificacdo da raca como resisténcia,
o proprio fato de sempre planejar sair daquela vida por meio da educacdo, me fazia acreditar
que a educacdo podia ser uma saida para esta zona do ndo-ser. Para isso, escolhi desde o
primeiro ano do ensino medio fazer uma faculdade. Estudei dias e noites a fio e até tive, em
2008, uma crise de convulsdo, sobre a qual ndo consegui arrancar muitos dados porque a
principal entrevistada seria minha mée, falecida em 2016.

Para além disso, ressignifiquei meu signo da raca quando escolhi, no sistema da
universidade, a inscricdo por cotas. Mais tarde tudo daquele tempo passaria a fazer muito

sentido.

Entrou por cotas. A segunda geracdo a entrar na universidade por cotas. Nao
fossem as cotas podia estar ai hoje batendo biscé e rocando as mangas dos
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outros, como é o destino de todo adolescente pobre e negro de Banco
Central, dado que o cacau, ja falido, nem apresenta mais oportunidade.

Foi uma vitdria ndo reconhecida no corpo da familia. Houve poucas alegrias,
exceto a de Sonia. Desesperada, ela ndo sabia o que fazer. Banco Central
ficava a 78 quilémetros da cidade. Eles mal tinham o que comer, e 0 que
comer ainda vinha do Bolsa Familia.

Ninguém absolutamente acreditava que ele ia passar naquele vestibular, que
era um dos mais concorridos da regido Nordeste. Apenas ela porque ele um
certo dia lhe disse. Com voz profética que sempre teve, parecia estar falando
para si proprio, porque ela s6 chorava sem parar e ndo parecia querer escutar.
“Meu Deus, ele vai se afastar da igreja”, “Vai pecar”.

Ele viajou ainda cedo com o dinheiro que tinha juntado nos anos que deu
banca numa casa que irma Helena tinha arrumado. Na verdade foi juntando
tudo desde que vendeu péo. Sempre juntou algum dinheirinho. Antes ainda
foi trabalhar no quintal de uma casa, ajudando o proprio irmdo mais velho.
Depois disso, arrumou emprego numa mercearia.

Mesmo com o lamento de minha mée, eu passei anos juntando o dinheiro e estudando,
como quem trama em segredo. No melhor momento, escolhi o curso de Letras Inglés e prestei
o tradicional vestibular. Rita, amiga negra, fala de minha ressignificacdo da ragca no curso de

Letras inglés com emocéo:

Eu ndo acho que vocé se tornou professor de inglés por causa do curso de
Letras. Até porque vocé ja sabia inglés antes de entrar no curso de Letras.
Mas foi pela sua dedicacdo, pela sua vida, que nao foi facil. Vocé tinha esse
desejo. Muito forte.

Rita tem algumas certezas, nessa afirmacdo dela, que aqui eu também tenho. O
voluntariado na escola, a banca, as formas de vencer a fome, a licdo aos colegas, tudo isso fez
de mim professor. Mesmo enfrentando coisas do tipo de uma professora, que me disse,
espantada “Nossa, vocé fala inglés sem sotaque”, fui aos poucos construindo meus rumos de
trajetéria como professor e pesquisador.

A historia ndo para por ai. Como professor, ressignifiquei o signo da raca, da posi¢édo
originaria de opressdo para a posicdo de resisténcia varias vezes. E o caso da atuagio na

escola publica.

Comecou a dar aula de inglés por conta de um contrato de estagio. Era uma
escola publica melhorzinha. Dessas com maioria de uma classe média baixa
de um bairro de Itabuna.

Foi no Lurdes, o antigo. Os colégios ao lado, porém, davam o tom popular.
Gentes de todos os bairros da imensa periferia de Itabuna chegavam desde as
7. Ele também ja naquele tempo morava na periferia de Itabuna, 1a para o
lado da Manilha, no Loteamento Gegéu, no Fonseca, que se aviznha, a leste,
com o0 morro dos macacos, a nordeste com o Pau do Urubu e a sudeste com a
Baixa Fria do Maria Pinheiro, cujo sul do sul é o Vale do Sol.
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Naquela época construiu seu senso de professor de inglés. Nas turmas de
ensino médio era mais ou menos. Um percentual que veio de escola
particular, de cor branquinha, achava que ja sabia inglés e o tratava com
indiferenca. Um, alias, cuja pujanca ja tinha passagem em intercAmbios no
exterior, desses que servem para absolutamente pouca coisa em termos de
aprendizado pleno do mundo, jamais ia na aula. Tinha sido castigado pelos
pais porque foi reprovado em escola particular no ano anterior. O castigo
era, portanto, ir para uma escola particular. E, como ndo fosse diferente,
varios parecidos com ele perfaziam a maioria daquela escola.

Mas Gabriel aprendeu mesmo com os alunos mais adultos. Com os negros e
pobres que vinham na mesma boca que, anos antes, tinham lhe parido. Da
boca que ergue e que transforma a natureza do mundo, que é Exu. Mojuba,
N’Zamby Kolofé Olorum ao mundo que, diante de tantas adversidades, um
rio cheio de sangue, com depredacdo do corpo negro em p6 no horizonte
negreiro atlantico, em 500 anos depois permitia ainda que aquela gente
mulata, morena do pais estivesse querendo procurar a escola.

Mal acreditou. A universalizacdo da educacéo tinha vencido. Mal sabia que a
evasdo também. A universalizagdo ndo venceu. O que venceu e sempre
vencera serd o desejo do oprimido de acabar com o sistema de opressao.
Porém, o rio de sangue, no pé do horizonte negreiro atlantico, em que o
corpo negro é depreciado, é inimigo da educacdo de jovens e adultos.
Agqueles que gueriam uma oportunidadezinha para sair do trafico eram seus
alunos.

Essa experiéncia, no entanto, ndo foi a mesma no colégio particular:

A escola particular foi sua segunda passagem pela educagdo. La o
guestionamento de sua capacidade como professor foi sempre questionada.
Houve sala que precisava provar que sabia 0 basico, que era gramética da
lingua inglesa. Sempre confundido com o professor de historia, evitava até
dar a entender que entendia bem de histdria.

Um dia foi chamado pela direc&o da escola e repreendido. N&o devia ensinar
os alunos a falar inglés. Isso ndo ajuda passar no vestibular. Tem que ensinar
gramatica. Aluno bom é o que aprende Past Participle, ndo a representar um
evento comunicativo numa pega.

Teve turma onde sua aparéncia foi tdo zombada que precisou, como nunca,
reforcar seu conhecimento técnico ja que, como nunca, ndo tinha tanto
dinheiro nem pra comer, quanto mais se vestir bem.

Tampouco esta sendo facil na universidade:

De professor universitario tinha pouco. Mas agora, ja bem vestido, com
pose, fingia até bem. Escreveu no quadro uma série de expressdes em inglés.
la para uma estudante negra, cuja turma tinha maioria negra, e fazia uma
gracinha, com comandos em inglés.

Por fim, abriu no computador um dicionério inglés-inglés e foi mostrando
diferencas de pronuncia entre diferentes variantes do inglés. Entre critica
dessas bases por s6 terem variantes do inglés norte-americano e britanico, eis
que digita, para exemplificar a palavra advertisement, e coloca as duas
prondncias, tanto do inglés norte-americano quando to britanico, para
exemplificar a diferenca de pronuncia entre [eed vor'taiz mont] e [&d ' vsr tis
mant, -tiz].

— Professor, 0 que é adverstisement? — pergunta um aluno branco.
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— E propaganda. Mas n&o a religiosa e nem a do governo, porque ai é
Propaganda! Na verdade, a palavra que damos pra isso em portugués é
publicidade.

— Ah, pensei que era adverténcia!

— Néo — responde o professor, que se volta ao computador.

Seus ouvidos de tuberculoso, no entanto, ndo deixa escapar 0 comentario de
outro aluno branco a este, quase em fuxico:

— Mas ali ta dizendo “o ato de advertir” — referindo-se a the act of
advertising, presente na tela do dicionario.

Como a pressa para provar que, quem era, tinha a ver com muita preparagao
sozinho, Gabriel rapidamente responde.

— To advertise ndo é advertir — e vai ao quadro e escreve “to advice” e “to
warn”, indicando ser eles os mais proximos daquele significante.

N&o bastasse isso, abandona toda a teoria para tras, abre 4 dicionarios e duas
bases e sai mostrando para a turma que atravessou tantos rios e, ainda assim,
sua competéncia permanece questionavel. Tal qual, o rio da histéria ndo
perdoa nem 0s santos nem 0s mortais.

Além desse episédio de explicita suspeita quanto a minha competéncia, o conto
também me informa que a identificacdo racial com a escola de jovens de adultos me fez
herdar muito do meu senso de professor negro de inglés. Além disso, as experiéncias de
discriminacdo racial mais direta, ligada a forma como me vestia supostamente, aconteceram
na escola particular.

O proprio depoimento de uma aluna, na universidade, que abre o capitulo passado,

mostra que ha uma ressignificacdo constante desse signo até hoje.

Tudo comegou no dia 10/07/2017...Era a sua segunda aula e minha primeira,
nado é novidade para ninguém a minha dificuldade com inglés. Lembro como
se fosse hoje vocé entrando com aquela camisa estampada, calca meio
marrom e sapato, acredito que vermelho, falando tudo em inglés, olhei para
0s quatro cantos da sala e foi me dando um desespero que s6 queria chorar.
Os minutos foram passando e vocé comentou que 80% da sua aula era em
inglés, virei para vocé de imediato e disse que s6 entenderia os 20%, lembro
que veio na minha direcdo e me perguntou se ndo compreendia a lingua,
respondi que ndo e que se fosse daquele jeito eu iria trancar 0 componente
naquele mesmo instante, foi ai que conheci vocé literalmente, pediu para eu
ter calma que iria resolver, no intervalo saimos conversando e eu partilhei
minha dificuldade e pavor com o componente, tive excelentes professores na
UFSB, no entanto no ensino médio tive o basico possivel (mas passou...).
Vocé falou todo compreensivo que me entendia e que me ajudaria. As aulas
foram passando e cada vez que conhecia um pouco de vocé, mais gostava.
Vocé era meu grande desafio, ou melhor, o componente, mas eu tornei o seu
desafio também, vocé foi capaz de mudar todo o seu planejamento para nos
ajudar e isso é algo que merece reconhecimento e admiracao,
compartilhamos a mesma profisséo e sei como é dificil olhar o individual,
mais do que isso, trabalhar no individual, vocé ndo mediu esforcos para fazer
iss0, por iSO és um ser admiravel.
Sei que ndo estd nos seus melhores dias, mas acredito que o dia do
nascimento é algo memoravel, mesmo que, quem nos deu a vida j& descansa
na eternidade.
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Ela mostra, com espanto, que a aula, mudou de maneira radical a maneira de ver a
lingua inglesa. O que se demonstra é que a competéncia linguistica nunca estid acima da
capacidade de significar a propria ideia de mérito na lingua de maneira a desconstinuar a zona
do ndo-ser.

A ideia de mastery ou dominio, trazida por Singh (2018), de sujeito ouvinte branco
(White listening subject) explorada por Rosa e Flores (2017) véo sendo descontinuados nesse
episédio por mim ao ser professor de pessoas que se parecem comigo. Isso implica em
desnaturalizar a visao de lingua como fenbmeno natural e buscar o entendimento de lingua
como regime metadiscursivo (MAKONI; PENNYCOOK, 2007).

Quanto a minha trajetoria, a sinalizo no esquema abaixo:

Eu nasci negro em uma familia negra mestica

As experiéncias com irméosMevaram a curiosidade com o inglés

J

A curiosidade com o inglés me levou a me tornar autodidata e estudar

A fomeMJ a docéncia

A docéncia me levou a V(\)}éde de vencer a fome

\ J

A curiosidade e a docéncia me levafam a me tornar professor negro de inglés
Figura 9- Esquema de sistematizacdo de como se deu em mim a ressignificacdo do signo da
raca no ensino-aprendizagem de inglés

Essas conclusdes acima me induzem a pensar como a curiosidade com o inglés e a
fome se juntaram para provocar, em mim, estratégias de resisténcia, desde a ida para a escola

a fim de comer a merenda até o professor que me tornei hoje.
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Assim, é feliz afirmar aqui que os trés tivemos estratégias distintas de ressignificacéo
do signo raga, 0 que prova que, nesta tese, foi bom sempre ter debatido raga pelo viés da ideia
de sua heterogeneidade entre 0s negros. Rosana praticou a percepcdo, a tentativa de introduzir
0 inglés nos projetos escolares. Ana, por sua vez, fala de como precisou lidar com a
branquitude na universidade, de maneira a quebrar ou desnaturalizar um pacto narcisico
(BENTO, 2002) entre os brancos, e da forma que trouxe os préprios argumentos linguisticos
para rebater o desprezo que sofreu, provando entender de que a lingua se tratava, ndo de um
evento da natureza, mas de um regime metadiscursivo. Eu pavimentei sempre uma estratégia
de nunca perder oportunidade de reafirmar que era capaz, que era humano como o0s demais,
talvez buscando a possibilidade de um dia sair da zona do ndo-ser onde habitava e ainda, de

varias formas, habito.
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CONCLUSAO
Um devir negro no ensino de lingua inglesa

Ao ter como certo a ideia de que existe racializagdo no ensino de inglés, eu apontei
como objetivo desta tese esbogar como se da essa racializacdo, ndo pelas agruras da opresséo,
mas pelas estratégias de resisténcia.

Ou seja, eu queria, ao fim e ao cabo, saber quais s&o as narrativas dos professores de
lingua inglesa racializados que permitem compreender estratégias em nosso campo e como
essas estratégias estdo ocorrendo.

Ao situar a ideia de estratégias de sobrevivéncia, teorizei no capitulo 1 sobre os
perigos em torno dos nomes “raga”, “negro”, “racismo”, quando inspirados pelas teorias
raciais modernas ligadas ao racialismo biologicista do século XIX e do culturalismo racialista
do século XX. Aproveitei ali também naquele capitulo para tratar da relacdo entre racismo e
colonialidade, dando cor a alguns conceitos que pudessem dar coeréncia a minha posicéo de
nao enxergar raga como um conceito romantico e acabado em si pela branquitude.

Por isso mesmo, retomei esses conceitos no capitulo 2 e avancei diante deles ao
abordar a ideia de significacdo (ressignificacdo) do signo raca pelo negro ao longo de sua
historia e ao percorrer a premissa que procuro teorizar como central nesta tese, que é a ideia
de raca como signo duplo, a partir da significacdo pelo negro/negra. Além disso, procurei
avancar para conceituacgoes e trabalhos que tivessem correspondéncia com a afirmacéo de que
existe sim uma racializacdo no ensino de linguas e, mais especificamente, no ensino de lingua
inglesa.

Ja no capitulo 3 eu procurei estruturar como responder ao que esta tese objetivava.
Como eu procurava compreender como essas estratégias se davam, me propus eu mesmo a ser
etnografado e, ao lado dessa autoetnografia, coletei autobiografias de outros professores
negros de lingua inglesa. Naquele capitulo eu fiz uma defesa estridente da importancia de
ontologia preceder a ideia de epistemologia.

O capitulo 4 promoveu, por sua vez, uma analise comparativa dos dados a luz de
aspectos tedricos que me pareciam cruciais.

Resta, portanto, para além de trazer aqui meu objetivo de pesquisa, retornar as
hipdteses que me trazem a esta pesquisa, mas que nesta tese ndo estdo marcadas, mas
implicitas. Primeiro, a visdo de que ha uma racializacdo no ensino de lingua inglesa no Brasil.
Embora haja, como disse na introducdo, uma profunda auséncia de informacdes oficiais sobre

a composicdo etnicorracial de professores de lingua inglesa, nos dados em torno de minha
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narrativa, das narrativas de Ana e Rosana, é possivel depreender que ha racializagdo no ensino
de lingua inglesa no pais. As narrativas de Rosana e 0s meus dados localizam, por exemplo,
que o ensino fundamental € um lugar de mitos provenientes da autoestima racial baixa que
torna o aprendiz de linguas um sujeito também de autoestima baixa na lingua. Esses mitos
muitas vezes impactam o professor/aprendiz, como é o caso das perguntas dos estudantes
sobre se Rosana ja viajou ao exterior ou a minha visdo sobre o meu proprio inglés
supostamente incapaz. A propria comunidade reproduz com forcga essa racializagdo que vem
de fora para dentro, e € produzida pela branquitude. As pessoas levaram muito tempo para me
acreditar falante de lingua inglesa, por exemplo, ao passo que Rosana sofreu criticas dos
colegas sobre ndo acreditarem que o0s estudantes eram capazes de aprender inglés. Ana narra a
intransigéncia dos colegas de faculdade para com ela. Ou seja, a racializacdo se da nao
somente pela auséncia, mas pela forma como esses corpos negros, quando inseridos, sdo
tratados nesses contextos.

Quando eu comecei a coletar os dados desta tese, como ja apontei na introducéo, eu ja
tinha como certo de que ha racializacdo no ensino de lingua inglesa, o que agora confirmo.
Porém, eu ndo sabia identificar como eram essas formas de resisténcia. Neste momento eu
posso definir melhor que os trés professores produzem formas distintas, mas convergentes.
Assim, estando os trés atualmente atuando como professores, a sala de aula parece ser o
grande espaco de resisténcia. A visdo em prol de uma imersdo do estudante negro
desacreditado na cultura do inglés parece ser comum entre os trés. Rosana insiste com mais
forca nessa estratégia. No entanto, Ana, mesmo com uma segunda entrevista, ndo demonstrou
deliberadamente como age de maneira a resistir e produzir mais antidotos nesse espaco, muito
embora, pela trajetdria, foi ela a que mais sofreu na universidade (Eu ja entrei falando um
inglés basico, tal como Rosana, que ja tinha cursado um curso numa escola privada de
idiomas). Dos trés, porém, foi a que apresentou com mais estridéncia a visao que orienta esta
tese, ao enunciar a ideia de lingua inglesa como nosso espaco de luta pela emancipacéo.

Meus dados terminam com um encontro ficticio entre duas geracdes de minha familia,
sendo a mais nova aquela em que estdo Nicole, Nicolas, Guilherme, Mel, Thayla Julia, Enzo
Gabriel, Juliane etc. Ao escolher Nicole, entre os mais de 10 sobrinhos e mais de 10
sobrinhos-netos, dentre os quais estd Nicole, eu retomo o fascinio que, quando mais nova, ela
tinha com o inglés. Renovo, com ela, a esperanca de um futuro onde as novas geracfes ndo
tenham mais medo de falar e sofrer represalias simbdlicas e fisicas por sua fala. Nicole fala a
hipdtese implicita na impressdo desta tese e diz que, infelizmente, mesmo com diversas

estratégias, esse medo permanece na alma de todos os participantes desta tese porque o
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racismo ainda é uma realidade no nosso pais, mas que isso esta em uma visivel mudanga. As
novas geragOes, assim, podem continuar ressignificando este imenso e horroroso signo da raga
que nos impuseram e formar nele um grande espaco de luta.

Esta tese, portanto, celebra a ideia de que o negro é o que ele quiser desde que ele
interrompa sistematicamente a significacdo colonial do signo raca e passe a produzir, ele
proprio, outro percurso de significagdo no caminho da resisténcia. Aos brancos aliados é
necessario, antes de tudo, responsabilizacdo e ocupacdo de um espaco de vigilante vinte
quatro horas por dia e sete dias por semana, sem parar nem titubear. Para o professor de inglés
implicito e explicito nesta tese, que € como agora me apresento, continuar falando é continuar
resistindo e (re) significando o signo da raga como resisténcia.

Concluo esta tese com algumas implicacdes éticas, educacionais e, por isso, politicas,
sobre os dados analisados e a pesquisa desenvolvida e apresentada neste trabalho. Essas
implicacOes politicas e teoricas reforcam a necessidade de entender que a elitizacdo do ensino
de linguas no Brasil significa sua racializacdo, que a teoria decolonial necessita se enegrecer
para continuar produzindo e avancando e que as teorias raciais modernas precisam
desconstruir o racialismo e o culturalismo racialista, cujos conceitos sdo fantasmas para 0s

COrpos negros.

Elitizacdo no ensino de lingua inglesa no Brasil como racializagéo

Apés discutir no capitulo 4 como, em termos de resisténcia a nossa propria raca, que
nos impuseram, a prépria raca como fantasia politica, debato aqui algumas implicacdes
tedricas e epistémicas a partir desta tese.

Primeiramente, ao situar a propria elitizacdo no ensino de lingua inglesa no pais como
algo muito parcamente debatido até agora. A maioria dos nossos colegas, brancos e de classe
média, ndo sabe o que é ndo ter dinheiro para cursar um centro privado de idioma. N&o
refletem, portanto, uma correspondéncia entre a diminui¢do da oferta do ensino de lingua
inglesa na escola publica com o surgimento e fortalecimento dos principais centros privados
de idiomas deste pais a partir do golpe de 1964.

Falo agora ndo mais na primeira pessoa do singular que, até aqui, carregou nas costas
a dor desta tese. Uma dor que n&o chorei sozinho e so foi possivel gragas a correspondéncia
epistémica e racial (e racial porque epistémica, mas epistémica porque racial) com o
orientador e com o projeto a ele proposto. Se eu soubesse que eu sofreria tanto eu teria

proposto outro projeto. Cheguei, portanto, ao ponto de submissdo deste projeto ao seu
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conjunto de implicacdes éticas, que é quando entrego esta obra a um povo que me conhece
pouco, sendo pelas marcas de onde vim.

Apos refletir a partir de Leffa (1999), e confirmado por Vidotti (2012), que o0 ensino
de inglés sempre serviu aos interesses econdémicos das elites dominantes, e de que no século
XX suas horas/aulas de aula ndo diminuiram, como aconteceu com o francés, eu nunca deixei
de me inquietar com suas razoes raciais.

Os colegas, dentre os quais com quem debati, discordaram das razdes raciais que aqui
imponho. Eu, trazendo esse imenso arcabougo teorico sobre o fim da escraviddo, como
agenda liderada pelos diversos povos negros, e analisando como a branquitude agiu para
apagar o negro da histdria do pais, ndo posso me furtar a esse debate urgente.

Os dados de professoras e professores aqui desta tese sdo autobiografias, cuja
autoetnografia a mim referida, ndo deixam mais auséncia de rastros: a elitizacdo do ensino de
linguas no pais branqueou esse publico. Podemos fazer n6s mesmas o censo. O fato é que
nossos eventos na area de Linguistica Aplicada, desde a graduacdo até o doutorado deixam
isso cada vez mais evidente. E ainda mais evidente que essa realidade vem mudando desde
que um tal presidente operario subiu em 2003 a rampa presidencial e fez um “acordao” com
as classes populares e fez surgir as cotas nas universidades federais e 0s grandes programas
que fizeram uma parte desumanizada do povo brasileiro a se sentir mais humanizada.

As professoras Rosana e Ana, como apresentei nos capitulos 3 e 4 através dos meus
dados, tiveram que recorrer a esses cursos privados para chancelar seu curriculo. Eu ndo tive
como. Mesmo depois de mestre em Linguistica Aplicada, em cuja prova de mestrado fiz
redacdo em inglés, tive vontade de me matricular no nivel basico, s6 para testar. Logo fui
voltando a mim e voltei a ressignificar o signo da raga em mim.

Ha uma verdade inadiavel nesta tese, que, ao confrontarmos com os dados, se faz
ainda mais inadiavel: a elitizacdo do ensino de lingua inglesa no pais significa sua
racializacdo. Ao gritar aqui, grito com vozes muitas que muitas vezes nem veem essa solidao
negra nessa area de maneira mais circunscrita. A prépria Ferreira (2017) mostra como foi aos
poucos conhecendo, pelas vozes coloniais e racistas dos seus amigos brancos, que é negra, e
gue é uma professora negra. Alguns muitos ainda ndo descobriram e, com isso, nao
conseguem ressignificar esse signo para desracializar o ensino de lingua inglesa.

Aqui, seguindo essa rota epistemologica, proponho desracializar o ensino de inglés e

culpabilizar'*” a branquitude do poder, para Ihe desconstruir a ideia de mastery (dominio)

147 Aquilo que Foucault (2008), cujas ideias sdo exploradas nos capitulos 1 e 2, chama de reparticdo racial da
culpa.
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colonial, a ideia de propriedade da lingua contida na dicotomia falante nativo versus falante
ndo-nativo, correspondendo as denlncias de Pennycook (2002) sobre a desconstrucdo do
colonialismo do inglés.

A seguir vou entrar mais diretamente no seio da propria teoria decolonial.

Enegrecendo a teoria decolonial

No capitulo 1, apos dizer quais as fontes da teoria decolonial eu iria utilizar, teci
criticas as proprias teorizacbes. Eu disse, naquele momento, algo que também serve aos
linguistas norte-americanos que estéo falando de racismo.

Essas teorizacBes, embora bem profundas quanto a colonialidade, pouco levam em
conta as proprias experiéncias de resisténcia dos povos negros nas Américas. Algumas
experiéncias indigenas sdo contadas de maneira geral. O fato da Revolucdo Haitiana ter
desencadeado um grande movimento de horror e medo nas elites brancas, por exemplo, passa
como dado inc6lume em muitos desses percursos tedricos.

No momento em que teci algumas dessas criticas, no capitulo 1, eu introduzi os
apontamentos produzidos por Mbembe (2018) a respeito das politicas da morte, em que vidas
negras, mais do que vitimas de desumanizacdo, vivem invélucras na morte em vida, uma vez
que, depois de tombarem ndo, ndo parecem merecer luto.

Esse € o momento de enegrecer a teoria decolonial de maneira a interrogar suas
limitacGes e produzir, a partir dela, visdes locais sobre o mundo moderno, e o descontinuar, e
o ressignificar, como fizemos aqui com o signo da raga.

Todas as vozes aqui investigadas lidamos, ainda que inconscientemente, com a
modernidade do inglés e, mesmo assim, pudemos ter praticas decoloniais ou anticoloniais.
Somos decoloniais a medida que ndo podemos romper bruscamente com a modernidade, pois
isso ndo é uma escolha. A emergéncia de nossas a¢es nos leva a uma fronteira muitas vezes
invisivel e indizivel. Somos professoras e professores em instituicdes branqueadas do Estado
brasileiro e nelas continuamos vivos e imprimindo marcas de nossa sobrevivéncia no inglés.
Mesmo que ndo precisemos rotular essa atividade como decolonial, por si s6 ela é. A coisa,
para ser, ndo precisa ser dita. O linguista precisa, antes de mais nada, sair de sua crise de
representacdo sobre a lingua como regime metadiscursivo. O regime cria em cima da coisa
significada, pois a coisa significada ja existia antes do regime em sua natureza de referente no
mundo.

A seguir vou me deter nas chamadas teorias raciais modernas.
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Descolonizando o culturalismo racialista e o racialismo das teorias raciais modernas

Nesta tese, me inspirando em Gonzalez (1982), evitei falar de movimento negro.
Somos movimentos negros. Eu mesmo sou ligado a uma entidade marxista-leninista do
movimento negro. O mesmo caso se da quando falamos de teoria racial. Sao teorias raciais.

Como em todos os casos, ¢ dificil sair da “caixinha”. Tecer criticas, a partir dos dados,
a esses movimentos e teorias nao é facil. A Frente Negra Brasileira, por exemplo, buscando
contrapor 0 movimento eugénico brasileiro, se aproximou fortemente de aliados brancos. Pan-
africanistas como Abdias do Nascimento buscaram o letramento do proprio povo negro. A
luta pelas cotas no inicio do século XXI parecia deixar por terra uma disputa epistémica
interna desses movimentos.

Porém, ndao podemos negar ou desvalorizar a pluralidade epistémica. No meu caso,
penso que muitas vezes se reproduz um culturalismo racialista (no caso dos estudiosos das
ciéncias sociais, sobretudo antropdlogos e soci6logos) da questdo racial ou racialismo dos
mais jovens (que, na ansia de se apresentarem negros, reafirmam a propria raca como algo
romantico). Somando-se a isso, a experiéncia que vem dos Estados Unidos, que € promissora,
parece apagar séculos de luta de resisténcia do povo negro brasileiro na memdria popular do
Nosso pais.

Muitos sequer sabem os nomes dos herdis da Conjuracdo baiana ou o0s principes e
princesas que desembarcaram na costa do Brasil e resistiram como lideres do povo negro, ou
os chefes das principais organizaces politicas dos povos negros no Brasil de todos os
tempos, os quilombos.

A reafirmacdo na racga passa, entdo, a ser embasada por um racialismo que vem de fora
para dentro. Nesse contexto, dos Estados Unidos para o Brasil. No caso deles, sendo minoria
da populacdo, sofrem situacdes peculiares de um racismo que, como alguns me contam,
também varia de norte a sul. Em nosso caso, sendo mais de 50%, a sofisticagdo do racismo
passa a ocupar outro patamar.

Importante mencionar que, na coleta de dados, poucas foram as vezes que nos
chamamos de negros e negras. Na maioria das vezes entendiamos que aquelas experiéncias
tinham a ver com o processo de racializagao por nds sofrido.

As pessoas negras na base, fora de qualquer militdncia autoconsciente e organizada
por associagdes, militam também sobre sua raga e a ressignificam sem se chamarem negras.

Aliés, Sansone (2004) mencionou que isso ndo significa negar a propria negritude, mas a
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significar, sem etnicidade. Embora seja um pesquisador branco e carregue com ele o problema
de querer acolher, talvez de maneira inconsciente, 0s argumentos em torno de uma
assimilacdo na cultura, a pesquisa do autor é interessante.

Também nesta tese, olhando como abordamos a ideia de raca, acho importante
olharmos sempre a ragca como um signo construido de maneira situada e datada. Assim,
retomando o que ja tinha tratado nos capitulos 1 e 2, é preciso salientar que o negro foi
universalizado como categoria no Atlantico (GILROY, 2001), de maneira a ser essencializado
como uma categoria inferior. Porém, a sua dimensdo ética e politica, os seus rastros de
atuacdo, e sua ressignificacdo da raca devem ser lidos a partir de uma regionalidade. Essa
regionalidade pode ser critica ou acritica, mas somente dados recolhidos nessa realidade
ontoldgica podem nos levar a reflexdes mais cruas e menos mal passadas ou queimadas da

realidade.

Um devir-negro no ensino de lingua inglesa?

Vou me despedindo desta tese com essa pergunta. Ja hd um devir, desse corpus que
tem corpo, rememorando o termo guarda-chuva usado por Souza e Muniz (2017) que explorei
no capitulo 2. E esse corpus vem ganhando corpo desde a chegada de Lula ao poder. Isto €, ja
h& uma presenca crescente de negros e negras neste campo.

Silva (2009), Santos (2018) e Borges (2019), pesquisadoras/professoras negras cujas
pesquisas correspondentes a minha descrevi no capitulo 2, sdo professoras/pesquisadoras
negras que ja trilharam o caminho dessas perguntas que aqui faco e, como elas ja existem
antes de mim, seus trabalhos de pesquisa apontam que ha algum devir.

Outrossim, pesquisadores como Aparecida de Jesus Ferreira, Kassandra Muniz, Lynn
Mario Trindade de Meneses e Souza, Kléber Aparecido da Silva, Danie Jesus, Ana LuUcia
Silva Souza, Lucia Maria Assuncdo Barbosa, Maria Luisa Ortiz Alvarez, Maria D’Ajuda
Alomba Ribeiro, Miriam Jorge, Sinfree Makoni, Tope Omoniyi, Uju Anya sdo alguns dos
muitos pesquisadores que, mesmo ndo falando especificamente de raca e racismo, tém
ajudado a enegrecer esse campo.

O devir-negro de que trato & mais do que fisico. Como ja defendi aqui, inclui
desracializa-lo e cumprir uma agenda de democratizacdo, cuja ideia de democracia linguistica
inclua as pessoas negras. O devir, como destaquei a partir de Mbembe (2014) no capitulo 1, é

uma consequéncia do processo civilizatério e colonial do neoliberalismo e, ao resistir a ele,
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vamos mudando sua estratosférica politica e epistémica e ressignificando o signo da raca em
nossa ainda material existéncia material.
O tempo da descontinuidade é agora e ndo ha tempo ha perder com covardia

epistémica.
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