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RESUMO

MORAES, Renata Lara de. Artigo de opinido em livros didaticos do Ensino
Fundamental: mudangas e permanéncias. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Pos-
Graduacao em Filologia e Lingua Portuguesa, Departamento de Letras Classicas e
Vernaculas, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 2021.

O objetivo central deste trabalho € a analise de como os estudantes sdo conduzidos
em seu aprendizado para a construcido da opiniao e do ponto de vista nas secodes de
producao escrita do artigo de opinido, em colegdes didaticas, sob a justificativa da
argumentacdo como direito a vida (PACIFICO, 2016). A escolha desse género
discursivo deve-se ao fato de ele pressupor, em seu eixo estrutural, a exposi¢ao de
opiniao por meio de um percurso de construgdo argumentativa movida pelos valores
de quem escreve. O recorte temporal é o periodo de final de vigéncia dos Parédmetros
Curriculares Nacionais ou PCN (BRASIL, 1998) e inicio de vigéncia da Base Nacional
Comum Curricular ou BNCC (BRASIL, 2018a). Trés s&o as perguntas norteadoras
desta pesquisa: (1) Qual é o tratamento dado as esferas de circulagdo no que tange
ao trabalho com artigo de opiniao nos livros selecionados? (2) De que modo os textos
argumentativos, como o artigo de opinido, sdo orientados para as atividades de
producao escrita nesses mesmos livros? (3) De que maneira as atividades propostas
nesses livros exploram o posicionamento critico do estudante e mobilizam os
elementos da linguagem na produgao e recepgao dos textos? Os conceitos trazidos
para fundamentagido tedrica sdo o de argumentacédo dialogal (PLANTIN, 2008a;
2008b); o do modo de organizagdo argumentativa (CHARAUDEAU, 2016); o da
argumentatividade inscrita na propria lingua (CABRAL, 2020; KOCH; ELIAS, 2018);
(KOCH, 2011, 2018a, 2018b); o de géneros do discurso (BAKHTIN, 2011 [1979]); o
de texto como acontecimento da vida da linguagem (BAKHTIN, 2016 [1979]) e 0 de
enunciado concreto (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Para composigao do corpus, foram
selecionadas as seguintes colegdes didaticas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Tecendo linguagens (OLIVEIRA, T. et al., 2015); Tecendo linguagens
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018); Singular & plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR;
GOULART, 2015); Singular & plural (BALTHASAR; GOULART, 2018). O processo de
andlise das se¢des de artigo de opiniao deu-se em torno a leitura dos artigos de
opinido apresentados; aos encaminhamentos linguistico-discursivos das atividades
para a construgdo argumentativa dos estudantes; e aos encaminhamentos finais para
a escrita. Dessa forma, identificamos que as mudancgas ocorridas nesse processo de
transicdo de um documento oficial a outro concentram-se, principalmente, nos
detalhes. No entanto, configuram-se ainda forte permanéncia e pouca transformagéo
na macroestrutura das cole¢des didaticas; nas escolhas para os temas e textos, que
pouco se atualizaram; e nos campos de atividades humana da BNCC (BRASIL,
2018a), que implicam ainda fragilidades no tratamento. Desse modo, o contorno social
do processo de autoria fica limitado.

Palavras-chave: analise dialogica do discurso; argumentagéo; livros didaticos; lingua
portuguesa.



ABSTRACT

MORAES, Renata Lara de. Opinion piece in Elementary School textbooks: changes
and permanencies. Dissertation (Master’s in Letters) - Post-Graduate in Philology and
Portuguese Language, Department of Classical and Vernacular Letters, Faculty of
Philosophy, Letters and Human Sciences, University of Sdo Paulo, S&o Paulo, 2021.

The main goal of this work is to analyze how students are led in their learning to build
an opinion and a point of view in the opinion piece writing sections in textbooks, under
the justification of argumentation as a right to life (PACIFICO, 2016). The choice of this
discourse genre emerges from the fact that it presupposes, in its structural axis, the
presentation of opinion through a path of argumentative construction that is driven by
the writer's values. The time frame is the interval between the end of validity of the
National Curriculum Parameters (NCP) (BRASIL, 1998) and the beginning of validity
of the National Curricular Common Base (NCCB) (BRASIL, 2018a). This research
attempts to answer three guiding questions: (1) What attention is given to the spheres
of circulation in relation to working with opinion pieces in the selected textbooks? (2)
How are argumentative texts, such as the opinion piece, oriented towards writing
activities in these same textbooks? (3) How do the activities proposed in these
textbooks explore the student's critical attitude and mobilize the language elements in
the production and reception of texts? The concepts brought to theoretical basis are
that of the dialogical argumentation (PLANTIN, 2008a; 2008b); that of the
argumentative organization mode (CHARAUDEAU, 2016); that of argumentativeness
inscribed in the language itself (CABRAL, 2020; KOCH; ELIAS, 2018); (KOCH, 2011,
2018a, 2018b); that of discourse genres (BAKHTIN, 2011 [1979]); that of the text as
an event in the language life (BAKHTIN, 2016 [1979]) and that of the concrete
enunciation (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). For the constitution of the research corpus,
the following didactic series of the Final Years of Elementary School were selected:
Tecendo linguagens (OLIVEIRA, T. et al., 2015); Tecendo linguagens (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018); Singular & plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015);
Singular & plural (BALTHASAR; GOULART, 2018). The analysis process of the
opinion piece sections revolved around the reading of the opinion pieces presented,;
the linguistic-discursive directions of the activities for the students’ argumentative
construction; and the final guidance for writing. That being so, we identified that the
changes occurred in this process of transition from one official document to another
are mainly focused on details. However, there is still a firm permanency and little
transformation in the macrostructure of didactic series; in the choices for the themes
and texts, which have been barely updated; and in the fields of human activities at the
National Curricular Common Base (NCCB) (BRASIL, 2018a), which still imply
shortcomings in the treatment. Therefore, the social outline of the authorship process
is limited.

Keywords: dialogical discourse analysis; argumentation; textbooks; Portuguese
language.
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INTRODUGAO

O ano de 2018 inaugura um novo momento na histéria da Educacdo Basica
(EB) no Brasil e da disciplina de Lingua Portuguesa (LP) com a implementagéo da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a), doravante BNCC.

E esse periodo, que marca o final da vigéncia dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), doravante PCN, e o inicio de vigéncia da BNCC (BRASIL,
2018a), constitui o contexto desta pesquisa de Mestrado, iniciada em 2019. Este
trabalho volta-se para a repercussdo que essa implementacdo teve nas obras
avaliadas e aprovadas no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
de 2020 (BRASIL, 2018b) em relagao ao Programa Nacional do Livro Didatico de 2017
(BRASIL, 2015a). A mudanca de nome desse Programa se deve a inclus&o, no Edital
que orientava o Programa de 2019 (BRASIL, 2017), de materiais audiovisuais de
apoio ao professor, um dos reflexos da publicagcdo da BNCC (BRASIL, 2018a). Além
disso, no Edital que norteava o Programa de 2020 (BRASIL, 2018b), estavam
incluidas também obras de literatura para o segmento dos Anos Finais (AF) do Ensino
Fundamental (EF). Assim, livro didatico (LD), impresso e em versao digital, tanto do
aluno (LE), quanto do professor (MP), bem como objetos educacionais digitais (OED)
relacionados a cada um dos volumes, e obras de literatura agora fazem parte do
escopo do PNLD.

Apesar de ter sido homologada apenas em 2018, a BNCC foi prevista pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), doravante LDB. Esta,
por sua vez, teve seu caminho aberto ja na Constituigdo conhecida como Cidada
(BRASIL, 1988), em virtude de ter como orientagdo os direitos do homem. Em seu
artigo 210, |é-se:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.
(BRASIL, 1988, s.p.).
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Da orientacao de direitos que teve essa Constituicdo, decorreu também a
abordagem por direitos de aprendizagem e desenvolvimento que a BNCC (BRASIL,
2018a) buscou garantir, espelhada nas dez competéncias' gerais definidas logo em
sua introdug&o. Dessas, a que esta mais intimamente ligada a questdo da linguagem

verbal como forma de atuacao e participacéo cidada na vida social € a de numero 7:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018a, p. 9).

Foi essa competéncia que orientou o foco desta dissertagao: o trabalho com
argumentacgao em livros didaticos aprovados nas duas ultimas edigdes do Guia Digital
do PNLD voltadas para os AF do EF (BRASIL, 2015b; 2019b), uma anterior e outra
posterior ao langamento da BNCC (BRASIL, 2018a). Além disso, essa competéncia
consta no eixo avaliativo de provas e exames nacionais realizados em larga escala e
que refletem a qualidade de ensino no Brasil. E o caso do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (Saeb), que acontece a cada dois anos, e do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), a cada ano.

A edicdo do Saeb que antecede esta dissertacdo ¢ a de 20192, e nela a
proficiéncia meédia dos estudantes do 9° ano foi de 260.1 (num universo de
desempenho maior ou igual a 200 e menor ou igual que 375). Partindo de um total de
oito niveis, com essa pontuacgao atinge-se o nivel 3 de proficiéncia (que inclui os niveis
1 e 2 também), desdobrando-se nas habilidades sistematizadas no Quadro 1, na

pagina seguinte.

' Competéncia na BNCC (BRASIL, 2018a, p. 8) é definida como “[...] a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”.

2 Informagdes sobre essa avaliagdo de 2019 est&o reunidas no Press kit do Saeb 2019 (INEP; Saeb,
2019a). Disponivel em: https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2019/
presskit/PressKit_Saeb 2019.pdf. Acesso em: 5 out. 2021.
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Quadro 1 — Habilidades previstas pelos trés primeiros niveis no Saeb (BRASIL; INEP, 2020a).

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Desempenho maior ou igual a
200 e menor que 225

Desempenho maior ou igual a
225 e menor que 250

Desempenho maior ou igual a
250 e menor que 275

Reconhecer expressodes
caracteristicas da linguagem
(cientifica, jornalistica etc.) e a
relacéo entre expressao e seu
referente em reportagens e
artigos de opinido.

Inferir o efeito de sentido de
expressdo e opinidao em
cronicas e reportagens.

Localizar informagdes
explicitas em fragmentos de
romances e cronicas.
Identificar tema e assunto em
poemas e charges,
relacionando elementos verbais
e nao verbais.

Reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de
expressoes, de pontuacdo, de

conjungbes  em poemas,
charges e fragmentos de
romances.

Reconhecer relagdes de causa
e consequéncia e
caracteristicas de personagens
em lendas e fabulas.
Reconhecer recurso
argumentativo em artigos de
opiniao.

Inferir efeito de sentido de
repeticido de expressbes em
cronicas.

Identificar os elementos da
narrativa em letras de musica e
fabulas.

Reconhecer a finalidade de
abaixo-assinado e verbetes.
Reconhecer relagdo entre
pronomes e seus referentes e
relagbes de causa e
consequéncia em fragmentos
de romances, diarios, crbénicas,
reportagens e maximas
(provérbios).

Interpretar o sentido de
conjuncgdes, de advérbios, e as
relacbes entre  elementos
verbais e nao verbais em

tirinhas, fragmentos de
romances, reportagens e
cronicas.

Comparar textos de géneros
diferentes que abordem o
mesmo tema.

Inferir tema e ideia principal em
noticias, crénicas e poemas.
Inferir o sentido de palavra ou
expressdo em  histéria em
quadrinhos, poemas e
fragmentos de romances.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base nas Escalas de proficiéncia do Saeb (BRASIL;
INEP, 2020a).

No que tange a argumentacgéao, de acordo com os parametros dessa prova, até
o nivel 3 o estudante sabe reconhecer e inferir recursos argumentativos e opiniao,
mas ficam de fora as habilidades de reconhecimento de opinides distintas sobre o
de

reconhecimento das relagdes de causa e consequéncia; e de diferenciacao entre fato

mesmo assunto; de argumentos em diferentes géneros discursivos;
e opinido® (demandados pelos niveis de 4 a 8). Além disso, o foco maior desses trés
primeiros niveis recai sobre géneros jornalisticos, mas nao inclui géneros proprios da
publicidade e propaganda, como outdoors, campanhas publicitarias, anuncios de

propaganda etc.

8 Escalas de proficiéncia do Saeb (BRASIL; INEP, 2020a). Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/
6957597. Acesso em: 5 out. 2021.
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Por sua vez, o Enem pressupde principalmente o estudante que quer ingressar na
universidade. A construgdo da argumentagdo € um dentre os cinco eixos cognitivos que
compdem a sua matriz de referéncia e que, na area de Linguagens, desdobra-se

sobretudo na competéncia 74 e habilidades relacionadas, como se observa no Quadro 2.

Quadro 2 — Eixo cognitivo para a construgdo da argumentagdo no Enem: competéncia e
habilidades (BRASIL; INEP, 2020b).

Eixo cognitivo Competéncia 7 — Area de Habilidades relativas a
Linguagens e suas competéncia 7
tecnologias

H21 - Reconhecer em textos de
diferentes géneros, recursos
verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e
mudar comportamentos e

habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes
IV. Construir argumentagao textos, opinides, temas,
(CA): relacionar assuntos e recursos linguisticos.
informacoes, representadas | 7 - Confrontar opinides e pontos
em diferentes formas, e de vista sobre as diferentes H23 - Inferir em um texto quais
conhecimentos disponiveis | linguagens e suas sao os objetivos de seu produtor
em situagdes concretas, manifestacdes especificas. e quem é seu publico-alvo, pela
para construir analise dos procedimentos
argumentagéo consistente. argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto
estratégias argumentativas
empregadas para o
convencimento do publico, tais
como a intimidagao, seducao,
comogao, chantagem, entre
outras.

Fonte: elaboracao da pesquisadora (2021), com base na Matriz de Referéncia do Enem (BRASIL; INEP,
2020b).

Além disso, o Enem propde também uma redacdo, muitas vezes um texto
dissertativo-argumentativo a partir de uma situagao-problema. No Enem 2020°%, por

exemplo, a prova de redacdo demandava:

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacgéo, redija um texto

4 Disponivel em: https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf. Acesso em: 5 out.
2021.

SBRASIL. Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Enem 2020 — 1° dia
- Cademmo 1 - Azul Brasilia, DF: INEP,  2020c. p. 19.  Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020 PV_impresso_D1_CD1.pdf. Acesso em: 5 out.
2021.
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dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “O estigma associado as doengas mentais
na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista. (BRASIL, 2020c, p. 19).

A proficiéncia média nessa edi¢cao do exame foi de 523,98 pontos na area de
Linguagens e suas tecnologias, e a média da nota de redagéo foi de 588,74, numa
proficiéncia almejada de 1.000 pontos.

O obijetivo aqui ndo é o de me alongar no desempenho medido por meio desses
exames, mas de trazer em perspectiva, ainda que de maneira breve, o fato de que
nosso sistema educacional projeta uma expectativa a seus estudantes, mas lhes
frustra uma vez que, parece, ndo garante que eles extrapolem esse ranking mediano.

Foi, entdo, sob a justificativa da busca por evidéncias de uma formagao cidada
em nossa sociedade que esta pesquisa se voltou para o eixo do ensino da
argumentacgao. Pacifico (2016) refaz o caminho pelo direito a literatura mostrado por
Antonio Candido (2004) discutindo o direito a argumentagdo, ambos fundamentais a
vida e, por isso, com status de direito humano. O primeiro pela transcendéncia que a
ficcdo € capaz de assumir sobre a realidade social, o segundo pela importancia da
tomada de palavra e posicionamento critico diante dos sentidos que circulam na
sociedade.

Para esta discussao, parte-se da centralidade da linguagem sob a perspectiva
bakhtiniana de texto como acontecimento (BAKHTIN, 2011 [1979]), enunciado
concreto (VOLOCHINOV, 2017 [1929]) e géneros do discurso (BAKHTIN, 2016
[1979]). A esses conceitos somam-se outros, sobretudo aqueles que ajudam a
significar o estudo da argumentagcdo em um contexto de ensino-aprendizagem, como
o conceito de argumentacao biface (PLANTIN, 2008a) e modelo dialogal (PLANTIN,
2008b), o modo de organizacdo argumentativo de Charaudeau (2016), e
argumentacgao do ponto de vista linguistico em Cabral (2020), Koch e Elias (2018), e
Koch (2011; 2018a; 2018b).

Discussodes sobre a linguagem devem ser permanentes, pois nao se esgotam.
O processo de ensino-aprendizagem, em qualquer area do conhecimento, passa

necessariamente por ela,

[...]ja que tanto a transmissdo como a construgao de conceitos se faz
com e na linguagem, posta a trabalhar quer por aprendizes quer por



24

“‘ensinantes”. sem linguagem, a relacdo pedagdgica inexiste; sem a
linguagem, a construcao e a transmissao de saberes s&o impossiveis.
(GERALDI, 1997, p. 18-19).

A década de 1980 foi rica em estudos da linguagem, em pesquisas, bibliografia
e concepgoes linguisticas que circularam pelo Brasil e chegaram aos documentos,
leis, salas de aula, professores, estudantes, livros didaticos... Entre mudancas e
permanéncias, as discussdes sobre linguagem e ensino vém evoluindo, mas a
constatagcdo de que ha ainda muitas lacunas no ensino-aprendizagem da escrita
persiste.

Outra consideragao de Geraldi (1997, p. 17) é representativa desse processo
interminavel de discutir o assunto, na perspectiva da responsabilidade de onde se
ensina: “[...] a escola como ela é — para interferir na realidade e construir alternativas
pedagogicas — a escola como poderia ser.” A interpretacdo aqui assumida é a da
escola como local de transformagao, ndo de acomodacgao.

Essa reflexao norteia o ensino da escrita nesta pesquisa de Mestrado. Geraldi
(1997; 2014) constata que uma mudang¢a de nomenclatura no ensino da escrita ja é
bastante elucidativo. Entre o termo redagao e producao de textos perpassam
diferentes concepgodes de linguagem. Redagao é uma terminologia que se consolidou
na concepgédo de um sujeito racionalista, cuja linguagem tem fungéo de transmitir o
pensamento, sem considerar o sujeito em seu lugar social. Com forte apelo escolar,
vincula-se a avaliacao: “[...] a redacao do vestibular, a redacédo do concurso, a redagao
do teste de avaliagdo... [...]" (GERALDI, 2014, p. 217). E se é avaliagc&o, n&o visa a
um objetivo social transformador, mas a uma aprovacgao, sob o crivo do avaliador, de
que se sabe escrever.

A partir de estudos bakhtinianos (neste trabalho eles serdo aprofundados
adiante) que chegaram ao Brasil na década de 1980, consolidou-se a nomenclatura
producao de texto, que carrega um entendimento com base no processo, mais do
que no produto, e de um sujeito que, ao se manifestar, reflete as condigdes de seu
meio, do qual é constituido histérica, social e ideologicamente, como explica Geraldi
(1997, p. 20):

Ao se propor a producdo de textos como devolugdo da palavra ao
sujeito, aposta-se no didlogo (que nao exclui a polémica e a luta pelos
sentidos) e na possibilidade de recuperar na “histéria contida e néo
contada” elementos indicativos do novo que se imiscui nas diferentes
formas de retomar o vivido, de inventar o cotidiano.
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Ainda segundo esse autor, a nomenclatura produgao de textos remete “[...] a
uma concepcgao outra: producido implica condicdes de producgao, instrumentos de
producao, relagdes de produgado, agentes de producdo” (GERALDI, 2014, p. 216).
Essa perspectiva tinha como objetivo alterar as relagdes no interior da escola, como
continua (GERALDI, 2014, p. 216):

Ver o aluno como produtor, e ndo como recipiente de um saber pronto
e dado como certo. Repensar as condigdes de produgéo e circulagao
dos textos escritos: clarear objetivos (para que escrevo?),
interlocutores (para quem escrevo?), temas e argumentos (sobre o
que escrevo?), razdes (por que escrevo?).

Desse movimento de transformacg&o decorre a ideia de que produzir é agir. Em
uma concepgao dialégica, nossas agbes sdo direcionadas a um proposito,
impulsionadas pelo que somos. E somos as nossas relagdes passadas, presentes e
futuras. Produzimos enunciados com vistas a um objetivo, a partir do que ja sabemos
e na expectativa de como o outro ira receber nossos enunciados, o que, no final,
resulta em uma transformagcdao dos envolvidos e em um processo inacabado de
construcdo de sentidos, porque cada manifestacdo vai se modificar no instante

seguinte em que acontecer. Rodrigues (2005, p. 160) ajuda a detalhar esse processo:

O enunciado, desde o seu inicio (projeto discursivo), objetiva a reagao-
resposta ativa (imediata ou n&o, verbal ou néo, exterior ou interior
[discurso interior]) daquele a quem é destinado e constréi-se em
fungcéo dessa eventual reagao-resposta. Os enunciados ja ditos e os
enunciados pré-figurados (reagéo-resposta antecipada do outro)
“determinam” a constru¢ao do enunciado, tornando-o [...] uma unidade
multiplanar, sulcado por esses enunciados.

Além disso, pensando especificamente no campo escolar, entender o aluno
como produtor de textos “[...] é concebé-lo como participante ativo deste dialogo
continuo: com textos e com leitores. Substituir ‘redacdo’ por ‘producdo de textos’
implica admitir este conjunto de correlagbes” (GERALDI, 1997, p. 22).

Ha tempos que a concepgao de géneros do discurso circula nos documentos
oficiais, como registra Rojo (2005, p. 185):

Pelo menos em parte, isso [o foco em géneros do discurso] se deve
aos novos referenciais nacionais de ensino de linguas (PCNs de
lingua portuguesa, de linguas estrangeiras) que fazem indicagao
explicita dos géneros como objeto de ensino ou destacam a
importancia de considerar as caracteristicas dos géneros, na leitura e
na producao de textos.
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Rodrigues (2005) reforga a ideia de que a concepgéao de interagao verbal social,
de géneros do discurso e de dialogismo foram aos poucos permeando o discurso
didatico-pedagdgico.

No entanto, constar nos documentos oficiais ndo garante efetivamente a
apropriagdo de uma abordagem dialégica nos processos de ensino-aprendizagem.
Isso pode ser comprovado pela discussao a seguir, que focaliza especialmente o uso
dos LD.

N&o se pode negar que as teorias discursivas da linguagem estao presentes
nos LD quando o foco estd nos MP. Afinal, trazer o género discursivo (e sua
fundamentagédo) no material voltado para o professor € uma forma de lidar com a
realidade: se toda nossa manifestacdo € um enunciado concreto, que materializa seu
sentido em um texto e que se organiza em um género do discurso, faz sentido que o
ensino da leitura e da escrita se dé a partir dos géneros e esteja representado nos
manuais do professor.

Essa € uma ideia que, pela proximidade com a vida real, por meio das inumeras
situacbes comunicativas, proporcionaria ao estudante uma experiéncia de autonomia,
pois ele traz consigo um conhecimento externo que o auxilia no aprendizado, além do
ganho de sentido que a relacdo com a realidade |he proporciona. E também uma
pratica que se reflete na participacdo cidada e na percepg¢ao do carater dindmico,
histérico e social da linguagem.

Muitos dos LD assumem em sua proposta (explicitada nos MP) esse
compromisso com o uso, com as fungdes sociais, com as condi¢gdes de produgao e
circulagao dos géneros a que se dispdem a ensinar. No entanto, isso muitas vezes
nao se concretiza nas proposi¢cdes do LE e no tratamento dado a elas. Como explica
Lopes-Rossi (2011), ainda que concepg¢des discursivas estejam estruturadas e
consolidadas no Brasil, a constatagdo € de que o ensino da escrita continua muito
vinculado a uma tradicdo de redagdo modelar, em que o género é apresentado sem
encaminhamentos linguisticos-discursivos que levem o estudante a perceber, durante

0 processo de leitura e escrita,

[...] a tematica desenvolvida pelo género discursivo em questéo; sua
forma de organizagdo (distribuicdo das informagbes) e sua
composic¢ao geral, que inclui determinados elementos ndo verbais,
como: cor, padrao grafico (diagramacgao tipica), fotos, ilustragdes,
graficos e outros tipos de figuras ou recursos. Deve-se observar que o
suporte no qual o género circula também apresenta caracteristicas



27

determinadas [...]. Essas observagdes remetem a aspectos das
condigbes de produgao e de circulagao do género. (LOPES-ROSSI,
2011, p. 75).

No momento do fazer, com frequéncia conceitos como processo, interagao,
didlogo e interlocutores se perdem. O que se sobressai € a analise dos aspectos
composicionais, em detrimento dos discursivos, que levam o estudante a uma
reproducado modelar, pautada por um roteiro com as caracteristicas do género textual,
muitas vezes partilhando ideias alheias sem refletir sobre a razdo de existirem. Uma
pratica bem diferente do que de fato consta no eixo estrutural da concepgao dialdgica,
gue nao concebe um género somente pela sua forma, estabelecida por propriedades
formais, mas principalmente ao vincula-lo a sua esfera social, representativa das
situagdes de interacdo e da atividade humana, assentado em uma dimensao temporal
e espacial.

Rojo (2005) discute essa problematizagdo quando, em primeiro lugar, traga um
paralelo entre as possibilidades de ensino com uma ou outra teoria, neste caso, a
teoria de géneros discursivos e a teoria dos géneros textuais. Enquanto a primeira
centra-se principalmente no estudo das situagcdes de producao dos enunciados, em
seus aspectos soécio-historicos e no estudo dos aspectos linguisticos a partir da
relevancia na situagdo de enunciagdo, sem necessariamente esgota-los, a segunda
centra-se na descricao da materialidade textual voltada para as estruturas e formas
linguisticas.

Sua constatacéo é de que ambas as teorias séo validas, e tudo € uma questao
de escolha, que deve ser balizada pela finalidade, ideologia e motivagdes sociais. Os
PCN (BRASIL, 1998), assim como a BNCC (BRASIL, 2018a), ainda que vez ou outra
mesclem as teorias em seu eixo estrutural, como se vera adiante neste trabalho,
trazem os géneros discursivos como objeto de ensino e definem a centralidade dos

textos. Somada a isso esta a expectativa de

[...] um usuario eficaz e competente da linguagem escrita, imerso em
praticas sociais e em atividades de linguagem letradas, que, em
diferentes situagdes comunicativas, utiliza-se dos géneros do discurso
para construir ou reconstruir os sentidos do texto que |é ou produz.
Esta visao é bastante diferente da visado corrente do leitor/escrevente
como aquele que domina o codigo escrito para decifrar ou cifrar
palavras, frases e textos e, mesmo, daquele leitor/escrevente que,
dentre os seus conhecimentos de mundo, abriga, na meméria de longo
prazo, as estruturas graficas, lexicais, frasais, textuais, esquematicas
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necessarias para compreender e produzir, estrategicamente, textos
com variadas metas comunicativas. (ROJO, 2005, p. 206).

Por isso, o presente trabalho se esforga em tragar um cenario que demonstre
em que lugar se situam as discussdes sobre a linguagem, as quais contaram com a
contribuicdo das horas de estudo junto ao Grupo de Pesquisa Linguagens, Discurso
e Ensino da USP, encabecado pela Professora Doutora Maria Inés Batista Campos,
0 qual participo desde o inicio de 2019. Com base nas leituras em torno as ideias de
Bakhtin e do Circulo, busquei trazer a esta dissertacdo como tais reflexdes se
entrecruzam e reverberam na maneira como nossos estudantes estdo desenvolvendo
suas habilidades em LP, sobretudo em nosso objeto de enfoque, o ensino da escrita
e, mais exatamente, da escrita argumentativa. Afinal, como defende Campos (2018,
p. 107), a argumentagao “[...] na perspectiva dialégica do discurso considera que ha
sujeitos que se manifestam frente a um assunto, assumindo um ponto de vista e se
comprometendo com a realidade na qual estao inseridos”.

Acredito na poténcia de uma perspectiva de linguagem viva e heterogénea,
ressaltada ainda mais em um contexto de pluralidade como o nosso. E, na
contrapartida, afasto-me do conceito de lingua-sistema como conjunto de normas
indiscutiveis, sem a reflexdo e o sentido que a significagdo Ihe da. Essa auséncia de
significagao para o funcionamento da linguagem, ou o famoso “texto como pretexto
para o ensino da gramatica”, € pratica recorrente e cristalizada ha décadas, quer nas
colegbes didaticas, quer na sala de aula, quando muitas vezes a gramatica e a
descrigao da lingua s&o objeto principal de ensino.

O ensino da produgao escrita no Brasil ainda hoje representa um desafio e
merece a mobilizacdo de esfor¢cos para trazer a cena as principais teorias e reflexdes
sobre como fazé-lo. Tratar o texto sob a ética do acontecimento em oposigao a ideia

de adequacao é, segundo Corréa (2007, p. 205, destaque do autor),

[..] fugir tanto quanto possivel dos modelos e, também, da
recomendacéo, na escrita escolar, da simples adequacao — ai incluida
a recomendacdo de adequacdo aos géneros textuais, atualmente
muito em voga nas escolas.

Diante do problema de iletrismo no Brasil, propde-se o acesso letrado a textos
diversos na possibilidade de uma leitura critica e cidada (ROJO, 2005). Esse seria 0
primeiro passo para se alcangar a convergéncia com uma pratica de escrita

heterogénea sem taxagbes como inadequada e imperfeita, na perspectiva de
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processo com muitos envolvidos, todos agentes na construgao de sentidos que, por
sua inscricdo na singularidade do acontecimento, entendam o papel dindmico da
linguagem e ajam no sentido da transformagdo e da mudanca (CORREA, 2007).

Assim, diante das consideragdes expostas, a centralidade das propostas
tedrico-metodoldgicas na fungédo sociodiscursiva e nas condi¢gées de produgao das
diferentes interagdes verbais redimensiona todo o processo de ensino-aprendizagem
no contexto escolar. Por isso, é necessario trazer diversos géneros discursivos, suas
caracteristicas constitutivas, seu funcionamento singular, assumindo texto como
unidade de ensino e género discursivo como objeto de ensino. E trazer textos
auténticos e géneros variados, provenientes de diferentes esferas sociais. Nessa
implementagéo, trabalha-se com a unidade real da comunicagdo discursiva — o
enunciado concreto —, e a diversidade textual, com seus varios géneros
contemplados.

Segundo Pacifico (2016), a ndo-reflexdo sobre as relagbes estabelecidas entre
os interlocutores, as condi¢gdes de producao e de circulagao, e a falta de conexado com
o contexto sécio-historico-ideoldgico no aprendizado dos discursos, faz predominar
um discurso autoritario, como se os textos que entram na escola e nos livros
bastassem por eles mesmos para trazerem a discussdo os sentidos prontos, com
carater de verdade. Desse modo, constrdi-se uma relagao de desigualdade em que
nao € dado ao estudante o direito de disputar o objeto discursivo, “[...] pois o0 sentido
j& esta dado e deve ser repetido [...]” (PACIFICO, 2016, p. 192).

Em uma pratica modular do género, os aspectos sociodiscursivos ficam em
segundo plano. De fungao social, o foco da escrita desloca-se para o gramatical, para
uma grafia sem erros ortograficos, ndo envolvida pelas suas condigbes e processos
de produgao, sem uma referéncia na pratica de linguagem fora da escola.

Por vezes, o LD centra-se no trabalho com fragmentos de textos, adapta-os,
descontextualiza-os e ndo os confronta com outros discursos, retirando, assim, a
oportunidade de oferecer sentidos pelos quais todo estudante deveria, por direito,
poder disputar, ao invés de té-los prontos, de modo linear,

[...] como se os sentidos ndo tivessem histdria, como se os textos ndo
tivessem relagdo com a exterioridade. Cria-se, com essa estrutura e
funcionamento do livro didatico, a ilusdo de homogeneidade, tanto
para os sujeitos, quanto para os sentidos. (PACIFICO, 2016, p. 193).
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E, se argumentar é tomar posicdo, de que maneira é possivel toma-la no
contexto didatizado do livro? Parto do pressuposto de que o LD seja um género
discursivo (BUNZEN; ROJO, 2005), por concordar que nao se trata apenas de um
suporte no qual circulam textos diversos, retirados de seus contextos originais, mas
uma obra em que seus autores articulam diferentes géneros para formar uma unidade
discursiva. Assim, por meio da intercalacao de textos, o autor do LD vai construir o
seu proprio, em um estilo didatizador, em funcdo da esfera
escolar/pedagodgica/didatica em que circula, e utilizar sua apreciagéo valorativa sobre
seus interlocutores (professor, aluno, MEC) para fazer as suas escolhas durante o
processo de construcao.

Diante da constatacado de que ha semelhancgas e diferengas entre as propostas
dos PNLD 2017 (BRASIL, 2015a) e 2020 (BRASIL, 2018b) o enfoque deste trabalho
esteve nos encaminhamentos linguistico-discursivos para o artigo de opinido em duas
colecdes didaticas aprovadas em ambos os PNLD, sob o critério da permanéncia. O
objetivo central € a analise de como os estudantes sdo conduzidos em seu
aprendizado para a construgao da opinido e do ponto de vista, nos LD selecionados,
sob a justificativa da argumentagdo como direito a vida.

Sao trés as perguntas que norteiam esta pesquisa, relacionadas a seguir:

(1) Qual é o tratamento dado as esferas de circulagao no que tange ao trabalho
com artigo de opinido nos livros selecionados?

(2) De que modo os textos argumentativos, como o artigo de opinido, sao
orientados para as atividades de produgao escrita nesses mesmos livros?

(3) De que maneira as atividades propostas nesses livros exploram o
posicionamento critico do estudante e mobilizam os elementos da linguagem na
producgao e recepgao dos textos?

Esta dissertacdo compde-se por cinco capitulos e uma sintese dos resultados.
No primeiro capitulo, Argumentag¢ao: uma via de poder, discuto a importancia da
argumentagao nos Anos Finais do Ensino Fundamental; trago Cabral (2020), Koch e
Elias (2018) e Koch (2011; 2018a; 2018b) nas suas discussbes sobre a
argumentatividade inscrita na propria lingua e a importancia de se ensinar a
argumentar; apresento o modo de organizagao argumentativo de Charaudeau (2016)
e, por fim, a perspectiva do modelo dialogal e de argumentagao biface de Plantin
(2008a; 2008b). O objetivo é que, articulados, esses conceitos sirvam de apoio para
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a problematizagdo do ensino da argumentagao no livro didatico de portugués, e o
impacto de estuda-la.

No segundo capitulo, Documentos oficiais em dialogo: construgao de uma
memoria discursiva, contextualizo o periodo de 1970 a 2010, de modo a trazer em
perspectiva os elementos sbécio-historicos, politicos e econdmicos atuantes na
producao de documentos oficiais de ensino desse periodo, colocando-os em dialogo.

No terceiro capitulo, Artigo de opinido na perspectiva de Bakhitn e o
Circulo, apresento os conceitos de géneros do discurso como atividade humana
(BAKHTIN, 2016 [1979]), de texto como acontecimento da vida da linguagem
(BAKHTIN, 2011 [1979]) e enunciado concreto como materialidade linguistica
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]), além de trazer outros conceitos bakhtinianos e do
Circulo.

No quarto capitulo, Sele¢cdo dos objetos e metodologia, apresento a
abordagem metodolégica deste trabalho, o corpus de pesquisa, sua justificativa de
escolha, além das categorias e critérios de analise.

No quinto capitulo, O artigo de opiniao nas colegdes didaticas, estdo as
analises deste trabalho, das se¢des de producéo escrita de artigo de opinido e dos
encaminhamentos para o processo de escrita do texto argumentativo.

No sexto capitulo, Didlogos possiveis, estabeleco um dialogo entre as
colecdes em seus diferentes contextos de producédo e de circulagdo, respondendo as
perguntas norteadoras desta pesquisa. Desse modo, estabelego consideragbes
parciais, as quais sao discutidas mais a fundo nas Consideragdes finais.

Concluindo, nas Consideragoes finais, discuto os resultados, que possibilitam
identificar que as mudangas ocorridas no processo de transigao entre os documentos
oficias - PCN (BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL, 2018a) - concentram-se,
principalmente, nos detalhes. No que se refere a macroestrutura das colegbes, as
escolhas para os temas e os textos, e ao trabalho com os campos de

atividade humana, ha ainda forte permanéncia, ou seja, pouca transformacao.
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CAPITULO 1

ARGUMENTAGAO: UMA VIA DE PODER

Nossa vida em sociedade esta permeada de sentidos que constantemente séo
criados e atualizados, uns convergindo entre si ou ndo, mas sempre ocupando
espacgos em que se entrecruzam. O ser humano sabe, ou deveria saber, da riqueza
que representa a multiplicidade de ideias e o quanto se faz plural nessa diversidade,
pois assim pode se atualizar e evoluir sempre. Essa € uma dinamica em que é
inevitavel e necessaria a disputa por sentidos, ndo pela forga, mas pela palavra.

A argumentacdo € um instrumento que permeia interagbes, acbes e
pensamentos no curso da vida. Tem carater de direito (PACIFICO, 2016), pois & via
de poder e permite voz e participacdo na sociedade. No “Prefacio” da obra
Argumentacgéo, Fiorin (2015) discorre sobre a nogéo de a Histéria ser um incessante
didlogo em que os discursos se encontram para concordar ou néo, € que, no centro
de um espacgo de contradi¢ao e disputa entre vozes sociais - um espaco privilegiado -
, esta a argumentacao.

Neste capitulo, sdo trazidas diversas concepgdes para discutir a importancia
do argumentar. Num primeiro momento, a discussao se volta, no contexto dos AF do
EF, para como a argumentagao integra os objetos de conhecimento nos LD. Num
segundo momento, reinem-se 0s conceitos que serviram para fundamentar esse ato
sob as seguintes bases: a da argumentag&o do ponto de vista linguistico em Cabral
(2020), Koch e Elias (2018), Koch (2011; 2018a; 2018b); a do modo de organizagao
argumentativa (CHARADEAU, 2016) e a de uma dimensao dialogal (PLANTIN, 2008a;
2008b).

1.1 A importancia da argumentagao nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Do 6° ao 9° ano do EF, iniciam-se os estudos de pratica argumentativa e dos
géneros discursivos que a tém em seu eixo estrutural. H4 um entendimento de que
até esse momento o estudante ja tem consolidadas outras habilidades importantes,
como a analitica e a de organizagcdo de dados da realidade, de modo a ter mais

maturidade ao se deparar com assuntos polémicos de ordem social, encontrando-se



33

apto ao aprendizado do exercicio da cidadania, que Ihe exige opinar e se posicionar
diante do mundo. Desse pressuposto, partem os documentos oficiais - os PCN
(BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018a) do EF:

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a
escola promover sua ampliagdo de forma que, progressivamente,
durante os oito anos do Ensino Fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situagdes. (BRASIL, 1998, p. 19-20).

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo
critica sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a
maior capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa dimenséo
analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a
compreensado dos modos de se expressar e de participar do mundo,
constituindo praticas mais sistematizadas de formulagdo de
questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e apresentacao de
descobertas e conclusdes. (BRASIL, 2018a, p. 62).

Na etapa seguinte da EB, a do EM, a argumentagdo ganha destaque, com
vistas aos exames de vestibular, cuja tradicdo € a de avaliar os estudantes em sua
capacidade de dissertar na prova de redagao, com organizacgéo de ideias, elaboragéo
de hipoteses, analise de fatos e dados, sustentagcdo de argumentos, entre outros
aspectos®.

Para atender a essa demanda, a disposicdo dos conteudos passa a se
desenhar no sentido de dar subsidios a constru¢gdo da capacidade argumentativa com
desenvolvimento de ideias, consciéncia politica, cultural, social e com a construgao
de opinides consistentes frente a realidade. Na perspectiva enunciativo-discursiva, o
agrupamento de géneros discursivos escolhido da o tom frente a essa articulagéo,
cujo ponto de vista, pelo menos em teoria, € o da escrita e o da leitura como
habilidades processuais que instrumentalizem o estudante a compreender e a se
preparar para as situagdes comunicativas nas quais se inscreve.

Nesse direcionamento, atualmente os LD costumam organizar o ensino dos
géneros tendo como fios condutores: a conjungao entre as praticas de linguagem, os

objetos do conhecimento e as habilidades previstas pela BNCC (BRASIL, 2018a), e 0

6 A titulo de exemplo, essas informagdes constam no edital do Vestibular da Unicamp do ano de 2020,
nas orientagbes para as provas de Lingua Portuguesa e Redagado (UNICAMP, 2019). Disponivel em:
www2.comvest.unicamp.br/wp-
content/uploads/2019/12/Edital_VU_2020_Final_para_publicacao_Alterado_GR_48.pdf. Acesso em:
12 fev. 2020.
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nivel de maturidade da faixa etaria, num crescente que, por vezes, parte de géneros
primarios (de uma comunicagdo verbal espontdnea) para os secundarios. No
percurso, nota-se uma tendéncia do ensino da argumentagao partindo inicialmente de
géneros como o comentario, a cronica, a carta ao leitor, o debate, até que se chegue
ao ensino de géneros culturalmente mais complexos, como a resenha, o editorial € 0
artigo de opiniao. Essa tendéncia revela-se alinhada ao que afirmou Bakhtin (2015
[1975], p. 65):

Em cada dado momento histérico da vida verboideolégica, cada
geracgao tem sua prépria linguagem em cada camada social; ademais,
toda idade tem, em esséncia, a sua linguagem, o seu vocabulario, o
seu sistema de acento especifico que, por sua vez, variam
dependendo da camada social, da instituicdo de ensino [...].

Tradicionalmente, como apontam Rojo e Cordeiro (2004), a apresentacéo de
cada género nos LD vem acompanhada de coletanea de textos e atividades que,
articuladas, tém por objetivo instigar a problematizagédo e promover discussbes em
torno de determinado tema, com propostas para encadeamento de ideias que, com
frequéncia, sao transmitidas por meio de esqueletos argumentativos que acabam por
reduzir o texto a uma composicao do tipo introdugcado, desenvolvimento e conclusao.
Essa pratica recorrente toma o texto em seus aspectos estruturais e globais como
modelo para escrita, abstraindo suas circunstancias de produc¢ao e circulagao, o que
faz da leitura mais uma extragédo de informagdes, guiada por formas, do que de fato
um exercicio da habilidade interpretativa, com reflexao e critica, como alertam Rojo e
Cordeiro (2004, p. 8):

Ensina-se a forma global dos textos: por exemplo, uma tese — e/ou
antitese — desenvolvida por meio de argumentos sustentados e
hierarquizados, na dissertagdo; ou um cenario que da fundo a uma
situacao inicial que, ao complicar-se — e resolver-se -, vai dar ensejo a
intriga da narrativa. Ensinam-se essas formas globais, na produgéo,
para obter textos mais interessantes, coesos e coerentes, e, na leitura,
por serem necessarias e participantes de certas estratégias
importantes, tais como a antecipagédo e a checagem, a inferéncia, o
resumo etc.

Problematizar como a argumentagao, a nosso ver, imprescindivel no ensino de
LP, entra no livro didatico € um dos eixos centrais desta pesquisa de Mestrado. Os
PCN (BRASIL, 1998) representam um momento de virada discursiva na esfera da

educagao brasileira por trazerem um arcabougo que da centralidade ao texto,



35

colocando-o na perspectiva de unidade de trabalho como acontecimento discursivo, e
ao género, unidade de conteudo tematico, composi¢do e estilo, “[...] como um
instrumento melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino de leitura e de
producado de textos escritos [...]” (ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 10). No entanto, por
vezes, sobressai-se 0 ensino de propriedades formais desvinculadas de seus
contextos de uso e de circulagdo, como comentam as autoras.

Por uma concepgéao bakhtiniana de género, a escolha dos textos selecionados
pelos LD deveria ser pautada em fungcdo de uma situagdo definida pela finalidade,
destinatarios, tema - elementos que revelem uma base para orientar o ato
enunciativo. Perceber e entender a esfera de circulagdo em que se situa o género e
cada exemplar textual dele € um dos procedimentos centrais para relaciona-lo ao
funcionamento da vida e situa-lo socialmente. Nesta analise, portanto, considera-se a
importancia de se investigar em que medida o livro didatico tem se atualizado para
refletir as esferas de circulagao e, mais especificamente, até que ponto o ensino da
argumentagao vincula-se aos procedimentos e praticas da esfera, aqui nos
interessando a jornalistica-midiatica.

O estudante é convidado a ler um texto com senso critico, de modo a perceber
as intencionalidades de seu autor e do veiculo pelo qual o texto esta sendo
disseminado, além dos efeitos de sentido? Ao desenvolver sua producao escrita, o
estudante é convidado a ocupar o lugar do editor, do jornalista, do articulista e, assim,
pensar na qualidade dos dados em que ira fundamentar suas opinides, num processo
argumentativo que seja consistente e que faga sentido? Essas sdo perguntas que,
quando respondidas positivamente, contribuem para o aprendizado do argumentar,
ao desenvolvimento de ideias e a construgao de pontos de vistas, justamente porque
referem-se a atitudes que exigem uma postura frente ao processo da leitura e da
escrita.

A discussdo que vem a seguir trata da argumentagdo do ponto de vista
linguistico, na perspectiva das autoras Cabral (2020), Koch e Elias (2018) e Koch
(2011; 2018a; 2018b), que muito exploraram a lingua e seus meios “[...] para a
construgdo de um discurso visando a uma orientagdo argumentativa, ou as marcas
linguisticas de argumentagdo” (CABRAL, 2020, p. 10). Pretende-se, assim,
problematizar a importancia de se apresentar, durante o ensino da escrita, as muitas
possibilidades e limitagdes que contém a lingua para a argumentacdo (CABRAL,
2020).



36

1.2 Aprender a argumentar

Para Koch e Elias (2018), basta ser falante de uma lingua para ser competente
linguistica e argumentativamente. Ou seja, o ato de argumentar & entendido pelas
autoras como intrinseco ao individuo em seu papel social, ideia que vai ao encontro
de Pacifico (2016) em sua defesa da argumentagdo como direito humano. O tempo
todo assumimos papéis que nos colocam frente as mais variadas situacoes
comunicativas nas quais temos de argumentar e assumir uma posigdo, como

exemplificam as autoras:

[...] argumentamos quando somos entrevistados ou solicitados a
escrever um texto; no mundo do trabalho, argumentamos quando
apresentamos um projeto para os colegas em reunidao ou quando
queremos um aumento de salario; na vida familiar, quando, como
filhos, argumentamos para conseguirmos dos pais algo que
desejamos e, como pais, quando negociamos com os filhos algo que
desejam, pelo sim, pelo ndo. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10).

Essa concepcao de Koch e Elias (2018) é baseada na convergéncia entre o par
linguagem/interacao que, carregado de intencionalidade, traz a argumentatividade em
seu eixo central, nos “[...] efeitos que pretendemos causar, comportamentos que
queremos ver desencadeados, determinadas reag¢des verbais ou n&o verbais que
esperamos provocar no nosso interlocutor etc.” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 13). Em
exercicio, esse par revela-se na forma do enunciado linguistico que, orientado pela
intencdo, produzira sentidos a determinadas conclusdes, em detrimento de outras.
Para essa construcao, defendem as autoras a importancia da reflexdo em torno das
nossas praticas argumentativas, para delas nos apropriarmos e té-las a nosso favor.
Significa, entdo, pensar estratégias para ensinar o texto argumentativo e sobre como
desenvolvé-lo, além de entender os efeitos de sentido nos usos da lingua, quando
argumentamos.

Para Cabral (2020), o exercicio da argumentagdo compreende esforgos com
vistas & influéncia e adesdo de nossos interlocutores. E considerado, muitas vezes,
uma técnica consciente que nos permite programar e organizar o discurso por meio
de escolhas linguisticas, as quais contribuem para a eficacia da argumentagédo. A

autora exemplifica:

Um adjetivo, um advérbio para reforcar um argumento, conectores
para articular nosso texto, todos esses elementos linguisticos
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cumprem uma importante fungdo na argumentagao, pois eles marcam
uma tomada de posi¢ao do locutor diante do conteudo enunciado.
(CABRAL, 2020, p. 13).

Todos podem, e devem, desenvolver a argumentatividade. Aprendé-la na
escola e nos LD ¢ a oportunidade de pratica-la de forma planejada e consciente, com
proposito e, sobretudo, posicionando-se de forma ativa. Na defesa de que todos
podem ser bons argumentantes e de que argumentar ndo € uma questdo de dom,
apenas de aprendizado e pratica, Koch e Elias (2018) propéem que a argumentacao
contemple um planejamento estruturado nas etapas inicio, desenvolvimento e

conclusao, cada qual com um conjunto de estratégias para embasa-la.

Quadro 3 — Estratégias para argumentacgao.

Inicio Desenvolvimento Conclusao

v Definir ponto de vista. v' Fazer pergunta e apresentar | v' Elaborar uma sintese.
resposta. o

v' Apresentar fatos. v Finalizar com solugdo para

. v Levantar o problema — um problema.
v' Fazer uma declaragdo apontando solucao;
inicial. v Finalizar com remisséo a
L v Indicar argumentos textos.

v Contar uma historia; favoraveis X argumentos

contrarios. v' Fazer uma pergunta retérica.

v Estabelecer relagao
entre textos v' Tecer comparagao.
(intertextualidade).

v" Recorrer a exemplificagdo.
v’ Langar perguntas.

v’ Estabelecer
comparagao.

v' Apresentar uma
definicao.

v Inventar uma
categorizagao.

v Enumerar casos como
exemplificagao.

v" Observar a mudanga na
linha do tempo.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Koch e Elias (2018, p. 160-231).

Até chegar a conclusao, relacionam-se as premissas, perpassadas por
argumentos que terao qualidade quanto melhor efetivarem uma boa conexao entre as
etapas. Além das estratégias elencadas no Quadro 3, ha que se aprender também
que a propria lingua carrega argumentatividade por meio dos operadores

argumentativos. E fundamental conhecé-los e compreender que, por si sO,
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configuram-se argumentos e expressam o estilo da autoria. Koch e Elias (2018)

apresentam a seguinte classificagao desses operadores, no Quadro 4.

Quadro 4 — Tipos de operadores argumentativos.

1) Que somam.

E, também, ainda, nem (e ndo), ndo sé... mas também,
tanto... como, além de, além disso etc.

2) Que indicam o argumento mais forte.

Até, até mesmo, inclusive / nem, nem mesmo

3) Que deixam subentendida uma escala com
outros argumentos mais fortes.

Ao menos, pelo menos, no minimo

4) Que contrapdem argumentos orientados para
conclusdes contrarias.

Mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto,
embora, ainda que, posto que, apesar de (que)

5) Que introduzem uma conclus&o com relagéo a
argumentos apresentados em enunciados
anteriores.

Logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em
decorréncia eftc.

6) Que introduzem uma justificativa ou
explicacao relativamente ao enunciado anterior.

Porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que, como
efc.

7) Que estabelecem relagdes de comparagao
entre elementos, visando a uma determinada
conclusao.

Mais... (do) que, menos... (do) que, téo... quanto

8) Que introduzem argumentos alternativos que
levam a conclusdes diferentes ou opostas.

Ou... ou, quer... quer, seja... seja

9) Que introduzem no enunciado conteudos
pressupostos.

Ja, ainda, agora efc.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Koch e Elias (2018, p. 64-74).

Retomamos Cabral (2020) em sua consideragao de que as palavras que

escolhemos também sinalizam a argumentacdo em nosso texto. Para a autora, é

importante que o produtor, “[...] ao elaborar seus enunciados e seus textos, tenha

consciéncia do valor argumentativo dessas marcas para que as utilize com eficacia

no seu proprio discurso e também as perceba no discurso de seus interlocutores”

(CABRAL, 2020, p. 85-86). Ainda segundo a autora, ao construir nossos discursos,

escolhemos os argumentos que, sob nossa avaliagéo e crengas, s&o validos para que

se alcance uma determinada conclusdo, de acordo com um contexto. Trata-se,

portanto, de um diagnéstico feito pelo locutor que, ao elaborar seu enunciado, assume

um posicionamento diante do conteudo e utiliza-se dos meios oferecidos pela lingua

para marcar sua decisdo. E um processo no qual ha responsabilidade do locutor diante

de suas intengdes. Produzindo-se inteng¢ao, produz-se ideologia, de modo que ambas

orientam a modalizagao de um discurso. Objetiva-se, assim,
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[...] preservar a face do locutor, por meio da introdugcido no texto de
atenuagbes, ressalvas, bem como marcar o grau de
comprometimento, de engajamento do locutor com o seu dizer, o grau
de certeza com relagao ao dito. (KOCH, 2018a, p. 123).

Ao definir o termo modalizagao, Cabral (2020) relaciona-o as agbes de
aproximacao ou distanciamento do locutor diante do seu enunciado, o que lhe imprime
seu grau de adesao a ele. Manifesta-se por meios linguisticos, “[...] e é por isso que
ela interessa ao estudo da argumentacgéo, ou seja, ao estudo das formas que a lingua
oferece para conferir forga argumentativa a nossos enunciados/textos, afinal,
manifestar o grau de adesao é argumentar” (CABRAL, 2020, p. 111).

Em Koch (2018a), os modalizadores sao categorizados em aléticos,
epistémicos e dednticos, e a par desses estdo os axiolégicos, atitudinais e

atenuadores, como esquematizado a seguir.

Quadro 5 — Modalizadores.

Referem-se a necessidade ou possibilidade da prépria existéncia dos estados de

Aléticos .
coisas no mundo.

Assinalam o comprometimento/engajamento do locutor com relagdo ao seu

Epistémicos :
enunciado.

Dednticos Indicam o grau de imperatividade/facultatividade atribuido ao contetdo proposicional.

Axiolégicos | Expressam avaliagdo dos eventos, agdes, situagdes a que o enunciado faz mengéo.

Encenam a atitude psicolégica com que o enunciador se representa diante dos

Atitudinais
eventos de que fala.

Atenuadores | Preservam a face dos interlocutores.

Fonte: elaboragcéo da pesquisadora (2021), com base em Koch (2018a, p. 133-136).

Para Cabral (2020), o uso da modalizagao configura-se dentro de um conjunto
de estratégias linguisticas que concretizam uma intencédo. Ao fazer suas escolhas,
guanto mais o locutor se atentar as possibilidades, maior sera a forga argumentativa
de seus discursos. Essas possibilidades podem ser, como exemplifica Cabral (2020,
p. 140):

[...] 1) o valor de certas expressbes em determinados contextos,
incluindo-se o emprego dos conectores e seu valor argumentativo; 2)
os implicitos, dos quais se destacam os elementos de pressuposicao;
3) os valores ilocucionais dos enunciados; 4) o valor argumentativo
das marcas temporais; 5) os aspectos argumentativos das expressoes
e construcdes, entre outros.
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Ainda que possamos constatar certos sentidos no uso de palavras e
expressdes, a cada leitura constroem-se outros e novos sentidos, postura essa que,
segundo Cabral (2020), deve ser transmitida pelo professor a seus alunos,
incentivando-lhes a curiosidade e a investigagédo. Para a autora, € importante que os
estudantes sejam expostos a um variado leque de possibilidades argumentativas, o
que Ihes fara reconhecer as estratégias utilizadas nos textos que leem e utiliza-las em

seus proprios textos,

[...] de forma progressiva, controlada e conscientemente. A nosso ver,
ensinamos Lingua Portuguesa a nossos alunos para que eles possam
fazer uso adequado desse instrumento de agao sobre o0 mundo, que é
a lingua, tornando-se leitores criticos e produtores eficientes.
Desejamos dar-lhes possibilidades para que se tornem capazes, por
um lado, de identificar as estratégias linguisticas passiveis de conferir
forgas argumentativas aos textos com os quais travam contato e, por
outro, de dotar seus textos de forgas argumentativa compativel com
suas intengdes. (CABRAL, 2020, p. 142).

Para finalizar, fechamos este momento ainda com Cabral (2020), em sua
reflexdo de que o jovem precisa ser conscientizado, por meio do ensino, de que nao
deve assumir uma postura ingénua enquanto leitor, mas sim saber identificar os
diversos caminhos que podem leva-lo a um destino. E importante, também, que o
jovem tenha claro o valor de um bom planejamento para a escrita: antes de mais nada,
ciente de onde quer chegar com sua conclusido, para conduzir o seu leitor nesse
sentido. A partir dai, escolher seu caminho; fazer suas escolhas de palavras, “[...]
combina-las, marcando o texto argumentativamente segundo a finalidade da escrita,
0 género do texto e nossas intengdes para a produgao” (CABRAL, 2020, p. 143).

Passamos agora a discutir a argumentagado sob as bases de Charaudeau
(2016), que nos traz a perspectiva de como o discurso pode ser organizado
argumentativamente, permeado por possibilidades varias que o podem levar a

caminhos também diversos, objetivando-se a persuasao.
1.3 Demonstrar e persuadir: dupla perspectiva na construgao de sentidos

Charaudeau (2016, p. 203) propde-se a “[...] apresentar as nogdes de base,
que sdo destinadas a fazer compreender como funciona a mecanica do discurso
argumentativo; [...] os componentes e procedimentos de um modo de organizagao

discursivo [...]. Para ele, argumentar é realizar uma atividade discursiva para
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persuadir, numa dindmica interacional entre o sujeito argumentante, uma proposta
sobre o0 mundo e o sujeito-alvo. Nesse sentido, a experiéncia do individuo deve ser
considerada de maneira ampla, pois € composta ndo s6 do que € individual, mas
também do que é social, além da inscricdo num tempo e num espaco, uma vez que o
verossimil depende das representacdes socioculturais compartilhadas por um
determinado grupo.

Dessa forma, a argumentagdo ndo pode nunca ser reduzida “[...] a uma
sequéncia de frases ou de proposi¢gdes ligadas por conectores Ildgicos”
(CHARAUDEAU, 2016, p. 203), pois com frequéncia o aspecto argumentativo de um
discurso encontra-se naquilo que esta implicito. O argumentativo € o modo de
organizagédo pelo qual o discurso pode ser levado a diferentes caminhos, o que
significa a possibilidade de desdobramentos na construgdo de explicacbes sobre
assercdes de mundo por meio de uma dupla perspectiva: a da razao demonstrativa,
que busca estabelecer causalidade entre as assercdes; e a da razao persuasiva, cujo
mecanismo busca estabelecer prova com base em argumentos.

Sob a perspectiva da razao demonstrativa, os componentes dessa
organizagao sdo a assercao de partida (A1) — dado, premissa; a assergao de
chegada (A2) — concluséo, resultado; e uma (ou varias) assergao(6es) de passagem
— inferéncia(s), prova(s), argumento(s). Essa ultima é a responsavel por estabelecer
relacdo de causalidade entre A1 e A2, unindo-os n&o arbitrariamente, mas de maneira
justificada. Sao diferentes os modos de encadeamento para efetivar a causalidade,
dados por meio de articulagcbes que podem ser a conjungao, a disjungao, a
restricao, a oposig¢ao, a causa, a consequéncia e a finalidade.

Da premissa (A1) a concluséo (A2), ha a inferéncia que é feita por meio de um
vinculo modal e que pode estar no eixo do possivel ou do obrigatério, e tem como
escopos a generalizagao, a particularizagao ou a hipétese. Sdo elementos que,
combinados, compéem modos de raciocinio, que podem ser: a dedugao (silogismo,
pragmatica, por calculo e condicional); a explicagao (silogismo, pragmatica, por
calculo e hipotética); a associagao — entre contrarios ou de identidade; a escolha
alternativa, cujo raciocinio € dedutivo e explicativo; a concessao restritiva, com
modo de raciocinio também dedutivo.

A esses elementos devem-se associar também os da razao persuasiva, que
articula o sujeito que argumenta, a situagdo em que se encontra e seu destinatario,

num processo constituido de proposta (diz algo sobre o mundo), que em seguida
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deve ser relacionada a uma proposigao (questionamento, tomada ou ndo de posi¢ao),
desenvolvida na persuasao (o raciocinio, com refutacao, justificativa, ponderagéo).

Dependendo da situagdo comunicativa, pode haver troca monologal ou dialogal,
argumentacao implicita ou explicita, e um sujeito que vai se posicionar a favor ou contra a
sua propria proposta, lancando mao de procedimentos para provar a validade da
argumentacao — semanticos (baseiam-se em valores e consenso social); discursivos
(por exemplo, a definicdo, a comparagao, a citagéo, a reiteragdo); de composigao, cujo
objetivo é facilitar a localizagdo de raciocinio e a compreensao da concluséo.

A seguir, discutimos a atividade argumentativa sob o ponto de vista de Plantin
(2008a; 2008b), autor que se propbs a repensa-la em um quadro mais amplo, no qual
a argumentagao ocorre na esfera do dialogo. Em outras palavras, ela ndo pode ser
compreendida somente como persuasdo, mas como uma atividade que ocorre dentro

da interagao entre os sujeitos em dialogo, a partir de uma questdo argumentativa.
1.4 Para a mesma pergunta, diferentes pontos de vista

Sob a perspectiva do modelo dialogal de Plantin (2008a), a argumentacao
acontece na tensao entre participantes que, em uma determinada situagcao de
interacdo, disputam por uma conclusdao para responder a mesma pergunta, mas
trazendo, cada um, o seu ponto de vista com base em argumentos. A pergunta,
portanto, desencadeia o esquema argumentativo cujos discursos em oposicao
(discurso e contra-discurso) irdo atuar para modificar a situagdo argumentativa
inicialmente instaurada, segundo Gracio (2011). Ainda de acordo com esse autor, 0
modelo dialogal focaliza menos a obtengao de uma conclusao que encerre o conflito,
pois a centralidade esta posta na instauragcdo da problematica da questao
argumentativa e na “[...] gestdo de possibilidades divergentes” (GRACIO, 2011, p.
296) que irdo resultar em ambiguidade, ao invés de uma resposta linear.

Essa interagdao argumentativa € uma atividade biface: nesse didlogo ha
encadeamento de proposicbes de um discurso sempre na fronteira com outro,
movimento do qual surge a tensdo necessaria para que a argumentagcdo se

concretize. Nas palavras de Plantin (2008a, p. 18):

Argumentar é dialogar com um interlocutor, isto ¢é, encadear
proposigdes num discurso coerente, baseado em elementos
compartilhados (os argumentos) e deles fazer derivar uma proposigao
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segunda (a conclusao), que nao é compartilhada, mas disputada. A
argumentacao se situa na divergéncia dos discursos mantidos [...]

Argumentar é uma atividade biface que se exerce sobre um fundo de
tensao irredutivel entre mondlogo e dialogo, entre trabalho enunciativo
e trabalho interacional. O didlogo constitui o fundo: estamos no
dominio do discutivel. [...] A argumentagdo é um modo de tratar essas
divergéncias.
A partir do momento em que emerge a questao a ser debatida, o discurso
dialogal “[...] focaliza-se na interacao de dois discursos que entre si se chocam”
(GRACIO, 2010, p. 292), tal como se vé& na férmula de Plantin (2008b, p. 70),

reproduzida na Figura 1.

Figura 1 — Férmula da pergunta argumentativa.

Proposicao X Oposicdo ——» Pergunta argumentativa

Fonte: Plantin (2008b, p. 70).

Segundo Plantin (2008b), o debate se organiza em um lugar argumentativo,
que € o local em que ocorre a argumentacgao (na televisdo, na escola, no parlamento,
no condominio etc.), segundo normas culturais e convengdes, no plano privado ou
publico, que atuam diretamente na performance e formatagao das interagdes.

Além do dialogo, ha também a dimensao dialégica na qual o locutor orquestra
e delega vozes diversas para construir seu ponto de vista, gerenciando-as no
discurso, seja pela polifonia ou pela intertextualidade, e assim reformula e adapta o
que tem a dizer. De todo modo, sempre esta posto o jogo enunciativo (enunciagao e

enunciado) na interagdo argumentativa:

[...] Dois mondlogos justapostos, contraditérios, que ndo fazem
alusdes um ao outro, constituem um diptico argumentativo. E, sem
duvida, a forma argumentativa de base: cada um repete a prépria
posicdo. A comunicacdo é plenamente argumentativa quando essa
diferenga €& problematizada em uma Pergunta e quando sé&o
nitidamente distinguidos os trés papéis: Proponente, Oponente e
Terceiro. (PLANTIN, 2008b, p. 78).

Os participantes ocupam os papéis actanciais da argumentacao de Proponente,
Oponente e Terceiro, o que significa que realizam, respectivamente, as agdes de

propor, opor-se e duvidar.
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Seus papéis ndo sao fixos e podem ser alternados na dindmica dessa situacao

tripolar de interagcao, como explicita Gracio (2010, p. 293):

Quando o discurso pode ser conotado com uma iniciativa discursiva
propositiva a quem incumbe o 6nus argumentativo, o argumentador
esta a ocupar o papel do Proponente. Quando o discurso pode ser
conotado com uma problematizacdo do discurso do outro, o
argumentador esta a ocupar o lugar do Oponente. Finalmente quando
o discurso toma um ponto de vista arbitral relativamente a
problematicidade do assunto debatido, seja para retomar os termos da
questao, seja para interrogar avaliagdes em fungdo do consenso de
circunscricao que define o que esta em causa, seja ainda porque
mantém a questdo em aberto [...], 0 argumentador assume o papel da
Questao ou do Terceiro.

Sob esse eixo dialogal, a atividade argumentativa inscreve-se em um quadro
que se amplia para além do que o argumento em si faz. Focaliza-se na performance
do argumento em relagdo a uma pergunta que coloca em confronto dois discursos
(PLANTIN, 2008b).

Concluimos, pois, este capitulo, apds trazer diferentes concepgdes sobre o que
€ argumentar e a importancia de se ensinar essa atividade nas colegdes didaticas de
Portugués. Como vimos, sob a perspectiva de Koch (2011), trata-se de uma atividade
humana que fundamenta as interacbes sociais, uma vez que todo discurso € acao
verbal dotada de intencionalidade, ou seja, ha sempre ideologia - nenhum discurso é
ingénuo ou neutro. Em concordancia a essa ideia, para Cabral (2020), a
argumentagcdo ocupa lugar de destaque, uma vez que considera que toda
comunicagao ultrapassa o objetivo de transmitir informagao e alcanga uma forma de
acao sobre o outro.

Para Plantin (2008a), € um ato que organiza nossas fung¢des primarias no
exercicio da expressao do eu, na impressao sobre o outro e na descricdo do mundo
— uma atividade de alto nivel. Charaudeau (2016), por sua vez, considera a
argumentagao como um raciocinio persuasivo estruturado na relagao triangular entre
proposta sobre o mundo, um sujeito argumentante e um sujeito-alvo, sob os filtros da
experiéncia individual e social, inscritas num tempo e num espaco.

Mais adiante, no Capitulo 5, esses autores e suas concepg¢des sobre a
argumentacao sao retomados a medida que se analisam os encaminhamentos
linguistico-discursivos na coletanea de atividades das se¢des para a produgao do

artigo de opiniao.
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No Capitulo 2, a seguir, sdo trazidos em dialogo alguns dos documentos oficiais
constituidos no periodo de 1970 a 2020, assim como seus contextos de producao,

circulagao e as diferentes concepgdes de linguagem que os atravessaram.
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CAPITULO 2

DOCUMENTOS OFICIAIS EM DIALOGO:
CONSTRUGAO DE UMA MEMORIA DISCURSIVA

A importéncia deste capitulo estd em trazer a cena as condigdes socio-
historicas e econdmicas atuantes na producado de documentos oficiais de ensino entre
as décadas de 1970 e 2020. Parte-se dai para estabelecer conexdes que irdo dar
sentido ao teor desses documentos, num processo que 0s coloca em perspectiva e
dialogo, nunca encerrados em si mesmos.

Buscamos mapear elementos que auxiliem na compreensdo do manual
didatico e do seu percurso ao longo dos anos, sob a ética dos documentos oficiais,
num recorte que demonstre o entendimento da habilidade argumentativa para leitura
e produgao escrita, ou a auséncia dela. Além disso, cada década foi trazida a luz de
aspectos sociais, econdmicos, culturais e ideolégicos de entdo, com o objetivo de
compreendé-los como forcas atuantes externas na construcdo de um cenario
educacional, nas concepgdes de sujeito e de lingua que nos atravessaram nesse
periodo.

Dependendo da ideologia de uma certa forga politica, € possivel considerar um
capital produtivo gerador de riquezas que pode compreender a lingua como funcional
por igualmente compreender os sujeitos assim, movimentando uma ldgica
competitiva, individualista e geradora de desigualdade e dispersao. Ou, se a escolha
politica converge para uma ideologia de bem-estar social, sdo maiores as chances de
compreensao da escola como ambiente democratico e plural cujos sujeitos coletivos
irdo ressoar sua lingua heterogénea e carregada de valores, sempre em constante
transformacédo. Esses sdo dois cenarios opostos para, de maneira resumida, ilustrar
a importancia de conhecer nossa historia e os discursos que nela operaram e operam,
discursos de cuja légica somos parte, ora operantes, ora contrarios, ora somos o que

gueremos ser, mas que na maioria das vezes o que “querem” que sejamos.



47

2.1 Conjuntura desenvolvimentista

O Brasil vivia, na década de 1970, um contexto de regime militar que, diante
dos desafios de promover desenvolvimento econdmico, investir em capital produtivo
e, para isso, qualificar sua mao-de-obra, iniciou um processo de reformulagcdo na EB
e reorganizagao do seu curriculo escolar para atender a essa nova ordem. Por meio
da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), a EB passa a ser mais abrangente, atendendo a uma
parcela maior da populagdo, que cada vez mais deixava o campo para se concentrar
nos centros urbanos (processo de industrializag&o). A EB, ent&o, passa de quatro para
oito anos obrigatérios, deixa de demandar testes de admissdo e amplia, assim, o
acesso a escola para que as mudangas pudessem atingir os diferentes contextos

socioecondémicos atendidos na época:

[...] Na década de 70, intensificou-se a ampliacdo de oferta de
escolarizagao basica para camadas da populagao que até entdo nao
tinham acesso a educacéao formal e publica. Proposi¢des curriculares
para o ensino basico foram definidas pelo poder publico, para o que
as Universidades, num momento inicial de expans&o dos Programas
e da pesquisa em nivel de Pds-Graduagdo, foram chamadas a
contribuir. O curriculo escolar foi reestruturado de modo a orientar sua
ampliagéo de quatro pata oito anos de oferta obrigatéria; a Educagao
foi posicionada em fungao do projeto de desenvolvimento econdmico
estabelecido pelo regime militar. (PIETRI, 2018, p. 531).

Com relagao a disciplina de lingua materna, deixa de ser chamada Portugués,
passando a ser nomeada como Comunicagdo e expressao, nas séries iniciais do
recém-criado 1° grau, e Comunicagao em lingua portuguesa, nas séries finais desse
grau. No 2° grau, o foco sai de comunicagao e a denominagéo passa a ser Lingua
portuguesa e literatura brasileira:

A concepgao de lingua como sistema, prevalente até entdo no ensino
da gramatica, e a concepgdo da lingua como expressdo estética,
prevalente inicialmente no ensino da retdérica e da poética e,
posteriormente, no estudo de textos, sdo substituidas pela concepgéao
da lingua como comunicagéo. Os objetivos passam a ser pragmaticos
e utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos
do aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da
utilizagdo e compreensdo de codigos diversos — verbais e n&o verbais.
(SOARES, 2012, p. 154, destaques da autora).

Essa conjuntura desenvolvimentista reflete-se no ensino de LP na concepgao

da lingua como comunicacéo, alterando seu eixo entao prevalente, antes composto
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pela gramatica normativa (sistema) e pela estética (retérica e poética). Perde forga o
texto literario e ganham destaque textos mais voltados a praticas sociais, ou seja, 0
utilitario sobre o estético, retirados de jornais, revistas, quadrinhos, publicidade, humor
etc. A linguagem oral também passa a ser valorizada, mas agora em relagéo a seu

uso cotidiano, e n&o so objetivando a oratéria, o falar bem:

O periodo em questdo caracterizar-se-ia, em relagdo ao trabalho
escolar com a linguagem, pela busca do desenvolvimento da
modalidade oral, com objetivos de promover a capacidade de
comunicagao do individuo para sua inser¢ao social, principalmente no
campo de trabalho. Haveria, entdo, nesse momento histérico, um hiato
na primazia conferida a gramatica no ensino do portugués. (PIETRI,
2010a, p. 75).

Para estar em consonancia com essa lei federal, produziu-se o documento
oficial Guias curriculares para o ensino de 1° grau (SAO PAULO, 1975). Além de
atender a reorganizagao educacional, ha presente em seu discurso tom de valorizagéo
da autonomia do docente, do principio democratico e do carater de referéncia, e ndo
de imposic¢ao do curriculo como modelo fechado. Ficava a cargo de cada professor,
de cada escola, as proprias escolhas consideradas a partir de suas condigoes,
realidades, diversidade cultural, diferencas individuais, condicbes materiais. Isso,
segundo Pietri (2010a, p. 75), soa um tanto paradoxal, “[...] considerando-se o regime
politico instalado no momento histérico em que tais objetivos foram propostos [...]". No

entanto, pode-se ler no documento oficial:

A multiplicidade de objetivos que se operacionalizam e de situagdes
de experiéncias que se sugerem [...] tém propriedade: além de atender
a uma escola que se quer a melhor, permite que as proposicoes
ganhem um outro atributo — a flexibilidade, isto &, sdo elas adaptaveis
as condicbes particulares de localidade, de escola, de classe, de
aluno. Em raz&o dessa multiplicidade nao se especificam proposicoes
considerando diferengas devidas a sexo, condigdes econdmico-
culturais ou, mesmo, considerando diferentes condi¢des fisicas da
escola, suas instalagbes e equipamentos, ou da extensao da jornada
diaria. (SAO PAULO, 1975, “Consideragdes gerais’, s.p.).

Na parte especifica sobre a lingua portuguesa, esse guia orienta para uma
concepgao de lingua de carater funcional com o objetivo de mobilizar a habilidade da

‘comunicacgao” de maneira “ampla” e “eficaz”:

O guia que ora se apresenta baseia-se no carater funcional da lingua
e esta centrado no objetivo geral da matéria: desenvolver a habilidade
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de comunicar-se mais ampla e mais eficazmente nas diferentes
situacdes de discurso:

Troca de informacéo;
Manifestacao de emocoes;
Manifestagdes volitivas, etc. (SAO PAULO, 1975, p. 3).

Os termos ampla e eficaz, que aparecem bastante ao longo do documento,
podem ser projetados na intengéo do individuo que se pretende formar dentro do novo
contexto comunicativo, cuja interacdo passa a acontecer sobretudo no ambito do
cotidiano, na velocidade da troca de informagdes e nas manifestacbes varias e

corriqueiras entre os sujeitos.

A objetivos gerais e finais correspondem objetivos intermediarios a
serem atingidos no decorrer de 8 séries, observada a progressao na
aquisicdo dos comportamentos, para que ocorra aprendizagem
eficazmente. (SAO PAULO, 1975, p. 3).

A loégica na proposigado dos objetivos segue a uma ordem gradativa, que vai do
mais simples ao mais complexo na aquisicdo de comportamentos em que a linguagem
é considerada uma “atividade estruturante do sujeito” (SAO PAULO, 1975, p. 5). Outra

ideia € a de lingua e pensamento como conceitos inseparaveis:

Processos e procedimentos linguisticos favorecem o pensamento, e a
sua organizacgao. [...] O objetivo, pois, consiste fundamentalmente, em
favorecer a aquisicao de comportamentos de lingua e de pensamento
e ndo apenas em informar. (SAO PAULO, 1975, p. 3)

Trata-se de uma concepgao racionalista em que a lingua é tida como
comunicagao resultante de um sujeito que pensa e reflete sobre o
mundo e comunica para o outro o que pensou. Ha também nisso um
carater individualista, ou seja, cérebro racional humano constréi juizos
sobre a realidade e a partir dai produz conhecimento. (SAO PAULO,
1975, p. 4).

[...] ensinar lingua € ensinar através de exercicios de lingua (exercicios
estruturais, de analise, de sintese, de classificacdo, de
relacionamento, de transformacgdes), para que o aluno se habilite a
usar a lingua para produgao e compreensao de frases, na medida em
que consegue variedade e complexidade de estruturas e amplia suas
possibilidades de escolha e selegdo ao comunicar-se. (SAO PAULO,
1975, p. 4).
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Com relacdo a escrita, € chamada, na parte sobre desenvolvimento da
linguagem (SAO PAULO, 1975, p. 5), de redagdo. Sobre ela, a orientagdo é sucinta:
deve seguir uma gradagao e a corregao excessiva pode frustrar o aluno. Nos objetivos
especificos (SAO PAULO, 1975, p. 7), o item “Expressar-se por escrito” traz uma lista
extensa para pratica da producao escrita em que as habilidades devem orientar-se
por meio de estruturas, conteudos gramaticais e ortograficos. Nao traz nenhuma
orientagcdo quanto a elementos socio-histéricos e ndo faz mencdo a escrita
argumentativa.

Ha de se ter em vista que o perfil do alunado que comecou a se formar na
década de 1970 ja ndo era mais o de uma elite cujo professor tinha prestigio e era
bem formado. Houve grande alteragdo nas condigdes de trabalho do professor e dos
estudos dessa nova clientela, como explica Soares (2001, p. 69):

[...] o que parece ter ocorrido € que a democratizagdo do ensino, a
partir dos anos 60, trazendo uma grande expansao da rede de escolas
e modificando fundamentalmente as caracteristicas dos professores e
alunado, diminui o prestigio dos niveis de ensino elementar e de
ensino médio, alterando a representacdo social e cultural que deles se
tinha.

Nesse novo momento, com a massificagdo do ensino, o publico passou a ser
formado também por pessoas vindas do meio rural para viver nas cidades, trabalhar
e estudar. Eram filhos de pais sem ou com pouca escolarizagao, boa parte analfabeta,
portanto, sujeitos basicamente orais. Vinham de regides, culturas e variedades
linguisticas as mais diversas. A eles, a escola deveria ensinar o portugués padrao e a
norma culta, mas diante da falta de sentido que isso significava para essas pessoas,
acostumadas a ouvir e a falar dentro de um contexto de producgao linguistica muito
especifico, constituiu-se um problema a nao-assimilagdo do processo de
escolarizagao. Antes acostumados a uma comunicacao face a face, na mudancga de
contexto lhes é imposta uma nova dindmica com a qual estdo pouco familiarizados: a
pratica da leitura e da escrita que, praticamente, significa o completo oposto da
interacdo antes baseada na confianga de uma ag¢ao visando um objetivo coletivo — ler
e compreender o que alguém de “corpo ausente” quis dizer; escrever algo a alguém
de “corpo ausente” para que esse alguém leia e compreenda. Trata-se de um novo
tipo de interagdo baseado na justificativa de adequar os estudantes a comportamentos

que possam inseri-los na sociedade como individuos produtivos diante da nova ordem
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econdmica, porém a custa de um grande desnivel provocado pela diferenca entre a
lingua que chega a escola e a que se quer ensinar.

Portanto, assim, ficam evidenciadas, no teor geral do documento, as condi¢des
sociais, historicas, econOmicas e culturais que sustentam e fundamentam a
constituigdo de politicas responsaveis por esse curriculo —a concepg¢ao de uma lingua
funcional, um sujeito individual e racionalista que se comunica e precisa se inserir
numa nova ordem desenvolvimentista, um ensino-aprendizagem também funcional,
de carater estruturante, que precisa ser eficaz e moldar comportamentos
gradativamente.

Para concluir esta se¢éo, retomamos as considerag¢des de Pietri (2010a, p. 82)
sobre a elaboracdo de documentos de referéncia curricular, que vai ao encontro do

pressuposto nesta pesquisa:

A elaboracao de documentos de referéncia curricular parece nao se
fazer, portanto, com a transposicdo didatica de conhecimentos
produzidos nas ciéncias de referéncia, mas segundo regras proprias
de producao discursiva. Assim, compreender o processo de
escolarizagao em suas especificidades parece ser produtivo também
para considerar as praticas discursivas que se desenvolvem
externamente a escola, mas com o objetivo de produzir efeitos sobre
ela. Os documentos de referéncia curricular ndo se constituiriam,
entdo, como um produto, algo pronto, a produzir efeitos a serem
controlados em decorréncia mesmo do carater prescritivo de tais
instrumentos. Talvez seja mais interessante considera-los em fungao
de suas condi¢des de produgdo, dos saberes e praticas que se
produzem nesse espago heterogéneo que envolve relagbes entre
elementos préprios ao académico, ao oficial, ao pedagdgico.

Na proxima se¢ao, avango para a reconstituicdo socio-historica e discursiva do
momento que contextualizou os documentos curriculares e a Educacao na década de
1980.

2.2. Transformacao social

A década de 1980 foi um periodo em que a escola publica estava ja bastante
distribuida pelo pais, constituindo-se num espago em que os alunos chegavam
trazendo suas variedades linguisticas e lugar para onde a populagéo migrou. Portanto,
por meio dela, era possivel conhecer a sociedade brasileira. Foi com base nesse
raciocinio que os estudos linguisticos de entdo operaram, considerando a oralidade e

o letramento como dois lugares em que os sujeitos se constituem e numa observagao



52

constante das caracteristicas internas e externas a escola — o interior da escola
estabelecido com relagao a algo externo. Nesse contexto, pesquisadores vao delinear
essa ambivaléncia entre a cultura do aluno e a cultura da escola em seus objetos de
estudo: a cultura do aluno € aquela que ele traz da comunidade, que traz do seu grupo
social primeiro e que representa “o externo da escola”, enquanto o ensino da lingua
portuguesa e sua perspectiva tradicional representam o que € “o interno da escola”.

Essa ambivaléncia, sem duvida, gerou conflitos, como comenta Pietri (2018, p. 531):

A década de 80 se caracterizou pela presenca das classes populares
na escola de acesso ampliado, e pelos conflitos que se constituiram
no encontro das variedades linguisticas dos alunos recém-chegados
a cultura escolar com a lingua da educagao formal.

Havia, entdo, abundéncia de referenciais tedricos (sociolinguistica,
sociointeracionismo, psicologia piagetiana, linguistica textual etc.), diferentemente do
que acontecia na década de 1970 em que, articulados, foram importantes na
observacao daquilo que o aluno produz a partir do que a ele foi solicitado. Soares

(2012, p. 155) comenta a esse respeito:

Introduzidas nos curriculos de formacdo de professores a partir dos
anos 1960 — inicialmente, a linguistica, mais tarde, a sociolinguistica,
ainda mais recentemente, a psicolinguistica, a linguistica textual, a
pragmatica, a analise do discurso -, s6 nos anos 1980 essas ciéncias
chegam a escola, “aplicadas” ao ensino da lingua materna.

Assim, o mecanismo na constituicdo do problema do objeto de pesquisa era: o
texto na variedade do aluno em conflito com a variedade da escola. Acrescente-se a
isso outra caracteristica desse periodo - o fato de boa parte desses pesquisadores
estar também atuando como professores na escola basica, o que significa poderem
analisar a sua pratica sob a 6tica da academia sem que haja uma cisao com a escola.

Desse modo, o conceito de lingua que vai se constituindo é aquele considerado
na interagdo social em que a lingua € a de qualquer sujeito, afastando-se de uma
concepgao considerada no processo de gramatizagdo e, portanto, definida
unicamente para todos. Trabalha-se com a ideia de que a minha lingua é tao legitima
quanto a do outro, e quanto mais recursos linguisticos se produzirem em seu interior,
mais diversa sera, mais heterogénea, mais forte. O portugués é tanto mais forte como
lingua se contiver o nés fomos e o0 néis vai, porque cada uma dessas formas desses

recursos compoe uma representacao da realidade que o outro ndo compde. Quanto
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mais se considerar que a riqueza linguistica e cultural da sala de aula é fungéo da
riqueza linguistica e cultural dos sujeitos que ali estdo, tanto mais se garante que
esses sujeitos se manifestem continuamente para que essa riqueza se perpetue e se
evidencie.

Essas sao todas nocdes que circularam na década de 1980 e que tinham na
sala de aula um grande espacgo de produgao textual, culminando para uma revolugao
conceitual, com base na nocao de texto. Até entdo, o entendido como texto era:
escrito, de carater cientifico, jornalistico, filosofico ou literario. Concebia-se o texto
nesse tipo de manifestagcdo, pois era assim que se podia observar ressoando a
gramatica formal. Quando se pensava em texto, ndo se pensava em fala, muito menos
em fala cotidiana, que era tida como o que as pessoas falam por ai, de pouco valor,
como uma lingua em corrupgao. Consequentemente isso significava, entdo, que
apenas uma parcela bem pequena da populagao podia se manifestar numa lingua

“com valor”, e a poucos era dada voz. Pietri (2010b, p. 137-8) acrescenta:

As discussdes do periodo apontam para a necessidade de
contextualizar o ensino de lingua dentro de um espaco historico-
cultural especifico para cada situagao [...]

A nogao de texto amplia-se, entdo, em fungéo das consideragdes em
torno das condi¢des de sua producao, com base nas contribuicdes dos
estudos socio-interacionistas, quando novas propostas de ensino
consideram a linguagem como uma forma de agdo, um lugar de
interacdo humana [...].

Nesse contexto, foi elaborada a Proposta Curricular para o ensino de Lingua
Portuguesa: 1° grau (SAO PAULO, 1988). Essa proposta foi um documento
encomendado e mediado por instancias oficiais com o objetivo de promover
mudancgas no ensino pela inclusdo das concepgdes tedricas e saberes cientificos que
circulavam na academia e pela participacdo de muitos professores da EB do estado
de Sao Paulo. Geraldi e Geraldi (2012, p. 39) recuperam assim o periodo de

elaboracgao, ndo s6 desta, mas de outras propostas curriculares estaduais:

Nos anos finais da ditatura, com as elei¢gdes dos primeiros governos
de oposigao (1982), depois reforgados pela redemocratizagao (1985),
praticamente todas as secretarias municipais de educagao, tendo Sao
Paulo como ponto de partida — escreveram suas propostas
curriculares para os diferentes componentes do curriculo de ensino
fundamental (do entdo Ensino de 1° Grau).
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Essas propostas foram elaboradas com maior ou menor participagao
dos professores, mas sempre com sua presenga, ora na forma de
representantes, ora na forma de seminarios abertos para discusséo,
ora na forma de coleta de sugestbes nas diferentes escolas das
respectivas redes. Viviamos sob o signo politico da “participagao”,
apos um jejum de vinte anos!

Essa Proposta era direcionada principalmente ao professor, em um tom
convocatorio a adesao com vistas a um processo formativo constante e de melhores
praticas de ensino, num discurso construido de maneira coletiva, “solidaria e nao
encerrada”, segundo o préprio documento.

A carta de apresentagcdo destinada aos professores na 42 edicdo do
documento, de 1992, é assinada pelo entdo Secretario de Estado da Educacao,
Fernando Morais, e objetiva firmar um compromisso com a qualidade de ensino e com
a recuperacao da Escola Publica como instituicdo para a sociedade. No texto, o
Secretario reflete sobre economia, politica, cultura, definindo a escola como espaco
destinado ao crescimento de seus alunos. Ele defende modernidade e dinamicidade
na escola, além de sinaliza-la como espaco de estimulo para debate, discusséo,
estudo, pesquisa e a “posse de conhecimentos”, indicando como caminho possivel a
compreensao da realidade social e das formas de intervencéo na vida, num processo
educativo que leve em conta “o0 que se ensina”, “como se ensina” e “como se da o
processo de aquisicdo de conhecimento” (SAO PAULO, 1992, “Carta de
apresentacao”, s.p.). O Secretario menciona a plena participagao do individuo dentre
as multiplas e complexas atividades da vida moderna, em um movimento de se afastar
do que é burocratizador do sistema de ensino, e assim se configurar como um
organismo vivo e atuante na sociedade. Seu discurso da autonomia as escolas naquilo
que é particular a elas e, também, na organizagdo de seus processos pedagogicos,
ficando a cargo do Governo os objetivos gerais da Educacéo (SAO PAULO, 1992).

De acordo com Pietri (2018), a perspectiva de linguagem identificada nesse
documento é socio-historica: os usos de linguagem séao situados histoérica, social e
culturalmente na interagédo dos interlocutores, ou seja, os sujeitos tém sua identidade

constituida na relagcdo com o outro, como atesta o documento:

[..] o texto falado ou escrito constitui-se pela interacdo dos
interlocutores, falante ou ouvinte, autqr e seus leitores, envolvendo
quem o produz e quem o interpreta. (SAO PAULO, 1988, p. 14).
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No documento, valoriza-se a pluralidade linguistica, como se |1é nos excertos a

Cada classe é uma classe, um agrupamento social com uma realidade
prépria (social e linguistica) e com peculiaridades de comportamento
que exigem muito da sensibilidade dos professores na sele¢cao dos
processos graduais e das estratégias pedagodgicas eficazes. (SAO
PAULO, 1992, p. 15).

[...] exercitando livremente a modalidade de sua linguagem, é capaz
de confronta-la com outras modalidades e de perceber os valores
sociais que sdo atribuidos a umas e outras e de compreender como
elas associam a diferentes atividades e a diferentes propdsitos sociais.
(SAO PAULO, 1992, p. 23).

A fundamentacgao tedrica esta centrada no trabalho com o texto como unidade

de ensino, como registra a Proposta:

Nessa dimenséo, a atividade linguistica ndo se faz nas palavras ou
frases isoladas para andlises e exercicios escolares. Ela se realiza nos
processos reais de comunicagdo como discurso ou texto. (SAO
PAULO, 1988, p. 14).

E o texto, por sua vez, € tomado como acontecimento, em uma perspectiva

“‘dindmica e dialética” em que chega com a experiéncia e ponto de vista de seu autor

para, entao, ser ressignificado a cada manifestagdo, atravessado por experiéncias,

interpretacdes, pontos de vistas, com carater autbnomo e transformador:

E uma agdo reciproca e uma interacdo, em que a linguagem e o
conhecimento sdo possiveis, em um processo de construg&o conjunta
de todos os participantes e ndo como um conjunto de conteudos
estaveis transferidos pelo autor a seus leitores (ou pelo professor,
como intérprete privilegiado, a seus alunos). (SAO PAULO, 1992, p.
19).

A producédo de texto é entendida como algo que serve para representar o

mundo e organizar nossas experiéncias. Desse modo, € papel da escola apresentar

uma variedade de textos aos estudantes e, com estes, simular o processo de

produgao daqueles para, assim, ampliar cada vez mais o repertério do alunado. Nao

ha ainda um tratamento sob o enfoque dos géneros do discurso, mas sim mengao as

tipologias textuais e esferas de circulagéo, no entendimento de que a relevancia de

cada texto esta em seu contexto social e historico. Por exemplo, para assuntos

relacionados a sociedade, textos do jornal sdo muito relevantes, ou para procurar
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emprego, os classificados, e assim por diante, sem privilegiar o literario ou textos
didatizados que artificializem a realidade.

No quadro de conteudos, os textos estdo organizados em narrativo,
descritivo, dissertativo, poético e administrativo ou técnico, da 62 a 82 série. No

recorte dos elementos estruturantes do texto dissertativo (argumentativo), estao:

e tema ou temas envolvidos na dissertacao,
e objetivos do autor na argumentacao,

¢ argumentos que fundamentam e/ou contrariam a tese do autor
e 0 peso relativo desses argumentos,

e as conclusoes,

e 0s procedimentos argumentativos. (SAO PAULO, 1988, p. 52).

Apesar de esse documento ser inovador em muitos sentidos, como na proposta
de ir além da escola na acolhida do que é externo ao estudante (sua variedade
linguistica, sua histéria, seu contexto e sua cultura) e em sua concepgao de texto como
acontecimento, constata-se que a descricdo dos conteudos para o aprendizado ainda
esta, muitas vezes, desvinculado de objetivo social. Isso € possivel de ser observado
na proposta para o ensino da produgao do texto argumentativo, ancorado mais em
uma pratica escolar e menos em sua situagao de producao, isto €, ndo relacionado
aos géneros do discurso, mas as tipologias textuais.

Na proxima sec¢ao, o olhar se volta para a década de 1990, que trouxe os PCN
(BRASIL, 1998), um documento curricular de grande impacto no campo das politicas

publicas da Educacao.

2.3. Consolidacao da escola

Na década de 1990, ha uma mudanca no conceito de escola, constituido
anteriormente na luta de movimentos sociais pela redemocratizagcao do pais. Passou-
se a um contexto de implementagao de principios de carater neoliberal, cujo eixo deixa
de ser o da escola transformadora, que respeita e acolhe a lingua e a cultura do
estudante. De modo contundente, a preocupacao reside em formar sujeitos para

serem eficazes, habeis e eficientes para o trabalho, como explica Pietri (2018, p. 532):
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As proposi¢cdes para o ensino e a aprendizagem foram entao definidas
pelo governo central, e reordenadas de modo a responder a
necessidade de formacdo de mao de obra competente e habil para o
mercado.

Os PCN (BRASIL,1998) foram elaborados nesse momento de cisdo. Na década
de 1980, a historicidade estava posta — de onde vem o aluno, qual a sua cultura, de
onde vém o0s seus pais, de onde migrou sua familia, que conhecimentos traz consigo,
que cultura a escola leva a essas pessoas e, por fim, de onde vem essa cultura? Em
outras palavras, € um raciocinio que considera o historico, que por sua vez gera
embates, produz criticidade e caminha para a mudanca.

A essa altura ja consolidada, a escola é responsavel por institucionalizar o
sujeito. Seu papel é de toma-lo do grupo familiar para o espago formal e publico,
levando-o a perceber que precisa se familiarizar a comportamentos que o integrem a
sociedade, que o formem para o mundo do trabalho e para ser produtivo. Ha uma
ideia de simulagao: a instituigdo simula uma posi¢ao subjetiva para o sujeito e tanto
mais ele se identifica com o lugar institucional, mais ele assume essa simulagdo como
verdade. O conhecimento, assim, € positivista. A fungcdo da escola passa a ser a de
viabilizar um processo em que o sujeito é levado a perceber que, independentemente
da sua vontade, ha um comportamento a ser seguido.

Os PCN (BRASIL,1998) inauguraram um novo momento na EB e, até 2017,
portanto, por quase duas décadas, foi 0 documento que norteou as instancias de
ensino — a reflexdo da pratica pedagdgica, os planejamentos de aula, a escolha dos
materiais didaticos, os recursos tecnoldgicos, a formagao do professor. O inicio do
documento, assinado pelo MEC, traz ja algumas pistas do sujeito que se pretende
formar, em vista do contexto neoliberal e de todas as transformag¢des que o pais
atravessava. Os destaques vao para a expressdao novo milénio seguida de formagao
de cidadaos e a expectativa de competi¢cao e exceléncia, com a observagao de que
“[...] progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressarao no mundo do trabalho” (BRASIL, 1998, p. 5).

Nos dez objetivos gerais propostos para o EF, encontram-se os primeiros

indicios de que o argumentar constara ao logo do documento:

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situag¢des sociais, utilizando o didlogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; [...]
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¢ Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.
(BRASIL, 1998, p. 7-8).

Portanto, a principio, o documento parece fazer sentido com relagdo aos
aspectos aqui analisados, se se pensar que a formacao cidada deve passar por agcdes
que envolvam “posicionar-se” e “questionar”, préprias da argumentacdo. Adiante,
quando se apresenta a area de LP no documento, discorre-se sobre a linguagem
como peca central nas praticas de ensino, caracterizando-a como atividade discursiva
e cognitiva atuante na significagdo do mundo e da sociedade no processo de interagéo
com o outro, em um dado momento historico, produzindo cultura e pontos de vista.
Esse é um novo movimento que ganha forga em um periodo em que muitas teses e
estudos desenvolvidos sobre variagdo linguistica e com base na psicolinguistica
passam a ressignificar as praticas de ensino da lingua, repensando a nogao de erro e
admitindo as variedades linguisticas proprias dos estudantes.

As décadas de 1980 e 1990 compreendem um momento em que se buscou
consolidar a democratizag&o do ensino no Brasil, iniciada duas décadas antes. Nesse
contexto, novos referenciais permearam as concepg¢des de ensino e aprendizagem, e
noc¢des contraditérias coexistiram.

A ideia de texto como unidade de ensino, organizado em géneros discursivos,
ganha for¢ca com o objetivo de se distanciar de uma tradigdo normativa. Ainda que
anteriormente ja tivesse circulado a concepgdo socio-interacionista de linguagem
como atividade humana no texto da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa (SAO PAULO, 1988), havia o conflito com a concepgdo de linguagem
como atividade escolar, com carater gramatical, em uma relagdo polémica em seu
eixo estrutural, no entendimento do que deveria ser o ensino de lingua. A afirmacéo
de que a linguagem nao € uma atividade escolar, mas humana, histérica e social,
contrapde-se a afirmagao de que € um cddigo e uma atividade sujeita a regras, como

se |é no excerto:

[...] alinguagem é uma atividade sujeita a “regras”, ndo somente regras
relativas aos modos de construir e interpretar as expressdes (que se
descrevem aproximadamente em suas gramaticas), mas também
regras proprias de conduzir a conversacgdo. (SAO PAULO, 1988, p.
16).
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Ao fazer a verificagdo das lacunas, falhas e teorias ultrapassadas que
atravessavam o ensino de LP, o texto dos PCN (BRASIL, 1998) discorre de maneira
extensa sobre a proposta de ensino com viés enunciativo-discursivo, que considera o
texto com uso social e fungdo comunicativa na interagdo com o outro, além de
agrupado em géneros do discurso cujo repertério € inesgotavel porque acompanha as
possibilidades de atividade humana, cresce a medida que suas esferas de circulacao
se desenvolvem e ganham complexidade. Sobre esse carater discursivo, consta no

documento:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva:
dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocucao. (BRASIL, 1998, p. 20-21).

No entanto, conforme o documento avanga, percebe-se um tratamento de base
textual e cognitiva, na qual o sujeito é levado a aprender o texto em sua forma,
distanciando-se da proposta de articula-lo em seus aspectos discursivos. Isso pode

ser notado no excerto:

Produzir um texto [...] implica a realizagdo e articulagdo de tarefas
diversas: planejar o texto em fungao dos objetivos colocados, do leitor,
das especificidades do género e do suporte; grafar o texto, articulando
conhecimentos linguisticos diferenciados [...]; revisar o texto. A leitura
de um texto compreende, por exemplo, pré-leitura, identificacdo de
informacoes, articulagcao de informacgdes internas e externas ao texto,
realizacao e validagao de inferéncias e antecipagoes, apropriagcao das
caracteristicas do género. (BRASIL, 1998, p. 38).

Sugere-se ai a realizagdo de uma sequéncia de tarefas que ira resultar em um
produto final, o texto, dando a entender que o aprendizado de certos aspectos formais,
na hora da escrita, tornara os estudantes aptos. Fica de fora o que € histérico e
ideoldgico, que constituem o processo social que estrutura o género. Ao perder seu
vinculo com a realidade e com a pratica social (que é justamente o que o fomenta), o
texto é reduzido a modelo para reproducéo. Aqui encontra-se a ideia de simulagao de
fazeres - o conhecimento esta posto e os textos devem ser reproduzidos para que,
assim, o sujeito sinta-se treinado para sua integragdo a sociedade:

Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades

fagam sentido de fato [...]. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contexto publicos, dificiimente
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ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.
(BRASIL, 1998, p. 25).

Brait (2000) constata que ha duas concepgdes tedricas mescladas nesse
documento — a de géneros do discurso e a de tipologia textual -, e isso se evidencia
na afirmacédo de que os géneros sao “[...] conjuntos particulares de sequéncias que
compdem o texto”, cujas caracteristicas, assumidas em seu interior, sdo: narrativa,
descritiva, argumentativa, expositiva e conversacional (BRASIL, 1998, p. 21). Brait
(2000, p. 16) critica:

N&ao se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades em
que eles se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢cbes de
producao, de circulacéo e de recepgao. Isso € muito mais importante
e constitutivo do género discursivo, segundo Bakhtin, que as
sequéncias de um texto, das quais varias tipologias textuais dao conta,
nao tocando, entretanto, em esferas de atividades ou modos de
circulagdo, 0 que descaracteriza a perspectiva socio-histérica de
género discursivo.

S&o perspectivas que se diferenciam no sentido de que a organizag&o em tipos
textuais é pautada pela estrutura, funcédo e praticas escolares, além de terem um
carater operacional, enquanto os géneros do discurso permitem ir além da analise dos
aspectos estruturais por contemplarem elementos sociais, historicos, culturais e
ideoldgicos que favorecem os processos de compreensao e produgéo de textos. Essa
contradigdo permeia o documento em outros aspectos, por exemplo: na sugestao de
simular, nas atividades escolares, situagdes enunciativas de espacos diferentes do
escolar; como maneira de praticar interagdes sociais; e na selecdao de géneros
pautada quase que exclusivamente pelo critério de ocorréncias na sociedade. Séo
proposi¢des que artificializam o ensino da lingua, pois ndo oferecem uma experiéncia
social auténtica e ndo encontram referéncia na comunicagao discursiva, critica contida
no interior dos préprios PCN (BRASIL, 1998, p. 18):

e a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;

e a excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de
producao de texto;

e 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e
como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; [...]
Essas reflexdes vao no sentido de auxiliar a compreensao do
discurso (materializado no documento) das forcas que
operavam a época — da educacgao, da escola, da universidade,
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do pedagdgico, dos grupos politicos, do Estado — dentro de um
dado processo historico, econémico e ideoldgico.

Percebe-se que ha um percurso de compromisso com o exercicio da cidadania,
com a democratizagdo das oportunidades educacionais e com as possibilidades de
participagao social por meio da linguagem e no entendimento de que ela deve ser
materializada em uma competéncia discursiva que permita ao estudante todos esses
acessos. A importancia de desenvolver a habilidade argumentativa dos estudantes
aparece embasada pela necessidade de insercao efetiva no mundo e de ampliagao
das possibilidades de participagdo social. Esta posta no conjunto de atividades que,
entre outros, tem como “Objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino
fundamental” a producdo de textos escritos que atendam a multiplas demandas
sociais; a analise critica de diferentes discursos “[...] contrapondo sua interpretacao
da realidade a diferentes opinides [...]; percebendo os processos de convencimento
utilizados para atuar sobre o interlocutor/leitor; identificando e repensando juizos de
valor [...]" (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Em diversas partes do documento, produz-se um discurso que esta em
consonancia com a visdo socio-discursiva, que concebe o sujeito como alguém que
deve se apropriar dos conteudos para entao transforma-los em conhecimento préprio,
o que supde a formagao de um sujeito ativo: o que sera ensinado na escola é para
que o estudante aprenda a produzir linguagem e, produzindo linguagem, possa atuar
socialmente. No entanto, como se constatou, ha uma contradigdo gerada pela mescla
de concepgdes de linguagem em fungdo de um contexto neoliberal que vé urgéncia
em formar sujeitos produtivos, utilitarios, empreendedores e competitivos, em um
cenario crescente de submissdo da agao social pelo cognitivo, fortalecendo mais o
individual do que o coletivo.

Os géneros do discurso estavam ja bastante estabelecidos para serem
ensinados —em 1980 as concepgdes bakhtinianas de género e texto passam a constar
nos documentos e, por forga dos préprios PCN (BRASIL, 1998), tornam-se muito
divulgadas. Em sua esséncia, a concepgéo dialdgica do discurso parte da ideia de que
os enunciados sao historicamente constituidos, na interagéo e no dialogo concebido,
como resposta entre enunciados. Uma resposta que eu produzo € uma resposta a
enunciados que me precederam, e a retomada do que foi dito coloca em jogo o
histérico e o ideologico. Vem dai a importéncia de conhecer como os textos circulam,

ou seja, os géneros do discurso, nos quais 0os enunciados, ainda que nao estaticos,



62

estao relativamente estabilizados nas esferas de atividade humana e representam um
conjunto de vozes.

No interior do documento dos PCN (BRASIL, 1998), as propostas de ensino da
escrita sugerem que sejam priorizados os textos dos géneros da esfera publica e que
favorecam a reflexao critica - justificada pelo compromisso de assegurar o exercicio
da cidadania -, de modo a oferecer diversidade representativa das praticas sociais,
na expectativa de formar para a plena participacdo em uma sociedade letrada. Os
géneros jornalisticos tém papel de destaque nesse momento: noticia, reportagem,
entrevista, editorial, divulgacédo cientifica, artigo de opinido, charge. Na selecéo
proposta para o ensino da leitura, ha mais esferas de circulacdo envolvidas do que na
selegdo proposta para produgao escrita: literaria, jornalistica, cientifica e publicitaria,
para leitura, e para producido estao todas essas, menos a publicitaria. Dentre os
géneros argumentativos, para leitura sugere-se a crénica, o editorial, o artigo, a carta
do leitor e a charge, enquanto a escrita limita-se a produgéo de artigo e carta do leitor,
0 que significa pouco perto do teor geral do documento, até entdo incisivo no

compromisso de formar para a constru¢ao de opinido, como se I&é no trecho a seguir:

Os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo,
abrem possibilidades para o trabalho com a argumentacdo -
capacidade relevante para o exercicio da cidadania -, por meio da
analise das formas de convencimento empregadas nos textos, da
percepcgéao da orientagdo argumentativa que sugerem, da identificagao
dos preconceitos que possam veicular no tratamento de questbes
sociais etc. (BRASIL, 1998, p. 41).

Além disso, s&o géneros ainda distantes da situagdo cotidiana dos estudantes
de EF e, portanto, poderia ser mais eficaz antecedé-los por outros géneros, inclusive
considerando-se a realidade da internet e dos celulares, aqueles em que os
estudantes pudessem ter mais intimidade no papel de argumentadores, como em um
comentario de blog ou em um e-mail de carater mais intimo. Tampouco ha uma
orientagdo com relagéo a gradagéo da habilidade argumentativa quando se apresenta
a selegao dos géneros considerados privilegiados para leitura e escrita’.

Na descrigao dos objetivos de ensino, a habilidade argumentativa aparece de
maneira vaga na mengao ao processo de leitura de textos, e esta ausente na mengao

ao processo de producido de textos escritos: “[...] troque impressées com outros

7 Essa selegdo encontra-se nas p. 54 a 57 dos PCN (BRASIL, 1998).
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leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do
préprio texto como de sua pratica enquanto leitor” (BRASIL, 1998, p. 51-52).

Com relagdo a procedimentos e praticas, essa mesma habilidade deve ser
desenvolvida, na leitura, para o aprendizado de formulacéo e validagado de hipdteses
e na identificagcdo de pontos de vista para confronto e posicionamento; enquanto, na
escrita, o aprendizado gira em torno do levantamento de ideias e dados, organizagao
de topicos e de informagdes que comprovem o tema e o ponto de vista assumido. Na
descrigdo da pratica de analise linguistica, consta a habilidade argumentativa no
aprendizado dos marcadores temporais, dos operadores légicos e argumentativos,
déiticos e modalizadores®.

Ha propostas que podem tornar a experiéncia com a leitura e a escrita bastante
significativa nas “Organizac¢des didaticas especiais” (BRASIL, 1998, p. 87), com os
projetos e modulos didaticos. Nos projetos, o objetivo é levar os estudantes a um
resultado final que considere as habilidades de escuta, leitura e producao de textos
orais e escritos, as situagcdes de destinagéo, divulgacao e circulagao social, dentro e
fora da escola, e cujos géneros podem ser escolhidos de acordo com seus interesses
e intimidade. Nos médulos, propde-se o trabalho gradual com os aspectos discursivos
de um género para que, ao final, o estudante possa construir seu préprio texto.

Ainda que sem uma orientacdo especifica para o trabalho com géneros
argumentativos, a natureza de um trabalho planejado coletivamente, com a
possibilidade de debate e didlogo baseado na relevancia para sua comunidade, &
positiva por mobilizar seus aspectos discursivos, trazer o trabalho com a linguagem
na soma das relagdes que estabelece com o mundo social, com as posi¢oes
valorativas e com 0s grupos sociais.

Na secao seguinte, chegamos ao novo milénio e a BNCC (BRASIL, 2018a), e

que veio consolidar o previsto na LDB (BRASIL, 1996).

2.4. Tempos de pos-verdade

Até aqui, o percurso realizado demonstrou a influéncia dos ciclos econémicos
na construgdo discursiva e na maneira como o ensino da lingua portuguesa e as

concepcodes tedricas que o embasam foram evoluindo. Outra constatagcao, € que os

8 Essas informages encontram-se nas p. 55 a 63 dos PCN (BRASIL, 1998).
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documentos vivem em processos de continuidade e ruptura: na intencao de se mostrar
como projeto de continuidade, o que foi feito anteriormente ndo é tomado como
invalido. Porém, ainda que resultante de um processo de continuidade, um curriculo
também é espaco de disputas e concorréncia entre projetos de Estado e de Governo
em cada momento histérico.

Em uma rapida retrospectiva, temos 1970 e seu projeto desenvolvimentista
estabelecido por um regime militar; em 1980, o projeto de transformacao social para
uma sociedade mais solidaria a partir das lutas por transformacgao politica e por
redemocratizagao; e em 1990, o projeto neoliberal em um contexto democratizado.
Notam-se as ambivaléncias de cada periodo: em 1970, o externo da escola é a cultura
de massa; em 1980, é a cultura do aluno e, em 1990, a Academia, a partir do
conhecimento que produz e que € recepcionado pela escola.

Esse exercicio de olhar para tras é relativamente controlado, pois temos
consolidados os discursos concorrentes que movimentaram os enunciados, 0s
principios ideologicos, histéricos-sociais, as concepg¢des de ensino, aprendizagem e
linguagem, em cada década, evidenciando-se o conjunto de rupturas que atuou nas
mudancgas de perspectiva no Brasil, nessa arena conflituosa em que atuam os grupos
de poder politico-administrativo. Do inicio do século XXI aos dias atuais, a proximidade
do periodo em que vivemos pode, por vezes, dificultar a nossa percepgao, justamente
porque esses discursos ainda estdo acontecendo e se constituindo. Ainda assim, a
seqguir estdo postas também mais duas décadas.

Os anos de 2003 a 2016 representam uma retomada ao poder por um projeto
de carater mais social, ainda que em um contexto neoliberal também. Esse projeto,
no entanto, foi interrompido pelo golpe de 2016 e pela implantagdo de um projeto de
carater neoliberal ainda mais forte, situagcdo assim contextualizada pelos autores a
sequir:

Existe uma linha clara de continuidade entre as glorificadas e
midiaticamente manipuladas manifestagcbes de junho de 2013, as
assim chamadas “jornadas de junho”, e o golpe de abril de 2016.
Nesse intervalo de quase trés anos, o ataque ao governo federal foi

realizado sem tréguas até a vitdria final no processo de impeachment.
(SOUZA, 2016, p. 87).

O afastamento definitivo de Dilma Rousseff da Presidéncia da
Republica é sem duvida o capitulo mais vergonhoso da histéria politica
brasileira. Acusada de praticar uma manobra contabil, as chamadas
“pedaladas fiscais”, contra ela nado foram levantadas quaisquer


http://brasil.elpais.com/tag/dilma_rousseff/a/
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suspeitas de enriquecimento ilicito ou aproveitamento do cargo em
beneficio préprio, ainda que sua vida, privada e publica, tenha sido
vasculhada com lupa por seus adversarios. Se ela cometeu crime de
responsabilidade, também o fizeram e deveriam perder o cargo 16 dos
27 atuais governadores, que usaram o mesmo artificio para fechar as
contas em seus estados. (RUFFATO, 2016, s.p.).

A BNCC (BRASIL, 2018a) foi homologada depois desse episddio. Seu discurso
oficial € de defesa de uma educagdo mais democratica: em qualquer lugar do pais
aprendem-se na escola os mesmos conteudos o que, supostamente, eliminaria a

desigualdade:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...]

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentacgao das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragéo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacgéo. (BRASIL, 2018, p. 7-8).

Seu contexto de producdo deu-se entre os governos da presidenta Dilma
Roussef (2011-2016), quando foi iniciada sua elaboragao, de Michel Temer (2016-
2018) e Jair Bolsonaro (2019- ), estes ultimos presidentes do pds-golpe de 2016 e
representantes de um grupo de poder de carater mais neoliberal. Portanto, esse
discurso de democratizagdo ou igualdade de acesso aos conhecimentos deve ser
relativizado e considerado ndo na perspectiva de um sujeito em formagéao, mas de
conformagdo dentro de uma ordem produtiva pautada em regras de mercado, por
vezes o de trabalho, por vezes o financeiro. Geraldi (2015, p. 384) trata especialmente

dessa questao:

O mundo se torna neoliberal, e no neoliberalismo tudo € medido
segundo os lucros que produz. [...]

E nesse ambiente que surge a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), também ela produto de consultorias universitarias, de
comités de especialistas, de técnicos competentes. Seguindo o
mesmo diapasao: implantagao vertical, referéncia para os sistemas de
avaliagao. Imposigéo, enfim. Como ocorrera com os PCN, assim que
aprovada a BNCC, surgirdao os programas “BNCC em agao” para
tentar chegar ao chao da escola, copiando o programa “PCN em
agao”. Provavelmente os assessores e consultores, dos centros
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universitarios e das Organizagcbes Nao Governamentais (ONG) e
Organizagbes Sociais (OS), ja estdo com os projetos elaborados para
apresentar assim que sairem os novos editais, sugeridos por eles
mesmos.

No interior do discurso neoliberal, fica a interpretacdo de que a BNCC (BRASIL,
2018a) tem o propésito de garantir que os sujeitos disputem em concorréncia. Ou seja,
se agora todos se envolverdo com os mesmos conteudos e desenvolverao as mesmas
competéncias, logo todos estardo em pé de igualdade para concorrer entre si. Esse é
um sentido muito diferente de dizer que, a partir de agora, todos tém direito a
aprendizagem para que possam se apropriar dos mesmos bens, como bem chama a
atencao Geraldi (2015, p. 393):

[...] a razdo de ser da BNCC é a uniformizagdo do ensino num pais
que se caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econdmica
e social). E a uniformizacdo do ensino, ainda que ideologicamente
justificada para parecer que vivemos numa sociedade sem
desigualdade social e regional, de fato atende a necessidades do
projeto neoliberal de educagao que orienta todos os seus horizontes
pelas avaliagcbes de larga escala.

A BNCC (BRASIL, 2018a) tem forga de lei atuando nas instancias de ensino e
€ responsavel por definir o conjunto das aprendizagens essenciais que ira resultar nas
competéncias gerais, um total de dez, asseguradas aos estudantes. Seu discurso
apoia-se na intengao de construir “...] atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018a, p. 8).

Entre as competéncias, faz-se aqui um recorte na importancia do
desenvolvimento da sétima competéncia geral e da sexta competéncia especifica de

LP, respectivamente, dentro do eixo da producao de textos:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagédo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018a, p. 9).

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais € nos meios de comunicagao, posicionando-se ética
e criticamente em relacdo a conteudos discriminatorios que ferem
direitos humanos e ambientais. (BRASIL, 2018a, p. 87).
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Ao tratar da area de Linguagens no item 4.1. A area de Linguagens, a Base
estabelece a importancia das praticas sociais mediadas por diferentes linguagens, na
qual destaca a digital como pratica contemporanea. Na parte do documento que
corresponde ao componente Lingua Portuguesa, no item 4.1.1. Lingua Portuguesa, o
documento organiza as praticas de linguagem dentro de eixos (leitura, producéo de
textos, oralidade, analise linguistica/semidtica) que, por sua vez, sao sistematizados
nos campos de atuagado, representativos da vida social, de modo a tornar o
aprendizado significativo. Nos AF do EF, temos os campos: 1) artistico-literario; 2)
praticas de estudo e pesquisa; 3) jornalistico-midiatico e 4) atuagéo na vida publica.
H4, em cada um, diversidade de géneros do discurso que Ihe sédo representativos e,
entre eles, a possibilidade de transito e conexdes que favorecem uma dinamicidade
semelhante a da vida em sociedade.

Essa organizagcdo dos saberes coincide com a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem vislumbrada em seu documento predecessor, os PCN
(BRASIL, 1998), cujo conceito de texto é central na unidade de trabalho, mobilizado
em seu contexto de produgao - histérica, social, temporal e espacialmente. Geraldi
(2015, p. 384) também destaca isso:

[...] a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma extensao.
Desde a publicagao desses parametros, assumimos oficialmente uma
concepgéao de linguagem: uma forma de agéo e interagdo no mundo.
Essa concepcgao é tributaria dos estudos procedentes do que se
convencionou chamar de Linguistica da Enunciagao (atravessada por
algumas posigdes teodricas procedentes da Analise do Discurso).
Sobretudo, o pensador que subjaz a essas concepg¢des enunciativas
€ Mikhail Bakhtin, de quem também serdo extraidos para os
documentos oficiais suas concepgdes sobre género discursivo.

Podemos confirmar essa fala de Geraldi (2015) no excerto da BNCC (BRASIL,
2018a, p. 65), a seguir:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servico da ampliacido das possibilidades de participagao
em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.

A concepcado de sujeito nesse documento € baseada nas praticas de
linguagem, dindmicas e mutaveis, tomadas como objetos de conhecimento. Por sua

vez, tais praticas devem ser apropriadas pelos estudantes para que estes possam ter
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uma visdo do todo e participar desse processo em constante transformacao. No
entanto, apesar dessa concepcéo, identifica-se no texto descritivo das competéncias
e habilidades, muitas vezes, uma visdo mais cognitivista (pelo uso dos verbos
analisar, reconhecer, identificar, por exemplo) do que pautada em praticas sociais,

Como se observa nos recortes a seguir:

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais € nos meios de comunicagao [...].

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo e negociagao de
sentidos, valores e ideologias. (BRASIL, 2018a, p. 85).

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interagdes polémicas [...] (BRASIL, 2018a, p.
143).

Ou seja, ndo se prevé uma agao, mas um sujeito cognitivo-passivo que saiba
reconhecer e lidar com os enunciados, transmitidos neles mesmos, sem expectativa
de transformacgéo dos sujeitos. Ao tratar das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC), porém, ha um padrao diferente: o texto da BNCC (BRASIL,
2018a) traz encaminhamentos que pressupdem um jovem autbnomo e critico para
lidar com as midias digitais. A partir da necessidade de formar leitores e escritores
para o mundo digital, cuja produgao linguistica ainda é pouco controlada, vemos
ressoar no curriculo a ideia de que, com formacdo de criticidade, ética e

responsabilidade, os proprios jovens saibam como se autocontrolar nos meios digitais:

(EF69LPO01) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de ddio,
posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e
vislumbrando possibilidades de denuncia quando for o caso.

[..]

(EF69LPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens (...) podcasts noticiosos (...), textos de
apresentagao e apreciacado de producgao cultural - resenhas e outros
préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como
viogs e podcasts culturais, gameplay (...) dentre outros em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de
comentador (...), de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de
vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢des de
producdo que envolvem a circulagao desses textos e poder participar
e vislumbrar possibilidades de participag&o nas praticas de linguagem
do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e
responsavel, levando-se em consideragao o contexto da Web 2.0, que
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amplia a possiblidade de circulagcao desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor. (BRASIL, 2018a, p. 141 e
143).

E principalmente no campo jornalistico-midiatico que essa discussdo é
instaurada. O momento histérico atual € de manifestagdo de discursos que nao
necessariamente tém uma base material que os sustentem. A base material acaba
sendo a propria lingua — basta que seja dito para que seja verdade. E a lingua nela
mesma, um fenbmeno que prolifera e tem relacao estreita com a internet e seus usos
digitais em que, cada vez mais, as pessoas tém se sentido autorizadas a serem
autoras como bem entendem, sem deveres e sem direitos. Sdo tempos de pds-
verdade e de fake news, constituidas sob bases em que os sujeitos usam a lingua
sem usar o mundo como referéncia. Uma das graves consequéncias da nao-
necessidade de referenciar e apoiar aquilo que é dito € o apagamento da historicidade.
Na fala propagada sem base historica, surgem discursos equivocados, irresponsaveis
e polarizados. Um tratamento elastico da memadria em que a auséncia de senso critico
e a nao-relativizacdo dos ditos tém provocado discursos de 6dio e o estado de
polarizacdo em que nos encontramos. E bastante relevante que a BNCC (BRASIL,

2018a, p. 136-7) problematize esse fendbmeno:

A questdo da confiabilidade da informacédo, da proliferacdo de fake
news, da manipulagéo de fatos e opinides tem destaque e muitas das
habilidades se relacionam com a comparacgao e analise de noticias em
diferentes fontes e midias, com analise de sites e servigos checadores
de noticias e com o exercicio da curadoria. A proliferacdo do discurso
de 6dio também é tematizada em todos os anos e habilidades relativas
ao trato e respeito com o diferente e com a participagdo ética e
respeitosa em discussdes e debates de ideias sdo consideradas. [...]
Trata-se de promover uma formacao que faga frente a fendbmenos
como o da pés-verdade, o efeito bolha e proliferagdo de discursos de
6dio, que possa promover uma sensibilidade para os fatos que afetam
drasticamente a vida de pessoas e prever um trato ético com o debate
de ideias.

O recorte aqui se faz justamente nessas expectativas — de promogao de senso
critico e desenvolvimento do ponto de vista - no campo jornalistico-midiatico, nos
eixos de leitura e, principalmente, no de produgdo do texto argumentativo (mais
especificamente, no género artigo de opiniao, seja ele impresso ou digital). Os
géneros argumentativos desse campo, recomendados no teor do documento, séo:
artigo de opinido, editorial, resenha critica, crénica, comentario, debate, charge,
charge digital (BRASIL, 2018a).
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Além da novidade de tratar de maneira contundente as praticas digitais, a
BNCC (BRASIL, 2018a, p. 178-9) relaciona objetos de conhecimento a habilidades

que, na producao de texto argumentativo do 9° ano, séo:

o Planejamento de textos argumentativos e apreciativos como
objeto de conhecimento relacionado a habilidade EF89LP10,
que se refere ao planejamento de artigos de opiniao;

o Textualizagcdo de textos argumentativos como objeto de
conhecimento relacionado a habilidade EFO09LPO03, que
considera a produ¢ao do artigo de opinido em vista do contexto
de produgéo, posicionamento diante de tema polémico e tipos
de argumentos — de autoridade, comprovagéao, exemplificagao,
principio etc.

Encerra-se, aqui, esse dialogo entre os documentos oficiais, por meio do qual
foi possivel trazer em perspectiva a relevancia da contextualizag&o historica, politica
e cultural que nos atravessou, assim como identificar a soma das diferentes
concepgdes e ideologias que nos atingiram, que nos formam e que nos transformam.

No capitulo seguinte nos detemos na fundamentacgao tedrica de Bakhtin e do
Circulo, a qual também constou no interior desses documentos, sobretudo a partir da

década de 1980, e que até hoje reverbera quando se discute linguagem.
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CAPITULO 3

ARTIGO DE OPINIAO NA PERSPECTIVA DE BAKHTIN E DO CiRCULO

Neste capitulo, articulam-se trés concepgdes essenciais que atravessam as
obras do Circulo de Bakhtin, nas quais essa pesquisa se apoiou: géneros do
discurso, texto e enunciado concreto.

Parte-se da abordagem dos géneros do discurso com o objetivo de discutir
seu funcionamento nas relagbes interativas, na produgdo de linguagem e de
ideologias. Os géneros discursivos situam-se nas esferas de atividade humana, nelas
se constituem, acomodam-se, reinventam-se e se transformam visando a representar
as vozes sociais. Nesse processo, constroem e refratam a cultura de seu tempo e de
seu espaco e, por isso mesmo, representam a dinamicidade da vida humana.
Apropriar-se de suas formas da liberdade ao seu uso gerando, consequentemente,
uma comunicagao ativa e autbnoma, por meio da qual é possivel imprimir ideias e
posicdes valorativas, por exemplo. Segundo Campos (2011, p. 51), a linguagem, sob
a oOtica bakhtiniana, “[...] ocorre entre sujeitos socialmente constituidos e imersos em
relagdes historicamente dadas e das quais participam de forma ativa e responsiva.”

Texto, conceito seguinte discutido neste capitulo, esta em estreita relagdo com
0 género discursivo, pois é por ele organizado em um contexto do ato comunicativo,
proferido de um lugar especifico em que se constitui e da singularidade que emerge
da combinatoria entre materialidade verbal e extraverbal, na fronteira entre ditos e
ndo-ditos que o tornam um evento da linguagem.

Por fim, a ultima concepcéo tratada aqui € a de enunciado concreto, a unidade
de comunicagdo necessaria para a apreensao dos sentidos manifestada pelo texto.
Nas palavras de Machado (2020), enunciado e discurso contém uma dinamica
dialégica, com totalidade de sentido, em que os sujeitos dessa comunicagéo realizam
suas trocas por meio das formas estaveis dos enunciados, em fungcdo de suas
escolhas, pensando-se sempre no elo anterior e encadeando-se com o elo seguinte,

na expectativa de uma resposta.
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3.1 Géneros do discurso: atividade humana

O objetivo aqui € percorrer o raciocinio bakhtiniano na definicdo do conceito de
géneros do discurso. Para tal, partimos de um ensaio publicado em Estética da
criagdo verbal (BAKHTIN, 2011 [1979]), obra que, segundo o prefacio de Todorov
(2011, p. XV) na edigao francesa, reune os primeiros e os ultimos escritos do filésofo
da linguagem russo.

Nesse ensaio, cujo titulo é “Os géneros do discurso”, Bakhtin (2011 [1979])
problematiza o funcionamento da vida em uma concepgé&o de uso da linguagem
imerso em inesgotaveis e diferentes campos da atividade humana. Nas palavras de
Campos (2011, p. 51), uma visdo de mundo que “[...] se organiza com base na
concepcao de homem como um ser que se constrdi na interagao e por ela, em meio
a uma complexa rede de relagbes sociais”. Segundo essa perspectiva, toda nossa
manifestacdo da-se nesses diferentes campos por meio de enunciados, concretos e
unicos. Esses enunciados apresentam, indissoluvelmente, estilo (recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua), conteudo e forma composicional de acordo
com as condigdes especificas e finalidades dos campos da comunicagdo, e
organizam-se dentro dos géneros do discurso. Em sua explicacdo quanto a essa

dinamica de funcionamento da lingua, afirma Campos (2011, p. 63):

Os niveis da atividade humana comunicativa criam enunciados orais
e escritos que pertencem a individuos e reproduzem condicbes
especificas. Os usos da lingua sdo formagdes potenciais de géneros
que atuam no interior da linguagem definindo seu carater dialdgico.
Cada enunciado concreto é individual, mas cada esfera de uso da
lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados.

Num comportamento de relativa estabilidade, os géneros discursivos sao
infinitos: complexificam-se, crescem, desenvolvem-se. Ha sempre um percurso de
transformacao pelo qual passam os géneros e seus elementos constitutivos, como
tudo na vida, ao serem atravessados pela histéria, pelo tempo e pelo espaco, como
considera Bakhtin (2011 [1979], p. 262):

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo.
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Outra caracteristica dos géneros discursivos é a sua heterogeneidade tanto na
modalidade oral como na escrita. Podem ser simples (primarios), como o dialogo
cotidiano, ou complexos (secundarios), como o texto literario. Podem também estar
misturados, quando um género secundario contiver também um género primario. A
diferenga se da na complexidade cultural constitutiva de cada um: os géneros
secundarios surgem a partir de um contexto mais complexo, muito desenvolvido e
organizado, e os géneros primarios “[...] se formaram nas condigbes de comunicagéo
discursiva imediata (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 263).” Ao mesclar-se a um género
complexo (que pode ser o literario, o artistico, o cientifico, por exemplo), o género
primario perde o seu vinculo com a comunicagao imediata, na qual se formou, e passa
a fazer parte de uma outra realidade concreta, cuja dimens&o ndo esta mais na vida
cotidiana, mas em manifestacées mais elaboradas.

Bakhtin (2011 [1979]) ressalta a importancia de conhecer as especificidades
dos géneros do discurso e a natureza dos enunciados para que os estudos linguisticos
ndo sejam tomados de maneira abstrata, formalista, mas levem em conta seu

contexto, de modo a conectar lingua e vida:

Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos
(que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que
a vida entra na lingua. O enunciado é um nucleo problematico de
importancia excepcional. (BAKHTIN, 2011 [1979)), p. 265).

A estilistica, constitutiva do enunciado concreto, vai variar de acordo com o
falante (mais ou menos individual) e acompanhar a fungado do género e do objetivo
discursivo (cientifico, técnico, oficial, cotidiano etc.). Em situagdes comunicativas mais
padronizadas (por exemplo, no texto de documentos oficiais), ha menos espacgo para
manifestagédo de estilo. Em contrapartida, ha situagbes que exigem fortemente que o
falante imprima seu estilo, de modo que seu enunciado sera tanto mais eficaz quanto
melhor desempenhar sua habilidade comunicativa, que justamente vai se refletir em
seu estilo. Como exemplos, temos os géneros do campo artistico e os argumentativos.

Para Bakhtin (2011 [1979]), gramatica e estilo podem ou n&o convergir, tudo
dependera do enfoque dado — da linguagem como sistema, apenas, sera um
fendmeno gramatical; da linguagem como um conjunto individual ou dentro do género
discursivo, sera um fenbmeno estilistico — podendo ser combinados organicamente.
No entanto, apenas a gramatica pode conter o estudo da estilistica, e o contrario, da

estilistica conter o estudo da gramatica, ndo ocorre.
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Estudar a linguagem sob a ética do funcionamento dos géneros discursivos traz
um ganho de sentido bastante importante, porque neles estdo contidas as
atualizagbes que permanentemente ocorrem na vida, inclusive na maneira como

escolhemos nos expressar. Sobre isso, comenta Bakhtin (2011 [1979]), p. 268):

Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sao
correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a histdria da
linguagem. Nenhum fendmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode
integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo
caminho de experimentacgéo e elaboracdo de géneros e estilos.

Bakhtin (2011 [1979]) problematiza o fato de os estudos linguisticos do século
XIX colocarem a fungdo comunicativa da linguagem em um segundo plano, e no
primeiro plano, a formacao do pensamento. Basicamente, nessa concepg¢ao - da qual
Bakhtin discorda -, a linguagem é colocada do ponto de vista do falante somente, sem
estar relacionada com os outros ou considera-los como participantes da comunicacao,
mas apenas como ouvintes passivos. Isso significa deixar de lado a agdo na
comunicagao discursiva, a responsividade de quem esta ouvindo, concordando ou
nao, completando os significados no processo ativo da comunicagao discursiva em
que a fala é viva.

Assim como o ouvinte se posiciona apds o enunciado do falante, este também
se pronuncia e se manifesta a partir de enunciados anteriores. Sua fala nunca é a
partir do nada, porque ela € s6 mais um elo na corrente entre os infinitos enunciados

da comunicagao. Além disso, o

[...] proprio falante estd determinado precisamente a essa
compreensdo ativamente responsiva: ele nao espera uma
compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma coincidéncia, uma
participagao, uma objecao, uma execugao, etc. (os diferentes géneros
discursivos pressupdem diferentes diretrizes de objetivos, projetos de
discurso dos falantes ou escreventes). [...] Ademais, todo falante é por
si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo é
o primeiro falante [...] e pressupde nao so a existéncia do sistema da
lingua que usa mas também de alguns enunciados antecedentes —
dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relagdes [...]. (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 272).

Distanciando-se desse tratamento, os estudos linguisticos em geral, segundo

Bakhtin, submetem a lingua a uma divisdo em unidades (unidades fénicas — fonema,
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silaba, cadéncia da fala / unidades significativas — oragao e palavra), de modo a
desconsiderar o enunciado concreto como unidade real da comunicacao discursiva.
O enunciado concreto pressupde no discurso a alternancia de sujeitos: desde
o dialogo cotidiano até um romance ou tratado contém sempre um ponto de partida
constituido pelo enunciado dos outros e, ao final, a expectativa do enunciado alheio
responsivo (seja pela manifestagdo de um enunciado, seja pela compreensao do
enunciado anterior, que também ¢é responsiva). Essas relagbes sdo chamadas por
Bakhtin (2011 [1979]) de enunciagodes plenas, e n&o se prestam a gramaticalizagao,
que enxerga a lingua como constituida de unidades dentro de um sistema, isenta da
delimitagcdo dos sujeitos do discurso. As enunciagbes plenas necessariamente
consideram o contexto extraverbal e a relagdo imediata com os enunciados alheios.
Para exemplificar isso, Bakhtin (2011 [1979], p. 279) discorre sobre a oragdo tomada

como unidade da lingua:

A oragcdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas
propriedades: nao é delimitada de ambos os lados pela alternancia
dos sujeitos do discurso, ndo tem contato imediato com a realidade
(com a situacao extraverbal) nem relagdo imediata com enunciados
alheios, nao dispbe de plenitude semantica nem capacidade de
determinar imediatamente a posig¢ao responsiva do outro falante, isto
€, de suscitar resposta. A oragcdo enquanto unidade da lingua tem
natureza gramatical, fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade.
(Examinada em um enunciado pleno e do ponto de vista desse todo,
ela adquire propriedades estilisticas.).

Na alternancia de discursos no interior de um enunciado, perpassa uma nogao
de conclusibilidade, necessaria para o funcionamento da responsividade entre os
discursos alheios que, assim, dao acabamento ao sentido de um todo. Os trés
elementos relacionados por Bakhtin (2011 [1979], p. 281) para cumprir essa fungéo
sao “[...] 1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de
discurso do falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do acabamento”.
Segundo Campos (2011, p. 64), esses trés aspectos se interrelacionam no enunciado:
“[...] o tema (fator de acabamento especifico), o estilo (selecdo dos recursos Iéxicos,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e a construgdo composicional (plano da
expressao, da estrutura, da sequéncia organizacional).”

A exauribilidade no interior de um enunciado estara expressa segundo o fema
que, se por um lado pode ser inesgotavel, por outro lado, quando inserido num

contexto, em certas condigdes e visando a determinados objetivos e intengbes de seu
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autor, adquire um carater de conclusdo. A transmissao dessa ideia acabada aos
participantes imediatos é possivel com a inser¢ao do enunciado numa forma, por sua
vez escolhida a partir de critérios sociais relevantes a singularidade da situagéo. Tanto
mais compativel o tema a sua forma de manifestacdo, mais eficaz sera essa
comunicagao discursiva. Ao tratar do problema da significagdo, no capitulo “Tema e
significagao na lingua”, da obra Maxismo e filosofia da linguagem, Voléchinov (2017
[1929]) chama de tema o sentido da totalidade do enunciado, unico e irrepetivel
porque expressa a situagao historica concreta que o gerou. Sua constituicdo se da
pelas formas linguisticas e os aspectos extraverbais que inscrevem o enunciado numa
situagao possivel e compreensivel. Volochinov (2017 [1929], p. 229) define assim o

tema:

O tema é um complexo sistema dinamico de signos que tenta se
adequar ao momento concreto da formagao. O tema é uma reacao da
consciéncia em constituicdo para a formacdo da existéncia. A
significagéo € um artefato técnico de realizagcao do tema.

Os géneros do discurso constituem parte das escolhas que realizamos para
manifestar os enunciados. NOs os elaboramos segundo nossas intengdes: desde uma
fala padronizada, formal, até outra mais flexivel e criativa, desde o contexto do
cotidiano até o cientifico, por exemplo, e assim vamos organizando nossos discursos
e os moldamos, diferenciando-os segundo a situag¢ado, a posi¢céo social, as relagdes
entre os participantes. Segundo Campos (2011, p. 67):

A vida do género se renova a cada interagao verbal, pois sua esséncia
se realiza e se revela em toda sua plenitude nas variacbes que se
formam em sua evolugao histérica.

No centro da teoria bakhtiniana, os géneros vivem sobre fronteiras,
num campo interativo e tenso em que discursos do cotidiano se
relacionam com outras esferas complexas.

Se a teorizagao sobre esse processo pode parecer complexa, na pratica, boa
parte das nossas escolhas comunicativas, pautada pelos géneros, € bastante
espontanea. Ainda assim, estamos sujeitos a falhas para alcangar um objetivo
comunicativo, e isso se dara toda vez que houver desconhecimento e/ou pouco
dominio de um repertdrio discursivo especifico da situacao.

Portanto, todo enunciado € elo na comunicagao discursiva e manifestado por
meio de um género do discurso; tem autor, pois € expressao de um falante em uma

situagdo concreta da comunicagdo discursiva; tem um conteudo semantico-objetal;
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tem ideologia, manifestada pela entonagao expressiva, diferente da oragdo como
unidade da lingua ou da palavra isolada, que sao neutras. E essa selegdo dos
recursos disponiveis na lingua para a constituicdo de cada enunciado é feita a partir
do que Bakhtin (2011 [1979], p. 290) chama de relagao valorativa:

A relagado valorativa do falante com o objeto do seu discurso [...]
também determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do enunciado.

A nao-neutralidade nas escolhas discursivas é, para Bakhtin, a entonagao
expressiva que da o significado que sé existe no interior do enunciado: uma palavra
pode ter um ou outro significado (as vezes até o oposto), a depender do todo em que
esta inserida, do contexto. Para Vol6chinov (2017 [1929]), € na entonag&o expressiva
que esta a camada mais evidente de avaliagcao social, definida pela situagdo mais
proxima, ainda que, muitas vezes, aconteca em circunstancias efémeras. Essa ideia
relaciona-se ao seguinte excerto de Bakhtin (2011 [1979] p. 290-291):

As palavras ndo sao de ninguém, em si mesmas nada valorizam, mas
podem abastecer qualquer falante e os juizos de valor mais diversos
e diametralmente opostos dos falantes.

[..]

Porque se pode pensar que quando escolhemos as palavras para o
enunciado € como se nos guiassemos pelo tom emocional préprio de
uma palavra isolada: selecionamos aquelas que pelo tom
correspondem a expressdao do nosso enunciado e rejeitamos as
outras.

O efeito da entonacgao expressiva e o estilo s6 podem ser compreendidos em
um contexto maior em que esta o enunciado pleno, imerso no que Bakhtin (2011
[1979], p. 298) chama de “tonalidades dialdgicas”. Se as unidades da lingua, como as
palavras e as oracdes, sao impessoais, 0s enunciados, como elos na cadeia
discursiva, nao surgidos do nada e sempre previstos na expectativa de
responsividade, sdo providos de autoria e voltam-se a um destinatario. A dimenséao
obtida pela inscrigdo do enunciado em determinada esfera da atividade humana,
composta por diversos géneros que lhe sdo representativos, sé enriquece o
dialogismo das relagdes discursivas, em que o falante fara escolhas segundo um estilo

proprio € no tom que lhe convier, de acordo com suas intencoes.
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Sob a 6tica dos géneros discursivos, a linguagem é processual, esta inscrita na
histdria, no espaco, na cultura, e por isso carrega relagdes dialégicas nas diferentes
vozes que |he constituem. Trata-se de uma concepg¢ao ancorada na espontaneidade
e dinamicidade proprias de toda nossa manifestagao.

Na proxima sec¢ao, aborda-se o artigo de opiniao, a luz do que se tratou sobre

géneros discursivos até aqui.

3.1.1 Artigo de opini&do: um género opinativo da esfera jornalistico-midiatica

N&o a toa, o conceito de género discursivo chegou ao Brasil e ganhou adeptos
e forca nos estudos da linguagem. A tal ponto que hoje, invariavelmente, somos
atravessados por Bakhtin quando discutimos linguagem. No que tange a esta
pesquisa, o problema da escrita estara centrado nas fungdes sociodiscursivas, em

concordancia com Rodrigues (2000, p. 208), segundo a qual tais fungdes

redimensionam o processo de ensino-aprendizagem da produgao
escrita no contexto escolar. Assim, a consideracido das diversas
instituicdes sociais, os diferentes géneros do discurso com suas
caracteristicas constitutivas e de funcionamento singulares, das
fungbes sociais da escrita, entre outros aspectos, reorientam as
atividades de produgéo escrita: o texto se torna a unidade de ensino e
0 género o objeto de ensino; a escola se abre para textos auténticos,
exemplares de géneros que circulam nas diferentes esferas sociais.

Oficialmente, saimos da pratica da redagdo e chegamos a da producdo de
textos. No entanto, ha uma enorme dificuldade de se trabalhar com a escrita
processual, cujo ponto de partida e chegada tem referéncia nas praticas sociais, € nao
em um objetivo escolar esvaziado de significado social. Segundo Fiorin (2018, p. 67),
“sob a aparéncia de uma revolugdo no ensino de Portugués, continua-se dentro da
mesma perspectiva com que se ensinava gramatica”.

Tanto nos PCN (BRASIL, 1998) como na BNCC (BRASIL, 2018a), a maneira
encontrada para lidar com a heterogeneidade dos géneros do discurso foi agrupa-los
em dominios sociais (ou campos de atuag&o) considerados representativos de
circulagao social. Em cada dominio, ha uma referéncia basica “[...] destacando os
géneros das instancias publicas considerados de dominio fundamental para a efetiva
participacdo social (RODRIGUES, 2000, p. 209)”. Por meio dos elementos

constitutivos dos géneros — tema, forma composicional e estilo -, os géneros
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carregarao referéncias em seus enunciados, que refletirdo, por sua vez, ideologia,
historia, cultura, espaco e tempo.

Na selegao do tema de um enunciado, obrigatoriamente escolhe-se um recorte
que vai delimitar o inicio e o fim de um raciocinio para se alcancar um estado de
relativa conclusdo. Relativa porque qualquer tema pode ter perspectivas varias que o
facam render infinitamente, mas sua inscricdo em um tempo e em um espago séo o
acabamento necessario para alcangar o objetivo esperado, que também reflete a
situacdo de seus interlocutores. Em apoio ao acabamento do tema, a forma
composicional delimita o espaco fisico de inscricdo do enunciado e estrutura o texto.
Por ultimo, o estilo relaciona-se diretamente ao recurso da expressido, a maneira de
manifestar um tema e selecionar 0s recursos para isso: seja pela maneira
padronizada, seja pela maneira criativa e livre, tanto mais o enunciado estiver
suscetivel a manifestacao individual do falante, como ocorre nos géneros literarios e
jornalisticos.

Se todo enunciado € elo na comunicagao discursiva — nunca algo foi dito a partir
do nada nem se direciona a uma expectativa vazia —, conclui-se que somos pautados
por relagdes multiplas — as dialégicas —, que preveem agdo e responsividade a
depender da esfera de atividade humana na qual nos situamos. Em cada esfera ou
campo de atividade humana®, manifestamo-nos e produzimos linguagem por meio dos

géneros discursivos que dela fazem parte, como explica Rodrigues (2000, p. 212):

Em um raciocinio analogo, pode-se argumentar que um dos fatores
para o bom desempenho linguistico-discursivo nas diferentes esferas
esta ligado a compreensdo e ao dominio dos géneros que nelas
circulam. Essa perspectiva, associada a concepcao de que cada
instituicdo, dada as suas fungdes, produz discursos, constréi-os e
modula-os a partir de géneros proprios, mostra que as esferas sociais
se apresentam como um critério pertinente na medida em que trazem
indicagdes dos géneros necessarios para a efetiva participagao social,
que se constituirdo em objetos de aprendizagem na escola.
(RODRIGUES, 2000, p. 212).

Nesse contexto de aprendizagem que objetiva dar relevancia social ao

estudante e prepara-lo para a vida publica, tanto os PCN (BRASIL, 1998) como a

9 Neste trabalho, ora usaremos o termo esfera de atividade humana, ora campo de atividade
humana, tomando-os como sinénimos, como faz Grillo (2020). De acordo com essa autora (p. 133-
134), “[...] a nogao de esfera da comunicagéo discursiva [...] € compreendida como um nivel especifico
de coergdes que, sem desconsiderar a influéncia da instancia socioeconémica, constitui as produgdes
ideoldgicas, segunda a légica particular de cada esfera/campo”.
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BNCC (BRASIL, 2018a) consideram o campo jornalistico, ou jornalistico-midiatico,
com forga institucional representativa de eixos como o politico, o ideolégico e o
cultural. A relevancia da compreensao de como se comporta esse dominio esta em
nosso acesso recorrente a tudo o que se refere ao que acontece ao nosso redor,
dentro e fora do Brasil, e ndo s6 por meio de uma transmissao de fatos e dados, mas
também no acesso a pontos de vista e opinides que direcionam e influenciam nossa
maneira de ver o mundo e agir em sociedade. Em diferentes graus, toda transmissao
discursiva carrega ideologia. Nos géneros jornalisticos, ainda que alguns ndo sejam
de natureza opinativa, como no caso da noticia, acontece o mesmo. Por vezes, ha
neles elementos e escolhas pertencentes a natureza do tom e do estilo que irdo refletir
um posicionamento.

Na recomendacdo de géneros discursivos da esfera jornalistica, os PCN
(BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018a) sinalizam tanto para a natureza
informativa como argumentativa. Dentre os géneros argumentativos, observa-se o
destaque no ensino do artigo de opinidao. A nomenclatura diz muito, marcando-o
como um género que tem em seu eixo estrutural a argumentagao. Sua presencga esta
consolidada nos documentos oficiais para o ensino da escrita argumentativa e,
consequentemente, na produgao escrita dos LD. Circula em jornais, revistas e internet
com o objetivo de expor opinido relevante, geralmente relacionada a politica,
economia, cultura e sociedade. Nele, mais do que a apresentacgao dos fatos, interessa
a analise e a posig¢ao do autor, pois tem como objetivo principal persuadir, influenciar
e transmitir valores. De maneira geral, tem um formato que engloba uma tese,

argumentos, contra-argumentos e conclusdo. Mosca (2002, p. 11) comenta:

As novas teorias da argumentagdo [...] propugnam um espaco
democratico de discussdo, o que sO se torna possivel quando se
considera o outro ou as partes envolvidas como capazes de ouvir ou
de fazer avancar as propostas colocadas, sem o que nenhuma
argumentacdo pode chegar a bom termo, isto €, a persuasao.
Chegamos, aqui, a uma das palavras-chave da midia, que é a
influéncia, ligada a opiniao.

Esse cenario indica que o ensino do artigo de opinido € um caminho ja bastante
conhecido, e seguro, para mobilizar habilidades e conhecimentos que levem a pratica
da argumentacdo. Ha nele uma riqueza de possibilidades a serem exploradas, como

a diversidade de temas relevantes e atuais para a sociedade, as relacdes de poder,

técnicas de persuasao, exposicao de dados e fatos, vozes alheias que nele se
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coadunam para concordancia ou nao, recursos estilisticos pelos quais a escrita pode
ser habilidosa e sofisticada, multimodalidade. De uns tempos para ca, esse género
tem um poder de alcance cada vez maior, consequéncia da leitura nao-linear e
hipermidiatica, compativel a dinamicidade proporcionada pelos recursos digitais.

Rojo e Barbosa (2013, p. 68-69) problematizam esse fendmeno na constatagao
de mudancas significativas no jornalismo e na sociedade: se antes o seu valor estava
na informacgao inédita, agora esta na dispersao em varias “[...] redes, sites, dispositivos
e espacgos de significagcdo [...]. Ou seja, ha uma mudanca de mentalidade - a
especialidade sobre determinado assunto, concentrada em uma pessoa ou em uma
instituicdo, em um espago fechado, controlado e com propdsitos delimitados, altera-
se para uma mentalidade em que os espacos sdo abertos, compartilhados, e o
conhecimento e a autoridade passam a ser distribuidos e coletivos. Nisso, vemos
circular muita opinidao, no ato de compartilhar, comentar, curtir, ironizar, mas com
pouca qualidade e responsabilidade.

Isso para listar algumas caracteristicas do género artigo de opinido, que lhe
dao relevancia em um contexto de produgéao que envolve, de acordo com Rodrigues
(2000, p. 216), “[...] funcao discursiva especifica na esfera jornalistica, concepgao de
autor e destinatario, modo de abordagem do tema, estilo e composigéo préprios. Ainda
como explica Rodrigues (2000, p. 219), o artigo

[...] € um dos géneros através dos quais, institucionalmente, o leitor
pode se colocar na posi¢do de autor. Levar a publico, quer no jornal
da escola, do bairro, do sindicato, de circulagdo mais ampla, é tornar-
se interlocutor, ndo espectador, dos acontecimentos sociais.

Definido como género do discurso o artigo de opiniao, passa-se, na proxima
secao, a discorrer sobre o conceito de texto, considerado como um acontecimento

discursivo.

3.2 Conceito de texto: acontecimento discursivo

Enquanto a linguagem perpassa toda construgéo e transmiss&o de sentidos, o
texto “[...] é a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias), a Unica
da qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde n&o ha texto nao
ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 307).
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Em “O problema do texto na linguistica, na filologia € em outras ciéncias
humanas”, outro ensaio que compde a coletanea da obra Estética da criagcdo verbal,
Bakhtin (2011 [1979]) conceitua texto e o situa no funcionamento das concepgdes
dialégica e de géneros do discurso.

Para esse autor, todo texto pressupde dois polos. O primeiro € o sistema pelo
qual é universalmente aceito, ou seja, o meio em que o signo é reconhecido na
manifestagdo da linguagem; e o segundo diz respeito a sua caracteristica unica e
individual que vai expressar um sentido, em uma relagéo estreita com o contexto, com
a histéria, com o espago e com o tempo. Se o primeiro polo é repetivel, porque é
material € meio, o segundo polo “...] ndo esta vinculado aos elementos (repetiveis)
do sistema da lingua (os signos) mas a outros textos (singulares), a relagdes
dialogicas (e dialéticas com abstragdo do autor) peculiares” (BAKHTIN, 2011 [1979],
p. 310).

Brait (2016) relaciona esses polos a duas dimensdes que a existéncia do texto
evoca, na perspectiva dialdgica. A primeira é a da materialidade, ou seja, a insergéo
do texto em um sistema em que ele possa ser socialmente reconhecido; e a segunda
€ a da singularidade, que viabiliza “[...] sua participagao ativa e efetiva na cadeia da
comunicagao discursiva da vida em sociedade” (BRAIT, 2016, p. 14). A combinatéria
de materialidade e singularidade propaga o texto como pertencente a um sistema e,
ao mesmo tempo, como produtor de sentidos e portador de valores de uma sociedade
e cultura. Trata-se uma concepgao dialdgica de texto, cujos elementos sao:

a) o da materialidade — sem o qual a vida do texto estaria
impossibilitada e que, necessariamente, advém de linguagens
socialmente organizadas e reconhecidas, caso do sistema linguistico,
por exemplo, mas nao exclusivamente dele;

b) o da singularidade — que define o texto como unico, configurado por
seu inexoravel pertencimento a uma situagédo, a um contexto, a uma
cadeia histérico-discursiva, fator que delineia sua natureza enquanto
forma viva e responsiva;

c) o da condigao advinda dessa combinatéria — que possibilita o
estabelecimento de relagdes dialdgicas com outros textos, no sentido
de propiciar, provocar e convocar dialogos, abrindo espacgos para
respostas, para novos textos, para circulagao e produgao de discursos
sociais, culturais, historicos. (BRAIT, 2016, p. 14).

E uma concepcdo também em que o texto tem caréater de evento, o que significa

que, dada a sua singularidade, ainda que em sua reproducdo sua materialidade seja
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idéntica, nunca podera ser 0 mesmo, pois a cada nova manifestacdo ira despertar um
acontecimento diferente, um “[...] novo elo na cadeia histérica da comunicagao discursiva”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 311). Esse acontecimento se desenvolve na fronteira de duas
consciéncias - a do falante e a do ouvinte - e nela dois textos se encontram: o que esta
pronto e 0 que esta prestes a ser criado em uma atitude responsiva na constru¢ao de
sentidos de quem com ele se depara. Nas palavras de Brait (2016, p. 16):

Na perspectiva dialégica, o texto ganha existéncia e consisténcia,
realiza-se, no confronto entre duas consciéncias, entre ao menos dois
interlocutores, em conjungao com discursos situados histérica, cultural
e socialmente.

Mais do que um combinado de palavras e de oragdes, o texto € algo vivo,
constituido do linguistico, seu meio, e do extralinguistico, no qual esta representado
um contexto, uma visao de mundo, um estilo, tipos humanos, vozes, a historia, a
cultura, um espacgo, uma ideologia. Para Bakhtin (2011 [1979], p. 313), os enunciados

sao irrepetiveis, apesar da repetibilidade infinita das oracdes:

[...] devemos admitir que qualquer oragao, inclusive a mais complexa,
no fluxo ilimitado da fala pode repetir-se um numero ilimitado de vezes
em forma absolutamente idéntica, mas como enunciado (ou parte do
enunciado) nenhuma oragcdo, mesmo a de uma sé palavra, jamais
pode repetir-se: € sempre um novo enunciado (ainda que seja uma
citacéo).

No capitulo “A interagao da lingua”, da obra Marxismo e filosofia da linguagem,
essa mesma discussao esta posta por Voldchinov (2017 [1929]). Nao ha mencgao ao
termo texto, mas o autor transfere essa ideia para o enunciado enquanto constroéi seu
raciocinio sobre a perspectiva dialdgica. Segundo esse autor, o enunciado se forma
entre dois individuos organizados socialmente, dispostos em um horizonte social
formado por ideologia num tempo e espaco delimitados. Enquanto falante, dao-se
certos sentidos aos enunciados proferidos, sao feitas escolhas, como na forma e na
entonacgao, de acordo com posi¢des valorativas e experiéncia particular. Enquanto
ouvinte, sua consciéncia e desenvoltura ideolégica dependem do seu grau de insergéao
numa coletividade.

Ainda no ensaio Estética da criagdo verbal, Bakhtin (2011 [1979]) reflete sobre
a importancia de se articular a linguistica e a metalinguistica para que o texto alcance

o status da compreensdo, pelo qual depreendem-se duas consciéncias e 0s
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elementos dialdgicos. Pelo viés da linguistica, apenas, tomamos a lingua como algo

estatico, como um sistema. Explica Bakhtin (2011 [1979], p. 324):

A linguistica estuda apenas as relagdes entre os elementos no interior
do sistema da lingua, mas nao as relagdes entre os enunciados e nem
as relagbes dos enunciados com a realidade e com a pessoa falante
(o autor).

Sé no encontro com a metalinguistica o texto adquire contornos discursivos e
pode ser tomado na perspectiva do uso, com carater dindmico.

A somatoria de todas as caracteristicas discutidas até aqui da a singularidade
ao texto, e ha aspectos imprescindiveis que devem ser focalizados, segundo Brait
(2016). Sao a autoria, que deve ser feita de maneira responsavel, projetada para uma
compreensao responsiva na construgao de sentidos; a carga de valores, responsavel
por situar a comunicacio discursiva dentro de uma visdao de mundo em seus eixos
social, cultural, espacial e histérico; o destinatario, cuja consciéncia situa-se na
fronteira e atua para completar os sentidos, concordar, discordar, contrapor,
polemizar, dialogar; as relagées dialégicas, por meio das quais o enunciado pode
ser constantemente atualizado ao se manifestar, a depender das suas condi¢cdes de
producéo, circulagao, recepcao e interagao.

Na proxima secdo, o objeto de estudo sera o enunciado concreto, cuja

conceituacao sera aprofundada.

3.3 Enunciado concreto: materialidade linguistica

No capitulo “A interagao discursiva”, da obra Marxismo e filosofia da linguagem,
ao tratar da realidade socioideolégica da linguagem, Voldchinov (2017 [1929]), propbe
como metodologia de estudo para analise da lingua:

i. materialidade — quais formas, tipos de interagdo discursiva numa
condicao concreta?;
ii.  singularidade do enunciado concreto e como se relaciona com o todo,
com o género do discurso do qual faz parte;
iii. analise linguistica.

No uso da lingua, o principal objetivo de um falante € manifestar um enunciado

concreto, ou seja, um enunciado que faga sentido a ele e a seus interlocutores em

dado contexto. Nesse processo, o falante faz uso de formas para transmitir uma
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significagao, e disso se trata: a significagcdo como o centro da gravidade e as formas,
definidas pelo sistema da lingua, como meio para tal. E uma dindmica entre signo,
gue contém a significacdo e a ideologia, e o sinal, imével, unitario e que nao reflete
nem refrata nada, mas € apenas meio técnico pelo qual o enunciado sera reconhecido.
Para Campos (2011, p. 55), quando tomamos o enunciado como unidade real da
comunicacao discursiva, o compreendemos na interacao verbal:

A constituicdo do enunciado é dialégica e social: é produto da
interacao entre dois individuos socialmente organizados [...].

O enunciado exige uma resposta do interlocutor e se dirige a alguém.
Durante uma conferéncia, por exemplo, mesmo que nao ocorra
interrupcao, o orador acompanha o movimento dos ouvintes.

A compreensdo do enunciado sempre se volta para seu auditdrio,
presente ou pressuposto, porque fora dele ndo ha comunicagio
verbal. A orientacdo para o outro conduz necessariamente a relacéo
social e hierarquica entre interlocutores.

Diante de um enunciado, lidamos sobretudo com seu contexto concreto pelo
qual formulamos essa significagdo. Nao transmitimos palavras ou categorias
gramaticais, porque nao faria sentido, e sim ideias, desejos, sensagdes,
posicionamentos avaliativos etc. — todos elementos constitutivos do seu conteudo.
Entdo, para Volochinov (2017 [1929], p. 177-178),

[...] no geral a tarefa de compreenséo nao se reduz ao reconhecimento
da forma usada, mas a sua compreensdo em um contexto concreto, a
compreensdo da sua significagdo em um enunciado, ou seja, a
compreensdo da sua novidade e nao ao reconhecimento da sua
identidade. [...]

Apenas um signo pode ser compreendido, ja o sinal é reconhecido.

No processo de comunicagdo do falante da lingua materna e o da lingua
estrangeira ha diferengas, no sentido de que, na lingua materna, o sinal e seu
reconhecimento acontecem de maneira organica e dialética, uma vez que ha uma
consciéncia de coletividade linguistica. Na assimilagdo da lingua estrangeira, percebe-
se mais o sinal e seu reconhecimento, pois ainda ndo sao naturais ao falante, uma
vez que estdo sendo adquiridos.

Volochinov (2017 [1929], p. 181) afirma:

A forma da lingua realiza a sua significacdo normativa apenas nos
momentos mais raros de conflito que ndo sdo caracteristicos do
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discurso vivo (para um homem moderno, isso quase sempre ocorre
em relagao a linguagem escrita).

Essa afirmacao de Voléchinov (2017 [1929]) esta posta em perspectiva com a
concepgao de lingua como sistema, fundamentada no objetivismo abstrato, uma forte
tendéncia relacionada a época do pensamento racionalista e neoclassicista. Para o
filésofo da linguagem, ha prejuizo no ensino da lingua quando se sobressaem praticas
cristalizadas, em que a linguistica parte do enunciado monolégico para elaborar seus
meétodos e categorias de organizagao (dentro da fonética, gramatica e léxico), com o
objetivo de decifra-la, saindo do contexto discursivo e real. Esse objetivo é diferente
do discursivo, em que o enunciado é concreto e elo em uma cadeia discursiva,
somado a outros enunciados que formam os discursos verbais e estao dispostos antes
e depois, em continua interacdo, em uma relacao de tensdo em que é compreendido
de maneira ativa e responsiva.

No capitulo “A teoria do enunciado e os problemas de sintaxe”, da mesma obra,
Voléchinov (2017 [1929]) trata da materialidade da linguagem, representada pelo
enunciado. Para ele, sdo as formas sintaticas as que mais se aproximam da forma
concreta do enunciado, o que significa que compdéem o todo verbal do discurso,
aproximando-se das condi¢des reais de fala e mais concretas que as formas
morfoldgicas e fonéticas. Esse entendimento parte da ideia de enunciado como um
todo do discurso, cuja base de investigagdo é a do pensamento concreto. Essa é a
concepgao do Circulo de Bakhtin, a de um “[...] enunciado concreto, dialégico — interior
e exterior, cotidiano, artistico, o enunciado enquanto um acontecimento na existéncia,
um acontecimento social” (SOUZA, 2002, p. 14). Assim, as formas que compdem a
comunicagdo discursiva ndo devem ser tomadas de maneira isolada e monologica,
mas sempre na perspectiva do enunciado integral para que se recuperem o0s
elementos extraverbais que dao espontaneidade e sentido a linguagem.

No interior do enunciado estdo as categorias linguisticas: as morfoldgicas,
fonéticas e sintaticas. Como exemplo de categoria sintatica, temos a frase, que nao
pode ser tomada como um todo, mas como constitutiva, quando nele houver mais
elementos que dao sentido ao discurso acabado (sempre considerado de maneira
relativa, como parte de um processo discursivo). Essas categorias linguisticas
representam a forma concreta do enunciado que nos levam ao sistema abstrato da

lingua.
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Outro exemplo é a definicdo de paragrafo. Enquanto, pela analise monoldgica,
contém uma ideia acabada com base em descri¢coes e classificagdes reducionistas,
em uma outra percepgéo linguistica € entendido na soma de ideologia e na interagéo
com seu ouvinte em uma comunicagao discursiva. Por isso, Volochinov (2017 [1929])
defende sair do contexto monoldgico e problematizar o discurso alheio de uma

perspectiva sociolégica. Souza (2002, p. 35), sobre esse aspecto, considera:

Essa perspectiva de analise do todo, pelo método sociolégico em seu
viés volochinoviano, orienta a evolugdo do pensamento ético-
fenomenolodgico desenvolvido anteriormente por Bakhtin e, também,
as criticas formuladas pelo Circulo ao formalismo linguistico e as
concepgodes psicoldgicas abstratas.

[.]

O enunciado comporta, por um lado, um aspecto verbal — a lingua, a
palavra, e, por outro lado, um aspecto extra-verbal — o horizonte
espacial comum (de um determinado grupo social); o conhecimento e
a compreensao da situacao, e o valor comum.

No capitulo seguinte, “Exposigédo do problema do ‘discurso alheio™, Voléchinov
(2017 [1929]) problematiza o “discurso alheio”. Enquanto fora do contexto do discurso
autoral é independente e tem autonomia. Ao entrar no discurso autoral, em uma
relagéo ativa, passa a ser transmitido (discurso indireto, indireto livre, discurso direto)
e assim ambos compdem um novo enunciado concreto. Ha nisso uma comunicagao
dialégica viva, em que cada um desses discursos volta-se ao outro (autoral-
alheio/alheio-autoral) e faz contato com um terceiro, que recebe (percebe) o discurso
que se exterioriza. E o contexto autoral que define de que modo o discurso alheio sera
transmitido, dadas as relacdes dinamicas e tensas existentes da inter-relacéo, e nao
de cada discurso isoladamente. Voléchinov (2017 [1929], p. 253) explica esse

processo:

A lingua nao reflete oscilacbes subjetivo-psicoldgicas, mas inter-
relacbes sociais estaveis dos falantes. Em diferentes linguas, em
diferentes épocas, em diferentes grupos sociais, em contextos que
variam conforme os objetivos, predomina ora uma, ora outra forma,
umas ou outras modificagbes dessas formas. Tudo isso revela a
fraqueza ou a forgca das tendéncias sociais da mutua orientacao social
dos falantes, das quais as formas sdo estratificacdes estaveis e
seculares.
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Voléchinov (2017 [1929]) aponta duas tendéncias no desenvolvimento da
dindmica das inter-relagdes entre o discurso autoral e o alheio. A primeira delas pode
preservar a alteridade e autenticidade do discurso alheio, seguindo diferenciagbes
com base na intencdo de percepc¢ao social que se pretende transmitir. Possui
contornos claros e estilo que foi chamado de linear, por sua orientagdo muatua com o
discurso autoral e, do ponto de vista gramatical e composicional, possui “solidez
escultural” e “isolamento maximo”. E o que o filésofo chama de discurso direto
despersonalizado. Nesse caso, considera-se o grau de percepg¢ao ideoldgica e
dogmatica da palavra — quanto mais dogmatismo, mais despersonalizagdo do
discurso alheio, pois menos espaco para individualizar seus aspectos. Foi recorrente
em diferentes graus, em épocas especificas, segundo as condi¢des de comunicagéo
discursiva da época: dogmatismo autoritario (Idade Média) e dogmatismo racionalista
(séculos XVII e XVIII).

Na segunda tendéncia, ocorre o oposto: o discurso alheio é absorvido pelo
autoral, que apaga suas fronteiras. Ao apagar suas fronteiras, o contexto autoral o
penetra com suas entonacgdes, humor, ironia, amor, 6dio etc. Essa foi uma
caracteristica do Renascimento, quando o dogmatismo anterior perdeu forga, surgindo
relativismo nas avaliagbes sociais € o que Voldchinov (2017 [1929] chama de
“colorido” do enunciado alheio, com menos aspecto semantico da palavra
(individualismo realista e critico). Um outro tipo € quando a dominante discursiva é
transmitida ao discurso alheio — mais forte e ativo do que o autoral, que o emoldura e
dissolve (individualismo relativista). Nas obras literarias € comum; por exemplo,
quando o discurso do narrador tem 0 mesmo peso do discurso das personagens, no
sentido de terem autoridade ideoldgica. Nessa segunda tendéncia, os modelos de
transmissao do discurso alheio sdo mistos, chamados de discurso quase indireto,
discurso indireto livre.

Nessas tendéncias, deve-se ter em conta as percepgoes ativa e reativa do
discurso alheio e a finalidade da orientagdo do contexto autoral. Afinal, “quanto mais
intensa for a sensacédo de superioridade hierarquica da palavra alheia, tanto mais
nitidas serdo suas fronteiras e menos penetravel ela sera pelas tendéncias
comentadoras e responsivas” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 262).

ApOs trazer a fundamentacao tedrica desta pesquisa centrada nos conceitos
bakhtinianos e do Circulo de géneros do discurso, texto e enunciado concreto,

finalizamos este capitulo com a reflexdo de que ha entre eles uma relacdo de
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dinamicidade. Essa, segundo Souza (2002, p. 93), é perceptivel com base numa
estrutura sociologica que dé conta de evidenciar, a partir do enunciado que, “[...] se
ele é concreto, é histoérico; se ele € historico, € humano; se ele € humano, € social; se
ele é social, é ético; se ele é ético, € consciente, tudo isso em interagédo organica.”
Passamos agora ao capitulo seguinte para apresentar nosso percurso
metodoldgico, baseado no método socioldgico, e a justificativa para escolha do

corpus.
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CAPITULO 4

SELEGAO DOS OBJETOS E METODOLOGIA

Neste capitulo, com base na teoria bakhtiniana e do Circulo, que fundamenta
os estudos de linguagem desta pesquisa, sera apresentado o percurso metodolégico
realizado para compreender o tratamento dado a produgdo do género artigo de
opiniao em colecdes didaticas de LP de 6° a 9° anos que circularam nos PNLD 2017
(BRASIL, 2015b) e 2020 (BRASIL, 2019b)"°.

Para tal, em um primeiro momento, apresenta-se a composi¢ao do corpus € a
justificativa para essa escolha. O corpus contempla quatro cole¢des aprovadas no
PNLD 2017 (BRASIL, 2015b) e no 2020 (BRASIL, 2019b), de modo que possam ser
analisadas comparativamente. Desse modo, s&o estabelecidos novos dialogos entre
documentos oficiais, ademais do que foi discutido no Capitulo 2, porém agora entre
os Guias Digitais de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa de 2017 e 2020 (BRASIL,
2015b; 2019b respectivamente).

Em um segundo momento, evidencia-se a esfera de produgéo e de circulagao
dessas colegbes didaticas, elencando-se suas caracteristicas gerais, ainda que de
maneira concisa, e apresentando o perfil autoral de cada uma.

Por fim, em um terceiro momento, descrevem-se os elementos pelos quais é
possivel analisar se o LD propde ou ndo a producdo do artigo de opiniao em sua
singularidade, construida dialogicamente e movida por meio do eixo valorativo de
quem escreve, com vistas a expressdo de um ponto de vista e voz na sociedade, e,

em caso afirmativo, como o faz.
4.1 Guias de livros didaticos em dialogo — ponto de partida

A leitura dos Guias Digitais de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (BRASIL,
2015b; 2019b) referentes aos PNLD 2017 (BRASIL, 2015a) e PNLD 2020 (BRASIL,

2018b) foi o ponto de partida para a escolha das obras didaticas do corpus. Neles,

10 Aqui estdo sendo consideradas as publicacdes das resenhas nos respectivos Guias Digitais do Livro
Didatico, uma vez que so6 circulam os LD aprovados pela avaliagdo no MEC e cujas resenhas constam
nesses documentos.
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constam informacgdes sobre o ensino de LP, os critérios utilizados como base na
avaliacido das obras inscritas nos respectivos PNLD e resenhas que descrevem com
detalhes as colegdes didaticas aprovadas, conforme verifica-se nos excertos a seguir,
representativos de cada um desses Guias:

Esperamos que a leitura atenta das resenhas, assim como as demais
informacdes aqui reunidas, colabore para um processo qualificado de
escolha coletiva das colegbes, momento este decisivo para que alunos
e professores encontrem, nas cole¢cdes adotadas para os trés
préximos anos, o devido apoio as propostas didatico-pedagogicas da
escola. (BRASIL, 2015b, p. 7).

Aqui vocé encontrara informagodes de diferenciadas cole¢des didaticas
sobre as obras aprovadas no PNLD 2020 e, agora, disponiveis para
chegar até a sua instituigdo. Para ajudar nessa escolha, diversas
resenhas foram escritas, com o intuito de apresentar nao apenas as
estruturas que formam cada coleg¢do, mas também seus conteudos,
principios, fundamentos tedricos e suas propostas de atividades e
avaliagdes. (BRASIL, 2019b, p. 1).

Percebe-se, nesses excertos, algumas diferengas em como se concebe o Guia
de livros didaticos (doravante Guia), de um periodo a outro. No primeiro excerto,
sugere-se a possibilidade de uma escolha qualificada para alunos e professores, em
apoio as propostas da escola. No segundo excerto, seu carater € mais descritivo (das
estruturas, dos conteudos, dos principios etc.) e o espago para o qual se volta ndo é
a escola, mas a instituicdo. Dentre as acepc¢des para escola, o dicionario Houaiss
Eletrénico (INSTITUTO ANTONIO HOUAISS, 2009, s.p.) traz: “1. estabelecimento
publico ou privado destinado a ensino coletivo. 2. conjunto de professores, alunos e
funcionarios de uma escola. [...]". Ja para o vocabulo instituigdo, esse mesmo

dicionario registra:
1.  ato ou efeito de instituir; criacio.

2. cada um dos costumes ou estruturas sociais estabelecidas por
lei ou consuetudinariamente que vigoram num determinado Estado ou
povo.

3.  estrutura material e humana que serve a realizagdo de agdes de
interesse social ou coletivo; organizacgao.

4. organismo publico ou privado, estabelecido por meio de leis ou
estatutos, que visa atender a uma necessidade de dada sociedade ou
da comunidade mundial.
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5. estabelecimentAo destinado ao ensino, a educacao; instituto.
(INSTITUTO ANTONIO HOUAISS, 2009, s.p.).

Observa-se que apenas na acepgao 5 do segundo verbete os dois termos
passam a se equivaler, de certo modo. Quando o dicionario traz as acepc¢des de
escola, direciona a interlocugdo a alunos e professores, sujeitos esses apagados
guando o termo usado ¢é a instituigdo, como se assim se traduzisse um padréo a se
alcangar, com seus sentidos construidos em torno aos atos de criar, de instituir e de
estabelecer com vistas a uma estrutura organizada, coletiva e social definida por lei
ou estatutos.

Tal como os outros documentos oficiais, conforme discutido no Capitulo 2, os
Guias refletem as varias concepg¢des de sujeito, ensino e linguagem que se
entrecruzam no tempo e, invariavelmente, influenciam e refletem o processo de
aprendizagem em curso. Seu principal objetivo € ser instrumento de escolha do
professor, porém a cada publicacdo seus contextos de producdo e circulacéo
diferenciam-se, 0 que sugere a esta pesquisa um olhar atento as mudancgas e
permanéncias entre os Guias focados (BRASIL, 2015b; 2019b).

Em 2017, a publicagdo do Edital do PNLD 2019 (BRASIL, 2017) deu-se em um
contexto de forte instabilidade politica, apds o Golpe de 2016 que culminou com a
saida da presidenta Dilma Rousseff e de seu entdo Ministro da Educacgao, Aloizio
Mercadante, com formagdo em Economia e experiéncia anterior como Ministro da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo. No processo de transicdo de um governo a outro,
durante o governo Michel Temer, o Ministro subsequente foi Mendonga Filho, com
formacdo em Administracdo de Empresas e relacionado a grandes instituicoes
privadas de ensino. Em 2019, ja no governo Jair Bolsonaro, a publicagdo do Guia do
PNLD 2020 (BRASIL, 2019b) ocorreu sob uma gestao repleta de controvérsias que
geraram inseguranga nos rumos da Educacgao. O ministro Ricardo Vélez Rodrigues,
colombiano, e com formagao em Humanidades (Filosofia e Teologia), ficou a frente
Ministério da Educagédo (MEC) por quatro meses (de janeiro a abril de 2019), logo
sendo substituido pelo economista Abraham Weintraub, cuja gestdo foi marcada por
erros no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ataques a professores,
universidades e estudantes, corte de verbas na Educacéo, entre outras polémicas.
Em tal contexto, constaram como aprovadas nos Guias do PNLD 2017 (BRASIL,
2015b) e de 2020 (BRASIL, 2019b) as colecdes elencadas no Quadro 6.



Quadro 6 — Elenco das cole¢ées aprovadas nos PNLD 2017 e 2020.

Colegodes didaticas do Guia Digital de Livros

Didaticos de 2017
Titulo Autores
Tecendo OLIVEIRA;
Linguagens @ SILVA; SILVA;
ARAUJO
Singular & FIGUEIREDO;
Plural BALTHASAR;
GOULART
Para Viver  Obra coletiva
Juntos
Portugués: = COCHAR;
Linguagens CEREJA
Projeto BORGATTO;
Telaris BERTIN;
MARCHEZI
Universos Obra coletiva

Edicao

4372015

22/2015

4372015

93/2015

22/2015

38/2015

Editora

IBEP

Moderna

SM

Saraiva

Atica

SM

Fonte: Brasil (2015b, p. 37-69; 2019b, p. 122-157).
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Colegodes didaticas do Guia Digital de Livros

Didaticos de 2020
Titulo Autores
Tecendo OLIVEIRA;
Linguagens ARAUJO
Singular & BALTHASAR;
Plural GOULART
Geragéao Obra coletiva
Alpha
Portugués: ~ DELMANTO;
Conexdoe CARVALHO
Uso
Se Ligana ORMUNDO;
Lingua SINISCALCHI
Apoema TEIXEIRA;
Portugués  SOUSA,;
FARIA;
PATTRESI

Edicao

53/2018

3%/2018

22/2018

18/2018

18/2018

18/2018

Editora

IBEP

Moderna

SM

Saraiva

Moderna

Editora

do Brasil

O olhar comparativo para esse quadro demonstra que a correspondéncia se

mantém entre as colegbes Tecendo Linguagens (2015; 2018), da editora IBEP; e

Singular & Plural (2015; 2018), da editora Moderna. Detecta-se, portanto, que se

mantém entre elas um carater de permanéncia.

De um ano de publicagao a outro, nota-se a diferenca na autoria nas colecgdes.

No caso de Tecendo Linguagens (2018), foi reduzida a dois autores, € no caso de

Singular & Plural (2018), ficou sem a participagao de Figueiredo. Atualmente, as duas

colecbes, em sua 5% e 32 edicoes,

respectivamente, pode-se considera-las

consolidadas e conhecidas de longa data por professores e estudantes. De acordo
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com dados estatisticos do Fundo Nacional de Educagdo (FNDE)'!, sé no ano de 2017,
mais de 1 milhdo de exemplares de cada colegdao foram distribuidos por todo o
territério brasileiro. Com relagao a edig¢ao e distribuicido, a colecao lider no PNLD 2017
(BRASIL, 2015b) foi a Portugués: Linguagens (CEREJA; COCHAR, 2015), com quase
6 milhdes de exemplares distribuidos em sua 92 edicao'?, mas que, em 2020, deixou
de fazer parte do Guia (BRASIL, 2019b). Essa € uma colegdo que esteve presente
nos Guias de 2002 a 2017, ao longo de quinze anos e nove edi¢des, caracterizando-
se como um referencial importante entre os LD de LP. A essa altura ja bastante
experientes, em fungcao de aprovacdes desde 1990 com sua obra de Ensino Médio,
seus autores e editores nao se isentaram de se manifestar e fazer criticas ao processo
avaliativo dessa edigdo do Programa, conforme |é-se no trecho da “Carta aberta dos

autores da colecéo Portugués: linguagens”, publicada no Blog do Cereja:

Escrevemos o presente texto, William Cereja e Carolina Assis Dias
Vianna, em protesto ao modo como se deu a condug¢ao do processo
de avaliagdo do nosso livro didatico no PNLD. Lamentamos
profundamente o teor do Parecer 0021, em resposta ao Recurso
contra decis&o de reprovacdo da colegcado Portugués: Linguagens no
programa do PNLD 2020, e gostariamos de expressar nossa
indignacao frente ao descaso e desrespeito com que nossos
argumentos foram respondidos. [...]

A avaliagdo do PNLD 2020 mostra claramente a necessidade de o
MEC aprofundar as discussdes com as editoras e os autores sobre
quais sao suas verdadeiras expectativas em relacdo a BNCC e a como
os livros didaticos devem se portar em relagdo ao documento, bem
como sobre o uso de material publicitario em livros didaticos. Os limites
nao sao claros nem objetivos e desrespeitam profundamente o
trabalho sério e dedicado de toda uma equipe de profissionais do setor
editorial. A avaliacido da obra fica relegada a interpretagao de duas ou
trés pessoas que, embora sustentem alguns titulos académicos,
definitivamente desconhecem por completo o processo editorial,
limitando-se a dogmaticamente acolher ou negar os argumentos
apresentados, quase sempre optando pela ultima opc¢éao, o que parece
ser uma atitude menos comprometedora, ainda que fundamentada de
forma extremamente precaria, como comprovamos neste texto.
(CEREJA; VIANNA, 2019a, s.p.).

11 Segundo o FNDE (s.d.), foram 1.108.198 exemplares da coleg¢do Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015) e 1.017.914 exemplares da cole¢cdo Tecendo Linguagens (SILVA;
SILVA; OLIVEIRA; ARAUJO; 2015). Disponivel em: www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-
do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 10 jan. 2021.

12 Segundo o FNDE (s.d.), foram 5.792.929 exemplares da colegéo Portugués Linguagens (COCHAR;
CEREJA, 2015). Disponivel em: www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnid/dados-estatisticos. Acesso em: 10 jan. 2021.
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Em outra carta, anterior ao Parecer 0021 em resposta ao Recurso ante a

reprovagao da coleg¢ao, os autores revelam sua surpresa aos professores:

Foi com estranhamento e tristeza que recebemos a noticia da
reprovacao da colecao Portugués: linguagens (anos finais do Ensino
Fundamental) no programa PNLD 2020. Até agora, a cole¢éo tinha
sido aprovada em todos os programas de governo e sempre foi a obra
mais adotada nas redes publica e privada de ensino do pais, desde
seu langcamento, em 1999. (CEREJA; VIANNA, 2019b, s.p.).

Essa reprovagéo foi no minimo emblematica, pois encerra um longo periodo
em que essa colecdo se fez presente na vida de professores e estudantes. Esse fato,
por si sO, aponta para uma mudanga significativa no cenario educacional, respaldada
pela BNCC (BRASIL, 2018a), uma vez que, dentre os argumentos da reprovagao, esta
uma suposta auséncia de habilidades, conforme trazem os autores nessas duas
cartas.

Também é importante ressaltar, quando se observa o Quadro 6, de sintese,
que as casas editoriais das obras aprovadas estao todas concentradas em Sao Paulo,
capital, e tém tradicdo no mercado de LD. Além disso, de um Guia a outro, ha flutuagao
na quantidade de titulos aprovados: por vezes uma editora consegue aprovar mais de
um, e ndo raro no Guia seguinte aprova menos ou, até mesmo, nenhum titulo,
enquanto surgem outros entre os aprovados, muitas vezes pela primeira vez. Nesse
caso, observa-se que, em 2017, a editora SM foi a unica com duas colecdes
aprovadas, mas em 2020 isso se deu com a editora Moderna. A editora Atica deixou
de constar no Guia de 2020 e a Editora do Brasil passou a fazer parte dele. Em 2020,
pela primeira vez, a obra lider da Saraiva (Portugués: linguagens) nao constou do
Guia, e mesmo assim a editora conseguiu se manter nele com uma obra nova.

N&o sdo variagbes ingénuas e representam um grande impacto para as
editoras, que investem muito na produg¢ao de LD na expectativa de um grande retorno
financeiro advindo da compra e distribuigdo por todo o territério nacional'3. Segundo
Batista (2003), ja se demonstrava, ha mais de quinze anos, que as politicas publicas

para o LD se inscrevem em um quadro econémico e social potente, tanto na relagéo

13 Os valores pagos pelos livros aprovados, a cada editora, costumam ser milionarios. Em seu site, o
FNDE divulga os valores gastos a cada PNLD, por editora, e quantos livros compreende a compra.
Disponivel em: www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnid/dados-estatisticos.
Acesso em: 10 jan. 2021.
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com a industria editorial brasileira, como no protagonismo do Estado em sua politica
com o livro no Brasil.

Com isso, cria-se uma dinamica de funcionamento em que, se por um lado ha
pouca resisténcia das editoras as agdes do PNLD para renovacéo de seus materiais
e propostas pedagogicas - pois submetidas ao seu processo avaliativo -, por outro

lado, como afirmou Batista (2003, p. 57),

[...] o longo tempo em que o Estado esteve pouco presente nas
discussdes sobre a qualidade do livro didatico possibilitou o
florescimento de uma cultura, nas relagées dos editores com o PNLD,
que tende a ser orientada predominantemente pela légica comercial,
em detrimento de critérios de ordem pedagogica.

A consequéncia é o efeito de cristalizacdo de modelos que se refletem de
maneira direta nas propostas dos LD. Ainda segundo Batista (2003, p. 59), com base
em dados dos PNLD de 1997 a 2001, “[...] observou-se um indesejavel processo de
uniformizacdo pedagdgica e editorial, baseada na repeticdo das solug¢des editoriais,
graficas e pedagodgicas das colegbes avaliadas mais positivamente pelo PNLD [...]".
Sao esses os fatores implicitos e que impactam na vida dos estudantes, professores,
autores e editores a cada Guia publicado. O teor de seu texto contém as resenhas
dos livros e materiais didaticos aprovados em dialogo com os documentos oficiais
entao vigentes, que nesse caso correspondem aos PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC
(BRASIL, 2018a).

Em sua publicagdo de 2017, o Guia (BRASIL, 2015b) indica como eixos de
ensino leitura, producéo de textos, oralidade e conhecimentos linguisticos, enquanto
no PNLD seguinte, o Guia (BRASIL, 2019b) atualiza essa classificagdo para praticas
de linguagem, assim como na BNCC (BRASIL, 2018a), referenciadas como
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica. Essas, por sua vez, articulam habilidades relacionadas a objetos
de conhecimento inseridos em campos de atuagdao humana para assegurar o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas da area de Linguagens e as
de LP.

Quanto a producao textual, o Guia de 2020 (BRASIL, 2019b, p. 22) ressalta a
importancia das etapas de planejamento, execucgdo, revisdo e avaliagdo, num
processo que englobe reflexdo “[...] acerca dos destinatarios, do suporte do texto, da

esfera de circulag&o e discursiva, e ainda sobre 0s recursos expressivos empregados
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para se atingir os objetivos de comunicagdo”. Tem-se o texto como central e unidade
de trabalho. No Guia de 2017 (BRASIL, 2015b), reproduz-se a mesma incoeréncia
identificada nos PCN (BRASIL, 1998), em que se misturam concep¢des teoricas: ora
se refere a pratica de produgédo de textos sob o enfoque das tipologias textuais, a
narrativa, a argumentativa, a expositiva, a injuntiva etc., articulada a géneros textuais,
ora traz a perspectiva dos géneros do discurso. Isso pode ser demonstrado nos

excertos a seguir, respectivamente:

A coletdnea de textos procura representar para os aprendizes um
leque de possibilidade da cultura escrita para que eles possam ter uma
percepcdo de semelhancas e diferengas entre tipos de textos
(narrativos, argumentativos, expositivos, injuntivos, etc.) e géneros
diversos, produzidos em esferas socialmente mais significativas de
uso da linguagem. (BRASIL, 2015b, p. 12).

No desafio de organizar o curriculo a partir de uma diversidade de
textos e tendo-os como unidade privilegiada de trabalho nas aulas de
leitura e de produgdo textual, apostou-se também em uma
organizagao curricular por géneros do discurso. Nota-se aqui
novamente uma tentativa do processo de escolarizagcdo em trazer o
uso situado, as praticas sociais extraescolares e o movimento
dindmico da vida para a sala de aula. Os géneros estéo relacionados
as esferas de producdao e circulacdo, sao dindmicos e existem
independentemente do processo de escolarizagdo. Por tal razdo, um
dos desafios contemporaneos dos professores e das colegdes de
Lingua Portuguesa € o de ndo reduzir a dinamicidade dos géneros e
das atividades de linguagem ao longo do processo de escolarizagao,
nao os transformando jamais em objetos de ensino “fixos” e
“imutaveis”. (BRASIL, 2019b, p. 11).

Destaca-se, por fim, a grande novidade que esta posta no Guia de 2020
(BRASIL, 2019b), assim como na BNCC (BRASIL, 2018a), sobre a urgéncia de se
contemplarem as TDIC nos livros: suas possibilidades de interacéo, o aprendizado de
novos géneros discursivos e principalmente as dimensdes éticas e politicas dessas

praticas, como é problematizado neste excerto do Guia (BRASIL, 2019b, p. 5):

A producao e disseminacao viral de fake news e outros discursos que
ferem os direitos humanos sao exemplos de usos nao éticos para os
quais nao basta apenas estar familiarizado com as novas tecnologias
para construir uma resposta ética e critica a eles. Além disso, as
fronteiras entre os dominios privado e publico estdo cada vez mais
diluidas. Eis a razdo de a escola e, no caso, do componente Lingua
Portuguesa, considerar e trazer para seu campo de atuagcdo as
interacdes e os textos mediados pelas TDIC.
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Essas consideracdes todas, elencadas até aqui, foram as que saltaram aos
olhos durante o confronto entre os Guias, possibilitando tracar as bases em que se
constituira a composicdo deste corpus. Desde o inicio, pensou-se sob um viés
comparativo e dialégico entre cole¢cdes, de modo que fosse possivel identificar
mudancas e permanéncias, de um periodo a outro.

A composicao do corpus, portanto, contempla duas cole¢des aprovadas em
ambos os PNLD - 2017 e 2020 -, de modo que possam ser analisadas
comparativamente. Ao todo, serdo analisadas quatro colecdes, com foco nos volumes
de 9° ano (nos quais € encaminhado o trabalho com artigo de opiniao):

1. Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015), IBEP;

2. Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015),
Moderna;

3. Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), IBEP;

4. Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018), Moderna.

Passamos, agora, ao segundo momento, objetivando-se trazer a descrigao
dessas colegcdes, de modo a constituir suas condi¢cdes de producao e circulagao, e

assim situa-las em seu tempo e espaco.
4.2 Dos objetos selecionados

Em seu capitulo “A ciéncia das ideologias e suas tarefas imediatas”, da obra O
meétodo formal nos estudos literarios — introdugao critica a uma poética socioldgica,
Medviédev (2016 [1928]) tratou das concepg¢des de mundo e da criagao ideoldgica,
formadas nao individualmente, mas em torno ao processo da comunicagao social,

realizando-se

[...] nas palavras, nas ag¢des, na roupa, nas maneiras, nas
organizag¢des de pessoas e dos objetos, em uma palavra, em algum
material em forma de signo determinado. Por meio desse material, [...]
tornam-se parte da realidade que circunda o homem. (MEDVIEDEV,
2016 [1928], p. 48-49).

Nas suas mais diversas formas, as palavras realizam-se em um conjunto que

constitui o0 meio ideoldgico que, por sua vez,

[..] é a consciéncia social de uma dada coletividade, realizada,
materializada e exteriormente expressa. Essa consciéncia é
determinada pela existéncia econémica e, por sua vez, determina a
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consciéncia individual de cada membro da coletividade. (MEDVIEDV,
2016 [1928], p. 56).

Volochinov (2019 [1930]) também discorreu sobre a formagéo da ideologia e
como ela se constitui e se propaga por meio do repertorio de formas discursivas de
cada época e de cada grupo social. Tais formas discursivas concretizam-se nos
géneros discursivos, que por sua vez acomodam a forma e o conteudo de um
enunciado concreto, maneira pela qual manifestamos nossos modos de lidar com a
realidade, de compreendé-la e de enxerga-la. Esse € o processo da comunicagao,
invariavelmente determinado pelo horizonte social de um tempo e de um espaco, e
relacionado as premissas socioeconbmicas de um grupo. Assim, criam-se e
consolidam-se valores sociais, expressos nos géneros discursivos. Sob essa
perspectiva, Oliveira (2019, p. 81) refor¢ca esse entendimento de que os géneros se

configuram

[...] como modos particulares de ver e compreender parte da realidade.
[...] Os géneros sao, assim, uma espécie de lupa ideoldgica, porque
cada um tem sua singularidade valorativa, em cada um deles
prevalecem apenas determinados aspectos da realidade.

Nesta dissertacdo, tomamos os LD como géneros do discurso, o que significa
considera-los enunciados concretos, inscritos em um tempo e espaco, e produzidos
por sujeitos socialmente organizados. De acordo com Oliveira (2019, p. 77), que assim
considerou as antologias escolares em sua tese de Doutorado, essa € uma
perspectiva dialdgica “[...] em que a linguagem é vista a partir de uma concepgao
histdrica e social, evidencia-se a inter-relagéo dos discursos constitutivos dos géneros
com seus interlocutores e as esferas ideoldgicas que os orientam”. Para Bunzen
(2005, p. 26):

A defesa de tal posicionamento deve-se, principalmente, ao fato de
considerarmos o conceito de género do discurso de base socio-
histérica e discursiva e a prépria concepcado de lingua(gem) e de
sujeito que o fundamenta como uma forma interessante de
entendermos os processos de produgao, circulagdo e recepcédo que
conferem existéncia, status e efetiva atuacdo a essa atividade
especifica de linguagem.

Desse modo, como prossegue Bunzen (2005), entende-se que ocorre uma

dindmica durante a producédo do LD, na qual muitos agentes estdo envolvidos, nédo
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somente seus autores/elaboradores. Ao longo desse processo, tais agentes iréo

selecionar/negociar

[...] determinados objetos de ensino e elaboram unidades didaticas
para ensinar tais objetos, eles estdo, no nosso entender, produzindo
um enunciado em um género do discurso no sentido bakhtiniano do
termo, cuja fungdo social é re(a)presentar para cada geragao de
professores e estudantes o que ¢é oficialmente reconhecido, autorizado
como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas
de ensino-aprendizagem. (BUNZEN, 2005, p. 26-27).

Apresentam-se, a seguir, as colegdes do corpus em pares, dialogando entre si,
cada qual em seu tempo e em seu espacgo. Partindo-se de uma viséo geral, buscou-
se a compilagao de elementos que irdo contribuir a construgao de suas singularidades
e de sua marca ideoldgica, além de fazé-las dialogar no entrecruzamento do que lhes
aproxima e diferencia. E tracado o perfil autoral, relacionando cada autor a sua
formacgao; indica-se a estrutura geral de cada colecdo, com sua quantidade de
unidades, capitulos e eixo organizacional, centrado ou no tema, ou no género
discursivo; comparam-se as secdes de Apresentagcdo, momento inicial em que se
estabelece um dialogo com o estudante, e de la sdo extraidos aspectos que nos
contam um pouco de como o jovem estudante € visto - se como um sujeito passivo,
que entra na escola para aprender a se transformar e socializar, ou se entende-se que
ha uma composigéo e que o jovem pode transformar a escola também. Trouxemos o
ponto de vista do seu respectivo Guia com relacédo a producéo escrita; comenta-se a
relacdo de géneros discursivos ensinados ao longo de toda a colegao e, por fim,
apresenta-se um quadro com variados dados que permitiram um confronto dessas

colegbes em pares.
4.2.1 Tecendo Linguagens (2015; 2018)

Tecendo Linguagens, do IBEP, em sua composi¢cdo, contém os quatro
volumes, do 6° ao 9° ano, nas versdes impressas para o aluno e para o professor, e
€ nesse conjunto que colocaremos foco. Trata-se de uma colegdo que constou nos
Guias de 2008 (1.ed.), de 2014 (3.ed.) e de 2017 (4.ed.) sob a autoria de Tania Amaral
Oliveira, formada em Letras e Mestra em Ciéncias da Comunicacao pela USP;
Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, bacharel e licenciada em Linguistica e Lingua

Portuguesa pela USP; Cicero de Oliveira Silva, bacharel em Comunicag&o Social pela
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PUC-SP e graduando em Linguistica Aplicada e Lingua Portuguesa pela USP e, por
fim, Lucy Aparecida Melo Araujo, Bacharel e licenciada em Lingua Portuguesa e
Linguistica pela USP, especialista em Lingua Portuguesa pela PUC-SP. No Guia de
2020 (5.ed.), no entanto, mantiveram-se somente Tania Amaral Oliveira e Lucy
Aparecida de Melo Araujo, que, além da formagédo acima informada, passou a ser
mestranda em Lingua Portuguesa pela PUC-SP.

A organizagao estrutural da colegdo é a mesma nas duas edigdes aqui em
analise - a de 2015 e a de 2018 -, dividindo-se em quatro unidades tematicas, cada
qual composta por dois capitulos, também tematicos, organizados em torno aos eixos
Pratica de Leitura, Conversa entre textos, Na trilha da oralidade, Reflexdo sobre
o uso da Lingua e Producao de texto.

A primeira interlocugdo com o estudante, no texto de Apresentagao, € bem
semelhante em ambos os anos. No entanto, diferengas sutis mostram que a coleg¢ao
concebe o estudante ora como agente, na edi¢do de 2015, quando afirma que ele vira
com suas falas, suas ideias, suas opinides etc., ora como sujeito passivo, na edigéo
de 2018, como alguém que ainda vai se apropriar da LP, ou reforga-la dentro de si no

espaco escolar, como podemos ver no trecho a seguir:

O nosso propdsito é despertar em vocés, ou mesmo reforcar aqueles
que ja estdo despertos, o desejo de apropriagao da lingua portuguesa
como instrumento que intermedeia o seu contato com as varias
esferas de suas relagdes [...] (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 3).

Pressupbe-se que é nesse espacgo que ele ira aprender a se relacionar, um
sentido diferente do considera-lo jovem ja apropriado, pois inserido no mundo, e que
leva a escola o que sabe. Outra diferenca é a preocupacao de inserir, na versao mais
atual dessa colegao, a midia digital como elemento presente na constru¢ao de atos
de comunicagao, assim como o texto escrito, a imagem, os gestos, o som, a fala,

esses ultimos relacionados também na edigao de 2015. Perceba-se a diferenca:

Mas ndo estamos rodeados apenas de textos escritos. Vivemos um
tempo em que a midia digital, a imagem, o som, os gestos, a palavra
falada ou a escrita ora se juntam para construir os atos comunicativos,
ora se ampliam, dando acesso a multiplos caminhos que facilitam a
comunicagado. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 3).

Mas nao estamos rodeados apenas de textos escritos. Vivemos em
um mundo em que a imagem, o0 som € a palavra falada ou escrita se
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juntam para construir atos de comunicacdo. (SILVA; ARAUJO;
OLIVEIRA, 2015, p. 3).

Na resenha da obra, o Guia de 2020 (BRASIL, 2019b) destaca a diversidade
de géneros no eixo da Produgao escrita, o trabalho processual englobando as etapas
de construcdo, os interlocutores envolvidos, a refacéo e a circulagdo. O Guia de 2017
(BRASIL, 2015b) alonga-se um pouco mais quanto a sua produgao escrita, cujas
propostas didaticas sao bastante semelhantes. Destaca também a diversidade de
géneros e as etapas de contextualizagdo, definicdo de objetivos, publico-alvo e
circulagado, bem como a predominancia de géneros literarios, além de criticar o fato de
extrapolar poucas vezes o ambiente escolar, aspecto ndo mencionado no Guia de
2020 (BRASIL, 2019b).

A seguir, encontram-se sistematizados no Quadro 7 os géneros trabalhados
nas secdes de producao escrita de todos os volumes da colegcdo Tecendo Linguagens

em ambas as edi¢cdes analisadas.

Quadro 7 — Géneros discursivos das se¢des de producao de textos em Tecendo Linguagens

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Autobiografia Crdnica Prefacio Conto (2x)
Poema Comentarios para Reportagem Poema
Relato de noticias Verbete Resenha
= memorias Roteiro para Relato Artigo de opiniao
= Classificado narragao de jogo de | Conto Cronica
[a) poético futebol Abaixo-assinado Campanha: cartaz, banner,
E' Diario intimo Texto dramatico Cartaz sobre panfleto para internet e
o Noticia Conto (2x) recomendacoes de | video para TV
Campanha de Carta de solicitacao uso da Internet Enquete
conscientizacao ou reclamacgéao Carta do leitor
Causo Infografico Propaganda de
Verbete conscientizacao
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Retrato falado Crbnica Prefacio Conto (2x)
Poema Carta Poema Poema
~ Livro de poemas Noticia Verbete Resenha
. Relato de Texto dramatico Diario Artigo de opiniao (2x)
a memoarias Conto Conto de ficgao Cronica
E' Causo Historia em cientifica Parédia
o Fabula quadrinhos Texto de humor Curriculo
Historia em Reportagem Carta do leitor
quadrinhos Propaganda de
Verbete conscientizacao

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015).

A seguir estdo em confronto algumas caracteristicas gerais da colegéao,

sobretudo as que se referem ao volume do 9° ano.
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Quadro 8 — Tecendo Linguagens (2015; 2018) — 9° ano.

Titulo

Editora

Edicdo e ano de
publicacao
Volume(s) que
trata(m) de AO'

Tipo de autoria

Nomes dos
autores/
elaboradores e

formagao

das
de

Géneros
produgodes
texto
trabalhados
nesse(s)
volume(s) (n.p.)

Unidades (U)/
Capitulos (C):
Temas da segédo
de Producao
Exemplares
vendidos (PNLD)

Observagoes
gerais

PNLD 2017
Tecendo Linguagens
IBEP
4.ed. 2015
9° ano
Autoral

Tania Amaral Oliveira
Formada em Letras (USP). Mestra em
Ciéncias da Comunicacéo (USP).

Elizabeth de Oliveira Silva
Bacharel e licenciada em Linguistica e
Lingua Portuguesa (USP).

Cicero de Oliveira Silva

Bacharel em Comunicagao Social (PUC-
SP). Graduando em Linguistica e Lingua
Portuguesa (USP).

Lucy Aparecida Melo Aratjo

Bacharel e licenciada em Lingua
Portuguesa e Linguistica (USP).
Especialista em LP (PUC-SP). Mestranda
em LP (PUC-SP).

Conto (2p)

Conto (2p)

Poema (2p)
Resenha(2p)

Artigo de opinido (2p)
Crénica (2p)

Artigo de opinido (2p)
Curriculo (2p)

U3/C1: As varias faces da violéncia
T: violéncia

U4/C1: Na terra do sabia

T: Exploracdo de recursos naturais

1.017.914

O capitulo 1 da Unidade 3 é praticamente
idéntico a versao do PNLD 2020.

No PNLD 2020 os autores da colegéo
foram reduzidos.

PNLD 2020
Tecendo Linguagens
IBEP
5.ed. 2018
9° ano
Autoral

Tania Amaral Oliveira
Formada em Letras (USP). Mestra em Ciéncias
da Comunicagéo (USP).

Lucy Aparecida Melo Aratjo

Bacharel e licenciada em Lingua Portuguesa e
Linguistica (USP). Especialista em LP (PUC-
SP). Mestranda em LP (PUC-SP).

Conto (4p)

Conto (4p)

Poema (2p)

Resenha (3p)

Artigo de opinido (2p)

Cronica (2p)

Campanha: cartaz, banner, panfleto para
internet e video para TV (3p)
Enquete (2p)

U3/C5: As varias faces da violéncia
T: violéncia

3.065.750

O capitulo 5 da Unidade 3 é praticamente
idéntico a versdo do PNLD 2017. As secoes de
artigo de opinido foram “enxugadas” no PNLD
2020.

Fonte: elaboragdo da pesquisadora (2021), com base em dados da colecéo Tecendo Linguagens
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015).

4 AO: Artigo de opinigo.
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4.2.2 Singular & Plural (2015; 2018)

Singular & Plural — Leitura, produgdo e estudos de linguagem, da editora
Moderna, é o nome completo da colecéo didatica do componente curricular de LP que
constou nos Guias de 2017 e de 2020. Seus contextos de producdo deram-se nos
anos de 2015 e de 2018, respectivamente. Entre uma producao e outra, sua autoria
modificou-se a partir da 32 edicdo: Laura de Figueiredo, primeiro nome da folha de
rosto da versao de 2018, constou somente nas 12 e 22 edigbes. Como formagao, tem
bacharelado em Letras pela USP, e mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem pela PUC-SP. Mantiveram-se em todas as edi¢des as autoras Marisa
Balthasar, doutora em Letras na area de Teoria Literaria e Literatura comparada da
USP, professora na rede publica e particular; e Shirley Goulart, licenciada em Letras
pelas Faculdades Integradas Rui Barbosa e mestra em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem pela PUC-SP, também professora nas redes publica e particular de
ensino.

Em comum, ambas as versdes tém em sua composicao os quatro volumes, do
6° ao 9° ano, nas versdes impressas para o aluno e para o professor. As
aprendizagens sédo organizadas, nos volumes, em Praticas de Leitura e Producgao,
Literatura, e Estudos Linguisticos e Gramaticais. Na edicdo aprovada em 2017,
essa divisao é feita por meio de cadernos, sendo que os de Leitura e Produgao séo
compostos de trés unidades organizadas tematicamente. Na edicdo aprovada em
2020, a divisao dos volumes da colegdo é feita em quatro unidades sem titulo,
correspondentes aos quatro bimestres do ano letivo. Cada unidade € composta por
trés capitulos tematicos que contemplam o trabalho com Leitura e Produgao de
Texto, Praticas de Literatura, Estudos Linguisticos e Gramaticais.

Nas apresentagdes de ambas as edi¢des, nas quais as autoras marcam o aluno
como seu interlocutor privilegiado, ha uma outra mudancga significativa: enquanto a
apresentacdo da edicao aprovada em 2017 identifica o Caderno de Leitura e
Produg¢ao como um espaco de “[...] trabalho com a leitura e a producao de textos —
orais e escritos, bem diversos, dos quais vocé [0 aluno] precisara na sua vida pessoal,
na sua vida escolar e, além delas, na sua vida em sociedade” (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, p. 3), a apresentacao da edigdo aprovada em 2020
define os capitulos de Praticas de Leitura e Produgao como um espaco para o aluno
“[...] se aprimorar como leitor e produtor de textos de diferentes géneros, produzidos
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com recursos de diferentes linguagens e midias” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p.
3). A passagem do aluno de sujeito da oragao subordinada adjetiva restritiva para
sujeito da oragéo principal o institui como agente, produtor de sentidos, distanciando-
o do mero receptor e reprodutor de modelos de texto.

O Guia de 2020 destaca, no trabalho com a producéo de texto dessa colecgao,
a qualidade dos textos motivadores, o uso recorrente de diferentes linguagens, a
preocupacao em situar o contexto de produgao atentando-se para a coeréncia ao
género, a estrutura linguistica e discursiva pertinente, a delimitacdo do tema, a
identificacdo do publico-alvo, as suas formas de socializacdo ou publicacdo. No Guia
de 2017, comenta-se sobre a diversidade de géneros solicitados na produgéo, suas
atividades que abarcam o contexto de produgédo, os objetivos da escrita e discussdes
sobre a tematica.

No Quadro 9, a seguir, sistematiza-se a relacdo de géneros discursivos

trabalhados nas sec¢des de producao de texto em ambas as edicdes.

Quadro 9 — Géneros discursivos das segdes de produgao de textos em Singular & Plural
(2015; 2018).

o 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
o Carta pessoal Reportagem Debate Reportagem
N Noticia Cartaz publicitario Infografico Seminario
3 Comentario Pbster ou painel Abaixo-assinado Artigo de opinido
E Apresentacao Carta de solicitagdo e | Reportagem audiovisual | Podcast
oral de reclamacéo

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
~ Diério ficcional | Depoimentos Debate Artigo de opiniao
) Esquetes Mensagens Cronica (2x)
g Debate Reportagem Roteiro de esquetes Pesquisa
El Apresentacgao Entrevista Resumo
o oral Carta de reclamacgao Reportagem

ou de solicitagdo (2x) audiovisual

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018) e Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015).

No Quadro 10, estdo em confronto algumas caracteristicas gerais da colecéo,
sobretudo as que se referem ao volume do 9° ano, que contém a secao de produgao

do artigo de opiniao.



Quadro 10 — Singular & Plural (2015; 2018).

Titulo

Editora

Edicao e ano de
publicagao
Volume(s) que
trata(m) de AO

Tipo de autoria

Nomes dos autores
lelaboradores e
formagao

Géneros das
producdes de texto
trabalhados
nesse(s) volume(s)
(n.p.)

Unidades (U)
Capitulos (C)
Temas da secao de
Produgcdao do AO
(T)

Exemplares
vendidos (PNLD)

Observagoes
gerais

PNLD 2017
Singular & Plural
Moderna
2.ed. 2015
9° ano
Autoral

Laura de Figueiredo
Bacharel em Letras (USP) / Mestre em
Linguistica Aplicada (PUC-SP)

Marisa Balthasar
Doutora em Letras (Teoria Literaria e
Literatura Comparada) — USP

Shirley Goulart

Letras pelas Faculdades Integradas Rui
Barbosa / Especializagdo em Literatura
pela PUC-SP

Artigo de opinido (7p)

Artigo de opinido (12p)
Pesquisa e resumo (2p)
Reportagem audiovisual (11p)

Caderno Leitura e Produgéo

U1: Mudanca e transformacéo
C1/C2: Assumindo responsabilidades
T: Gravidez na adolescéncia

1.108.198

As segoes de AO dessa edicao sao mais
extensas do que na edigao do PNLD
2020, além de apresentarem mais
exemplares do AO, porém como pretexto
para o trabalho com certos aspectos
préprios do género.
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PNLD 2020
Singular & Plural
Moderna
3.ed. 2018
9° ano
Autoral

Marisa Balthasar
Doutora em Letras (Teoria Literaria e
Literatura Comparada) — USP

Shirley Goulart

Letras pelas Faculdades Integradas Rui
Barbosa / Mestre em Linguistica Aplicada
(PUC-SP)

Reportagem (17p)
Seminario (13p)

Artigo de opinido (12p)
Podcast (17p)

U3/C7: Corrupgao: o que € e como se
combate?
T: Corrupgéo — esse mal tem cura?

747.507

A sec¢éo de AO subdivide-se em 2 etapas: 1)

Conhecendo o género e 2) Produzindo o
género.

Fonte: elaboragdo da pesquisadora (2021), com base em dados da cole¢cdo Singular & Plural
(BALTHASAR; GOULART, 2018) e Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015).
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4.3 Orientag6es metodoldgicas

A discussao aqui se instaura com Bakhtin (2011 [1979], p. 308) e sua afirmagéao
categorica: “[...] s6 o texto pode ser o ponto de partida”. Em seu ensaio “O problema
do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas”, Bakhtin (2011
[1979]) mobiliza o conceito de texto sob uma perspectiva que ele chama de filosdfica,
colocando-o como central e necessario onde quer que exista objeto de pesquisa e de
pensamento. Segundo o autor, € o dado primario para qualquer pesquisador das
Ciéncias Humanas e carrega em si “[...] pensamentos sobre pensamentos, vivéncias
das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (BAKHTIN, 2011 [1979],
p. 307).

Ao longo desse ensaio, Bakhtin problematiza a nogao de texto e a dimenséao
gue alcanga no sistema da linguagem para expressao de ideias. Em sua constituigdo
- a do texto -, ha dois polos: o do sistema signico (da linguagem) universalmente
aceito, com seus elementos técnicos, repetivel e reproduzivel, material e meio; e o
polo que convive o que é individual, unico e singular, em que se encontra o seu sentido
e que “[...] tem relacdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a historia”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 310).

Esse ultimo polo revela-se na cadeia discursiva, imerso as relagdes dialogicas.
Esta em intima relagdo com a autoria, cujo funcionamento se da ao se traduzirem as
inter-relacdes histéricas, espaciais e culturais traduzidas pelas palavras impactadas
pelos gestos, timbre, valores e tom de quem as profere, rumo a consciéncia
responsiva de seu interlocutor, que as ira ressignificar. Trata-se de uma acgao
complexa e social, mas a0 mesmo tempo organica, pois instaurada na vida e nas
relagdes. Todo texto tem autor, que, com responsabilidade, ira expressar sua ideia e
intencao perpassadas por inter-relagées dindmicas em confronto.

Dessa forma, o que é material adquire um carater de acontecimento e dele
poderemos extrair a sua esséncia, a qual s pode residir se houver a fronteira entre
ao menos duas consciéncias. A autoria, portanto, assim se constréi: em torno a si,
mas na conjugagao com o outro e na inscricado espago-temporal.

Posto isso, esta pesquisa propds-se a operar com as singularidades dos
enunciados, para os quais realizaram-se estudos de seus elementos extralinguisticos
que lhes penetram e constituem. Portanto, ndo se trata apenas de apresentar uma

materialidade, mas de explora-la dialogicamente, ou seja, sob uma configuragao
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dialégica. Caso contrario, entrariamos em confronto com o que orienta Bakhtin (2011

[1979], p. 310):

Um inventario e definigdo puramente linguistica (e ademais puramente
descritiva) de diferentes estilos no ambito de uma obra n&o pode
revelar suas inter-relagbes semanticas (nem mesmo artisticas). E
importante compreender o sentido total desse didlogo de estilos do
ponto de vista do autor (ndo como imagem mas como fungao).

Portanto, € do texto que também partimos, nessa concepc¢ao bakhtiniana de
“[...] expressao da consciéncia que reflete algo” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 318).
Dentre tantos de seus escritos em torno da singularidade que pode ser expressa pelos

textos, ocorreu-nos destacar a seguinte descrigao:

Partindo do texto, eles perambulam em diferentes dire¢des, agarram
pedacos heterogéneos da natureza, da vida social, do psiquismo, da
histéria, e os unificam por vinculos ora causais, ora de sentido,
misturam constata¢des com juizos de valor. Da alusao ao objeto real
€ necessario passar a uma delimitacdo precisa dos objetos da
investigacao cientifica. O objeto real € o homem social (inserido na
sociedade), que fala e exprime a si mesmo por outros meios. Pode-se
encontrar para ele e para a sua vida (o seu trabalho, a sua luta, etc.)
algum outro enfoque além daquele que passa pelos textos de signos
criados ou a serem criados por ele? Pode-se observa-lo e estuda-lo
como fendbmeno da natureza, como coisa? [...] Por toda parte ha o
texto real ou eventual e a sua compreensao. A investigacao se torna
interrogagao e conversa, isto é, didlogo. [...] Quando estudamos o
homem, procuramos e encontramos signos em toda parte e nos
empenhamos em interpretar o seu significado. (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 319).

Desse modo, a metodologia adotada neste trabalho baseia-se “[...] nas formas

concretas dos textos e nas condi¢gbes concretas da vida dos textos, na sua inter-
relacéo e interagdo” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 319). Em Voldchinov (2017 [1929], p.

110, destaques do autor), temos que para esse intento € necessario seguir as

seguintes exigéncias metodoldgicas:

1. N&o se pode isolar a ideologia da realidade material do signo
(ao inseri-la na “consciéncia” ou em outros campos instaveis e
imprecisos).

2. Nao se pode isolar o signo das formas concretas da
comunicagdo social (pois o0 signo € uma parte da comunicagao
social organizada e nao existe, como tal, fora dela, pois se
tornaria um simples objeto fisico).
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3. Nao se pode isolar a comunicagdo e suas formas da base
material.

Sendo assim, tomamos nosso corpus como um enunciado concreto, signo
verbal e ideoldgico inserido no processo da comunicagdo social, “[...] determinado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.
110). Entendemos, entéo, que, para a construgédo do movimento dialégico, o texto € o
ponto de partida para o qual devemos olhar de maneira contextualizada, e isso ocorre
por meio de etapas que se dao retrospectivamente — olhando-se para o passado — e
prospectivamente — antecipando-se o futuro. Essa ideia esta expressa em Bakhtin
(2017a [1979], p. 67) no ensaio inacabado “Por uma metodologia das ciéncias

humanas”:

Um texto sé tem vida contatando com outro texto (contexto). S6 no
ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e
prospectivamente, fazendo dado texto comungar no dialogo.
Salientemos que esse contato € um contato dialégico entre textos
(enunciados) e ndo um contato mecanico de “oposi¢ao”, sé possivel
no ambito de um texto (mas ndo do texto dos contextos) entre os
elementos abstratos (os signos no interior do texto) e necessario
apenas na primeira etapa da interpretagdo (da interpretagcdo do
significado e n&o do sentido). Por tras desse contato esta o contato
entre individuos e n&o entre coisas (no limite).

Para contemplar essas etapas, num primeiro momento (Capitulo 1), inserimos
0 nosso problema de pesquisa na vida, ou seja, discutimos a argumentagdo como via
de poder e voz para sociedade, questionando-nos da seguinte maneira: em que
medida os jovens brasileiros estdo sendo ensinados a construir suas opinides e
pontos de vista, de modo a terem participacédo relevante, ativa e cidadad em nossa
sociedade?

Num segundo momento (Capitulo 2), estd o movimento retrospectivo, uma
contextualizagao histdérica que percorre os anos de 1970 aos dias atuais por meio da
leitura dos documentos oficiais, os quais contém as diferentes concepcdes de
linguagem que perpassaram e perpassam o ensino de LP no Brasil. Evidenciam-se,
assim, reflexdes valorativas e ideoldgicas, resultado da dindmica espago-temporal-
cultural que se deu em cada época e que invariavelmente afeta nosso corpus.

Num terceiro momento (Capitulo 3), construimos a fundamentagéo teodrica
sustentada em Bakhtin e no Circulo para nos apoiar na analise, que se deu, sobretudo,

em torno aos conceitos de géneros do discurso (BAKHTIN, 2011 [1979]), texto como
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acontecimento (BAKHTIN, 2011 [1979]) e enunciado concreto (VOLOCHINOV, 2017
[1929)).

Neste Capitulo 4, comecamos a discutir o corpus sob um olhar analitico,
refletindo ndo somente sobre o momento atual, mas que entende que o encontro entre
as consciéncias autorais dos LD e a da pesquisadora visa a uma prospecc¢ao na qual
os enunciados serao ressignificados.

Finalmente, nos Capitulos 5 e 6, aprofundamos o olhar analitico das se¢des de
producao de artigo de opinido dos LD detalhando-as em torno aos eixos da leitura e
da escrita por meio de trés etapas: 1) leitura do artigo de opinido, em que se discutem
as escolhas dos autores dos livros didaticos para significar ao estudante o processo
de leitura; 2) texto argumentativo em processo de analise, em que se discutem os
encaminhamentos linguistico-discursivos das atividades para a construgdo da
argumentatividade dos estudantes e que Ihes ensina a se relacionar com os textos; 3)
artigo de opinido em processo de escrita, em que se discutem os encaminhamentos
finais para a escrita, de modo que seja possivel identificar se ao final do percurso o
estudante € de fato levado a expressar seu ponto de vista com responsabilidade e

projetando-o em sua vida, com vistas a cidadania e singularidade.
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CAPITULO 5

O ARTIGO DE OPINIAO NAS COLEGOES DIDATICAS

Uma das caréncias no ensino da produgéo escrita, apontada por Rodrigues
(2000), é a desconsideragao dos seus aspectos sociodiscursivos. Aprender a escrever
torna-se, principalmente, um meio de verificagao e avaliagdo de aspectos ortograficos
e modelos textuais, com finalidade escolar, de modo que o estudante acaba perdendo
a referéncia as fungdes sociais da escrita.

A época, quando os PCN (BRASIL,1998) eram ainda uma novidade, Rodrigues
(2000) assinalou para a possibilidade de propostas tedrico-metodoldgicas que, a partir
daquele momento, por forca desse documento, pudessem redimensionar “[...] o
processo de ensino-aprendizagem da produgdo escrita no contexto escolar”
(RODRIGUES, 2000, p. 208). Via-se com otimismo a possibilidade de reorientagdo
das atividades de producéo escrita, a abertura para textos auténticos, a contemplagao
de diferentes géneros discursivos e a diversidade textual, movimento esse que coloca
o texto como central, considerado a unidade real da comunicacao discursiva, indo ao
encontro do conceito de enunciado concreto (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Segundo

Braz (2012, p. 201), sob a perspectiva dialdégica, uma atividade didatica pode,

[...] apontar quais marcas apreciativas s&do instauradas e quais valores
sdo enunciados por elas, ou seja, mostrar que essas axiologias
participam da constituicdo dos enunciados concretos, permeados por
multiplas vozes sociais. Pensa-se que a atividade didatica para o
ensino de portugués pode integrar diferentes propostas sobre o
mundo, capazes de suscitar um questionamento, permitindo que o
aluno se engaje responsivamente, ou seja, torne-se enunciador do seu
discurso ao estabelecer dialogos com a multiplicidade de textos que
circulam nas diferentes esferas de atividade humana.

Para Barbosa e Rojo (2019), desde final de 1990, os documentos curriculares
da area de Linguagens se orientam por uma concepg¢ao enunciativo-discursiva. A
BNCC (BRASIL, 2018a) organiza essa area em campos de atuagao social, uma
inovacdo na maneira de apresentar e ensinar os discursos em circulacdo. Nesse
documento, o campo jornalistico-midiatico esta presente nos AF do EF e no EM.

Aprender como se comporta esse campo viabiliza o acesso fundamental a

transmissao de fatos, dados e informacgdes, dentro e fora do Brasil. Nele esta contido
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0 género artigo de opiniao, discurso da midia informativa “[...] que permite construir
uma consciéncia critica e seletiva em relagao a producao e circulacio de informacgdes,
posicionamentos [...]" (BARBOSA; ROJO, 2019, p. 291). Conhecé-lo e estuda-lo na
relagdo com seu campo de atuacédo é meio para a insergao social, considerando seus
interlocutores e seus objetivos, além do acesso aos diferentes pontos de vista e
opinides que direcionam nosso modo de ver o mundo e agir em sociedade. E também
forma de exercicio cidadao frente a discussao de temas sociais, no aprendizado das
habilidades da persuasao, da articulacido de dados e fatos, no reconhecimento de
vozes alheias que nele se coadunam, dos recursos estilisticos pelos quais a escrita
pode ser habilidosa e sofisticada. E, de uns tempos para ca, com destaque para a
escrita multimodal, com um poder de alcance cada vez maior, consequéncia da leitura
nao-linear e hipermidiatica, compativel a dinamicidade proporcionada pelos recursos
digitais.

As secbes de artigo de opinidao no LD representam, entdo, esse processo
discursivo e a possibilidade de refletir sobre as condi¢gbes socio-historicas e os
embates ideologicos.

A seguir, estdo postas estas discussdes: da importancia da construgao do
ponto de vista para o exercicio da cidadania sob a perspectiva de Bakhtin e do Circulo;
da esfera jornalistica-midiatica; da etapa de leitura como ponto de partida para o
processo da escrita. Além disso, sdo apresentadas as analises das secbes que
buscam ensinar a produg¢ao do artigo de opini&do no eixo temporal representado pelas

duas colecdes que permaneceram de um PNLD a outro.

5.1 Construcao do ponto de vista

Nas obras do Circulo de Bakhtin, identifica-se um grande projeto em que se
defende a liberdade humana por meio da singularidade e eventicidade de seu ser
(FARACO, 2009). Para tal, a lingua é central e ato ideoldgico consciente.

Em Marxismo e filosofia da linguagem, Volochinov (2017 [1929]) explica que,
segundo a estrutura sociolégica, o enunciado se forma entre dois individuos
organizados socialmente: pressupde-se um horizonte social formado por ideologia em
um tempo e espaco delimitados. Considera-se a palavra um ato bilateral, determinado
tanto pelo falante como por quem a recebe. Em outras palavras, de acordo com nossa

posicao social e situagao de vivéncia, daremos determinados sentidos aos enunciados
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proferidos, faremos escolhas, como na sua forma e entonagao, seguindo posigdes
valorativas e experiéncia interiores. Cada experiéncia € particular e formada
ideologicamente. A realidade da linguagem, entdo, segundo essa concepgao, € socio-
ideoldgica e ndo permite um sistema abstrato de formas linguisticas e um enunciado
monoldgico.

No ensaio de Voléchinov (2019 [1930]), “A palavra na vida e a palavra na
poesia: para uma poética socioldgica’, também esta posta a discussdo sobre o
funcionamento da palavra na vida e da vida na palavra que, sob o método sociolégico,
adquire o mesmo contorno de outras formas sociais: ganha significado quando
apoiada na vida cotidiana, pois ndo é autossuficiente. O sentido integral de um
enunciado, desse modo, ndo se alcanga se for analisado apenas verbalmente. Para
tal, faz-se necessario o contexto extraverbal que o singulariza por meio do horizonte,
do conhecimento, da compreensao e da avaliagao de uma situagdo comum entre os

interlocutores envolvidos. Para Voléchinov (2019 [1930], p. 121), a

[...] particularidade dos enunciados da vida consiste justamente no fato
de que eles estao entrelagados por mil fios ao contexto extraverbal da
vida e, ao serem isolados dele, perdem praticamente por completo o
seu sentido: quem ndo conhece o seu contexto da vida mais proximo
ndo ira entendé-los.

A expressao ideolégica dos participantes da comunicacdo realiza-se
verbalmente no enunciado entre ditos e ndo ditos, sendo este ultimo a categoria que
representa as avaliagdes subentendidas que “[...] organizam os atos e as acdes, €
como se elas se unissem aos objetos e fendbmenos que Ihes correspondem, e por isso
n&o precisam de formulacdes verbais especiais” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 122).

A ideologia apresenta-se na entonacgdo. Para ser clara e segura, precisa estar
inscrita no carater compartilhado e subentendido das avaliagdes. Caso contrario, ha
apenas a semantica da palavra, que perde a forca em seus tons entonacionais, numa
tendéncia a deixar de ser produtiva e criativa. Entoar €, portanto, um movimento
propulsor de energia viva em dire¢do ao mundo exterior € ao meio social em que ha
um posicionamento critico e ativo, ao invés de uma existéncia indiferente. Traz
liberdade e flexibilidade a palavra, de modo a expandir a situagdo a um terceiro
participante da comunicagao. Conclui, entdo, esse autor:

Assim, toda entonacédo se orienta em duas dire¢des: para o ouvinte,
como cumplice ou testemunha, e para o objeto do enunciado, como
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um terceiro participante vivo, o qual a entonagdo xinga, acaricia,
aniquila ou eleva. (VOLOCHINQOV, 2019 [1930], p. 127).

Essa € uma discusséo relevante para este momento, pois € justamente nessa
entonacgao que estara expresso o ponto de vista. Esse tratamento dado a palavra, ao
enunciado, ao discurso, passa a ser oportunidade de se posicionar ativamente no
mundo, de se perceber dentro de uma existéncia responsavel e critica em relagao aos
conteudos produzidos e vivenciados. A palavra sempre carrega um posicionamento
que responde ao outro, que sé tem sentido em determinado contexto, em determinado
campo real da atividade humana.

Feitas essas consideragdes, discutimos na proxima secao a esfera jornalistica-
midiatica como oportunidade para o aprendizado da argumentatividade por meio do

artigo de opiniao.

5.2 A esfera jornalistica-midiatica

A producdo do artigo de opinidao pelo estudante, centrada na atividade
argumentativa, € oportunidade para a inscrigao singular na manifestagdo de um ponto
de vista, no percurso de seu aprendizado. Conhecer e compreender a esfera
jornalistica-midiatica da qual esse género discursivo faz parte €, também, aprendizado
necessario, uma vez que ela organiza a elaboragao do tema motivada por enunciados
que vieram antes, além dos que ainda virao, ou seja, um espaco plural e de refragéo
que, invariavelmente, condiciona a producdo discursiva desse género e suas
producgdes ideologicas (GRILLO, 2020).

Nessa esfera, o artigo de opiniao dirige-se a um publico amplo, variavel em
razao do tema, do meio de difusdo (impresso, digital), do veiculo de comunicagao
(revistas especializadas, jornais diarios, blogues etc.) e de caracteristicas
socioecondmico-culturais. Ainda que tipicamente seja um género da esfera
jornalistica-midiatica, ha que se considerar que, no LD, o artigo de opiniao como
pratica discursiva sofre influéncia de um outro campo de atividade humana, que é o
educacional. Nesse caso, seu publico-alvo € composto por estudantes, professores e
comunidade escolar.

Sob uma abordagem socio-histérica da linguagem, as esferas ou campos de

atividade humana constituem o eixo estruturante das formas de producéo, circulagao
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e recepgao dos textos/enunciados em géneros discursivos que, por sua vez, integram

as praticas sociais. Segundo Grillo e Cardoso (2003, p. 103),

[...] Bakhtin teoriza que as condigbes de producao/recepcdo do
discurso articulam-se em dois niveis: um nivel mais amplo que
compreende a estrutura socioeconémico-politica, e um nivel mais
estrito que compreende cada esfera de utilizagdo da lingua ou a
situacao imediata de comunicacgéao verbal.

Ainda de acordo com Grillo e Cardoso (2003, p. 107), as esferas ou campos de
atividade humana sdo um dos parametros do que Bakhtin chama de situacido imediata
de comunicagdo, que ainda devem ser “[...] combinados com a abordagem das
condigdes sécio-historicas que dizem respeito aos embates ideoldgicos que tém lugar
em uma dada formacéo social”.

A utilizacdo da lingua acontece em discursos relativamente estaveis sob
influéncia das particularidades de determinado campo de atividade humana, por meio
do qual d&o-se criagbes ideoldgicas, também particulares. O conjunto de
regularidades em cada esfera/campo situa os individuos em uma légica que os abarca
e forma, ao mesmo tempo que também |lhes permite que se redimensionem em sua
trajetoria.

Desse modo, partindo do social em direcado ao individual, os individuos podem
ser singulares na inscrigao de seus enunciados, de seus discursos e de suas posi¢coes
valorativas a cada manifestacdo, dentro de cada esfera de atividade humana.
Enquanto nas esferas de atividade humana circulam géneros discursivos especificos,
sendo diretamente responsaveis por suas caracteristicas, os temas sdo a apreensao
delimitadora de sentido, constituidos de elos precedentes (enunciados anteriores) e
subsequentes (atitude responsiva dos coenunciadores), sempre com expressao
valorativa (GRILLO, 2020).

A seguir, discutimos a etapa da leitura como constitutiva da escrita. Nosso
entendimento é de que ela representa o momento inicial para que o estudante aprenda
a dimensionar o alcance da voz autoral. No LD, esse processo ocorre também com o
apoio de atividades, as quais justificaremos que, quando encaminhadas sob bases
dialogicas, viabilizam a singularidade do texto para que se insira na cadeia da

comunicacao discursiva.
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5.3 A etapa da leitura e a coletanea de atividades — ponto de partida para a escrita

Sob a perspectiva dialégica, a se¢ao de leitura esta intimamente relacionada a
secao de produgao escrita. Como discutido no capitulo anterior, o texto €, segundo
Bakhtin (2011 [1979]), o ponto de partida de um acontecimento que se desenvolve na
fronteira de duas consciéncias. Dessa forma, segundo o autor, resulta o encontro de
dois textos — “..] do texto pronto e do texto a ser criado, que reage;
consequentemente, é o encontro de dois sujeitos, de dois autores” (BAKHTIN, 2011
[1979], p. 311).

Para Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p. 363), falar de procedimentos

tedrico-metodoldgicos na perspectiva dialégica implica considerar que

[...] o primeiro passo é selecionar o texto que sera objeto de ensino e
aprendizagem de leitura, tendo em vista um propésito discursivo. Por
que este texto? Quais os propodsitos da leitura? O que pretendemos
explorar? Por qué? Essas sdo algumas das indagagdes que todo
professor pode fazer ao selecionar um texto a ser trabalhado nas aulas
de leitura.

De inicio, é preciso investir na reflexdo sobre o texto e suas condigdes sociais
de producao,
[...] refletir sobre 0 momento histérico de produgao, a autoria, o veiculo
de circulagdo, os provaveis, interlocutores, enfim, o contexto sécio-
historico e ideoldgico que o situa cronotopicamente € o primeiro ato de
uma atividade de leitura. E o ato de situar o texto na vida e na histéria
que o torna parte de uma realidade que pode ser acessada pelo leitor,

propiciando, assim, que a interagao entre autor e leitor se estabeleca.
(PEREIRA; RODRIGUES; COSTA-HUBES, 2019, p. 364).

Isso significa que o processo dialdgico ocorre na interagao entre leitor e autor
na expectativa ndo somente de uma decodificagao do texto, por parte do leitor, mas
também em sua atitude responsiva que ira questionar, argumentar e se posicionar, de
maneira a reconstitui-lo como um novo texto na cadeia da comunicag¢ao discursiva.
Desse modo, durante a aula de leitura também se constitui esse processo, “[...] ainda
que o objetivo seja outro daquele da situagao social primeira do texto, uma vez que o
texto entrou numa nova esfera social (escolar), numa nova interagdo, cuja finalidade
¢ o ensino e aprendizagem da leitura” (PEREIRA; RODRIGUES; COSTA-HUBES,
2019, p. 364).
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E por isso que, na andlise das secdes de producdo do artigo de opiniio,
colocou-se luz nas secodes de leitura, com sua coletdnea de textos, e nas atividades
que a ela se seguem. Considera-se que, desde esse momento, o estudante € levado
a construir seu proprio texto: na reflexdo sobre um dado tema; na identificacao de
ideias e opinides alheias as suas; no contato com outros pontos de vista; na
observacao a forma composicional; na imersao a um contexto inscrito num tempo e
num espacgo. Ou seja, uma série de agdes que, ao serem mobilizadas, efetivam um
processo dialégico que da repertério e embasamento a uma escrita que também sera
inserida na cadeia da comunicacao discursiva para compor com outros textos. Angelo

e Menegassi (2020, p. 99) explicam:

A partir dessa posigéo de leitura, professor-texto-aluno passam a
interagir, o que permite aos interlocutores na sala de aula entender
que a leitura é parte do mundo social, que deve ser ensinada,
praticada e desenvolvida ndo somente pela materialidade linguistica,
mas, também, por fatores sociais, valorativos e discursivos presentes
no género do discurso eleito ao trabalho.

Sob esse entendimento, essa analise apoiou-se nos trés passos propostos por
Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019) — como pode ser visto no Quadro 11 na
pagina seguinte — que objetivam, respectivamente: 1) situar a leitura em sua dimensao
extraverbal; 2) demonstrar que todo texto € organizado por fios ideologicos que se
entrelagcam nas palavras; 3) levar a compreensdo de que todo discurso comporta
avaliagcbes sociais dos sujeitos que o organizam: sobre si mesmos, sobre o outro,

sobre o mundo.
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Quadro 11 — Procedimentos tedrico-metodoldgicos para a leitura, sob a ética dialdgica.

1. Reconhecimento do
contexto de produgéao

do género e do texto.

2. Identificagao das vozes
que constituem o texto,

ideologicamente.

3. Compreensao de que os textos
sao saturados de projecoes

axiolégicas.

As reflexdes postas
devem ser sobre:

a) o horizonte espacial e
temporal;

b) o campo de atividade
humana em que se situa
0 género;

c) os interlocutores
envolvidos (Quem o
produziu? Para quem?);

d) finalidade do texto (seu
projeto de dizer).

Os textos devem ser
interpretados como:

a) porta-vozes da realidade
social, portanto, diretamente
relacionados a vida;

b) discurso que se orienta a
partir de interesses do autor
e/ou do grupo/classe social

que representa;

c) discurso permeado de
valores que intencionam
condicionar e orientar o leitor;

d) organizagao da estrutura
social e de suas regulagdes
cronotoépicas;

e) discurso que se constitui na
relacdo que estabelece com
sua dimensao extraverbal,

f) interesses sociais
orientados de diferentes
formas em uma mesma
comunidade signica.

As reflexdes postas devem ser sobre:

a) a selecdo das palavras e seus
sentidos naquele contexto de
producgdo, em fungao do género;

b) o texto como um enunciado
concreto, unico, individualizado;

) o texto como pertencente a um
género discursivo, que viabiliza a
circulagao de um conteudo tematico,
de um estilo e de uma dada
composicao textual e interativa;

d) o texto como axiologicamente
orientado;

€) a orientacdo avaliativa e ideoldgica
que apresenta;

f) sua entonacéo;

g) o gesto valorativo do autor em
relacido a outros discursos.

Fonte: elaboragédo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hlbes (2019, p.
365-366).

Considera-se entdo que a leitura constitui-se num processo cujas etapas levam
o leitor a alcancar niveis elaborados de criticidade, criatividade e autonomia.
A BNCC (BRASIL, 2018a) prevé que o eixo da leitura compreenda praticas de

linguagem decorrentes da interagao ativa do leitor com o texto, independente dos

objetivos que se pretendem alcancgar, que sdo muitos e variados, como exemplifica:

[...] fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(BRASIL, 2018a, p. 69).
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Os PCN (BRASIL, 1998) também discutem a relevancia de se ensinar a leitura
como um processo no qual se constroem sentidos, expandem-se conhecimentos e
aproximam-se contextos, o do leitor e o do autor. A diferenga, no entanto, é que nesse
documento fala-se em “textos escritos” e remete-se principalmente a literatura para
efetivar essa pratica, diferente do contexto mais amplo a que se refere a BNCC
(BRASIL, 2018a), que considera ndo somente o texto escrito, mas imagens estaticas
ou em movimento e o som: foto, pintura, desenho, grafico, filmes, videos, musica etc.

A seguir, passemos as sec¢des de producdo de artigo de opiniao, as quais
foram descritas e analisadas de modo a discutir em que medida os estudantes sao
chamados a expressar um ponto de vista com ética e responsabilidade, considerando-
se 0 LD de LP como um género do discurso.

Buscou-se fidelidade e generosidade as vozes autorais que, a partir de seu
centro de valores, horizonte social e percepcao das esferas de atividade humana,
realizaram suas escolhas linguistico-discursivas para o ensino dessa produgao
escrita. Pretende-se, entdo, o mapeamento de como vém sendo transmitidos tais
encaminhamentos nas propostas didaticas e como estdo articulados os aspectos
sociodiscursivos que atravessam. Objetiva-se, também, mapear se, ao invés disso,
ha permanéncia da tradicdo de um ensino de redacido modelar e sua finalidade
avaliativa. Ao recuperar o conceito bakhtiniano de exotopia na pesquisa em Ciéncias
Humanas, Amorim (2020) discute a importancia de n&o haver fuséo entre os pontos
de vista - o do pesquisador e o0 do pesquisado -, mas um dialogo ndo simétrico em

que as diferentes visbes de mundo aparegam em tensao.

5.4 O artigo de opinido em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano™5

Na visdo geral da produgdo escrita do volume do 9° ano, nota-se que a
producao do artigo de opiniao € antecedida pela producao de géneros literarios ou a
eles relacionados, como é o caso da resenha. S6 a partir da segunda metade desse
LD, as propostas didaticas passam a abarcar o campo jornalistico-midiatico, na
Unidade 3, em que se concentram os géneros argumentativos artigo de opiniao e

cronica, muito diferentes entre si em seu funcionamento, em aspectos como o estilo,

15 Anexo 1.
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a abordagem do tema e a linguagem empregada. Na préxima pagina, segue Quadro

12, com essa visao geral.

Quadro 12 - Visao geral da producao escrita em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

Unidade 1: Por dentro da literatura

Capitulo 1 — Desvendando o conto Capitulo 2 — Desvendando o romance

Produgéo de texto: Conto Producéo de texto: Conto

Unidade 2: Vida de adolescente

) ) Capitulo 4 — Outras paixdes, outras
Capitulo 3 — Amor & poesia )
linguagens

Producao de texto: Poema Producao de texto: Resenha

Unidade 3: Face a face

Capitulo 5 — As varias faces da violéncia | Capitulo 6 — As varias faces do preconceito

Producéo de texto: Artigo de opiniao Producao de texto: Crénica

Unidade 4: Informacgao e escolhas

Visao geral da produgao escrita
Tecendo Linguagens (2018)

Capitulo 7 — Informar-se para conhecer Capitulo 8 — Que profissdao seguir?

Produgéo de texto: Campanha: cartaz, Producéo de texto: Enquete
banner, panfleto para internet e video
para TV

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, 9° ano, p. 2-288).

No Capitulo 5 da Unidade 3, a secao Produgao de texto / Artigo de opiniao
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano, p. 152-153) faz a retomada do que foi visto na
secao Pratica de leitura, da pagina 125, em que o estudante leu o artigo de opini&o
“Paz social”’, do jornalista Gilberto Dimenstein, cujo tema se desenrola a partir da
infancia marginal e seus reflexos na sociedade brasileira. Nesse momento inicial de
contato com o género artigo de opinidao deste capitulo, ha uma breve explicagdo, em
duas linhas, sobre esse género, definido como um texto em que o autor busca deixar
explicita a sua opinido sobre determinado tema, apresentando fatos e o seu ponto de
vista. Em seguida, sao propostas duas atividades: na primeira, o objetivo é relacionar
o texto ao tema do capitulo; na segunda, é o de voltar a atengao para o seu titulo para
prever como o autor se manifestou, quais opinides expressou, como se pode ver na

Figura 2.
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Figura 2 — Introducao a sec¢ao Pratica de leitura na Unidade 3, Capitulo 5, em Tecendo
Linguagens (2018) — 9° ano.

@ PRATICA DE LEITURA

Texto 1 — Artigo de opinido

Ha multos textos nos quais © autor nao chega a emitir sua oplniadc explicitamente. Nao é o cast
dos artigos de opinldao, nos quals o autor, além de apresentar fatos, defende um ponto de vista.

1. Com base no tema do capitulo, quais informagdes vocé imagina que serdo apresentadas no texto?
Porqué?
[{esposta pessoal.
2. Que opinides o autor deve apresentar num texto cujo titulo é “Paz social'?
Resposta pessoal.
Leia © artlgc de opiniac a seguir e analise a tese e os argumentos do jornallsta Gilberto Dimenstein,
posiCicnando-se a favor ou contra as ideias que €le apresenta.

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano, p. 125).

Mobilizam-se, pois, tema e forma composicional, respectivamente: a reflexdo
em torno do tema da violéncia; a atencao ao titulo, que nos indica um recorte do tema
e € elemento obrigatério desse género.

Na sequéncia, apresenta-se quem ¢ Gilberto Dimenstein, no boxe'®
Conhecendo o autor, seguido da subsec¢édo Por dentro do texto, com dez questdes
extensas de compreensao e interpretacdo do texto, e da subsecgéo Linguagem do
texto, com trés questbes e dois boxes que sistematizam o que €& argumento,
argumentacgao e o género artigo de opinido, suas caracteristicas e forma (p. 126-
130). Por fim, ha o Planejamento (p. 152), com cinco itens de orientacdes; a
Elaboragao (p. 152-153), com dez itens que conduzem ao passo a passo da escrita;
Avaliacao e reescrita (p. 153), momento de reler o texto escrito e revisa-lo. No

Quadro 13, é possivel ter a visao geral dessa segao, conforme descrito.

6 Boxe: termo editorial para nomear quadros com diagramagao especial.
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Quadro 13 - Sequéncia organizada da seg¢édo de Produgao de texto - artigo de opinidao em
Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

Secoes Subsecgoes Coletanea Atividades

5 Pratica de leitura -- “Paz social’, de 1e2(p.125)
ww (p. 125-130) Gilberto Dimenstein.
£ In: O cidaddo de
o papel: a infancia, a
3 adolescéncia e os
g, direitos humanos no
£ Brasil. 16.ed. Séo
< Paulo: Atica, 1993.
2 (p. 126.)
- - Conhecendo o - -
b autor (p. 126)
©
o)
! -- Por dentro do texto | -- 1a10 (p. 126-128)
= (p. 126-128)
o
o - Linguagem do - 1a 3 (p. 129-130)
'g texto (p. 129-130)
O
© Producédo de texto | Planejamento (p. -- 1a5 (p.152)
= (p. 152-153). 152)
o
§ -- Elaboragao (p. 152- | -- 1a 10 (p. 152-153)
L 153)
(]
o

-- Avaliagao e -- 1a9(p.153)

reescrita (p. 153)

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, 9° ano. p. 125-153).

5.4.1 Tecendo linguagens (2018) — 9° ano: leitura do artigo de opinido

O texto de leitura que serve como referéncia ao estudante para a proposta de
escrita € o artigo de opinido “Paz social”’, do jornalista Gilberto Dimenstein, que
faz parte do livro O cidadédo de papel (1993). A maneira escolhida por Oliveira e
Araujo para essa contextualizagao inicial foi, além de citar a fonte de referéncia
ao final do fragmento publicado no LD, incluir o boxe Conhecendo o autor, que
traz a cena uma foto do jornalista, informagdes sobre ele e as atividades que
realiza em favor da sociedade, além da informacéo de que o livro em questao foi
vencedor do Prémio Jabuti em 1994 (sem, no entanto, esclarecer o que significa
essa premiagao). Trazer os dados do articulista € maneira de legitima-lo para a

discussao e opiniao em torno ao tema. Esse boxe também faz uma rapida
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correspondéncia com o Estatuto da Crianga e do Adolescente ou ECA (BRASIL,
1990), recém-aprovado a época da publicagao do livro de Dimenstein. Essa é
uma contextualizagdo importante, pois situa o artigo em um momento historico
relevante, em que muito se discutiu sobre o conjunto de normas para protegao da
crianga e do adolescente. E, inclusive, previsto pela BNCC (BRASIL, 2018a, p.
70) que o texto se constitua na relagao “[...] as suas condi¢des de produgédo, seu
contexto sécio-histérico de circulagdo e com os projetos de dizer [...]".

Esse, como qualquer outro texto, contém suas marcas - as discursivas e
as ideoldgicas da esfera em que circula -, pois foi produzido para uma dada
situagédo social de interagdo, “[...] dentro de uma esfera social e que carrega
ideologias e valoragbes que certamente requerem do leitor uma resposta”
(PEREIRA; RODRIGUES; COSTA-HUBES, 2019, p. 364). Questiona-se, pois,
nesse momento, por que o boxe com essa contextualizagcdo vem apos o texto,
sendo que, se o0 antecedesse, permitiria ao estudante uma leitura ante sua
dimensao espaco-temporal, na possibilidade de relaciona-la com a sua proépria.
Segundo Bakhtin (2011 [1979]), os elementos extralinguisticos (dialogicos)
enformam o enunciado e o ligam a outros tantos. Sado elementos que o
constituem, entédo, conhecé-los |hes da relevancia e significado.

A apresentacao visual do artigo, na transposi¢ao para o LD, da-se num
espaco delimitado por borda e na composicdo com uma foto de 1987, bastante
antiga, de criangas em situacao de rua na Praga da Sé, em Sao Paulo. Essa foto
nao faz parte do contexto original de publicagdo do artigo, tem carater ilustrativo
e configura uma escolha a partir da valoragao editorial e autoral no processo de
elaboragao do capitulo didatico.

Quanto ao conteudo, esse artigo parte da premissa de que, sob as bases
de uma infancia marginal, reflete-se no Brasil uma sociedade que perpetua
contrastes e desigualdades. A afirmacdo do articulista, nesse sentido, é
categorica e sustentada pelo uso do termo provado, que da autoridade a opiniao
comum de que “violéncia s6 gera mais violéncia”. Essa é a tese de Dimenstein
(1993), que no decorrer do texto vai desenvolver um raciocinio a seu favor, até
chegar a concluséao.

Nessa leitura, ha diversos recursos que nos levam a perceber o quanto a
argumentatividade esta inscrita na propria lingua, como visto em Koch (2011, p.
101), cuja perspectiva € a de que “[...] o uso da linguagem é inerentemente
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argumentativo.” Por exemplo, ha o uso da conjuncdo e que inicia a frase em
relacdo a anterior, encadeando a argumentacao. Por meio do recurso de adigao,
resulta em explicagdo — a do funcionamento do circulo vicioso que produz as
vitimas da sociedade: “Por tras de um garoto abandonado existe um adulto
abandonado. E o garoto abandonado de hoje € o adulto abandonado de amanha”
(DIMENSTEIN, 1993, p. 39). Ao colocar o garoto e o adulto abandonados como
equivalentes, é estabelecida a causalidade, construgdo argumentativa que,
segundo Charaudeau (2016), configura-se num raciocinio demonstrativo.

O uso dos advérbios de tempo hoje e amanha estabelece uma relagao
entre o presente e o futuro, que faz com que a opinidao de Dimenstein possa ser
expandida a nocdo de um futuro comprometido pela soma de criangas e adultos
abandonados. Além disso, a repeticdo encontrada de uma frase a outra (garoto
abandonado/adulto abandonado) tem efeito no discurso ao se assemelhar a
imagem transmitida pela expressao circulo vicioso, que remete a continuidade
de agdes, indefinidamente, argumento em favor da urgéncia de se pensar no
assunto.

Para explicar o conceito de paz social, o terceiro paragrafo é todo
construido com implicitos, que contam com a responsividade do leitor: “[...] num
pais civilizado néo existe pivete” (DIMENSTEIN, 1993, p. 39). Nesse caso, a ideia
subentendida é a de que o Brasil ndo é civilizado, pois ndo oportuniza o
desenvolvimento das potencialidades de suas criangas; ao contrario, trata-as
como pivetes que incomodam. Dimenstein passa a elencar situacdes verossimeis
para o contexto da realidade brasileira, como sequestros, uso de armas e
exterminio de pessoas, deixando a cargo de seu leitor a constru¢do de um
raciocinio acerca desses eventos representativos da falta de paz social. Em
outras palavras, para conceitua-la, Dimenstein usa exemplos que contrariam o
contexto brasileiro, pois se esse publico ndo esta familiarizado ao estado de paz
social, conhece bem as consequéncias da auséncia dele. O autor recorre, pois,
as inferéncias de seu leitor e ao senso comum a respeito do pais em que vive.

Ja no final de seu texto, Dimenstein conclui com a sua opiniao sobre a
origem desse problema social, simbolizada pela frase “Caso social € caso de
policia” (DIMENSTEIN, 1993, p. 42). Segundo ele, é esse o conceito embutido
nas relagdes desde o inicio do século passado, no tratamento do trabalhador e,

atualmente [1993], no modo igual de tratar a infancia carente e os meninos de
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rua. Assim fecha seu raciocinio, uma vez mais com o tempo em perspectiva,

agora na relagdo com o passado para explicar o presente [1993].

5.4.2 Tecendo linguagens (2018) - 9° ano: texto argumentativo em processo de

analise

Apods a leitura do artigo, propriamente, a subsegado Por dentro do texto
tem o objetivo de articular os sentidos do texto com um total de dez atividades,
seguida por outra subsecdo, Linguagem do texto, com trés atividades que
mobilizam a reflexdo dos recursos estilisticos-semidticos para a construgao dos
argumentos. Essas trés atividades serao identificadas, no Quadro 14, como 1LT,
2LT e 3LT.

Compdéem um total de treze atividades, que buscamos inserir nas
categorias sugeridas por Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019), com base nos
procedimentos tedrico-metodoldgicos discutidos anteriormente. Deve-se sinalizar
que, muitas vezes, vimos a possibilidade de transito de uma mesma atividade por
diferentes categorias, que sdo amplas em seus sentidos. Sob o olhar
interpretativo desta pesquisa, no entanto, tem-se o conjunto das atividades assim
distribuidas, numa analise que considerou que alguns aspectos sao mais
representativos de uma categoria do que de outra. Veja-se o Quadro 14 na pagina

seguinte.



126

Quadro 14 — A coletanea de atividades da secéo Pratica de leitura, em Tecendo Linguagens

(2018) — 9° ano.

1. Reconhecimento do
contexto de produgao do
género e do texto.

2. Identificagao das vozes
que constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sdo saturados de
projegdes axioldgicas.

As atividades 1 (a, b, c) e 3 (a,
b, c) promovem reflexdo em
torno de quem é o autor; do
contexto histérico; da esfera de
circulagao; do publico a que se
dirige; do tema e da forma
composicional (na reflexao
sobre o titulo).

As atividades 2 e 4 (a, b, ¢)
mobilizam reflexdes em torno
da finalidade do texto e das
caracteristicas desse género
discursivo, articulando-se
problema (questao
controversa) e tese.

As atividades 6 (a, b, c,d), 7 e
10 (a, b, c, d) tratam,
principalmente, das escolhas
argumentativas na construgao
de seu texto, de modo que ao
estudante seja possivel
identificar as opinides do autor
e os argumentos por ele
escolhidos para sustentagéo.
Ao mesmo tempo, solicita-se
que o estudante também se
expresse e traga sua propria
opiniao.

A atividade 9 é voltada para a
estrutura e a organizagéo do
texto, portanto, diz respeito a
forma composicional do género
artigo de opinido. Dessa
maneira, o estudante € levado
a perceber que o autor parte
de uma introdugédo com a
apresentagao de sua tese, o
desenvolvimento por meio dos
argumentos até chegar a
concluséo.

As atividades 1LT (a, b, c, d),
2LT e 3LT (a, b, ¢) sdo de
identificagao dos argumentos
do autor, dizem respeito as
suas escolhas que
representam os movimentos
argumentativos que sustentam
a sua tese. Estdo baseados na
relacdo de causa e
consequéncia, exemplificagao,
principio e autoridade. Trata-se
de escolhas quanto a
orientagao do discurso que
dizem respeito aos interesses
e valores do autor.

As atividades 5 (a, b, c,d) e 8
(a, b) promovem a reflexdo em
torno a selecao das palavras
escolhidas pelo autor,
representativas de um contexto
distante do estudante de 2020.
Dessa maneira, aproximam-se
dois tempos historicos e,
portanto, dois campos
ideoldgicos — o do estudante e
o do autor, no contexto
auténtico dessa publicacao.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hibes (2019, p.
365-366) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano. p. 126-129).

Somam-se a segao Pratica de leitura e as duas subsegbes (Por dentro do

texto e Linguagem do texto) dois boxes mdveis que sistematizam os conceitos de

argumento e argumentacgao; definem o género artigo de opinido e as etapas de sua

estrutura — com introducéo, apresentacao de tese, desenvolvimento e concluséo.
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Além desse nucleo de trabalho que enfoca a leitura do género artigo de
opiniao, sobre o qual nos detivemos até o momento por sua estreita relacdo com a
producao escrita, esse capitulo (p. 124-154) contempla um percurso que se da por
meio de textos de variados géneros discursivos, 0os quais, em sua maioria, situam-se
no campo jornalistico-midiatico, assim como o artigo de opinido. Sao textos, também
em composi¢ao com atividades, que tratam do tema da violéncia, de modo que ha
dialogicidade entre os enunciados, diferentes vozes, contextos e perspectivas que
enriqguecem essa tensao para a construgao discursiva dos textos a serem elaborados
pelos estudantes. E um procedimento que dialoga com a BNCC (BRASIL, 2018),
segundo a qual o componente LP deve oferecer experiéncias que ampliem o
letramento dos estudantes para que se insiram de maneira critica e significativa as
diversas praticas sociais permeadas pela linguagem. Assim como também coincide
com a concepg¢ao enunciativo-discursiva de linguagem, entendida “[...] como um
processo em que o sujeito utiliza-se de signos linguisticos significativos, concretizados
em enunciados proferidos em dada esfera social [...]”, como registram Angelo e

Menegassi (2020, p. 93). Ainda segundo esses autores,

[...] o processo de apropriagcao da linguagem s6 é compreendido a
partir de interagdes sociais mediadas por praticas discursivas, o que
faz do texto, segundo as diretrizes da BNCC, a unidade de trabalho
nas aulas de Lingua Portuguesa em atividades contextualizadas e
inter-relacionadas de oralidade, leitura/escuta, producdo e analise
linguistica/semidtica, sempre materializado em género do discurso
proprio. (ANGELO; MENEGASSI, 2020, p. 94).

A seguir, apresentamos, no Quadro 15, uma visdo geral do percurso do
Capitulo 5 de Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano por meio dos géneros discursivos
abordados e sua coletanea de atividades. Articulados entre si, visam promover o

desenvolvimento das diferentes habilidades nos eixos da oralidade, leitura/escuta,

producao e analise linguistica/semidtica.
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Quadro 15 — Os géneros discursivos abordados no Capitulo 5 — As varias faces da violéncia,
em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

Géneros discursivos

Enfoque da coletanea de atividades

Charge

Mobilizagao de conhecimentos prévios dos alunos — sondagem sobre

seu ponto de vista.

Artigo de opiniao

Sentidos do texto, caracteristicas do género, identificagcao de

argumentos.

Artigo de Lei Reflexdo sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990).

Entrevista Apresentagdo de uma voz de autoridade sobre violéncia.

Mapa Mobilizagao dos dados da violéncia no Brasil.

Infografico Mobilizagao dos dados da violéncia no Brasil.

Tirinha Periodo composto por coordenacgao.

Reportagem Conjuncgdes coordenativas.

Carta Tipos de argumentos.

Matéria jornalistica

Periodo composto por subordinagao.

Apresentagao oral

Discussao sobre dados da violéncia.

Fonte: elaborag&o da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,

2018, 9° ano. p. 124-154).

Essas sédo as bases para que, ao final do capitulo, seja a vez de o estudante

escrever o0 seu proprio texto, manifestar a sua voz e a sua opinido sobre as causas da

violéncia. Para Bakhtin (2011 [1979]), o texto, entendido como enunciado, deve ser

incluido na comunicagdo discursiva de dado campo. E importante ao jovem-autor,

portanto, que entenda a sua produgao dessa maneira, como um enunciado que ira

ressoar junto a outros.

5.4.3 Tecendo linguagens (2018) - 9° ano: artigo de opini&do em processo de escrita

A proposta de escrita do artigo de opinidao em Oliveira e Araujo (2018)

apresenta-se em duas paginas (p. 152-153) e divide-se em trés etapas, que s&o

Planejamento, Elaboragao e Avaliagao e reescrita.
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Na etapa de Planejamento, inicialmente sao dadas quatro perguntas para que

o estudante reflita sobre o seu publico-leitor (para quem?); a linguagem a ser

empregada; a estrutura do texto e onde ira circular. Articulam-se, portanto, elementos

relativos ao tema e a forma composicional do género, de modo que o estudante seja

levado a pensar no seu contexto de producgao.

As quatro tarefas seguintes dessa mesma etapa mobilizam:

a retomada das leituras de todo o capitulo e dos dados pesquisados e
apresentados nas secbes Hora da pesquisa e Trilha da oralidade. Esse
movimento proposto pelas autoras pressupde a produgao escrita ndo como algo
estanque, mas processual e embasado na leitura de diferentes géneros
discursivos, diferentes vozes sobre 0 mesmo tema, pesquisa e levantamento de
dados;

a delimitagao do tema. Ndo ha muitas orientacbes para essa tarefa, momento
importante em que o estudante deve considerar o seu propésito; o que de
relevante tem a dizer sobre o tema; se tem repertério suficiente para esse recorte;
onde e para quem esse texto ira ecoar;

uma conversa com 0s colegas para formar a propria opinido. A partilha de
opinides, pontos de vista e, principalmente, o conflito, ampliam o debate.
Apoiamo-nos em Plantin (2008b, p. 64), nesse momento, segundo o qual é a partir

da divergéncia entre pontos de vista que se coloca uma situagao interacional:

[...] que obriga o interlocutor a argumentar, isto €, a desenvolver um
discurso de justificativa. A argumentagédo é uma atividade custosa,
tanto do ponto de vista cognitivo como do ponto de vista interpessoal;
s6 nos engajamos nela pressionados pela resisténcia do outro a
opinido que estamos expondo.

Além disso, na opinido de Alves Lima (2019), essa visdo de argumentacgao
impacta positivamente no ensino da argumentacédo, pois tem como central ndo
o ato de persuadir, mas o de gestdo das diferengas. Para essa autora, ser
colocado a frente de diferencas, no espaco escolar, abre a possibilidade de uma
acao solidaria, pois promove a escuta do outro e, também, a capacidade de estar
diante de “[...] uma opinido divergente para entdo decidir pelo consenso ou
mesmo pelo consenso sobre o dissenso de maneira razoavel” (ALVES LIMA,
2019, p. 143);
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e 0 estabelecimento de uma questao controversa e de uma tese para ser
sustentada no artigo de opinido. Esse item é um desdobramento de todos os
anteriores, desencadeando na tese um dos eixos que ira conduzir a escrita do
artigo de opiniao.

Anteceder a producdo com essa composicdo de atividades € um modo de
colocar o estudante numa posicéo de reflexdo ante os conhecimentos e estratégias
que ira mobilizar por meio de sua escrita. Leva-o a pensar na situagao de interacao, o
que, segundo Araujo, Nascimento e Nascimento (2020), faz com que a escrita seja

vista como objeto complexo e socialmente valorizado. Eles comentam:

Uma vez que a linguagem é vista como inter-acdo, e a lingua como
acao e lugar de constituicao de sujeitos, a escrita passa a ser vista
como processo de negociacdo de sentidos. [...] Desse modo, o(s)
sentido(s) do texto resulta(m) da interagéo entre interlocutores, vistos
como sujeitos ativos, dialogicamente constituidos e inscritos no texto.
(ARAUJO; NASCIMENTO; NASCIMENTO, 2020, p. 123).

by

Encaminha-se, pois, a segunda etapa desse processo de escrita, que é a
Elaboragao. E composta por dez atividades que se apresentam como um passo a
passo estruturante do texto, voltado sobretudo a forma composicional e a atencéo a

regras, como a ortografica e gramatical. Veja-se na Figura 3.

Figura 3 — Etapa de Elaboragao na produgao do artigo de opiniao a Unidade 3, Capitulo
5, em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

Elaboragdo
1. O texto ceve ser organizado em paragrafos, constituldos de periodos simples ou compostos.

2 No primeiro paragrafo (introducdo), apreserte uma contextualzagdo gera o problema discutico, a
questéo controversa e a tese defendda.

3. Nos demais paragrafos (desenvoivimento). vocé precisa apresentar a andise e sustentar sua tese por
meio de argumertos e/ou conlra-argumentos, nos quais vocé pode concordar. discordar ou abrf
possibilidade de adesao a diferentes pontos de vista.

4. Para organzar o texlo, use um tipo de argumento para cada paragrafo, ndo necessariamente nesta
ordem: principio, causa, consequeincia, comprovagao, exempifcagdo e autoridade

5 Ao usar 0 argumento ce autoridade, indigue a fonte e utilze mecanismaos ce citagéo, como "ce acor-
go com”, *segundo”, *conforme”.

6. Apos a apresentacdo de todos 0s argumentos possives sobre o tema, no Ciimo parégrafo, procuzd
[ f G g p ) parag f
a conclusdo. A conclusdo pode ser a retomada da tese e a resposta a questédo controversa ou uma
proposta de agdo efetiva para resolxgéo do problema apresentado.
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4, A fm ce organizar 0s argumentos de forma coerente e coesa, utlize organizadores textuais entre
pgqugmfos e no interior deles para conectar craoes e estabelecer relagbes entre s periodos. Use
pronomes pessoals, demonstrativos e relativos, entre outros. para fazer a retomada de termos ou
pa’a remeter a oulros.

Para arganizar as informag 6 es e ordena-las, vocd pode utiizar organzadores textuais como “em
prmero/segundo/terceiro lu Iz gar”, "per outro lado”, “dito de outro moco”, isto g, “por exemplo’”.

g Utiize conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, concordancias nominal e verbal, regén-
cia, pontuagéo (nos pericdos € ao final deles),

40.Cre um tituo para o artigo ce opnéo.

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano, p. 152-153).

Sob o olhar dessa analise, pensamos que esse momento destoa do anterior,
pois remete a uma concepg¢ao normativista de escrita, que é baseada na logica e na
gramatica. Sao atividades que se apresentam como esquematizagdes que orientam a
uma escrita organizada. Alias, em quatro dessas atividades ha literalmente essa
orientagcdo, expressos em “deve ser organizado”; “Para organizar’, “A fim de
organizar’; “Para organizar as informagdes e ordena-las”. Nota-se uma desconexao
com a etapa anterior, que viabilizou a reflexdo de uma série de elementos discursivos.
Dessa vez, transmite-se a ideia de que basta preencher os paragrafos da maneira
como se orienta, utilizando-se os mecanismos aprendidos, além de uma ortografia,
concordancia, regéncia e pontuagao convencionais, que se chegara a um produto final

adequado. Segundo Araujo, Nascimento e Nascimento (2020, p. 123), ao se entender

[...] a linguagem como instrumento de comunicagao e a lingua vista
como um cédigo, a escrita passa a ser entendida como produto de
uma montagem, ou seja, a produgdo de texto & vista como uma
montagem a partir de um codigo que cabe ao leitor decifrar. Nesse
caso, visibilizam-se sujeitos diferentes — escritor e leitor — porém em
papeis assimétricos.

Desse mesmo modo, encaminha-se a terceira e ultima etapa, a de Avaliagao
e reescrita. Ha o comando de troca de textos entre os colegas para que cada um

aponte os ajustes no texto do outro, conforme as nove atividades que seguem, como

reproduzido na Figura 4.
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Figura 4 — Etapa de Avaliagao e reescrita na producao do artigo de opinidao na Unidade
3, Capitulo 5, em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

pavaliagdo e reescrita

Ao terminar a eaboragao ca primeira versdo de seu anligo de opinido, trecue o lexto com um celega

¢ utilze as orientagbes de paneamento e elaboragéc, assim como as cuestdes a seguir, como critéro

para Indcar s ajustes

1. Criou titulo relacionado com as discussdes oo artigo?

9, Organizou o texto em paragrafos com perlodos simples e compostos?

3. Apresenicu contextuaizagde, questao controversa e tese na introdugédo do artigo?

4. Usou dferentes tipos de argumentos nos parggrafos de andlse e sustentagéo da tese?

5 Indicou a fonte e utiizou mecanismos de citagdo nos argumenios de autoricade?

6. Produziu uma conclusde no Cilimo paragrafo?
7. Empregou a grafla usando as convengdes da escrita?
g8 Fontucu corretamente o texto, incusive no interior dos periodos.

8. Utilizou organizadores textuais entre paragrafos, pericdos e orages para garantir a coeséo e a coe-
réncia?

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano, p. 153).

Nota-se que a avaliagdo € quase totalmente feita em cima da forma
composicional. Sdo orientagdes modelares quanto ao texto, e novamente se transmite
um carater de passo a passo, uma espécie de receita para a escrita, como se cada
item cumprido fosse garantia de se chegar a um bom texto. Desconsidera-se a
diferenga entre conhecer o uso da grafia convencional, por exemplo, e ser criativo,
desenvolver um estilo proprio; ou a diferenga entre pontuar corretamente e atentar-se
as pausas necessarias para uma leitura fluida; ou entre “criar um titulo relacionado” e
“Que sentidos vocé gostaria de provocar em seu leitor, por meio do titulo?”.

Para Bakhtin (2013 [1997]), o aprendizado por meio de regras limita a criagao.
Essas sao atividades que nao oportunizam a transposi¢cao a uma outra dimensao, a
de colocar o texto na vida e de permitir ao estudante colocar-se no centro dessa
atividade da escrita com todos os fios que a ela se entremeiam — seu contexto, o
contexto do outro, a sua maneira de se expressar, a maneira do outro, 0 seu espaco,
0 seu tempo, a sua cultura, a sua histdria, assim como a do outro. Houve o
apagamento do social e do carater vivo que representa a atividade da escrita, fatores
que justamente poderiam dar ao jovem aprendiz o significado em posicionar-se e
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vislumbrar o alcance de sua voz e o efeito dela no outro, além de possibilitar-lhe

perceber a importancia de respeitar as diferentes vozes, opinides, pontos de vista.
No momento inicial dessa etapa, vé-se como positiva a situacéo interacional

proposta por meio da troca de textos entre os colegas. Segundo Araujo, Nascimento

e Nascimento (2020, p. 127), essa € uma atividade que permite

[...] o estabelecimento de uma situagéo de interagéo e a execugao, por
parte do aluno, da agao de linguagem e a avaliacao dos feedbacks do
interlocutor do texto. Nesse sentido, o professor assume uma posigao
de orientador da escrita e ndo mais a de destinatario final [...].

No entanto, tem-se uma proposta de escrita fragmentada, que promove a
discursividade e envolve os interlocutores, mas que se efetiva ndo sob essas bases,
pois os elementos dados ao final ndo sédo suficientes para que se concretize uma
publicagao e circulagdo que tornem significativo o processo. A forma diretiva como se
constroem as orientagbes para elaboragdo do artigo e as questdes apresentadas
como parametros para a avaliagdo do proprio texto (ou do colega, no momento da
troca) ndo parecem deixar espago para a discursividade autoral (como a que se diz
buscar em termos inclusive de protagonismo). As orientagbes para elaboragao
praticamente constroem uma mascara a ser preenchida pelo estudante.

Elas reverberam uma estrutura dada e de certo modo fechada:

e 1° paragrafo: contextualizagdo do problema, questao controversa e tese
defendida;

e 2° paragrafo: Argumento 1 (Tipo x).

e 3° paragrafo: Argumento 2 (Tipo y).

e 4° paragrafo: Contra-argumento. [...]

o Ultimo paragrafo: Conclus&o — retomada da tese e resposta a quest&o
controversa (ou ainda proposta de uma agao efetiva para a resolugéo do
problema apresentado).

Na fase de avaliagdo, esse passo a passo € retomado, no sentido de o aluno
verificar se cumpriu adequadamente todos os requisitos, paragrafo a paragrafo.

Por fim, chega-se ao momento final, em que o estudante deve fazer circular
socialmente seu texto, para o que o LD remete a turma buscar ajuda com o professor,

como se |é na Figura 5, na pagina seguinte.
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Figura 5 — Preparativos para a circulagao do artigo de opiniao na Unidade 3, Capitulo 5,
em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.

ApaGs revisar 0 lexto, cecida com o professor os procedimentos para dgitacéo, edicdo, postagem e
compartiihamento em: biog ou rece social.

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, 9° ano, p. 153).

A discussao em torno desse comando final direcionado ao estudante, para que
publique e compartiihe o seu texto no blog ou rede social, remete-nos aos
multiletramentos, no sentido que Rojo (2012, p. 22) da a essa palavra, que é 0 “[...] da
diversidade cultural de producao e circulagado dos textos ou no sentido da diversidade

de linguagens que os constituem [...]", cujas caracteristicas so:
a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas,
em especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao]));

c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas). (ROJO, 2012, p. 23).

O texto publicado no blog e nas redes sociais tem como uma de suas
caracteristicas a possibilidade de composi¢ao com outras linguagens, ou seja, com
fotografias, ilustragbes em movimento, infograficos animados, sons musicais ou nao,
videos etc. Por isso, dificiimente nos deparamos com alguma publicagcdo nas midias
digitais que nao contenha também outro tipo de interagao visual ou auditiva, além do
texto, pois essa € uma de suas caracteristicas centrais, e que justamente Ihe da
dinamicidade, assim como as outras duas caracteristicas destacadas por Rojo (2012).

Ao fazer essa reflexdo em torno ao texto midiatico, chama-nos a atencao nessa
secao de producgao de texto a auséncia do trabalho com a imagem, constando apenas
orientagdes quanto ao texto. Ainda que ao longo do capitulo tenha havido alguns
momentos de trabalho com o texto verbo-visual - como no caso da charge (p. 124) e
das tirinhas (p. 137 e p. 145); na se¢ao de Reflexao sobre o uso da lingua (p. 146)
e nas orientagdes para uso de imagem na Apresentagao oral (p. 151) - no momento
de se produzir o artigo de opinido, essa discussao ficou de fora. Até mesmo a
imagem legendada em composi¢cdo com o artigo de opinidao apresentado na secgao

Leitura (p. 125) foi mencionada nas atividades apos o texto.
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Uma vez mais, vemos a fragmentacao dessa proposta: aos jovens, imersos na
cultura digital, foi apresentado o género artigo de opinidao no formato impresso, sob
as bases de uma leitura linear e localizada, mas foi solicitada a publicagcao na esfera
digital, sem as orientagdes e discussdes necessarias para que se problematize seu
carater dindmico, suas diferentes e multiplas linguagens, a possibilidade de
colaboracéo e interacdo, inclusive expandindo-se nos comentarios e curtidas, e o
modo diferente como o texto se dissemina, ndo mais sob os parametros de controle
do texto escrito, mas agora de maneira mais veloz, dispersa e menos controlada.

Em paralelo, ocorre a comunicagdo com o professor no manual para situa-lo
quanto a relagdo com a BNCC (BRASIL, 2018a). Desse modo, Oliveira e Araujo (2018)
apontam seu planejamento para levar o estudante a proficiéncia do artigo de opiniao.
Detivemo-nos aqui as competéncias e habilidades que se relacionam a argumentagao
e formagao cidada nas sec¢des de Leitura e de Produgao do artigo de opiniao.
Relacionam-se, pois, a competéncia geral 7 e as especificas de LP 2 e 6, que

objetivam, respectivamente:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018a, p. 9).

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BRASIL, 2018a, p. 87).

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais € nos meios de comunicagao, posicionando-se ética
e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais. (BRASIL, 2018a, p. 87).

Pensando-se na confluéncia de tais competéncias, ha expectativa de um
estudante agente, desenvolto para a pratica da defesa e da negociagao de suas ideias
e pontos de vista, e competente a analise critica de argumentos e opinides no contexto
dos direitos humanos e ambientais. Projeta-se ao estudante a apropriagdo da
linguagem escrita aplicada a vida social, nesse caso, representada pelo campo
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jornalistico-midiatico, no qual se insere o artigo de opinido. A partir dai, desenrolam-

se as habilidades, as quais estao elencadas no Quadro 16, na pagina seguinte.

Quadro 16 — Habilidades relacionadas a compreensao e escrita do texto argumentativo.

Secao de Leitura

Secao de Produgdo escrita

(EF89LP04) Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos
em textos argumentativos do campo (carta de
leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica etc.), posicionando-se frente a questéo
controversa de forma sustentada.

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboragao do titulo,
escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a
explicitagcao ou a ocultagao de fontes de
informagéo) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP14) Analisar, em textos
argumentativos e propositivos, os
movimentos argumentativos de sustentagao,
refutacdo e negociagio e os tipos de
argumentos, avaliando a forga/tipo dos
argumentos utilizados.

(EF89LP22) Compreender e comparar as
diferentes posigdes e interesses em jogo em
uma discussao ou apresentagao de
propostas, avaliando a validade e forga dos
argumentos e as consequéncias do que esta
sendo proposto e, quando for o caso,
formular e negociar propostas de diferentes
naturezas relativas a interesses coletivos
envolvendo a escola ou comunidade escolar.

(EF89LP23) Analisar, em textos
argumentativos, reivindicatorios e
propositivos, os movimentos argumentativos
utilizados (sustentagao, refutagao e
negociagao), avaliando a forga dos
argumentos utilizados.

(EFO9LPO03) Produzir artigos de opinido, tendo em
vista o contexto de produgao dado, assumindo
posicao diante de tema polémico, argumentando
de acordo com a estrutura propria desse tipo de
texto e utilizando diferentes tipos de argumentos —
de autoridade, comprovacao, exemplificagdo
principio etc.

(EF69LPO08) Revisar/editar o texto produzido —
noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniao,
dentre outros —, tendo em vista sua adequacéo ao
contexto de produgéo, a midia em questao,
caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relagao entre as diferentes
semioses, a formatacéo e uso adequado das
ferramentas de edigéo (de texto, foto, audio e
video, dependendo do caso) e adequagédo a norma
culta.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em
vista as condi¢gdes de produgao do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagao etc. —, a partir da escolha do tema ou
questao a ser discutido(a), da relevancia para a
turma, escola ou comunidade, do levantamento de
dados e informagdes sobre a questao, de
argumentos relacionados a diferentes
posicionamentos em jogo, da definigdo — o que
pode envolver consultas a fontes diversas,
entrevistas com especialistas, analise de textos,
organizacéo esquematica das informacdes e
argumentos — dos (tipos de) argumentos e
estratégias que pretende utilizar para convencer os
leitores.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,

2018, 9° ano. p. 125-129; 152-153).

Entre as habilidades do eixo da leitura, sdo propostas acbes voltadas a

observacao do posicionamento alheio por meio dos verbos identificar e avaliar para
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o trabalho com os argumentos, contra-argumentos e opiniées. Almeja-se, também,
a compreensao e um trabalho analitico que abarcam estilo, movimentos
argumentativos e a comparagao entre os diferentes posicionamentos.

No eixo da producdo, projeta-se esse estudante agente. Veja-se que as
habilidades se iniciam com os verbos produzir, revisar/editar e planejar, ou seja,
entende-se que nesse momento o estudante esta pronto para articular seus proprios
argumentos em seu artigo de opinido, percorrendo-se as etapas processuais de
planejamento e revis&o.

Nossa analise indica que a BNCC (BRASIL, 2018a) parece um caminho seguro
para o ensino da argumentagao com vistas a cidadania e do género artigo de opiniao,
de maneira que é possivel identificar, na coletanea de atividades do LD, o trabalho
com as projegdes axioldégicas em argumento alheio, a constituigao ideoldgica do texto,
questbes de estilo, forma composicional, contexto de producdo e movimentos
argumentativos.

O momento da produgéao, no entanto, ainda que dividido em etapas, destoa da
relagao processual, como destacado anteriormente, a partir da etapa da Elaboragao.
Os encaminhamentos passam a pautar sobretudo regras gramaticais e ortograficas,
forma composicional e sua organizagao, além de nao proporcionar uma discussao em
torno a esfera digital de publicagdo. As habilidades da BNCC (BRASIL, 2018a), de
certa forma, ddo margem a esse tipo de encaminhamento, quando vemos deslocar-
se em seu texto o conceito de género discursivo para tipo de texto, na habilidade
EFO9LPO3, e na insisténcia a adequagao, na habilidade EF69LPO0S.

5.5 O artigo de opinido em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano'’

Ja no inicio da analise da producgao escrita do volume do 9° ano dessa versao
anterior de Tecendo Linguagens (2015), aprovada no PNLD 2017 (BRASIL, 2015b),
percebe-se a semelhanga com Tecendo Linguagens (2018), aprovado no PNLD 2020
(BRASIL, 2019b). Na estrutura macro, a grande maioria dos elementos configura-se
de maneira idéntica. Ha poucas diferengcas com relagdo a proposta dos temas, a
organizagao das unidades, capitulos e aos géneros discursivos abordados. Apenas

na Unidade 4 percebem-se as diferencas no tema do titulo da unidade e do capitulo

17 Anexos 2a, 2b.
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inicial, além dos géneros discursivos propostos na produc¢ao. Na edi¢cdo de 2018,
atualizam-se para os géneros da esfera jornalistica-midiatica (cartaz, banner, panfleto)
e da vida publica (enquete), provavelmente para atender a configuragdo da BNCC
(2018a). A seguir, o Quadro 17 traz essa visao geral, em que se nota que o artigo de

opinido consta em dois capitulos, dentro das Unidades 3 e 4.

Quadro 17 — Visao geral da produgéo escrita em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

Unidade 1: Por dentro da literatura

Capitulo 1 — Desvendando o conto Capitulo 2 - Desvendando o romance

Produgéo de texto: Conto Produgéo de texto: Conto

Unidade 2: Vida de adolescente

Capitulo 1 — Amor & poesia Capitulo 2 — Outras paixdes, outras
linguagens
Producéo de texto: Poema Producéo de texto: Resenha

Unidade 3: Face a face

Capitulo 1 — As varias faces da violéncia | Capitulo 2 — As varias faces do preconceito
Produgéo de texto: Artigo de opiniao Producéo de texto: Cronica

Unidade 4: Brasil, seu povo, seus desafios

Visao geral da produgao escrita
Tecendo Linguagens (2015)

Capitulo 1 — Na terra do sabia Capitulo 2 — Que profissao seguir?
Produgéo de texto: Parddia / Artigo de Produgéo de texto: Curriculo
opinido

Fonte: elaboracéo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 2-248).

Quando vamos a Unidade 3, no Capitulo 1, temos a se¢ao de Produgao de
texto Artigo de opiniao (p. 121-122) que, inicialmente, remete a secdo Hora da
pesquisa (p. 113) para discussao do tema relacionado a violéncia. Outras orientagbes
sdo a de discutir com os colegas e o professor para, entao, formar sua prépria opiniao
sobre o assunto, escrever o artigo e publica-lo em um mural. Diferentemente da
proposta de Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano, dessa vez nao se identifica uma
conexao direta com a se¢ao de Leitura, ndo se faz mencao a ela em momento algum.

A proposta para o artigo de opiniao divide-se em trés etapas. A primeira delas
estd na subsecdo Planeje seu texto (p. 121), seguida da segunda etapa,
Orientagdes para a produgao (p. 121-128), com oito atividades, e a ultima etapa,
Avaliacao e reescrita (p. 122), com sete atividades, , como sistematiza o Quadro 18,
n a pagina seguinte. Ao final, ha um boxe com informagdes complementares quanto
a forma composicional do género.
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Quadro 18 - Sequéncia organizada da segéo de Produgao de texto - artigo de opiniao na
Unidade 3 de Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

Secoes Subsec¢oes Coletanea Atividades

o)

§ Hora da pesquisa -- -- Ha 4 perguntas que

[ (p.- 113) solicitam opiniao

o 113

o (p. 113)

S

= lg

3E

S &

S o

T o

§ =) Producédo de texto | Planeje seu texto -- 1a4 (p.121)

?g g (p. 121-122) (p. 121)

'g -- Orientagoes para a -- 1a8(p. 121-122)

2 producao (p. 121-

3 122)

E - Avaliagio e - 1a7 (p.122)
reescrita (p. 122)

Fonte: elaborac@o da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 125).

Na segunda sec¢éo de producao de artigo de opinidao desse volume do 9° ano
(p. 172-173), na Unidade 4, Capitulo 1, a proposta para o ensino desse género consta
na sec¢ao logo apds o ensino da parddia. Com base no infografico “O homem esta
tirando da natureza mais do que ela pode dar” (p. 172), apresentado no inicio e
retirado da revista Veja (cuja circulagdo ocorreu em abril de 2005), as autoras
anunciam o objetivo de alimentar o mural que foi proposto no Capitulo 1 da Unidade
3, justamente onde se encontra a se¢ado anteriormente descrita. Tal infografico
representa o unico texto auténtico apresentado desta curta secdo e servira de
repertorio para a escrita. Seu tema € o excesso de exploracdo dos recursos naturais
que afeta o clima, prejudica a biodiversidade e aumenta a poluigéo.

Dessa vez, o percurso é reduzido a duas etapas, ao invés de trés, como
anteriormente. Sao elas a etapa de Orientagdes para a producgao e a de Avaliagao
e reescrita. Em cada uma dessas etapas constam cinco atividades. Segue-se essa
visdo geral no Quadro 19, na pagina seguinte.
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Quadro 19 - Sequéncia organizada da segédo de produgéo de texto artigo de opinido na
Unidade 4 de Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

Secoes Subsec¢oes Coletanea Atividades
[}
©
Q o Produgéo de texto - “O homem esta -
S (p. 171-173) tirando da natureza
k- .g_ mais do que ela
80 pode dar”, Veja, S&o
K S Paulo, Abril, 2005.
172
i 172
= £
s<
'g ° -- Orientagées paraa -- 1a5(p.172)
o % produgéo (p. 172-
3 i 173)
E -- Avaliagao e -- 1ab5(p.173)

reescrita (p. 173)

Fonte: elaboracé@o da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 171-173).

5.5.1 Tecendo linguagens (2015) - 9° ano: leitura do artigo de opinido

Nenhuma das sec¢bes de Produgdo de texto remetem a secao de Leitura de
seus respectivos capitulos, como ocorreu na edigao subsequente, de 2018. No caso
da proposta da primeira se¢cdo de producao de texto, que consta na Unidade 3, as
secoes de producao e de leitura sdo perpassadas pelo eixo tematico do capitulo, que
€ o da violéncia.

Assim como na edigéo de 2018, ha o artigo de opinido “Paz social’, do jornalista
Gilberto Dimenstein, que faz parte do livro O cidaddo de papel (1993), na segao
Pratica de leitura (p. 105). A disposicao do texto da-se da mesma maneira, em
composi¢do com moldura do projeto grafico e foto de 1987 de criangas em situagéo
de rua na Praca da Sé. Comparativamente a outra edicao, ficaram de fora os boxes
que traziam o contexto do autor, do livro e do ECA, e apenas ha a informacao sobre
o nome do jornalista antes da leitura.

Mais adiante, na pagina 117, ha outra se¢ao Pratica de leitura, com o texto
“Superpolulagédo carceraria”’, de Drauzio Varella, que circulou no jornal on-line da
Folha de S. Paulo em 2012, conforme referéncia indicada ao final da reprodugédo. Em
sua transposic¢ao para o livro, o texto esta emoldurado de acordo com o projeto grafico
e em composi¢do com uma ilustracao de moedor de carne, cuja legenda é uma frase
retirada do texto: “Reduzir a populagado carceraria € imperativo urgente”. Essa

apresentacao no LD demonstra um distanciamento significativo do contexto auténtico
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de circulagao, e a insercao da ilustragao, fruto de escolhas autorais e editoriais, revela
uma leitura sob sua otica interpretativa. Essa leitura inicia-se com um comando
simples, em que apenas solicita-se a atengao do aluno para o fato de ser um texto em
que o autor se posiciona quanto a superpopulagcdo nos presidios, como mostra a

Figura 6.

Figura 6 — Pratica de leitura na Unidade 4, Capitulo 1 em Tecendo Linguagens (2015) - 9°
ano.

LT riico deliura |

Texto 4 — Artigo de opinido

Leia 0 texto a seguir e observe como 0 autor se posiciona a respeito da superlotagdo dos presidios
¢ cadeias publicas:

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 117).

Quanto ao seu conteudo, nesse artigo o autor parte de uma afirmagéo usual da
nossa sociedade - “lugar de bandido é na cadeia” -, posicionando-se contrariamente
a ela. Varella (2012) se baseia nos dados que traz e na sua voz de autoridade para
reafirmar seu posicionamento de que ndo sédo as prisbes que irdo solucionar o
problema da marginalidade, ao contrario, suas mas condi¢des irdo perpetua-la. Para
sustentar seu posicionamento, argumenta sob a perspectiva dos gastos que
representa a criagao de vagas nos presidios, somados aos da sua manutengao, muito
excessivos. Chamando ao leitor (e a si mesmo) em tom critico e incisivo (“N&o
sejamos ridiculos, caro leitor”), problematiza ainda o fato de a nossa policia ndo ser
bem paga e que, para isso acontecer, aumentariam nossos impostos e reduziriam os
gastos com Saude e Educacgao.

Por meio de uma pergunta retérica (“Entdo, o que fazer?”), Varella (2012)
propde o que considera uma solugéo — facilitar o regime semiaberto e a prevencgao,
cuidando para que a nossa juventude seja oferecida qualificagao profissional e bons
trabalhos, em condi¢des justas, além de politicas publicas voltadas para o publico
carcerario e estudantes, o que significa mobilizar toda a sociedade.

Ao final, reproduz exatamente o posicionamento categorico do inicio (“lugar de
bandido é na cadeia”) e propde novamente a solugdo — a redugdo da populagao
carceraria como algo urgente, sem espaco para discussao, pois nao ha alternativa, ou

esses presos irdo voltar as ruas.



142

No caso da proposta da segunda secédo de Produgao de texto, que consta na
Unidade 4, ha também dois momentos da sec¢ao Pratica de Leitura com o artigo de
opinido. O primeiro, o artigo “Brasil”, de Darcy Ribeiro, citado do livro Nogdes de
coisas, de 1995, encontra-se na pagina 149. Apresenta-se emoldurado e em
composicao com uma foto de 2009 de uma queimada na Amazdnia. Sem qualquer
contextualizagdo desse artigo de opiniao, sua discussao tematica gira em torno da
natureza do nosso pais, na perspectiva do que era e do que vem se tornando. O
articulista o faz em pares, elencando as qualidades, em tom de cronica. Nao apresenta
dados e vozes de autoridade, mas muitos adjetivos e se demora nas descri¢gdes das
paisagens, do mar, das matas, das florestas, dos animais, do céu, enfim, abarca o
quanto pode da descrigao de nossas paisagens naturais, de um passado distante aos
tempos atuais. Assim constroi-se a sua argumentatividade: por meio de uma narrativa
prépria, mas de coisas que ja sabemos ha tempos, comuns a todos nés — a natureza
se deteriora por causa das fabricas, do desmatamento, da poluicio.

Na perspectiva do tempo, Ribeiro (1995) culpabiliza-se junto a todos nos:
somos herdeiros dos indios, mas modificadores do belo mundo que um dia nos foi
entregue; e agora, o que sera deixado a nossos netos? Ao final, evoca a necessidade
de defesa para recuperar os verdes, os bichos, enfim, a vida toda do planeta, caso
contrario, sera suicidio e a culpa sera da nossa ignorancia e ganancia.

Na segunda secédo de Pratica de Leitura (p. 161-162), o texto
“Internacionalizagdo da Amazénia”, de Cristovam Buarque, é apresentado como artigo
de opinido. No entanto, trata-se de um discurso proferido numa universidade dos
Estados Unidos, em novembro de 2000, num contexto de debate, a partir da pergunta
de um dos debatedores. Tal discurso circulou digitalmente no Portal Brasil, e foi
aplicado inadequadamente nesta seg&o de leitura como um artigo de opinido. Ha
diferengas significativas entre ambos os géneros discursivos (debate e artigo de
opinido), sendo que a principal delas € que o debate é um género oral, e o artigo de
opinido, um género escrito. Em comum, ambos s&o argumentativos e organizam-se
em torno ao eixo valorativo de seu autor.

Nessa aplicacdo do debate como artigo de opinido, manteve-se o padrao visual
de apresentacdo do texto, mas dessa vez foram trazidas informacbdes quanto a
contextualizag&o, e se evidenciou um viés politico-ideoldégico - como explicitado por
Oliveira, Silva, Silva e Araujo (2015) -, considerando-se os dados quanto a trajetoria

politica do articulista e sua filiacdo partidaria. Veja-se a seguir.
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Figura 7 — Contextualizagdo na pré-leitura do segundo texto na Unidade 4 em Tecendo
Linguagens (2015) - 9° ano.

Pratica de leitura

Texto3 - Artigo de opinido

Nascido em Recife, Cristdvam Buarque foi reitor da Universidade de Brasilia, governador do Distrito
Federal, senador e ministro da Educacédo. Palestrante e escritor de vdrios livros sobre temas de econo-
mia, educacdo, sociologia e histéria, € um humanista internacionalmente respeitado.

Leia 0 texto a seguir, que apresenta seu posicionamento a respeito da guestdo da internacionali-
zacao da Amazonia.

Y o )

/ . 3 -~ ~ -
4 Internacionalizacao da Amazénia

Durante debate ocorrido no més de novembro de 2000, em uma Universidade nos Estados Uni-
dos, 0 ex-governador do Distrito Federal, Cristovam Buarque (PI), foi questionado sobre o que pen-
sava da internacionalizagio da Amazoénia. O jovem que fez a pergunta a introduziu dizendo que
esperava a resposta de um humanista e nao de um brasileiro. Segundo Cristévam, foi a primeira vez
que um debatedor determinou a 6tica humanista como o ponto de partida para a sua resposta:

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 161).

Buarque desenvolve sua argumentacdo sob duas éticas, posicionando-se
contrario a internacionalizagdo da Amazobnia, do seu lugar como brasileiro e como
humanista, ainda que, na posigdo de humanista, sugira até poder imaginar sua
possibilidade de internacionalizagao.

Seu recurso ao longo de todo o discurso é trazer aquilo que de essencial
considera-se a humanidade, simulando sua internacionalizagdo também. Ao elencar
tantos itens, surpreende ao trazé-los na perspectiva da singularidade de cada um, que
assim significam tanto quanto a Amazoénia, mas para 0s quais nunca se pensou a
internacionalizacdo — como no caso do petroleo, do capital financeiro, dos museus do
mundo (como o Louvre, de Nova York, de Paris, de Roma, de Londres etc.), cada qual
com sua histéria especial de pertencimento ao mundo inteiro.

Num determinado momento, muda sua estratégia argumentativa, que passa a
ser a ideia de que, se os brasileiros representam um risco a Amazonia, porque a
destroem, entdo também devem-se internacionalizar as armas e arsenais nucleares,
pois ja se demonstrou o poder de destruigdo dos EUA ao usa-las. Sugere que
internacionalizemos as criangas do mundo, para que nunca mais estejam a propria
sorte, para que estudem, ao invés de trabalhar.

Termina seu raciocinio propondo, entdo, a internacionalizacdo do mundo, pois
como humanista, enxerga que a logica deve ser a mesma aplicada a Amazénia.

Reforca, entdo, sua defesa de que a Amazdnia deve pertencer apenas ao Brasil.




144

5.5.2 Tecendo linguagens (2015) - 9° ano: texto argumentativo em processo de

analise

Passaremos, neste momento, a categorizar a coletdnea de atividades que
consta apds a leitura de cada texto, além de sistematizar os géneros discursivos que
foram trazidos a esses capitulos.

ApOs a leitura de “Paz social”, de Dimenstein, na Unidade 3, Capitulo 1, ha um
total de vinte atividades que se encontram em subsecodes, dentro da secao Pratica de
leitura (p. 106-107): Por dentro do texto (dez atividades);

atividades); Texto e construcao (quatro atividades). Para efeito de organizacéao, as

(seis

atividades serdo nomeadas da seguinte maneira, respectivamente: atividades de 1DT
a 10DT; de a : de 1TA a 4TA.

Quadro 20 — A primeira coletanea de atividades da secao Pratica de leitura, na Unidade 3,

Capitulo 1, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do
contexto de produgao do
género e do texto.

2. Identificagao das vozes
que constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
proje¢coes axiologicas.

As atividades 6DT e 10DT
promovem reflexao em torno ao
contexto espacial e ao tema,
respectivamente.

As atividades e
mobilizam reflexdes em torno
aos interlocutores do texto.

A atividade diz respeito ao
tema, ao problema enfocado.

A atividade diz respeito a
esfera de circulagdo desse
texto.

As atividades 1DT, 2DT, 9DT,

, , e tratam,
principalmente, da construgao
dos argumentos do autor, de
modo que ao estudante seja
possivel identificar suas
opinides.

As atividades 3DT, 4DT, 5DT e

promovem a reflexdo em
torno a selecao das palavras e
expressoes, representativas de
um contexto distante do
estudante de 2020. Dessa
maneira, aproximam-se dois
tempos histéricos e, portanto,
dois campos ideoldgicos — o do
estudante e o do autor, no
contexto auténtico dessa
publicacao.

As atividades 7DT, 8DT e

sdo voltadas a estrutura,
organizagcdo do texto e
linguagem empregada,

portanto, dizem respeito a forma
composicional.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p.
365-366) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano. p. 106-107).

Ademais dessas atividades, articulam-se dois boxes que auxiliam na

sistematizacédo dos conceitos do género artigo de opinido, de tese e da composigéao
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em introdugao, desenvolvimento e conclusao, bem como argumento e argumentagao,

como se |é nas Figuras 8 e 9.

Figura 8 — Boxe de sistematizagao de conceitos — género artigo de opiniao, tese e
composigao em introdugéo, desenvolvimento e conclusdo - em Tecendo Linguagens

(2015) - 9° ano.

A IMPORTANTE SABER

Em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo defender seu ponto de vista e criticar outros
com os quais entra em conflito. Para isso, constréi um texto que analisa uma série de fatores rela-

cionados ao assunto, destacando diferentes discursos.

Na introdugdo do texto, o autor deve situar o leitor sobre o tema abordado e posicionar-se a

respeito dele, ou seja, deve apresentar a tese, ou ideia principal, que serd desenvolvida.

Durante o desenvolvimento do artigo, devem ser apresentados os argumentos (razbes, provas, |
fatos) que fundamentam a ideia principal, de modo que o leitor considere coerente o ponto de vista

defendido pelo autor.

No dltimo ou nos ultimos pardgrafos do texto, o autor deve apresentar uma conclusé@o acerca do

assunto discutido. Nessa parte do texto, é comum que o autor retome e reforce a ideia principal.

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 107).

Figura 9 — Boxe de sistematizagdo de conceitos — argumento e argumentagcao - em

Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

IMPORTANTE SABER .

Argumento ¢ o recurso que utilizamos para justificar uma afirmag@o ou para convencer alguém a
mudar de opinido ou comportamento. Fatos, ideias, razbes ou provas sio exemplos de argumentos.
A argumentagdo pode aparecer em diferentes géneros orais ou escritos. Por exemplo, as pessoas
podem defender ideias em um debate, em um artigo de opinido, em uma crénica ou até mesmo em
uma conversagdo espontdnea. Por isso, é importante saber que, para argumentar, € preciso conhe-
cer melhor o assunto sobre o qual estamos falando ou escrevendo. Desse modo, ficard mais fdcil

organizar as ideias e construir argumentos adequados e e ficazes.

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 107).

Passaremos, agora, a segunda sec¢ao de Pratica de leitura (p. 118-120) deste

capitulo (Unidade 3, Capitulo 1), cuja coletdnea de atividades mobiliza os sentidos do

texto de Varella. Compdem um total de treze atividades, subdivididas em: Por dentro

do texto (nove atividades); Texto e construcao (cinco atividades). Para efeito de

organizagao, teremos: 1DT a 9DT e 1TA a 5TA.
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Quadro 21 — A segunda coletanea de atividades da secao Pratica de leitura, na Unidade 3,
Capitulo 1, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do | 2. Identificagdo das vozes que | 3. Compreensao de que os
contexto de producdo do | constituem o texto, | textos sdo saturados de
género e do texto. ideologicamente. projegcdes axiologicas.

As atividades 3DT, 4DT, 7DT, 8DT, | As atividades 1DT e 6DT
9DT, e tratam, | promovem a reflexdo em torno a
principalmente, da opinido do autor | estrutura do texto, sua forma
como uma voz social, de como | composicional.

orienta seu discurso e como
constréi seus argumentos do autora | A atividade 2DT refere-se aos
partir de dados da vida. argumentos externos por meio
das vozes alheias que o autor
trouxe ao texto, sua valoragao na
relagdo com o discurso do outro.

As atividades de a
promovem reflexdo em torno a
selecdo da palavra (adjetivos) e
expressodes escolhidos pelo autor
€ que nos indicam a sua
entonacdo, além dos efeitos de
sentido.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p.
365-366) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano. p. 118-120).

Além dessa coletanea, ha um boxe que sistematiza tipos de argumentos

usados nos textos argumentativos, como se |é na Figura 10.

Figura 10 — Boxe para sistematizagcédo de conceitos - tipos de argumentos - em Tecendo
Linguagens (2015) — 9° ano.

E?v " IMPORTANTE SABER

Os textos argumentativos apresentam caracteristicas e elementos discursivos especificos que os
diferenciom de outros textos.

Além de opresentar sua tese, o ideia a ser defendida, o outor deve apresentar orgumentos que
a sustentem, Exemplos, dodos estatisticos, aluses histéricas, comparag@es, relagdes de causa e
consequéncia, depoumentos e declaragtes de outondodes em determmado dssunto sdo tipos de
argumentos. >

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 119).

Ademais dessa coletinea de atividades apresentada, o Capitulo 1 da Unidade
3 apresenta o seguinte percurso em relagéo a leitura de outros géneros discursivos,

relacionados no Quadro 22.
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Quadro 22 — Os géneros discursivos abordados na Unidade 3, Capitulo 1 — As varias faces
da violéncia, em Tecendo Linguagens (2015) - 9° ano.

Géneros discursivos Enfoque da coletanea de atividades

Charge Mobilizagdo de conhecimentos prévios dos alunos — sondagem sobre
seu ponto de vista.

Artigo de opiniao Sentidos do texto, caracteristicas do género, identificacdo de
argumentos.

Crénica Tema, forma composicional, estilo e vocabulario

Artigo expositivo Analise de dados, sondagem sobre o seu ponto de vista.

Infografico Mobilizagao dos dados da violéncia no Brasil.

Artigo de opinidao Construcao opinativa do autor, estilo, forma composicional.

Fonte: elaboracéo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 104-122).

Agora, vamos nos voltar as atividades das duas segbes de Pratica de leitura para o
artigo de opinido, que constam na Unidade 4, Capitulo 1 (p. 149-154). Na primeira delas,
ha um total de nove atividades para mobilizar os sentidos apds o artigo de Darcy Ribeiro.
Encontram-se subdivididas em: Por dentro do texto (cinco atividades) e De olho no

vocabulario (quatro atividades), que indicaremos da seguinte forma: 1DT a 5DT e 1V a 5V.

Quadro 23 — A primeira coletanea de atividades da secao Pratica de leitura, na Unidade 4,
Capitulo 1, em Tecendo Linguagens (2015) -9° ano.

1. Reconhecimento do | 2. Identificagdo das vozes que | 3. Compreensdo de que os
contexto de produgédo do | constituem o texto, | textos sdo saturados de
género e do texto. ideologicamente. projecoes axiolégicas.

As atividades de 1DT a As atividades de 1V a 4V
5DT mobilizam a promovem reflexdo em torno
contextualizagdo para que ao vocabulario, em muitos
se depreendam 0s momentos, refletindo o estilo
sentidos do texto. do autor, suas escolhas que

d&o seu tom no texto.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p.
365-366) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano. p. 150-151).
Por fim, chegamos a analise das atividades da ultima se¢éo de Pratica de leitura
(p. 161-163) para o artigo de opiniao, que constam na Unidade 4, Capitulo 1. Sdo um
total de quatro atividades que mobilizam os sentidos apés o texto de Cristovam Buarque.

Encontram-se na subsecdo Por dentro do texto (quatro atividades): 1DT a 4DT.
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Quadro 24 — A segunda coletanea de atividades da secao Pratica de leitura, na Unidade 4,
Capitulo 1, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento
contexto de produgdo do

género e do texto.

2. ldentificagao das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
projegcdes axiologicas.

As atividades de 1DT, 2DT e 3DT
mobilizam a maneira como o autor
orienta o discurso a partir do seu
centro de valores, seus interesses,
seu lugar social.

A atividade 4DT (a, b, c) promove
a reflexdo em torno a estrutura do
texto, sua forma composicional
de acordo com o género
discursivo.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p.
365-366) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano. p. 163).

A seguir, consta a visdo geral do percurso do Capitulo 1 da Unidade 4 de

Tecendo Linguagens (2015) por meio dos géneros discursivos.

Quadro 25 — Os géneros discursivos abordados na Unidade 4, Capitulo 1 — Na terra do sabia,

em Tecendo Linguagens (2015) - 9° ano.

Géneros discursivos

Enfoque da coletanea de atividades

Artigo de opiniao

Sentidos do texto, vocabulario, constru¢ao de opinido.

Reportagem Mobilizagao de dados, construgao argumentativa, vozes alheias, estilo.
Cangao Sentidos do texto, estilo.

Noticia Concordancia, norma-padrao.

Tirinha Oragdes subordinadas substantivas.

Artigo de opiniao

Forma composicional, constru¢ao argumentativa do autor.

Cangao Discussao em torno aos sentidos e ao tema da violéncia.

Artigo Regéncia verbal.

Crénica Regéncia verbal.

Poema Sentidos do texto, forma composicional.

Quadrinhos Forma composicional, intertextualidade com o poema — explicagdo
para paroédia.

Quadrinhos Intertextualidade com o poema — explicacdo para parddia.

Infografico Dados para escrita do artigo de opinido.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,

2015, 9° ano. p. 148-172).
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Encerramos aqui a descricdo e analise do que foi dado como repertério para
que o estudante escreva seu proprio texto em cada uma dessas secoes relacionadas
ao artigo de opinidao, em ambos os capitulos apresentados, das Unidades 3 e 4 em
Tecendo Linguagens (2015).

Analisando-se o conjunto de textos e suas respectivas coletaneas de
atividades, concluimos que apenas na primeira sec¢ao de Pratica de Leitura (p. 106-
107) foram englobadas as trés dimensdes indicadas por Pereira, Rodrigues e Costa-
Hubes (2019), para um trabalho processual e dialégico, que sdo: 1) os aspectos
extraverbais da leitura; 2) os fios ideoldgicos que perpassam o texto e, 3) a avaliagéo
social dos sujeitos que organizam o discurso.

Nas outras trés secdes de Pratica de Leitura que se seguem, ficaram de fora
alguma dessas dimensdes:

e Praticade Leitura (118-120) do Capitulo 1, da Unidade 3 — ndo foram mobilizadas
atividades quanto ao reconhecimento do contexto de producédo do género e do
texto;

e Praticade Leitura (149-151) do Capitulo 1, da Unidade 4 — ndo foram mobilizadas
atividades quanto a identificagdo das vozes ideoldgicas do texto;

e Praticade Leitura (161-163) do Capitulo 1, da Unidade 4 — nao foram mobilizadas
atividades quanto ao reconhecimento do contexto de producédo do género e do
texto.

5.5.3 Tecendo linguagens (2015) - 9° ano : artigo de opinido em processo de escrita

Temos duas propostas para o artigo de opinido em Tecendo Linguagens (2015)
9° ano, contidas nos capitulos das Unidades 3 e 4. Ambas se apresentam em duas
paginas e contém as etapas Planeje seu texto, Orientagoes para a produgao e
Avaliagao e reescrita.

Na proposta da Unidade 3 (p. 121-122), o tema € o da violéncia. O estudante
deve extrair sua opinido das perguntas da segdo Hora da pesquisa (p. 113), conforme

pode-se verificar na Figura 11.
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Figura 11 — Secao Hora da pesquisa em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

Ny

Violéncia

Hora da pesquisa

Dé sua opinido sobre as seguintes questoes:

» A violéncia s6 existe entre os jovens?
» Ela s6 se manifesta em classes menos favorecidas?
» Existem regioes brasileiras, ou cidades, em que a taxa de criminalidade € maior?

= O que tem sido feito para tentar mudar esse quadro de violéncia?

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 113).

Ja na proposta da Unidade 4 (p. 172-173), o tema é dado com base na leitura
do infografico reproduzido na Figura 12, contido na propria se¢céo de Produgao de

texto.

Figura 12 — Infografico usado como disparador para a definicdo do tema na produgao do
artigo de opinido, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

Artigo de opinido

Para continuar alimentando o mural propesto no Capitulo 1 da Unidade 3, produza um artigo de
opiniao, utilizando as informagoes do infogréfico a seguir. Leia-o atentamente:
0 homem esta tirando da natureza
mais do que ela pode dar
%) fi2i iy A

2 Ty

ik

Digitalvision/Fotodise/Stack Photos/Sipa Press

A concemt
carbonico

C ultimos
vive em areas onde 500 anos mortes relacion
falta dgua limpa e aumentando a ar poluido chegam a
. intensidade dos furacbes 3 milhdes por ano

Veja Sao Paulo: Ed. Abril, 12 out. 2005

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 172).

As duas propostas de produgao possuem a mesma orientagao em Planeje seu
texto que, por sua vez, manteve-se na edicdo desse mesmo livro, em 2018, com as
perguntas sobre o seu publico-leitor; a linguagem a ser empregada; a estrutura do

texto e onde ira circular, de modo a mobilizar os elementos quanto ao tema e a forma
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composicional do género, na diregao de levarem o estudante a pensar no seu contexto

de producéo.

Figura 13 — Planeje seu texto, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

1. Qual é o publico leitor do texto?

2. Que linguagem vou empregar?

3. Qual é a estrutura gue o texto vai ter?

4. Onde o texto vai circular?

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 121 e p. 171).

Nas duas etapas seguintes, que sado Orientagées para a produgao e
Avaliacao e reescrita das Unidades 3 (p. 121-122) e 4 (p. 172-173), constam itens
com orientagdes e roteiro num estilo de passo a passo, novamente em carater modelar
e estruturante do texto, como analisamos em Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano.
Voltam-se a forma composicional e a atencao a regras, como a ortografica, gramatical
e acentuacdo, novamente em desconexao com a etapa anterior, em que houve a
reflexdo em torno a elementos discursivos.

Transmite-se, assim, a ideia de que basta que se preencham os paragrafos da
maneira como se orienta para que se alcance um bom texto. Sob essa analise,
conclui-se que as propostas ora discutidas nessa edigao de 2015 estdo ainda mais
frageis, pois dessa vez n&o houve a possibilidade da discuss&o sobre o tema com os
colegas, para a formagéao de opinido; ha ainda mais elementos que solicitam um texto
correto e adequado, resultando na circulagcao restrita ao mural da escola, apés
passar pela avaliacdo do professor. Diferencia-se, ainda, da proposta de 2018, por
nao conter a mengéo a publicacédo e circulagédo digital. Para melhor entendimento,
reproduzem-se, a seguir, as etapas de Avaliagao e reescrita que constam nessas
duas segbes de producao do artigo de opiniao, reproduzidas nas Figuras 14 e 15,

na pagina seguinte.
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Figura 14 — Avaliacao e reescrita da Unidade 3, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

w5 AVALIAQAO E REESCRITA
Ao terminar a escrita do texto, faca uma avaliagdo. Para isso, siga este roteiro:

1. Minhas ideias foram apresentadas de forma clara e coerente?

N

. Meu ponto de vista sobre o tema esta bem definido?

3. Utilizei argumentos para justificar minhas ideias e opinides?

4. Fiz uma introdugao com minhas ideias e apresentei uma conclusao?

5. As palavras de ligagao que usei construiram de fato o sentido que eu queria dar aos paragrafos?
6. Fiz a corregdo ortografica? Acentuei as palavras?

7. Empreguei adequadamente a pontuacao? Considerei as regras gramaticais de modo geral, de
acordo com o género de texto elaborado?

Protessor, na seg@o Projetos em agdo, no final de unidade, ha propostas pars o conclusao das discussdes popostas neste capitulo ”J

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 122).

Figura 15 — Avaliacao e reescrita da Unidade 4, em Tecendo Linguagens (2015) — 9° ano.

—

v¥ AVALIACAO E REESCRITA
Para avaliar e reescrever seu texto, siga as etapas a seguir:

1. As vezes é mais faci enxergar as inadequagdes presentes em um texto desconhecido do que
no nosso, que j@ lemos tantas vezes. Por isso, depois de escrever seu rascunho no caderno,
troque-o com um colega. Cada um lerd o texto do outro, corrigindo o que achar gque nao esta
adequado ou que pode ser melhorado.

2. Novamente de posse de seu texto, passe-0 a limpo, mantendo ou ndo as corregoes, conforme
seu parecer. Em seguida, cada um lerd seu texto para outro colega — diferente daquele que leu
o rascunho. Pergunte se o texto esta claro, se as ideias seguem uma sequéncia coerente, se ha
ou nao excesso de repeticdes e se todas as informagoes do texto foram usadas em seu artigo.

3. Baseando-se nos comentdrios do colega, releia silenciosamente seu artigo, verificando, mais

uma vez, a coeréncia e a coesdo do texto (0 uso dos marcadores temporais, dos conectivos,
dos articuladores do texto). Verifigue o resultado, antes de passa-lo a limpo definitivamente,
desta vez em uma folha avulsa. Registre em seu caderno a nota que vocé mesmo daria a sua
producéo, guardando-a s6 para si.

4. Se seu artigo receber observagoes do professor, compare a avaliagdo que ele fez a nota que

vocé havia atribuido ao texto. Quais sdo as falhas assinaladas pelo professor? Como vocé pode-
ria melhorar ainda mais seu artigo de opiniao?

5. Para finalizar, responda as questoes:

Respostas pessosis . . .
* Com que finalidade vocé construiu esse texto?

* Em seu artigo de opinido, hé introducdo (apresentacao da tese), desenvolvimento (argumen-
tos/contra-argumentos) e conclusdo? Vocé é capaz de identificar esses elementos em sua
producgao?

» Que dificuldades vocé teve para construir o texto?

vy

Fonte: Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano, p. 173).
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O didlogo com o professor, nessa edicao de 2015, da-se ao longo dos capitulos,
com o texto na cor ciano, pautando as respostas e/ou sugestdes a elas; e ao final do livro,
na parte dedicada a orientagdo especifica para cada capitulo. Dentre as contribuicoes
dadas com o objetivo de auxiliar e complementar o percurso didatico, estdo a sugestéao
para o trabalho em grupo, em alguns momentos; a explicagdo para alguns termos e
expressoes; notas biograficas de alguns autores contemplados nas seg¢des de leitura;
algumas propostas interdisciplinares apresentadas no MP; orientagbes para a
composi¢ao do mural da escola; retomada de alguns conceitos; e, aqui sim, a mengao a

possibilidade de uma publicagao digital, além do mural, mas sem orientacdes.

5.6 O artigo de opinido em Singular & Plural (2018) — 9° ano'®

Nesta se¢ao, vamos nos voltar para a produgao escrita no volume do 9° ano da
colegao Singular & Plural. No que tange a visao geral da produgédo do artigo de

opiniao, vem antecedida pela reportagem e o seminario, e sucedida pelo podcast.

Quadro 26 — Visao geral da producéo escrita em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Unidade 1

Capitulo 1: A verdade e a mentira no
jornalismo cientifico em tempos de fake
News

Producéo de texto: reportagem

Unidade 2

Capitulo 4: Adolescéncia e sexualidade
Producgao de texto: seminario

Capitulo 5: Praticas de leitura com

Capitulo 2: Praticas com romance juvenil | romance juvenil

da literatura portuguesa contemporanea
Capitulo 6: Periodos compostos por

Capitulo 3: Periodos compostos por | subordinaggo Il

subordinacao |

Visao geral da producao escrita

Singular & Plural

Unidade 3

Unidade 4

Capitulo 7: Corrupgao: o que é e como se
combate?
Producgao de texto: artigo de opiniao

Capitulo 8: Africanidades, poesia e ritmo
na musica brasileira

Capitulo 9: Periodos compostos por
subordinacao I

Capitulo 10: Final do Ensino Fundamental
— 0 que sabemos e queremos do Ensino
Médio!

Producgéo de texto: podcast

Capitulo 11: Novos leitores na barca
medieval: praticas com Auto da barca do
inferno

Capitulo 12: Figuras de linguagem

Fonte: elaboracédo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018, 9° ano, p. 2-248).

18 Anexo 3.
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Notam-se, portanto, quatro géneros ensinados neste volume, e dois deles do
campo jornalistico-midiatico, que aqui nos interessa especialmente.

No Capitulo 7 da Unidade 3, encontra-se uma extensa secdo Produgao de
texto que objetiva levar o estudante a escrever o seu artigo de opiniao (p. 134-145).
Para tanto, a se¢ao organiza-se em duas etapas.

Na primeira delas, aprofunda-se o género discursivo. Assim, ele é apresentado
em Conhecendo o género: Artigo de opinido. Em um paragrafo introdutorio, as
autoras Balthasar e Goulart (2018) recuperam o ensaio de Savater (2002), lido
anteriormente na secdo de Leitura (p. 129). Chamam-no género textual e o
classificam como género argumentativo para a defesa de pontos de vista e discusséo
de assuntos em profundidade. Mencionam alguns dos suportes pelos quais circula,
que s&o jornais, revista e sites jornalisticos. Por fim, a partir dessa relagdo com o
ensaio, anunciam o estudo do género artigo de opiniao, que ira se desenrolar nas

subsecgobes. Veja-se na Figura 16.
Figura 16 — Introducao a seg¢do Produgao de texto em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Conhecendo o género: Artigo de opiniao

O livro de Savater, do qual vocé leu um trecho, pode ser conside-
rado um ensaio, género textual que busca discutir um assunto em
profundidade, defendendo pontos de vista sobre ele. Ensaios sdo,
portanto, um género argumentativo, muitas vezes publicados em
livros, como foi o caso do texto de Savater, mas também podem ser
publicados em jornais, revistas e sites jornalisticos. Nesses portado-
res também encontramos outros géneros argumentativos, como os
artigos de opiniao, que passaremos a estudar agora.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 134).

Sao trés subsec¢des que articulam a coletanea de textos, atividades e
sistematizacédo de conteudo. A primeira subse¢cdo chama-se Atividade 1: Artigo de
opiniao — o que é, para que serve e como se faz? (p. 134-135). Nela, anuncia-se a
primeira leitura de artigo de opinido da coletanea, situam-na em seu suporte de
circulagao, um dos numeros da revista digital PUCRS, da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), cuja se¢do Opiniao apresentou o texto

“Etica e corrupgdo”, de Draiton Souza.
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Em sua comunicacdo, o ponto de partida de Balthasar e Goulart € o
pressuposto de que ja é de conhecimento do estudante que os artigos de opinidao
sao textos argumentativos em torno a uma questao polémica de interesse social que

divide opini6es, como se |é na Figura 17.
Figura 17 — Definigdo para o artigo de opiniao em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Atividade 1: Artigo de opinido — o que é, para que serve e
como se faz?

Vocé vai ler, agora, um artigo de opinido publicado em uma re-
vista digital da Universidade PUCRS (Pontificia Universidade Cato-
lica do Rio Grande do Sul), em uma secdo chamada Opinido, cujo
titulo é “Etica e corrupgio”.

Como se sabe, os artigos de opinido sdo textos argumentati-
vos construidos a partir de questdes polémicas de grande in-
teresse para a sociedade, sobre as quais pode-se ter diferentes
opinides.

Durante sua leitura, entao, busque:

identificar qual questdo polémica esta sendo tratada e qual

resposta o autor da a ela, isto é, qual é o ponto de vista (ou

tese) defendido pelo autor no texto;

se o autor tem autoridade para falar sobre o assunto;
avaliar se ha relagdo entre esse artigo e o ensaio de Savater.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 134).

Como se pode ver, a leitura é direcionada para que o estudante se atente a
algumas das principais caracteristicas do género — como a identificagdo da questéo
polémica (tese, ponto de vista) e se ha autoridade do autor sobre esse assunto — e,
por ultimo, que avalie se ha relagao entre o artigo e o ensaio.

O artigo “Etica e corrupgéo” de Draiton Souza é entdo apresentado (p. 134-
135). O tema é de relevancia social: trata-se da corrupgéo discutida n&o apenas sob
o ponto de vista da legalidade, mas sob a ética da ética. Apos o texto, Balthasar e
Goulart propdem oito atividades que servem de guia para a leitura do estudante em O
texto em construgao (p. 136-138). Elas mobilizam a identificagado do tema e do ponto
de vista do autor (atividades 1, 2 e 3); chamam a ateng¢ao para a autoridade do autor
do artigo (atividade 4), solicitando a reflexdo do estudante, com base na informacéao
de que a publicagao se deu numa secao de revista que se chama Opiniao; solicitam

a releitura de alguns paragrafos com atengcdo a algumas estratégias, como a
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contextualizacao do tema com base em seu conhecimento de mundo e a citagcdo como
apoio para defesa de sua tese (atividade 5); exploram os recursos linguisticos usados
para trazer vozes alheias, o uso dessas vozes alheias para fundamentar sua opiniéo,
a identificacdo desse recurso como uma estratégia da sua argumentacéo (tanto pela
autoridade como pela exemplificagédo), a articulagdo entre as vozes alheias trazidas
ao texto, nesse caso, entre Platdo e Kant (atividade 6); chamam a atengao a estrutura
do artigo de opini&o (atividades 7 e 8). A atividade 8 leva a sistematizagéo da estrutura
do género no boxe Se liga nessa! (p. 137-138), composta de introducao
(contextualizagdo da questao polémica), expressao da tese (ou ponto de vista),
paragrafos de desenvolvimento (com argumentos e/ou contra-argumentos) e, por

ultimo, a conclusao. Veja-se a seguir.

Figura 18 — Boxe Se liga nessa! em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

3\

Uma das possibilidades de organizar as ideias em um artigo de
opinido ¢ seguir esta estrucura:
 um ou mais paragrafos introdutdrios, em que o(a) autor(a) con-
textuallza o problema ou a questido pelémica que vai discutir;

» uma frase ou um paragrafo em que o(a) autor(a) expressa @
ponto de vista ou tese que vai defender;

» 05 paragrafos de desenvolvimento, em que o(a) autor({a) apre-
senta argumentos e/ou contra-argumentos para funda-
mentar seu panto de vista;

* um ou mais paragrafos de conclusdo, em que o(a} autor(a) ar-
remarta seu raciocinio, reafirmando sua tese ou propoendo ne-

vos caminhos de reflexio ao leitor.
o=l o

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 137-138).

Apbs esse percurso, o estudante deve retomar a leitura do texto para
identificacdo e mapeamento das partes dessa estrutura.

A segunda subsegcdo chama-se Atividade 2 - os movimentos
argumentativos (p. 138) e tem o objetivo de se aprofundar nos argumentos, em como
sdo construidos e organizados no texto. Para isso, Balthasar e Goulart (2018)
propdéem primeiro a observagdo dos movimentos argumentativos usados na
construgéo de alguns trechos do ensaio de Savater (2002), da sec¢ao de Leitura (p.
129), e de dois outros artigos de opinido que sédo apresentados a seguir. Devem

atentar para os movimentos argumentativos e categoriza-los como sustentacao,
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refutagdo ou negociagao. Esses dois novos textos que compdem a coletdnea sao
postos em dialogo, identificados como Texto 1 e Texto 2 (p. 139-140). O assunto em
foco de ambos os textos € trazido por meio da pergunta “Trote nas universidades deve
ser proibido?”, a partir da qual instaura-se um debate em que os pontos de vista estao
polarizados nas respostas “Sim.” e “Nao.” contidas em cada artigo. Ambos fazem parte
da secao Tendéncia/Debates do jornal on-line Folha de S.Paulo, que originalmente
circulou em 21 de margo de 2015. O texto que responde a essa pergunta com um
“Sim.” & de autoria de Antonio Almeida e Oriowaldo Queda, ambos professores da
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz da Universidade de S&o Paulo
(ESALQ-USP); e o texto que responde com um “N&o.” & do professor de direito penal
da Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto, Victor Gabriel Rodriguez.

As tantas atividades que se seguem guiam a leitura chamando a atencgéo para
o seu contexto de circulagado, a maneira como originalmente circulou no jornal, nome
da secao e seu proposito especifico de divulgar e debater opinides diversas. O
estudante deve resumir os argumentos apresentados (atividades 2a e 2b); opinar
sobre qual argumentacdo considera mais convincente, e se considera que os trotes
relacionam-se a ética (atividades 2c e 2d); identificar e relacionar os movimentos
argumentativos ao uso de conjungdes e locugdes conjuntivas, de modo a refletir sobre
os sentidos mobilizados pelos autores (atividades 2e, 2f, 2g, 2h, 2i, 2)).

A terceira subsecdo chama-se Atividade 3 — a modalizagdo no artigo de
opiniao (p. 141-142). Em seus dois paragrafos introdutérios, Balthasar e Goulart
definem modalizagdo como um recurso de escolhas de palavras para marcar
julgamento, opinido, e assim construir sentidos, recurso importante no género artigo
de opinido, sobretudo para a negociagdo, como se pode conferir na Figura 19, da

pagina seguinte.

Figura 19 — Definicdo de modaliza¢ao em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Atividade 3 — A modalizacdo no artigo de opinido

Voce ja sabe que a modalizagao é um recurso para marcar o nosso julga-
mento, a nossa opiniao em relacdo ao que estamos dizendo. Esse recurso consis-
te em escolher as palavras que vamos usar para deixar marcas que possibilitem
ao(a) leitor(a) reconhecer o efeito de sentido que pretendemos produzir.

Em um artigo de opinido, a modaliza¢do é um recurso muito importante, es-
pecialmente quando existem movimentos de negociacao. Por meio das marcas
modalizadoras, o leitor consegue identificar a posicao do(a) autor(a) diante da
questao polémica e, a0 mesmo tempo, perceber que ele(a) esta minimizando




158

0s argumentos contrarios. Para analisar isso na prdtica, vamos rever
trechos dos textos discutidos anteriormente: “Trote nas universida-
des deve ser proibido? Sim” (texto 1) e “Trote nas universidades deve
ser proibido? Nao” (texto 2).

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 141-142).

Seguem-se a essa definigao e explicagao trés atividades em que o estudante &
levado a perceber e refletir sobre a construgao de sentidos por meio dessas escolhas,
a diferenga entre uma construcéo e outra e como demarcam posicionamentos.

Assim finaliza-se a primeira etapa da secédo de Produgao de texto, em que o
eixo central da-se articulando-se as subsec¢des para o estudo do género discursivo,
apresentacdo da coletdnea de textos, além de boxes mdveis, apresentados
lateralmente. Ha trés estilos de boxes nessa sec¢ao, intitulados Clipe, Vamos lembrar
e Se liga nessa!, que tém um carater de complemento, retomada de assunto ou
sistematizacao, respectivamente. O boxe Clipe apareceu trés vezes. Na primeira
delas, para sinalizar a relevancia da especialidade do articulista sobre um determinado
assunto; na segunda, com dados da revista em que originalmente circulou um dos
textos, e na terceira, como bagagem intercultural para auxiliar a compreensao global
da leitura. Se liga nessa!, que constou duas vezes, trouxe sistematizacao, ora para o
conteudo da forma composicional do género, ora para definir modalizagdo. Em Vamos
lembrar, destacaram-se os movimentos argumentativos.

A segunda etapa, por sua vez, se inicia com a se¢ao Produzindo o texto (p.
143-145). Em seguida, a subsecédo Condi¢oes de producgao articula as perguntas “O
qué?’ e “Para quem?”, em que Balthasar e Goulart delimitam o objetivo da escrita do
artigo de opiniao sobre o tema da corrupgao para publicagdo em um livro escolar,
destinado a circular entre a casa e a escola. Pede-se que se imaginem adultos e

jovens da mesma idade como publico-alvo. Veja-se na Figura 20.
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Figura 20 — Condigdes de producgao em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Produzindo o texto

Condicoes de producdo

m O qué?
Vocé vai produzir um artigo de opiniao sobre o tema “Cor-
rup¢ao: esse mal tem cura?”,

m Para quem?

Vocé e os(as) colegas também produzirio um livro com uma
coletanea de artigos de opinido, que podera ficar disponivel
na biblioteca da escola ou ser levado para casa, em sistema de
rodizio. Portanto, imagine que seu publico-alvo serdo adultos e
jovens da sua idade.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 143).

Em Como fazer? (p. 143-144), ha uma subdivisdo em seis partes, embora
esteja numerada de 1 a 5, pois o item 2 consta repetido, um erro de edigdo. Nessa
subdivisdo, detalha-se o processo da escrita, a comegar por um planejamento em que
devem ser consideradas as sugestdes de recorte para o tema; coleta de dados,
estatisticas, citagcdes e exemplos por meio da indicagao de pesquisa e leituras extras;
partilha de troca de ideias entre os colegas; reflexdo sobre seu proprio posicionamento
e quais argumentos a favor e contra podem ja comegar a ser esbogados (item 1). O
passo seguinte € um trabalho individual de definigdo do ponto de vista e argumentos
para sustentacdo, além da montagem de uma estrutura baseada na forma
composicional do género — introdugéo, apresentacédo da tese, argumentos e contra-
argumentos, conclusao (itens 2).

O item 3 solicita o inicio da produgao do artigo recapitulando os conteudos ao
longo de toda segdo para que o estudante preste atencdo aos movimentos
argumentativos, aos conectores e relagdes de sentido construidas, a modalizagao, a
perguntas retéricas e a um titulo atraente. Principalmente, pede ao estudante que siga
os critérios do item 4, descritos em formato de passo a passo na “Ficha de apoio a
producao e avaliagao do artigo de opinido”, da pagina 145. Essa ficha tem um carater

avaliativo: o estudante deve retomar seu texto, revisa-lo e, nas palavras das autoras,
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verificar se atendeu aos critérios de adequag¢ao a proposta; as caracteristicas
estudadas do género; a construgdo da coesao/coeréncia; ao uso da gramatica
normativa. Para cada um desses critérios, ha perguntas norteadoras para que, ao

respondé-las, o estudante certifique-se se os esta cumprindo. Veja-se na Figura 21.

Figura 21 — “Ficha de apoio a producao e avaliagdo” em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

O texto de opinido atendeu aos critérios de:

1. Adequacao a proposta

» O artigo toma uma posicao diante de uma das questdes polémicas
propostas?

2. Adequacio as caracteristicas estudadas do género

a) O artigo contextualiza o tema abordado, apresenta claramente seu
ponto de vista (tese), desenvolve-o com argumentos e traz uma con-
clusdo coerente?

b) Fol apresentado mais de um argumento?

¢) Oartigo apoia-se em mais de um tipo de argumento (autoridade,
comprovacio, principio, exemplificagdo, causa/consequéncia)?

3. Construgio da coesdo/coeréncia do texto (textualidade)

a) Foram usadas conjungdes e outros conectores que mostram a rela-
cdo de sentido entre ideias e paragrafos do texto?

b) As palavras (sobretudo adjetivos e advérbios) foram escolhidas a fim
de marcar o posicionamento do(a) autor(a)?

4. Uso das regras e convengoes da gramatica normativa

a) O texto utiliza adequadamente os sinais de pontuagdo?

b) Foram respeitadas as regras de concordancia entre as palavras?

c) Otexto estd correto em relacio a ortografia?

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 145).

Chega-se, entao, ao final do percurso. O item 5 orienta sobre a publicagdo no
livro da escola ou blog pessoal, de modo que essa leitura possa circular socialmente.
Na lateral, um boxe mével intitulado “O que levo de aprendizagens deste capitulo?”
resume tais aprendizagens focando um dos temas do capitulo, a ética (sua relagao

com o convivio social e as decisdes na esfera publica, com a liberdade e a moral). Em
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relagédo a producéo escrita, o destaque € para a aprendizagem da defesa de um ponto

de vista. No Quadro 27, a visao geral dessa proposta.

Quadro 27 - Visdo geral da producao escrita do artigo de opinidao em Singular & Plural
(2018) — 9° ano.

Percurso didatico da producgéao de texto - Artigo de opinidao

Secoes Subsecoes Coletanea Subsegbes | Atividades
Conhecendo o Atividade 1: “Etica e corrupgao”, O texto em 1a8
género: Artigo Artigo de de Draiton Souza. construgao | (p. 136-137)
de opiniao opinido — o Revista PUCRS. (p- 136-138)

(p. 134-142) que é, para Disponivel em:
que serve e WwWw.pucrs.br/revista
como se faz? /etica-e-corrupcao/.
(p. 134-135) Acesso em: 8 nov.
2018. (p. 134-136)

-- Atividade 2 — Trote nas -- 1e2
0s movimentos | universidades deve (p. 138)
argumentativos | ser proibido? Sim, de
(p. 138) Antonio Almeida e Aal

Oriowaldo Queda. (p- 140-141)
Folha de S.Paulo.
Disponivel em:
https://www1 .folha.uol.
com.br/opiniao/2015/0
3/16066024-trote-nas-
universidades-deve-
ser-proibido-sim.shtml.
Acesso em: 22 out.
2018.

Trote nas
universidades deve
ser proibido? Nao, de
Victor Gabriel
Rodriguez. Folha de
S. Paulo. Disponivel
em:

https://imww1 folha.uol.
com.br/opiniao/2015/0
3/1606050-trote-nas-
universidades-deve-
ser-proibido-nao.shtml.
Acesso em: 22 out.
2018.

-- Atividade 3 —a -- -- 1a3
modalizagao (p. 142)
no artigo de
opinido (p.

141-142)
Produzindo o Condigoes de -- -- --
texto (p. 143-145) | producgao (p.

143)

-- Como fazer? -- -- 1a5
(p. 143-144) (p. 143-144)

Fonte: elaboracédo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018, 9° ano, p. 134-145).
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5.6.1 Singular & Plural (2018) — 9° ano: leitura do artigo de opiniao

Como ja afirmado anteriormente, € na relagdo com o género discursivo ensaio
que o artigo de opiniao € introduzido nesta sec¢do. Parte-se do ponto em comum a
ambos, a argumentatividade. Foi na seg¢ado de Leitura (p. 127-134) que o estudante
leu esse ensaio, assim como os quadrinhos de Calvin e Haroldo, ambos trazendo o
tema da corrupcéo sob a dtica da ética. No entanto, a prépria se¢ao de producdo do
artigo de opiniao contém o trabalho com as leituras desse género discursivo. S&o
um total de trés textos, o primeiro deles dentro da subsec¢&o que conceitua o género,
e os outros dois textos na subse¢ao que trabalha com os movimentos argumentativos.

O primeiro texto intitula-se “Etica e corrupgdo”, publicado na Revista PUCRS,
digital, dentro da sec&o Opiniao, e de autoria de Draiton Souza. O paragrafo que
introduz essa leitura nos traz esses elementos referentes a esse contexto da
publicacdo, além de um boxe mével situado no canto superior da pagina, com
informagdes sobre como é o perfil da autoria de quem escreve artigos de opiniao,

como mostram as Figuras 22 e 23.

Figura 22 — Elementos discursivos pré-leitura do artigo de opiniao em Singular & Plural
(2018) — 9° ano.

@ Atividade 1: Artigo de opinido — o que é, para que serve e
como se faz?

Voce vai ler, agora, um artigo de opinido publicado em uma re-
vista digital da Universidade PUCRS (Pontificia Universidade Cato-
lica do Rio Grande do Sul), em uma secio chamada Opiniio, cujo
titulo é “Etica e corrupcio”.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 134).
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Figura 23 — Mais elementos discursivos pré-leitura do artigo de opiniao em Singular &
Plural (2018) — 9° ano.

AT
.’/ﬂ/ Clipe

Artigos de opiniao
podem ser escritos pores-
pecialistas convidados(as)
ou por colaboradores(as)
regulares, que escrevem
frequentemente para o
veiculo. Pessoas que es-
crevem artigos de opinido
regularmente para um jor-
nal ou revista sao também
chamadas de colunistas.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018,

9° ano, p. 134).

Ficou de fora, no entanto, saber quem é Draiton de Souza, o autor desse texto,
de modo a estabelecer a conexao com o que se esta prestes a ler. Informacgdes sobre
ele, o estudante fica sabendo apenas durante a realizacdo das atividades.

Na transposi¢ao para LD, o texto vem emoldurado com o recurso grafico que
simula a pagina de um site, aproximando-se, assim, da ideia da publicagao auténtica
desse artigo, que se deu em uma revista digital. A referéncia da fonte encontra-se
indicada ao final da leitura.

Nesse texto, € trazido a discussao um fato, ou seja, algo amplamente sabido,
que é a pratica da corrupgao. O articulista o faz de maneira categorica, pois pressupde
adeséo de seu leitor, que reconhece essa realidade e, imagina que, assim como ele,
carrega os valores negativos atribuidos a corrupg¢do, nociva a sociedade. Ao partir
dessa premissa, outra estratégia argumentativa é a de reforcar sua avaliagdo por meio
do uso dos adjetivos escandalosos e promiscuas, o que nos da pistas de que seu
ponto de vista € combativo a essa pratica. Sua tese é a de que corrupto e corruptor
devem ser responsabilizados, independente do motivo. Traz falas de autoridade, e a
primeira delas é a do jurista romano Ulpiano, cuja credibilidade € dada a conhecer por
meio de boxe, uma vez mais, apos a leitura do texto, o que provavelmente traz
dificuldade de compreensao ao estudante do 9° ano, pois sua realidade esta muito

distante dessa figura historica, um jurista romano de 150-223 d.C.
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O segundo paragrafo da inicio & perspectiva central do articulista, a da Etica,
introduzida pelo operador de contraposicao Mas, de modo que ambas as perspectivas
ficam categorizadas — a do Direito, num segundo plano, a da Etica, area do articulista
e sob a qual ele ira se apoiar até o final na defesa de sua tese, num primeiro plano.
Assim, ha também um sentido de acréscimo - “Mas ndo apenas o Direito [...]” - pois
depreende-se que de ambas as areas podem ser retirados argumentos recriminatorios
da corrupcao.

Outras vozes articulam-se nesse texto, como as de Platdo, Socrates e Kant,
por meio das quais o articulista ilustra situagdes em que esses personagens historicos,
sob a justificativa da Etica, ndo se corromperam ante o que |lhes poderia ser vantajoso
para nao ir contra a propria moral. Ha uma estratégia do articulista em afirmar o quanto
essa € uma discussdo antiga e quantas vozes relevantes ja teorizaram sobre o
assunto.

Ao final de seu texto, o articulista retorna a realidade atual e refor¢a sua tese
de que a corrupgao é um problema legal e moral, o que resulta em algo extremamente
maléfico para o convivio em sociedade.

Em Bakhtin (2011 [1979]), temos que linguagem e interagdo se encontram,
viabilizadas pelas relagbes dialdgicas, as quais o0 sujeito estabelece ao se instaurar
discursivamente, reconhecendo-se e reconhecendo o outro. Para isso, ele precisa
fazer uma elaboracao do social no qual ira acomodar ambas as realidades, a sua e a
do outro, para assim poder conjuga-las e, no instante seguinte, poder dar sua
contribuigdo responsiva para seu enunciado ser elo na cadeia discursiva. Portanto,
sob bases bakhtinianas, entendemos que, nesse momento da leitura, o estudante ira
realizar diferentes conexdées com o texto do outro, e projeta-lo a partir da realidade,
contexto, cultura, tempo e espaco em que se inscreve apos assimilar o que veio do
outro, refletindo, interrogando-se, concordando ou n&o etc. Nesse sentido, o texto
selecionado parece demandar uma leitura complexa, pois demasiado distante da
realidade do estudante, ja que na construgao de seu texto, Souza (2019) remonta ao
Direito e ao conceito de Etica a partir de concepgdes filoséficas dos periodos romano
e bizantino. Os boxes e atividades que se seguem ao texto, analisados mais adiante
nesta pesquisa, certamente o apoiam na compreensao, mas nao excluem a chance
significativa de a auséncia dessa discussao prévia tornar o primeiro contato com a

leitura desconfortavel.
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As outras duas leituras de artigo de opiniao seguem-se na propria seg¢ao de
Producgao de texto, nas paginas 139 e 140. Consistem em dois excertos de textos
postos em dialogo, tal qual em seu contexto auténtico quando publicados no dia 21
de margo de 2015, no jornal on-line da Folha de S.Paulo, na secdo Opinido. Na
transposicao ao LD, n&do foram publicados na integra, mas recortados, e com recurso
visual que simula sua publicagao digital, ainda que sem os demais recursos visuais
que normalmente constam. Assim como na leitura anterior, ndo estado aqui quaisquer
informacdes que contextualizem o que se esta prestes a ler, com os elementos que
situem o contexto de producéo e circulacdo. A autoria esta indicada ao final de cada
texto e a leitura é precedida do comando da atividade que pede enfoque aos

movimentos argumentativos, como pode ser visto na Figura 24.

Figura 24 — Comando de pré-leitura dos artigos de opinidao na secao Produc¢ao de texto
em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

2. Permaneg¢am em dupla e leiam, a seguir, trechos de dois
artigos de opiniao. Prestem atencao aos movimentos
argumentativos realizados por seus autores.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 138).

A pergunta “Trote nas universidades deve ser proibido?” introduz o tema e
instaura um debate em que os pontos de vista estdo polarizados nas respostas “Sim.”
e “N&o.” contidas em cada artigo. Ao leitor esta posta a interagdo argumentativa em
que se apresentam os argumentos dialogando entre si nessa secdo do jornal.
Observemos a seguir as analises de cada um desses textos.

A resposta afirmativa é dada no artigo de Antonio Almeida e Oriowaldo Queda,
ambos professores universitarios da ESALQ-USP. Eles partem de um posicionamento
para entdo construir os argumentos da afirmagéo no interior do texto, encadeados
entre si.

O raciocinio argumentativo dos articulistas € iniciado com a exposi¢géao de dados
e fatos. O trote no estado de Sao Paulo ja € proibido por Lei (BRASIL, 1999), por isso
talvez ndo houvesse necessidade dessa discussdo em pauta. O Porém da frase
seguinte, no entanto, coloca em evidéncia a oposigdo entre esse importante dado,

cujo carater de Lei Ihe da autoridade, e o fato de estar em curso uma CPI de violagéo
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de direitos humanos decorrente de excessos atribuidos ao trote, como afirmam os
articulistas, incorrendo em estupros, assédio e aliciamento sexual. Percebe-se, entao,
gue o objetivo € dialogar com a situagao temporal externa com base na constatagéo
da Lei e de dados da realidade, favoraveis a proibigdo do trote nas universidades.
Sao construidos os argumentos que culminardo na conclusao, a tese principal
de que o trote € uma pratica de violéncia e tortura, e por isso deve ser proibida.
Argumenta-se, entdo, sobre o trote ndo ser um f‘rito de passagem”, em uma

configuragéo expressa de dialogo e oposigao ao outro artigo, o do “Nao”. Aqui esta o
argumento que coloca em perspectiva a questdo da desigualdade, potencializada
pelos modalizadores (abissais divisoes, 6dios profundos). Sendo assim, segundo
esses articulistas, além de ndo ser um ritual de passagem pelo qual os universitarios
devem passar, € uma pratica violenta que submete principalmente as minorias.

Chama-se a responsabilidade as universidades, pelo modalizador debntico
(deveriam), em um sentido de alinhamento ao valor trazido pela democracia, em
oposicao aos sentidos construidos de omissao e tortura. Desse modo, esta posta a
concluséo: “O trote € obstaculo a democratizagdo da universidade e do pais. Chega
de omissao e conivéncia. O trote € tortura e deve ser abolido.”.

O ponto de vista contrario a proibicdo da pratica de trote nas universidades esta
no outro artigo, escrito por Victor Gabriel Rodriguez, professor de Direito Penal da
Faculdade de Direito de Ribeirdao Preto. Para dialogar com essa realidade social, o
articulista parte de uma posi¢cdo predominantemente negativa, e a partir dai propde-
se a construir argumentos no interior do texto, encadeados entre si. A negagao,
portanto, incide ndo s6 para responder a pergunta, mas ela se forma ao longo da
estrutura dos paragrafos.

Depreende-se uma questao implicita em suspenséao (Ha violéncia na pratica de
trotes nas universidades do pais?), a qual o autor responde afirmativamente. Esse
posicionamento esta marcado pelo modalizador adverbial inevitavelmente, por meio
do qual esta sua intengao de ndo dissociar trote e violéncia no contexto do ingresso a
universidade, aqui sinalizado pelo marco temporal “nesses tempos de inauguragéo do
ano letivo”.

No segundo paragrafo hd uma nova questdo implicita (A proibicdo dessa
pratica significa um bem coletivo?), em torno da qual o articulista ira formular seu
primeiro argumento. Inicia com uma locugéo conjuntiva (Ainda que) para estabelecer

contraste com a ideia anterior, de que trotes sao episddios de violéncia, ponderando
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com uma nova classificagdo, de que sao eventos indesejaveis. O restante do
paragrafo € modalizado pela negagao, expressa em Bem ao contrario, coibigao
excessiva, que assim culminam no argumento: proibir o trote infantiliza os estudantes.

O articulista afirma (“algo tao cristalizado como verdadeiro”) ser o trote um rito
de passagem (um novo argumento), conclusdo essa baseada no senso comum de
que toda tradigdo (ou ritual) é potencialmente carregada de histdria, significado,
sabedoria e valor para a sociedade. Esse argumento € sustentado no paragrafo
seguinte pela sua proposi¢céo quanto a ser um momento inaugural na vida. Estabelece
confronto por meio dos paralelos entre universidade/colégio; jovens/pais;
jovens/professores e, caminhando para o final, constréi seu argumento acerca de qual
deve ser o papel da Universidade na analogia entre a pratica do trote e de outros
eventos corriqueiros no contexto académico, deixando implicito que tais proibicoes
sao da mesma categoria e, portanto, soam descabidas.

Esses dois textos, assim publicados em seu contexto auténtico, permitem-nos
uma analise argumentativa sob as bases do modelo dialogal, apoiada em Plantin
(2008Db). Identifica-se que ha uma questdo argumentativa instaurada desde o inicio, e
que se manteve estavel. Além disso, cada um dos participantes pdde trazer a essa
secao do jornal o seu ponto de vista e os argumentos para embasa-lo, em uma
situagdo interacional, nas posi¢coes a favor e contra. Plantin (2008b, p. 68-70)

considera que as

[...] interagbes fortemente argumentativas apoiam-se sobre um
desacordo que apresenta caracteristicas especificas: ele ndo é
instantaneamente reparado no decorrer da interagdo em que surgiu; é
tematizado na interagdo [...]. Desse modo, ele produz interagbes
organizadas em torno de um conflito preexistente; o conflito é a razéo
de ser dessas interagdes e condiciona seu desenrolar; as intervencdes
dos participantes sao desenvolvidas e planejadas.

[.]

Pergunta Argumento [Concluséo = Resposta a Pergunta]

» »
»

Assim, a argumentacado é vista como um modo de construgdo de
respostas a perguntas que organizam um conflito discursivo.

Dessa maneira, os articulistas engajaram-se em relacionar seus argumentos,
cada um em seu papel (oponente e proponente), embora nem sempre tenham assim

se mantido, pois para responder a questao argumentativa trouxeram e exploraram
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outras perguntas, as quais ora se opuseram, ora nao, mudando temporariamente de
papéis. Langcaram mao também de perguntas que, em interagdo, serviram como
trajeto para que se consolidassem em seu papel actancial predominante e na sua

resposta, afirmativa ou n&o, a questdo argumentativa que gerou o debate.

5.6.2 Singular & Plural (2018) -9° ano: texto argumentativo em processo de analise

Para compreender como foram trabalhados os sentidos dos artigos de opiniao
lidos nessa se¢édo, vamos nos voltar agora as subse¢des que trazem as atividades.

A subsecao O texto em construcgao (p. 136-138) segue a leitura do texto de
Draiton Souza (2018), e € composta de um total de oito atividades, além de trés boxes
moveis. Apoiamo-nos em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p. 365-366) para
categorizar tais atividades, sinalizando, no entanto, para o olhar interpretativo dessa
analise, que considerou que alguns aspectos sdo mais representativos de uma

categoria do que de outra.

Quadro 28 — A coletanea de atividades na subsegao O texto em construgcao em Singular &

Plural (2018) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de producdao do género e do
texto.

2. Identificagdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensdo de que os
textos sdo saturados de
projegcdes axiolégicas.

A atividade 1 é referente ao tema
e solicita que o estudante
explique a relacéo estabelecida
pelo articulista e a projete a sua
vida em sociedade, justificando.
Mobiliza, portanto, os horizontes
espacial e temporal de ambos
(autor/leitor), além do “projeto de
dizer” desse texto.

A atividade 4 relaciona-se a quem
€ o autor, na identificagdo de sua
posicdo social que |he da
autoridade para discutir sobre o
tema. O estudante apoia-se, para
responder, no boxe mével Clipe,
ao lado da atividade.

Nas atividades 5 (a, b) e 6 (a, b, c,
d, e) o estudante deve identificar
algumas estratégias
argumentativas usadas pelo
articulista, que sdo a de definir
corrupgao por meio de exemplos
e a de trazer vozes de autoridade.
Nesse caso, pode-se perceber a
construgcdo de seu discurso com
base na dimensao extraverbal.

As atividades 2 e 3 séo de
identificagao da questao
polémica/ponto de vista/tese do
articulista, portanto, referem-se a
como o texto é axiologicamente
orientado.

As atividades 7 e 8 séo referentes
a forma composicional do género
discursivo, relaciona-se a
conclusao que deve reafirmar a
tese. A atividade 8, ainda,
desencadeia o boxe Se liga
nessal, que sistematiza a
organizagdo das ideias em um
artigo de opinido na estrutura dos
paragrafos que contenham
contextualizagao; tese;
argumentos; contra-argumentos e
conclusao.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira; Rodrigues e Costa-Hlbes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 136-138).
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Agora nos voltaremos as subsecbes Atividade 2 — os movimentos

argumentativos (p. 138-141) e Atividade 3 — a modalizagao no artigo de opiniao

(p- 141-142), que compdem um total de cinco atividades. As atividades dessa ultima

subsecao serdo nomeadas como 1M, e

. Veja-se o Quadro 29.

Quadro 29 — A coleténea de atividades das subse¢des Os movimentos argumentativos e
A modalizagao no artigo de opiniao em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de producao do género e do
texto.

2. Identificagdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensdo de que os
textos sdo saturados de
projegdes axioldgicas.

A atividade 2 (c, d) aproxima o leitor
(estudante), pois é convidado a
opinar sobre a argumentacdo que
considera mais convincente e o que
opina sobre a relagdo trote/ética.
Ou seja, a partir da opinido alheia,
€ convidado a partilhar a sua
prépria, num exercicio em que o
autor condiciona a opinido do leitor.

As atividades 1 (a, b) € 2 (a, b,
e, f, j) referem-se a orientagcéo
axiolégica do articulista, que
pode ser percebida ao se avaliar
0s argumentos e a construgéo
argumentativa nos movimentos
de sustentacdo, refutagcdo e
negociagdo, que trazem a
entonacao autoral e seu gesto
avaliativo em relagado a outros
discursos.

As atividades 2 (h, i) e (a, b),

(a,b) e sao referentes a
forca argumentativa inscrita na
prépria lingua, nesses casos, na
modalizagao, 0 que nos remete
a reflexdo quanto ao estilo
autoral e a escolha das palavras
para a produgao de sentidos e
valoragéo.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira; Rodrigues e Costa-Hlbes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 138-142).

Além disso, nos detivemos no percurso feito pelos géneros discursivos desse

capitulo. Também em composicdo com atividades, tratam do tema da corrupcéo sob

diversas oticas, de modo que ao estudante é oferecida a possibilidade da tensao

discursiva. Segue-se essa visao geral do Capitulo 7 em Singular & Plural (2018) no

Quadro 30, na préxima pagina.
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Quadro 30 — Os géneros discursivos abordados no Capitulo 7 — Corrupgéo: o que é e como
se combate?, em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Géneros discursivos | Enfoque da coletanea de atividades

Charge Mobilizagdo de conhecimentos prévios dos alunos — identificagao do
ponto de vista do autor e sondagem sobre o ponto de vista do estudante.
Construgéo do significado para o conceito de Etica.

Tirinha Mobilizagao de questdes de estilo na construgdo dos sentidos do texto,
utilizando-se as conjungbes adversativas mas e porém, para opor
ideias, e na percepgao do efeito humoristico na fala do personagem,
que surpreende o leitor. Ha também reflexdes em torno ao tema da
Etica, de modo que o estudante possa elaborar seu ponto de vista
enquanto percebe as opinides do autor dos quadrinhos, relacionadas
aos conceitos de ética, liberdade e vitéria moral

Ensaio Mobilizagdo da discursividade para situar o estudante quanto ao seu
contexto de producéo, além de resgatar o histérico dos personagens da
mitologia grega, provavelmente distantes da realidade do estudante,
para que assim se sintam situados e confortaveis na leitura. Atencéo a
questao polémica e a construgdo do ponto de vista autoral.

Artigo de opiniao Reflexdo em torno ao tema, a forma composicional e aos tipos de
argumentos na construcdo desse género discursivo.

Artigo de opiniao Movimentos argumentativos.

Artigo de opiniao Modalizagao.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018, 9° ano, p. 126-145).

Sob essas bases, o estudante deve chegar ao final do capitulo para entado
construir o seu artigo de opinido relacionado ao tema: “Corrupgéo: esse mal tem

cura?”.

5.6.3 Singular & Plural (2018) -9° ano: artigo de opinido em processo de escrita

Por fim, chega-se a proposta de produgéao escrita, no final do capitulo, dividida
em dois momentos, que sao o de se pensar as condi¢des de producdo e a elaboragao
(Como fazer?).

Para o estudante refletir sobre as condi¢cdoes de producgao, é delimitado o tema
(“Corrupcgao: esse mal tem cura?”), o publico-alvo, que serédo os adultos e jovens da
mesma faixa etaria do estudante, e como se dara a circulagéo: por meio de um livro
que reunira uma coleténea de artigos de opinido de todos da turma, para permanecer
na biblioteca da escola ou ser levado para casa, num sistema de rodizio.

Em Como fazer?, sdo dadas algumas sugestdes de recorte sobre o tema, que

podem ser vistas na Figura 25.
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Figura 25 — Sugestao de recortes sobre o tema para produgao escrita do artigo de opiniao
em Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Como fazer?

1.

Escolhendo um recorte do tema e definindo sua posicéo

m Considerando que todos os artigos estardo reunidos, &
importante que haja variagao de recortes sobre o tema.
A seguir, apresentamos algumas sugestoes:

Corrupcao na politica tem jeito?

A corrupcéo faz parte da cultura brasileira?

A ética é uma forma de combater a corrupgéo?

Etica na politica é possivel?

A corrupgao no poder publico é mais grave que os
pequenos atos de corrup¢édo no dia a dia?

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 143).

Essa tarefa exige do estudante que reflita sobre a relevancia do que ira discutir,

a partir dessas possibilidades de recorte do tema, auxiliado pelas demais tarefas, que

demandam:

a pesquisa e leitura de outros textos que abordem a corrupcao e a Etica. Valoriza-
se, pois, a leitura e a pesquisa como partes do processo, cuja fungédo € fazer
expandir esse conhecimento para além do que foi lido e aprendido no LD, como
forma de aquisi¢ao de repertorio e ampliacédo de conhecimentos;

a partilha desses textos com os colegas. A troca dos textos e a partilha de ideias
entre os colegas que, juntos, irdo compor esse livro é, primeiro, a possibilidade da
interagdo para ampliagdo do debate e da gestdo das diferengas, ideia aqui
apoiada no modelo dialogal em Plantin (2008b) e, segundo, a possibilidade de
conexdes e penetragdes rumo a construcdo de um evento Unico e irrepetivel apos
o encontro entre diferentes contextos valorativos acomodados, mas relacionados
ao centro operativo do existir no mundo vivenciado por cada um (BAKHTIN, 2017
[1986]);

a organizacao das ideias com base em dados, estatisticas e vozes de autoridade.
Esse movimento da ao texto uma orientagdo axiolégica e reflete seu
posicionamento frente a outros discursos, pois o estudante selecionara alguns
deles para compor o seu texto, para concordar ou ndo com eles.

um posicionamento a ser assumido. Aqui € o momento de se firmar o seu préprio

gesto valorativo, o qual foi oportunizado ap6és a relagdo com os outros discursos;
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e trés argumentos para sustentacao e trés argumentos contrarios. Aqui
podemos apoiar-nos em Charaudeau (2016), para o qual o0 processo
argumentativo se constitui a partir de uma proposta sobre o mundo relacionada a
proposi¢cao e desenvolvida na persuasao. Nessa configuragdo argumentativa, o
sujeito orienta-se a partir de uma situagdo comunicativa, para a qual elabora os
seus argumentos;

e aorganizagao estrutural que considere a introdugéo, a tese, a apresentagéo dos
argumentos e a conclusao. Refere-se a forma composicional, fazendo com que o
estudante pense o seu texto como pertencente a um género discursivo que ira
viabilizar a circulagdo do seu conteudo tematico articulando-se com seu estilo,
composicéo textual (PEREIRA; RODRIGUES; COSTA-HUBES, 2019);

e 0 processo de escrita que considere os recursos aprendidos ao longo da secgao:
movimentos argumentativos, conectores, adjetivos e adveérbios, aléem de
perguntas retoricas como recurso de persuasao e um titulo atraente. Ao discorrer
sobre a organizagao argumentativa do discurso, Charaudeau (2016) afirma que
uma boa argumentacéo é feita da articulagdo entre as categorias da lingua, como
no caso da disjungéo (ou) e as conjuncgdes (e, pois, mas); categorias do discurso
e os tipos de textos. Além disso, chama-nos a atencao, nessa tarefa, a orientagao
quanto ao titulo e a estratégia das perguntas retoricas, que levam o estudante a
refletir o seu texto a partir de uma perspectiva estilistica. Um procedimento que,
segundo Bakhtin (2013 [1997]), focaliza a eficacia, ao invés da técnica e da forma.

Consideram-se todas essas tarefas como significativas a uma construgao
discursiva e argumentativa. Segundo Costa Val (2003, p. 129), a produgéo textual sob

bases bakhtinianas requer um

[...] uso linguistico situado num contexto histérico e social e, por isso,
integrado as praticas comunicativas da sociedade. Produzir um texto
escrito implica escolher um determinado género discursivo e essa
escolha se faz em funcdo de para que se escreve, para quem se
escreve, em que esfera e sobre que suporte devera circular o texto
produzido.

Na etapa de avaliagéo, os estudantes devem trocar os textos entre si e avalia-
los segundo a ficha de avaliagao, dividia em quatro itens para verificagdo dos critérios
de: 1) adequacgao a proposta (se o estudante toma uma posigao diante da questéao

polémica); 2) adequacdo as caracteristicas estudadas do género (se ha
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contextualizagao, tese, desenvolvimento e conclusao; se ha mais de um argumento;
se apoia-se em mais de um tipo de argumento); 3) construgdo da coesao/coeréncia
(uso de conjungdes e outros conectores; modalizagéo); 4) uso de regras e convengdes
da gramatica normativa (uso adequado de sinais de pontuagdo; regras de
concordancia; ortografia correta).

Assim como ocorreu em Tecendo linguagens (2018) — 9° ano, essa etapa
destoa do restante, pois seu carater € deslocado a orientacbes modelares quanto ao
género, pautadas sob os termos adequagdo; normativa; regras; convengoes;
correto. Nesse momento, o social ficou de fora, e colocou-se foco na corregcao, ao
invés de se valorizarem as manifestacbes auténticas que levam a uma dimenséao
discursiva.

Outro ponto de convergéncia com Tecendo linguagens (2018) — 9° ano é a
fragilidade da proposta para a circulagéo dos artigos de opinidao no meio digital, com
a diferenca de que, em Singular & Plural (2018) — 9° ano, propde-se também a
circulagado impressa, na confecgao de um livro que fique disponivel na biblioteca da
escola, ainda que, tradicionalmente, a circulagdo do artigo ocorra na esfera

jornalistica-midiatica. As orientagdes sao reproduzidas na Figura 26.

Figura 26 — Orientagdes para a producao de um livro impresso de artigos de opinido em
Singular & Plural (2018) — 9° ano.

5. Produzindo um livro de artigoé de opinido

a) Junte seu texto com o dos(as) colegas para produzir o
livro com os artigos de opinido.

b) Depois que todos os artigos da turma estiverem revi-
sados e finalizados, vocés deverdao encaderna-los num
volume que ficara disponivel na biblioteca da escola ou
podera ser emprestado e levado para casa.

c) Se sua classe ou vocé tiver um blog, os artigos também
poderao ser publicados la para todo mundo ler. Comu-
nique os(as) autores(as) dos textos (seus/suas colegas) e
o(a) professor(a) antes de tornar os textos publicos.

Fonte: Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART, 2018, 9° ano, p. 145).

Para a circulagdo digital, nesse caso, ndo se discutiram suas formas
especificas de interagao e interlocucéo, sua perspectiva multimodal e a possibilidade

as muitas referéncias a linguagens nao verbais, sobretudo as visuais.
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Para o seu didlogo com a BNCC (BRASIL, 2018a), Balthasar e Goulart (2018)
optaram por explicitar as competéncias do capitulo logo em seu inicio, ao invés de
recupera-las ao longo das se¢des nele trabalhadas, como o fizeram as autoras de
Tecendo Linguagens (2018) — 9° ano. As que aqui destacamos s&o as gerais da EB,
as especificas de Linguagens e de LP que se relacionam a argumentacéo,

respectivamente:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018a, p. 9).

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questées do mundo
contemporéaneo. (BRASIL, 2018a, p. 65).

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética
e criticamente em relacdo a conteudos discriminatorios que ferem
direitos humanos e ambientais. (BRASIL, 2018a, p. 87).

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo e negociagao de
sentidos, valores e ideologias. (BRASIL, 2018a, p. 87).

A competéncia geral 7 é central na definicdo de um jovem agente na agéo
argumentativa com vistas a cidadania, posicionando-se socialmente. Dela
desdobram-se as demais competéncias que prospectam um aprendizado para o uso
de diferentes linguagens; para analise de informagdes, argumentos e opinides alheias;
para posicionamento e para o reconhecimento do texto como instrumento de
negociacao e carregado de valoragoes.

Para analise das habilidades, detivemo-nos as que constam na secido de
Producao de texto, que contempla a leitura, a escrita e a coletanea de atividades nas
subsecbes nomeadas como Atividade 1, Atividade 2 e Atividade 3, como

sistematizadas no Quadro 31.
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Quadro 31 — Habilidades relacionadas a argumentacao na sec¢éo de Produgao de texto de
Singular & Plural (2018) — 9° ano.

Atividade 1: apresentagao do | Atividade 2: estudo dos Atividade 3: modalizagao no
género artigo de opiniao movimentos artigo de opinidao
argumentativos

(EF89LPO04) Identificar e avaliar | (EF89LP14) Analisar, em (EF89LP16) Analisar a

teses/opinides/posicionamentos | textos argumentativos e modalizagao realizada em textos
explicitos e implicitos, propositivos, os movimentos | noticiosos e argumentativos, por
argumentos e contra- argumentativos de meio das modalidades
argumentos em textos sustentacgao, refutagao e apreciativas, viabilizadas por
argumentativos do campo negociacgéao e os tipos de classes e estruturas gramaticais
(carta de leitor, comentario, argumentos, avaliando a como adjetivos, locugdes
artigo de opiniao, resenha forgal/tipo dos argumentos adjetivas, advérbios, locugcdes
critica etc.), posicionando-se utilizados. adverbiais, oracdes adjetivas e
frente a questado controversa de adverbiais, oracgdes relativas
forma sustentada. restritivas e explicativas etc., de
(EF89LP23) Analisar, em maneira a perceber a apreciacao

ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posigdes
implicitas ou assumidas.

textos argumentativos,
reivindicatérios e
propositivos, os movimentos
argumentativos utilizados
(sustentacao, refutacdo e
negociagao), avaliando a
forga dos argumentos
utilizados.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018, 9° ano, p. 126, 134-145).

Tais subsec¢des articulam o aprendizado em torno da conceituagéo do género
discursivo artigo de opiniao na esfera jornalistica-midiatica; em torno dos
movimentos argumentativos e do estilo (modalizagdo). Apoiam-se, para isso, nas
habilidades, que solicitam do estudante, principalmente, sua percepcao analitica, de

identificacao e avaliacao frente ao texto alheio.

5.7 O artigo de opinido em Singular & Plural (2015) - 9° ano'®

A seguir temos a visdo geral da producdo escrita no volume do 9° ano,
concentrada no Caderno de leitura e produgao, no decorrer de trés unidades, como
ilustra o Quadro 32. Ha o trabalho com trés géneros discursivos, sendo dois deles da
esfera jornalistica. O artigo de opiniao € um destaque neste volume, trabalhado em

dois momentos. Este volume diferencia-se da edicao de 2018 por ter o conteudo

19 Anexo 4.
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organizado em trés cadernos, que tematizam cada qual: leitura e produgao; praticas

de literatura; estudos de lingua e linguagem.

Quadro 32 - Visao geral da produgéo escrita no Caderno de leitura e produgao em Singular
& Plural (2015) — 9° ano.

Caderno de leitura e produgao

Unidade 3 — Nao é

Unidade 1 — Mudanca e Unidade 2 — Diversidade . .
brincadeira: o problema do

transformacgao cultural trabalho infantil
Capitulo 1: Assumindo Capitulo 1: Um mundo de
responsabilidades: credos, valores e costumes

sexualidade e gravidez na
adolescéncia

Producgao de texto: artigo | Produgao de texto:
de opiniao pesquisa e resumo para
apresentagao oral

Capitulo 2: Assumindo Capitulo 2: ... e eu no

Visao geral da producgao escrita
Singular & Plural (2015) — 9° ano

responsabilidades: o sonho = Mundo?

€ a realidade

Producéo de texto: artigo | Producao de texto: Producgao de texto:
de opinido apresentacao oral reportagem audiovisual

Fonte: elaboragdo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 2-127).

Nos Capitulos 1 e 2 da Unidade 1, constam duas se¢des que objetivam levar o
estudante a escrever o seu artigo de opini&o.

No Capitulo 1 (p. 23-31), essa proposi¢cao da-se em trés etapas: Conhecendo
o género: artigo de opiniao; Praticando e Produzindo o texto: artigo de opiniao.
A primeira etapa contém em seu eixo duas subse¢des que organizam a apresentagao
do género artigo de opinido. Inicia-se com a Atividade 1: o contexto de produgao
(p- 23-24), em que se apresenta o primeiro texto de leitura da coletanea dessa sec¢ao,
que se intitula “Proibir publicidade resolve os problemas?”, de Patricia Blanco,
publicado na secao Tendéncias/Debates do jornal Folha de S.Paulo, publicado em
seu Portal digital em 21 de junho de 2011. Segue-se uma coletanea com extensas
atividades articuladas com o boxe que conceitua o artigo de opinidao como género, o

que se observa na Figura 27.
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Figura 27 — Boxe para conceituar o género em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Artigo de opinido

Os artigos de opinido trazem questdes polémicas que dizem respei-
to a toda a sociedade. Seu objetivo, portanto, ndo é abordar assuntos
de cunho pessoal, mas discutir problemas que atingem a coletivida-
de, levando os leitores a refletir e a tomar uma posicao sobre determi-
nado assunto.

Como trata de questdes polémicas, o leitor pode concordar ou dis-
cordar do que esta escrito no artigo de opinido. Portanto, se o autor
quer convencer o leitor de sua opinido, &€ muito importante que ele co-
nheca bem o assunto de que esta falando para poder construir uma
boa argumentacao.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 24).

A Atividade 2: opiniao X argumento (p. 25-27) é outro eixo contido nessa
primeira etapa da seg¢do. Contém o boxe Converse com a turma, momento de
antecipagao ao que esta prestes a ser lido, e também o boxe mével Quem é, que
apresenta o autor do texto a ser lido, o médico psiquiatra Jairo Bouer, especialista em

sexualidade e comportamento jovem.

Figura 28 — Boxe para sondagem de conhecimento em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Converse com a turma g ﬁj

Antes de ler o texto, converse com seus amigos a respeito
dos trés itens a seguir, cujos assuntos serdo explorados pelo au-
tor em seu artigo. Depois, veja se suas respostas tém semelhan-
ca com o que é dito no texto.

1. Sabe-se que muitas adolescentes engravidam, embora
essa nado seja a fase adequada para passar por esse pro-
cesso. Com qual idade vocé acha que ha mais adolescentes
engravidando?

2. Vocé acredita que exista algum risco para a satide da adoles-
cente caso ela engravide? Qual?

3. Em sua opinido, até que ponto a vida da garota gravida e de
seu namorado muda por causa de uma gravidez acidental?

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 25).
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Figura 29 — Boxe de contextualizagdo em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

B
:

0 psiquiatra Jalro Bouer em Sio
Paulo, 14 ago. 2001.

Jairo Bouer

Médico e autoridade
em sexualidade e com-
portamento jovem, dou-
tor Jairo responde as da-
vidas dos adolescentes
em varios meios de co-
municagdo, como o qua-
dro Ao Ponto, do Canal
Futura, e o seu proprio
blog:  <http://doutorjairo.
uol.combrs. Além disso,
ele faz palestras em todo
o pais, em escolas, uni-
versidades, empresas e
grandes eventos abertos
a populagio.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 25).

O texto a ser lido intitula-se “Gravidas no contrafluxo”, publicado no site do Blog
educacional em 25 de abril de 2012. Segue-se a ele uma coletanea de atividades e
o0 boxe mével para apoio Vamos lembrar (p. 27), que sistematiza o que € argumentar
e argumentos, como mostra a Figura 30.

Figura 30 — Boxe de sistematizagdo de conteudo em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Argumentar & mais do que
dar uma opinido: é justifica-
-la, sustentd-la, isto &, defen-
dé-la com argumentos, para
tentar convencer o ouvinte
ou o leitor. Existemn diferentes
tipos de argumentos: apre-
sentagdo de fatos que funcio-
nam como exemplos; citagio
de opinides de pessoas im-
portantes efou de dados de
pesquisa; apresentagac de
valores e principios; etc.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 27).
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Outro boxe vem na sequéncia para dar apoio e servir como repertério ao tema
“gravidez na adolescéncia”. Em Vale a pena ver! (p. 27), ha duas indicagdes de filmes,
com suas respectivas sinopses, que sao o norte-americano Juno (2007) e o brasileiro
Houve uma vez dois verées (2002).

Apos essa apresentacdo do artigo de opiniao, composta de coletédnea de
textos, atividades e boxes méveis, ha a segunda etapa, Praticando (p. 28-31), em
que inicialmente o estudante exercita a sustentacdo para suas opinides sobre os
temas relevantes listados em uma conversa com os colegas. Na lateral, ha a
composicdo com um boxe em que as autoras reforcam que, se argumentamos, €
porque queremos convencer o outro das nossas ideias, e que isso nao se faz no grito,
na forca ou com justificativas ingénuas, mas com boas justificativas, fatos, ou seja,
com argumentos fortes.

ApOs essas praticas, essa segunda etapa introduz outro eixo, que é o da
Atividade 3: tipos de argumento (p. 29), com sua coletanea de atividades, além do
boxe Se liga nessa! (p. 29), em carater de dica, sobre a importancia de se apresentar
mais de um tipo de argumento para escrever um bom texto, comeg¢ando pelo mais

forte e finalizando com um menos forte, ou vice-versa.

Figura 31 — Boxe de dica em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Para escrever um bom tex-
to argumentativo, vocé deve
apresentar mais de um argu-
mento. Vocé pode escolher
se COMEga Com O argumento
mais forte e finaliza com o
menos forte ou vice-versa.

Se vocd apresentar argu-
mentos de tipos diferentes,
melhor ainda!

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 29).

O fim do percurso dessa proposta didatica da-se com a terceira etapa,
Produzindo o texto: artigo de opiniao (p. 29-31). Nela, ha um grande quadro
esquematico que organiza as condi¢gdes de produgdo por meio das perguntas “O

qué?” e “Para quem?”.
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Outro eixo que organiza essa producgao do artigo de opiniao vem por meio da
pergunta Como fazer?, em que ha um extenso roteiro de atividades, finalizando com
a Ficha de avaliagdo 1 (p. 31).

A seguir, o Quadro 33 traz a visao geral dessa primeira proposta de produgao

de artigo de opiniao.

Quadro 33 - Visdo geral da primeira proposta de producao do artigo de opinidao na Unidade
1, Capitulo 1, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Secoes Subsecoes Coletanea Atividades
Conhecendo o Atividade 1: o Proibir publicidade 1e2
género: Artigo de | contexto de resolve os (p- 24-25)
opiniao produgcao problemas?, de
(p. 23-27) (p- 23-24) Patricia Blanco.

Folha de S.Paulo,
S&o Paulo, 21 de

jun. 2011.
(Opiniao).
(p. 23)

-- Atividade 2: Gravidas no 1e9
opinido X contrafluxo, de Jairo (p. 26-27)
argumento Bouer. Blog
(p. 25-27) Educacional,

Curitiba, 25 abr.
2012. Disponivel
em:
http://blog.educacio
nal.com.br/jairo_bo

Percurso didatico da producgao de texto - Artigo de opinidao

uer/p74553/#cmnt.
Acesso em: 25 abr.
2012.
(p. 25-26)
Praticando Atividade 3: tipos -- 1a2(p.28)
(p. 28-30) de argumento 1 a3 (p. 29-30)
(p- 29-30)
Produzindo o Condigoes de -- --
texto: artigo de produgao
opinidao (p. 30)
(p. 30-31)
-- Como fazer? (p. -- 1a5(p.31)

31)

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 23-31).

No Capitulo 2 (p. 43-55), a proposta para a produgédo do artigo de opinido
também ocorre em trés etapas: Conhecendo mais o género: artigo de opiniao,

Praticando e Produzindo o texto: artigo de opiniao.



181

Notou-se, nessa configuragao, que:

e a primeira etapa subdivide-se em quatro atividades, cada qual trabalhando com
caracteristicas centrais desse género discursivo, que sdo: Atividade 1: vozes em
conflito e vozes que concordam (p. 43-44); Atividade 2: o movimento
argumentativo (sustentagao, refutacdo, negociagao) (p. 45-47); Atividade 3: a
estrutura do artigo de opiniao (p. 48-49) e Atividade 4: os organizadores
textuais (p. 50-52);

e toda essa primeira etapa apresenta uma extensa coletanea de textos de variados
géneros discursivos. Porém, em muitos momentos o género n&o é especificado,
ou é classificado de maneira equivocada, como no caso dos editoriais indicados
como artigo de opiniao, na pagina 47,

e tanto na etapa de apresentagdo do género como em Praticando, muitos desses
textos apresentam-se como pretexto para a realizagdo de atividades, para o
trabalho com os aspectos que estejam sendo focalizados no momento, como
quando se estuda os organizadores textuais na Atividade 4 (p. 50), por exemplo;

e por seu carater de pretexto para a pratica de atividades, na maioria das vezes a
disposicao visual dos textos da-se por meio de moldura, sem simulagdo de seu
contexto auténtico, além de estarem recortados, com supressao;

e ha intervengbes graficas no proprio corpo do texto, para que durante sua leitura
sejam feitas as praticas que levem o estudante a analisar o aspecto em foco, como
pode ser visto nas paginas 48 e 49;

e pelos dois motivos anteriores, em diversos momentos, a coletdnea de textos
confunde-se com a coletanea de atividades;

e a etapa final, Produzindo o texto: artigo de opinido (p. 54-55) organiza-se da
mesma maneira que ocorreu na secao do capitulo anterior, diferenciando-se a sua
Ficha de avaliagao.

Na proxima pagina, o Quadro 34 traz a visdo geral dessa segunda proposta de

produgao de artigo de opiniao.
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Quadro 34 - Visao geral da segunda proposta de produgao do artigo de opiniao na Unidade
1, Capitulo 2, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Secoes Subsecdes Coletanea? Atividades
Conhecendo mais o | Atividade 1: -- 1
género: Artigo de vozes em (p- 43)
opiniao conflito e
(p. 43-55) vozes que
concordam
(p. 43-44)
-- Atividade 2: | Sacolas plasticas e o uso a, b, c
o0 movimento | consciente, de Francisco de (p. 45)
argumentativ | Assis Esmeraldo. Folha de
o o] S. Paulo [Portal], Sao Paulo,
.~ (sustentacao, | s.p., 15 mar. 2010.
2 refutacéo, Disponivel em:
3 negociagdo) | www1.folha.uol.com.br/fsp/o
S (p. 45-47) piniao/fz1503201009.htm.
SX- Acesso em: maio 2015. (p.
e 45-46)
% 3‘ -- Atividade 3: | Pirateiem meus livros, de 1a7(p.49)
-3 a estrutura Paulo Coelho. Folha de
3 g_‘ do artigo de S.Paulo [Portal], Sdo Paulo,
RE opiniao s.p., 29 maio de 2011.
2« (p. 48-49) Disponivel em:
o https://www1.folha.uol.com.b
(7 r/fsp/opiniao/fz2905201107.h
= tm. Acesso em: maio 2015.
E (p. 49-50)
- Atividade 4: - 1a4
0s (p- 50-52)
organizadore
s textuais
(p. 50-52)
Praticando (p.52-53) -- -- (p. 52-53)
Produzindo o texto: Condigoes -- --
artigo de opiniao de produgao
(p. 54-55) (p. 54)
Como -- 1a7
fazer? (p. (p. 54-55)
54-55)

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 43-55).

20 Foram inseridos, nessa coletdnea, somente os artigos de opinido cuja fungdo ndo tenha sido
exclusivamente para a pratica de atividades, neste capitulo. Ou seja, desde que os textos ndo tenham
sido usados como pretexto para a realizagcéo de atividades, sem mobilizagdo dos seus sentidos.
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5.7.1 Singular & Plural (2015) - 9° ano: leitura do artigo de opinido

A colegéao Singular & Plural em ambas as edigbes - 2015 e 2018 / 9° ano-
diferenciam-se significativamente de Tecendo Linguagens — 2015 e 2018 / 9° ano-
por conterem em suas sec¢bOes de produgao textual para o artigo de opiniao a
mobilizacdo entre a pratica de leitura desse género, a mobilizagdo de atividades
referentes a esse género e, ao final, a escrita do texto pelo estudante.

Enfocaremos, neste momento, os artigos de opinido que serviram para a
leitura no Capitulo 1 da Unidade 1, e posteriormente os artigos de opinido do Capitulo
2, dessa mesma unidade, no volume de 9° ano.

A primeira leitura proposta é a do texto do jornal da Folha de S.Paulo “Proibir
publicidade resolve os problemas?”, de 2011, de autoria de Patricia Blanco, presidente
do Instituto Palavra Aberta. Na transposi¢ao para o LD, em relagdo a composigao
visual, assemelha-se a uma pagina de jornal impresso: esta disposto em trés colunas,
titulo acima, indicagdo da autoria no canto superior direito e, abaixo, ao final do texto,
breves informagdes sobre a autora. Evidencia-se também que consta na secao
Tendéncias/Debates desse jornal. O tema dessa leitura € a discussao em torno a
proibicao de publicidade a criangas e adolescentes para restringir consumos nocivos.
A opinido da articulista € de que a proibicdo ndo resolve. Sua tese € a de que a
sociedade precisa sentir-se livre e informada para tomar suas préprias decisdes. Os
jovens devem ser educados para o consumo consciente para, assim, tornarem-se
adultos responsaveis. Como estratégias argumentativas, a articulista faz diversas
perguntas retéricas, e na sequéncia passa a argumentar, primeiro sobre a ja
existéncia das leis para protecdo do consumidor, assim como sobre as medidas
cabiveis para sua regulacdo. Até o final de seu texto, defende sua tese sob a
justificativa de que mais vale ser bem-informado e educar-se para o consumo
consciente do que pensar na proibicdo. O boxe mével Clipe (p. 24) vem apds o texto
para contextualizar o Instituto Palavra Aberta, do qual a articulista & presidente
executiva, informagéo dada ao final da leitura, junto a referéncia da fonte. Evidencia-
se, entdo, a relevancia do Instituto na defesa de ideias, pensamentos e opinides, de
modo que o estudante possa constatar a legitimidade da opinido da autora.

A segunda leitura proposta é a do artigo de opiniao de Jairo Bouer, “Gravidas
no contrafluxo”, publicado digitalmente no Blog Educacional em 2012. Tematiza o

aumento do numero de adolescentes que se tornaram maes entre 1996 e 2006, com
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base em dados langados pela pesquisa Indicadores Sociais 2007 (IBGE, 2007). Dessa
vez, a leitura é precedida de elementos que ajudam o estudante a se situar quanto ao
tema e a autoridade do articulista sobre ele, ao mesmo tempo em que inicia a sua
reflexdo sobre gravidez na adolescéncia, por meio das perguntas que antecedem o
texto e o boxe Quem é? em composigdo com uma foto de Jairo Bouer e seus dados
como especialista.

Esse autor posiciona-se contrariamente a gravidez na adolescéncia, e o faz sob
a perspectiva da preocupacido com a saude e o estado emocional das adolescentes,
elencando os riscos de bebés prematuros, além de destacar o fato de que a saude
das jovens é afetada com uma gravidez nao planejada de maneira mais significativa
do que na fase adulta. Além disso, discorre sobre a evasao escolar e como isso
reverbera no futuro da adolescente que, ainda por cima, fica mais propicia a
engravidar novamente, segundo aponta o articulista por meio de dados.

No Capitulo 2 da Unidade 1, ha proposta de leitura de dois artigos de opiniao,
sendo o primeiro deles intitulado “Sacolas plasticas e 0 uso consciente”, publicado na
Folha de S.Paulo on-line em 2015, de autoria de Francisco de Assis Esmeraldo,
engenheiro quimico, cuja autoridade € dada a conhecer no final da leitura, junto ao
seu nome, onde também se encontra a referéncia completa da fonte, como sé vé na

Figura 32.

Figura 32 — Informagdes que validam a autoridade do articulista em Singular & Plural (2015)
—9°ano.

FRANCISCO DE ASSIS ESMERALDO,

engenheiro quimico, é presidente da Plastivida Instituto Socioambiental dos Plasticos, membro
do Conselho Superior de Meio Ambiente da Fiesp, do Conselho Empresarial de Meio Ambiente
da Firjan (R]), do Conselho Executivo da Associacao Brasileira de Embalagens (Abre) e do
Conselho de Administracao do Instituto do PVC.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/
fz1503201009.htm>. Acesso: 27 maio 2015. © Folhapress.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 46).

Nessa transposig¢ao ao livro didatico, o artigo encontra-se disposto em duas
colunas, emoldurado e em composigdo com uma foto — cuja reprodugéo ndo pbéde ser
comprovada como tendo feito parte do contexto original —, mas que ilustra o descarte
indevido de sacolas de plastico em 2010, conforme se |1é na legenda. Além disso, trata-

se de um recorte do artigo original, pois ha marca de supressdo em seu interior.
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No texto, o articulista discorre sobre o uso das sacolas plasticas defendendo
que mais vale sermos conscientes quanto ao seu descarte do que buscar que sejam
banidas, uma vez que ja fazem parte da vida contemporanea. Ele faz uso, em sua
argumentacgao, de perguntas retoricas e dados - que traz de fontes confiaveis -,
finalizando o seu texto com a consideracao de que a penalizagéo seria um retrocesso,
e dando como solugéo a educacgao e a responsabilidade compartilhada entre industria,
sociedade e o poder publico.

A outra proposta de leitura de artigo de opinidao desse Capitulo 2 da Unidade
1 é de autoria de Paulo Coelho, intitulado “Pirateiem meus livros”, e foi publicado na
Folha de S.Paulo em 2011. Em seu texto, ele defende o compartilhamento dos livros
pelos sites, sem custo. Disposto em duas colunas e em composi¢ao com uma foto de
articulista do ano de 2002, destacamos que, nessa transposi¢cdo, seus paragrafos
foram destacados em diferentes cores, pois aqui o texto foi adaptado para uma
sequéncia de atividades que mobiliza conhecimentos em torno a estrutura do género

discursivo, como mostram as Figuras 33 e 34.

Figura 33 — Transposicéo do artigo de opiniao para o contexto visual de Singular & Plural
(2015) — 9° ano, com destaque de cores preparando para as atividades.

TENDENCIAS/DEBATES

Pirateiem meus livros
PAULO COELHO
Em meados do século 20, come-
caram a circular na antiga Unido
dos questionando o sistemna politi-
co. Seus autores jamais
um centavo de direjtos autorais.

seja ser lido
— em um
jornal, em
um blog, em
um panfle-

-
-

Pelo contririo: foram perse-
guidos, desmoralizados na im-
prensa oficial, exilados para os fa-
mosos gulags na Sibéria. Mesmo
assim, continuaram escrevendo.

Quanto
mais escu-
tamos uma
cangdo no radio, mais temos von-

Paulo Coelho, no Rio
de Janeiro, em 2002

Por qué? Porque precisavam
dividir o que sentiam. Dos Evan-
gelhos aos manifestos politicos, a
literatura permitiu que ideias pu-
dessem viajar e, eventualmente,
transformar o mundo.

MNada contra ganhar dinheiro
com livros: eu vivo disso. Mas o
que ocorre no presente? A indis-
tria se mobiliza para aprovar leis
contra a “pirataria intelectual”.
Dependendodo pais, o “pirata” —
ou seja, aquele que estd propa-
gando arte na rede — podera
terminar na cadeia.

E eu com isso? Como autor,
deveria estar defendendo a “pro-
priedade intelectual”. Mas nio es-
tow. Piratas do mundo, uni-vos e
pirateiem tudo que escrevil

A época jurissica, em que uma
ideia tinha dono, desapareceu
para sempre. Primeiro, porque
tudo que o mundo faz & reciclar
05 mesmos quatro temas: uma
histéria de amor a dois, um triin-
gulo amoroso, a luta pelo poder
e a narragio de uma viagem. Se-

gundo, porque quem escreve de-

tade de comprar o CD. Isso fun-
ciona também para a literatura:
quanto mais gente “piratear” um
livro, melhor. Se gostou do come-
o, ird compri-lo no dia seguinte
— jd que nao hd nada mais cansa-
tivo que ler longos textos em tela
de computador.

1 — Algumas pessoas dirao:
vocé € rico o bastante para per-
mitir que seus textos sejam divul-
gados livremente. E verdade: sou
rico. Mas foi a vontade de ganhar
dinheiro que me levou a escrever?

Nio. Minha familia, meus
professores, todos diziam que a
profissdo de escritor ndo tinha
futuro. Comecei a escrever — e
continuo escrevendo — porgue
me di prazer e porque justifica
minha existéncia. Se dinheiro
fosse o motivo, ja podia ter para-
do de escrever e de aturar as in-
variiveis criticas negativas.

2 — Aindstria dird: artistas
nio podem sobreviver se nao fo-
rem pagos. A vantagem da inter-
net éa divulgagio gratuita do sen
trabalho.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 48).
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Figura 34 — Transposi¢ao da continuagdo do mesmo artigo de opinido para o contexto
visual de Singular & Plural (2015) — 9° ano, também com destaque de cores.

Em 1999, quando fui publicado pela
primeira vez na Rissia (tiragem de 3.000
exemplares), o pais logo enfrentou uma
crise de fornecdimento de papel. Por aca-
so, descobri uma edicio “pirata” de “0
Alquimista” e postei na minha pagina.
Um ano depois, a crise ji solucionada,
eu vendia 10 mil cépias.

Chegamos a 2002 com 1 milhao de
cipias; hoje, tenho mais de 12 milhdes
de livros naquele pais.

Quando cruzei a Rissia de trem, en-
contrei virias pessoas que diziam ter
tido o primeiro contato com meu tra-
balho por meio daquela cépia “pirata”
naminha pagina.

Hoje, mantenho o “Pirate Coelha”,
colocando enderegos (URLs) de livros

meus que estio em sites de comparti-
Ihamento de arquivos. E minhas venda-
gens s fazem crescer — cerca de 140
milhées de exemplares no mundo.
Quando vocé come uma laranja,
precisa voltar para comprar outra.
Messe caso, faz sentido cobrar no
momento da venda do produto.

Mo caso da arte, vocé nao estd com-
prando papel, tinta, pincel, tela ou no-
tas musicais, mas, sim, a ideia que nas-
ce da combinagio desses produtos.

A “pirataria” é o seu primeiro conta-
to com o trabalho do artista.

Se a ideia for boa, vocé gostard de
té-la em sua casa; uma ideia consis-
tente nio precisa de protecio.

O resto € gananda ou ignoranda.

PAULO COELHO, escritor e compositor. & membro da Academia Brasileira de Letras.
E autor de. entre outroz livroe. O Alquimista e A bruxa de Porrobello.

Fotha de 5 Paulo. 29 maio 2011. © Folhapress.

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 49).

Por meio de exemplificagbes e perguntas retoéricas, Paulo Coelho argumenta
em favor do livre acesso aos livros, da sua circulacdo sem necessariamente obter
ganho com direitos autorais. Traz ao centro da discussao o “pirateamento” e o livre

acesso pela internet como a¢des que promovem o escritor e sua escrita.

5.7.2 Singular & Plural (2015) - 9° ano: texto argumentativo em processo de analise

A coletanea de atividades contida na segéo dedicada ao artigo de opiniao da
Unidade 1, Capitulo 1, ocorre no interior de suas subsecdes e em Praticando. Para o
primeiro artigo de opiniao do Capitulo 1 (“Proibir publicidade resolve os problemas?”),
mobilizam-se as atividades 1 (a-j) e 2 (a-f) nas paginas 24 e 25, dentro da subse¢ao
Atividade 1: o contexto de produgao. Novamente, apoiamo-nos em Pereira,
Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p. 365-366) para categorizar tais atividades sob o
olhar interpretativo desta analise, que considerou que alguns aspectos sao mais

representativos de uma categoria do que de outra.
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Quadro 35 — Atividade 1: o contexto de producéo, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de producdao do género e do
texto.

2. ldentificagcdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
projegcdes axiolégicas.

Os itens 1a; ; ; 1f; ;
mobilizam as reflexdes em torno
do tema do artigo; do seu projeto
de dizer; dos dados que nos
contam sobre quem é a articulista
e para quem o texto dela se dirige;
da sua esfera de circulagao.

Os itens ; ; possibilitam
reconhecer esse texto como
inscrito na vida, perceber a
valoragdo da autora e os interesses
sociais que por ele se orientam.

O item propicia a
compreensado da finalidade do
artigo de opinido como género
discursivo, que ¢é a de
influenciar a opinido alheia.

Atividade 2 (a-f) — solicita que o
estudante reflita sobre quais
temas, entre os sugeridos, tém
relevancia social o suficiente
para se tornarem discusséo em
um artigo de opiniao.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hlibes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 24-25).

Agora nos voltaremos a subsecdo Atividade 2: opiniao X argumento, que

reune uma coletanea com nove atividades (p. 26-27) logo apds o texto de Jairo Bouer.

Quadro 36 — Atividade 2: opinido X argumento, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de produg¢ao do género e do
texto.

2. Identificagdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensdo de que os
textos sdo saturados de
projegcdes axiolégicas.

As atividades 2, 3, 4, 5 e 6
mobilizam os sentidos para a
compreensao do projeto de dizer
do autor; a esfera de circulagao
desse texto e os dados autorais e
de seu publico-leitor.

As atividades 6 e 7 representam a
possibilidade de interpretar o
discurso orientado a partir de
interesses do autor como
representante de um grupo social,
nesse caso, a classe médica.

As atividades 1 e 9 permitem a
compreensao axiolégica a partir
de elementos dados pelas
escolhas autorais de palavras,
expressdes, além de como a
escolha dos argumentos
também nos pode revelar seu
posicionamento valorativo.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hlbes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 26-27).

Na secado Praticando (p. 28-29), as atividades 1 e 2 sdo categorizadas como

indicado no Quadro 37.




Quadro 37 — Praticando, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.
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1. Reconhecimento do contexto
de producdao do género e do
texto.

2. ldentificagcdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
projegcdes axiolégicas.

As atividades 1 e 2 permitem
que o estudante reflita sobre a
escolha de seus argumentos a
partir de seu centro de valores,
para uma série de questbes
polémicas. Posteriormente, tem
a oportunidade de fazer trocas
com os colegas e conhecer o
posicionamento axiolégico de
cada um.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hlibes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 28-29).

Na subsecao Atividade 3: tipos de argumento (p. 29-30), ha trés atividades

gue mobilizam os tipos de argumentos, que devem ser identificados pelo estudante

em cada um dos fragmentos de textos relacionados.

Quadro 38 — Atividade 3: tipos de argumento, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de producao do género e do
texto.

2. ldentificacdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
projegdes axioldgicas.

As atividades 1, 2 e 3, assim
como em Praticando, permitem
que o estudante reflita sobre a
escolha de seus argumentos, a
partir de seu centro de valores,
e também a escolha autoral em
cada fragmento desses textos.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira, Rodrigues e Costa-Hlibes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 29-30).

Quanto ao percurso realizado por meio dos géneros discursivos, nesse

Capitulo 1 da Unidade 1, de modo a serem articuladas muitas vozes em conjungao e

tensdo a dos estudantes, elaboramos o Quadro 39.
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Quadro 39 — Os géneros discursivos do Capitulo 1 — Assumindo responsabilidades:
sexualidade e gravidez na adolescéncia, em Singular & Plural (2015) — 9° ano.

Géneros discursivos

Enfoque da coletanea de atividades

Reportagem Mobilizagao de conhecimentos prévios dos alunos para o tema da
gravidez na adolescéncia; construgdo opinativa; discurso direto e
indireto; caracteristicas do género reportagem.

Reportagem Mobilizagao sentidos sobre o tema da gravidez, explorado no texto;

elementos relativos ao género reportagem; estilo a partir da escolha de
palavras.

Artigo de opiniao

Mobilizagcdo da discursividade para situar o estudante quanto ao seu

contexto
posicionamento axioldgico.

de produgdo; tema e

construgao

argumentativa;

Artigo de opiniao

contexto
posicionamento axioldgico.

Mobilizagcdo da discursividade para situar o estudante quanto ao seu
construgao

de produgdo; tema e

argumentativa;

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 16-31).

No Capitulo 2 da Unidade 1, a coletdnea de atividades contida na segao

dedicada ao artigo de opinidao também ocorre no interior de suas subsecdes e em

Praticando. Nosso olhar analitico a essas coletaneas inicia-se no Quadro 40, com as

subsecgdes Atividade 1: vozes em conflito e vozes que concordam (p. 43-44) e

Atividade 2: o movimento argumentativo (sustentagao, refutacdo, negociagao) (p.
45-47). Apoiando-nos em Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019, p. 365-366) para

categorizagao.

Quadro 40 — Atividade 1: vozes em conflito e vozes que concordam e Atividade 2: o
movimento argumentativo (sustentacdo, refutagcdo, negociacédo), em Singular & Plural

(2015) — 9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de producdao do género e do
texto.

2.
constituem o

Identificagcdo das vozes que
texto,

ideologicamente.

3. Compreensdo de que os
textos sao saturados de
projegcdes axiolégicas.

As atividades de ambas essas
subsegdes mobilizam o texto

como axiologicamente
orientado, o discurso como
permeado de valores,

relacionado a vida e constituido
por diferentes vozes.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira; Rodrigues e Costa-Hlibes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 43-47).

No Quadro 41, estdo categorizadas as atividades contidas na subsecao

Atividade 3: a estrutura do artigo de opiniao (p. 49).
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Quadro 41 — Atividade 3: a estrutura do artigo de opiniao, em Singular & Plural (2015) —

9° ano.

1. Reconhecimento do contexto
de produg¢ao do género e do
texto.

2. Identificagcdo das vozes que
constituem o texto,
ideologicamente.

3. Compreensao de que os
textos sao saturados de
projegdes axioldgicas.

As atividades 1 e 2 mobilizam os
sentidos em torno a esfera de
circulagao e ao projeto de dizer

As atividades 4 e 5 possibilitam a
interpretacdo do texto como porta-
voz de uma determinada realidade

As atividades 3, 6 e 7
relacionam-se a orientagao
avaliativa de seu autor e a forma

autoral.

social e, seu autor, como
representante de uma categoria
social.

de opiniao.

Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Pereira; Rodrigues e Costa-Hlibes (2019, p.
365-366) e em Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 49).

No caso da subsecao Atividade 4: os organizadores textuais (p. 50-52) e

Praticando (p. 52-53), a coletdnea de atividades trabalha unicamente com a

modalizagdo e o significado axiolégico que ela imprime, ou seja, 0 posicionamento

autoral por meio do estilo.

Por fim, apresentamos o Quadro 42, que apresenta o percurso do Capitulo 2

através dos géneros discursivos que apresenta.

Quadro 42 — Os géneros discursivos do Capitulo 2 da Unidade 1, em Singular & Plural (2015)

— 9% ano.

Géneros discursivos

Enfoque da coletanea de atividades

Romance Mobilizacdo de conhecimentos prévios dos alunos para o tema da
gravidez; sentidos do texto; construgdo opinativa.
Reportagem Mobilizagao sentidos do texto; construgéo opinativa; pontuagao.

Artigo de opiniao

Vozes alheias; construgéo opinativa.

Editorial

Vozes alheias; construgéo opinativa.

Reportagem

Vozes alheias; construgéo opinativa.

Artigo de opiniao

Questao polémica; movimentos argumentativos.

Editorial

Questao polémica; movimentos argumentativos.

Editorial

Questao polémica; movimentos argumentativos.

Artigo de opiniao

Questao polémica; construgcao opinativa; esfera de circulagédo; forma
composicional.

Artigo de opiniao

Organizadores textuais.

Artigo de opiniao

Organizadores textuais.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (FIGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 35-31).

composicional do género artigo
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Com base na analise das atividades dos Capitulos 1 e 2 da Unidade 1 de
Singular & Plural (2015) — 9° ano, conclui-se que o trabalho com as dimensdes
dialégicas descritas por Pereira, Rodrigues e Costa-Hubes (2019) encontra-se, na
maioria das vezes, fragmentado, assim como ocorreu na colegdo Tecendo
Linguagens (2015) — 9° ano. Apenas as subsecoes intituladas Atividades 1: o
contexto de producgao (p. 24-25) e Atividade 2: opiniao X argumento (p. 26-27),
do Capitulo 1; Atividade 3: a estrutura do artigo de opiniao (p. 29-30), do Capitulo
2, abarcaram as trés dimensdes.

A secédo Praticando (p. 28-29), do Capitulo 1; a Atividade 1: vozes em
conflito e vozes que concordam; a Atividade 2: o movimento argumentativo; a
Atividade 4: os organizadores textuais (p. 50-52) e Praticando (p. 52-53), do
Capitulo 2, sdo voltadas para que se entenda que os textos contém projegdes
axiolégicas. Nao houve um trabalho para identificacdo das vozes que o constituem,
assim como ficou de fora a discussao quanto ao contexto de produgao do género e

do texto.

5.7.3 Singular & Plural (2015) - 9° ano: artigo de opini&do em processo de escrita

Assim como na edicido de 2018, a proposta de escrita no volume de 9° ano de
Singular & Plural (2015) esta dividia em dois momentos, que sdo o de se pensarem
as condic¢des de producao e a elaboragdo, em Como fazer?.

Para orientar sobre as condi¢cbes de producao, sao delimitados o tema, o
publico-alvo e como se dara a circulagdo. No momento do Como fazer?, trouxemos
as fichas de avaliacdo que correspondem a essas sec¢des analisadas e que refletem
o carater de passo a passo para uma escrita que, durante a construgéo, € pautada
sobretudo por critérios modelares quanto a forma composicional, normas ortograficas,
regras de concordancia e linguagem formal, ao invés de o estudante ser levado a

refletir sobre os aspectos sociodiscursivos na construcdo de seu ponto de vista.
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Figura 35 — Ficha de avaliagdo 1 sobre producgéo de artigo de opiniao em Singular & Plural

(2015) — 9° ano.

Ficha de avaliacdo 1 | Artigo de opinido

Adequacdo a proposta

1. Elaborou um artigo adequado a um dos titulos propostos?
2. Fez uso de linguagem formal?

3. Deixou clara a sua opiniao?

Adequagao as caracteristicas

estudadas do género

Construgao da coesio/ coeréncia

do texto (textualidade)

4. Apresentou mais de um argumento para sustentar sua opiniao?

5. Recorreu a mais de um tipo de argumento (autoridade, principio,
exemplificacdo, causa/consequéncia)?

6. Utiliza adequadamente a pontuagao?

7. O texto esta correto em relacao as regras de concordancia entre as

Uso das regras e convengoes da palavras?

gramatica normativa

8. O texto esta correto em relacio a ortografia?

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 31).

Figura 36 — Ficha de avaliagédo 2 sobre produgao de artigo de opinidao em Singular & Plural

(2015) — 9° ano.

Critérios para

Ficha de avaliagio 2 produgdo e avaliagio

Adequagao a 1
proposta
2
3
4
Adequagio 5
as caracteristicas
estudadas
do género
6
7
8
o 9
Construgao da
coesio/coeréncia
(textualidade) T
1
Uso dasregrase
convengoes da

gramitica normativa 12,

do artigo de opiniao

. Elaborou um artige adequado a um dos

titulos propostos?

. Iniciou o artigo com uma contextualizacio

efou apresentagdo da questio polémica?

. Explicitou a posicio assumida?

. Apresentou mais de um argumento para

sustentar sua opinido?

. Recorreu a mais de um tipo de argumento

(autoridade, principio, exemplificagio,
causa/consequéncia)?

. Considerou uma posicdo contraria e

refutou-a?

. No fim do texto, recomou a posigao

assumida ou apresentou uma conclusao?

. Fez uso de linguagem formal?

. Utilizou adequadamente alguns dos

organizadores textuais estudados?

. Utilizou adequadamente a pontuagic?

. 0 texto estd correto em relagdo as regras de

concorddncia entre as palavras?

O texto estd correto em relagdo a
ortografia?

Fonte: Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano, p. 55).



193

Na comunicacdo com o professor, ha o MP que, na parte especifica destinada
a cada capitulo da unidade, traz orienta¢des detalhadas quanto a conducao de cada
secdo, as respostas das atividades, além de sugestbes de leitura para apoio e
formagao complementar.

Passamos agora ao capitulo seguinte, no qual sistematizamos alguns dialogos
entre as analises apresentadas, e por meio dos quais traremos as consideracoes

parciais desta pesquisa.
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CAPITULO 6

DIALOGOS POSSIVEIS

A partir das analises das seg¢des de produgao de artigo de opinido nos volumes
de 9° ano das obras Tecendo Linguagens (2015; 2018) e Singular & Plural (2015;
2018), este capitulo destina-se a sistematizar alguns dialogos dessas secgdes e
colegdes, pelo norte das trés perguntas iniciais desta pesquisa, retomadas a seguir:

(1) Qual é o tratamento dado as esferas de circulagdo no que tange ao trabalho
com artigo de opinido nos livros selecionados?

(2) De que modo os textos argumentativos, como o artigo de opinido, sao
orientados para as atividades de produgao escrita nesses mesmos livros?

(3) De que maneira as atividades propostas nesses livros exploram o
posicionamento critico do estudante e mobilizam os elementos da linguagem na
producao e recepcgao dos textos?

Dialogam, pois, as mesmas cole¢des em seus diferentes anos de publicagéo,
destacando-se aspectos semelhantes e diferentes. Sob esse olhar comparativo, no
entrecruzamento desses aspectos em seus contextos de produgdo e de circulagao,

buscou-se depreender o que representa a permanéncia e o que representa a

mudanca, posteriormente apresentado nas Consideracées finais.

Quadro 43 — Tecendo Linguagens (2015; 2018) — 9° ano: semelhancas e diferencgas.

Tecendo Linguagens (2018; 2015) — 9° ano

Aspectos semelhantes

Aspectos diferentes

(1) Qual é o tratamento
dado as esferas de
circulagado no que tange ao
trabalho com artigo de
opiniao?

Trabalho insuficiente com a
esfera de circulagao digital.

O carater multiplo das
linguagens do texto digital
ficou fora da discussdo nas
orientagdes para publicacado
e circulagao.

A discussdo em torno da
leitura do artigo de opiniao
da-se sob as bases do
impresso, nas formas linear e
estatica. Nao se discutem os
elementos dindmicos de uma
leitura hipermidiatica.

A edigdo de 2018 traz
variedade de géneros da
esfera jornalistica-midiatica
para dialogar com o artigo de
opinido. Na contrapartida, a
edicao de 2015 nao traz tanta
variedade de géneros dentro
dessa esfera, mas uma
quantidade maior de
amostras que correspondem
a diferentes esferas de
atividade humana, sobretudo
a esfera literaria.

Na edigédo de 2018, o objetivo
final da escrita direciona-se a
publicagdo no mural ou no
blog da escola. Ou seja,




sugere-se a circulagao
impressa ou digital. Na
edicao de 2015, o texto para
o estudante direciona-se a
publicaggo no mural da
escola e apenas para o
professor sugere-se que o
estudante publique no blog
da escola, se houver.

(20 Como o artigo de
opinido é orientado para a
producéao escrita?

Sob o eixo tematico.

Por meio das etapas que
representam os momentos
anteriores a producgao,
durante a producgao e apds a
producgao.

A etapa de Planejamento é
constituida de: retomada de
leitura e pesquisa;
delimitacado do tema; dialogo;
definicdo de tese. Além disso,
orienta-se que o estudante

considere como eixos ©
publico-leitor; linguagem
empregada; forma

composicional
de circulacao.

e condigoes

As etapas de Elaboragao e
de Avaliagao e reescrita tém
carater estrutural, sob as
bases de um passo a passo.

Os exemplares de artigo de
opiniao trazidos as segdes
de Leitura contemplam
autores homens; com sua
autoridade reconhecida e
bem repercutida na
discussdo dos temas em
questdo, com seus textos
publicados em veiculos de
comunicagao consolidados.

As secbes destinadas a
Leitura  apresentam  os
artigos de opiniao
descaracterizados de seu
contexto auténtico, numa
composi¢cao  visual que
dispoe de moldura em torno
ao texto e em composicao
com imagem meramente
ilustrativa, fruto de escolhas
autorais e editoriais.

No MP, oferecem-se as
respostas e/ou sugestdes
para todas as atividades.

Na edicdo de 2018, as
propostas para o artigo de
opiniao fazem referéncia
direta as segdes de Leitura,
diferentemente das
propostas da edigao de 2015.

Na edicdo de 2018, a
proposta de escrita do artigo
de opinido concentra-se em
uma secgao apenas e esta
diretamente relacionada a
secdo de Leitura. Ja na
edicdo de 2015, ha mais
exemplares de artigo de
opinido distribuidos em mais
de uma secgdo de Leitura, e
em mais de uma unidade. No
entanto, nem sempre as
secoes de Leitura
relacionam-se ao momento
da producao.

Na edigao de 2018, o dialogo
com o professor ocorre no
MP com a disposicéo do LE
em miniatura, com as
respostas as  atividades
contempladas na cor ciano e,
nas laterais, orientagdes
pautadas pelas
competéncias e habilidades
da BNCC (BRASIL, 2018),
com um carater detalhado e
explicativo de todo o percurso

didatico. Ha também
remissao aos recursos
digitais  oferecidos  pela
colegao para

complementagao e apoio. Na
edicdo de 2015, o dialogo
com o professor ocorre no
MP, nas paginas dispostas ao
final do contetdo dedicado ao
estudante, além das
respostas na cor ciano.
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(3) De que modo as
atividades propostas
exploram o

posicionamento critico do
estudante e mobilizam os
elementos da linguagem na
producao e recepgao dos
textos?

Os encaminhamentos
linguistico-discursivos
presentes na coletdnea de
atividades perpassaram os
trés eixos propostos por
Pereira, Rodrigues e Costa-
Hubes (2019), sob a dética
dialégica para: 1) situar a
leitura em sua dimensao
extraverbal; 2) demonstrar
que todo texto é organizado
por fios ideologicos; 3)
compreender  que todo
discurso comporta avaliagdes
sociais dos sujeitos que dele
participam.

Na edicdo de 2018, os
encaminhamentos

linguistico-discursivos da
coletdnea de atividades sob
0s eixos propostos por
Pereira, Rodrigues e Costa-

Hubes (2019), para
contemplar as relagbes
dialdgicas, ocorrem de
maneira concentrada,

articulados aos textos lidos.
Ja na edicao de 2015, esses
encaminhamentos ocorrem
de maneira fragmentada, ou
seja, esses trés eixos nem
sempre sao totalmente
cobertos na mobilizagao dos
sentidos do texto que acabou
de ser lido. Como ha mais de
um exemplar de artigo de
opinidao em cada capitulo
que apresenta sua proposta
de produgéo, percebe-se que
o trabalho com esses eixos
encontra-se diluido entre as
secoOes de Leitura.
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Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, 9° ano) e Tecendo Linguagens (OLIVEIRA; SILVA; SILVA; ARAUJO, 2015, 9° ano).



Quadro 44 — Singular & Plural (2015; 2018) — 9° ano: semelhancas e diferencgas.

Singular & Plural (2018; 2015) — 9° ano

Aspectos semelhantes

Aspectos diferentes

(1) Qual é o tratamento
dado as esferas de
circulagao no que tange ao
trabalho com artigo de
opiniao?

Fragilidade da proposta
quanto a circulagao digital.

Ao longo do capitulo, discute-
se 0 género no formato
impresso, mas solicita-se a
publicagdo no formato digital.

Auséncia da discussao sobre
a multimodalidade das
publicacdes na esfera digital.

Na edigédo de 2018, o objetivo
final da escrita direciona-se a
publicagao no livro da escola
ou blog pessoal. Na edicao
de 2015, o estudante deve
imaginar que seu texto ira ser
publicado em um jornal de
grande circulagdo, mas ha
também a sugestdo para
publicacdo em blog.

Na edicéo de 2018, hd menos
exemplares de artigo de
opinido, na relagdo com a
edigcao de 2015.

(20 Como o artigo de
opinido é orientado para a
producéao escrita?

Sob o eixo tematico.

Sob o0 eixo do estudo do

género, dos movimentos
argumentativos e da
modalizagao.

Os aspectos extraverbais,
que servem para
contextualizagéo das
condi¢cbes de produgao, vém
apés a leitura do texto,
mobilizados em boxes e
atividades.

das
Para

Pautado a partir
perguntas O qué?;
quem? e Como fazer?

Em etapas que representam
0s momentos anteriores a
producao, durante a
produgao e apds a producao.

Suas orientagcbes para o
planejamento do texto
contemplam
encaminhamentos
discursivos, enquanto as
etapas de elaboragdo e
avaliagéo tém carater
estrutural, sob as bases de
um passo a passo.

Os exemplares de artigo de
opiniao trazidos as segdes
de Leitura contemplam
sobretudo autores homens.
Ha apenas um artigo de
opinido escrito por uma

Na edicado de 2018, os
exemplares do artigo de
opinidao sao apresentados
emoldurados com recurso
grafico que simula a
publicagdo em pagina de site.
Na edicado de 2015, em
muitos casos, sua
apresentagdo deu-se como
pretexto a determinados
aspectos focalizados para o
estudo de caracteristicas
desse género. Além disso,
muitos deles distanciam-se
de seus contextos auténticos,
pois foram adaptados para se
tornarem atividades.

Na edicao de 2018, o didlogo
com o professor ocorre no
MP com a disposicédo do LE
em miniatura, com as
respostas as  atividades
contempladas na cor ciano e,
nas laterais, orientagdes
pautadas pelas
competéncias e habilidades
da BNCC (BRASIL, 2018),
com um carater detalhado e
explicativo de todo o percurso

didatico. Ha também
remissdo  aos  recursos
digitais  oferecidos  pela
colecao para

complementacéo e apoio.

Na edicdo de 2015, a
comunicagao com o]
professor no MP, na parte
especifica, destina-se a cada
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mulher. Entre os autores,
reconhece-se sua autoridade
e repercussdo na discussao
dos temas propostos, com
seus textos publicados em
veiculos de comunicacao
consolidados.

No MP, oferecem-se as
respostas e/ou sugestdes
para todas as atividades.

capitulo da unidade, traz
orientagdes detalhadas
quanto a conducado de cada
secdo, as respostas das
atividades, além de
sugestdbes de leitura para
apoio e formagao
complementar.

(3) De que modo as
atividades propostas
exploram o

posicionamento critico do
estudante e mobilizam os
elementos da linguagem na
producao e recepgao dos
textos?

Os encaminhamentos
linguistico-discursivos
presentes na coletanea de
atividades perpassaram os
trés eixos propostos por
Pereira, Rodrigues e Costa-
Hubes (2019), sob a dética
dialégica para: 1) situar a
leitura em sua dimenséao
extraverbal; 2) demonstrar
que todo texto é organizado
por fios ideolodgicos; 3)
compreender  que todo
discurso comporta avaliagdes
sociais dos sujeitos que dele
participam.

Na edicdo de 2018, os
encaminhamentos

linguistico-discursivos da
coletdnea de atividades sob
0s eixos propostos por
Pereira, Rodrigues e Costa-

Hubes (2019), para
contemplar as relagdes
dialégicas, ocorrem de
maneira concentrada,

articulados aos textos lidos.
Ja na edicao de 2015, esses
encaminhamentos ocorrem
de maneira fragmentada, ou
seja, esses trés eixos nem
sempre sao totalmente
cobertos na mobilizagao dos
sentidos do texto que acabou
de ser lido. Como ha mais de
um exemplar de artigo de
opiniao em cada capitulo que
apresenta sua proposta de
producao, percebe-se que o
trabalho com esses eixos
encontra-se diluido entre as
secoOes de Leitura.
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Fonte: elaboragéo da pesquisadora (2021), com base em Singular & Plural (BALTHASAR; GOULART,
2018) e Singular & Plural (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015, 9° ano).

Feitas essas consideragdes comparativas, seguimos para as Consideragoes

finais, na direcdo de sintetizarmos e refletirmos sobre o trabalho com o artigo de

opinido nas colegdes selecionadas para contribuir com os estudos dos géneros

discursivos e da argumentagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A constatacao de que os estudantes brasileiros tém baixo éxito na proficiéncia
escrita ndo € nova e revela-se ante uma projecéo que nao se concretiza, que é a de
uma atuagao cidadad com posicionamento critico e, principalmente, com tomada de
palavra frente aos sentidos que circulam na sociedade.

A partir da década de 1970 do século passado, travam-se importantes
discussdes sobre linguagem e como leva-las ao ambito da pratica, a um trabalho
efetivo que reverbere positivamente no desenvolvimento dos nossos estudantes. Sob
a perspectiva de uma linguagem viva, a fundamentagao tedrico-metodologica desta
dissertacao sustentou-se, sobretudo, nas ideias de Bakhtin e o Circulo. Nesse sentido,
segundo Faraco (2009, p. 87), € dessa perspectiva que emerge a singularidade, a
qual é constituida explorando-se “[...] o espaco infindo da tensao dialdgica das vozes
sociais.” Tal enfoque tedrico nos possibilitou alcangar nosso objetivo de pesquisa - o
da analise de como os estudantes sao conduzidos em seu aprendizado para a
construgdo da opinido e do ponto de vista nos volumes de 9° ano das colegdes
didaticas Tecendo Linguagens (2015; 2018) e Singular & Plural (2015; 2018), que
circularam no contexto histérico-ideoldgico emblematico de final de vigéncia dos PCN
(BRASIL, 1998) e inicio de vigéncia da BNCC (BRASIL, 2018a).

Diante da compreensao de que a linguagem reflete a dinamicidade da vida e
se constroi nas relagdes interativas, trouxemos a abordagem dos géneros discursivos
(BAKHTIN, 2011 [1979]) para problematizar as agbes que refletem e refratam as
vozes sociais situadas no campo jornalistico-midiatico, atentando-nos ao alcance de
autonomia, por parte do estudante, frente a construgcdo de ideias e posicoes
valorativas. Feito isso, perseguimos elementos que nos indicassem qual o tratamento
dado ao texto (BAKHTIN, 2011 [1979]), e em que medida era (ou n&o) apresentado
como evento unico e singular numa complexa rede de discursos, representativo do
encontro entre uma ou mais consciéncias, além de elo que se compde com outros
elos, tornando-se, sempre, irrepetivel. Em intima relagdo as abordagens de géneros
do discurso e de texto, apoiamo-nos no conceito de enunciado concreto
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]) para delimitar o todo verbal do discurso na perspectiva
de integralidade, ou seja, recuperando os elementos extraverbais que imprimem

espontaneidade e sentido a palavra.
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Num recorte que se da no eixo da argumentacao, por seu carater de direito
humano (PACIFICO, 2016) e via de poder, detivemo-nos a identificar como os
estudantes foram conduzidos a construgcéo de seu proprio posicionamento critico, nas
atividades, baseando-nos nos conceitos de: argumentatividade da lingua (CABRAL,
2020; KOCH; ELIAS, 2018; KOCH, 2011; 2018a; 2018b); modo de organizagéo
argumentativa com vistas a persuasdao (CHARAUDEAU, 2016) e argumentagao como
expectativa a uma dimenséo dialogal entre dois pontos de vista que respondem a uma
mesma pergunta argumentativa (PLANTIN, 2008a; 2008b).

Partimos das seg¢bes dedicadas a produgao do artigo de opiniao para analisar
como as habilidades de leitura articularam-se a coletanea de atividades e conteudos,
para entdo chegar ao momento da escrita por parte do estudante. Apos esse
processo, norteando-nos pelas trés perguntas desta pesquisa, estabelecemos dialogo
entre as mesmas cole¢des, cada qual com seu contexto temporal. Desse dialogo,
extraimos os aspectos semelhantes e os diferentes e, ao final, pudemos identificar
quais elementos se consolidaram dentro de um eixo de mudang¢a e outro de
permanéncia. Efetivou-se, assim, um dialogo amplo, a partir do qual podemos
imprimir uma dimenséo historica, social, cultural, ideolégica e econdmica na maneira
como esta sendo desenvolvido o ensino da argumentacao no contexto escolar dos AF
do EF.

Com relacdo ao tratamento dado a esfera, constatamos a mudanga na maneira
como sao organizados os géneros discursivos, uma vez que a BNCC (BRASIL, 2018a)
fortalece os diferentes campos de atividade humana ao concentrar o descritivo das
habilidades tendo-os como eixos. Desse modo, tivemos o artigo de opiniao
convivendo, nas edi¢cdes de 2018 das duas colegdes, com outros géneros da esfera
jornalistica-midiatica. Vimos que ha maior destaque para os elementos proprios da
circulagado digital, com seus aspectos visuais ressaltados e solicitagcbes para
publicagdo em blog. No entanto, constatamos que, por mais que o documento da
BNCC (BRASIL, 2018a) tenha inovado ao se demorar na discussdo em torno as TDIC,
diferentemente dos PCN (BRASIL, 1998), reconhecendo a urgéncia de se contemplar
de forma critica suas novas praticas de linguagem, o LD ainda apresenta um trabalho
insuficiente quanto a esfera jornalistica-midiatica digital. Nesse sentido, mantiveram-
se, pois, no eixo da permanéncia, uma vez que em ambas as cole¢cdes as propostas
ficaram muito fragmentadas: apresentaram os artigos de opinido sob as bases do

impresso para, ao final, solicitar uma publicagao digital.
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A coletanea de atividades n&o problematizou o uso da Web em suas dimensdes
ética, estética e politica, discutindo as fronteiras entre o publico e o privado; tratando
do excesso de exposicao nas redes sociais; diferenciando publicagao responsavel de
fake news; abrangendo a nogao de liberdade de expressao etc. Sob o conceito de
texto como acontecimento (BAKHTIN, 2011 [1979]), essas sao todas discussoes
necessarias, pois inseridas em nosso contexto espago-temporal: o jovem-autor que
se quer formar constréi seu posicionamento critico de maneira responsavel, reproduz
os sentidos ante o que se |lhe apresenta social, espacial e historicamente, na
expectativa do seu interlocutor, para o qual engaja-se ao fazer ecoar a sua voz. Com
ele ira ou ndo compor concordancia; ira ou ndo polemizar - a Unica certeza que se
pretende é a de um estudante consciente das relagdes dialdgicas estabelecidas no
limiar entra as fronteiras do que se é (eu para si) e do que se é para o outro (eu para
os outros) para, entdo, organizar o seu texto, ciente da sua singularidade, seguro de
sua inscricdo na cadeia discursiva. Afinal, acreditamos que, por direito, deve
reconhecer-se nela inserido.

Ainda no que diz respeito a construgdo do texto para circulagdo digital,
constatamos a auséncia do carater multimodal, uma vez que tais publicagdes abarcam
pluralidade de linguagens que se movimentam conforme a dinamicidade propiciada
pelos hyperlinks, pelo som, pelo movimento, pelo gesto, por exemplo. Segundo Rojo
e Moura (2019), o trabalho com os multiletramentos na escola ainda é influenciado
pela longa histéria da escrita e dos impressos, ndao considerando que a internet tem
alterado a natureza dos letramentos, que agora passam a maximizar as relagdes, 0s
dialogos, as dispersdes, tornando-se um espaco livre para a informagéo e, assim,
influenciando mudancas culturais.

Ao tratar do conceito de esfera/campo, sob bases bakhtinianas, Grillo (2020, p.
147) afirma que é nas esferas que esta a realidade plural da atividade humana, cuja
diversidade ira condicionar o “...] modo de apreensdo e transmissdao do discurso
alheio, bem como da caracterizagdo dos enunciados e de seus géneros.”
Consideramos, pois, que a auséncia dessas consideragdes na produgao do artigo de
opiniao significa um prejuizo ao jovem, que aprende a leitura linear, mas que sera
levado a se posicionar no espag¢o multimodal da internet. Perdeu-se a oportunidade,
portanto, de se Ihe impulsionar ao desenvolvimento “[...] de processos de producéo,
novas relagdes entre produtor e receptor de informagdes e, consequentemente, novas
formas de produzir, negociar e distribuir significados” (ROJO; MOURA, 2019, p. 205).
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Quanto a orientagédo para a produgao do artigo de opinido, identificamos a
mudanga na quantidade de propostas para a escrita e de amostras desse género
para leitura, que foi reduzida. Se antes as diferentes habilidades para a escrita foram
trabalhadas de maneira dispersa e a escrita, muitas vezes, apoiada por textos usados
como pretexto ou desconfigurados de seu contexto auténtico para servir como
atividade, agora percebemos maior aprofundamento na exploragdo dos sentidos de
cada texto, de modo que a discussédo em torno da construgdo argumentativa, do estilo
e dos elementos extraverbais esteve mais concentrada e menos dispersa ao longo
dos capitulos.

Como permanéncia, vimos que a orientacdo para a escrita teve seu carater
processual preservado, compreendendo as etapas que tratam da pré-escrita, do seu
desenvolvimento e da pds-escrita, essa ultima implicando da revisao a reescrita. Em
todas as propostas, foi no planejamento que se concentraram os encaminhamentos
discursivos, enquanto nas etapas de elaboragao, avaliagdo e reescrita o
direcionamento ao estudante manteve um carater estrutural, em formato de passo a
passo. Ao problematizar o LD, Pacifico (2016, p.197) traz a reflexdo de que é preciso
ir além das “[...] dicas acerca da estrutura do texto dissertativo-argumentativo [...]",
caso contrario, instaura-se um discurso autoritario e utilitario, desconsiderando-se a
escrita como pratica social e, desse modo, transportando-a a um sentido de
linearidade e a “[...] ilusdo de completude e transparéncia da linguagem, ou seja, ilusao
de que o sentido & um, uno, completo [...]” (PACIFICO, 2016, p. 207).

Outra permanéncia configura-se na quase auséncia de autoras nas amostras
do artigo de opinidao no trabalho com a leitura. Nas analises, identificamos que em
apenas um momento foi trazida uma voz feminina dentre os exemplares
apresentados, de modo que o centro valorativo esteve, principalmente, sob a 6tica
masculina. Segundo Faraco (2009, p. 51), as significagbes “[...] sdo construidas na
dindmica da histéria e estdo marcadas pela diversidade de experiéncias dos grupos
humanos, com suas inumeras contradicdes e confrontos de valoragdes e interesses
sociais”. Desse modo, portanto, o dominio cultural ficou restrito, configurando-se no
que Faraco (2009, p. 53) chama de “jogo dos poderes sociais”: submete-se a
heterogeneidade discursiva.

Quanto a reflexdo sobre como as propostas para o artigo de opiniao
exploraram o posicionamento critico do estudante, constatamos que, nas atividades,

o trabalho era pautado pelo objetivo do alcance das diferentes dimensdes dialdgicas
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(PEREIRA; RODRIGUES; COSTA-HUBES, 2019). O que mudou, no entanto, foi a
maneira como agora esse trabalho se apresenta: se antes ocorria diluido ao longo do
capitulo, passa a abarcar a mobilizagao de sentidos de maneira global, sem que cada
texto apresentado tenha por objetivo evidenciar alguma habilidade ou conceito.

Por fim, no processo de descri¢gao e problematizagao dessas segdes de artigo
de opinido, representativas do momento de transicido entre um documento oficial e
outro a nortear a producao dos LD, concluimos que, nos detalhes, ha, sim, mudancas,
como algumas das descritas. Mas, se olharmos para o todo, constatamos uma forte
permanéncia e pouca transformacdo. As obras mantiveram-se com sua
macroestrutura; os temas e as escolhas para os textos pouco se atualizaram e os
campos de atividades humana, que constituem a espinha dorsal do documento da
BNCC (BRASIL, 2018a), implicam ainda fragilidades no tratamento, essas
exemplificadas ante o descompasso entre o digital e o escrito, de modo que o contorno
social do processo de autoria fica limitado: ele ndo se concretiza, portanto, sob as
bases do funcionamento da palavra na vida e da vida na palavra (VOLOCHINOV,
2019 [1930)).
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ANEXOS?!

Anexo 1 — Tecendo linguagens (2018) — 9° ano - Unidade 3 —Capitulo 5
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Anexo 2a — Tecendo linguagens (2015) — 9° ano - Unidade 3 - Capitulo 1
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Anexo 2b — Tecendo linguagens (2015) — 9° ano — Unidade 4 — Capitulo 1

21 Como o conjunto de anexos é muito extenso (por volta de 160 paginas), optamos por compartilha-
los em uma nuvem e disponibiliza-lo por meio de QRCodes legiveis por cameras de celular.
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Anexo 4a — Singular & Plural (2015) — 9° ano - Unidade 1 - Capitulo 1
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Anexo 4b - Singular & Plural (2015) — 9° ano — Unidade 1 — Capitulo 2
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