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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo geral a proposta de buscar entender os
mecanismos presentes no processo de ensino de leitura e escrita a estudantes
imigrantes que frequentam o curso de Lingua Portuguesa como acolhimento na
Instituicdo Missdo Paz para alcancar os resultados de se trabalhar o Letramento critico
na aula de PLAc. Parte da anélise foi realizada através do emprego de material
utilizado nessas aulas, que visavam desenvolver as praticas de letramento através de
estratégias de producao textual aplicadas na aula de PLAc (Portugués Lingua de
Acolhimento) da Instituicdo Missdo Paz. Para tanto, foi necessario observar e adaptar
as situacdes comunicativas que simulam situacfes cotidianas presentes na apostila
criada para o curso de portugués da Missao, de maneira que se desenvolvessem
competéncias linguisticas nos processos de aquisicao da escrita. Como objetivo
especifico o intuito € promover uma compreensao formativa em minha trajetéria como
professora de PLAc sobre o impacto do letramento e as possibilidadesde se trabalhar
a escrita como parte importante do aprendizado deste publico. Utilizei como
referéncias de ensino de linguas os estudos de pés método (KUMARAVADIVELU,
2003), juntamente com a Linguistica aplicada, conforme apontados por Kleiman
(2013), além das pesquisas sobre interculturalidade de Santiago, Akkari e Marques
(2013). Para aplicar os exercicios da escrita, empreguei os estudos de producao
textual e do Letramento critico de Street (2014) e Soares (2004), aplicados através de
atividades com géneros textuais, com base nos ensinamentos contidos nos textos de
Marcuschi (2008) e Antunes (2004, 2008 e 2010). O resultado apresentado € uma
reflexdo sobre as praticas de ensino no ambiente de PLAc, assim como uma amostra
de algumas das possibilidades de se trabalhar a escrita neste contexto.

Palavras-chave: Ensinode PLAc, Leitura e escrita de Lingua Portuguesa, Imigracéo
e refagio.



ABSTRACT

The general goal of this dissertation was to understand the mechanisms affecting the
teaching of reading and writing to immigrant students attending the program of
Portuguese as a Welcoming Language (PLACc) at the Instituicdo Missdo Paz non profit
organization. Part of the analysis involved using classroom material, which aimed at
developing literacy practices through text production strategies applied to PLAc
classes at Instituicdo Missdo Paz. Doing so required observing and adapting
communicative opportunities that simulate day-to-day situations included in the
workbooks created for the Portuguese program of Misséo Paz, aiming to develop the
necessary linguistic competencies for acquiring writing skills. Reflecting on the impact
of critical literacy also help understand the possibilities of teaching this specific group
of students, as well as my role as a PLAc instructor. The achieve the expected results
from working critical Literacy in a PLAc classroom, | used as reference for Language
teaching the post-method studies (KUMARAVADIVELU, 2003), alongside applied
Linguistics, as indicated by Kleiman (2013), as well as the intercultural researches of
Santiago, Akkari and Marques (2013). To apply writing exercises, | consideredthe text
production and critical Literacy studies of Street (2014) and Soares (2004), applied
through activities with text genres based on the teachings of Marcuschi (2008) and
Antunes (2004, 2008 and 2010). The result was a reflection on the teaching practices
within a PLAc environment, as well as a sample of the some of the possibilities to
practice writing skills in this context.

Keywords: PLAc Teaching, Reading and Writing in Portuguese, Immigration and
Refuge
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CAPITULO1 - INTRODUCAO DA PESQUISA

Inicio esta dissertacdo com o pensamento de Freire (2016, p.44) “A
consciéncia do mundo e consciéncia de mim me fazem ser um ser ndo apenas no
mundo, mas com o mundo e com os outros”. Nos, professores de PLAc (portugués
lingua de acolhimento), da educacdo popular, dos povos cuja existéncia nao foi
aprovada pelas convencdes sociais, precisamos ter em mente que a mudanca vira
guando passarmos a nos enxergar como parte deste todo. Esta dissertacdo conversa
muito sobre isso, pois ocorreu em um processo de intensareflexdo, durante umtempo
pandémico e de governo autoritario. Ela é fruto de um trabalhoreflexivo sobre a pratica
de uma pedagogia critica na sala de aula do PLAc da Missdo Paz, instituicdo
localizada no bairro do Glicério, entre a regidao central e a zona Leste da cidade de
Sé&o Paulo, local que integrou o corpus desta pesquisa.

Este estudo analisou o material utilizado durante a aula e a producéo escrita,
leitura e compreensao de estudantes do curso de PLAc da Missédo Paz, a partir do
nivel Basico 2, sob os estudos de pedagogia critica de Paulo Freire (2005, 1979 e
1996) e metodologia de ensino de linguas de Kumaravadivelu (2003). Além disso,
foram aplicadas atividades das quais géneros textuais faziam parte, com o intuito de
entender como melhorar os conteddos lecionados nas salas de aula de PLAc.

Neste tempo de escrita, adquiri a consciéncia da qual fala Freire acima, pois
reconheci 0 quanto os processos de educacdo bancéaria e do imaginario euro-
estadunidense permeiamtudo o que se fazem comunidade. Neste documento, expus
as possibilidades de implantacdo de um trabalho de educacéo popular dentro dos
estudos da Linguistica aplicada, utilizando os estudos de Letramentos que, segundo
Kleiman (2013, p. 40), sao parte de uma visdo sobre o impacto da escrita na vida das
pessoas e, a partir disso, realizei minhas préprias reflexdes.

Para falarmos de praticas de Letramentos dentro do ambiente de PLAc
precisamos nos atentar aos estudos sobre interculturalidade, pois ndo é coerente
querermos implantar uma pedagogia critica pensando na légica de nossa educacédo
baseada em uma perspectiva etnocéntrica. Oliveira (2020, p .28) afirma que existe
uma prevaléncia de epistemologias ocidentais, assim como uma negacao dos

conhecimentos locais nascidos no Sul, na consciéncia de muitos professores.
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Oliveira (2020, p .28) falaainda, em suatese de doutorado, da importancia de
se buscarem estratégias e reflexdes que sejam voltados aos estudos da
interculturalidade critica que defende uma justica social, também difundidos por
Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 101) e Oliveirae Candau (2010).

Além da andlise do material, busquei trabalhar a aplicacdo de atividades;
seguindo aorientacdo dos estudos dos letramentos, também pesquisei sobre o ensino
de producéo textual considerando as pesquisas de Marcuschi (2008) e Koch (2009),
juntamente com os textos da area de letramento de Soares (2004), Kleiman (2014),
Rojo e Barbosa (2015) e Street (2005 e 2014). A partir dessas praticas, confrontei os
resultados linguisticos com a questao do que seria coerente e coeso neste tipo de
atividade, pensando se existe um ponto de equilibrio entre o que foi dito pelos
estudantes e 0 que se considera desvio quando falamos de escrita. Para isso utilizei
o conceitode pos-método, também de Kumaravadivelu (2003). No caso, as producdes
receberam andlise individualizada, pois considerei que cada individuo possui uma
histéria prépria.

Esta pesquisa busca se utilizar do letramento critico, descrito por Roxane Rojo
(2009), Castell, Luke e Maclennan (1986), Magda Soares (2004), Brian Street (2005
e 2014) e outros pesquisadores da area, para que as aulas neste contexto consigam
atingirmelhorias referentes as habilidades de escrita dos alunos.

Deste modo, apresento os objetivos que orientaram esta dissertacdo: Quadro

1 — Objetivos da dissertacao:



Identificar e problematizar a questao sobre as praticas de ensino sobre produgéo

textual e habilidade de escrita, pensando no desenvolvimento desta e no

GERAL
aprimoramento das atividades de ensino neste contexto com o objetivo que os
alunos consigam interagir em nova sociedade
ESPECIFICOS | 1. Explorar atividades de escrita e 0 uso de textos no ensino de PLAc do nivel

basico 2, na Missdo Paz, e destaforma colaborar para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita daturma;

2. Contribuir com informac@es para formacao dos colegas da area, nas questdes
referentes ao ensino e desenvolvimento de competéncias de escrita, leitura e
compreensédo de texto; e

3. Colaborar para que os aprendentes mantivessem a pratica da escrita como

uma ferramenta assertiva nos diferentes contextos de suas vidas.

Fonte: Baseado no formato do quadro de Oliveira (2020)

As questdes levantadas para o0s objetivos sao apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 2 — Questdes para a realizacdo desta dissertacéo

QUESTOES
DE PESQUISA

O curso de Portugués para estrangeiros da Missao Paz possuia uma dindmica em
que os estudantes comecavam a frequentar o curso de nivel Basico 2 apos
concluirem o Basico 1, no qual recebiam 60 horas de aulas. No entanto, pelas
observagdes preliminares realizadas, identifiquei que os alunos precisavam
aperfeicoar as competéncias de escrita no Basico 2. Logo, quais eram as
atividades a que os estudantes tinham acesso para desenvolver habilidades
escritas? O ensino era critico? De que forma os estudantes assimilavam o

contetdo?

Fonte: Baseado no formato do quadro de Oliveira (2020)

A Justificativa foi que professores de lingua portuguesa como acolhimento

necessitamrepensar a sua forma de trabalho com frequéncia;nomeu caso, o objetivo

foi mostrar aos aprendentes de qual forma a escrita se difere de acordo com a

finalidade e possiveis necessidades de cada um dentro dos contextos da sociedade,

como a producao de e-mails, mensagens de textos, estudos etc.

O entendimento de que o material utilizado no curso Basico 2 carecia de

atividades que proporcionassem uma pratica de letramento foi uma das faces do

problema identificado por mim durante este estudo. Outro fator importante que

ponderei foi que o professor ndo poderia, neste contexto, presumir que 0s estudantes
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precisassem utilizar o tempo da aula apenas para desenvolver habilidades de
comunicagao oral,umavez que os estudantes estavam em um ambiente de imersao,

tal qual é o pais de acolhimento.

1.1 Organizacao desta dissertacao

Esta dissertacao foi escrita na seguinte ordem: capitulo 1, capitulo 2, capitulo
3, capitulo 4, capitulo 5 e capitulo 6 e capitulo 7.

No capitulo 2 - A IMIGRACAO - apresento um parametro dos principais
conceitos que sdo utilizados para denominar sujeitos que se deslocam, além de
apresentar um panorama com dados sobre esses sujeitos entre imigrantes laborais e
refugiados. Disponho as principais acdes publicas a nivel federal e municipal na
cidade de Sao Paulo com relacdo as politicas que colaboram para o ensino de
Portugués como lingua de acolhimento. Também reflito sobre as caracteristicas de
um curso de PLAc.

No capitulo 3 — A MISSAO PAZ - LOCAL DE ENSINO DE PLAc — levanto as
reflexdes sobre a Missdo Paz e como o curso de lingua portuguesa era organizado.
Faco uma analise do material utilizado em sala de aulae apresento os processos de
escrita nas aulas de PLAc.

No capitulo 4 — LEITURAS QUE ENRIQUECERAM A PESQUISA NO
PROJETO DE PLAc DA MISSAO PAZ - organizo reflexdes sobre a Linguistica
aplicada, os estudos sobre a pedagogia de Paulo Freire e da educacéo popular.
Também aponto os estudos sobre interculturalidade e ensino do Pés-método exposto
por Kumaravadivelu (2003, 2005).

No capitulo 5 - PRATICAS REFLEXIVAS A PARTIR DE LETRAMENT OS DE
PLAc NA MISSAO PAZ - apresento os estudos do letramento critico, sempre com
reflexdes sobre a importancia da escrita nas aulas de PLAc.

CAPITULO 6 - A VIVENCIA NA SALA DE AULA. — Neste capitulo apresento
como ocorreu a aplicabilidade dos exercicios de letramentos, através de atividades
com géneros textuais dentro de um contexto de pedagogia critica e de

interculturalidade.



5

Na ultima parte escrevi o capitulo 7 conclusivo e nomeado como O
APRENDIZADO PELA PRAXIS, na qual apresento minhas consideragdes sobre o
tempo desta dissertacdo, com o objetivo de ressignificar minhas praticas, meu sentir
ser professora, meu sentirser um ser com agao coletiva, onde as barreiras imaginarias
caem e eu me reafirmo como uma educadora popular.

Concluo este primeiro capitulo com a intencéo de relatar que a professora do
inicio trabalha, enxerga e reflete diferente de 2019, quando comecei esta jornada e
que o aprendizado foi de grande valia nas minhas praticas como educadora.

Atualmente, trabalho coordenando com outros colegas um projeto de cursinho
popular para imigrantes e um curso de PLAc a distancia pela Rede de educacao
popular Emancipal. Temos cerca de 40 professores e 100 estudantes e nada disso

teria sido possivel sem essa oportunidade de aprendizado

CAPITULO2 - A IMIGRACAO

Este estudo-acdo € resultado de minhas praticas como professora de
Portugués lingua de acolhimento voltadas ao ensino de refugiados e imigrantes em
situacédo de vulnerabilidade. Este projeto e a dissertacdo que dele resultou foram
realizados no ambito de um mundoem crise, sob os impactos da pandemiade COVID
-19 que assolou a populacéo, exigindo a atualizacdo e contextualizagdo de muitas
informacdes. As vivéncias desse projeto me levaram a entender sobre as praticas de
ensino critico, bem como sobre o valor e a importancia do protagonismo do imigrante
nas acdes que o acolhem.

Comeco pela ponderacaode que é preciso pensar a migracao pela perspectiva
de um fenébmeno e ndo de um problema. A consideracéo de classificacdo dos seres
humanos ndo deve acontecer no sentido de separagdo, mas sim no sentido de
assegurar seus direitos, ou seja, as garantias de uma vida digna previstas na

Declaracdo Universal dos direitos humanos.

1 Rede Emancipa de Educacédo popular é um coletivo nacional de educadores que lutam pelo
acesso a uma educacdo de qualidade e universal. Me juntei a rede no final de 2019 e hoje coordeno
um Cursinho Pré-vestibular Popular e um Curso de Portugués para imigrantes que tenham interesse
em continuar seus estudos no Brasil. Mais informac¢des em: https://redeemancipa.org.br/
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Por que acontece o fendmeno migratério? Existem diversos motivos para que
ISSo ocorra. Muitas pessoas migram devido a seus lacos afetivos, com o intuito de se
reunirem com familiares que estdo vivendo em outras nacdes; ou para fugirde um
problema atual no seu pais de origem; ou em busca de novas oportunidades de
emprego ou de acesso a direitos basicos, tais como educacao e saude; ou até mesmo
em busca de contato com uma nova cultura. No que se diz respeito as pessoas que
se locomovem em fuga, muitas vezes o objetivo € garantir a sobrevivéncia diante de
perseguicdes das mais diversas.

A OIM (Organizacéo Internacional para as Migracdes, agéncia da ONU)?,
descreve que o fendmeno da “migragao internacional” esta relacionado com multiplos
aspectos econdmicos, sociais e de segurancaque se refletem dentro da vida cotidiana
global em um planeta cada vez mais interconectado. Logo, a migracao integra uma
grande diversidade de movimentos e situagdes que afetam pessoas de qualquer
condicao e origem social.

SegundoaOIM, politicas migratorias séo leis ou procedimentosimplementados
pelo Estado com o objetivo de interferir no fluxo, na origem e na composicédo dos
movimentos migratérios. Essas regras podem restringir ou, por outro lado, estimular
0S movimentos migratorios de acordo com suas politicas. No texto a seguir abordarei

alguns conceitos sobre leis e politicas migratorias.
2.1 Conceitos de imigrantes e um pouco da histéria da imigracéao

Nas ultimas décadas do século XX e nas primeiras do século XXI, novos fluxos
migratérios tém se configurado ao redor do globo terrestre. De acordo com a OIM
(Organizacéao Internacional para as Migracdes, agénciada ONU), a classificacéo de
migracdo pode ser definida por um processo de atravessamento de uma fronteira
internacional ou de um estado, sendo este um movimento populacional que
compreende qualquer deslocamento de pessoas, independentemente da extensao,
da composic¢éo ou das causas, inclui amigracao de refugiados, pessoas deslocadas,

pessoas desenraizadas e migrantes economicos?.

2Informagdes da apostilado curso “Migragdes internacionais no Brasil contemporaneo” realizado por
mim em 01/08/2019 pela DPU Escola Superior em parceria com a OIM.

3 Informagdes da apostila do curso “Migragdes internacionais no Brasil contemporaneo” realizado por
mim em 01/08/2019 pela DPU Escola Superior em parceria com a OIM.
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Segundo a OIM, individuos migrantes podem ser mulheres, homens ou
pessoas que nao se identificam com os géneros feminino e masculino. Sao criancgas,
jovens, adultos e idosos. Sao pessoas sozinhas ou acompanhadas de seus familiares
e/ou amigos. Sdo catolicos, budistas, judeus, muculmanos, entre outros. S&o
africanos, asiaticos, europeus, norte-americanos e sul-americanos. Sao estudantes,
trabalhadores, aposentados, ou seja, basta ser humano para se estar sujeito a um
processo migratorio. (DPU ESCOLA SUPERIOR, 2018)

O relatério “Informe sobre las migraciones en el mundo 2020” (2020, p. 18)
descreve que nos ultimos dois anos ocorreram episodios importantes nas questdes
migratérias que causaram grandes traumas e perdas de vidas. Os principais fatores
foram os conflitos dentro e fora da Siria, do Iémen, da Republica Democratica do
Congo e do Sudéo do Sul, resultando em uma massiva imigracdo forcada que
aconteceu dentro de situacdes hostis e de extrema violéncia, como a realizada contra
os Rohingya no Mianmar, que obrigou centenas de pessoas a fugirem direto a
Bangladesh. Isso sem contar as migragbes na América Latina, que decorrem da
intensa instabilidade politica e econdmica de alguns paises, na qual se encontram os
venezuelanos.

Ademais, o relatorio expde igualmente que, nos ultimos dois anos, houve um
crescente aumento no fluxo migratério devido aos efeitos das mudancas climaticas e
ambientais, como no caso dos hondurenhos que fogem da crise no pais devido ao
terremoto de 2018 4.

Em 2018 e 2019, estes movimentos migratorios tiveram como destino paises
como Mocambique, Filipinas, China, india e os Estados Unidos da América, entre
outros.

O mesmo documento (2020, p. 22) expde a tendéncia de um aumento
significativo na escala de migracdes nos proximos anos. Os dados mostram que
existem cerca de 272 milhdes de migrantes internacionais, sendo que quase dois
tercos deles sdo trabalhadores migrantes. Embora este numero seja uma
porcentagem muito pequenadentro da populagdo mundial (3,5%), as estimativas em
relacdo ao numero de migrantes internacionais ja ultrapassam as projecdes feitas para

2050, que previam 2,6% de crescimento da populagdo migratério no mundo.

4Disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2020-01-17/caravana-migratoria-poe-em-xeque-
acordo-sobre-mexico-e-eua.html. Acesso em 18.01.2020
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Importante ressaltar nesta dissertacdo que, mesmo com as estimativas da OIM, é
muito dificil considerar como se dara o ritmo da migracéo internacional nas proximas
décadas, pois tais movimentos dependem de eventos Unicos e imprevisiveis. O
proprio relatério explica que dentro dos dados apresentados é importante frisar que a
migracdo internacionalndo € uniforme emtodo o mundo, mas temrelacédo com fatores
econdmicos, geograficos e demograficos. Todas essas condi¢cdes geram o0s
“corredores” migratérios que se estabelecem ano apds anos pelo mundo. Na
contemporaneidade os principais corredores que mobilizam pessoas em direcéo a
paises em desenvolvimento, ou que representam oportunidades econémicas, sdo 0s
Estados Unidos, Franca, Russia, os Emirados Arabes e Arabia Saudita.

Pela visdo de Morozzo (2017, p.47 - 48), os corredores migratérios sao
processos legais gerenciados e financiados por paises desenvolvidos que promovem
a entrada segura de imigrantes ao local de destino. Entretanto, tais politicas deixam a
legislac@o migratdria mais burocratica fazendo com que os deslocamentos se tornem
cada vez mais dificeis de serem financiados. Atualmente existe uma grande pressao
da comunidade internacional, principalmente estadunidense, para que as condutas
legais envolvendo politicas de migracao se tornem exclusivamente securitarias, o que
consequentemente aumentaria a criminalizacéo e a imigracao ilegal nestes locais.

Ainda dentro deste contexto é importante reforcar que, pelo tamanho das
questdes, as politicas migratorias internacionais transformam-se a cada dia e se
tornam mais duras. E possivel encontrar muitas pesquisas afirmando que, desde o
atentado de 11 de setembro de 2001°, as politicas dos Estados Unidos colaboram
para reforgcar aimagem do migrante como pessoa malquista,aumentando a xenofobia
e atravancando acdes de protecdo dos imigrantes.

A OIM relata ainda que as politicas de migracdo podem se apresentar de
diversas formas ao redor do mundo, e que este movimento se altera de acordo com a
mudanca de governos e a situacdo econdmica das nacgOes. No decorrer desta
dissertacdo, observei um série de transformacgdes, como, por exemplo, as fronteiras

vigiadas nos Estados Unidos, que fizeram parte da politica norte-americana até o fim

SCHEVIGNY, Paul. A repressdo nos Estados Unidos apés o atentado de 11 de setembro. Palestra
realizada no Instituto Brasileiro de Ciéncias. Tradugdo Revista internacional dedireito. Sdo Paulo, 2004.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1806-
64452004000100007&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 8 jul. 2020.
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do governo Trump, tendo como resultado a exclusédo e opressdo de milhares de
imigrantes, colocados as margens da sociedade, bem como a saida do Brasil de
muitos tratados internacionais, como o0 Pacto Global, assinado em 2016 e a
Declaracdo conjuntada ONU de marco de 20215, entre paises que se comprometem
a apoiar os imigrantes, principalmente em um mundo impactado pela pandemia. O
resultado dessas transformacdes reflete sempre nas questbes de locomogao dos
imigrantes, desde o arriscado percurso que muitos individuos tentam percorrer,
arriscando suas vidas ao se utilizar de meios de transportes e trajetos inseguros na
tentativa de viver em um pais diferente e tendo como consequéncia milhares de
pessoas que perderam suas vidas ao longo do percurso. A OIM apresenta também
que, desde o ano de 2014, cerca de 20 mil migrantes perderam suas vidas, apenas
no Mediterraneo, durante as travessias (OIM Organizacion Internacional para las
Migraciones, 2019). No Brasil, hoje, a saida do pais dos tratados internacionaise a
crise econdmicagerada pela COVID-19 esta fazendo com que centenasde imigrantes
desempregados arrisquem uma travessia para fora do Pais, o0 que resulta em
centenas de individuos presos entre as fronteiras do Brasil e paises vizinhos’.

E importante pensar que, dentro do contexto de migracdo, no entanto, existe
uma distincdo entre aqueles que se deslocam: de acordo com o ACNUR - Alto
Comissariado para Refugiadosda ONU, os que saem de seu territdrio mediante grave
ameaca ou risco de morte — por motivos de guerra ou perseguicao relacionados a sua
etnia, religido, nacionalidade, grupo social ou opinido politica, conflitos armados,
violéncia generalizada e violacdo dos direitos humanos sdo chamados também de
refugiados.

Os outros todos, que migram por diversos fatores, sdo denominados de
migrantes, mesmo que estes estejam distribuidos em muitas categorias. Ha ainda
outras duas categorias de migrantes: os apatridas, aqueles que néo séo titulares de
qualquernacionalidade, ou seja, n&o séo considerados nacionais porqualquerestado;

e 0s migrantes ndo documentados, aqueles que ndo possuem os documentos e as

5Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2021/03/09/brasil-nao-adere-a-ato-d e-
95-paises-de-apoio-aos-imigrantes-na-pandemia.htm. Acesso em 10.03.2021

"Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2021-02-20/fugindo-da-pandemia-no-brasil-haitianos-
sao-reprimidos-na-fronteira-com-o-peru.html. Acesso em 10/02/3/2021. Acesso em 2.02.2021
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formalidades exigidas para sair do pais de origem ou de residéncia, e adentrar,
trabalhar e/ou permanecer no pais de destino.

Minha vivéncia como pesquisadora junto aos imigrantes resultou na percepcéo
dos esteredtipos que nossa sociedade impos a essas pessoas, como o fato de muitos
serem chamados de ilegais, termo que os professores devem evitar em uma sala de
aula de PLAc, pelo seu valor pejorativo e por n&o fazer sentido em um movimento de
educacao populare acolhimento. Segundo relatério do ACNUR&, em 2019, cerca de
79,5 milhdes de pessoas foram obrigadas a deixarem seus locais de origem, tendo
que se deslocar a forca, por conta de diferentes tipos de conflito. Outro documento, o
Relatério Global Trends® , aponta que, dentre eles, 26 milhdes ja foram designados
refugiados, 20,4 milhdes sado solicitantes de reconhecimento em situacao de refugio,
sendo 5,6 milhdes sao palestinos, 3,6 milhdes sdo venezuelanos deslocados para o
exterior, entre outros dados.

Neste contexto o Brasil foi parte importante do fendmeno global do reflgio e
vinha recebendo imigrantes de diversas partes do mundo. Segundo dados do
CONARE (Comité Nacional para os Refugiados) descritos no relatério “Refugio em
Numeros” de 2020°, o Brasil recebeu 82.520 solicitacGes de refligio, sendo que o
mesmo relatério de 20181apresentou dados nos quais nota-se que os pedidos para
refagio eram de 161,057. Em 2016 a nacionalidade que mais gozava de visto de
refagio reconhecido no Brasil era a populacao siria, posicdo que, em 2019, passou a
ser ocupada pela populagéo venezuelanal?.

Com isso, até o final de 2020, o Brasil havia reconhecido um total de 21.151
pessoas como refugiadas. Ainda sobre isso, no comeco desta pesquisa em 2018,
dentre esses numeros, 76 % das solicitacdes de refugio aconteciam naregido Norte
do pais, nos estados de Roraima e Amazonas. Ja em 2020, esse numero sobre para
81,74 % . No entanto, Sdo Paulo,lugar onde foi realizada esta pesquisa-a¢aotambém
aparece em destaque na pesquisa, respondendo por 8,75% das solicitacdes de

refagio, tendo como principais nacionalidades venezuelanos, angolanos, sirios,

8Relatério Reflgio em nimeros, 52 ed. 2019. Acesso em 14.06.2020

9Relat6rio Global Trends 20109. Disponivel em:
https://www.unhcr.org/5ee200e37/#_ga=2.165846910.1113645493.1615235341 -
577049316.1615235341. Acesso em 20.12.2019

ORelatério Refligio em nimeros. 5 ed. 2019. Acesso em 14.10.2020

H1Relat6rio Reflgio em ndmeros , 4.ed - Slide 7 - 2018. Acesso em 20.06.2020

12Relat6rio Reflgio em nimeros, 3 ed. e 5 ed. 2017.Acesso em 20.06.2020.
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nigerianos e congoleses. (CAVALCANTI; RIBEIRO DE OLIVEIRA; F. R. DE
MACEDO, 2020, p. 8).

De modo igual, a OIM estimava que, em 2015, o numero de migrantes
internacionais alcancaria a marca de 244 milhées!®. Se pensarmos historicamente a
imigracao, de acordo com Lopez (2016, p. 99), depois da Guerra Fria, na década de
1980, o planeta assumiu mudancas com relacao a supremacia dos paises capitalistas
gue passaram a ter o controle das decisdes internacionais. Por consequéncia, 0
objetivo da comunidade internacional tornou-se, a partir dai, garantir os Direitos
Humanos, acreditando-se que haveria paz e se resolveriam as questdes do reflagio.
Mesmo assim, novos conflitos se intensificaramno cenario de imigracédo, levando o
fenbmeno a ser encarado como um obstaculo de dimensdes financeiras, culturais e
sociais.

Isto posto, Lopez (2016, p. 99) explica que o objetivo da comunidade
internacional passou a ser, a partir deste periodo, a garantia dos Direitos Humanos,
acreditando-se que haveria paz e se resolveriam as questdes do refugio.

Contudo, com o passar dos anos, novos conflitos intensificaram o cenario de
imigracdo involuntaria, levando este fato a ser encarado como um obstaculo de
dimensdes financeiras, culturais, sociais e, consequentemente, capturando o olhar da
comunidade internacional comrelacdo as crises humanitarias migratorias.

Portanto, na atualidade, a novidade é entdo menos 0 aspecto quantitativo da
migracdo e mais a diversidade das categorias de migrantes e a mudanc¢atambém na
maneira como os paises “anfitrides” reagem e atuam em resposta a diversidade
desses fluxos em seus territorios.

Com a crescente politica da Unido Europeia de fechamento de suas fronteiras
para a recepcdo de deslocados e as rigorosas leis de securitizacdo estadunidenses,
novas rotas de migragcao tém sido configuradas no mundo contemporaneo. Desde o
inicio da década de 1990, e mais fortemente na década de 2000, houve uma
multipolaridade dos fluxos migratérios, que passaram a ser observados ndo apenas
em todos os principais destinos de imigracdo do Hemisfério Norte e nas areas com
maior concentracdo de empregos, mas também nos paises emergentes do Hemisfério
Sul-a chamada migragao Sul-Sul. (BAENINGER, 2018).

BInternational Migration Flows to and from Selected Countries: The 2015 Revision. Acesso em
20.06.2020.
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Em 2016 a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) realizou um acordo
internacional intergovernamental entre varios paises do mundo denominado Pacto
Global'* para a migracdo segura, ordenada e regular, sendo que o Brasil foi um dos
paises que estabeleceu esse compromisso. No entanto, em 2019, o presidente Jair
Bolsonaro retirou o Brasil do acordo com a justificativa de defesa da soberania do
Pais, conduta que coincide com as dos generais que governaram o Brasil na época
da ditadura, como se observara no proximo capitulo.

Refletindo ainda sobre a questdo do Brasil e comparando os anos desta
pesquisa, segundo o Atlas tematico da imigracdo!® foram registrados em solo
brasileiro, no ano de 2018, um total de 120.440 pessoas; em 2019 o total foi 116.791
e, em 2020, o total de individuos com registro migratério passou a 1.373.970. E
importante dizer que as questdes politicas, a epidemiamundial e a nova visédo do pais
com relacdo a causa migratoria podem fazer com que estes dados sofram mudancas
significativas, uma vez que o Brasil deixa de seguir os tratados de acolhimento a

populacédo imigrante.

2.2 Iniciativas de politicas migratorias de educacédo - Brasil x Sdo Paulo -

reflexbes de uma professorade PLAcC

No contexto de PLAc, € fundamental o conhecimento das politicas publicas
educacionais e leis que regulam o acesso dos imigrantes aos servi¢os basicos. Por
1SS0, apresentamos nestase¢ao um breve resumo das iniciativas do estado referentes
ao tema da migracgao.

No caso do Brasil, mesmo sendo signatario de varios tratados internacionais,
até 2017, o Pais possuia como lei de imigracdo o Estatuto do estrangeiro, Lei n°
6.815/80, de agosto de 1980, promulgada durante o periodo de ditadura militar pelo
General Jodo Batista Figueiredo.

Ao analisar-se 0 antigo estatuto, € possivel concluir que este fora uma

legislagdo restringente com relacdo aos direitos dos imigrantes, além de exigir de

1“Mais informacdes sobre o Pacto Global para migragdo segura, ordenada e regular em:
https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/livro-migracoes-sul-sul/. Acessp em 10.01.2021

15Atlas tematico: Observatério das migracdes em Sdo Paulo e Observatério das Migragdes de Londrina
-Migracbes internacionais - Regiao Sul -Disponivel em:
file://IC:/Users/Josep/Documents/mestrado/atlas_sul.pdf acesso em 12.01.2021
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forma rigorosa uma série de obrigacdes por parte do imigrante sob a justificativade
defesa da seguranca nacional e protecéo ao trabalhador brasileiro.
Para evidenciaresta conclusédo, destacamos a seguiralgunsartigos desta leil®,

assim como a comparagao com a novalLei de 2017:

“A imigracdo objetivara, primordialmente, propiciar méo de obra
especializada aos vérios setores da economia nacional, visando a Politica
Nacional de Desenvolvimento em todos os aspectos e, em especial, ao
aumento da produtividade, a assimilacdo de tecnologia e a captacdo de
recursos para setores especificos”.

Ja a nova Lei de Migracéo brasileira — Lei n.° 13.445, de 24 de maio de 20177

— classifica o imigrante da seguinte forma:

‘pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se
estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil” (artigo 1°, § 1, 1) e
emigrante “brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no

exterior” (artigo 1°, § 1, lll).

7

Diante disso, € possivel perceber uma mudanca radical de perspectiva
introduzida pela nova lei, jA que até o atual governo o Brasil seguia os principais
acordos da ONU referentes ao acolhimento dosimigrantes. Para entendermos melhor,

apresentamos abaixo um pequeno quadro comparativo das duas normas:

18Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6815impressao.htm

"Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2017/Lei/L13445.htm#:~:text=1%C2%BA%20Esta%?20L ei%20disp%C3%B5e%20sobre,pol%C3
%ADticas%20p%C3%BAblicas%20para%200%20emigrante. Acesso em 20.12.2019
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Tabela 1 — Quadro comparativo entre o Estatuto do estrangeiro, Lei n.° 6.815/80 e a Nova Lei de
Imigragdo n.° 13.445/17

Estatuto do estrangeiro

Lei de Migragéo (Lei n° 13.445/17).

Definia a situagdo politica do migrante no pais, com

vistas, exclusivamente, aos interesses nacionais.

Faz parte das dire¢Ges que o Brasil vinha
dando com referéncia a seguir os tratados
internacionais que respeitavam os direitos

humanos.

Trata o imigrante como um estranho, como uma

suposta ameaga a seguranga nacional

A nova Lei, por sua vez, cuida para que 0s
imigrantes ndo sejam vitimados pela

xenofobia.

Nacionalista e conservador — Os imigrantes sdo
concebidos como individuos de menor importancia
em relacdo aos cidadaos do pais — Apenas
portugueses poderiam ser tratados como iguais por

causa dos aspectos histéricos e culturais.

Trata o imigrante como um concidadéo do
mundo, com direitos universais garantidos,
todos providos gratuita e legitimamente
pelo Estado, em conformidade com a

politica internacional de Direitos Humanos.

Prevé extradicdo por varias circunstancias, tais como:

“atentar contra a seguranga nacional, a ordem
politica ou social, a tranquilidade ou moralidade
publica e a economia popular, ou cujo procedimento
o torne nocivo & conveniéncia e aos interesses
nacionais” (Art. 65). Prevé a extradicdo até mesmo
para casos de imigrantes em situagdes de

“vadiagem” ou “mendicancia”.

A Lei de Migracdo, no Art. 83, permite a
extradicdo do imigrante em duas
circunstancias: a) guando cometer crime no
territério do estado que solicitar a sua
extradicdo; b) quando estiver respondendo
a processo investigatorio ou tiver sido

condenado em seu pais de origem.

Fonte: Departamento de MigragSes do Ministério da Justica e Seguranca Publica

Ainda no ambito da legislacéo, cabe destacar a publicacédo da Resolu¢don®1,
de 13 de novembro de 20208 do Ministério da Educacéo, a qual prevé uma série de
iniciativas a fim de facilitar o acesso dos imigrantes ao ensino basico, além de ser a
primeira lei que trate diretamente do ensinode portuguéscomo linguade acolhimento

e da capacitagdo de professores na area de imigracao:

Art. 6° As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento dos
estudantes migrantes, com base nas seguintes diretrizes:

8Disponivel em:  https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-1-de-13-de-novembro-de-2020-
288317152#:.~:text=Disp%C3%B5e%20s0bre%200%20direito%20de,sistema%20p%C3%BAblico%?2
0de%20ensino%20brasileiro
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| - ndo discriminagéo;

Il - prevencdo ao bullying, racismo e xenofobia;

Il - ndo segregacdo entre alunos brasileiros e ndo-brasileiros, mediante a
formacéo de classes comuns;

IV - capacitagcéo de professores e funcionarios sobre praticas de incluséo de
alunos néo-brasileiros;

V - pratica de atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-brasileiros;
e

VI - oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento, visando a
insercdo social agueles que detiverem pouco ou nenhum conhecimento da
lingua portuguesa. Ponderando-se sobre os dias atuais, mesmo com a nova
lei federal que é considerada progressista em relagcdo aos direitos dos
imigrantes e uma conquista dos movimentos sociais, no territério estadual,
Sé&o Paulo ndo possui uma legislagcédo que garanta os direitos do imigrante.

Dentro deste contexto, o municipio de Sao Paulo é jurisdi¢do pioneira do ponto
de vista legal, em 8 de julho de 2016, a Lei Municipaln®.16.478 (Municipio de Séo
Paulo, 2016), instituindo a partir daquele momento a PMPI - Politica Municipal paraa
Populacéo Imigrante. E notavel a acdo desta lei para o funcionamento do Conselho
Municipal de Migrantes da cidade de S&o Paulo, sendo esta legislagcdo um primeiro
passo para a construcao de politicas publicas migratérias no ambito municipal.

De acordo com o seu Decreto Regulamentador(n©.57.533, de 15 de dezembro
de 2016), os migrantes e refugiados da cidade de Sdo Paulo fazem jus ao acesso a
servicos de saude, assisténcia social e educacdo, independentemente de sua
situacao migratéria e documental.

Ainda assim, percebe-se que, em termos dos direitos educativos, pelos relatos
e vivéncias com os estudantes de PLAc, hd muito o que se fazer na questédo de
conscientizacdo dacomunidade e dos agentes publicos sobre a populacdoimigrante.

No momento, no Brasil, a modalidade de ensino que efetiva a educacao de
pessoas acima de 15 anos que ndo completaram, por quaisquer motivos, a
escolarizacdo formal em idade considerada apropriada € a chamada EJA — Educacéo
de Jovens e Adultos. Todavia, se pensarmos historicamente, no Brasil, a EJA é
composta majoritariamente pela classe pobre ou pessoas excluidas do sistema
educacional, o que coincide, infelizmente, com a situacado de muitos imigrantes que
desembarcam no pais cotidianamente. Sendo assim, uma das possibilidades poderia
ser pensar na educagéo no ambito do PLAc dentro do contexto da EJA, noturno ou
em horéarios fora do comercial, para aqueles que ndo possuem documentacao e

desejam retomar os estudos, assim como cursos de Portugués poderiam ocorrer em
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horarios em que o publico imigrante possa frequentar. Tudo isso teria reflexo nas
questdes das politicas publicas voltadas para esta populacéo imigrante e brasileira
que carece de educacéao de qualidade.

Ao se avaliara conquista das politicas publicas de qualquer esfera, percebe-se
uma iniciativa positiva dos movimentos sociais, denominada educacdo popular,
defendida muitas vezes por Paulo Freire em experiéncias pedagogicas, assunto que
ird ser explorado em detalhe mais adiante nesta dissertacdo.

Precisamente, para que se entenda o contexto das aulas de PLAc e se pense
em politicas publicas voltadas para a populacéo imigrante, é preciso refletir sobre os
movimentos sociais e educacionais que surgiram para suprir o descaso do governo
em relacdo ao ensino de jovens e adultos que ndo possuem suas origens no contexto
urbano brasileiro.

Durante os anos desta pesquisa, foi notado que muitos estudantes migrantes
buscaram na educacao de jovens e adultos uma alternativa de inclusao na sociedade
brasileira. Através da EJA, esses individuos buscaram diferentes objetivos de
integracdo social, desde a qualificacao profissional e certificacdo de estudos, até
oportunidades de aprendizado da lingua portuguesa. Vale ressaltar que, no Brasil, é
extremamente dificil e custosa a validacao de historicos escolares de educacgao basica
e diplomas de formacgéo superior emitidos fora do Pais. Segundo artigo da Revista
Ibero-Americana de Estudos em educacdao intitulado “A politica de revalidacéo de
diplomas estrangeiros: interfaces entre o executivo, legislativo e judiciario”(MARRAN;
REAL; ZENI, 2019, p. 943):

A revalidacdo de diplomas estrangeiros de cursos de graduacgdo no Brasil é
disciplinada por meio de lei complementar, especificamente pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo. Trata-se do ato de dar validade nacional aos
titulos obtidos no exterior para viabilizar a atua¢édo profissional do diplomado
no territério brasileiro. A lei atribui essa tarefa as universidades publicas que
tenham curso equivalente aquele a ser revalidado, abrindo excec¢fes para a
existéncia de acordos de revalidacao.

Dentro desta realidade, € significativo compreender iniciativas das
Organizag@es da Sociedade Civil, junto a Secretaria Municipal de Educagéo (SME)

em parceria com a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC).

Em 2017, este conjunto de organizac¢des apresentou o programa chamado "Portas
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Abertas!®: Curso de Portugués para Imigrantes”. Na ocasido, o material foi
desenvolvido, em parceria, pelas professoras Rosane de Sa Amado, Paolade Souza
Madala, da Universidade de Sdo Paulo, e Marina Reinoldes do projeto de extenséo
da Unifesp intitulado MemoRef. Todas as autoras participaram da organizagao e
aplicacao do primeiro curso de capacitacdo dos professores da rede publica, sobre o
ensino para imigrantes. Adicionalmente, as pesquisadoras atuaram como
protagonistas da producédo da cartilha Portas Abertas, que tinha como objetivo servir
como sugestdo de material didatico para os professores da rede publica e das
organizacdes da sociedade civil que trabalhavam com o ensino de PLAc.

Com relacdo a este ponto, gostaria de destacar a reflexdo de que materiais
didaticos ndo podem ser base de exceléncia para nenhum aprendente; o aprendizado
das pessoas precisa ser construido a partir de cada individuo e a sua relacdo com a
realidade. Ndo adiantatentar ensinarconteddos que naorespeitema culturae a forma
como os estudantes enxergam o seu meio sem um debate sobre esta realidade.

Ao mesmo tempo, ao acompanhar colegas que tentaram produzir material
durante o percurso dessa pesquisa, foi constatado que muitos deles séo elaborados
de acordo com as realidades de cada pesquisador e que cada trabalho apresenta
conteudos diversos que podem ser aplicados em diferentes contextos educacionais.
Portanto, na minha realidade, as criticas precisam ser refletidas, ndo adiantando a
publicacdode artigos e teses avaliando materiaisde PLAc, que surgirammuitas vezes
do esfor¢o de trabalhadores voluntarios, sem ajuda financeira de nenhuma parte, se
0 critico né&o realizar uma observacdo profunda dos processos de escrita de tais
documentos, ou mesmo, sem uma vivéncia dentro dos espacos onde acontece 0
didlogo sobre 0 usodesses materiais que, muitasvezes, funcionamcomo suporte com
a finalidade de ajudar voluntarios sem nenhuma formacao em Letras. Nos diferentes
locais em que tive a oportunidade de atuar como professora, muitos materiais foram
aproveitados nas formacdes e reflexdes da coordenacédo pedagdgica junto com a
realidade e as acdes dos professores de cada curso.

Voltando para o projeto Portas Abertas, em abril de 2018, as aulas comecaram

nasescolas municipais espalhadas pelacidade de Sdo Paulo. As regras estabeleciam

BInformagdes disponiveis
em:https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/imigrantes_e_trabalho_dece
nte/programas_e_projetos/portas_abertas/
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que os interessados poderiam se inscrever enquanto houvesse vagas a serem
preenchidas e que, para obter o certificado de cada médulo, seria necessario que 0s
estudantes tivessem comparecido ao menos a 75% das aulas durante o semestre.
Desde este momento e até os dias atuais, o curso segue com duragdo de um ano e
meio, sendo dividido nos modulos basico, intermediario e avancado, com carga
horaria de 90 horas semestrais, sendo que o certificado néo vale para fins de
naturalizacao.

No comeco das turmas, umaavaliacao deve ser realizada com os aprendentes,
para a definicdo de nivel da lingua portuguesa. As aulas sdo lecionadas por
professores da rede municipal de ensino que participaram de formacéo promovida
pela SME (Secretaria Municipal de Educacédo) e SMDHC (Secretaria Municipal de
Direitos Humanos e Cidadania).

Mesmo assim, em minha observacgéo notei que o projeto Portas Abertas ainda
néo pbde ser razoavelmente implantado, pois uma capacitacao Unica néo é suficiente
para que os professores possam realizar este trabalho com eficiéncia, visto que néo
podemos esperar de um educador, sem formacao, que néo tenha cursado Letras, 0s
conhecimentos necessarios sobre o ensino de lingua Portuguesa para uma turma
avancada, por exemplo.

Logo, 0 que percebi nesses cinco anos lecionando em trabalhos voluntérios e
observando professores do Portas Abertas € que a formacdo continuada € uma
ferramenta essencial e que produz os resultados mais eficazes.

Outro ponto a se refletir € que o programa, além de ndo conter uma formacgao
continuada mais aberta, que permita monitoria de estudantes das Letras que possam
auxiliar esses professores, ainda em seu processo, ndo alcanca os chamados da
populacdo imigrante. No caso, algumas probleméticas aparecem quando ouvimos
estudantes e um ponto de partida muito interessante que norteia esses olhares séo
os relatérios da 22 Conferéncia Municipal de Politicas realizada nos dias 8,9 e 10 de
novembro de 2019 em S&o Paulo. Um dos relatérios?? sobre as propostas feitas no

EIXO VII - Acesso a educacao integral, ensino de lingua portuguesa para imigrantes

20 disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/direitos_humanos/participacao_social/CON
SELHOS/CONSELHO%20IMIGRANTES/CONFERENCIA/ATUALIZADO30-
10/Codificacao%20Propostas-correto.pdf acesso em: 20/02/2020
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e respeito a interculturalidade expde a voz de muitos imigrantes sobre o ensino de

Portugués e corroboram algumas das reflexdes jA mencionadas nesta dissertagéo:

. Fortalecer a politica municipal de acolhimento de estudantes
imigrantes no sentido de: (1) oferecer aulas de refor¢co de portugués no
contraturno da educacao basica; (2) oferecer aulas de idioma para promover
a aproximacao cultural; e (3) desenvolver um projeto que traga para a sala de
aula um mediadorimigrante e um professor darede capacitado.

. Ampliar o programa Portas Abertas no sentido de: (1) oferecer curso
de proficiéncia em portugués gratuito e acessivel; (2) capacitar professores
para o ensino de portugués avancado; (3) oferecer material complementar
para estudantes; (4) institucionalizar o programa em forma delei para garantir
sua continuidade; (5) incluir o programa no Passe Livre Estudantil a fim de
facilitar o acesso de estudantes as escolas; e (6) incentivar a realizacao de
atividades culturais

Esses sdo processos que precisariam ser levados em consideracdo em
qualquer curso de Portugués para imigrantes, uma vez que essas vozes, vindas dos
aprendentes precisam ser escutadas por todos. Conferir protagonismo a essas vozes
€ uma forma de colaborar para que essas politicas saiam do papel e tornem-se
realidade. E urgente que as instituicdes que trabalham com imigrantes, sobretudo os
cursos de PLAc, desenvolvam mecanismos baseados em estudos sobre questdes de
interculturalidade e pensamento critico, que permita um processo de troca real entre
educador e aprendente; caso contrario, as aulas de PLAc se resumirdo a um método
de ensino bancario, no qual os estudantes atuam como receptaculos de informagdes
desconexas da realidade, originadas dos seus educadores, sem a pratica da reflexao
(FREIRE, 2005, p. 19).

Entéo, por todo o processo migratério global, considerando o Brasil como um
destino migratorio, a demanda de alunos que necessitam de aulas de Portugués
continuara sendo grande e a necessidade da realizagdo de um trabalho em conjunto
entre a academia e as OrganizagOes da Sociedade Civil que oferecem cursos de
lingua portuguesa para migrantes e refugiados sera primordial para a qualidade
dessas aulas.

Logo, o ensino de PLAcC nestes ambientes necessita caminhar conforme a
realidade e as necessidades dos estudantes, bem como das demandas que surgem
nesses processos, 0 que corrobora o0 objetivo deste projeto, que pretendeu se

desenvolver a partir do aporte tedrico que veremos a seguir.
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Por fim, pode-se falar resumidamente que a grande maioria dos muitos cursos
de PLAc sdo formados pela iniciativa popular e contam com voluntarios para a
realizacdo das aulas, como o Caritas SP e Rio, o Portugués para estrangeiros -
Modulo Acolhimento na Universidade de Brasilia; e em S&o Paulo, por exemplo, o
Instituto Adus, o Sefras, o Projeto Si Yo Puedo, a Compassiva, 0 MemoRef, o Espaco

Emancipa Bitita e a Missao Paz, local em que foi realizada esta pesquisa.

2.3 Um olhar sobre o Portugués como Linguade Acolhimento - PLAc

Um dos conceitos de PLAc é relatado por Maria Helena Ancé (2004:1) quando
ela afirma que a sociedade portuguesa deve atender aos imigrantes com relacao a
lingua em seu sentido literal: “acolhida, refugio em casa, forte, cidade, praca”.

Farneda e Hirae (2017) afirmam que a grande maioria dos migrantes
involuntarios séo forcados a abandonar seus paises devido a condigdes de risco a
sua existéncia. Muitos deles apresentam-se na nova nacao de acolhimento com um
certo nivel de ansiedade, inseguranca e baixa autoestima. As autoras relatam que, se
esses fatores néao forem trabalhados, podera ocorrer a desmotivacdo do aprendente
durante o processo de aprendizagem. Desta forma, um curso de PLAc deve possuir
caracteristicas voltadas ao desenvolvimento de habilidades especificas e suficientes
para que eles consigam interagir na nova sociedade.

A primeiras observacfes apresentadas neste capitulo representam
caracteristicas gerais das experiéncias praticas pelas quais passei minhas vivéncias
(Misséao Paz, Espaco Emancipa Bitita, Centro de linguas da USP e Oasis Solidario).
A respeito do perfil dos estudantes que passaram pelas salas de PLAc, algumas

caracteristicas gerais sao:

e Prevaléncia de publico flutuante, pois, normalmente, os estudantes que
aprendem mais rapido e assim se inserem na sociedade por meio de emprego,
de curso profissionalizante ou da mudanca de endereco (para aqueles que
vivem em abrigos) desistem do curso ou apresentam altos niveis de

absenteismo.
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e A chegada de novos estudantes a sala de aula acontece com bastante
frequéncia, com a média de alunos mantendo-se relativamente constante?®. .

e Todos o0s projetos precisaram de organizacdo de campanhas de
solidariedade que abrigassem doac¢des voluntarias de material escolar e crédito
para celular, no caso especifico de ensino remoto. Logo, para que esses
trabalhos existam €& preciso uma consciéncia social e um trabalho conjunto

entre sociedade e poder publico.

Para Farneda e Hirae (2017), o curso de PLAc tem particularidades de ensino,
jA que durante as aulas € necessério trabalhar o progresso de habilidades especificas
com o objetivo de proporcionar aos estudantes o poder de acao social, o direito a
liberdade possibilitado pela comunicacdo, mobilidade, insercdo no mercado de

by

trabalho, adaptagdo a nova cultura e busca pela melhoria de vida no pais de
acolhimento. Essa condicao € idéntica ao ambiente que identifiquei entre os
participantes dos projetos citados, logo variando sobremaneira conforme a situacao
de migracao (refagio, migracao laboral ou ambiental), ja que muitas pessoas chegam
ao Brasil sem aceitacdo da sua condicdo e encontram, consequentemente, maior
dificuldade emaprendera novalingua.

Pereira (2017) escreve que, no caso, 0 ensino de Portugués como lingua
acolhimento (PLAc), enfrenta alguns obstaculos inerentes a particularidade de
lecionar para um publico ainda mais especifico, com caracteristicas peculiares, além
de fatores como género, idade e formacao do grupolinguistico.No caso, isso acontece
porguetodos esses alunos possuema indispensavel necessidade de conseguiratingir
algum nivel linguistico, assim como de adquiriro conhecimento do funcionamento da
novacultura.

Segundo Barbosa e Sao Bernardo (2018, p. 475-493), instituicbes como o Alto
Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (ACNUR) e o Instituto Migracdes
e Direitos Humanos (IMDH) representam esforgcos empreendidos, desde o periodo da
segunda guerra mundial, para atender as privagbes que sofriam imigrantes em
situacdo de vulnerabilidade, assim como refugiados. Referindo-se ao contexto

brasileiro atual, o aprendizado da lingua portuguesa faz-se essencial para que 0s

21 Esta situagdo foi verificada em aulas presenciais, mas ndo em aulas a distancia, pois este é
o0 modelo usado na atualidade devido a pandemia.
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individuos nestas condi¢cdes sejam efetivamente inseridos socioculturalmente.
Adquirira lingua do Estado destino e entender seus processos culturais dentro deste
aprendizado significa simbolicamente umpasso importante para o reconhecimento de
imerséo das pessoas dentro dessa nova comunidade.

As autoras (SAO BERNARDO;BARBOSA, 2018, p. 475-493) afirmam que o
aprendizado da lingua e cultura favorece a facilidade de conquistar um emprego no
pais destino, assim como possibilitamaiores chances de o imigrante obter acesso aos
servigos publicos e ao exercicio do acolhimento e cidadania.

Barbosa e Sao Bernardo (2018, p.475-493) relatam a existéncia de diversas
acOes definidas pela sociedade civil, muitas vezes compostas por um corpo de
funcionarios e voluntarios, que foram criadas no intuito de colaborar no acolhimento
dos imigrantes em relacdo a diversas necessidades, inclusive linguisticas. A Missédo
Paz, ondefoirealizada esta pesquisa, se enquadranessas caracteristicas. Refletindo,
por outro lado, no Brasil, existem poucas politicas publicas ou a¢des concretas
oriundas das esferas publicas relativas ao ensino de linguas, como ja relatado no
capitulo anterior.

Para Amado (2013), o trabalho desenvolvido poressas entidades da esfera civil
é primordial para a inclusdo dosrefugiadosnasociedade, embora seja necessario que
mais pesquisas sejam desenvolvidas na area do ensino de Portugués como lingua de
acolhimento para os imigrantes que chegam ao Brasil em situacdes de miséria e com

caréncias diversas (financeira, psicoldgica etc.).

Ainda que o papel de voluntarios ndo docentes ministrando portugués para
os refugiados seja essencial em carater emergencial, é inconcebivel que um
pais que possui mais de 400 cursos de Letras e que forma cerca de 31000
professores porano (PAIVA, 2005) ndo possa criar um programa que contrate
professores, mesmo que sem formacao inicial em PLE visto ser este um outro
problema de curriculo nos cursos de Letras, para 0 ensino de portugués como
lingua de acolhimento para imigrantes trabalhadores transplantados e
refugiados.

No caso do ensinode PLAc, ainda existem poucos cursos de pos-graduacao
voltados para érea e, até o momento desta pesquisa,no Estado de Sao Paulo,apenas
a Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP oferecia o curso de Letras com
uma opcao de licenciaturaem PLA (Portugués como lingua adicional). Mesmo assim,

a observacado aquié quedevido a demanda, cada dia maior, as pesquisasenvolvendo
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o Portugués como lingua de acolhimento vém crescendo; logo, os conteudos
apresentados como temas de aulas apresentam, cada vez mais, novas questoes
relacionadas a imersao social de imigrantes e refugiados no Brasil.

Por causadas necessidadesde cadalugar e das pesquisas, muitos dos cursos
de PLAc sao criados para que os aprendentes ganhem uma consciéncia cultural e
possam compreender o que € viver o dia a dia em comunidade. Alguns colegas
classificamos temas das salas de aulade PLAc como assuntosde sobrevivéncia, pois
muitos materiais, tais como o “Portas Abertas” e o “Pode Entrar’, por exemplo,
possuem um conteudo que trabalha questdes linguisticas envolvendo o acesso a
cidade, aos meios de transporte, a salde, a documentacao, a procura de emprego,
entre outros. No caso, esta pesquisadoraaprendeu, durante o periodo desta pesquisa,
que desmistificar a visdo do imigrante como uma vitima é essencial durante os
processos de interacao estudante x professor, pois ocorrem muitas descobertas nesta
troca intercultural. Desse modo, a observacdo é que para que os imigrantes tenham
mecanismos que 0s ajudem a serem responsaveis por sua histéria, os contetdos de
PLAc precisam dialogar com uma mensagem de vida, de poder e né&o de
sobrevivéncia.

Complementando esta reflexao, outro conceito considerado importante na sala
de Aula de PLAc seria a interculturalidade. Segundo Santiago, Akkari e Marques
(2013, p. 93), existe uma necessidade de se ampliar as experiéncias interculturais
dentro das politicas publicas e praticas que sustentam as instituicdes escolares. No
caso do Brasil, os aspectos multiculturais retratam uma forma propria devido a
circunstancia da sua colonizacao, que se desenvolveu pelo processo da eliminagdo
fisica do outro através da escravidao, que, por suavez, negava a diferenca e reduzia
0 proximo a um objeto de propriedade.

Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 101) expdem que no Brasil a educacao
atuou como um agente importante no papel de homogeneizagcéao cultural, que
fortaleceu um ensino eurocéntrico, consolidando a cultura ocidental e silenciando os
saberes e culturas dos povos originais e de outros povos que construiram a nacao
brasileira.

Em contraposicdo, podemos citar a atual situacéo experimentada pela Europa,
onde, segundo explica Grosso (apud CABETE, 2010, p. 62), a contribuicdo do

desenvolvimento de trabalhos por parte do Conselho da Europa reconhece uma
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Europa multilingue e multicultural, bem como as necessidades de se recriar e aplicar
conceitos e novasinterpretacoes, respeitando novas situagoes socioeducativas como,
€ 0 caso do ensinode PLAC.

Como a aulade PLAc se desenvolve através de uma troca de saberes diversos,
€ necessario que se desenvolvam processos de construcdo de identidades culturais
que fortalecam a autoestima e o conhecimento do aluno, colaborando para a sua
seguranca afetiva e emocional dentro de uma nova realidade social. (Santiago, Akkan
e Marques, 2013, p. 109)

Logo, apresentar para os imigrantes e refugiados um olhar novo sobre a atual
casa e 0s aspectos reais da cultura brasileira e de sua formacdo, sem
descontextualiza-los e sem afetar a representatividade cultural herdada de sua terra
natal € uma atitude importante por parte do professor. Entao, nessasaulas é esperado
que os professores levem em consideragdo o universo cultural dos aprendentes
durante o aprendizado da lingua.

Grosso (2007, p.1) afirma ainda que a lingua materna é o idioma nativo
recebido desde ainfanciae que permite que seu usuarioause emum sentidointuitivo.
Por outro lado, a lingua estrangeira € considerada uma lingua ndo nativa, mas sim
aprendida, em diversos graus de proficiéncia. A autora relata que uma lingua
estrangeira seria um outro idioma com aspectos de uma outra sociedade. Ela pode
ser classificada, assim, como a linguae a cultura do outro.

Grosso (2007, p.7) descreve também que o conceito de lingua estrangeira €,
por vezes, politicamente frisado, escondido, tais como nos contextos coloniais, pela
circunstancia da Unica lingua reconhecida ser a do colonizador. Segundo a
professora, existem ainda aqueles que evitam o termo lingua estrangeira, por
considerar a denominagao ostracizante, ou seja, que marginaliza o outro, aquele
individuo diferente. Contudo, o conceito de lingua estrangeira seria especialmente o
de uma lingua ndo nativa, que precisa ser aprendida e ensinada conforme alguns
procedimentos metodoldgicos.

Dentro deste universo, as questdes apresentadas anteriormente corroboram
com 0s ensinamentos providos da pedagogia critica e dos conteldos de educacéo
popular, que sao tendéncias pedagodgicas de relevancia em minhas praticas e na

preparacdo de um curriculo de PLAc.
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Sendo assim, o ensino de Portugués lingua acolhimento é uma linha de
pesquisa que tem a necessidade de estender seus trabalhos, devido as novas
realidades migratorias e a falta de politicas publicas educacionais voltadas para a
situacao do imigrante involuntario.

Nobrega (2010) afirma que lecionar Portugués lingua estrangeira seria mais
que informar a respeito de como a lingua funciona. Esta pratica seria uma educacao
no sentido da abertura de novas experiéncias culturais para 0s estudantes,
possibilitando o acesso a uma nova sociedade com mais confianga.

O curso de Portugués para imigrantes pode ser considerado, para muitas
pessoas, 0 primeiro contato real com a nova cultura de acolhimento. O estudante
chega na sala com algumas dificuldades em se comunicar, e sem 0 conhecimento
suficiente da nova cultura.

No mais, esta pesquisadora percebeu que irdo surgir a cada dia mais projetos
envolvendo a populagéo imigrante. Logo, € fato que os voluntarios dessas instituicdes
precisam, cada vez mais, de capacitacéo, formacdo em metodologias ativas, além de
conscientizacao para exercer suas praticas pedagogicas através de um ensino critico.
Dessa forma, as Universidades precisam colocar nos curriculos dos cursos de Letras
o ensino de Portugués para falantes de outras linguas (PFOL), para que assim, a
Academia possa trabalhar junto com as entidades a servi¢o da populacao.

Tudo isso porque o poder publico e a sociedade civil podem, através do
pensamento critico e do debate sobre interculturalidade, entender que propiciar
imersdo e acolhimento para os imigrantes ndo é de forma alguma lancar um olhar
cego e mecanicista de que esses individuos sdo “pobres coitados” sem capacidade
de crescimento. Pelo contrario, € preciso que as instituicbes publicas e privadas, que
0s servidores publicos e as entidades sem fins lucrativos apliguem em suas praticas
acles que identifiguem os imigrantes como protagonistas de suas vidas, pagadores
de impostos, portadores de saberes Unicos, que ndao podem, de maneira alguma, ser
anulados e substituidos pela cultura brasileira. E, finalmente, que a cultura brasileira
possa ser um novo conhecimento para o aprendente, assim como a sua cultura além
das fronteiras também seja algo singular na vida dos educadores, voluntarios ou nao,

e todos aqueles que lidam com a imigragao.



26

CAPITULO 3 A MISSAO PAZ - LOCAL DE ENSINO DEPLAC

A Misséo Paz trabalha com cursos intensivos. Entre os inUmeros desafios do
projeto, hda, sobretudo, as diferencas culturais e de nivel de escolaridade de cada
aluno.

O corpus deste trabalho foi composto pela analise da apostila do curso de
Lingua Portuguesa, Nivel basico 2, da Missao Paz e aplicacao de algumas atividades
de producéo textual, compreenséo e leituradurante 9 horas por més, divididasem trés
sextas-feiras, nas quais foram trabalhadas questdes envolvendo o desenvolvimento
de letramentos criticos, bem como a producao e a coleta dos textos produzidos pelos
aprendentes do curso. Isso ocorreu no decorrer do segundo semestre de 2019. Os
textos cedidos pelos estudantes,durante o projeto, a esta pesquisadoraintegram esta
dissertacdo na forma de anexos.

Segundo Kumaravadivelu (2005, p. 25), o aprendizado de L2 deve considerar
que o estudante adquira conhecimento linguistico, conhecimentos de habilidades
pragmaticas, habilidades para se usar a gramatica com precisdo, além de habilidades
comunicativas adequadas. No caso do ensino de PLAc, o professor também precisa
levar em consideracdo que se respeitem os diferentes ritmos de aprendizado dos
estudantes, pois, frequentemente, pode acontecer a presenca nas aulas,
concomitantemente, de pessoas sem alfabetizacédo até estudantes com o mestrado
concluido. No caso da idade, o publico varia entre 18 e 60 anos, ainda como Amado

(2016: p. 9) descreve em seu artigo:

Na Misséo Paz, s6 fui conhecer os alunos no primeiro dia de aula. Em uma
sala com 25 alunos, as mais variadas nacionalidades: haitianos (cerca de
metade da turma), nigerianos, congoleses, guineenses, marfinenses,
senegaleses, colombianos, chilenos, angolanos, marroquinos etc. A faixa
etaria variava entre 18 e 40 anos e havia homens e mulheres. Expectativa:
primordialmente conseguir um emprego. Linguas nativas: Ewondo, lingala,
suaili, yorubd, créole, espanhol, arabe etc. Linguas francas: inglés, francés e
espanhol.

O material de ensino de PLAc desse curso € considerado um instrumento de
apoio ao professor. Contudo, constatou-se durante os primeiros meses de pesquisa,
numa fase que foi denominada de "criacdo de vinculo”, que a apostila ndo preenche

todas as caréncias em relacdo a producdao textual desses aprendentes, uma vez que
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o perfil do curso segue uma linha de aprendizado oral e ganho de vocabulario. Por
conseguinte, a necessidade de um planejamento que contemple a elaboracdo de

atividades voltadas ao desenvolvimento textual confirmaa justificativa desta pesquisa.
3.1 As aulas de PLAc na Misséo Paz - descobertas para outros projetos

A Missao Paz, fundada nos anos 30 do século passado, é uma entidade ligada
a Congregacao Scalabriana da Igreja Catdlica, reconhecida mundialmente por
defendera causada migracdo. Ela esta localizadano bairro do Glicério, regidao central
da cidade de Sao Paulo. Todo o local € organizado por setores de assisténcia social,
além de possuirum centro de acolhimento conhecido como Casa do Migrante. O lugar
incluiainda o Centrode Estudos Migratorios, onde séo realizadas pesquisas a respeito
da migracéo, e conta com colaboradores funcionarios e voluntéarios a favor da causa
migratéria.

No caso dos cursos de PLAc, o departamento responsavel era chamado de
Capacitacao e Cidadaniae, na época da pesquisa, estava sendo coordenado por uma
assistente social e uma professora voluntaria formada na area de Letras.

Os cursos eram divididos em modulos mensais, e nos niveis basico 1 e basico
2, com carga horaria média de 60 horas para cada médulo, sendo as aulas diarias
com duracaode trés horas. No inicio de cada més, o local possuia até 30 aprendentes,
porém, ao final do periodo, 0 nimero caia para entre 10 e 20 estudantes.

Dentro das caracteristicas observadas anteriormente sobre PLAc, um fato
interessante de se observar é que, na Missdo Paz, as salas de aulas de lingua
portuguesa possuiam um numero razoavel de mulheres, umavez que era realizado
um trabalho nainstituicdo de incentivo a educacéo e ao aprendizado do idioma.

No caso desta pesquisadora, o trabalho realizado na instituicdo foi lecionar
portugués no curso do nivel basico 2, uma vez por semana e segundo as normas

pedagdgicas apresentadas pela coordenacao do setor, quais sejam:

e A condicdo de participar das conversas de capacitacdo que abordavam
algunstopicos relacionados aos estudantes como a questdo da identidade de
género e orientagcdo sexual, reflexdes sobre as suas diferentes representacfes

culturais que circulavam pela Missdo Paz, racismo estrutural, leis e
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mecanismos de ajuda a populacdo imigrante etc. Todos os temas eram
acompanhados por especialistas mensalmente.

e Era acordada a comunicacéo sobre as aulas com o grupo de professores
através de um aplicativo de mensagens, que fora utilizado também como
ferramenta para informar a coordenacéao sobre qualquer questdo considerada
fora do padrao.

e Seguirtodas as aulas da apostila durante o més de curso, ndo pulando
nenhuma parte. No caso, aplicar exatamente as unidades do material de forma
continua, era um planejamento realizado no sentido de equilibraro contetdo

abordado em sala de aulae ajudar professores que ndo sdo da area de Letras.

Notou-se que o publico variava, por diferentes razdes, tais como estudantes
gue aprendiamrapido e se inseriam na sociedade por meio de emprego, pessoas que
conseguiam a oportunidade de fazer um curso profissionalizante ou até mesmo de
mudanca de endereco (para aqueles que viviam em abrigos). Além disso, muitos
desistiam do curso ao passar para o segundo médulo ou, apesar de se inscreverem,
faltavam frequentemente as aulas.

Todo o trabalho de aulas era desenvolvido por voluntarios de diversas areas do
conhecimento que exerciam a funcdo de professores. Um numero consideravel
desses educadores ministrava aulas de PLAc sem possuir nenhuma experiéncia em
sala e, por esta razao, precisariam passar por um encontro de formagéo mensal.

Amado (2016) diz que a instituicdo onde ocorre o curso voluntario de PLAc
precisa se organizar e promover uma capacitagdo minima com a intencdo de
sensibilizaros voluntarios para o encontro com os estudantes. A Missdo Paz realizava
um encontro mensal de sensibilizacdo com temas voltados para a questdo migratéria,
mas na época nao ocorriam a troca de ideias e reflexdes sobre as aulas entre os
professores, 0 que nao representava um obstaculo ao projeto, pois cada tempo e
processo dentro de um trabalho voluntario é constituido de fases e melhorado com o
passar do tempo.

Até entdo, esta pesquisadoratinha a compreenséo de que nao é tdo comum
no ensino de PLAc voluntarios obterem formacao sobre teorias de ensino de linguas,
educacéo critica ou contextualizacdo dos movimentos migratérios contemporaneos.

Era dificil estruturar um trabalho, muitas vezes criado de maneira apressada,
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respondendo a necessidades e baseado na boa vontade em ajudar o préximo, onde
muitas vezes as pessoas que se ofereciam como coordenadores eram da area de
Letras, mas nao tinham conhecimento especifico sobre o ensino de L2, ou de PFOL,
nem sobre leis e politicas migratorias.

Logo, percebi neste tempo que nédo era um trabalho impossivel organizar
formacdes para os voluntarios. Dessaforma, na mesma época, foi iniciadonaE.M.E.F
Infante Dom Henrique outro projeto de PLAc, do qual esta pesquisadora €&
coordenadora até hoje, onde foi realizado um planejamento para a realizacdo de
formacdes direcionadas aos professores voluntarios, que resultou em uma grande
melhoria e permitiu a expansao do projeto.

Notei através da observacéo das formacdes na escola, que para estruturar um
trabalho de PLAc é primordial que os voluntarios tenham um apoio pedagdgico,
referente as questdes do contetdo das aulas, além de capacitagbes que abordem
temas a respeito da educacao intercultural. Além disso, € preciso que o professor
voluntario (que também € acolhido em suas humanidades) crie vinculos com o0s
coordenadores, que, por sua vez, devem orientar os educadores sobre a nocdo de
qgue trabalho voluntario exige o cumprimento de regras € 0 compromisso com uma
série de responsabilidades, assim como acontece em trabalhos remunerados.

Projetos voluntarios de ensino de PLAc costumam ter uma rotatividade alta de
professores, e 0 caso da Missao Paz nao era diferente. Como néo existiam formacgdes
gue trabalhassem as questfes linguisticas e pedagdgicas dentro das salas de aula,
foi estabelecida uma padronizacéo de estratégias didaticas que, muitas vezes, nao
possibilitava a troca de experiéncias entre professores no sentido de aprendizado.
Essas mudancas de cenario, de atores e de roteiro exigiam adaptacfes pessoais e
coletivas por parte de estudantes e professores, pois ambos interagiam apenas por
quatro dias a cada més, através de conteudos completamente diferentes. A cada aula
era feita uma reflexao diferente, o que nao impedia o trabalho de seguir com seu
objetivo de ensino dalingua portuguesa.

Amado (2016) relata que, na agéo do voluntariado, muitas vezes, as pessoas
gue desejam fazé-lo de boa vontade ndo possuem pratica de execucéo do trabalho.
Muitos voluntarios demonstram o desejo de doar o seu tempo, mas pelo fato de o

servico nao ser remunerado, muitas vezes, pode-se verificar a falta de
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comprometimento com a causa e o resultado sao faltas ao longo dos médulos ou até
0 abandono do projeto.

No mais, a experiéncia na Missdo Paz permitiu a esta pesquisadora contato
com outrarealidade. A principal mudancafoi um entendimento macro do que seria um
trabalho voluntario composto por muitas maos, onde muitas vezes o voluntariado se
iniciade forma e do modo que se é possivel, com o material didatico, a estrutura e
com as pessoas que se prontificam de boa vontade a fazer algo novo. Durante esta
dissertacdo, a minha compreensao sobre as questées migratdrias como parte da luta
pelos direitos humanos e a educacéo de qualidade e por politicas publicas inclusivas
foi se formando a cada dia, e a observacdo das muitas complexidades que fazem
parte da organizacdo de um trabalho de PLAc me fez compreender que minha
pesquisa poderia colaborar para o ensino de portugués na Missdo Paz, como explico

nos préximos capitulos.
3.2 O material didatico da Missao Paz

O material didatico utilizado foi produzido por uma equipe formada pela
coordenadora técnica, professora de lingua portuguesa e voluntaria, de um grupo de
professores também voluntarios e pela assistente social, coordenadora responsavel
do eixo de Capacitacdo e cidadania da Missdo Paz na época desta pesquisa-acao.

A apostila do curso bésico 2 era formada por 10 aulas que seguem os temas
abaixo, além de serem compostas pelos seguintes exercicios:

Aula 1 - Atividades Profissionais: tabelas de verbos, tabelas de vocabulario
sobre profissdes, exercicio de associacdo = ligar uma palavra ao seu significado,
exercicio de completar, um dialogo, verbos no pretérito perfeito, presente continuo,
futuro imediato, pequeno tdpico: conjuncgdes e - mas, producao textual de pequeno
dialogo, producéao textual sobre a formacéo e experiéncia profissional de cada aluno,
atividade de leitura em grupo com quatro situacdes sobre atividades profissionais
onde os alunosterdo que ler cada topico e adivinhar qual é a profisséao e, por fim, o
preenchimento de uma ficha de entrevista de sele¢céo de emprego.

Aula 2 - Pretérito Perfeito: tabelas de verbos irregulares, tabelas de explicacdes
sobre a linguagem coloquial com o uso da expressao “a gente” com verbo conjugado,

exercicio de completar, umdialogo e, por fim, pequena atividade de producéo textual.
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Aula 3 - Pronomes: tabelas com pronomes pessoais, pPOSSessivos,
demonstrativos, indefinidos e interrogativos, exercicio de completar, um dialogo,
pequeno topico: preposicdes para e entre producdo textual sobre a formacado e
experiéncia profissional de cada aluno, atividade de leitura em grupo com quatro
situacOes sobre atividades profissionais onde os alunos terdo que ler cada topico e
adivinhar qual é a profissao e por fim o preenchimento de uma ficha de entrevista de
selecdo de emprego.

Aula 4 — Pretérito Imperfeito: tabelas de verbos, exercicio de verdadeiro ou
falso, exercicio de completar, um didlogo, verbos no pretérito imperfeito, producao
textual sobre a formacdo héabitos e vida pessoal, expressdes usadas com o pretérito
imperfeito, poema para leitura.

Aula 5 — Plural dos Substantivos: tabelas com plurais e vocabulario, exercicio
de completar, exercicios de passar a frase para o plural.

Aula 6 — Futuro do Presente: tabelas de verbos, exercicio de completar,
didlogo, verbos no pretérito perfeito, producéo textual: planos para o final de semana.

Aula 7 — Preposic¢des: leitura de género textual informativo, tabelas de
preposi¢cles, identificar o sentido da preposicdo, exercicio de regéncia verbal,
exercicio de estruturas e construcdo de frases, producao textual: elaborar uma
pequena histdria ou dialogo com ditados populares passados, exercicios de pratica
de pronuncia.

Aula 8 — SituacBes de Compras: lista de vocabulério, exercicio de completar,
didlogos, atividade de leitura com género textual: passagem de 6nibus e texto
informativo, exercicios de interpretacao de texto, exercicio de associacao de frases e
construcao de frases com pronomes indefinidos.

Aula 9 — Conjuncdes: tabelas de conjuncdes, explicacdo do uso das
conjuncdes, exercicio de completar, atividade de leituracom género textual: tirinhas e
exercicios de construcao de frases com conjuncdes.

Aula 10 — Modo Subjuntivo: explicacdes sobre os trés tempos do subjuntivo,
atividade de conjugacéo nos trés tempos, exercicio de completar, leitura de texto com
condicionais e exercicio de compreensdao e interpretacao textual e producéo textual:
Se eu estivesse no meu pais agora, 0 que eu estaria fazendo?

Observando o material e entendendoaforma em que o mesmo foiaplicado. No

caso, todos os professores deviam seguir o contetdo da apostila, ndo podendo ser
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aplicado outro contetdo.Isso acontecia porque o trabalho possuia muitos voluntarios,
muitos sem experiénciano ensino. Desta forma ficou mais facil organizar as aulas, e
o professor de cada dia continuava de onde o professor do dia anterior havia parado
na apostila.

Minhas reflexdes resultaram no entendimento de que a preocupac¢ao maior com
esta metodologia foi a questdo do ensino de gramética e das construc¢des basicas de
frases no nivel é o Basico Il. Cheguei a concluséo que este tipo de contetddo néo
colabora para um ensino critico, uma vez que os estudantes apenas fazem exercicios
de repeticao.

Identifiquei que a apostila trabalhou a questdo da oralidade através do género
textual dialogo; noteivarios dialogos pequenos emtodo o contetido do material. Como
desenvolvimento de leiturae compreenséo textual, identifiquei que a apostila continha
0 género “Passagem de 6nibus” que considerei uma atividade de letramento por ser
um exemplo de um material a que os estudantes possuem acesso socialmente, um
texto informativo sobre o Metr6 de Sédo Paulo, um texto para aprender o Pretérito
imperfeito intitulado “Lembrancgas” e duas tirinhas. Neste ponto, entendi que o0 ensino
critico ndo depende apenas do material, mas sim da forma em que é ensinado. O
material poderia ser mais bem aproveitado se os professores pudessemutilizar outros

textos de apoio e trabalhar palavras que fizessem parte do viver dessas pessoas.

3.3 Desenvolvimento da pesquisa na Missao Paz

O curso de Portugués para Estrangeiros da Misséo Paz, lugar parte do corpus
desta pesquisa, era organizado da seguinte forma: os estudantes comecavam a
frequentar o curso de basico 2, ap6s terminarem o modulo béasico 1, no qual
participaram de 60 horas de aulas. No entanto, pelas observagdes preliminares
realizadas durante esta pesquisa, notou-se a importancia de construir com o0s
aprendentes as competéncias referentes a escrita.

No geral, o que observei durante a vivénciadireta com o ensino para imigrantes
neste ambiente é que os educadores de PLAC necessitam sempre repensar a sua
forma de trabalho. No caso desta pesquisadora, o objetivo especifico foi comecgar um
trabalho que possibilitasse aos aprendentes entender como a escrita varia de acordo

com a sua finalidade, como a pratica de escrita colabora para a inser¢cdo dos
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aprendentes nas comunidades brasileiras, além das possiveis necessidades sociais
exigidas para cada individuo dentro dos variados contextos sociais ja citados aqui,
como a producao de e-mails, mensagens de textos etc.

Para o desenvolvimento e criacdo das atividades no contexto de PLAc da
Missao Paz, realizei um estudo sobre a pedagogia critica de Paulo Freire (2005

, 1979 e 1996) e da educacédo popular e a metodologia de ensino de linguas de
Kumaravadivelu (2005), além de estudos sobre a educacéo intercultural.

Para o aprofundamento da questdo do desenvolvimento da escrita, € na
aplicacao das atividades com o objetivo de atingir melhorias referentes as habilidades
de escrita dos aprendentes, segui a orientacao de estudos sobre o letramento critico
explanados anteriormente.

A partir desta analise, pretendi confrontar os resultados linguisticos com a
guestdo do sucesso/ fracasso das atividades utilizando o conceito de p6s-método de
Kumaravadivelu (2003).

Realizei uma andlise dentre 10 producgbes textuais dos aprendentes
selecionados em diferentes turmas. As producdes dos estudantes foram alvo de
analiseindividualizada, poisconsidereique cada individuo possuiumahistéria propria
gue influencia suas escolhas, e que deveria ser levada em consideragcao dentro das
analises.

O entendimento de que as aulas de Lingua Portuguesa no curso basico 2
careciam de atividades que proporcionassem a pratica da escrita, leitura e
compreensao, levando em consideracédo o letramento de cada pessoa, foi uma das
hipoteses desta pesquisa. Outro fato € que esta pesquisadora compreendeu a
complexidade da gestdo de uma instituicdo como a Missdo Paz e entendeu a
seriedade e o trabalho que acompanhou entre os voluntarios e colaboradores do local.

Portanto, o intuito desta pesquisa dentro dos objetivos ja citados nao foi de
criticar, mas sim de buscar por melhorias que pudessem colaborar com o eixo

educacional dentro da Instituicdo e na &rea de PLAC.
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3.4 O Ensino da escrita na aulade PLAC

Refletir sobre o ensino de escrita de lingua portuguesa nas aulas de Portugués
para falantes de outras linguas (PFOL) é tentar entender o processo de ensino de
escrita no Brasil.

Malfacini (2015, p. 46) descreve, em seu artigo, que independentemente de
estarmos no Século XXI, o habitual nasescolas € o exercicio de praticas pedagogicas
no ensino de Lingua Portuguesa focadas no ensino da gramatica normativa, instancia
em que observamos o caso de desenvolvimento de escrita. No caso, o que prevalece
neste contexto é umavisao analiticada lingua, naqual estudantesaprendem a pratica
da escrita através de um contetdo de partes fragmentadas da chamada gramatica,
com foco em areas como Fonologia, Morfologiae Sintaxe. Sao exercicios constituidos
por frases soltas e retiradas dos seus contextos.

Para entender por que herdamos esta pratica € preciso refletir sobre os
aspectos histéricos da disciplina de lingua portuguesa. Segundo a mesma autora, a
disciplina de lingua portuguesa passou a ser oficial a partir do século XIX. Antes a
lingua portuguesa era lecionada apenas em um processo de alfabetizacéo, pois, até
areforma pombalina??*,quemdominavao ensinono Brasil eram os Jesuitas e a lingua
portuguesa ndo compunha o curriculo do programa internacional de estudos da
Companhiade Jesus denominado Ratio Studiorum, em que a lingua mais importante
era o Latim.

Malfacini (2015, p. 46) explica que os estudos historicos contam que iSso
acontecia por alguns motivos, como a escola ser parte de uma elite social na época.
Ou seja, as classes mais ricas tinham direito e acesso aos estudos que eram
considerados classicos, portanto, tinham o Latim como lingua base. Sendo assim, se
esses estudantes quisessem continuar seus estudos era preciso que entendessem a
importancia da diferenca entre a lingua referéncia dominante e a lingua falada nas

casas, pelo povo de classes mais baixas.

22Nos anos 50 do Século XVIIl, em que se tornou obrigatdrio o uso da lingua portuguesa no Brasil, com
a justificativa de que uma nacdo dominante precisa inserir no povo dominado o dominio linguistico.
Segundo Pombal, “a lingua seria uma maneira de desterrar os povos [que viviam no Brasil] da
barbaridade e ao mesmo tempo incutir neles o respeito e o afeto ao Principe por/através de sua lingua”
(SOARES, 1996).
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Outra razéo seria o fato de o portugués falado no Brasil ndo ser reconhecido
como uma lingua valorizada, pois o idioma no territério brasileiro era falado por uma

lingua geral conforme Guimarées (2005, p. 24):

As linguas gerais eram linguas tupis faladas pela maioria da populag&o. Eram
as linguas do contato entre indios de diferentes tribos, entre indios e
portugueses e seus descendentes, assim como entre portugueses e seus
descendentes. A lingua geral era assim uma lingua franca. O portugués,
como lingua oficial do Estado portugués, era a lingua empregada em
documentos oficiais e praticada por aqueles que estavam ligados a

administracdo da colbnia.

Por fim, a lingua portuguesa ganhou espaco na virada do século XIX para o
XX, época que muitas gramaticas foram escritas, simultaneamente ao surgimento da
imprensa brasileira, em 1808. Esses livros eram publicados defendendo aimportancia

dos estudos gramaticais na escola. Malfacini (2015, p. 48) escreve:

A partir do ano letivo de 1959; mas até hoje vemos as gramaticas, os livros
didaticos e os programas escolares dividindo o ensino da Lingua Portuguesa
em segmentos estanques - Fonética, Morfologiae Sintaxe - e tendo como
apéndice, respectivamente, os capitulos de figuras de sintaxe, gramatica
histérica, ortografia, pontuacdo, significacdo das palavras e vicios de
linguagem.

Entéo, apenas a partir dos anos 50 do século XX, depois da Constituicao de
1946, é que a possibilidade de acesso as escolas aumentou e consequentemente a
educacao basica ganhou mudancasemseus curriculos,embora, aindaassim, na aula
de lingua portuguesa, o ensino da escrita permanecesse sendo transmitido através
de exercicios mecanicos.

No decorrer das vivéncias desta pesquisadora como professora de Portugués
lingua estrangeira e de Portugués como lingua de acolhimento desde 2010, uma das
questdes levantadas pela grande maioria de estudantes foi o problema no
desenvolvimento de escrita e habilidades de leitura e compreensao textual. Como
afirma Malfacini, muitas das apostilas e livros didaticos de Lingua Portuguesa sao

adaptacdes de textos originais ou apenas sinteses de conceitos complexos, com
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exercicios que solicitam respostas objetivas, quando ndo questdes de multipla
escolha, o que cerceia as possibilidades de desenvolvimento linguistico e cognitivo
dos alunos (MALFACINI, 2015, p. 47).

Através do cotidiano das aulas e conhecendo os alunos do curso de PLAc,
entendi que existem muitos motivos para que essas pessoas nao desenvolvamsuas
competéncias em relacdo a escrita, leitura e compreenséao textual. Um dos motivos
principais observados € que desenvolver a oralidade € uma condicdo necessaria para
se conseguir sobreviver em comunidade. Poder ir ao mercado, ao médico, pedir
informacfGes nas ruas, fazer uma entrevista de emprego, todas essas situacdes
exigem o0 uso da fala. A questédo é diferentemente da educacdo das nacgbes por
exemplo, onde a tradicdo educacional é transmitida através da oralidade ,0 Brasil
herdou o ensino letrado vindo do continente europeu, € ndo possuir esse letramento,
hoje, é vivenciar uma experiéncia a margem da sociedade. .

SegundoAnitaPincas (PINCAS, 2001, p. 13-26), desde os anos 1960, o ensino
de escrita para alunos de linguas estrangeiras ndo é visto como uma metodologia
aprimorada, se compararmos com outras técnicas de ensino de idiomas. Embora
novos métodos, baseados nas descobertas da linguistica estrutural, identifiquem a
necessidade de uma formacao sistematizada e rigidamente controlada de prondncia
e gramatica, os estudantes ainda nao assimilam uma necessidade igual, no que se
refere ao campo de ensino da escrita.

A pesquisadora Blecua Sanchez (2006) afirma, em sua tese de mestrado
defendidanaUniversidade de Brasilia, que, quando observou os aprendizesde lingua
estrangeira em seus respectivos cursos, tanto em escolas de linguas, ensino médio
ou universidades, concluiu que os estudantes adquiriram um nivel razoavel de
expressao oral, mas, por outro lado, muito pouco desenvolvimento de expressao
escrita.

Outro ponto notado foi que os alunos demonstravam uma forte rejeicdo com
relacdo a escrita, além de uma preferéncia pela habilidade da fala. Segundo a anélise
de Sanchez (2006), muitos professores reconhecem que a escrita € um tema
impopular entre os aprendizes aprendentes de linguas, por causa da dificuldade de
aguisicao e, entre os professores, pela auséncia de informagdes organizadas sobre a

producao textual nas classes de linguas estrangeiras.
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Durante minhas praticas nos trabalhos voluntarios, ao observar as acdes dos
estudantes, nos ultimostempos, percebi que a mesma situagdo acontece noambiente
de ensino de Portugués lingua acolhimento, uma vez que, muitos aprendentes
consideram o desenvolvimento da escrita uma pratica ndo tdo importante, até que
necessitem aplica-la a alguma situacéo da vida, como, por exemplo, na obtencéo de
visto permanente. No desenvolvimento dessa pesquisa, constatou-se que muitos
estudantes ndo visualizam a escrita como parte da vida e isso pode ocorrer por uma
série de fatores, desde um berco de tradicao cultura oral, pouco acesso a educacéo
basica e até mesmo a falta de ensino critico. Por outro lado, muitos jovens imigrantes
jA chegam com um letramento acertado e sonhamcom uma vida melhor, com mais
possibilidade de acesso aos servi¢cos basicos, oportunidades de estudarem um curso
superior e condicbes dignas de vida, com liberdade para trabalhar em um bom
emprego, ter uma casa, buscar educacao, ter acesso a internetetc.

Outra questao que exige o desenvolvimento da habilidade escrita é o processo
de naturalizacdo, caso de muitos estudantes que ja se encontram no Brasil ha mais
de quatro anos, muitos com filhos brasileiros e precisando passar por esse processo
para continuaremsuas vidas. Isso porque a Nova Portaria N° 623, de 13 de novembro

de 2020, em seu artigo 5° exige com relagéo ao conhecimento linguisticodo imigrante:

[...]a) proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros obtido por meio do
exame Celpe-Bras, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP; [...]

d) concluséo, com aproveitamento satisfatério, de curso de lingua portuguesa
direcionado a imigrantes realizado em instituicdo de educagdo superior
credenciada pelo Ministério da Educacéo; [...]

§ 4° O curso referido na alinea "d" do inciso | poder4 ser realizado na
modalidade a distancia, desde que o aluno, previamente identificado, seja
submetido a pelo menos uma avaliagdo presencial no estabelecimento
responsavel ou, no caso de discente domiciliado em local diverso da sede,
em instituicdo de educacéo superior a ele conveniado e credenciada pelo
Ministério da Educagéo.; [...]

Isso significaque, por causa da obrigacdo de comprovacao do conhecimento
do idioma, o imigrante precisa apresentar certificacdo reconhecida pelo MEC, como o
ENCEEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competénciasde Jovense Adultos),
cursos de lingua portuguesa em universidades reconhecidas ou até mesmo Celpe-
Bras (Certificado em lingua portuguesa).
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Todas essas exigéncias requerem o desenvolvimento da habilidade da escrita.
O acesso aos tramites dos processos de naturalizacdo no sistema publico neste caso,
nao apresenta muitas alternativas, pois 0s questionarios sdo constituidos de
vocabulos técnicos para um estrangeiro. Uma das conversas durante essa pesquisa,
com um estudante do nivel intermediario de outro projeto, que chegou aaula, voltando
da Policia Federal, revelou que ele estava bastante chateado porque em seu
guestionario havia perguntas como: Fale sobre sua prole, ou, quem € o seu avalista.
N&o quero dizer que este tipo de vocabulosignificaexatamente que o estudantetenha
que ter desenvolvido um conhecimento escrito, no entanto o que percebi foi que o
conhecimento das palavras através da leitura e uso destas em textos sdo favoraveis
no sentido de diminuir a barreira linguistica erguida neste tipo de situacao, que em
minha opinido foi mais uma amostra da necessidade de politicas de acolhimento mais
efetivas com relagao a populagao imigrante.

No caso do ensino de PLAc, a escrita € um processo de expansao de
conhecimentos dependendo do estudante e este assunto precisa ser levado em
consideracao pelos professores, pois pensar no desenvolvimento desta habilidade,
pode ser de grande valiano dia a dia desses estudantes. Outro ponto importante geu
durante esta pesquisa-acao foi que existe uma real necessidade de se aprimorar as
atividades de ensino voltadas para a producéo textual. A escrita também apresenta
um lugar de fala no mundo. E a voz dessas pessoas, de suas ideias, de sua cultura
no papel, registrada pelos estudantes de PLAc. Dai a importadncia de ndo deixar o
desenvolvimento dessa habilidade por altimo.

No ambiente do ensinode PLAc, foi percebido que a producéo de escrita se
reflete em graus do conhecimento da linguagem, bem como das suposi¢des do
conhecimento adquirido nas vivéncias dos alunos, além de experiéncias que séo
compartilhadas no ato de escrever no ambiente de ensino. Ao observar os textos
produzidos nas aulas de PLAc, notou-se que a escrita se manteve em um
descompasso com relacdo as outras competéncias, pois, muitas vezes, a realidade
desses alunos se condensanaurgénciaemaprender a lingua falada néo focando de
maneira assertiva nas habilidades de escrita, leitura e compreensao textual.

Koch e Elias (2009) descrevem que, atualmente, a escrita faz parte de nossas
vidas, pois somos frequentemente solicitados a usa-laem diferentes situacdes. Entéo,

a producéo de textos escritos se materializa de diversas formas: bilhete, e-mail, lista
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de compras, escrita em redes sociais etc. Para Koch e Elias (2009), as atividades de
escrita abrangem caracteristicas de diferentes areas, como a linguistica, a pragmatica
e a cultura, ressaltando que, com o passar dos anos, ela caminhou e se tornou um
produto sécio-histérico-cultural, de diferentes formas e modos de leitura.

Koch e Elias (2009) argumentam ainda que uma pessoa, ao escrever, usufrui
dos conhecimentos armazenados em sua memoria, que foram adquiridos em suas
praticas de interacdo social, durante sua formacdo anterior e em relacdo ao
aprendizado da lingua. Geraldi (1997, p. 23) relata que, nainteracdo da sala de aula,
os alunos e professores compartilham, aprendem e ensinam uns aos outros com
textos colaborando para a construcdo de novos contextos, reproduzindo e
multiplicando os sentidos de como absorvemos as praticas sociais.

Assim, no caso de uma aula sobre o desenvolvimento de escrita, 0S
aprendentes provavelmente usardao, como instrumento de apoio em suas produc¢des
textuais, parte de suasvivéncias,do conhecimentodasua linguamaternaou de outra,
da sua representagdo do mundo, da visdo que construiram acerca da lingua
portuguesa e de outros diversos conhecimentos integrados que os moldaram em
diferentes competéncias diante da aprendizagem do Portugués.

No entanto, a respeito das competéncias de escrita, leitura e compreensao é
preciso considerar que escrever ndo é com certeza um ato que acontece apenas na
escola; fora dela, muitos individuos possuem propdsitos diferentes e a vida solicita a
eles que demonstrem responsabilidade e usem os diversos textos e géneros de
escrita nas mais diferentes situacfes, como ao preencher uma ficha de registro de
emprego, produzir um e-mail, enviar uma mensagem de texto relatando algum
acontecimento etc.

Para entender qual nivel que poderia ser aplicado as atividades textuais
apliquei, no primeiro semestre de 2019, no nivel do basico 1, algumas atividades com
textos. Seguem abaixo alguns exemplos de producéo textual aplicados nas aulas da

Missao Paz, nivel basico 1:



Figura 1 — Producdao textual teste - Basico 1

Fonte: Estudante 1 - basico 1

Figura 2 — Producdao textual teste - Basico 12

Fonte: Estudante 2 - basico 1
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Os textos foram passados em uma atividade na qual os estudantes escreviam
uma opinido sobre as aulas. Os estudantes tentaram manter uma progressao
tematica, embora eu tenha notado a falta do uso de conectivos. Ambos os estudantes
misturam a lingua portuguesa com seus idiomas natais. Também observei tracos de
oralidade em suas escritas. Erros de coesao na escrita, na concordancia dos verbos,
na formagcdo de palavras também apareceram com grande frequéncia neste nivel,
sendo que um dos fatores motivadores de continuar minha pesquisa foi a tentativa
sincera dos estudantes de falarem suas opiniées nos textos, em uma lingua que
desconheciam. Nos dois textos observei relatos e opinifes: no texto 1 uma
demonstracdo de conforto com a correcado e notexto 2 um reconhecimento de que a
escrita precisava ser praticada. Como pesquisadora de PLAc, escutar essas vozes foi
de grande importancia, a partir de onde refleti sobre a importancia do professor de
PLAcC ser um bom ouvinte e um bom leitor dos trabalhos de seus estudantes.

Ressalto que os dois estudantes realizaram 0s cursos ao mesmo tempo € o
exercicio foi passado no mesmo dia. Desta forma, entendi que uma série de
caracteristicas individuais dos alunos, tais como as facilidades de cada pessoa, as
dificuldades, a progressao tematica e alguns aspectos de coesao e coeréncia,
juntamente com a percepcao de que aplicar os exercicios de escrita escolhidos no
basico 1 né&o seria apropriado pelo nivel linguistico desses estudantes, pois 0s
géneros textuais que eu havia escolhido para a aplicacdo da analise continham um
certo grau de dificuldade para esta turma. Assim sendo, entendi que 0S processos e
modos de pensar que levam a escrita e compreensao de multiplos tipos de textos

também podem variar amplamente.



42

CAPITULO 4 - LEITURAS QUE COLABORARAM COM A PESQUISA NO
PROJETODE PLAC DA MISSAO PAZ

4.1 A pedagogia critica sob os estudos de Paulo Freire - Umareflexdo sobre ser

professorade PLAC

Moacyr Gadotti (2007, p. 23) uma vez escreveu que “o legado de luta e de
esperanca de Paulo Freire ndo pertence a uma pessoa ou a uma instituicao. Pertence
a quem precisa dele”.

Muitos dos textos de Gadotti falam sobre Freire, suateoria e praxis discutidas
pelo mundo afora, como o educador Freire trabalhou a vida inteira em defesa da
educacao como pratica da liberdade. Para o professor Gadotti (2007), o pensamento
de Paulo Freire pode ser visto como um processo de transdisciplinaridade, uma vez
que o educador realizou seu objetivo de uma pratica educacional humanizada e
dialética.

Ann E. Berthoff, no prefacio da 7a edicao da obra Alfabetizacdo - Leitura do
mundo, leitura da palavra ( 2014, p. 14), esclarece que nao existe nada sobre a
sociedade, a linguae a cultura que seja descomplicado. A pesquisadora afirma que
onde existir atividade humana existirdo processos e esses serdo dialéticos. Berthoff (
2014, p. 15)descreve que os processos de ensino e aprendizado sdo dialégicos
naturalmente, sendo que esses procedimentos seguem de acordo com o
entendimento de cada individuo. No caso, Paulo Freire classificava essa acdo como
uma consciéncia critica e sua teoria € convergente com uma pedagogia onde
desenvolve-se e formula-se uma acéo dialdgicaentre educando e educadoresna qual
os significados surgem e os aprendentes se tornam capazes de refletir seus modos
de aprendizagem.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (1996, p.43) estabelece uma diferenca
entre o conhecimento adquirido ndo sistematico, assimilado através de sua
experiéncia cotidiana e o conhecimento sistematico criado na sala de aula pela
interacdo entre professores e alunos. Paulo Freire (1996, p. 50-51) afirma em seus
textos que € preciso trabalhar a possibilidade de desconstrucdo e reflexdo da
realidade e esse € um dos objetivos que englobam esta pesquisa.

Paulo Freire (2015, p. 83) também diz, na obra Alfabetizacdo - Leitura do

mundo, leitura da palavra, que a transformacdo da realidade acontece quando as
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pessoas comegam a se enxergar e escrever a sua propria histéria. A medida em que
0s seres humanos se transformam, ganham o mundo em que vivem, lutando pela sua
melhoria, tomam o conhecimento do eu dentro deste mundo.

Freire (2015, p. 85) também explana que na praxis educativa é necessario ao
professor identificar a natureza cultural de suas praticas, além de instigar seus
aprendentes a realizar o0 mesmo, e iSso né&o significa exaltar todas as expressoes
culturais, mas sim, entender os processos de lutas.

Para Freire (2015, p 86), a educacdao precisa ser questionadora, perguntadora
sobre a cultura e a formacao social para que se entenda que uma comunidade &
formada pelo cruzamento do interesse e diferencas de classes. Tal anélise é feita
diante da constatacdo da existéncia das classes sociais e das contradi¢cdes das suas
formas de expressdo, dado que classes dominantes geralmente reconhecem suas
preferéncias como manifestacdes concretas nacionais, de forma que as classes
marginalizadas, mesmo contendo suas proprias representacdes, nao sao
consideradas como parte das expressdes nacionais.

Berthoff (2015, p.16) relata ainda que o ensino tradicional, e uma segunda
lingua, concentra-se no aperfeicoamento das atividades motoras e que essa
concepcéao valida a ideia de ensino como intervencéo e de uma teoria composta por
imposi¢do, contraria a pedagogia critica defendida por Paulo Freire.

Freire (2015, p. 88) defendiaque a lingua é cultura, é a forca que intermedia o
conhecimento, assimcomo elatambém é conhecimento. Um exemplo, citado por ele,
era 0 caso da linguagem das classes dominantes constituidas por pessoas brancas e
ricas no Brasil e da linguagem dos operarios e camponeses. Para ele, esses falares
fazem parte do portugués brasileiro e devem ser vistos e refletidos de acordo com o
conhecimento das posi¢des sociais variadas, e nunca serem vistos como invalidos.

Paulo Freire (2015, p. 89) defendia também que a pedagogia critica se
compromete com o entendimento cultural e desafia os estudantes a uma perduravel
curiosidade, desmistificando a concepcdo de que nosso conhecimento é
predeterminado.

Bonilha (p.91-92) escreve que Paulo Freire construiu um caminho para a
possibilidade de mudanca politico-pedagdgica nas realidades de diversos paises e
cidades espalhados peloglobo. A pesquisadoraafirma que ateoria de Freire envolveu

e criou nomovimento educacional novas perspectivas criticas em diregdo ao aprender
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e ter uma compreensao de nos (estudantes e professores) como sujeitos. ISso seria
um olharpara nossaperspectiva em relagcéo a prépria historia, nossotrabalho politico-
educacional, social e cultural, assim como em relagdo ao conhecimento e
compreensdo do desenvolvimento das sociedades. Neste caso, durante esta
dissertacdo, me encontrei diversas vezes numa situacdo de reflexdo sobre meu
trabalho e minha vivéncia com estudantes tao diversos.

Para Bonilla (2018, p. 92-95), a mudanca educacional proposta por Freire, a
partir do livro A Pedagogia da Esperanca, nos fornece uma pratica emancipatéria que
articula teoria e pratica na educacao. Desta forma, o ambiente educacional passa a
assumir um dialogo como possibilidade de aproximacao, discussao e reflexdo sobre
as diferencas, sobre as relacdes intrinsecas e extrinsecas que se manifestamno ato
educativo, entre os sujeitos: professores-alunos; familia, comunidade e sociedade.

Ja para a autora, a relacdo dialética teoria-pratica de Freire ressalta a
importanciae a valorizacao da sabedoria populare suaincorpora¢do ao conhecimento
cientifico. Isso me levou a pensar em gquantas vezes professores despreparados
entraram em uma sala de PLAc sentindo-se ‘salvadores’ dos estudantes, sem
entendimento de suas culturas, de suas vivéncias, de suas historias.

Durante esta dissertacéo, eu também assumia a coordenacao de outro projeto
de PLAc e, uma vez durante uma aula sobre direitos das mulheres, um estudante
islamico perguntou por que as pessoas achavam que os mulgumanos batiam nas
mulheres. E acrescentou: “Duvido que meus amigos ou pessoas do meu pais néo
saibam que é errado a violéncia contra a mulher”. Aquilo me fez pensar muito sobre
minhas préticas, se o estudante sentia isso, durante uma aula sobre direitos das
mulheres, que, se eu e minha sociedade o julgavam como um sujeito violento, é
porque este pensamento provavelmente poderia estar enraizado em minha educagdo
eurocéntrica, branca, transmitida pelos donos do poder no momento de minha vidae
repassada para minha pessoa através do ensino. Também poderia ser uma visao
Unicado estudante e dai eu precisaria abrir 0 espaco para o didlogo e entendimento
de mundodeste estudante.Depois de ler Freire, passei a entender que se reconhecer
como parte do sistema opressor € uma forma de o educador refletir sobre a melhora
de sua prética.

Bonilla (2018, p. 92-95) acrescenta ainda que as novas tendéncias da

pedagogia critica - cujos principios e filosofia foram criados e espalhados por Freire -
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tanto em forma de teoria como nas praticas, aceitam e consideram a capacidade de
aprendizagem dos aprendentes. Da mesma forma, essas acdes fazem parte de uma
luta cultural dos novos movimentos educacionais criticos, pois o trabalho de Freire
nédo era abstrato, mas sim orientado a assumir praticas concretas com um objetivo de
mudanca, de solidariedade, de unido com 0s outros, para que dessa forma a escola
pudesse colaborar para a transformacdo das condicdes existentes de opressao,
exploracdo, e para que dessa forma os estudantes pudessem ir ao encontro da
liberdade de pensamento.

Bonilla (2018, p. 92-95) afirma que faz sentido refletir sobre o pensamento
critico. Esse pensamento consiste em pensar e agir de forma diferente, tais como
pensar sobre a justica social, minorias excluidas, desigualdades de género e lacunas
socioculturais. Lendo Freire, percebi que muitas das pessoas que participam de uma
aula de PLAc fazem parte deste grupo de individuos, gue mesmo tendo excelentes
formacdes universitarias, grande conhecimento de mundo, ndo sdo aceitos
socialmente, pois ndo pertencem a categoria de imigrantes com um visto considerado
toleravel. Afinal o que difere um estudante laboral, de um imigrante expatriado ou de
um estudante de intercambio? Muitas coisas, desde a cor da pele e o pais de origem,
até a condicdo econdbmica. No entanto, dentre todas essas questbes, é a
documentacdo destes ultimos que os elevam a uma condicdo de imigrantes
aceitaveis.

Voltando a questéo da teoria freiriana, ela seria em termos praticos a busca de
uma pedagogia alternativa, uma pedagogia da diferenca que envolve 0 movimento
educacional emdirecdo as novas perspectivas criticas para a educacdo. Penso que,
no contexto de PLAc, se o professor néo se desfizer das barreiras imaginarias entre
as quais cresceu, a respeito do outro, sera impossivel que este educador consiga
colaborar para a formacao dos sujeitos que participam de suaaula.

Para Giroux (2015, p.65), as ideias de Freire demandam repensar o discurso
curricular, pois este é formulado e baseado em um conjunto de preferéncias
subentendidas, que determinam como a histéria social é narrada por intermédio de
uma organizacdo de saberes, parte das relacbes pessoais, valores e formas de
avaliagcdo. Para Giroux (2015, p.65), o curriculoreflete as vozes sociais, muitas vezes,
contradizentes com a realidade do aprendente, mas estabelecidas através das

relacbes de poder, frequentemente favorecendo individuos brancos, do sexo
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masculino, de classe média e de preferéncia que falem ou tenham como segunda
linguaoinglés.

Entédo, no caso, a pedagogia critica reflete que o curriculo € uma luta social
entre formas e conhecimento, histéricas, culturais, de linguagem e de autoridade que
permanecem como autoridade legitima de aprendizagem e analise. O curriculo é
também uma forma de dominacao politica cultural que possibilita a transformacéo, a
ressignificacéo do aprendizado e o empoderamento dos individuos quando aplicados
de acordo com a filosofia da pedagogia critica.

A pedagogia critica possibilita uma analise das convencdes sociais herdadas
nas sociedades, assim como a linguagempredominante nas narrativas publicase nas
comunidades; no mais, possibilita a conscientizacdo do individuo como um ser social
capaz de superar sofrimentos e buscaremancipacéao através de um comprometimento
social. Para que isso aconteca, os educadores devem possibilitar que seus
aprendentes reconhegcam os diversos discursos e linguagens contidos e
desenvolvidos nos textos e materiais cutrriculares, pois, quando os educandos fazem
isso, eles sao estimulados, a0 mesmo tempo, a uma analise de seus préprios
discursos, conhecimentos, posi¢des tedricas e politicas. No caso, esta agdo ocorrera,
se o0 professor também se posicionar como um critico que identifica nos textos
curriculares e escolhe um material que permita aos aprendentes se apropriarem e
refletirem sobre as variadas vozes das diferentes classes e comunidades.

A teoria de Freire elabora uma pedagogia da responsabilidade em que defende
gue todos os individuos da sociedade se tornem responsaveis uns pelos outros, néo
apenas pelos seus conterraneos, mas também pelos cidaddos do mundo. O grande
desafio seria fazer com que os educadores e estudantes conseguissem examinar
suas proprias construcdes sociais herdadas e pudessem, a partir dai, escolher adotar
novas concepcdes e entendimentos a partir das analises e reflexdes realizadas.

Para tanto, as pessoas precisam aprender a ser tolerantes com as diferencas
e se permitir entrar em contato com as novas culturas, tAo préximas neste mundo
globalizado. Em suma, a educacéo € o meio mais eficaz para o desafio de tornar o
mundo mais democratico, por meio do senso critico, com a intencéo de desconstruir
discursos conservadores e minorias abastadas que acabam por dominar conceitos, e

promover a independéncia da sociedade. Todas essas reflexdes me fizeram pensar
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que PLAc nao deixa de ser um movimento educacional que precisa ter suas praticas

repensadas a cada tempo.

4.2 A educacgéo popular no ensino de PLAc: uma experiéncia que deu certo

Moacyr Gadotti (2007, p. 24) explicaque foi na década de 1950 que as praticas
de educacao popularse iniciaramnaAmérica Latina. O professor Gadotti (2007, p.24)
defende que a educacao popularé um maravilhoso pensamento pedagdgico universal
que chegou na Ameérica Latina com o intuito de colaborar nos saberes e lutas por
melhoria de vida. Paulo Freire foi um dos principais representantes da educacéo
popular de maneira libertaria, pois todo o trabalho de Freire, até hoje, transforma e
Inspira muitos grupos e organizacdes educacionais e populares.

Machado (2012, p. 151) descreve que a educacdo popular € formada
principalmente de um paradigma educativo teorizado e aplicado por Paulo Freire que
possui como objetivo a conscientizacéo e mobilizacéo das classes marginalizadas, a
partir da teoria Freiriana aplicada de acordo com a realidade e valorizagcdo do
conhecimento vindo do povo e de um trabalho de base ético e politico com o intuito
de promover uma transformacao social. Para a autora, a educacao popular é uma
acao que envolve metodologias dialégicas que encorajam todos os envolvidos a se
engajar na luta coletiva pela emancipacdo de todos os seres humanos, e esta
geralmente presente nos trabalhos sociais nas comunidades, organizacfes de
mobilizacdo popular, nas Organiza¢cdes Nao Governamentais — ONGs e nos
movimentos sociais, espacos onde a educacao popular se fez resisténcia desde o
periodo da ditadura militar, periodo em que tal abordagem era considerada uma
pratica subversiva.

O primeiro fator descrito por Gadotti (2007, p. 24) é que a educacao popular
surgiu na América Latina como parte dos processos das lutas populares e
principalmente da luta pela alfabetizacdo de jovens e adultos marginalizados. A
educacédo popular é formada por praticas educacionais e por teorias pedagogicas
diferenciadas, encontradas por todo o mundo e apresentadas de acordo com as
demandas e necessidades de cada comunidade.

Foi nos anos 1950 e 1960 que surgiram a conscientizacéo e a luta por uma

escola publicapopular e comunitaria, mas foi nas décadas seguintes, de 1970 e 1980,
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gue passou a se pensar naluta por uma escola cidada, até, atualmente, isso se tornar
uma concentracdo composta por diversas interpretacdes, convergéncias e
divergéncias (GADOTTI, 2007, p. 24).

Historicamente, e precisamente no ano de 1958, durante o 2° Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos, com a participacédo de Paulo Freire, nasceu a ideia
de um programa de afrontamento do problema da alfabetizagédo de adultos que
culminou com o Plano Nacional de Alfabetizacédo de Adultos, dirigido por Paulo Freire
e eliminado pelo Golpe Militar de 1964, apos apenas um ano de funcionamento.

Este tipo de educacéo para jovense adultos era entendidaa partir de um estudo
das causas da falta de alfabetizacdo, do desenvolvimento educacional de base,
planejadas juntamente com as "reformas de base", pelo governo popular de Jodo
Goulart. Foram apresentados nesta época os CPCs (Centros Populares de Cultura),
aniquilados logo apos o golpe de estado de 1964 e o MEB (Movimento de Educacdo
de Base), que era apoiado pela Igreja e permeou até meados de 1969.

A partir dos anos 1980, época final da ditadura militar no Brasil, aconteceu no
Brasil uma renovacéo no curriculo escolar nas regides Sudeste e Sul do Brasil,
estimuladas pelos partidos de oposicao a ditadura. Essa transformacéo curricularteve
suporte na pedagogia critica e na educacéao popular defendida por Paulo Freire. O
objetivo neste tempo foi democratizar o ensinodas escolas publicas, lutando para que
as escolas fossem menos penalizadoras e para que os niveis de abandono e
repeténcia escolar diminuissem.

Dessa histoéria, 0 sensato é a compreensao de que a educacao popularé uma
forma de acolher e colaborar para a educacao de jovens e adultos dentro de uma
concepcéo geral da educacdo, uma vez que as politicas publicas e as esferas
governamentais ndo tém demonstrado espacos para a educacao de adultos
oficialmente.

Segundo Gadotti (2007, p. 24):

Um dos principios originérios da educacao popular tem sido a criagdo de uma
nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum que
trazem os setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando-o,
tratando de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda nao
conhecida pelo povo, problematizando-a, incorporando-lhe um raciocinio
mais rigoroso, cientifico e unitario.
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Logo, explico que esta dissertacéo foi realizada com base no entendimento de
que atualmente a educacao popular € uma das expressdes e dos legados de Paulo
Freire na questdo da educacédo de jovens e adultos. Embora as aulas de PLAc néo
possuam ainda a intencdo de alfabetizar, muitas das praticas da area de PLAc podem
se encaixar como acdes da educacdo popular. Eu, como educadora, atualmente
coordeno um cursinho popular para imigrantes e um curso de PLAc para imigrantes
que estdo isolados durante a pandemia. O projeto, aos moldes de Freire e da
educacéo popular, trabalha de forma coletiva e solidaria sempre com reunides entre
os voluntarios sobre nossas praticas pedagodgicas, assim como estudos sobre
educacédo popular, ensino critico e interculturalidade. Durante 0 ano pandémico de
2020, conseguimos algumas vitorias, tais como aprendentes que voltaram a estudar
no EJA, outros que passaram em processos seletivos para cursos técnicos, um que
passou no vestibular comunitario e por fim uma estudante que chegou na segunda
fase do vestibularda FUVEST.

Precisamente, pensoque nosprocessos de educacgao popularé que se aplicam
as concepcdes da pedagogia critica de Freire, pois o0 objetivo é trazer aos jovens e
adultos trabalhadores o entendimento do seu proprio eu, a reflexdo do lugar de
pertencimento para, a partir dai, superar suas condi¢coes de vida (moradia, saude,
alimentacéao, transporte, falta de emprego), que fazem parte da vida dos aprendentes
imigrantes.

Para Gadotti (2007, p. 24-26), a educacéo popular se desenvolveu dentro de
um paradigma tedrico que atua na questdo de codificar e descodificar os temas
geradores das lutas populares, e busca colaborar com 0os movimentos sociais e 0s
partidos politicos que expressam essas lutas. Nesta pesquisa, compreendi que a
educacao popular pode ser vista como uma forma de limitar o impacto da pobreza e
desigualdade social na vida dos individuos oprimidos e marginalizados dentro do
contexto migratorio.

Gadotti (2007 p. 24-26) explana que as possibilidades de futuro da educacao
popular sdo grandes, podendo ser aplicada nas formas originais, seguindo a
pedagogia de Paulo Freire, em muitas praticas educativas, pois a educacao popular
possibilita uma visdo das préaticas educacionais como producédo de conhecimento e
ndo apenas como transmissdo do conhecimento. Logo a educacao popular € vista

como a pratica dessa pesquisa-acao.
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Pedro Pontual (2019, p. 159), em Educacao contra a barbarie, afirma que a
educacédo popular € uma acédo primordial nas lutas a favor das politicas publicas e
resisténciadas classes menosfavorecidas. O autor entende aeducacao popularcomo
um conjunto de préaticas educativas, concepc¢des politicas, pedagdgicas e éticas que
podem colaborar para a construcédo de uma sociedade mais justa e transmutavel a
partir da participacdo democratica de seus individuos.

Para Pontual (2019, p.160), a educacdo popular € um modelo de
desenvolvimento educacional que promove a justica social, incluindo a populacéo
vulneravel, promovendo a igualdade de género e étnico-racial, colaborando para a
superacao das dificuldades, pois ela respeita a subjetividade dos individuos. Além
disso, sua metodologia pode ser aplicada com varias teorias, desenvolvendo uma
construcdo de saberes, formando circulos de dialogo entre diferentes culturas que
podem colaborar para a formagao de um trabalho de base.

Adicionalmente, Pontual (2019, p. 159-164) afirma que € necessario o
entendimento de que essas praticas de ensino precisam ser vistas como direito
humano e cidadania, pois elas sdo as expressoes de resisténcia e liberdade dessas
pessoas, no caso 0s imigrantes, e, a partir delas, poderao se formar novos saberes e
ressignificacbes das aulas, permitindo que essas pessoas tenham autonomia e
reconhecam que possuem uma voz que pode fazer algumadiferenca no dia a dia. A
partir disso, € preciso que os professores da educacao popular elaborem e recriem
metodologias que possam fomentar um trabalho de base da comunidade.

No caso, este estudo constatou que a organizagcédo de ensino de PLAc, no
contexto da Missdo Paz, ainda ndo € um trabalho de educacgéo popular e sim do
acolhimento através de acles sociais (também importante), visto que mesmo
contendo uma organizacao de amparo, o projeto nédo é decidido coletivamente e sim
por poucos individuos denominados coordenadores. Sendo assim, 0s voluntarios e
aprendentes ndo possuem atuacdo completa nas decisdes dos processos
organizacionais.

Como j& declarado nesta dissertacdo, o0 intuito ndo é criticar de maneira
negativa e sim abrir reflexdes para a melhoria do curso de portugués. No caso, a
instituicdo tem as caracteristicas positivas para desenvolverno futuroum trabalhonos
moldes da educacéo popular, umavez que os aprendentes sdo constituidos, 100 por

cento pelo publico de jovens e adultos, e muitos voluntarios possuem diferentes
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saberes que podem ser compartilhados, podendo dessa forma, em um futuro proximo,
permitir a constru¢cdo de um projeto coletivo com agentes atuando em todos 0s seus
processos.

Um dos questionamentos que ficara em aberto € se, caso a organizacdo e o
processo de formacdo dos voluntarios e aprendentes fossem mais ativos, a
rotatividade dos individuos (estudantes e professores) poderia diminuire o trabalho
poderia ser aperfeicoado dentro dos moldes de educacao popular. Refletindo nessas
gquestdes, esta pesquisa foi elaborada com base na esperanca de que um dia o
trabalho de Portugués da Missdo Paz possa ir além de uma ajuda humanitaria,
necessario para muitos em um primeiro momento, para um trabalho de educacéo
popularem um segundo momento, que envolva a participacdo dos professores e dos
aprendentes.

No caso das aulas de PLAc da Misséo Paz, observar seu trabalho no setor de
capacitacdo foi perceber a possibilidade de um trabalho de educacéo popular, logo,
por este motivo a escolha da pedagogia de Paulo Freire e da educagao popular séo

teorias que foram utilizadas durante esta pesquisa.

4.3 A educacéo intercultural no ensino de PLAc: Reflexdes durante as praticas

Paulo Freire (1997, p.10) afirmava que era preciso entender o papel do homem

no mundo:

A possibilidade de se admirar 0 mundo implica em estar ndo apenas nele,
mas com ele; consiste em estar aberto ao mundo, capta-lo e compreendé-lo;
€ atuar de acordo com suas finalidades a fim de transforma-lo. Ndo é
simplesmente responder a estimulos, porém algo mais: é responder a
desafios. As respostas do homem aos desafios do mundo, através das quais
vdo modificando esse mundo, impregnando-o com o seu "espirito", mas do
gue um puro fazer, sdo atos que contém inseparavelmente acdo e reflex&o.

Kleiman (2013, p. 40) expde que a academia brasileiranéo se utilizade autores
latino-americanos em seus projetos e que existe uma real necessidade de reflex&o
sobre a questdo da hegemonia ocidentalizada mantida dentro das pesquisas

académicas. Pelas minhas experiéncias, observando projetos com imigrantes e
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caminhos que os estudantes seguem, € fato que estudantes de pele branca
conseguem uma imersao cultural e aceitagdo social maior do que outras etnias
estereotipadas socialmente.

Pensando no contexto de PLAc e no trabalho com imigrantes, por conseguinte,
0s questionamentos formados circulavam através de perguntas como: Por que
existem tdo poucos imigrantes sendo agentes protagonistas nos trabalhos que
envolvem as questbes migratorias? Por que sera que temos tanta dificuldade em
coloca-los dentro dos projetos? Sera que se 0s imigrantes fossem europeus ou norte-
americanos, ou até mesmo brancos, seriam mais atuantes? Os brasileiros séo
salvadores de imigrantes? Imigrantes brancos sao salvadores de outros imigrantes
nao-brancos? Quando lemos uma noticia sobre a causa migratéria, qual é a
mensagem que nos é passada?

E fato que vivemos em uma sociedade marcada pelo racismo estrutural, pela
educacéo bancaria da qual Paulo Freire tanto lutava contra, em sua pratica radical.
Essas perguntas durante a dissertagdo me fizeram entender que o pesquisador de
PLAC precisa ter uma sensibilidade e uma ética ao fazer pesquisas com o publico
imigrante, uma vez que esses individuos ndo devem ser tratados como seres
inferiores, com uma histéria Unica de sentimentos tristes, pois ao colocar o sujeito
imigrante neste lugar, o pesquisador acaba apagando a histdria desta pessoa e 0
reduzindo a exclusao.

Logo, passei a ter um profundo "ran¢o” quando leio noticias locais com a
tematica migratéria. O que foi percebido séo diversas noticias em que 0s imigrantes
estdo passando por enormes dificuldades e alguém brasileiro o esta salvando, muitas
vezes um pesquisador Histdrias de pessoas imigrantes brancas que superaram as
dificuldades, muitas vezes ajudados por brasileiros bondosos, também sé&o
frequentes.

Assim sendo, refleti muito sobre meu momento histérico, meu trabalho como
pesquisadora de PLAc, meu lugar de fala que ndo pode de forma alguma submeter
0s estudantes a margem social em troca de direitos. Eu pensei em como esta
enraizado o imaginario hegeménico ocidental e como isso se reflete nos trabalhos de
PLAC.

Kleiman (2013, p. 41) explana sobre o “norteamento” contido nas atividades

académicas do qual Paulo Freire falou muitas vezes:
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Especificamente, gostaria de problematizar uma faceta de criticidade da
pesquisaem LA, que envolve, nas palavras de Paulo Freire (segundo Streck
e Adams, 2012), “o suplemento” (em vez de norteamento) de nossa atividade
académica, por meio do estabelecimento de mais didlogos com outros
cientistas sociais e criticos “de fronteira” soci6logos, teéricos culturais,
fildsofos que se posicionam na periferia, a margem do eixo euro-norte-
americano de produgdo de conhecimentos. Em outras palavras,
parafraseando o fil6sofo argentino-mexicano Enrique Dussel (2004:24) urge,
“antes de tudo um dialogo entre os ‘criticos da periferia’, um dialogo
intercultural Sul-Sul”.

Kleiman (2013, p.42) fala da importancia da descolonialidade epistemologica
dos estudos de Linguistica aplicada, onde os pesquisadores trabalham e reGnem os
saberes periféricos para que dessa forma esses conhecimentos possam ser
legitimados. Assim sendo, é interessante que os pesquisadores repensem qual é a
valorizacdo da aprendizagemproduzidana América Latina, pois se € preciso repensar
e valorizar os saberes periféricos, como se fazer isso sem o reconhecimento que em
questdo de mundo, somos a periferia?

Somos uma periferia cultural, epistémica, econdmica, que baseia o0 seu
conhecimento a partir de suarelagcdo com o Norte. No ambiente de PLAc, no entanto,
como reconheceravoz desses estudantes periféricos se ndonosreconhecemos parte
deste todo? Como valorizar os saberes do publico imigrante, preto, pardo, do
hemisfério Sul do mundo, dos continentes periféricos, se néo existe umolhar para os
proprios pesquisadores, brasileiros, latino-americanos?

Kleiman (2013, p. 46) afirma que 0s sujeitos das pesquisas sao seres, sao
pessoas com conhecimentos que marcam sua histéria, com marcas culturais,
conhecimento de mundo diferenciado, mas, se ndo se da o valor devido a esses
sujeitos, como defini-lo como um agente social de seu espaco periférico para o
mundo?

Em um dos anos desta dissertagdo, testemunhei uma professora voluntaria,
formada na area de Letras que estava com dificuldade de comunicacdo com uma
estudante da Guiné Bissau. A aprendente na ocasido néo falava a lingua portuguesa
e sim a lingua crioula. A professora, entdo, chamou um haitiano para ajuda-la na
comunicagao com a estudante, pois entendeu que ambos falavam o mesmo idioma,

no caso o Crioulo. De fato, a professora ndo sabia que a lingua Crioula era diferente
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nos dois paises. Sera que se essa estudante fosse branca com tracos europeus esta
confusdo teria acontecido? O que nos faz ter esse entendimento?

Dito isto, um professor de PLAc deve ter cuidado com aforma com que enxerga
seus estudantes, a forma que consegue trabalhar o pensamento critico dessas
pessoas, trazendo durante as aulas reflexdes sobre os diferentes espacos brasileiros,
os diferentes povos latino-americanos, trocando ideias sobre as culturas desses
estudantes, sem de forma alguma minar esses saberes, mas sim, pelo contréario,
construir um pensamento voltado a outra légica, onde os créditos séo direcionados
para esses saberes.

Isso néo significa de forma alguma desvalorizar a pesquisa europeia e
estadunidense, e sim viabilizar um equilibrio e reconhecimento do trabalho de
pesquisadoreslatino-americanos, africanos e asiaticos. Penso aquique o pesquisador
de PLAc, como sujeito de sua historia, precisa refletir a todo tempo, nas centenas de
anos que acreditamos no saber "correto” vindo do Norte, mesmo vivenciando a
rigueza cultural, histérica e econémica contidas nas muitas vozes que ouvimos e
compartilhando saberes diariamente: indigenas, quilombolas, mesti¢cos, imigrantes
etc.

Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 17 -19) conferem a Freire a inovacgao de
praticas pedagogicas que consideram o universo cultural dos estudantes. Os mesmos
autores afirmam que pesquisas da primeira década dos anos 2000, demonstraram
gue as escolas brasileiras ainda seguiam um modelo escolar que transmitia
conhecimentos vindos de uma cultura formada por agentes sociais especificos que
n&o conversavam com a realidade dos estudantes.

Walsh (2009, p. 12-43) fala de uma diferenca entre interculturalidade funcional
e critica. No caso a interculturalidade funcional seriam as acdes de inclusdo da
diversidade cultural como objetivo central, levando em consideracéo a valorizagéo e
inclusdo desta pelos Estados. Ja a interculturalidade critica surge da questao dos
padroes de poder, dos processos de racializagéo e da diferenca colonial formada a
partir deste ponto.

O que é preciso pensar a partir dessa visdo € qual tipo de interculturalidade é
produzida e aceita ser trabalhada na sala de aula. Para os pesquisadores, a
interculturalidade precisa ser trabalhada a partir de um olhar decolonial-racial, onde

se reflita sobre a histdria de nossas estruturas sociais e culturaisindo até um ponto
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de valorizacdo dos saberes e dos seres humanos periféricos (Santiago, Akkari e
Marques, 2013, p. 26-27).

Portanto, como pesquisadora e professora de PLAc, entendi que refletir sobre
0s processos de exclusdo herdados pela colonizagcdo como a naturalizagdo dos
privilégios de alguns individuos sobre outros, pela aparéncia fisica ou cultura ndo
reconhecida (como no caso dos imigrantes indigenas) precisa ser parte do cotidiano
e da pedagogia que suporta os trabalhos de PLAc.

No mais, como defendeu Gadotti (2007, p. 106), os educadores precisam ter
0s conhecimentos minimos antropologicos e culturais a respeito de sua educacéo,
alémde umolharatento para as diferencas étnico-culturais; portanto, precisa reeducar
o seu olhar para a interculturalidade, precisa descobrir elementos culturais externos
que revitalizem a sua prépria cultura. Para que iSso ocorra é necessario que se
estabelecam metodologias que transformem as contribuigBes étnico-culturais em
conteludos educativos, acdo que é possivel ser trabalhada em uma sala de aula de
PLAC.

5 PRATICAS REFLEXIVAS A PARTIR DE LETRAMENTOS DE PLAC NA
MISSAO PAZ

5.1 O letramento critico nas aulas de PLAc

Comeco destacando o conceito de letramento com a reflexdo que este néo
significa alfabetizacdo. Embora a questdo da alfabetizacdo ndo seja parte desta
dissertacdo, esta pesquisadora reconhece que no ambiente de PLAc este tema é
pouco discutido, pois 0 numero de alunos sem alfabetizacdo nao é expressivo e a
escassez de professores que trabalhamcom o tema faz com que esses poucos alunos
sigam nos cursos sem o devido suporte. Alfabetizarno contexto de PLAc € um assunto
delicado que precisa ser discorrido pelos pesquisadores e estudantes da area de
educacdo e ensino de linguas, pois conversar e agir sobre a questdo é buscar
garantias de direitos educacionais aos imigrantes.

Para deixar compreensivel a diferenca entre os dois conceitos, Magda Soares
(2004,) aponta algumas caracteristicas distintas entre a alfabetizacdo e o letramento.

Para simplificar,um resumo dessas informacdes foi colocado no quadro abaixo:
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Quadro 3 — Diferengas entre alfabetizagdo e letramento

Alfabetizagéo Letramento
Processo de “pendurar’ sons e Letramento é usar a escrita para se orientar no mundo, saber
letras ler mapas, ruas, receber instru¢des, passar informagdes - usar

a escrita para ndo ficar perdido.

Processo de treino que E utilizar daleitura e escrita como parte dos processos sociais,
estabelece as relagdes dos informar-se, fazendo uso dessas habilidades para moldar e
fonemas e grafemas buscar espag¢o na comunidade.

Processo de desmonte de E ler e escrever diferentes géneros textuais, também forada
estruturas linguisticas escola, de acordo com o uso e situacgao.

Torna o individuo capaz de ler e Torna o individuo, um ser com autonomia, que |, escreve e se
escrever comunica com o mundo. Um cidadao que busca a melhora de

vida.

Fonte: Soares (2004)

Soares (2004) afirma ainda que uma pessoa alfabetizada ndo poderia ser
definida como letrada, pois ser alfabetizado significa saber ler e escrever. Por outro
lado, o sujeito letrado seria aquele que existe em um “estado de letramento” que o faz
se utilizar das ferramentas de leitura e escrita, de adotar essas habilidades com
propriedade, de acordo com as demandas sociais de sua comunidade.

Lanksheare Knobel (2011, p. 3) afirmam que, na década de 1970, a palavra
letramento dificilmente aparecia no discurso da educacgéo formal e 0 ensino da leitura
e da escrita era uma necessidade de entrada no mercado de trabalho que precisava
ser inseridonarotinados alunos o mais rapidamente possivel apés a iniciacao escolar.

No entanto,em 1980, o processo de ensinodaleiturae escrita mudou e o termo
letramento passou de sua posicdo relativamente marginal dentro do discurso
educacional da lingua inglesa, e de sua associa¢do primaria com iniciativas nao
formais de educacgéo de adultos, até a vanguarda da politica educacional, pratica e
pesquisa (Lankshear; Knobel, 2011, p.3). Segundo Soares (2004, p.15), no Brasil, é
na segunda metade da década de 80 que o termo letramento surge como préatica
pedagogica.

A partir dai essas pesquisas foram se estendendo para expor as condi¢fes de

habilidades de escrita, com o objetivo de determinar uma visédo de como eram, quais
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os resultados das praticas de letramento em grupos de minorias ou em sociedades
nao industrializadas que iniciaram seus processos da escrita a uma “tecnologia” de
comunicacao de grupos. Essas comunidades passaram a sustentar o poder, ou seja,
as pesquisas previam os efeitos do letramento relacionados as praticas sociais e
culturais de diversos grupos que utilizam a escrita.

As pesquisas sobre o letramento, por outro lado, examinam o desenvolvimento
social a respeito do aumento da pratica da escrita desde o século XVI, como o
aparecimento do Estado como unidade politica, a formacéo de identidades nacionais,
as mudancas socioeconémicas nas grandes massas que se mesclaram com a forca
de trabalho, o desenvolvimento das ciéncias, a dominancia e padronizagédo de uma
variante de linguagem, e as mudancas politicas, sociais e cognitivas referente ao uso
intenso da escrita as sociedades tecnoldgicas (HEATH,1986. p 15-26).

Tfouni, Assolini e Pereira (2017, p.42) descrevem o letramento da seguinte
forma:

Letrar significadar acesso as praticas sociais onde a escrita € usada, direta
ou indiretamente, como veiculo de materializacdo. Letrar quer dizer que
todos, ricos e pobres, de qualquer idade, tém direito ao conhecimento
acumulado pela cultura humana, depositado embibliotecas, drives, na cultura
oral, na giria, na musica, dentro e foradaescola. Letrar é respeitar a diferenca
nos usos da lingua, mas também possibilitar que todos dominem a lingua de
prestigio ao falar e escrever.

As professoras (2017, p.31) descrevem o letramento como parte de um vasto
processo relativo a realidade da escrita como um sistema utilizado em uma sociedade
letrada. Tfouni et al (1994: 31-33) argumentam ainda que todos os individuos
experimentam e recebem influéncia de algum tipo de sistema de escrita, entdo as
pessoas que nao foram alfabetizadas, possuem algum nivel de letramento de acordo
com as demandas de sua comunidade, das situacdes e praticas pelas quais o sujeito
convive e vivéncia. Um exemplo é o caso dos estudantes que sdo vendedores de rua,
que, falando ou escrevendo pouco na lingua portuguesa, conseguem contar,
reconhecer as notas de dinheiro e lembrar os nomes de objetos que sdo vendidos.
Por outro lado, alfabetizar sem buscar atingir algum tipo de letramento € limitar os
individuos socialmente (TFOUNI, ASSOLINI e PEREIRA, 2017, p.31).
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5.2 Algumas definicbes de letramento

Street (2014, p .45) ensina que, para alguns grupos sociais que n&ao obtiveram
nenhumacesso ao letramento, o ganho deste se dara mais pelo impacto da cultura
sobre os individuos. Entdo, no caso dos imigrantes na aula de PLAc, o letramento se
desenvolve através do entendimento de uma cultura diferente e esses sujeitos
passam a vivenciar e adquirem uma consciéncia de como essa nova sociedade
funciona e ndo apenas aos aspectos de fala e escrita.

Street (2014, p.145) defende que, no que for referente a pesquisa académica
empirica, as convencdes tradicionais necessitam se extinguir para que os estudos do
letramento possam ser realizados da melhor forma possivel. O autor discorre sobre
algumas nomeacdes com relacao ao letramento:

O letramento iniciado com “L”, definido por uma geragdo anterior, era
considerado livre, mas influenciava no desenvolvimento pessoal e comunitario dos
sujeitos. Este modelo tem sido base nas teorias educacionais e possuia essa
nomenclatura, pois teoricamente néo continha de nenhuma forma um viés ideoldgico
e sim era considerado um processo natural (STREET, 2014, p.146).

No entanto, o autor contesta a afirmagao da néo ideologia, pois para Street
(2014) o letramento ndo é apenas um processo de aquisicdo de fala e escrita e sim
de modelos e conjecturas opostas nas situacdes de aprendizagem, e essas estao
sempre sendo entremeadas com as relacdes de poder. O letramento, entdo, € variado
e difere de acordo com cada pratica de pesquisa, contextos, culturas e dominios e
para cada variacao existe a predominancia de um discurso ideoldgico.

Segundo Street (2014, p. 146) ha duas ideias de letramento que estdo
possibilitando pesquisadores utilizarem-se da teoria aplicada geral com dados de
pesquisa. Essas ideias sdo nomeadas como eventos de letramento e praticas de
letramento.

Evento de letramento:

Enfatiza a importancia de uma mescla de tracos orais e letrados na situagéo
cotidiana;

O sentido geral é sustentado por sistemas de ideias e de organizagdo que nao

ficam expostas no discurso;
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Praticas de letramento:
S&o: eventos + concepgOes do processo de leitura e escrita das pessoas

guando participam desses eventos.

Street (2014) levantaessas definicdes e as defende como sendo principais com
0 intuito de alertar a comunidade académica sobre a questao dos diferentes tipos de
letramento, também conhecidos como multiletramentos. Um exemplo de
multiletramento seriam as definicbes de letramento para conhecimento, para
autoexpressao, para debates publicos etc.

O autor alerta que é preciso ter cuidado paranéo se recriar uma lista de cultura
e letramento, descrita por ele (2014, p.147) como um inventario infinito composto
pelos campos cultura + respectivo letramento.

Para o autor, a questdao do multiletramento contesta a ideia de letramento
autbnomo. No entanto, é preciso entender o que é Letramento e 0 que € uma Vviséo
de subcultura, a que podem pertencer as praticas de letramento.

A ultima definicdo do tema deste capitulo aqui abordado seria o letramento
critico. Luke e Freebody (1997, p. 218) denominaram letramento critico quando, no
ensino de linguas, a fala se atualiza de acordo com o0 seu uso, ou seja, 0 aprendente
desenvolve suas habilidades linguisticas interagindo com o meio que convive, ele ndo
se utiliza do novo idioma por inteiro, mas de acordo com suas necessidades e, neste
caso, o professor pode ser um mediador na questao da conscientizagcao de como o
uso da linguano dia a dia nos permite descobrir suas diversas versdes, bem como
entender suas convencdes, muitas vezes diferentes da cultura natal desses alunos.
Entéo, os estudantesganhamneste processo um entendimentode que aprender uma
lingua é entenderuma cultura e se abrir para as diferentes interpretacdes do mundo.
A presente pesquisa buscou ser realizada de acordo com esta ultima definicdo e

esperou-se que os resultados do ensino pudessem ser melhorados.
5.3 O conceito do Pés método

Esta dissertacao foi pensada e repensada com a visao da importancia de se
desenvolverem ac¢des que colaborassem para que os aprendentes refletissem sobre

suas proprias realidades, seguindo as ideias de Freire (1996), de que o papel do
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professor é transmitir para a sociedade ferramentas que colaborem para o
desenvolvimento do individuo.

B. Kumaravadivelu (2001 e 2003) € um pesquisador do ensino de linguas e
professor da Universidade San José State, na Califérnia. Kumaravadivelu (2001)
escreveu que o termo pedagogia em um sentido amplo pode incluir ndo apenas
questdes referentes a estratégias de sala de aula, materiais didaticos, curriculo,
objetivos e medidas de avaliacdo, mas também uma vasta gama de experiéncias
politicas e socioculturais que influenciam direta ou indiretamente a educacao em L2.

Em sua obra Beyond Methods, Macrostrategies for language teaching (2003),
Kumaravadivelu explica que a condicdo do pos-método significa se utilizar de trés
parametros pedagdégicos interdependentes: particularidade, praticidade e
possibilidade. Em seu livro, o autor discute as principais caracteristicas de cada um
desses parametros, indicando que estes se entrelacam e interagem uns com 0sS
outros. Para que se possa entender melhor, descrevo uma apresentacao resumida a
seguir.

O primeiro parametro, o da particularidade, seria a pesquisade uma opc¢ao para
um método pratico do que um método alternativo. Enquanto métodos alternativos séo
primeiramente produtos de um processo descendente, as op¢des para um metodo
pratico sdo principalmente produtos de um processo ascendente.

No sentido pratico, isso significa que € preciso remodelar a relacdo entre
teorizacdo com o professor de linguas. Se o conceito de método convencional autoriza
teorizar para construir conceitos de pedagogia profissional, o caso do pés-método da
poder ao pesquisador/profissional paraconstruirumateoria de pratica individual,além
de facilitarque as condi¢cfes do pos-método capacitem os pesquisadores/profissionais
naproducao e planejamentos baseados em estratégias de renovacdes voltadas para
as situacoes locais.

Para o autor, uma pedagogia da linguagem, para ser relevante, deve ser
sensivel a um grupo particular de professores, que ensinamum grupo particular de
alunos, que, por sua vez, buscam um determinado conjunto de metas dentro de um
contexto inserido em um ambiente sociocultural particular. Uma pedagogia de
particularidade, entdo, é antitética a nocao de que pode haver um conjunto de metas

e objetivos pedagdgicos realizdveis por meio de um conjunto de principios e
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procedimentos. Desse modo, toda pedagogia, como toda politica, € local. Ignorar as
exigéncias locais é ignorar experiéncias vividas.

Do ponto de vista pedagdgico, a particularidade €, ao mesmo tempo, uma meta
e um processo. Seria uma consciéncia critica das exigéncias locais que
desencadeiam a exploracéo e realizacdo de uma pedagogia da particularidade. Ela
pode se iniciar com as praticas dos professores individualmente ou coletivamente,
através de observacdo de atos docentes, avaliacdo de resultados, identificacéo de
problemas, pesquisando solucdes e experimentando-as para saber se podem
funcionar ou ndo. Todas essas acdes seriam um ciclo de observacao, reflexdo e acéo
para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel ao contexto de aula.

Assim, essa teoria se enquadra nas praticas que esta dissertacdo pretendeu
aplicar nas aulas de PLAc, pois a suarealizacdo exigiu uma observacao do trabalho,
onde concluiu-se que os professores de PLAc necessitavam repensar uma formacao
gue colaborasse para o desenvolvimento da escrita. Isto posto, 0 meu intuito foi buscar
algumas solucdes para as questdes levantadas nesta dissertacdo e aplica-las como
experimento com o objetivo de desenvolver uma pedagogia local que pudesse ir
suprindo algumas lacunas no que diz respeito a producao textual na salade PLAc.

O segundo é o parametro da praticidade. Segundo Kumaravadivelu (2003),
este ndo diz respeito apenas ao cotidiano, a pratica de ensinona sala de aula. Ele
refere-se a um problema muito maior que tem impacto direto na pratica do ensino em
sala de aula, que seria uma relacdo entre a teoria e a pratica. Kumaravadivelu (2003)
afirma que os educadores reconhecem h& muito tempo o efeito nocivo da dicotomia
entre a teoria e a pratica que mutuamenteinformame constituemuma préaxis dialética.

Assim sendo, existem as teorias profissionais,como abordagem audio-oralcom
0 esquema estimulo/resposta/reforco ou 0 método repeticdo e memorizagdo com
correcao fonética (MARTINEZ, 2009, p.61), geradas por especialistas e geralmente
transmitidas através do ensino superior, € as pesquisas que, por outro lado, sao
desenvolvidas pelos professores através de uma interpretacdo e aplicacdo. Elas
seriam teorias profissionais em situagfes praticas enquanto estdo no trabalho.

Para Kumaravadivelu (2003), o p6s-método promove e significa a autonomia
do professor. O conceito convencional do método negligencia a experiéncia e o
conhecimento latente sobre o ensino dos quais os professores ja possuemde acordo

com suas vivéncias, antes como estudantes e agora como profissionais. A condic¢éo
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do pdés-método, no entanto, reconhece nos professores o potencial para saber n&o
apenas como ensinar, mas também, como agir de maneira autbhoma com as
obrigacdes administrativas e académicas impostas pelas instituicdes, curriculos e
livros.

Além disso, possibilita promover a habilidade dos professores de entender
como se desenvolve uma abordagem critica de acordo com a auto-observacgéao,
autoandlise e autoavaliacdo sobre sua propria pratica com a intencdo de melhorias
efetivas do trabalho desenvolvido na sala de aula. No caso da aulade PLAc, o que
percebi € que as acdes, regras e materiais sao frutos da vivéncia e pesquisas de
colegas voltadas para cada local. Entdo, nés (pesquisadores e professores)
compartilhamos, estudamos e aproveitamos as experiéncias nas instituicbes que
trabalhamos com a intencdo de aprimorar e ajudar nossos alunos em suas
necessidades.

O terceiro parametro € o da possibilidade. Kumaravadivelu (2001) explica que
as experiéncias que os participantes trazem para o ambiente pedagdgico séo
moldadas n&o apenas pelos episédios de aprendizagem e ensino vindos de suas
experiéncias de vida, mas também pelos mais amplos aspectos sociais, econdmicos
e politicos, além de também sofrerem influéncia do ambiente em que cresceram.
Essas experiéncias possuem um potencial para alterar praticas pedagdgicas de
maneiras nao intencionais e inesperadas por planejadores de politicas, designers de
curriculo ou produtores de livros didaticos.

No caso da aula de PLAc todos os estudantes desenvolvem caracteristicas
Unicas de se expressar, de buscar pertencimento no pais de acolhimento.

Para mais, uma pedagogia da possibilidade também se preocupa com a
identidade dos estudantes. Ela pode ser considerada como formas estratégicas pelas
quais os discursos podem ser negociados, sugerindo capacidade resiliente de seres
humanos para reconstruir uma voz em meio aos ensurdecedores canais de
dominacéo.

Kumaravadivelu (2001) afirma que, mais do que qualquer outro campo
educacional, o ensino de idiomas oferece aos alunos desafios e oportunidades para a
busca continua de subjetividade e autoidentidade e diferente da variada crenca
limitante do método convencional, 0 senso que supostamente as praticas poderiam

ser aplicadas em conjunto com diferentes métodos estabelecidos.
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O po6s-método, portanto, foca em como o ambiente da sala de aula pode ser
modelado e remodelado pelos professores como um resultado da auto-observacgao,
autoandlise e autoavaliacdo. Com isso em vista, parametros do pdés-método

reforcaram que o objetivo deste trabalho péde ser possivel.
5.4 A buscapela habilidade escrita a partir de uma construcao histérica

Em Pedagogiada Autonomia, Freire (1996, p.22) afirma que, para tornar-se um
educador, sdo necesséarias algumas ac¢des que contribuam para a formacao do
educando.Freire (1996, p.22) relata que é preciso que o educador tenhaaconsciéncia
de que existe uma troca de conhecimento entre professor e estudante que deve ser
exercida nasala de aula.

Paulo Freire também trouxe o termo letramento para o primeiro plano como um
conceito-chave na teoria e pesquisa educacional contemporanea em todo o mundo.
Na pedagogia de Freire, aprender a escrever e ler palavras tornou-se umfoco para 0s
adultos na busca de uma consciéncia critica de como as praticas e relacoes
opressivas operam a vida cotidiana (LANKSHEAR; KNOBEL, 2011).

No caso do ambiente da sala de aula de PLAc, por ser um contexto
multicultural, geralmente o conhecimento sobre os hébitos do outro € muitas vezes
construido com o peso dos esteredtipos e mal-entendido sobre os costumes
estrangeiros. No entanto, Freire (1996, p.50-51) comenta que homense mulheresséo
seres inteligentes e passiveis de transformacéo e estdo propensos a renovacao a
cada dia.

No caso da aulade PLAc, também surgem muitas questdes estereotipadas de
alunos em seus discursos, como por exemplo: “Por que o brasileiro come feijao com
arroz todos os dias?”, “Eu vejo que no Brasil a mulher casada pode falar e ensinar
homens”, “Posso falar tu em Sao Paulo?” “Por que tenho que estudar tu vens se ndo
uso professora?

Também da parte de professores desconstroem-se muitos equivocos, como
entenderqueo continente africanonéo € um pais, sendo composto por muitas nacdes
e que agrande maioria da populacao é plurilingue,que no Paquistdo haquatrolinguas
oficiais e que urdo € uma delas, que nem todo cidadéo do oriente médio € religioso

etc.
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Segundo Ira Shor (1999, p.1) o letramento critico desafiao status quo em um
esforco para descobrir caminhos alternativos para o autodesenvolvimento social. Esse
tipo de letramento pode ressignificar o trabalho de muitos professores; no caso da
area de L2, o ensino pode ser considerado como “palavras repensando mundos, auto
convergentesna sociedade” e age ligando o politico e o pessoal, o publicoe o privado,
o global e o local, o econémico e o pedagdgico, para refletirmos sobre nossas vidas e
para promover a justica em lugar da desigualdade.

Para Freire, ndo é a educacdo que modela a sociedade, em vez disso, a
comunidade € que modela a educacdo segundo os interesses dos que possuem o
poder e seria ingénuo demais pedir a classe dirigente que pusesse em pratica umtipo
de educacao que pode atuar contra ela. O fato é que as relacfes entre o subsistema
educacional e o sistema global ndosao mecanicas. Sao relacdes historicas, dialéticas
e contraditorias. Isto significa que, do ponto de vista da classe dirigente, a tarefa
principal da educacao sistematica é reproduzir a ideologia dominante. (SHOR;
FREIRE, 1987).

Nessa perspectiva, o letramento é entendido como ag&o social por meio do uso
da linguagem. E através da lingua que os estudantes se desenvolvem como agentes
dentro de uma cultura maior. O letramento critico é entendido como um processo de
aprender a ler e escrever como parte de uma atitude da qual o estudante torna-se
consciente de sua experiéncia historicamente construida dentro de relacdes de poder
especificas.

Shor (1999, p.2) levanta as seguintes questdes: “Como fomos moldados pelas
palavras que usamos e encontramos? Se o0 uso da linguagem é uma forca social que
nos constréi, como podemos usar e ensinar discursos de oposicao para refazer a nos
mesmos a nossa cultura?”. Diante disso, o letramento critico € 0 uso da linguagem
gue gquestiona a construcao social do eu.

O conceito de letramento, segundo explicagéo de Lankshear e Knobel (2011),
veio de uma perspectiva social, ou seja, ele pode ser considerado como uma questao
de praticas sociais. Rojo (2009) descreve que o letramento procura reforcar o uso de
praticas sociais de linguagem que empregam a escrita de formas variadas, tendo
valores ou néo, sendo globais ou locais, re-contextualizando a diversidade coletiva da

comunidade.
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O curso de PLAc, por ser um curso de L2, com foco em multiplas abordagens
comunicativas, ao mesmo tempo, fornece parametros de praticas sociais importantes
para que os alunos migrantes assimilem a nova sociedade em que vivem. Os
estudantes de PLAc da Missédo Paz, com o0s quais atuei, correspondiam a um grupo
de pessoas que possuiam diferentes niveis de escolaridade e, portanto, assimilavam
0 aprendizado de maneira variada, além de possuirem diferentes objetivos e motivos
para aprenderem portugués. Como a maioria desses individuos era composta por
jovens e adultos e a Missdo Paz trabalha com acbes e comprometimento da
comunidade local junto a populacdo imigrante, esta dissertacdo levou em
consideracao a influéncia da educacéo popular nas lutas educacionais e consideraa
aulade PLAc como um projeto de educacao popular.

Pelasrazbes ja citadas anteriormente, e pelofato de o ensinode PLActer como
objetivo o ensino de Portugués para imigrantes em situacdo de vulnerabilidade, as
metodologias precisam buscar o aprimoramento da aquisicdo de L2. No entanto,
esses métodos estdo cada vez mais voltados para a énfase da comunicacéo oral,
revelando uma lacuna na questdo do desenvolvimento da escrita e compreenséo
textual. Por esta razdo, tentou-se aplicar os conceitos de pds-método descritos
anteriormente (Kumaravadivelu, 2005).

Kumaravadivelu (2005) explana também que existem trés conceitos
fundamentais sobre linguas: o conceito de lingua como sistema, que foca nos
aspectos semanticos, fonoldgicos e sintaticos; conceito de lingua como discurso, que
se refere a coesdo e coeréncia, sendo uma ferramenta usada em contextos de
comunicacdo; e, por ultimo, o conceito de lingua como ideologia, que foca
principalmente nas questdes politicas e sociais, e refletem sobre o impacto da fala de
quem domina na sociedade. Este ultimo conceito € pouco explorado no ensino de
linguas, segundo o autor. Mesmo assim, a reflexao critica fez parte da minhaintencao
durante as aulas desta pesquisa-acao.

O fato € que o processo de desenvolvimento de escrita pode ocorrer de maneira
variada; sendo assim, por que ndo se iniciar de maneira mais eficiente no contexto de

ensino e aprendizado de PLAc?
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5.5 A escrita como ferramenta de inclusao

Para Martinez (2009), desenvolver a competéncia de leitura e escrita sao
requisitos de urgéncia no aprendizado de uma lingua estrangeira, pois as funcodes de
escrita nos processos sociais e culturais sdo amplas: cartas, publicidade, instrugcoes
de trabalho, receitas, informacdes e direcdes etc.

O autor afirma que € preciso desenvolver no estudante as competéncias gerais
em leitura e escrita e que geralmente os exercicios indicados para essas
competéncias fazem, na maioria das vezes, com que essas habilidades percam seu
carater linear, com operac@es variadas (procurar, comparar, antecipar) entendendo-
se que ler e escrever em L2 impde uma reorganizacao dos esquemas adquiridos.
Outro ponto defendido pelo escritor € que o0 planejamento deve proporcionar
estratégias de leitura, a partir dos tipos de textos (publicitarios, jornalisticos etc.) com
ferramentas como grades lexicais que permitam a localizacdo das marcas de
enunciagao, das marcas do discurso (0 ponto de vista inscrito no texto), e a coeréncia
textual.

Uma didatica de ensino deve ocorrer de maneira integrada. E necessario que o
professor dirija um olhar para as especificidades dos estudantes e suas culturas,
muitas vezes de tradicbes orais, como no caso dos trabalhadores migrantes
bolivianos, por exemplo, para as quais nossas exigéncias de escrever suscitam
grandes dificuldades (Martinez, 2009).

Para tanto, faz-se necessario entender que, quando trabalhamos com producéo
textual, os aspectos linguisticos como a fonologia, a morfologia, a sintaxe e a
semantica sao fundamentais. Para Marcuschi (2008), o texto € um evento que ocorre
naforma de linguagem inserida em contextos comunicativos. Nesta viséo, os falantes
e escreventes tém consciénciadaintencdonosatos de escrever ou entdo que refletem
a posicao dos interlocutores quando escrevem.

Segundo Marcuschi (2008, p. 80):

1. O texto é visto como um sistema de conexdes entre varios elementos,
tais como: sons, palavras, enunciados, significacdes, participantes, contextos, agoes

etc.
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2. O texto € construido numa orientagcdo de multissistemas, ou seja,
envolve tanto aspectos linguisticos como nd&o linguisticos no seu processamento
(imagem, muasica) e o texto se torna em geral multimodal;

3. O texto € um evento interativo e ndo se da conta como um artefato
monoldgico e solitario, sendo sempre um processo e uma coproducao (coautorias em
varios niveis);

4. O texto compde-se de elementos que sao multifuncionais sob varios
aspectos, tais como: um som, uma palavra, uma significagdo, uma instrucao etc. e

deve ser processado com esta multifuncionalidade.

Marcuschi (2008, p. 85) afirma que texto e discurso néo diferem fala e escrita,
tdo pouco diferem de maneira dicotdmica as duas abordagens. O discurso € uma
pratica que leva em consideracao os fenémenos extralinguisticos.

Entre discurso e texto esta o género que pode ser visto como pratica social que
trabalha como uma conexao entre o discurso que seria uma atividade universale o
texto, uma peca pratica que se apresenta configuradaemum lugar de observacgao. O
presente estudo utilizou-se dos géneros textuais, como por exemplo, cartas de opiniéo
ou solicitacdo, dialogos de midias sociais, noticias de jornais, informativos culturais
(ROJO, 2009, p.110) como parte dos exercicios de adaptacdo do material utilizado no
curso de PLAc da Missdo Paz, com a intencao de se empregar uma ferramenta de
apoio as técnicas de letramento.

Em relacdo ao ensino de Portugués, a concepcao de lingua é deslocada para
a visao de seu funcionamento para a analise de textos e géneros no sentido de
enunciados com a finalidade de que os estudantes adquiram a compreensao das
diversas possibilidades de utilizacdo da lingua. No caso dos alunos de PLAc, entendo
que esses estudantes vivenciaram contextos sociais de outros paises, e das
instituicdes pertencentes, seguemregras, ideologias, crencas etc. e naaulade lingua
portuguesa hé a necessidade da reconstru¢cdo de uma nova vida, reaprendendo o
contexto da cultura brasileira.

Essa postura pode levar ao desenvolvimento de competéncias comunicativas
adequadase, no quesitodominio de formas e a énfase nagramatica, que, neste caso,

vai ao encontro de uma perspectiva funcional dalingua.
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No contexto de PLAc, percebi ao longo dos anos uma necessidade de os
professores desenvolverem empatia com relacdo ao aprendentes. Entendé-los e
conhecé-los para que possam dessa forma libertar suas vozes e deixar fluir sua
criatividade e seus conhecimentos provenientesde suaculturanatal, resultando dessa
um sentimento de pertencimento que possibilite 0 desenvolvimento das habilidades
de escrita em um ambiente de ameaca zero.

Um ponto importante observado durante o percurso desta dissertacdo € que o
professor de PLAc precisava ter em mente que o processo de aprendizado e
desenvolvimento de escrita dos imigrantes ndo ocorre como na aquisi¢ao da lingua
materna. Sao muitos os fatores que colaboram para a aquisicdo da lingua e
principalmente da escrita, como alingua natal dos estudantes, pois existem diferencas
linguisticas (entre linguas latinas, africanas e de paises asiaticos). Assim, um
aprendente quefala espanhol e foi alfabetizado provavelmente alcancariaum nivel de
letramento diferente de um estudante que fala bengali e que ndo sabe o alfabeto
romano. O nivel de letramento serd desenvolvido de forma diversa, porém sempre de
forma crescente se o professor se permitir entender que possiveis trocas de grafia, no
caso da escrita, por exemplo, ndo devem ser consideradas como erros e sim como
hipdteses e parte do descobrimento da escrita.

Ainda sobre a questao do letramento, o professor de PLAc precisara ter em
mente que conceitos tradicionais de ensino, influéncias muitas vezes de uma
sociedade excludente, precisam ser repensados. Sobre este ponto as professoras

Tfouni, Assolini e Pereira (2017, p. 33) afirmam:

O discurso escolar, influenciado pela escrita, faz a metalinguagem (como é o
caso das definicdes e equivaléncias) e constitui-se em um tipo de discurso
gue exige do sujeito que se coloque numa posi¢cdo em que suas experiéncias
e conhecimento factual podem ser dispensados e negados. [...]Jagentes
educacionais, os quais, aprisionados as normas do bem falar e o bem
escrever, muitas vezes ficam insensiveis a riqueza e a criatividade de
algumas escritas.

Ao refletir sobre as palavras das professoras e abordando sob este aspecto,
notei ao analisar os textos dos estudantes e durante as aulas de PLAc que o
pensamento de professores que levaram em consideragdo apenas os fatores de

alfabetizacdo como erros ortograficos e caracteristicas gramaticais, e nao se
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atentaram a outros elementos textuais como a progressao tematica, a ideia passada
através do texto e seu aspecto comunicativo, ndo agregava melhoria no
desenvolvimento do ensino. Consequentemente, os educadores precisam levar em
conta que aprender a ler e escrever nunca foi acdo facil para pessoas que sofrem a
exclusdo social. Entdo, a exigéncia da norma padrdao de forma perfeccionista,
pleiteando e impondo uma memorizagdo gramatical sem reflex&do de uso, em cima de
sujeitos de outras nacionalidades que desconhecem nossos comportamentos e
cultura, ndo resultou no aprendizado da lingua e sim na desisténcia dos alunos.
Sendo assim, fiz a escolha de tracar um caminho onde minhas praticas
pudessem ser ferramentas para a reflexdo da melhoria do meu trabalho e do meu
caminhar nas lutas a favor de uma educacao de qualidade, critica e transformadora.
No préximo capitulo expus minha anélise em um processo de total reflexdo e

aprendizado entre cada acéo.
CAPITULOG6 A VIVENCIA NA SALA DE AULA

S&o Bernardo (2016, p. 28) descreve, em uma anéalise realizada entre uma
gama de livros didaticos de Portuguéslinguaestrangeira, que estes materiais exibiam
uma categorica abordagem gramatical, sendo um material linguisticocom a fungéode
colaborar na proficiéncia de alunos universitarios.

No caso do material de PLAc, Sao Bernardo (2016, p. 66) afirma que o uso de
temas de acordo com a realidade em que vivem ou viveram o0s estudantes, possibilita
a aquisicao da lingua estrangeira de forma mais branda, uma vez que aproxima o
aluno do idioma estudado e o incentiva a produzir textos e narrativas pessoais, que
contém a sua prépria histdria. A aplicacdo de assuntos voltados aos interesses dos
estudantes no material didatico pode fazer com que os aprendentes sintam-se
acolhidos e respeitados. Por essa razdo, o material utilizado na aula de PLAc pode
apresentar unidades que sejam tematizadas de acordo com o que eles vivenciam ou
podem vivenciar no seu cotidiano no pais estrangeiro.

Richards (2006, p.38) leva em consideracdo que o material didatico das aulas
de linguas estrangeiras deve preparar o estudante para uma comunicacao real, visto
qgue o individuo precisa refletir durante 0 momento do aprendizado o ambiente de
vivéncia, que, por sua vez, precisa ser exposto através da situacao comunicativa. O

autor descreve que linguaé um recurso comunicativo e que seus métodos e materiais
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deveriam se concentrar nas mensagens. O autor (2006, p.39) afirma ainda ser a favor
da criacdo de materiais auténticos que, num plano ideal, deveriam oferecer
informacdes culturais, ter uma correlacdo com a necessidade dos estudantes, além
de servir de apoio a uma abordagem mais criativa. Como ja citado anteriormente neste
documento, os cursos de PLAc sdo formados majoritariamente por voluntéarios, sendo
também o material produzido de maneira social, sem remuneracdo dos voluntaros
por sua criacdo. No caso da Missdo Paz, o material € auténtico e produzido por
individuos voluntarios que trabalharam por um periodo no projeto. No entanto, outros
projetos sociais que conheci ndo possuiam material e tampouco professores com
vivéncia em aulas para este publico e o resultado era sempre uma aula mecanizada,
onde os estudantes aprendiam o basico da gramatica sem conhecer elementos

culturais e sem interacdo com as vozes desses estudantes.

6.1 Ferramentas utilizadas durante a pesquisa

Durante a parte pratica desta dissertacdo, passei por dois momentos. No
primeiro utilizei trés textos motivadores com a intencdo de buscar um entendimento
sobre o0 quanto os estudantes entendiam sobre a lingua portuguesa. Quando falo de
entender, neste caso eu busquei observar fatores tais como se o0 estudante se sentia
confortavel escrevendo, se o estudante tinha dificuldade de escrever, se eu estava
falando rapido demais, se o0s exercicios eram dificeis.

No caso, os textos motivadores foram atividades que eu ja havia utilizado em
outras aulas de PLAc nos outros projetos que atuo e ideias vindas de minhas
conversas com as colegas da area de PLAc no sentido de repensar minhas praticas
coletivamente. Um dos textos foi escolhido para a analise.

Também fiz um pequeno diario de pequenas anotacfes com as situacdes que
aconteciam nas salas de aula, minhas percepcfes sobre como 0s estudantes
vivenciam essa experiéncia e questdes de ensino foram anotadas. Algumas dessas
anotacOes se repetiam, entdo na sessao 4.3 coloquei as principais notas escritas
durante os meses antes da analise textual.

No segundo momento, realizei a andlise de producao textual com a escolha do
género textual biografia, pois em minhas observacdes os estudantes relataram que

gostavam de falar sobre suas histérias ou histérias de pessoas que admiravam.
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Assim sendo, pelo motivo de os estudantes terem aprendido sobre
pretéritos neste nivel, segundo o cronograma do curso, logo, achei pertinente que os
estudantesentendessemas func¢des destes tempos verbais dentro de um contexto de
uso. Dentro deste recorte, apresento nas proximas secdes o modo como a anélise foi

realizada.
6.2 O planejamento antes da pesquisa-a¢ao dentro dainstituicéo

Para entendero contexto das aulas de PLAc na Missao Paz, primeiramente me
prontifiquei a passar cerca de seis meses lecionando aulas de portugués para o nivel
basico 1, para depois passar mais seis meses trabalhando no nivel basico 2 com o
objetivo de entender as dinamicas entre os dois niveis. Durante esse periodo,
consegui entendera dinamica do local, como eram realizadas as reunides, além de
observar o desempenho dos estudantes, para assim ir de acordo com a analise da
pesquisa.

O curso escolhido para a pratica reflexiva de ensino da escrita foi o basico 2,
com a perspectiva de que esses individuos ja pudessem ter adquirido um nivel
elementar de consciéncialinguistica da lingua portuguesa.

Sobre as aulas, cada nivel correspondente possuia duragdo aproximada de um
més, o que significaque eraum processo de aprendizadointenso distribuidoem cerca
de 60 horas, motivo pelo qual os estudantes com baixa escolaridade muitas vezes
repetiam o nivel 2 para que conseguissem compreender melhor o conteudo
transmitido.

Durante esse tempo no basico 2, foram aplicadas atividades textuais com o
intuito de analisar a producao dos estudantes e com a intencéo de entender qual
atividade poderia ser aplicada naquele contexto. Foram levados em consideracéo, no
planejamento, os recursos da pedagogia critica, do pos-método e as atividades de
letramento e producao textual dos autores ja citados nesta pesquisa.

As atividades foram realizadas todas as sextas-feiras por 3 horas e meia no
decorrer do curso de PLAc apenas para o nivel basico 2, conforme combinado com a
coordenadora técnica e a assistente social da area que autorizou esta pesquisadora
a ter autonomia na aplicacao das atividades. A maioria da pesquisafoi realizada em
3 dias semanais ao longo do més, ja que o ultimo dia do més era reservado para as

palestras pedagogicas com temas voltados para a imigracao.
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A aplicacdo das atividades levou em consideracéo primeiramente os estudos
de Kumaravadivelu, (2003, p. 38), 0os quais descrevem que as macroestratégias sao
definidas como principios orientadores derivados de percepc¢des historicas, tedricas,
empiricas e experiéncias relacionados ao aprendizado e ensino de L2. Uma
macroestratégia € um plano geral, uma diretriz ampla com base na qual o professor
sera capaz de gerar sua propria situagao, o que difere do termo micro estratégias, que
sdo acdes baseadas em necessidades ou técnicas de sala de aula.

Em outras palavras, as macroestratégias sdo operacionalizadas em sala de
aula através de microestratégias. As macroestratégias sugeridas e as
microestratégias situadas podem ajudar os professores de L2 a medida que comecam
a construir sua prépria teoria da pratica.

Uma das interpretacdes sobre as macroestratégias consideradas nesta
dissertacéo foi a que leva em conta a teoria neutra, bem como método neutro. Teoria
neutra ndo significa a auséncia de teoria; pelo contrario, significa que a estruturanéo
é limitada por assunc¢des subjacentes de qualquer teoria profissional especifica de
linguagem, aprendizagem de linguas, ensino de idiomas ou procedimentos de sala de
aula, onde normalmente o trabalho é realizado com qualquer um dos métodos
particulares de ensino de linguas.

Nesta pesquisa, foram utilizadas como base tedrica para as macroestratégias
0s conceitos do ensino de lingua estrangeira, os textos de pesquisa da area de PLACc,
os estudos sobre educacdo popular desenvolvidos na América Latina, citados
anteriormente, com o intuito de formatar o ensino da escrita na sala de aula.

Também complementaram a aplicagéo final desta pesquisa-acao estudos de
Richards (2006), como reflexdes na forma da aplicacdo dos textos, pensando em um
material que fosse voltado para a realidade dos estudantes, além também de teoricos
como Antunes (2010), que descreve uma linha de pensamento que relata como
atividades de escrita podiam de alguma forma fazer com que os estudantes
entendessem que os textos sao atos comunicativos.

No mais, a intencdo também foi a de gerar uma consciéncia critica nos
estudantes sobre os préprios textos. A explicacdo de que os textos sao criados para
alguém e dirigidos para o outro, muitas vezes denominados interlocutores, aconteceu
em todas as aulas. Todas as aulastambém contaram com o ensino dos géneros como

estratégia de comunicacao dentro de uma situacdo num determinado contexto social.
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Na ocasido, utilizei juntamente para dar suporte a primeira parte
(macroestratégias) as microestratégias, ou seja, as atividades adaptadas as praticas
de Letramento critico e os estudos sobre ensino de producéo textual. Todo o contexto
foi pensado filosoficamente para que esta aplicagcdo contivesse 0s preceitos da
pedagogia de Paulo Freire (2005, 1979, 1996) aplicados em sala de aula através de
exercicios de producéo textual e desenvolvimento da habilidade escrita dos alunos.

Quando observei o material utilizado no curso da Misséo Paz, notei que este ja
possuia elementos que trabalhavam os exercicios gramaticais, preenchimento de
lacunas, quadros com tempos verbais e informacdes gramaticais sistematizadas. O
conteltido das aulas se encontra nas paginas 43-45 deste documento.

Como ja relatado neste documento, a apostila estava dividida em 10 unidades
intituladas aulas, com topicos especificos. Ao final de cada semana do curso foram
acrescidas até duas atividades textuais com base nas teorias descritas anteriormente.
Sédo Bernardo (2006, p.69) explica que existem alguns critérios para a avaliacdo e
escolha do material didatico. Esses estudos precisam ser realizados e sdo divididos
basicamente em analisar as necessidades do publico, a idade, os interesses, as
experiéncias e 0s objetivos.

A pesquisadora (2006) ainda fala que para atender essas condi¢cdes é preciso
gue os recursos didaticos estejam conectados a textos originais, uma vez que esses

sdo amostras da linguaem uso. Ela ainda relata:

Devemos considerar que preparar material didatico ndo € tarefa simples, uma
vez que ndo basta simplesmente reunir um amontoado detextos e atividades,
deixando de considerar critérios que séo indispensaveis para o processo de
ensino-aprendizagem. Dessa maneira, consideramos construir um material
baseado em temas, que poderia ser Util ao cotidiano dos/as aprendentes
permitindo ao mesmo tempo aprenderem a lingua e compreenderem as
praticas sociais de uso da dessa lingua.

Sobre letramento, durante a analise, Soares (2004, p.85) afirma que em
algumas sociedades desenvolvidas o letramento € definido por padrdes de progresso
desejado de leitura e escrita e 0s niveis obtidos pelos aprendentes sdo considerados
uma representacao apropriada de letramento e que essas avaliacdes sdo importantes

para a formulacéo de politicas publicas de implementagéo e controle de letramentos.
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Ela cita dois estudos de avaliacdo, o National Assessement of education
progress (NAEP), um estudo sobre o letramento dos jovens norte-americanos, e um
estudo técnico das NacbGes Unidas sobre a avaliacdo do letramento através de
pesquisas domiciliares chamado NHSCP (National Household Survey Capability
Programme, United Nation,1989), que séo realizados com base em uma matriz com
parametros de habilidades de leitura e escrita aplicados em diferentes tipos de

matérias, como mostrado no quadro abaixo.

Tabela 2 — Critérios para avaliar o letramento

Estudos Critério de habilidade tipo de texto

NAEP avaliagéo, informagéao signo/rétulo, instrug8es, memorando/carta, formulario,
especifica, interacdo social e | tabela, gréfico, prosa, indices e referéncias, noticia,

aplicacéo esquema ou diagrama, anuncio, conta/fatura

NHSCP | decodificacdo, compreensdo, | palavras/frases, prosa e documentos
escrita e localizacao de

informacdes

Fonte: Soares (2004, p. 108)

No entanto, Soares (2004, p.115) discorda que exista umaavaliacdo apropriada
de letramento. Ela afirma que € impossivel avaliar o letramento como se existisse um
medidor l6gico e absoluto. Assim, a melhorforma de avaliacdo é aquelaque considera
o resultado como relativo, pois este surgird de acordo com quais habilidades de escrita
ou pratica social de letramento sao trabalhadas, para quaisfinsou propdésitos, quando
ou em qual momento serdo utilizadas, qual a sua aplicacado narealidade, qual contexto
e quais seriam os critérios.

6.3 A aplicacao dos exercicios de escrita nas aulas de PLAc da Misséo Paz

Para a realizacdo das atividades de producédo textual foram utilizados os
seguintes parametros de avaliacdo descritos na tabela 2. No caso da escolha do

material selecionado para a aplicacéo dos exercicios de compreenséao e producéo de
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textos, esta dissertacdo buscou géneros que possibilitassemumaanalise daproducao

dos estudantes seguindo os critérios descritos abaixo:

Tabela 3 — Parametros avaliativos criados a partir das diferentes leituras

Quais
habilidades Coeséo / Coeréncia
de escrita

Por qué? Porque as duas habilidades colaboram para o conhecimento dos alunos no
sentido de clareza do texto. 1. Abrange o processo de sequenciacao que torna
recuperavel uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos da superficie
do texto. (KOCH, 1989, p.19). 2. E arelacdo de sentido que se manifesta entre
0s enunciados e providencia a continuidade de sentido no texto. (MARCUSCHI,
2008, p. 121)

Quando? Nas atividades de producéo textual aplicadas durante este projeto

Onde? Na aula de PLAc da Misséo paz, segundo estudo realizado com os textos livres e
0s géneros estudados antecipadamente.

Como? funcdo comunicativa predominante - propdsito comunicativo; exposi¢ao de dados,
informac6es e argumentos; representacfes e visdes de mundo - relevancia
informativa; e os diferentes usos e correlagdes dos tempos verbais - observagéo
de alguns dados histéricos (Antunes, 2010, p. 56)

Fonte: Antunes (2010), Koch (1989), Marchi (2008)

Antunes (2010, p. 58) descreve que toda analise deve ser realizada com uma
escolha dos principios que conduzem seu trajeto; neste caso, toda a pesquisa foi
articulada e aplicada pensando e vivenciando a pratica do ambiente de PLAc na
Missdo Paz, entdo os textos tedricos foram lidos previamente, mas tudo o que foi
realizado com o0s estudantes passou por um processo de didlogo com a classe,
explicacbes da pesquisa, além de ter procurado escutar o que os estudantes
pensavam sobre escrever, ler e estudar.

Busquei seguir durante esta dissertacdo alguns parametros teoricos, sem
apego a uma teoria prépria na questdo da aplicacdo dos exercicios, refleti bastante
sobre o papel do professor de PLAC e 0 que esperar dos estudantes. Antunes (2010,

p. 65) fala que, ao se analisar um texto, € preciso se atentar a observacao dos



76

aspectos globais e sua compreensao como umtodo, sendo isso um ponto de partida
para qualgquer analise.

Antunes (2005, p. 187) descreve ainda que os professores de lingua
portuguesa herdaram um ensinamento equivocado do que significa lingua em seu
todo. A professora afirma que muitos professores carregam a ideiade que as questdes
de linguase limitam as questées gramaticais envolvendo aspectos de erros e acertos.
O que para Antunes (2005, 188) néao corresponde a realidade, pois a lingua é muito
mais do que gramatica, porque envolve o coletivo, sendo conectada as pessoas pelo
seu papel de representacdo cultural, historico e representando a vida em cada
comunidade.

A autora defende ainda que é preciso levar em consideracdo a adequacéo
textual do género, o que significa que uma producdo textual que possua
caracteristicas sociais e com inten¢gdo comunicativa adequadaao contexto, ainda que
apresente 0s erros gramaticais pode ser considerada uma boa producéo.

Possenti (2004, p.36) diz que as pessoas nao podem aprender a linguaapenas
por exercicios soltos, mas sim por praticas que possuam significados e que o dominio
da lingua é resultado de préaticas efetivas. Logo, minha reflexdo foi de que erros
gramaticais em textos representam tentativas e o esforco dos estudantes em suas
praticas de escrita, o que considerei nesta dissertagdo como um ponto positivo na
questdo de desenvolvimento textual dos estudantes. Outro ponto que levei em
consideracdo durante esta analise foi mostrar aos estudanteso uso dos textos navida
cotidiana, como podiamos usa-los como instrumento comunicativo, falando sobre
como a escrita se desenvolve através de acbes e que um texto bem trabalhado
poderia contribuir para muitas coisas como na busca por emprego e de estudos.

Diante disso, o conhecimento tedrico abordado nesta dissertacao foi aplicado
com o foco em se alcancar e ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes no
gue concerne ao desenvolvimento de habilidades de escrita e leitura, assim como
também buscou-se analisar o sentido da compreensdo e interpretacdo que 0s
estudantes expressaram em seus textos. Essa foi uma forma de dar voz a essas
pessoas e 0 poder de se pensar suas realidades numambiente de estudo isento de
ameacas ou julgamentos sociais.

O motivo da escolha de coesédo e coeréncia como parte da analise foi pensar

NOs mecanismos necessarios para se alcancar uma producéo textual.
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Antunes (2010, p.45) descreve que a coesao € a propriedade do texto onde
trabalhamos seu sentido pela superficie, ou seja, cada parte do texto esta relacionada
com o proximo item, sendo a ligacdo entre essas partes feita pelas palavras,
paragrafos e periodos que precisam estar interligados, permitindo assim a
continuidade textual e formando uma unidade com sentido global. Dentro da coesao
foram levados em consideracédo a orientacdo tematica, a intencdo da comunicacao e
a clareza do objetivo dessa inten¢éo apresentados através da coesao. Isso porque se
buscou a realizacdo de uma atividade que fosse voltada especificamente para 0s
estudantes dessa instituicdo, levando em conta suas demandas, seus falares e suas
individualidades.

J& sobre a coeréncia, seguiu-se os estudos de Antunes (2010, p. 35) no que se
refere ao conceito de interpretabilidade local e global com relacdo ao sentido do texto.
Para a escritora, a coeréncia é o que fornece ao texto uma unidade de sentido que vai
além dos elementos linguisticos contidos na superficie textual, elaincluielementos da
situac&o comunicativa.

Durante o tempo de campo, foram utilizados textos motivadores como suporte
dos exercicios, sendo que essa escolha foi realizada com o objetivo de revelar o nivel
linguistico dos estudantes que estavam no curso. Os temas dos textos motivadores
foram pensados de acordo com os conteddos gramaticais da apostila, uma vez que
foram trabalhados em assuntos que refletiam as necessidades dos estudantes.

Tentou-se durante todo o processo de pesquisa-acdo deixar latente a
preocupacédo e o olhar sobre essesindividuos dentro da sala de aulae buscou-se que
os individuoscompreendessemque, haquele espaco, todos podiam ter voz, expressar
seus saberes, sem medo de repreenséo e que o professor no caso era um mediador
entre 0s processos e um aprendente da area de PLAcC.

Também, como planejado, iniciei as aulas explicando o conceito de género
textual de umaforma lidicae dando exemplos reais de onde e como 0s géneros eram
usados no dia a dia. Nesta dissertacao foi aplicada uma producéo textual livre no
comeco do curso - no caso, tentei poema, musica e biografia - com o intuito de que
todos no ambiente, isto €, professora e aprendentes, participassem deste trabalho e
soubessem como e por que foi realizado o planejamento da pesquisa e queisto nao
seria apenas uma pratica objetivamente voltada a se conquistar um diploma, mas sim

aprimorar as aulas de PLAc.
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A aplicacao das atividades livres com os textos citados anteriormente, dentro
do tempo das aulas permitiu que a professora entendesse o grau de dificuldade que
cada estudante possuia com relacdo a execucao de cada tarefa passada.

O problema identificado inicialmente foi que poucos estudantes entendiam a
necessidade da escrita em nossa sociedade. Alguns estudantes nunca precisaram
usar escrita no ambiente em que nasceram, sendo que este fator foi importante para
gque a pesquisadora melhorasse sua explicacdo sobre como funciona a nossa
sociedade com relagdo as producdes textuais.

Outro contratempo foi o fato da néo participacdo. Alguns relataram vergonha
por ndo escrever direito; por outro lado, a grande maioria, apds escutar a proposta,
explicada cuidadosamente, e apds ser mostrado que o intuito da pesquisa ndo era
usa-los para beneficio proprio e sim para que os professores pudessem entender as
reais necessidades dos estudantes, consentiu em participar. Foi a primeira tentativa
de vinculo da professora com esses aprendentes.

Em seguida, para tentar aliviar a problematica da vergonha, passei a introduzir
no comecgo das aulas uma conversa livre onde procurei motivar a reflexdo através de
perguntas sobre a comunicagéo textual; esta foi a segundatentativa de vinculo com
0s aprendentes.

A conversa foi realizada mostrando aos estudantes diferentes tipos de géneros
textuais, algunstrazidos pela professora, como bula de remédio, e outros que estavam
presentes na sala de aula, como o Mapa do Brasil na parede da sala de aula. Eram

feitas perguntas como:

O que esta imagem quer dizer?

O que este papel esta dizendo?

Ele fala alguma coisa?

Vocé recebe essa informacao de maneira falada?
Quem passa a informacéo?

Qual o objetivo da informacao?

Apenas ap0s uma conversa, reflexdo e o consentimento dos estudantes € que
se comecou a aplicacéo das atividades de producéao textual que foram usadas nesta

dissertacao.
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Antes da aplicacéo do estudo dos géneros escolhidos, foram estudadas muitas
atividadese selecionados primeiramente umconjunto de géneros que estao presentes

neste documento no anexo B e no corpo desta dissertacéo:

a. a musica “A banda” de Chico Buarque;
b. o poema “Quadrilha” de Carlos Drummond de Andrade; e

c. uma atividade que trabalha o conceito de biografia e autobiografia.

Esses géneros serviam para analisar a constru¢do do caminho realizado
através do texto. Assim, foi mais facil explicar aos estudantes as func¢des de uso,
assim como perceber as interagcbes comunicativas expressadas nas producdes dos
estudantes. Esta andlise ndo teve a intencdo de apenas identificar categorias
gramaticais ou fragmentar o texto no intuito de mostrar o que os estudantes tinham
errado. Pelo contrario, este foi um estudo aberto e flexivel que buscou o ensinoe a
conscientizacdo da linguagem nas diferentes situacdes comunicativas.

Eu levei em consideracdo a forma que os estudantes assimilaram cada
exercicio, suas dificuldades e opinides com relacédo aos textos que seriam utilizados
na pesquisa. A maioria dos estudantes expressou dificuldade em entender o poema:
perceberam que contava uma histéria, identificaram os verbos no passado que
apareciam no poema, mas acharam dificil entender a histéria e a metafora contida no
texto.

Quadro 4 — Anotacdes sobre a aplicacao do género Poema

Segundo semestre de 2019

Apliquei a atividade com 0 poema “Quadrilha” na sala de aula por varios dias. Entendi que, pelo fato
de ter apenas trés aulas semanais para a aplicacdo da pesquisa, talvez seja dificil fazer como pensei
primeiramente. Como a reunido com os voluntarios € sempre as sextas-feiras, eu perco, todo més,
um dia que poderia ser para pesquisa.

Consigo perceber coisas que precisamos melhorar no trabalho. O que notei é que seguindo a
estrutura do curso da Missdo Paz, estas aulas ddo melhor resultados com os estudantes
Hispanohablantes. Os outros estudantes do Haiti, Uganda, Nigéria e de outros paises arabes

apresentam dificuldade com essa estrutura de curso.
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Pontos de observacdo: A forma em que a apostila é aplicada ndo colabora para o aprendizado de
estudantes que ndo possuem uma lingua préxima de linguas latinas ou que possuem pouca
formacdo. Notei que os estudantes gostaram bastante de fazer uma atividade diferente as sextas-
feiras.

Percebi um gap na questdo de quanto o estudante absorveu na aula, diante de um publico téo
heterogéneo (ndo sabemos quem ¢é de cultura oral exatamente, ou quem tem pratica de escrita).
Para os estudantes que ndo possuem formacgédo educacional (concluiram apenas o ensino primario,
por exemplo) a observacdo é que a dificuldade dessas pessoas em entender o que esta sendo
passado varia entre dificil e extremamente dificil.
Uma solucdo pensada seria a formacéo aos professores sobre interculturalidade e formas diferentes
de aplicacdo da apostila. Muitos estudantes gostaram do poema; outros demonstraram cansago com

esse tipo de atividade.

Fonte: Baseado em um mini diario desta pesquisadora

Com relagcdo a musica, os estudantes gostaram bastante de escutar a muasica,
mas muitos declararam que o texto era longo. Neste tempo eu levava uma caixinha
de som de casa para tocar na sala. E importante que o professor de PLAc entenda
que muitas vezes a estrutura fisica onde acontecem 0s cursos ndo possuem
equipamentos apropriados para se lecionar. Testemunhei muitos voluntarios que
desistiram do trabalho, porque esperavam um outro ambiente, mais organizado e
apropriado. Eu defendo e acredito que a aula de PLAc sempre tera sucesso se uma
concepcdao de pedagogia critica fizer parte da intencdo de aula. No entanto, penso
gue nao podemos romantizar a situacdo da falta de estrutura e urge que todos,
voluntarios, instituicdes e comunidade, lutem por politicas publicas que possibilitem o
direito ao acesso a salas de aulas equipadas e de preferéncia com um visual

convidativo aos estudos interculturais.
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Quadro 5 — Anotac¢8es sobre a aplicacdo do género Mdusica

Segundo semestre de 2019

Forma de aplicacdo: Foi aplicado um teste com a musica “A banda” em vérios dias.

Antes do teste: Pedi para que todos enumerassem as palavras do quadro da seguinte forma:
123456789

dinheiro — enfeitou — feia— passagem — terrago — sofrida —desencanto — fechada — desencanto
Material: Levei minha caixa de som de casa/ giz /lousa

Explicag8o sobre a musica “A banda “de Chico Buarque de Holanda.

Durante a aula, a musica foi tocada 4 vezes.

Na primeira vez, apenas o audio foi passado.

Na segunda vez, passei a letra da muUsica para os estudantes que ouviram lendo.

Na terceira e quarta vez passei a musica para os estudantes completarem as palavras.

Na quarta vez escutamos e cantamos.

Realizei perguntas para os estudantes durante a atividade:

Quais sao os tempos dos verbos que aparecem na musica? Verbos no passado.

Dei revisao dos verbos no pretérito perfeito.

Perguntei para os estudantes quais eram 0s verbos no pretérito perfeito que eles tinham
encontrado na masica.

Conversamos sobre o vocabulério: fizas perguntas do exercicio sobre as palavras do quadro.
Quem tinha internet, procurou o significado das palavras. Quem nao tinha, coloquei o significado na
lousa.

Levantou-se todos 0s personagens e o que fizeram:

Narrador, Lua, Velho, Moca feia, 0 Homem sério, a Rosa, a moga triste, o faroleiro e a meninada.
Conversamos sobre o personagem “o guarda”, porque ele foi o Unico que parecia feliz na histéria.
Escutamos pela quarta vez a musica com aplicacao das seguintes perguntas:

Vocé acha que a musica conta uma histéria? (muitos estudantes disseram que “sim”)

O que vocé acha que acontece nesta histdria? Muitas respostas, a historia de uma cidade que fica
felizcom masica, alguns acharam que a cidade era uma pessoa, outros falaram que era uma
histéria de pessoas estranhas. Alguns acharam que era uma metafora, porque o guarda parecia
feliz.

Falamos da histdria da musica: Escrita em 1966, havia ganhado um festival de musica popular.
Numa épocade ditadura militar.

Pergunta: Agora que vocés sabem a histéria da misica, vocés acham que ela foi uma critica?
Os estudantes venezuelanos interpretaram que a musica faz uma critica a ditadura, fizeram

comparac¢8es com o governo do pais deles.

Fonte: Baseado em um mini diario desta pesquisadora
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Assim sendo, ao final de trés meses de aplicacdo dos textos, escolhitrabalhar
0 género textual biografia e autobiografia. Durante esta dissertagdo eu tive a
oportunidade de conversar com muitas colegas da area de PLAc e do 23Grupo de
Estudos Portugués para falantes de outras linguas (GE - PFOL) e houve ummomento
em que senti muita dificuldade, em minhaingenuidade, na escolhado género ideal.
Hoje sei que ndo existe, pois entendi em minhas praticas o que Antunes (2017) quis
dizer sobre isso, pois 0s géneros fazem parte dos textos que fazem parte do cotidiano
das pessoas, eles estdo em todos os lugares e sdo usados de acordo com suas
funcionalidades, além de possuirem um aspecto sociocomunicativo Mesmo assim, a
troca de reflexdes com as colegas era sempre produtiva e foi em uma conversa com
uma colega, também professora de PLAc, que conseguirefletirsobre o usodo género
biografia, dado que eu tinha um objetivo na aplicacéo da atividade.

O género biografia foi escolhido, pela razdo que muitos estudantes relataram
ter mais facilidade de falar sobre si ou escrever sobre as narrativas de seus paises de
origem. Para a aplicacéo da atividade biografia, levei em consideracéo a necessidade
de um texto motivador com a intencéo de fazer os estudantes perceberem como este
género é escrito e as diferentes fungdes comunicativas ao se escrever uma biografia.
Note que apliquei, como exemplo, um pouco da minha histéria, a fim de que os

estudantes pudessem, de alguma forma, criar um vinculo com a atividade.

Texto motivador:

A biografia € um género textual que tem como objetivo narrar eventos
marcantes da vida de uma pessoa, sejam de uma grande personalidade, sejam de
uma pessoa comum. Pode ser escrito em terceira ou em primeira pessoa

(autobiografia). E um texto do tipo narrativo.

23GE-PFOL é um grupo de estudos da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da USP,
coordenado pela professora Rosane de Sa Amado que tem como objetivo 0 acesso a um espago de
reflexdes para professores de Portugués para falantes de outras linguas.
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Quadro 6 — Exemplo de Biografia

Exemplos

Biografia: feita a partir de um estudo | Maria Quitéria de Jesus (27 de julho de 1792 — 21 de
documental sobre a vidae a épocade uma | agosto de 1853) foi a primeira mulher a fazer parte do
determinada pessoa. Exemplo: Hitler, Pelé | Exército Brasileiro. Considerada a heroina da
Independéncia, a baiana fingiu ser um homem para

poder entrar nas Forcas Armadas.

Autobiografia: o autor fala sobre si mesmo, | Meu nome é Josefina, eu tenho trinta e sete anos e
narrando 0S  acontecimentos mais | sou professorade portugués para falantes de outras
marcantes de sua vida ou enfocando em | linguas. Minha familia é de origem nordestina e eu fui
uma experiéncia especifica. Exemplo: O | criada no sertdo da Paraiba. Tenho quatro irmas.

diario de Anne Frank.

Fonte: Atividade baseada nos exercicios de PLE utilizados pela Professora Eliete Sampaio Farneda.
No caso as pesquisadoras tiveram um encontro em que refletiram sobre atividades para aulas de
PLAc.

Em seguida, apliquei uma atividade reflexiva, conforme expus abaixo, com a
intencdo de fazer os estudantes pensarem se eles ja tinham visto modelos de
biografia; muitos falaram de histérias de parentes e mostraram uma identificacdo com

0 género.
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Quadro 7 — Atividade reflexiva

Vamos ver as diferencas entre biografia e autobiografia?
Responda sim ou ndo onde achar necessario: Autobiografia | Biografia
E escrito em primeira pessoa? X
Escreve sobre o outro? X
E escrito em terceira pessoa? X
Escreve sobre si mesmo. X
Data de nascimento X X
Data de falecimento X
Descreve fatos importantes da vida X X
Descreve suas proprias experiéncias X

Fonte: Atividade baseada nos exercicios de PLE utilizados pela Professora Eliete Sampaio Farneda.
No caso, as pesquisadoras tiveram um encontro em que refletiram sobre atividades para aulas de
PLAc (2019)

Na ultima hora e meia de aula, passei para os estudantes, conforme quadros
8, 9 e 10 abaixo, textos com apresentacfes imagindarias de trés imigrantes com a
intencdo de que os aprendentes pudessem entender como poderiam escrever uma

autobiografia.

1 Leia as apresentacfes destas trés pessoas e, em seguida, tente escrever

sobre vocé.



85

Quadro 8 — Modelo de biografia 1

Biografia 1

Sou a Maria. Sou colombiana, de Bogota. Sou enfermeira e estudo portugués ha trés meses nos
cursos de portugués da Missédo Paz. Gosto muito do Brasil. Tenho alguns amigos muito legais e que
me ajudam muito. Na Colémbia, eu trabalhava num hospital particular. No meu tempo livre gosto de
ir aos museus de Séo Paulo, porque muitos sdo gratuitos e gosto de ler livros de ficgcdo. N&o sou
uma pessoa muito esportista, mas tento caminhar uma ou duas vezes por semana. Nao viajo muito,
mas gostaria muito de ir & praia no Brasil. No momento estou me dedicando aos estudos e procuro

emprego como cuidadora de idosos.

Fonte: Atividade baseada nos exercicios de PLE utilizados pela Professora Eliete Sampaio Farneda.
No caso, as pesquisadoras tiveram um encontro em que refletiram sobre atividades para aulas de
PLAc.

Quadro 9—Modelo de biografia 2

Biografia 2

Eu me chamo Wilcene e sou haitiano, de Porto Principe. Sou engenheiro eletrénico e trabalhava em
uma empresa pequena. Falo inglés bastante bem e ja estudo portugués ha seis meses. Eu acho
portugués muito dificil e por isso estudo bastante. Compreendo bem a gramatica, mas o mais
complicado, paramim, é falar. Eu gosto muito de passear, porisso, aproveito cadaoportunidade para
andar e conhecer a cidade. No momento, eu estou trabalhando em um escritério na parte

administrativa.

Fonte: Atividade baseada nos exercicios de PLE utilizados pela Professora Eliete Sampaio Farneda.
No caso, as pesquisadoras tiveram um encontro em que refletiram sobre atividades para aulas de
PLAcC.

Quadro 10 — Modelo de biografia 3

Biografia 3

Sou o Carl e sou de Lagos, na Nigéria. Sou economista, mas trabalhava como contador. Eu falo
espanhol, pois morei um ano na Espanha. Eu entendo bastante a lingua portuguesa, mas tenho
dificuldades para falar corretamente. Estudo portugués ha trés meses no Brasil. Agora, tenho aulas
todos os dias da semana, mas ainda tenho muito a aprender. Os brasileiros falam muito depressa e
ainda é muito dificil entender tudo. O meu passatempo preferido é experimentar novas comidas.

Gosto de cozinhar, ir ao cinema, ler e jogar futebol, mas detesto ver televiséo.
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Fonte: Atividade baseada nos exercicios de PLE utilizados pela Professora Eliete Sampaio Farneda.
No caso, as pesquisadoras tiveram um encontro em que refletiram sobre atividades para aulas de
PLAc.

Assim sendo, conseguiexplicaraos estudantesas funcfesde usoda biografia,
assim como notei as interacdes comunicativas expressadas nas producdes dos
estudantes. Esta andlise ndo teve a intencdo apenas de identificar categorias
gramaticais ou fragmentar o texto nointuito de mostrar o que 0s estudantes erraram
gramaticalmente. Pelo contrario, este foi um estudo aberto e flexivel que buscou o
ensino e a conscientizacdo da linguagem nas diferentes situagdes comunicativas.

Em seguida, organizei como iria aplicar a atividade e decidi utilizar, juntamente
com os objetivos acima, os fundamentos globais do texto descritos por Antunes (2010,
p. 56) conforme citados no capitulo anterior. Apds a aplicacdo da atividade, organizei
as informacdes textuais por tabelas e as descrevi abaixo. No caso, numerei 0s
estudantes, pois combinei com os aprendentes que o nome deles nao seria divulgado

napesquisa, mas apenas seus textos fariam parte da analise.



Figura 3 — Producdao textual 1

Fonte: Estudante 1




Tabela 4 — Informacgfes analisadas - Estudante 1
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O estudante conseguiu

Fundamentos do texto produzir esta
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto habilidade
coeréncia corretamente? Sim, ndo
ou houve tentativa.
Funcéo comunicativa | O propésito da produgéo textual foi contar | Sim.
predominante - propdésito | a histéria de alguém. O texto relatou a
comunicativo histéria do jogador de futebol Cristiano
Ronaldo e sua carreira na copa Europeia.
O aprendente buscou descrever uma série
de acontecimentos davidado jogador.
Exposicdo de dados, | O texto expbs dados histéricos como datas | Sim
informagdes e | dos jogos da Copa Europeia. Também se
argumentos encontram a descricdo de emocbes e
situacdes que dao suporte a funcdo
comunicativa
Representacfes e visdes | O estudante expressou sua admiragdo | Sim

de mundo - relevancia | pelo jogador, ao usar adjetivos como
informativa ‘rapido” e “atrevido”, além de descrever
caracteristicas de um bom jogador ao falar
gue Cristiano Ronaldo “marca muito gol”e
“ama faz grande gol”
Os diferentes usos e | O estudante conseguiu expressar a ideia | Houve tentativa.

correlacdes dos tempos
verbais - observacdo de

alguns dados histdéricos

central do texto, o propdésito comunicativo,
expondo informac8es e seu conhecimento
de mundo.

No entanto, percebe-se a

dificuldade para se utilizar os tempos

verbais corretamente.

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)




Figura 4 — Producdo textual 2

Fonte: Estudante 2




Quadro 11 — Informagdes analisadas - Estudante 2
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o estudante
conseguiu produzir
Fundamentos do texto o
. esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto _
N corretamente? Sim,
coeréncia _
néo ou houve
tentativa.
Funcdo  comunicativa | O texto relatou a histéria de um presidente do | Sim
predominante - | Haiti chamado Michel Marlele, que foi um
propésito comunicativo | misico muito famoso. O propdsito da
producdo textual foi contar a histéria de
alguém. O aprendente buscou descrever um
pouco da histéria do ex-presidente haitiano.
Exposicdo de dados, | Embora o texto ndo tenha apresentado uma | Sim
informagdes e | sequéncia temporal, o aprendente tentou
argumentos colocar muitas informag8es, como 0s homes
dosfamiliares, onde o artista estudou, quando
ele nasceu. O estudante também tentou usar
palavras conectivas como e, embora, mas e
quando para juntar as informacgdes.
Representacdes e| O estudante relatou uma opinido pessoa | Sim
visbes de mundo - | quando escreve “Ele foio melhor presidente

relevancia informativa

do Haiti” e “ele € uma pessoacomconvicgao”.

Os diferentes usos e
correlacdes dos tempos
verbais - observacdo de
alguns dados

histéricos

A producgdo textual apresenta uma tentativa
de usar os tempos verbais no passado, como
aprendidos durante o curso. Nao houve
muito sucesso, no entanto o que foi
observado é que o aprendente tentou
produzir um texto, sem cépias. Este fato pode
ser considerado positivo, uma vez que o

estudante se motivou a produzir o texto.

Houve tentativa.

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)




Figura 5 — Producdao textual 3

Fonte: Estudante 3




Quadro 12 — Informagdes analisadas - Estudante 3
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O estudante conseguiu

Fundamentos do texto ) .
. produzir esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto ) ~
. corretamente? Sim, nao
coeréncia )
ou houve tentativa.
Funcéo comunicativa | Estudante haitiano. O estudante contou | sim
predominante - propdsito | a histéria de si mesmo. O estudante
comunicativo tentou descrever quem era e suas
dificuldades no Brasil com a lingua.
Exposicéo de dados, | Ele informou dados como a profisséo, | sim
informagdes e | quanto tempo estd no Brasil e seus
argumentos objetivos aqui de trabalhar em sua
profissao.
Representacbes e visdes | O estudante deixa claro sua opinido | sim

de mundo - relevancia | sobre a dificuldade de desenvolver a
informativa habilidade de fala na lingua portuguesa.
Demonstra que esta contente ao fazer o
curso quando escreve “estou muito
contento”.
Os diferentes usos e | O estudante tentou utilizar os verbos no | Houve tentativa

correlagbes dos tempos

verbais - observacdo de

alguns dados histéricos

passado com em “Cheguei”, a falta do
verbo ser e 0 uso errado do pronome na
frase “ndo facil para meu a idioma”
demonstra sua dificuldade na escrita de

frases simples em lingua portuguesa

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)




Figura 6 — Producéo textual 4 - Parte 1

Fonte: Estudante 4




Figura 7 — Producéo textual 4 - Parte 2

Fonte: Estudante 4




Quadro 13 — Estudante 4
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relevancia informativa

dificuldades para cuidar dos filhos sozinha e
suas jornadas como imigrante. No texto fica
claro o relato de uma mée solo que sofre pela
separacdo dosfilhos e sua luta para conseguir

que todos estudem.

0] estudante
conseguiu produzir
Fundamentos do texto
esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto
N corretamente? Sim,
coeréncia
néo ou houve
tentativa.
Funcdo comunicativa | A estudante € marroquina. Passou a ideia de | sim
predominante - | uma producdo que pode se encaixar entre
propdsito comunicativo | autobiografia e relato. A aprendente se
comunicou bem em portugués, pois consegui
entender o que a estudante quis dizer ao ler
seu texto, também notei que a estudante
procurou escrever com clareza, tentou seguir
a norma da melhor forma possivel
Exposicdo de dados, | O texto contém dados sobre a vida pessoal, | sim
informacdes e | profissdes, caminhos e histéria da autora,
argumentos assim como é possivel identificar um relato de
seus sentimentos. Ela relata que ndo tem
casa nem no seu pais e nem no Brasil, pois
vive na Casa do Imigrante.
Representacdes e | Esta aluna chorou no dia em que escreveu | sim
visbes de mundo - | este texto. Ela relata em sua producédo as

Os diferentes usos e
correlacdes dos tempos
verbais - observacdo de
alguns dados

histoéricos

Ela tentou usar os verbos de forma correta,
segundo a norma padrdo. Vemos uma
tentativa de subjuntivo imperfeito e do futuro

do subjuntivo.

Houve tentativa

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)
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Figura 8 — Producdao textual 5

Fonte: Estudante 5



Quadro 14 — Informagdes analisadas - Estudante 5
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O estudante
conseguiu  produzir
Fundamentos do texto
esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto
. corretamente? Sim,
coeréncia
néo ou houve
tentativa.
Funcdo comunicativa | O estudante conseguiu atingir o objetivo de | Sim
predominante - | escrever uma minibiografia sobre alguns
propdsito comunicativo | famosos musicos nigerianos. A funcéo
comunicativa de mostrar sobre a vida da
musica foi passada, logo no comego aparece o
nome do artista Fela Kuti e o local que ele
nasceu. O estudante tentou manter a narrativa
sobre a vidado musico em seu texto.
Exposicdo de dados, | Houve exposicdo dos fatos, o texto comunica | Sim
informacdes e | sobre o local de vida, casamentos, filhos,
argumentos género musical e instrumentos que o musico
usava em vida.
Representacfes e | O estudante afirma sua opinido sobre o artista, | Sim
visbes de mundo - | falando que ele foi um ativista contra o
relevancia informativa governo. O aprendente também deixa claro
gue utiliza das musicas de Fela Kuti quando
quer lutar contra o governo, que ele acredita
ndo ser bom. Além disso, o escritor fala sobre
o ritmo Afro-beat de sua cultura.
Os diferentes usos e | O estudante utilizou verbos no passado, tais [ Sim

correlacdes dos

tempos verbais -
observacdo de alguns

dados histoéricos

como nasceu/ morreu/ era/ foi /era/ teve /
sentiu, intercalados com uma série de fatos
histéricos sobre a vida do muasico. Apesar de,
no periodo final do texto, o verbo usar estar no
presente ao invés de no pretérito imperfeito,
demonstrando uma pequena confusdo na
informacédo, percebi que o estudante tentou
utilizar o conhecimento recebido durante as
uma

aulas, pois o texto tentou seguir

progressao tematica similar aos exemplos nos
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textos motivadores. No entanto, entendi
também, que ndo h& como mesurar com
equilibrio sem conhecer o estudante e
entender seu percurso no aprendizado da

lingua.

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)

Figura 9 — Producdao textual 6

Fonte: Estudante 6



Quadro 15 — Informagdes analisadas - Estudante 6
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Fundamentos do texto

dentro da coesédo e

O que se encontrou no texto?

O estudante
conseguiu produzir
esta habilidade

corretamente? Sim,

coeréncia
ndo ou houve
tentativa.

Fungcdo comunicativa O estudante tentou falar de si mesmo ao narrar | Sim
predominante - sua autobiografia e fazer uma pequena
propoésito comparacdo de sua vida antes no Congo e a
comunicativo rotina em S&o Paulo. O texto tem a funcédo de

apresentar uma narrativa como um diério da

vida do estudante.
Exposicéo de dados, Muitos fatos sdo apresentados no texto, como | Sim

informagdes e

argumentos

o nimero de familiares, formacdo, antigos

trabalhos e a vida no Brasil na épocado curso.

Representacbfes e
visdes de mundo -

relevancia informativa

O estudante tentou relatar uma opinido sobre a
dificuldade de se estudar portugués. No
entanto, ele ndo demonstra saber expressar
essa opinido uma vez que copiou parte do texto
motivador para falar isso. O aprendente tenta
relatar que seus amigos ndo estudam muito a
lingua portuguesa e que ndo possui amigos

falantes de lingua portuguesa.

Houve tentativa

Os diferentes usos e
correlacdes dos
tempos verbais -
observacdo de alguns

dados histoéricos

Sobre o0 uso dos verbos, o estudante escreveu
seu texto com muitos verbos no presente e
tentou utilizar os verbos no passado como nas
frases “eu fiz do curso” e ‘“trabalhei de
administracdo”. O estudante aparenta também
ter dificuldades com pronomes e preposicdes

como quando produz “Na minha pais”

Houve tentativa

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)
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Figura 10 — Producéo textual 7

Fonte: Estudante 7



Quadro 16 — Informacgdes analisadas - Estudante 7
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O estudante conseguiu

Fundamentos do texto ) .
. produzir esta habilidade
dentro da coesdo e | O que seencontrou no texto? ) ~
. corretamente? Sim, néo
coeréncia _
ou houve tentativa.
Funcéo comunicativa | A estudante tentou escrever uma | Sim
predominante - propdsito | autobiografia. (0] propasito
comunicativo comunicativo é falar alguns aspectos
de sua propria vida.
Exposicéo de dados, | InformagBes sobre sua prépria vida | Sim
informagdes e argumentos | com alguns dados pessoais, cCOmo 0
fato de sua familia ser constituida
apenas por sua méae solo.
Representacbes e visGes | A estudante relata seu sonho de | Sim
de mundo - relevancia | cursar uma universidade aqui no
informativa Brasil.
Os diferentes usos e | Apesar de ser possivel identificar uma | Houve tentativa
correlagbes dos tempos | tentativa de se escrever uma

verbais - observagcdo de

alguns dados histdricos

autobiografia, o uso constante de
verbos no presente faz com que o
texto ndo mantenha uma coesédo

equilibrada.

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)




Figura 11 — Produgéo textual 8

Fonte: Estudante 8




Quadro 17 — Estudante 8
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@] estudante
conseguiu  produzir
Fundamentos do texto .
. esta habilidade
dentro da coes@o e | Oque seencontrou no texto? )
o corretamente?  Sim,
coeréncia )
nédo ou houve
tentativa.
Funcdo comunicativa | Aideia de central de escrever uma biografiaou | Sim
predominante - | autobiografia aparece no texto, pois a vida de
propésito uma pessoa é relatada no texto. O propdsito
comunicativo comunicativo € informar sobre a vida de uma
pessoa. O texto, apesar de ndo deixar claro a
pessoaque narra o texto, primeira ou terceira,
apresenta muitas caracteristicas da funcéo
comunicativa solicitada.
Exposicdo de dados, | Alguns dados especificos da vida da| Sim
informacgdes e | personagem sao relatados, como o estado civil,
argumentos o nimero de filhos, os gostos e aidade.
Representacdes e | A producdo textual apresenta caracteristicas | Sim
visbes de mundo - | depersonalidade de uma pessoa.Além de ficar

relevancia informativa

subentendido o apreco do autor para com a
pessoa que se descreve a autobiografia. Pode-
se identificar relato de uma mae amorosa pela
frase: “Ela quer muito seus filhos”. No texto
aparece gostos pessoais do biografado com as
frases: “Ela e quero muito Jesus”, “Ela gosta
cantar a

igreja” e “Ela é gosta musica

evangélica’

Os diferentes usos e
correlagdes dos
tempos verbais -
observagdo de alguns

dados histéricos

O aprendente expressa dificuldade com o uso
dos verbos e sua concordancia com o sujeito
da frase, causando uma confusé&o sobre qual a
pessoa (primeira ou terceira) que esta fazendo
parte da narrativa. O texto apresenta poucas
datas especificas historicamente, no entanto
ele segue uma sequéncia de acontecimentos e

gostos do individuo biografado.

Houve tentativa

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)
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Figura 12 — Produc&o textual 9

Fonte: Estudante 9



Quadro 18 — Producéo textual 9
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0] estudante
conseguiu produzir
Fundamentos do texto o
. esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto _
N corretamente? Sim,
coeréncia ~
néo ou houve
tentativa.
Funcdo comunicativa | O objetivo de se escrever uma biografia | Sim
predominante - | aparece no inicio do texto, o estudante relata
propdsito comunicativo | sobre Oswald Durand, dizendo que era um
escritor.
Exposicdo de dados, | Dados especificos da vida do biografado, | Sim
informagdes e | como suas profissbes: escritor, poeta,
argumentos professor e diretor.
Representacdes e | Lendo o texto, entende-se que a estudante | Sim
visbes de mundo - | gostadeste poeta. Quando ela relata que o
relevancia informativa escritor € considerado um grande poeta
nacional e que conheceu a prisdo por seus
ideais politicos. Inclusive coloca o nome do
poemano texto: Choucoune.
Os diferentes usos e | O estudante usou os verbos no passado: era/ | Sim

correlagbes dos tempos
verbais - observacdo de
alguns dados

histéricos

nasceu/ morreu e conhecia. Encontramos
relatos de locais e anotagdes no texto que fala

da vida do autor.

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)
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Figura 13 — Producé&o textual 10

Fonte: Estudante 10



Quadro 19 — Estudante 10
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O estudante conseguiu

Fundamentos do texto _ o
. produzir esta habilidade
dentro da coesdo e | Oque seencontrou no texto? ) ~
. corretamente? Sim, néo
coeréncia _
ou houve tentativa.
Funcéo comunicativa | Apesar de a estudante ter usado parte de | Sim
predominante - propdésito | um dos textos motivadores, ela tentou
comunicativo escrever parte de sua autobiografia.
Exposicdo de dados, | A estudante falou de alguns aspectos de | Sim
informagbes e | sua vida.
argumentos
Representacfes e visdes | Ao reler o texto, notam-se informacdes | Sim

de mundo - relevancia | como o que a estudante esta fazendo no
informativa Brasil e 0 que ela fazia na Venezuela. A
estudante descreve que gostaria de
conhecer as praias brasileiras e que gosta
de desenhar.
Os diferentes usos e | Aestudante usoua maioria dosverbosno | Houve tentativa

correlagbes dos tempos
verbais - observagdo de

alguns dados histdricos

presente, mas isso ndo significa que ndo
houve uma intencdo de escrever sua

autobiografia. Elafalousobre suas rotinas

e desejos, apenas utilizando uma vez o

verbo no passado, em “trabalhava”

Fonte: Baseado em Antunes (2010, p. 56)

Como os alunos possuem conhecimentos diferentes de formagao educacional,
a analise buscou trazer uma avaliacdo de acordo com o nivel de cada estudante.
Conforme planejado anteriormente, foi entregue um cartdo com 0 exercicio proposto
por Kumaravadivelu (2003, p.72) e ajustado com o intuito que os alunos
acompanhassem o proprio desempenho, encontrando-se no esta no anexo 1 deste
documento. Isso porque nos primeiros momentos os estudantesrelataram que era um
documento muito longo. As fichas adaptadas e coletadas foram guardadas com o
objetivo de serem mostradas para todos os alunos ao final do curso como uma tabela

das palavras novas que os estudantes tivessem aprendido durante a aula. Esta
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atividade nao obteve o resultado esperado, pois muitos dos estudantes ndo quiseram
receber o retorno do documento, sendo que neste periodo de final de aula, ndo havia
tempo para uma outra conversa e 0s estudantes ndo se sentiram a vontade para
comentar sobre as fichas. Alguns relataram que né&o fazia sentido ficar preenchendo
a ficha,uma vez que reconheciam as palavras novas durante a atividade na sala de
aula e que o professor ja havia explicado o que eles iriam estudar.Apesar disso,
realizei uma analise em 25 fichas respondidas em trés dias diferentes em que passei
0 género biografia. Com o resultado, pude observar 0 que os estudantes aprenderam

como novo vocabulario.

Quadro 20 — Palavras novas

Palavras mais citadas género textual | marcante aproveitar autobiografia | sertéo

Quantidade 7 6 6 6 5

Fonte: Baseado em quadro do autor KUMARAVADIVELU (2003)

Quadro 21 — Palavras novas

Palavras aprendidas pelos estudantes

Viajar - bastante — aproveitar — depressa — eventos — marcantes — jeito - falecimento - género
textual — acontecimento — detesto —ainda — narrador - biografia - autobiografia - Anne Frank —

Baiana - Criada - sertdo - Hitler - Pelé

Fonte: Baseado em quadro do autor KUMARAVADIVELU (2003)

Os resultados das anélises das producdes textuais, foi feito refletindo minhas
praticas com as teorias ja levantadas nesta dissertacdo. Levei em consideracao a fala
de Soares (2004) de que néo existe parametro ideal para se mensurar o letramento.
Durante este estudo, procurei conhecer os estudantes, criar algumvinculo com essas
pessoas com intencdo de que a praxis realizada durante este tempo fosse o mais
proximo possivel de uma acdo pedagodgica popular e critica. Busquei criar um

ambiente de confianca. Assim, os estudantes que ndo entendiam muito o que eu
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falava sentavam-se perto de um colega que entendia um pouco mais de portugués e
muitos se ajudaram e falaram sobre suasvidas durante a aula. Esse exercicio foi muito
interessante, pois 0 que observei foram estudantes se sentindo mais a vontade na
sala de aula, sem o medo do erro gramatical, do julgamento por seus falares e
escritas. Tive muitas experiéncias similares durante essa dissertacéo, tanto naMissao
Paz, como no outro projeto do Cursinho Popularda Rede Emancipa, onde trabalho
como coordenadora, pois la os jovens estudantes brasileiros e imigrantes estudam
juntos. Um dia testemunhei, em uma aula, uma estudante brasileira que me disse:
“professora, fala mais devagar porque o meu amigo haitiano ndo vai entender o que
vocé falal”.

Como vimos através do resultado do cartdo de Kumaravadivelu (2003), a
maioria dos estudantes ndo sabia o que significagénero textual e nem sua utilidade
comunicativa. Uma vez que os estudantes entenderam a dinamica da aula e se
sentiram mais a vontade com os exercicios, a aula fluiu com mais tranquilidade e
alegria.

Todas as partes da biografia foram conversadas através das praticas com 0s
exercicios motivadores e os estudantes demonstraram interesse pela aula a todo
tempo, um sinal positivo € que poucas pessoas faltavam durante as aulas.

Dos resultados, poucos foram copias dos textos motivadores. Os estudantes
gue nao se sentiam bem fazendo o exercicio me informaram no comeco da aula, e
notei que esses estudantes possuiam pouca formacéo escolar ou muita dificuldade
em entender o idioma. Eram estudantes que falavam Creole haitiano sem falar
francés, ou linguas nacionais do continente africano sem conhecimento da lingua do
colonizador, e infelizmente eu n&o consegui dados mais especificos, como
escolaridade, cidade natal e suas histdrias.

Esses ultimos conseguiam copiar, mas ndao conseguiam entender o objetivo
da atividade e mesmo que seus colegas fizessem a traducao simultanea na aula,
muitos ndo sabiam escrever de forma livre.

Sobre a coeréncia, de cada dez estudantes oito demonstraram conseguir
escrever textos com aspectos coerentes, no qual as informagdes eram conectadas e
o leitor conseguia entender aintencgéo do texto.

Sobre o fundamento funcdo comunicativa predominante - proposito

comunicativo dos dez analisados cerca de oito aprendentes demonstrou entender por
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que a sociedade se utiliza da biografia e autobiografia como ferramenta de
comunicacgao. A maioria escreveu autobiografia e alguns escreveram sobre pessoas
famosas de seus paises ou de pessoas que eram admiradas por eles.

Sobre o fundamento exposicao de dados, informacdes e argumentos, todos 0s
aprendentes demonstraram entender que uma biografia/autobiografia precisa ser
escrita com caracteristicas especificas, pois o propdsito informativo era narrar a
histéria de alguém que eles considerassem parte de suas histérias e conhecimento
de mundo.

Sobre o fundamento representacbes e visbes de mundo - relevancia
informativa, o resultado na minha visdo foi positivo, pois todos o0s estudantes
conseguiram compartilhar com a turma suas visdes de mundo, medos e bons
sentimentos, namedida de suas possibilidades sem um olhar de estranhamento.

Sobre o fundamento os diferentes usos e correlacées dos tempos verbais -
observacéo de alguns dados histéricos, notei que, apesar das tentativas e esforcos,
dos dez textos analisados, oito deles demonstraram dificuldade no uso correto dos
tempos verbais pretérito perfeito e imperfeito, assim como na estrutura das frases e
concordancia verbal. O que percebi nesta parte da analise € que, mesmo 0s
estudantes praticando os exercicios de gramatica e repeticdo da apostila, o objetivo
de se construir um texto com aspectos coesivos definidos ndo esta sendo alcan¢ado
e que isso pode acontecer por diversos fatores, como, por exemplo, 0 nao
entendimento do porqué se escrever um texto, para que escrever um texto e
principalmente por ndo haver a compreensao de que o texto € uma ferramenta de
comunicacao que davoz as pessoas.

Desta anédlise, foram tiradas as seguintes conclusdes: o texto precisa ser
trabalhado de uma forma que o estudante ndao se sinta julgado por seus erros
gramaticais; alémda importancia de se conversar com os estudantes sobre o que é 0
texto, para que ele serve, como nos comunicamos foi essencial para que o0s
estudantes colaborassem para a pratica e o meu perfil como pesquisadora de analise
textual se transformou de um padréo técnico para um perfil que equilibra o analisar o
texto em suas camadas e entender o que o estudante quis expressar, suas intencoes,
suas formas de comunicacéo. No final, 0 mais importante para mim foi compreender
gue é possivel através das palavras e dos textos que os estudantes se comuniguem

e sintam-se cidadaos partes de suas comunidades.
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CAPITULO7 - O APRENDIZADO PELA PRAXIS

“Ninguém chega a parte alguma, muito menos ao exilio. Nem mesmo os que
chegam desacompanhados de sua familia, de sua mulher, de seus filhos, de
seus pais, de seus irmdos. Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas
raizes, com o corpo vazio ou seco. Carregamos conosco a memoéria de
muitas tramas, o corpo molhado de nossa histéria, de nossa cultura; a
memodria, as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia, da
adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de repente, se destaca
limpido diante de nés, em ndés, um gesto timido, a méo que se apertou, o
sorriso que se perdeu num tempo de incompreensdes, uma frase, uma pura
frase possivelmente j& olvidada por quem a disse.” Paulo Freire - Pedagogia
da esperanca (FREIRE, p. 45, 2021)

Esta conclusdo se inicia com as palavras de Freire em Pedagogia da
Esperanca, pois passei a entenderque um ensino critico sempre tera o olhar para o
outro como agente transformador. Logo, ensinarPLAc é enxergar o saber do proximo,
entendendo os processos que cada estudante e professor passaram e carregam em
sua histéria. As vozes dos estudantes que tive a oportunidade de conhecer durante
esta dissertacdo foram ferramentas essenciais para a formacao de meu ser, enquanto
pesquisadora, ativista pela causa da educacéo, professora de portugués para
imigrantes, como ser humana. Minhas reflexdes durante esta dissertacdo envolveram
minha pratica como professora de PLAc, como eu gostaria de realizar este trabalho,
0 que eu passei a abandonar ou adotar como parte de minhas agdes, como meu
sujeito professora pesquisadora se formou nestes trés anos (2019-2021), dois dos
guais vividos em meio a uma pandemia.

Comecei esta dissertacdo sendo professora da Missdo e coordenadora de
outro curso de PLACc e a termino como uma ativista pela causa da educacgao popular,
entendendo muito mais sobre a importancia de os imigrantes serem protagonistas de
suas préprias historias, sendo que a Missao Paz fez parte deste processo. Foi neste
local que consegui notar que os imigrantes podem fazer parte de suas histérias, pois
muitos deles trabalham no local; foi & também que consegui entender a dificuldade
de se lidar com as questdes dos egos humanos, inclusive o0 meu, que todo trabalho
voluntario é feito e construido por humanidades e por causa disso cada passo é uma

analise,umaprendizado, um novo caminhar na luta pelos direitos migratorios.
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A convivéncia com os estudantes na sala de aula foi primordial para que eu
pudesse enxergar como meu sujeito professora levava em consideragcdo minha
educacao bancéaria. Eu vivi experiéncias com os estudantes, desde o choro de
saudade, a risada do entendimento, eu escutei aquelas vozes falando de si, falando
das pessoas de suasterras, de seus conhecimentos.

Eu entendi que o trabalho de PLAc n&o pode de forma alguma ser feito apenas
através de um olhar assistencialista, mas sim através de um pensar o mundo através
de sua prépria existéncia e da valorizacdo dos proprios saberes e dos novos
conhecimentos.

Hoje reconheco que a histéria do “ndo basta dar de comer, precisa ensinara
pescar’ acontece da forma como afirmou Mujica em uma reportagem de 2014: “Por
que ndoensinarapescar ao invésde dar o peixe? Os setores proprietarios dizem que
nao se deve dar o peixe ao povo, que se deve ensina-lo a pescar. Mas, se lhe tiramos
0 barco, os anzdis, a vara de pescar, tiramos tudo, temos que comecar por lhe dar o
peixe"24, Lembro que num dia frio, dei uma de minhas blusas de frio para uma
estudante que chegou sem nenhuma - ela nunca mais faltou na sala e continuou em
outros projetos mesmo que as aulastivessem acabado. Eu entendi pela experiéncia
que € preciso resistir a um mundo em que o sistema esmaga. Um esmagamento dos
gue ndo sdo aceitos pelasociedade, aquelesque sao excluidos pela cor de pele, pelos
tracos fisicos, pela regido onde nasceram, pelos estereétipos que as culturas
eurocéntricas e norte-americanas impuseram através da forga e violéncia. E me
reconheci de outra forma. Minha identidade nordestina/sudeste, de pais paraibanos e
infancia no sertdo ficou mais forte e passei a ter mais orgulho das lutas dos meus.

Quando falo sobre a questdo do assistencialismo, de modo algum quero
diminuir a sua necessidade; no entanto, percebi que, para que o trabalho de PLAc
seja efetivo na vida desses estudantes, ele precisa ser composto por voluntarios,
professores e estudantesde Letras ou Pedagogia quetenhamestudado as pesquisas
na area de PLAc e de educacdo popular, além de imigrantes como atores
protagonistas. Tudo isso para que o processo de aprendizado critico possa acontecer.
Os imigrantes devem ter consciénciaque a lutapor direitos € coletiva e que sao atores

dessa causae senhores de suas vidas.

24 Diponivel em: https://atarde.uol.com.br/opiniao/materias/1561068-licoes-de-pepe-
mujicaAcesso: 12/12/2020
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Durante esta dissertacdo, amadureci meus pensamentos e passei a estudar e
enxergar a educacao popular como uma ponte para que esses projetos de ensino
pudessem ser organizados, pois todas as acfes dentro de um projeto de educacéo
popular sdo formadas pelo coletivo, com tarefas divididas e possibilidades de atuacéo
futura dos estudantes, sendo que eu tive a oportunidade de entrar para a Rede
Emancipa de educacgao popular paralelamente e, desta forma, abrir meu consciente
para o trabalho coletivo.

Freire (1979, p.36) escreveu que "Nao ha educacdo sem amor. O amor implica
luta contra o egoismo. Quem ndo é capaz de amar o0s seres inacabados ndo pode
educar." O trabalho de PLAc da Missdo Paz, na minha percepcéo, é um trabalho de
seres inacabados, professores e estudantes, onde a educacao critica esta presente
indiretamente. Deduzo isso porque conheci muitos voluntarios que continham em seu
ser uma pratica mais radical e ndo seguiam o material conforme orientacbes da
coordenacdo. “Radical” navisao de Freire consiste em buscaruma consciénciacritica,
uma convicgao sobre o entendimento dos processos de transformacao social através
da pratica. Neste movimento haverade ocorrer contradi¢des, no entanto a critica pode
ser realizada de forma amorosa, positiva e humilde, sem pretensao de imposicao de
ideias, mas a partir da consciéncia de uma escolha que dialoga com o outro sobre os
conflitos para que assim ambos busquem umasoluc¢éo. (FREIRE, 2018, p. 69).

Isso me fez refletir que a diversidade é muito natural em trabalhos realizados
por tantas maos, pois cada professor é inicoem suaforma de lecionare ter o controle
de todas as questbes pedagodgicas, o que torna muito dificil o trabalho de
coordenacdao. Logo, os cursos de Portuguésda Missdo Paz sdo um processo de amor
aos seres inacabados. No caso, todos os participantes de um trabalho de PLAc séo
considerados para mim como seres em aprendizado para amar.

Sobre o resultado da analise desta dissertacdo, minha percepcao foi de que o
material sé poderia ser aproveitado com eficiéncia se o professor pudesse trabalhar
este conteudo de uma forma critica e busqueirealizara aplicacéo desta pratica com
este objetivo.

Sobre a analise dos textos, como Kumaravadivelu (2005) descreveu, foi
utilizado como macroestratégia o fator neutro sem inten¢éo de uma Gnica teoria, mas
sim aprendendo sobre as muitas praticas e saberes sobre o ensino de L2, letramento

e interculturalidade vistos em Kleiman (2013, p. 40), Bonilla (2018, p. 92-95), Santiago,
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Akkari e Marques (2013, p. 101) e Street (2014). Como microestratégia, aprendi sobre
o ensinode producéotextual, estudado através de exercicios se utilizandode géneros
textuais lendo Marcuschi (2008), Rojo (2009), Koch (2005), Antunes (2010) e através
de conversas e reflexdbes com meus colegas de PLAc. Tudo isso dentro de uma
perspectiva Freiriana e de um olhar para a valorizacdo dos conhecimentos da parte
sul do planeta, lugar ao qual perten¢co como brasileira latina.

Analisando teoricamente, vejo que essa Vvisdo pode ser representada
simbolicamente como o derrubar de um muro construido durante anos de dominacéo
politica em nossas formacdes como professores, que seria a ideia de professor dono
da verdade (Freire, p. 69, 2005), imigrante vitimizado sem conhecimentos “corretos”,
pesquisadores que ndo valorizam os saberes do sul. Logo, uma vez derrubada essa
ideia, os estudantes puderam expressar seus saberes mais livremente.

Este fato nos leva a concluira importancia dos projetos de educacao popular
gue tenham como foco o ensino de PLAc nas escolas e de preferéncia que envolvam
as universidades, estudantes de licenciatura e pesquisadores nesta area. No caso, é
indispensavel que haja um dialogo no meio académico, de preferéncia que 0s cursos
de Letras construam em seu conteddo uma grade com matérias universitarias
voltadas para a area de PFOL (Portugués para falantes de outras linguas) das quais
os professores/ estudantes universitarios possam receber uma formacédo que abranja
0 ensino aos imigrantes e, com isso, a sociedade brasileira possa estar mais
preparada futuramente para acolher esses individuos. Muitos dos relatos e
experiéncias dessa area acontecem através das praticas dos voluntarios, sendo que
essa situacao leva a resultados diversos em um projeto de aulas de PLAc, que muitas
vezes nao é aproveitado de maneira coletiva. Neste ponto, acredito que a troca de
saberes entre projetos de PLAc colaborem para a melhoria das préaticas, além de
formar umarede de apoio entre todos aqueles que trabalham neste campo.

Isso porque voluntarios que nunca lecionaram, consequentemente, n&o
participam de formacdes voltadas ao ensino critico, intercultural, sendo que muitos
desconhecem as questdes da pedagogia critica. A experiéncia na sala de aula de
PLAc revela queumindividuo procura o trabalho voluntario por muitas questdes, como
o0 ativismo, a atividade de doacéo social e ha também aquelas pessoas que 0 buscam
para resolverem questfes pessoais e psicoldgicas,como se o pensamentode se fazer

assistencialismo os ajudassem a n&o pensar nos problemas ou compensasse as
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questdes emocionais. Nestes casos, o trabalho acontece durante um tempo, mas,
logo ap6s um curto periodo, muitas vezes esse voluntario abandona o projeto
deixando muitos estudantes sem a oportunidade de aprender o idioma. Por isso, a
formacdo na &rea € necessaria e refor¢co aqui 0 pensamento da necessidade de se
estudar e lutar para que a area de PLAc possa ter um espaco na academia.

Sobre as aulas, cada nivel correspondente possuia dura¢éo aproximada de um
més, o que significaque era um processo de aprendizado intenso com cerca de 60
horas, motivo peloqual os estudantes com baixa escolaridade, muitas vezes, repetiam
o nivel 2 para que conseguissem compreender melhoro conteddo transmitido. Neste
ponto, os coordenadores dos projetos de PLAC precisam se atentar para que 0 curso
ndo adote uma pratica na qual ndo se considera a qualidade do ensino, mas sim a
guantidade de pessoas que passam pelo curso.

Concluo esta dissertacdo admitindo que o propdsito de busca e melhoria de
minha formacdo como professora de Portugués lingua de acolhimento continua e que
continuarei meu caminhar reflexivo através do encontro e formagbes com outros
colegas. Acredito ser necessario que professores, pesquisadores e a sociedade
mobilizem-se no intuito do entendimento e busca de soluc¢des para a questéo
migratéria do Brasil.

Como professora-pesquisadora procurei respostas sobre a eficaciado ensino
em salas de aula de Portugués como lingua de acolhimento, ou como melhorar a
aquisicdodalinguacomrelacdo a escrita em cursos rapidos, de onde o aluno costuma
sair com grandes lacunas em seus processos de aprendizados ou de estudantes que
chegam ao final do médulo basico 2 cometendo muitos erros de conjugacédo, de
formacao de frases simples etc. Encontreina linguistica aplicada um aporte teérico
que colaborou para definir o objeto desta pesquisa, além de auxiliar na compreensao
e buscade recursos que contribuissempara que os alunosadquirissemuma melhoria
na habilidade da escrita.

Percebi que essa area do conhecimento - 0 estudo da escrita na sala de aula
de L2 - n&o esteve presente nos cursos de formacao que realizei, além de ser pouco
discutido entre os pesquisadores.

Admito que ensinarproducédotextual para estudantesde PLAc nao é umatarefa
facil, € preciso muito comprometimento com o planejamento da aula. Tive que

descontruir o pensamento que aprendi sobre a escrita, sobre o que € ser letrado.
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Passei a valorizar o letramento, pois um estudante escreve com facilidade sobre
aquilo que o rodeia. Cada palavra bem escrita € uma vitoria, uma pratica onde se
ensina como usamos 0s tempos verbais foi considerada um caminho correto, tentar
entendero que o aprendente quis falar, ao invés de apenas focar em uma estrutura
gramatical, foi mais importante.

Quando olhei para o0 que se queria dizer, ao invés de como tinha escrito, eu
pude continuar o didlogo com meus estudantes e a correcdo dos textos em conjunto
ficou mais agradavel, aquele ambiente néo era ameacador, julgador, o processo se
tornou um caminhar conjunto com trocas e aprendizados de ambos os lados:
aprendente e educador.

A escrita numa sociedade como a brasileira € uma ferramenta de comunicacéo
poderosa, parte dos privilégios de classes ricas, tanto que os contetdos escolares
muitas vezes refletem os discursos dos poderosos de pele branca, da meritocracia,
da naturalizacdo da opressdo. Quem ndo a possui € o “sem formacdo, sem
capacidade de umtrabalhointelectual, o pobre coitado que ndoteve ou nao aproveitou
as oportunidades e vai viver de assistencialismo para o resto da vida.” Muitos
estudantes tinham medo de escrever, medo de mostrarem suas palavras erradas,
seus erros de conjugacdo, como se isso fosse uma vergonha. Encontrei muitos
voluntarios naturalizando que essa era a vida dessas pessoas e assim permaneceria,
pois iSso € 0 que temos. Eu me recuso a acreditar que € tudo o que podemos oferecer
sem umolhar horizontal de melhoria entre todas as partes do trabalho de PLAc.

Isso precisa acabar, ndo existe a possibilidade de um ensino de escrita dentro
de uma concepcdo de pedagogia critica com o julgamento sufocante, o néo
entendimento de quem sdo os estudantes ou a visdo de que eles nunca sairdo do
momento assistencialista. Logo, professores de PLAc precisam se atentar as formas
de correcao que podem ser muitas, como por exemplo, a professora com o estudante
diretamente juntos, ou em conjunto com todos os estudantes tentando dar uma
resposta. Meu pensamento, passou a ser de que corre¢cdes que o professor realiza
sozinho e depois entrega o resultado para o estudante sem uma conversa sobre o
texto, ndo favorece a criacdo de um ambiente de afetividade para que todos os
estudantes confiem em seus professores. O diadlogo e a formacédo nos trabalhos de

ensino para imigrantes sado essenciais e urgentes nesta questdo e a Universidade
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precisa estar a servico da populacdo e ajudar nesta causa, humana e de direitos
essenciais para umavida de oportunidades.

Portanto, termino este texto falando sobre a importancia de se trabalhar a
escrita naaulade PLAc através de metodologias, exercicios e praticas que colaborem
para a troca de aprendizados, como Freire defendia. E essencial que as praticas de
aula sejam reflexivas e ndo expositivas, além de ser valorosa a necessidade de se
conhecer as teorias da educacéo critica e interculturalidade quando se ensina para
este publico e qualquer outro.

Durante a pratica e analise, ndo busquei me atentar apenas aos erros
gramaticais e de coesdo, mas ao fato de que os exercicios de repeticdo nao estavam
fazendo efeito nas aulas da Missdo Paz, pois os estudantes acabavam os cursos
ainda com muitas dificuldades de escrita. Entendo que a sociedade néao perdoa,
muitos locais n&o irdo aceitar empregar uma pessoa que produza textos com erros de
escrita. No entanto essa questdo tem que fazer parte de nossas lutas, pois uma
pessoa empregada, que entenda o mundo do qual faz parte, gozando de condic¢des
de viver, de comer, de morar, podera descobrir que o estudo é uma ferramenta para
o bem viver(conceito defendido por Alberto Acosta sobre a possibilidade de
transformacdo do mundo?) Consequentemente isso precisa fazer parte da luta de
pesquisadores que trabalham com imigrantes; juntamente com a conscientizacdo
social de que os imigrantes fazem parte de nossas comunidades e que o acolhimento
s6 acontece se 0s nossos olhares forem reflexivos com relacdo a nossas falhas neste
processo.

Reconheco que ensinar escrita € dificil e que o professor precisa entender que
gquando um imigrante se coloca em um local de aprendizado de escrita, erros
gramaticais precisam ter um olhar mais afetivo, refletindo em maneiras de realizar
essas correcles, que precisam ser realizadas sempre levando em consideracdo o que
o imigrante quis comunicar. E fundamental que o professor incentive os estudantes a
escrever sobre suas experiéncias e digam o que pensam e ambos se abram para 0s
novos conhecimentos que recebem entre suas culturas. S6 assim essa pratica tera

um sentido real e, quem sabe, seja mais motivador para que os estudantes néao

Acosta A. O Bem Viver: uma oportunidade para imaginar outros mundos. Tradu¢do de Tadeu
Breda. Sao Paulo: Autonomia Literaria/Elefante, 2016.
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desistam de aprender e assim desenvolvam com confianca suas habilidades de

escrita.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Josefina Lopes Simdes, estudante de pos-graduacao do Departamento de
Letras Classicas e Vernaculas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Sao Paulo, estou realizandoumapesquisaintitulada: Oletramento
na sala de aula de Portugués Lingua de Acolhimento: a escrita como ferramenta de
inclusao, sob a orientacao da Prof.2 Rosane de Sa Amado, docente da Universidade
de Sado Paulo. Essa pesquisa tem como objetivos: Aplicacdo de atividades de
producao textual a partir das praticas de letramento seguindo a teoria do pés-método
com o objetivo de entender os mecanismos que podem ser utilizados na sala de aula
de portuguéscomo PLAc (portuguéslinguade acolhimento) que visem a melhoria das
praticas de ensino e aprendizado de producao textual neste contexto.

Para tanto, gostaria que vocé participasse desta pesquisa, na qual me
comprometo a seguira Resolugdo CNS 96/1996, relacionada & Pesquisa com Seres
Humanos, respeitando o seu direito de:

Ter liberdade de participar ou deixar de participar do estudo, sem que isso lhe
traga algum prejuizo ou risco,

Manter o seu nome em sigiloabsoluto, sendoque o quedisser ndaolheresultara
em qualquerdano a suaintegralidade,

Interromper a participagédo na pesquisa caso se sinta incomodado (a) com a
mesma,

Responder as questbes levantadas pela pesquisadora caso seja solicitado (a)
para uma entrevista, em que sera marcado um local na institui¢cdo, horario e data em
que possa se sentirmais confortavel,

Garantia de receber uma resposta a alguma duvida durante ou apés a
entrevista.

Esclareco-lhe que ao participar dessa pesquisa, ndo havera nenhumrisco de
dano material ou imaterial.

Esclareco-lhe ainda que o tempo estimado de sua participacdo sera de

aproximadamente 3 horas ou o tempo de aulaque a Misséo Paz fornecer.
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A sua participacdo nesta pesquisa colaborara para que as aulas de portugués
na Missdo Paz possam ter mais qualidade com relagéo ao ensino da escrita.

Este Termo de Consentimento sera emitido em duas vias, sendo que uma via
ficara em poder do pesquisador e a outra em poder do participante.

Deixo telefone para contato: (11-980793638) e e-mail:
falecomjosefine@gmail.com— NOME DO ORIENTADOR: Rosane de Sa Amado e o
endereco da FFLCH no rodapé deste impresso, para que possa obter mais

esclarecimentos ou informacdes sobre o estudo e sua participagao.

Grato (a) pela atencéo

Assinatura do (a) pesquisador (a) Assinatura do (a) orientador (a)

Declaro que, apés convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter
entendido o que me foi explicado, consinto em participar do presente Projeto de
Pesquisa.

Sao Paulo, / /

Assinatura do sujeito de pesquisa (ou responsavel legal)
FFLCH — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade

de Séo Paulo
Ruado Lago, 717 | Diretoria e Administracdo | Cidade Universitaria| Sdo Paulo-

SP | CEP 05508-080
E-mail: dlcv@usp.br



130

ANEXOS

Anexo 1

Quadro 22 — Figura 3.1.3

Folha de resposta do estudante.

Nome:

Classe: Data:

O que vocé acha que o professor quis que vocé aprendesse hoje? Seja especifico.

Quais séo as palavras nesta licdo que sdo completamente novas para vocé?

Quais séo as novas palavras que vocé acha que aprendeu e entendeu completamente hoje?
Quais séo as novas palavras que vocé acha que aprendeu e entendeu um pouco hoje?
Quais séo as novas palavras que vocé acha que ndo conseguiu entender hoje?

Mais do que as palavras, o que vocé aprendeu hoje?

Vocé gostaria de dar sua opinido sobre a ligdo?

Fonte: KUMARAVADIVELU, B. Beyond methods: macrostrategies for language teaching. Yale

Language Series: Yale University Press, 2003.
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Anexo 2 - Géneros utilizados durante o primeiro momento

Género: Mdsica

A banda — Chico Buarque

Complete a musica com as seguintes palavras: dinheiro - enfeitou — feia -

passagem - terraco — sofrida — desencanto — fechada - desencanto

Estava a toa na vida

O meu amor me chamou

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

A minhagente

Despediu-se da dor

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

O homem sério que contava parou

O faroleiro que contava vantagem parou

A namorada que contava as estrelas parou

Para ver, ouvir e dar

A moca triste que vivia calada sorriu

A rosa triste que vivia se abriu

E a meninadatoda se assanhou

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

O velho fraco se esqueceu do cansaco e pensou
Que ainda era mogo pra sair no e dangou
A moca debrucou najanela

Pensando que abandatocava pra ela

A marcha alegre se espalhou na avenida e insistiu
A luacheiaque viviaescondida surgiu

Minha cidade toda se



Pra ver a banda passar cantando coisas de amor
Mas para meu

O que era doce acabou

Tudo tomou seu lugar

Depois que a banda passou

E cada qual no seu canto

Em cada canto uma dor

Depois da banda passar

Cantando coisas de amor

132
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Anexo 3 - Géneros utilizados durante o primeiro momento

Género: Poema

Quadro 23 — Quadrilha

Encontre os verbos no pretérito perfeito e imperfeito dentro do poema.

JOAO AMAVA Teresa que amava Raimundo

gue amava Maria que amava Joaquim que amava Lili

gue ndo amava hinguém.

Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o0 convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes

gue nao tinha entrado na historia.

Fonte: Andrade (2013)

1. Vocé entende o que significaa palavra quadrilha? Quais significados vocé
conhece?

2. Qual a suainterpretagcédo sobre este poema? Justifique sua opiniao.
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