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Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia do singelo.

E examinai, sobretudo,

0 que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis 0 que é de habito como coisa
natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht



RESUMO

A presente pesquisa apresenta necessidades e dificuldades atuais encontradas pelos indigenas
kadiwéu em relacdo ao portugués escrito, as quais envolvem questdes sociais, politicas e
educacionais. A fim de avancar na constru¢do de uma educacdo escolar especifica sobre o
portugués para os kadiwéu, liderancas indigenas da aldeia Alves de Barros solicitaram ajuda e
orientacdo. Todo o processo de pesquisa envolveu diretamente representantes kadiwéu e a
comunidade escolar, considerando sempre o posicionamento dos indigenas. A investigacdo da
situacdo escolar contou com pesquisas qualitativas realizadas com professores e aplicagéo de
redacdo para alunos de varias séries por docentes de diversas disciplinas. Apos levantamento e
andlise do quadro educacional em relacdo a lingua portuguesa na escola polo Ejiwajegi, decidiu-
se, juntamente com professores e equipe gestora, que o melhor foco para um resultado préatico
e eficiente para alcancar o objetivo de melhorar o ensino-aprendizagem do portugués entre eles,
seria capacitar os proprios professores para, entdo, estes construirem conhecimentos a serem
sempre repassados aos alunos de todas as séries. Assim, promoveu-se, no inicio de 2018, uma
capacitacdo sobre o0 ensino de portugués para os professores kadiweéu. O encontro foi realizado
na escola da aldeia maior (Alves de Barros) e buscou apresentar dados sobre o ensino de
portugués para indigenas brasileiros, refletir sobre a situacdo dos kadiwéu em relacdo a este
tema, instruir sobre a abordagem comunicativa e géneros textuais, bem como orientar na
construcdo da elaboracdo de sequéncias didaticas e interdisciplinares. Todo o trabalho foi
pensado dentro da especificidade da realidade kadiwéu, com materiais acessiveis e focando em
atitudes colaborativas entre os docentes. A respeito de aquisicdo de portugués como segunda
lingua e a escrita em comunidades indigenas foram referenciados estudos realizados por Netto
(2012), Amado (2015), Santos (2011), Almeida Filho (1997), D"Angelis (2007), dentre outros.
Para contextualizar sobre quest6es de aprendizagem, alfabetizacéo e letramento apresentam-se
estudos de Palfrey e Gasser (2011), Ferreiro (2001, 2002, 2013), Piaget (1970), Vygotsky
(1929, 1988), Geraldi (1993, 2006), Freire (1996, 2001), Bakhtin (1990, 2010), Faraco (2009),
Colello (2010), Kramer (2000). Sendo o dominio da lingua portuguesa, reconhecidamente pelos
préprios kadiwéu, necessario para a inclusao dos indigenas na sociedade brasileira, o resultado
deste trabalho traz um exercicio reflexivo sobre a necessidade de uma formacéo continuada de
professores que contemple o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.
Ademais, este registro € um novo passo para a orientacdo e construcdo de material didatico que
leve em consideracdo particularidades culturais e linguisticas kadiwéu. E, mais do que isto, este
trabalho revela a urgente vontade destes indigenas por construirem um futuro protagonista,
esperando apoio de politicas publicas educacionais que atendam as suas necessidades visando
melhorias escolares que consequentemente refletem em avanco social. N&do resta duvida de que
os professores kadiwéu ndo estdo negando esforco e trabalho para que sua comunidade tenha
instrumentos e condi¢cdes de manterem sua dignidade e identidade indigena sem medo de
enfrentarem as inevitaveis dificuldades que possam surgir fora da aldeia.

Palavras-chave: educacdo escolar indigena, portugués para indigenas, kadiwéu, portugués

segunda lingua



ABSTRACT

The present research presents current needs and difficulties encountered by kadiweéu indigenous
in relation to written portuguese, which involve social, political and educational issues. In order
to advance in the construction of a specific school education about portuguese for them,
indigenous leaders of Alves de Barros village requested help and guidance. The whole research
process has involved kadiwéu representatives and school community directly, always
considering the position of the indigenous people. The investigation of the school situation
counted on qualitative researches with teachers and application of writing for students of several
series by professors of diverse disciplines. After surveying and analyzing the educational
context in relation to the portuguese language at the Ejiwajegi pole school, it was decided,
together with teachers and management team, that the best focus for a practical and efficient
result to achieve the goal of improving portuguese teaching and learning among their students,
would be to train teachers, so that they could build knowledge to be transmited to students of
all grades. Thus, in the beginning of 2018, a training about teaching portuguese for kadiwéu
was promoted. The meeting was held at the village school (Alves de Barros) and presented data
about teaching portuguese for brazilian indigenous in order to reflect on the situation of kadiwéu
in relation to this topic, instructing on the communicative approach and textual genres, as well
as guiding in the construction of interdisciplinary and didactic sequences. All the work was
thought within the specificity of kadiwéu reality, trying to work with accessible materials and
focusing on collaborative attitudes among the teachers. About the acquisition of portuguese as
a second language and writing in indigenous communities, studies from Netto (2012), Amado
(2015), Santos (2011), Almeida Filho (1997), D Angelis (2007), among others, were
referenced. In order to contextualize questions about learning and literacy, studies by Palfrey
and Gasser (2011), Smith (2001, 2002, 2013), Piaget (1970), Vygotsky (1929, 1988), Geraldi
(1993, 2006), Freire (1996, 2001), Bakhtin (1990, 2010), Faraco (2009), Colello (2010),
Kramer (2000) were used. Being the domain of the portuguese language recognized by kadiwéu
necessary for the inclusion of indigenous people in brazilian society, the result of this work
brings a reflexive exercise about the necessity of a continuous teacher’s training that
contemplates the teaching-learning of the portuguese language as second language. In addition,
this register is a new step towards the orientation and construction of didactic material that takes
into account cultural and linguistic particularities about kadiweu. And more than this, this work
reveals the urgent desire of these indigenous people to build a protagonist future, hoping that
public educational policies give them support to achieve their needs for school improvements
that consequently reflect in social progress. There is no doubt that kadiwéu teachers are not
denying effort and work for their community to have the tools and conditions to maintain their
indigenous dignity and identity without fear of facing the inevitable difficulties that may arise
outside the village.

Key words: indigenous school education, portuguese for indigenous people, kadiwéu,
portuguese second language
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CONSIDERACOES INICIAIS

Conhecidos como indigenas cavaleiros e guerreiros, os kadiwéu trazem em sua
historia um vasto repertério de conflitos com outros indigenas e ndo indigenas, inclusive tendo
participagdo junto ao Brasil durante a guerra do Paraguai, quando D. Pedro Il Ihes teria doado
as terras que possuem hoje. Esses indigenas pertencem ao grupo Guaikuru do Gran Chaco
paraguaio, juntamente com outros povos como 0s abipon, mocovi, toba, pilaga, payagua e
mbaya.

A histéria desses indigenas durante o seculo passado e o contato pouco amistoso
com a sociedade nacional fizeram com que as incursfes cessassem e eles se fixassem no
conjunto de terras atualmente demarcado, juridicamente denominado Reserva Indigena
Kadiwéu. “A Reserva Indigena (RI) Kadiwéu esta situada entre a Serra da Bodoquena (a leste)
e os rios Niutaca (norte/noroeste), Nabileque (oeste), Paraguai (sudoeste) e Aquidaba (sul)”
(SIQUEIRA JR, 2011, p. 75), no municipio de Porto Murtinho, estado de Mato Grosso do Sul.
Os kadiwéu se autodenominam Ejiwajegi (povo da palmeira ejiwa) e, segundo dados da
Siasi/Sesai de 2014, contam com 1.413 indigenas distribuidos de maneira ndo uniforme em
cinco aldeias sob jurisdicdo da Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI) (Alves de Barros,
Campina, Barro Preto, Tomazia e Sdo Jodo), numa area demarcada em 538 mil hectares de terra

no municipio de Porto Murtinho.

CORUMDA

Alvea de\ Borrmos
BTN QUEN

y PARNG LM
MATO GROSSO DO SUL MUNICIPIO DE PORTO MURTINHO

Figura 1: Mapa Mato Grosso do Sul e Municipio de Porto Murtinho

Fonte: http://www.portalbonito.com.br/cultura/tribos-indigenas/kadiweus-localizacao
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Hoje em dia, criancas e adolescentes kadiweu tém atendimento educacional em todas as
aldeias e a comunidade ¢ falante da lingua kadiwéu. Essa lingua tem estruturas morfoldgicas e
fonologicas bem diversas da lingua portuguesa, o que pode ser um ponto de dificuldade na
aprendizagem do portugués na escola. Ademais, de acordo com Souza (2014), existe diferenca
de fala entre homens e mulheres kadiwéu incluindo variagcdes em niveis fonéticos, fonologicos
e lexicais.

Atualmente, professores indigenas formados pelo Curso Normal Médio e pela UFMS
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul), em Aquidauana, por meio do Prolind (Programa
de Apoio & Formagéo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas) formam todo o quadro
docente kadiwéu e lecionam nas escolas kadiwéu, atendendo alunos de sua propria etnia, bem
como alguns kinikinaus e terenas que também residem em aldeias kadiwéu. Os alunos sédo
atendidos pela Escola Municipal Indigena “Ejiwajegi” polo, situada na aldeia Alves de Barros
(conhecida também como aldeia Bodoquena) e pelas suas extensdes nas demais aldeias. Os
poderes publicos municipal (de Porto Murtinho) e estadual (Mato Grosso do Sul) sdo
responsaveis por manter o ensino e instalacdes.

A busca pela formacéo de professores indigenas para lecionarem nas escolas das aldeias
demonstra uma preocupacdo com a educacdo escolar indigena em Mato Grosso do Sul.
Inicialmente, em concordancia com D”Angelis (2003, p. 42)

[...] h& que se considerar que os professores indigenas atuardo em realidades
nas quais o planejamento escolar é ainda uma pratica muito nova e incipiente
e, em muitos casos, em escolas onde o prdprio curriculo escolar é apenas uma
heranga de uma velha escola organizada pelos brancos para os indios.

Para que tal formacdo seja eficaz, segundo Rosa e colaboradores (2010, p. 114), “faz-se
necessario as contribui¢des da linguistica, da linguistica aplicada, da antropologia, da educacao,
entre outras areas do conhecimento para que se possa proceder a andlise e alcancar a Educacao
Escolar Indigena tdo almejada pelos povos indigenas”.

Paralelas a necessidade de formac&o superior para os indigenas serem professores nas
aldeias, existem outras demandas que precisam ser preenchidas com urgéncia. Dentre elas,
estdo a formacdo continuada para esses professores, a inclusdo em reunides pedagogicas
programadas, a elaboracao de materiais especificos para serem utilizados nas escolas da aldeia,
e, 0 que é o maior foco desta pesquisa, a questdo de um ensino-aprendizagem do portugués para

os indigenas.
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Apesar do preconceito e julgamentos leigos que surgem sobre o fato de “indigena falar
portugués”, além de posicionamentos sobre o receio de uma perda cultural e da lingua materna,
tem-se que o contato social e a inevitavel necessidade de se comunicar com ndo indigenas
confirmam a premissa de que cultura ndo é estatica e 0 movimento de aproximacdo € natural
em todas as sociedades.

Partindo de vontade, pedido e necessidade expostas pelos proprios kadiwéu, ndo ha
como se negar um momento de, também, voltar olhares e acdes para o aprendizado construtivo
do portugués para esta etnia.

Com isso, o trabalho realizado apresenta-se dividido em trés capitulos, relatando a
realidade kadiweéu, desafios escolares e estratégias para o ensino de portugués.

No primeiro capitulo é abordado o uso do portugués pelos kadiwéu. Quando aprendem,
como usam, quais as influéncias e dificuldades encontradas na atualidade. Também s&o
apresentadas vivéncias da pesquisadora com os indigenas durante o periodo do doutorado,
demonstrando empiricamente a necessidade e a dificuldade da lingua portuguesa dentro da
realidade kadiweéu.

Sdo discutidas, no capitulo 2, propostas sobre ensino, aprendizagem, cognicao, escrita e
segunda lingua (L2), buscando relacionar estes estudos com a situacdo escolar atual dos
kadiwéu observada na escola polo Ejiwajegi na aldeia Alves de Barros.

Com esses dados, elaborou-se uma capacitacao sobre portugués para os kadiweéu, a qual
é descrita no capitulo trés. Procurou-se apresentar aos professores estratégias e reflexdes sobre
caminhos que poderdo ser seguidos utilizando a abordagem comunicativa (AC), géneros
textuais e sequéncias didaticas.

As devolutivas sobre a capacitacdo oferecida foram respondidas por escrito pelos
participantes presentes e demonstraram satisfacéo e interesse em mais momentos de estudos e
reflexdo como os que haviam acabado de receber. Portanto, fica a necessidade de outras acdes

e capacitagdes para que o processo de ensino-aprendizagem na aldeia possa sempre avancar.

JUSTIFICATIVA: UM PEDIDO DOS KADIWEU

A partir de uma pesquisa de mestrado, realizada pela pesquisadora deste trabalho, com

a lingua kadiwéu intitulada “Descrigdo da fala masculina e da fala feminina na lingua kadiwéu”
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(SOUZA 2012) e a convivéncia com a comunidade kadiweéu, a entdo lideranca da aldeia e
alguns professores solicitaram abertamente o seguinte:

“Professora, agora que a senhora aprendeu um pouco da nossa lingua, a gente gostaria
que a senhora nos ajudasse com o portugués”.

Um pedido legitimo e inegével.

Porém, a partir dai, iniciou-se um amontoado de pensamentos sobre possiveis objetivos
de pesquisa e condutas a serem adotadas. E a Unica certeza era de que 0 ensino escolar do
portugués teria que estar envolvido na pesquisa.

Apesar de haver a escola indigena e a formac&o superior de professores indigenas, o que
colabora com a situacéo da educacéo escolar kadiwéu, ainda h& muito o que avangar no que diz
respeito a todo o processo que envolve o ensino-aprendizagem de todas as disciplinas
obrigatdrias do curriculo, o qual inclui a lingua portuguesa.

Diversos sdo 0s pontos que merecem atencao envolvendo a questdo escolar e de ensino
nas aldeias kadiwéu. O ensino escolar é recente na comunidade. Comecaram a existir escolas
em territorio kadiweéu a partir da segunda metade do século XX. Antes disso, a comunidade,
como as demais sociedades indigenas, era agrafa, e sua cultura fundamentalmente baseada na
tradicdo oral kadiwéu.

Existem leis, diretrizes e politicas voltadas a garantir o ensino especifico, diferenciado,
intercultural e bilingue para as comunidades indigenas brasileiras. Podem ser citadas, por
exemplo, a Constitui¢do Federal de 1988 e a LDB garantindo o direito a uma educacéo escolar
especifica e diferenciada; o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas
esclarecendo sobre a pluralidade e a diversidade do curriculo; o Parecer CNE/CEB n° 14/99 e
Resolugdo CNE/CEB n° 3/99 enfatizando a formacdo de professores indigenas e producdo de
materiais especificos; o Plano de Educacdo/Lei n° 10.172 garantindo metas especificas para as
escolas indigenas; os Saberes Indigenas na Escola, instituido e regulamentado pela Portaria n°
1.061/2013 e n° 98/2013.

Todavia, apesar de muitas iniciativas serem garantidas formalmente em nivel
governamental, existem poucas a¢des e estudos que permitam chegar até a sua efetivagdo. A
busca desses direitos garantidos e de condic¢Oes estruturais para uma educagédo de qualidade
englobam diversas intervencdes a serem realizadas a médio e longo prazo para dar condigdes a
cada comunidade indigena de ter o ensino escolar com materiais especificos, respeitando sua
cultura, ndo impondo os mesmos métodos e apostilas das escolas voltadas para falantes nativos

de portugués.
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Os alunos kadiweéu, assim como os outros alunos indigenas deste pais, ndo sao vistos e
tratados, ainda, como alunos bilingues ou em processo de aquisi¢do de segunda lingua. O
material que se encontra na aldeia e utilizado pelos professores (indigenas e ndo indigenas) sao
0s mesmos livros didaticos distribuidos pelo governo nas demais escolas da cidade.

As dificuldades e possibilidades de estudos eram diversas no sentido de “ajudar a
comunidade com o portugués”. A deciséo da pesquisa de se deter do portugués escrito ocorreu
por questdes de delimitacdo de tema, tempo de pesquisa e objetivo a ser alcancado. Esta
pesquisa € apenas o inicio de um olhar urgente e necessario para a comunidade kadiwéu em
relacdo aos usos e ensino do portugués. Este € um grito e um convite para mais pesquisas,
politicas publicas e oportunidades a fim de colaborar para o crescimento de uma comunidade

disposta a construir um futuro cada vez mais empoderado.

OBJETIVO: FOCO NO PROFESSOR INDIGENA DA ALDEIA

Enxergar e assumir a necessidade do uso da lingua portuguesa por indigenas ndo foi um
processo facil nem mesmo para uma pesquisadora que até entdo focava seus estudos na lingua
materna. Todavia, todos os pedidos constantes de ajuda para escrever algo, de como conduzir
situacbes, de orientacdo para procedimentos legais ou de registros escritos, embasavam
genuinamente o pedido formal vindo das liderancgas para ajudar a comunidade com o portugués.

Buscando atingir objetivos préaticos e eficientes para a propria comunidade, ponderando
todo um cenario social e escolar precario, foram pensadas varias possibilidades de pesquisa até
se decidir, em concordancia com a equipe escolar, que o foco seria capacitar professores para,
entdo, estes repassarem o conhecimento adquirido para seus alunos.

O objetivo principal deste presente trabalho, portanto, é o ensino do portugués escrito,
que leva em consideracdo o contexto de segunda lingua, especificidades culturais e
necessidades reais de usos da lingua para atingir propdsitos bem definidos fora da aldeia.

Nesse sentido, Santos coloca que

O que ndo se pode confundir ou esquecer é o fato de que o portugués como
segunda lingua ndo pode ser ensinado como lingua materna, mesmo para
aquelas populagBes com maior tempo de contato e, portanto, com maior
dominio da lingua nacional. A lingua portuguesa é o veiculo da cultura
dominante e letrada, enquanto a lingua indigena é a lingua minoritaria e
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agrafa, caracteristicas que precisam ser levadas em conta na preparacdo dos
curriculos e das aulas (SANTOS, 2005, p. 154).

Para alcancar o objetivo tracado, o ensino do portugués escrito para os kadiwéu, foi
elaborado um curso de capacitacdo para os professores indigenas, o qual promoveria estudo e
situacOes reais para lidarem com o processo de ensino-aprendizagem do portugués de maneira
consciente, reflexiva e ndo com assuntos e atividades meramente impostas aos alunos.

De acordo com Amado (2008, p. 71-72)

muitos dos professores ndo-indios enviados as aldeias para ensinar o
portugués ndo estdo preparados para o contato com um falante de outra lingua
materna e com uma cultura rica, porém muito diferente da sua. Dessa forma,
ensinam o idioma como se fosse a primeira lingua, com materiais e programas
voltados ao ensino de gramatica normativa. Além disso, muitos professores
desconhecem que as culturas indigenas sdo culturas orais, ou seja, ndo tém
tradicdo escrita, o que dificulta e muito o aprendizado da modalidade escrita
do portugués padrdo.

A descricdo acima € a realidade ainda encontrada em relatos dos professores que
recebem (pouca) orientacdo pedagdgica vinda da cidade. O tratamento da escola indigena é o
mesmo das escolas da cidade e esta realidade vai contra as especificidades legais e a aspiracéo
do corpo docente kadiwéu. Os materiais oferecidos sdo 0s mesmos e ndo ha orientaces
pedagdgicas que levem em conta as especificidades garantidas por lei. Em relacéo a esta Gltima
questdo, a Unica diferenca entre o ensino das escolas na cidade e o0 ensino nas aldeias kadiwéu
é a grade curricular, a qual inclui disciplinas diferenciadas. Entretanto, os professores nao
recebem orientacdes, formacdo continuada e encontros pedagdgicos para consolidar um
processo de construcdo de conhecimento com a solidez que poderia ter.

Com esta pesquisa-acdo de capacitacdo oferecida para os professores indigenas,
acredita-se que estes construam constantemente em suas aulas situa¢des de aprendizagem que
facam sentido para os alunos indigenas, utilizando materiais acessiveis e praticos. E um
exercicio de aprender a ensinar reflexivamente, uma préatica que vai se aprimorando com o
tempo e com 0 uso, e que engloba atitudes colaborativas, processos de avaliagao, saber enxergar
as dificuldades do outro e buscar estratégias para atingir o sucesso de cada aluno.

E mais um passo de progresso educacional para a comunidade escolar que da condigdes
de o professor ser protagonista e questionador para as mudancas e objetivos que eles mesmos

almejam.
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METODOLOGIA: A PESQUISA-ACAO E O RELATO DE EXPERIENCIA

Para chegar na definicdo do objetivo esperado — um curso de capacitagdo para
professores kadiwéu sobre o ensino do portugués para os indigenas desta etnia — houve,
primeiramente, pesquisas de campo na Aldeia Alves de Barros que visaram ao levantamento de
dados sobre o contexto escolar atual. As informacdes foram coletadas a partir de verificagdo in
loco e entrevistas com professores e equipe gestora, bem como aplicagdo de redagdo para
alunos. Dados sobre formacéo de professores, comunidade escolar, funcionamento da escola,
atribuic6es da equipe gestora, métodos de ensino e avaliacdo utilizados pelos docentes, analise
de erros em producdes escritas em portugués de alunos de varias séries, dentre outras questdes,
formaram um campo vasto de possibilidades de pesquisa.

Além disso, as situacdes extraescolares que a todo momento surgiam, demandando
ajuda e orientacdo para situacdes e necessidades que envolviam a lingua portuguesa escrita,
confirmavam gue o ensino escolar do portugués deveria ser observado com olhar critico para
que as proximas geracOes estejam melhor preparadas para situacdes reais que envolvem a
realidade indigena tendo que conviver com a realidade ndo indigena.

As acdes realizadas se inserem nos propésitos de um modelo qualitativo. Em

concordancia com Denzin e Lincoln (2006, p. 17),

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série
de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravacoes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o0 que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados
gue as pessoas a eles conferem.

A abordagem seguida foi a interpretativista, com método de pesquisa-acéo e relato de
experiéncia. A perspectiva da pesquisa-acao é o exercicio pedagogico, um estudo que busca a
pratica reflexiva visando uma emancipacao dos sujeitos que estdo envolvidos na pratica. Para

Franco (2005, p. 489), a pesquisa-acao e seu carater pedagogico conseguem contemplar:

* a a¢do conjunta entre pesquisador-pesquisados;
* a realizagdo da pesquisa em ambientes onde acontecem as proprias praticas;
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* a organizagdo de condigdes de autoformagdo e emancipagdo aos sujeitos da
acao;

» a criagdo de compromissos com a formacdo e o desenvolvimento de
procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade;

* 0 desenvolvimento de uma dinamica coletiva que permita o estabelecimento
de referéncias continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo
dos significados construidos e em construcao;

* reflexdes que atuem na perspectiva de superagdo das condigdes de opressao,
alienacdo e de massacre da rotina;

* ressignificagdes coletivas das compreensdes do grupo, articuladas com as
condigdes socio-historicas;

* 0 desenvolvimento cultural dos sujeitos da a¢do.

Os trabalhos de campo que foram realizados em abril de 2015, dezembro de 2015, junho
de 2016, dezembro de 2016, abril de 2017, fevereiro de 2018 e abril de 2018 foram os alicerces
para que o presente trabalho fosse construido e relatasse as experiéncias que foram a base das
propostas de possiveis estratégias de melhorias. Estrategicamente, a maioria deles ocorreram
em épocas de festividades na aldeia. Isso permitia que as viagens realizadas para fazer a
pesquisa também atendessem os pedidos de colaboracdo e ajuda para organizar e participar das
atividades na aldeia.

Mais adiante serdo descritas tais situacdes vivenciadas durante a pesquisa e 0s resultados
do levantamento de dados sobre a realidade escolar atual da escola pélo Ejiwajegi, 0s quais
concretizam a urgéncia de ac6es relacionadas a lingua portuguesa para o0s kadiweu.

Juntamente com o trabalho de campo, foi levantada bibliografia sobre a area de “Ensino
de Portugués para Falantes de Outras Linguas” (EPFOL). Estudos dessa area buscam atender
demandas em contextos diversos englobando cenérios de estudos sobre aquisicdo, ensino e
aprendizagem do portugués com perspectivas diferentes dos utilizados durante o ensino de
portugués como lingua estrangeira. Amado (2012) inclui nesses estudos, por exemplo, 0
portugués lingua de heranca, o portugués de trabalhadores transplantados e o portugués dos
indigenas, os quais sdo brasileiros nativos falantes de outra lingua materna minoritaria, quase
sempre desconhecida pelos ndo indigenas e que carrega o estigma social que os leva a
marginalizacdo dentro do seu proprio pais. O portugués desses indigenas pode ser considerado
como uma segunda lingua (L2), ou, em algumas comunidades o contexto € de bilinguismo
(lingua indigena e lingua portuguesa). No caso dos kadiwéu, tratar-se do portugués como L2.
E é nessa perspectiva que foram pensadas as a¢fes para o trabalho ser realizado.

Souza (2012, p. 31) relata que indigenas kadiwéu sao falantes da lingua materna desde
pequeno até adultos. E a lingua de comunicac&o entre eles na aldeia, em qualquer idade.
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[...Juma observacéo interessante é o fato de que as criangas, quando bem
pequenas, costumam utilizar a fala da mulher, visto que ficam sob os cuidados
da mae. Os meninos com um pouco mais de idade, quando ja conseguem
compreender que existe a diferenga na fala de homens e mulheres, comegam
a cuidar mais de sua fala e sdo corrigidos pelos pais de modo a utilizarem a
forma correta. Até os meninos dominarem a fala dos homens, eles séo motivo
de brincadeira pelas criancas maiores quando pronunciam uma palavra que
pertence a fala das mulheres. Para as meninas o0 processo se torna um pouco
mais simples, visto que sdo criadas pela mae e ndo precisam “corrigir” sua
fala quando maiores. Mas necessitam compreender a fala masculina para que
a comunicacéo se efetive, por exemplo, nos casos em que a diferenca de fala
estd no nivel lexical. Com isso, pode-se perceber que, apesar das
transformacdes em funcdo do crescente contato com o nédo indigena, 0s
kadiwéu ainda mantém vivos muitos dos seus elementos culturais, sendo
repassados naturalmente de pais para filhos como lingua, festas, pintura e
ceramica.

Apesar dos kadiwéu que vivem na aldeia falarem a lingua materna, ou seja, a lingua
kadiwéu, a partir de certa idade (em torno de seis, sete anos) eles comegam a se comunicar com
dificuldade na lingua portuguesa com ndo indigenas. A aprendizagem do portugués escrito
envolve a condicdo de esta ser a lingua dominante fora da aldeia e as criangas nao terem habito
de contato com a sociedade envolvente da lingua portuguesa.

Sobre isso, complementa Santos (2005, p. 151):

Na maioria dos casos, as populacbes indigenas falam primeiramente uma
lingua indigena - alguns de seus falantes s&o monolingues - e falam o
portugués regional aprendido, sobretudo, informalmente. Esse bilinguismo,
com percepcao e compreensao fundamentais para o ensino de segunda lingua,
é de uma variedade de mesclas bastante heterogénea. Cada povo conhece e
usa particularmente a lingua portuguesa e dentro de cada populagdo as
geracdes usam e conhecem diferentemente o portugués. Se pouco se tem
descrito das variantes regionais do portugués nacional, muito menos se sabe
das variantes do portugués indigena.

Assim, o caminho considerado mais apropriado para ensinar 0 portugués escrito para 0s
kadiwéu dentro da sua realidade era sustentado por uma AC englobando o uso sobre géneros
textuais atraves de sequéncias didaticas.

De acordo com Almeida Filho (2013), os principios norteadores da AC assumem que 0
desenvolvimento linguistico é alcangado com o ensino e a promogdo de atividades baseadas na
competéncia comunicativa do aprendiz. Esse processo perpassa pela promocao de compreensao
intercultural, envolvimento do aluno na resolucdo e interacdo de problemas e situacfes na
lingua-alvo, ensino da gramatica em nivel discursivo e pragmaético, dentre outros. As aspiracdes

dos kadiwéu em relagdo a “aprender o portugués” sempre mostravam que, mesmo tendo
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aprendido a escrever palavras em portugués, a dificuldade e até vergonha de se expressar por
escrito eram evidentes. Diante disso, utilizar uma AC seria possibilitar que os alunos se
posicionassem enguanto sujeito e agente no processo de formacéo, reconhecendo préticas que
fariam sentido para a vida e para seu futuro (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 42). Nesse sentido,
o professor assume uma postura subordinada as necessidades de aprendizagem dos alunos,
sendo um mediador que conduz interesses e participacdo dos alunos.

Para Widdowson (1990), essa abordagem busca proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da linguagem de forma mais funcionalizada, objetivando seu uso em algum
proposito, evitando o ensino-aprendizagem focado nas regras pelas regras e realizacdo de
tarefas que nem sempre séo condizentes com o uso natural da linguagem para a comunicacéo,
seja ela oral ou escrita. Embora direcionada ao uso (habilidades), a AC admite a necessidade
do dominio do ensino das formas (conhecimento), visto que conhecer e saber utilizar as formas
gramaticais é parte necessaria para 0 bom desempenho da linguagem.

Nessa perspectiva, decidiu-se utilizar uma AC na capacitacdo dos professores kadiwéu
baseada em sequéncias didaticas de géneros textuais. Esses suportes mostrariam e ensinariam
aos docentes caminhos possiveis para que 0 processo de ensino-aprendizagem na escola se
tornasse significativo dentro da realidade e aspiracGes dos alunos e da comunidade.

Outro aspecto importante a ser considerado nessa abordagem é a necessidade da
formagé&o e postura em sala de aula do professor estar alinhada com estes objetivos, visto que
ele é, em concordancia com Krashen (1989), o responsavel pelo primeiro input aos alunos
durante as aulas. Com isso, 0 autor traz reflexdo sobre o aspecto afetivo entre professor e aluno.
Essa € uma variavel importante dentro do processo e o professor precisa se mostrar
sensibilizado aos interesses dos alunos, encorajando a participagdo e aceitando sugestdes. A
motivacao, aceitacdo de sugestdes e reconhecimento de que a construcdo do conhecimento é
um processo dialdgico influencia diretamente na concentracdo, participacdo e progresso do
aluno.

O conhecimento a ser adquirido durante a capacitacdo dos professores permitiria que
todos os alunos fossem beneficiados em sala de aula. A médio e longo prazo, colocando-se em
pratica as novas possibilidades de ensino, podera haver melhoria na qualidade da aprendizagem
do portugués e as dificuldades encontradas na escola, e também fora do contexto escolar,
tendem a ser superadas ou, no minimo, amenizadas.

As impressdes, conversas, dados e retorno dados pelos professores kadiwéu presentes

durante a capacitagdo eram anotados pela pesquisadora no mesmo dia apés a realizacdo das
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atividades, em um caderno, como um diario de campo. Essas informacdes estardo presentes no

capitulo 3, durante a explanagéo das atividades propostas na capacitacao.



24

I.  OPORTUGUES E A REALIDADE KADIWEU

1.1 O CONTATO DOS KADIWEU COM O PORTUGUES

As criangas da aldeia comegam a ter maior contato com a lingua portuguesa quando
iniciam suas atividades escolares. Antes disso, em suas casas, os adultos costumam se
comunicar entre si na lingua materna. Contudo, televiséo, radio e musicas em varias casas sdo
comuns na aldeia desde a chegada de luz elétrica em 2007, fatores estes que expdem a lingua
portuguesa para todas as idades desde entdo e contribuem para o contato com a modalidade oral
e informal do portugués. O contato constante com ndo-indigenas também contribui para isso.
A cidade mais proxima, Bodoquena, fica aproximadamente a uma hora e meia de carro da aldeia
maior, Alves de Barros. A ida até a cidade é frequente para buscar mantimentos, ter assisténcia
médica e resolver assuntos politicos. Além disso, a evangelizacdo por diferentes pastores nao-
indigenas, a ida dos funcionarios ndo-indigenas responsaveis pela salde para aldeia, a presenca
de visitantes e pesquisadores ndo-indigenas, e visitas a parentes que moram na cidade, sao
fatores que propiciam convivio assiduo com falantes de portugués e, por conseguinte, a
aquisicdo oral dessa lingua.

Ja o sistema de escrita é reproduzido apenas na escola. Muitos kadiwéu ainda se
comunicam em portugués com dificuldade e os que demonstram maior competéncia
comunicativa nesta lingua sdo os que ja moraram e/ou estudaram fora da aldeia. Mesmo para
aqueles que sdo formados como professores, ha receio quando o assunto € a lingua portuguesa.
A cultura de tradicéo oral, o descaso para com o indigena e o preconceito linguistico podem ser

alguns motivos que sustentam esse comportamento.

1.2 RELATOS SOBRE O PORTUGUES ESCRITO ENTRE OS KADIWEU

Com o intuito de reforcar e demonstrar dificuldades habituais e o receio do preconceito
linguistico sofrido pelos kadiwéu quando precisam estabelecer comunicacdo com a sociedade

ndo indigena envolvendo escrita de portugués e demais situacbes que exigem um
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comportamento fora dos padrbes praticados na aldeia, encontram-se a seguir registros de
algumas vivéncias da pesquisadora com a comunidade.

Todos os relatos abaixo foram autorizados a serem escritos nesta tese, inclusive com os
nomes dos envolvidos. Esta pesquisa é uma vontade deles, um estudo deles, a historia deles e
nada mais justo do que poder utilizar seus nomes verdadeiros aqui. Todas as autorizagdes de
utilizacdo de nome foram dadas informalmente, por ligagfes ou whatsapp e algumas, inclusive,
diziam “fago questao que meu nome seja colocado”.

Os relatos abaixo, neste subitem, partiram de situacdes e pedidos vindos de indigenas
professores, alunos, liderancas e demais pessoas da comunidade que buscam sempre unir forcas
para aprender e levar para a aldeia 0 que deveria ser enxergado e oferecido pelas esferas
governamentais. Entretanto, ndo é isso que ocorre. Eles sdo, muitas vezes, vitimas de
preconceito e recebem nomes depreciativos, mas eu (peco licenca para usar a primeira pessoa)
nunca vi qualquer “branco” fazer nem metade do que eles se propdem a fazer recebendo o
minimo de incentivo. Eles mantém foco e dispensam muita energia com sorriso no rosto e uma
garra incalculavel. Sdo guerreiros que lutam por si, mas sabem que suas conquistam e vitorias
sdo orgulho e espelho para todo o restante da comunidade indigena. Tenho orgulho de cada um
deles e espero que todos que leiam este capitulo consigam absorver o contexto de superacdo em
todos os detalhes.

Estas histdrias reais sdo necessarias para que se possa imaginar e sentir as dificuldades
diarias e enraizadas dos kadiwéu que grita por ajuda e melhoria, querendo ser protagonistas do
seu préprio povo e que ndo medem esforcos para alcancar seus objetivos se conseguem
orientacdo e apoio. Foi isso que foi feito: 0 minimo. Os relatos descritos foram apenas aqueles
relacionadas ao uso do portugués escrito e estratégias de organizacdo, o que esta diretamente
relacionado com habilidades que também podem ser ensinadas e aprendidas na escola.

Modelos de solicitacdes foram redigidos para que os pedidos realizados pela escola e
pela comunidade ficassem registrados por escrito. Orientou-se que o ideal, nesses casos, €
entregar o documento em duas vias, protocolar no 6rgédo ou setor responsavel pela solicitacdo

e ficar com uma das vias.

Orientaram-se indigenas sobre como se escrever requerimento e relatérios. Folhas com
esbogos eram entregues para a pesquisadora “corrigir o portugués e ver se estava certo”.
Explicava-se como se fazia, sempre encorajando quem pediu ajuda a fazer sozinho das
proximas vezes, mostrando que eles eram capazes. Fez-se modelo de requerimento e relatorio.

A satisfacéo e felicidade vinha em ver cada um deles ndo precisar mais de ajuda.
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Ligacdes e pedidos de ajuda sobre legislagdes e interpretacdo para conseguir resolver
certas pendéncias, seja por questdes de trabalho ou pessoais, sempre foram as mais
desesperadoras. Isso porque, por vezes, eles se sentem desamparados em interpretar legislaces
e argumentar para resolver alguns problemas. Ligacdes e escritas de e-mail foram realizadas
pela pesquisadora para outras pessoas tentando resolver algo para algum kadiwéu,
intermediando a situacéo.

Editais sdo documentos extensos e com muitas informacdes. Geralmente, o pedido de
ajuda para isso estava relacionado com indigenas que querem prestar vestibular ou prestar
algum concurso. Nesses casos, a pesquisadora baixava o edital, lia, enviava para os kadiweéu
por email ou print por whatsapp e depois ligava quando eles estivessem na cidade. Explicava-
se 0 que é um edital e iam-se organizando as necessidades a serem cumpridas. Quando havia
alguém proximo da pessoa que estava pedindo ajuda que ja teve a mesma davida, é dito também
para a pessoa pedir orientacdo para seu amigo. Isso promove colaboragéo e protagonismo.

Colaborou-se também em apresentacdo de trabalhos para alunos de universidades, seja
para orientar como se faz um seminario ou até mesmo como escrever um resumo. Por vezes, 0
pedido de ajuda ndo € por falta de conhecimento, mas por inseguranca. Entéo, além de ajudar,
tentava-se incentivar a ndo ter medo, ficando a pesquisadora disponivel caso precisassem de
orientag@o ou apenas receber motivagéo.

Orientaram-se professores que estavam em atividades universitarias com procedimentos
e passos para escreverem e desenvolverem trabalhos. Eles tiravam davidas de como seria a
melhor maneira de se proceder. Assim, eles iam aprendendo a fazer, buscando ajuda e sugestdes

para fazer sempre o melhor. A professora Vanda Pires Kadiwéu é uma dessas pessoas.

Demais indigenas pedem orientacdo para escrever declaracdes, principalmente para

apresentarem em universidades para conseguirem e também manterem bolsas de estudos.

Houve colaborac6es para se fazer cronograma. Isto é necessario em festividades, por
exemplo. Organizar as atividades, delegar responsabilidades e horarios faz parte do sucesso de
um evento. Buscou-se ajudar e orientar de forma que eles participassem ativamente dessa
organizacdo e posteriormente pudessem fazer sozinhos. Querer que eles facam sozinhos nao
significa que ndo se quer ajudar, mas demonstra que eles podem e devem ser protagonistas de
todos esses momentos. Exemplo disso € a organizacdo e cronograma de atividades que o
professor Laercio Kadiwéu elabora na aldeia, dividindo com os demais professores as

responsabilidades durante a programacao das criancas na semana do indio. No inicio houve
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ajuda para organizar e programar atividades. Hoje em dia, eles se organizam sozinhos
previamente, com horérios e responsaveis por cada atividade definidos em conjunto.

Com relacdo a apresentacdo de trabalho em congresso, em uma oportunidade levou-se um
professor kadiweu, Gilberto Pires Kadiwéu, para apresentar uma sessao de comunicagédo junto
com a pesquisadora em um congresso na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Entende-se que era necessario proporcionar isto para um professor a fim de oportunizar uma
vivéncia nova, mostrar como funciona e colocar um indigena dessa etnia para fazer o que eles
queriam comegar a realizar, mas ainda ndo haviam tido oportunidade: participar de eventos
cientificos e entrar em po6s graduacdo. Gilberto aproveitou todos os cursos, ndo quis perder
nada, esteve em todas as palestras e em varias apresentacdes, durante as quais sempre se
levantavam hipdteses para possiveis trabalhos com os kadiwéu. No dia da apresentacdo de
comunicacdo da pesquisadora, ele ajudou a organizar os materiais e esteve ao lado dela o tempo
todo. Na parte da apresentacdo que contextualizou a realidade educacional kadiwéu, ele leu os
topicos dos slides, exemplificou e explicou as questdes para o publico. Depois participou dos
guestionamentos. Gilberto conheceu professores e ganhou livros. E assim ele voltou para a
aldeia para repassar sua vivéncia com ainda mais vontade de seguir e retomar seus estudos sem
medo.

Quando h& processos seletivos para tentar conseguir empregos, os kadiwéu costumam
pedir ajuda. O mesmo ocorre em momentos de prestar vestibular e em provas para sele¢cdo em
pos graduacao.

Um dos exemplos que podem ser citados é de Emilly Andressa Pires Kadiwéu. Esta
jovem solicitou ajuda para fazer a redacdo do vestibular que aconteceria em menos de duas
semanas. Os estudos ocorreram por telefone & noite, com aulas preparadas e enviadas por
whatsapp e messenger, utilizando recurso de fotos para enviar os textos redigidos e corrigidos.
Desde o primeiro dia desse estudo, ela reclamou de dor no ouvido. Foi ao posto de salde e
iniciou tratamento. Trés dias antes do vestibular, ela ndo aguentava de dor e estava estudando
com febre. Ela estava triste, desanimada e queria desistir do vestibular. Foi conversado ao
telefone sobre superacdo e pedido para ela ndo desistir. Hoje ela estd no seu segundo ano de
enfermagem, que era o seu sonho.

Outro exemplo de muito orgulho para toda a comunidade kadiwéu foi, novamente, com
o0 professor Gilberto Pires Kadiwéu. Apos sua ida ao congresso em agosto, ele soube da abertura
de vaga indigena para mestrado na sua area na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

(UFMS). Ele queria tentar e pediu ajuda. Foram trés semanas intensas e muito cansativas. Para
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piorar a situagéo, a internet da aldeia estava com problemas e a comunicagéo, entdo, se tornou
impossivel enquanto ele estivesse na aldeia. Foi combinado o seguinte: todas as noites ele iria
para a cidade e utilizaria o posto de saude indigena para ficar a noite estudando ao telefone e
no seu computador. Foram separados itens para ele estudar e cobradas as “tarefas” que haviam
sido dadas na noite anterior. Correria, documentacao, estudo, pré-projeto, compreender como
funcionaria a sele¢do e, enfim, ele conseguiu uma das duas vagas disponiveis. Choro de alegria
ao telefone. Gilberto agora, finalizando seu mestrado, representa ainda mais forca para toda
uma comunidade. Eles podem, eles conseguem. As dificuldades foram diversas, mas desistir
nunca foi uma opg¢&o para este guerreiro. Ele sera o primeiro mestre kadiwéu e é motivagdo
viva para os demais professores.

As vivéncias relatadas acima ilustram situacGes reais relacionadas a necessidade de
ajuda em leitura e escrita em portugués em situacdes fora da aldeia. Esses e outros pedidos que
ndo foram descritos demonstram uma grande lacuna de ensino-aprendizagem, a qual é

compreensivel por toda a situa¢do educacional oferecida aos kadiweu.
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Il.  DESAFIOS PARA O ENSINO ESCOLAR DO PORTUGUES ESCRITO E A
SITUACAO ATUAL DOS KADIWEU

2.1 ENSINO-APRENDIZAGEM: UMA BREVE DISCUSSAO SOBRE AUTORES, PROPOSTAS E
MODERNIDADE

Dentre tantas arestas ainda a serem aparadas no que se diz respeito a educacéo, em
apenas poucos anos, a era digital surpreende a humanidade trazendo mudancas em diversas
esferas, as quais se interligam e criam realidades bem distantes da realidade dos séculos
passados. Essas transformacgdes educacionais turbilhonam as possibilidades de se obter
informac@es, mas ao mesmo tempo ainda ndo se tem um cendrio seguro sobre suas implicagdes,
vantagens e desvantagens.

Nesse sentido, Palfrey e Gasser (2011) levantam pontos que merecem ser observados,
avaliados e colocados em pratica no universo do ensino-aprendizagem com o intuito de
acompanhar a modernidade e oferecer a instrucdo escolar compativel com o mundo de hoje,
sem a qual os alunos ndo conseguirdo se inserir em nenhum ambiente de trabalho ou oficio de
maneira competitiva e eficiente.

Estes autores observam que os envolvidos no processo educacional, ou seja, professores,
gestores e pais, assumem diferentes posturas sobre a educacdo digital. Alguns enxergam a
importancia da tecnologia na construcdo do saber e do fazer e a incluem no curriculo; contudo,
ainda ndo existe uma seguranca sobre a melhor maneira de se aplicar essas tecnologias e tirar
um efetivo proveito dessa nova integragdo. Outros criticam essa nova era utilizando argumentos
relacionados a falta de concentracdo que a internet provoca nos alunos e supdem que tal postura
restringe as fontes de busca de aprendizagem.

O que ndo se nega, universalmente, é que o avanco tecnoldgico tem tomado espago nas
novas geragoes, inclusive em comunidades indigenas, de forma natural em todos 0s aspectos
da vida humana. Diante disso, a educacdo escolar necessita assumir seu envolvimento nesse
novo processo de transicdo, buscando objetivos nos usos das informag¢6es modernas. Para tanto,
os mediadores da aprendizagem precisam também estar dispostos, conscientes e capacitados
sobre a utilizacdo da infinidade de ferramentas disponiveis, aprofundando os conhecimentos e

mediando, como sempre deveria ser, a primazia de professores, didlogos e opinides.



30

Em concordancia com Ferreiro (2013), a fim de que essa transformacédo da educagéo
relacionada aos assuntos da era digital, das novas tecnologias e estratégias para que esse novo
mundo informatizado dos jovens e criangas tenha relacdo com o processo de ensino-
aprendizagem, € necessario, em primeiro lugar, que elas facam sentido nas construcées
escolares. E toda essa revolugdo parece adiar, ainda mais, a garantia de qualidade da educacéo
em escolas indigenas isoladas. A realidade educacional nessas comunidades esta longe de
alcancar os debates modernos sobre leitura e escrita. Em contrapartida, estando na cidade, os
indigenas se deparam com situacdes de praticas sociais que ndo conseguem ser incluidas no
curriculo escolar por falta de recursos (e até mesmo por falta do préprio curriculo). Se hoje em
dia as metas e prioridades para a educacdo giram em torno da tecnologia, como garantir esse
direito para estas escolas isoladas que viram a energia elétrica chegar em suas casas apenas
agora no século XXI?

Ali, infelizmente, ainda n&o € possivel assumir discursos educacionais modernos, nao é
facil introduzir imagens a textos, as informagfes e materiais ndo priorizam o universo diario
dos alunos. Eles “aprendem” a ler ¢ escrever sim, mas o direito a qualidade lhes é absurdamente
negado. Prova disso sdo os relatos de indigenas que, ao passarem numa universidade pelo
direito a cota, alegam ndo saberem escrever e se sentem as margens da realidade com que se
deparam. Alguns acabam abandonando o curso superior por ndo conseguirem acompanhar a
diferente realidade educacional. Criar seu e-mail, ler os textos em pdf, digitar seus trabalhos,
apresentar seminarios em slides: o que ja se espera que seja um conhecimento prévio dos alunos
das novas geracdes sequer consegue ser difundido em algumas escolas indigenas®.

Se por um lado ler e escrever sdo construgdes sociais e cada época da novos sentidos a
esses verbos, como diz Ferreiro (2002), a alfabetizacdo escolar e cidadd em comunidades
indigenas ndo deveria continuar fadada a um mundo e realidade tdo distantes daqueles
encontrados nos discursos atuais sobre a educacéo.

Por outro lado, observa-se positivamente que os valores individuais das diversas
manifestagdes linguisticas comegam a ser mais respeitados nas ultimas décadas. Entretanto, o
seu carater simbodlico ainda continua bastante presente na sociedade e no proprio ambiente
educacional. A postura elitista e preconceituosa em relacdo a lingua (escrita e falada), que
compromete o efetivo processo de aprendizagem em relacdo a alfabetizacéo e ao letramento, €

encontrada em discursos e concepg¢des sociais ndo apenas histdricos, mas também atuais.

1 As informacdes apresentadas sobre as dificuldades encontradas pelos kadiwéu enquanto estudantes de cursos
superiores foi obtida pela pesquisadora por meio de relatos orais dos indigenas.
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Para melhorar este cenario, faz-se necessario um esforgo ainda maior no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e escrita escolar, visto que é dali que sairdo alunos competentes
(ou ndo) para lidar com as diferentes manifestaces sociais ao longo de suas vidas. Saber
respeitar é premissa para se conseguir alcancar objetivos, entdo, o potencial da lingua e dos
alunos ndo deve ser restrito aos “erros” cometidos, sem analises criticas e construtivas feitas de
modo subjetivo para elucidar diferentes papéis e realiza¢Ges linguisticas.

E sabido, ainda, que a problematica para alcancar resultados melhores no ensino da
lingua envolve diversos fatores, dentre eles, a formacao precaria e desvalorizagédo do professor,
pouco conhecimento a respeito dos processos de desenvolvimento e cognicao, inadequagdo do
ensino e o distanciamento entre as escolas e as esferas de producéo do saber. Uma proposta de
intervencdo para favorecer melhoria nesses aspectos & promover regularmente cursos
remunerados para todos os professores (podendo fazer parte da sua jornada) sobre cognicao,
linguistica e gramatica. Ao relacionar tais conhecimentos, o proprio professor comecara a
compreender fatores intrinsecos para a aprendizagem de lingua, que é essencial em todas as
disciplinas e para a vida. Assim, espera-se que além de conseguir ensinar criticamente a ler e
escrever, os profissionais aprenderdo a respeitar as diversas manifestacdes linguisticas,
repassando esta questdo de respeito ao aluno, o qual ndo ira apenas aprender “contetidos”, mas
a ser um cidaddo critico e acolhedor.

Na realidade de luta por uma educacdo escolar de qualidade nas aldeias kadiwéu
encontram-se desafios semelhantes aqueles encontrados nas escolas urbanas e diversos outros
gue ndo deveriam ser deixados para depois. Dentre os desafios, esta a questdo da aprendizagem
da escrita. Assim como ainda é visto na cidade, o ensino da lingua portuguesa escrita nessas
aldeias é subsidiado por concepcBes norteadas apenas pela gramética, 0 que ndo garante a
eficacia do processo. Além disso, e mais do que isso, essa postura se torna tragica quando
associada a realidade atual da educacdo indigena.

Na busca do respeito e de um futuro melhor, ler e escrever portugués tornam-se
fundamentais para os indigenas Para os kadiwéu, essa é uma necessidade que emerge das
proprias experiéncias do cotidiano. E uma vontade deles conseguir compreender e se comunicar
melhor em portugués, principalmente na modalidade escrita.

Entretanto, toda a capacidade cognitiva de uma crianca é construida, até o0 momento de
ir para a escola, através das descobertas do seu mundo indigena, o qual € bastante distinto do
mundo do ndo-indigena. A lingua usada em casa e com seus semelhantes é a kadiwéu , uma

lingua polissintética, com alguns tracos fonoldgicos inexistentes no portugués e diferenga de
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fala entre homens e mulheres, conforme afirmado em Sandalo (1995) e Souza (2012). Metraux
(1945, p. 304 apud Sandalo, 2011, p. 152) descrevem que essa sociedade é matriarcal; as marcas
de propriedade familiar sdo aprendidas (tragos das ceramicas, desenhos em animais); as pinturas
corporais possuem significados (guerra, funeral, festa).

A partir do momento em que a crian¢a comeca a frequentar a escola, os fatores descritos
acima ndo sdo avaliados para o planejamento do ensino-aprendizagem. A educacdo tenta
sobreviver cumprindo 0 mesmo curriculo da cidade: a aprendizagem do portugués com
abordagens de lingua materna, o ensino do kadiweu e do espanhol com abordagens de L2, livros
didaticos de todas as matérias sem referéncia alguma sobre 0 mundo que faz sentido para as
criangas kadiwéu. Os pensamentos e descobertas de Piaget (1970, apud Ferreiro, 2001)
oferecem vasta demonstracao de que as criancgas kadiwéu estdo expostas a um aprender sofrido,
pois, por morarem na aldeia e ndo terem acesso constante a cidade, ndo apresentam condic6es
de absorver o que o professor lhes diz e, mais ainda, ndo demonstram interesse na escola pelo
fato de que tudo a que elas estdo sendo expostas neste momento néo lhes faz falta alguma em
termos cognitivos. Definitivamente, nada disso faz parte do seu mundo real.

Diante dessas situacfes que fogem ao ambiente social indigena, somadas a um curriculo
inapropriado, falta de autonomia escolar, materiais iguais aos da cidade, concepgdes e
abordagens que ndo garantem o minimo de cuidado para com todo o processo de ensino-
aprendizagem, a crianc¢a kadiwéu sorri, pinta um peixe e é dispensada antes mesmo do intervalo
porque a merenda ndo veio e o proximo professor faltou. A acomodacdo diante da espera de
melhorias ndo deixa sobrar o devido espaco para a assimilacdo que deveria ocorrer nesse
ambiente educacional. O ensino e a aprendizagem tornam-se muito falhas diante de tanto
descaso.

Ao ignorar todos esses fatores e as questdes pedagogicas e linguisticas que envolvem o
ensino escolar, a génese indigena se mantém diluida e invisivel no Brasil. Santos (2011, p. 134),
em sua pesquisa de doutorado com os indigenas brasileiros Wajdpi do Amapa, percebeu a

dificuldade reversa do que é compreender o universo do outro na linguagem escrita:

Em todo o processo de analise dos textos, percebi varios trechos que podiam
ser de dificil compreensdo porque faziam referéncia ao conhecimento de
mundo do aluno, ndo compartilhado pelo leitor. Ocorreu-me que, talvez, para
o leitor desta tese, muitos desses trechos, que nao sdo obstaculos para minha
compreensdo, poderiam permanecer obscuros porque eu partilho mais
conhecimento com o autor dos textos do que o meu leitor. Em vez de tentar
esclarecer todos os “espagos em branco” dos textos — tarefa que néo
correspondia aos objetivos desta tese — optei por apresentar uma interpretacéo
para suas ocorréncias.



33

E dessa incompreenséo que os indigenas kadiwéu compartilham diariamente durante a
tentativa de conseguir um ensino de qualidade com materiais escolares tradicionais e
inespecificidade de curriculo. Nessa mesma perspectiva, D" Angelis (2012, p. 39) mostra a
dificuldade que existe em desenvolver politicas publicas que atendam efetivamente os
indigenas quando coloca que “hd, certamente, duas perspectivas das quais se pode tratar das
politicas governamentais, ou politicas publicas, para a educacdo escolar em sociedades
indigenas: a das politicas desejaveis para o setor, por um lado, e a das politicas reais vigentes,
por outro”.

Mesmo assim, os kadiweéu, indios guerreiros, continuam na busca dos seus direitos para

uma educacao de qualidade e de pessoas que possam ajudar em todo esse processo.

2.2 REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA ESCOLA

As concepcoes de Vygotsky (1988) sobre o ser humano e seu desenvolvimento atentam
para a constante busca da compreenséo das relagdes na apropriagéo das diversas aprendizagens
e, também, do processo de ensino. De acordo com Geraldi (2006), apesar da evolugdo sécio-
historica ocorrer naturalmente, as propriedades e funcdes psicoldgicas, psiquicas e biologicas
do homem sdo instrumentos para buscar entender fendmenos vivos desde seu inicio e também
no processo do seu desenvolvimento. Para solugdes de problemas sociais praticos, existem uma
diversidade e riqueza de temas que necessitam ser pensados e levados em conta para que se
construa um potencial produtivo nas interagdes humanas.

Dentre as tantas aflicbes existentes dentro da ciéncia da linguagem e da educacéo
relacionadas a aprendizagem da escrita escolar, a compreensao do sujeito demanda um continuo
cuidado individual e, para tanto, exige um maior compromisso na partilha de intencdes e a
sensibilidade profissional para enxergar e convergir diferentes disciplinas cientificas que se
relacionam entre si, gerando fatos novos e imprevisiveis constantemente. Vygotsky (2000)
assume que todo fenémeno deve ser compreendido levando em consideracao o seu processo de
desenvolvimento, o que demonstra a importancia basica, inicial e primordial de que quem
ensina tem que ter a capacidade de aprender. A zona de desenvolvimento proximal muitas vezes

ndo se torna produtiva pela falta de intercdmbio de emocdes e afetos entre quem ensina e quem
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aprende. Ao iniciar o processo de aprendizagem da escrita escolar, a crianga é exposta a novas
aprendizagens que ndo trazem consigo situagdes concretas e possibilidades de “apontar”; ou
seja, ela precisa aprender a ser consciente da sua fala e atos e representar objetos ausentes. Caso
0 ensino nao releve diretamente o desenvolvimento individual da crianca e ndo apresente
condicBes e respeitos necessarios para com 0 processo cognitivo da crianga, o fracasso e o atraso
da aprendizagem da escrita se justificam, pois aprendizagem e desenvolvimento psiquico,
apesar de serem independentes, influenciam-se reciprocamente.

Vygotsky ndo trouxe receitas para 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem,
mas mostrou uma perspectiva tedrica fundamentada em diversas ciéncias e empirismo, a qual
merece ser melhor abordada e tornar-se mais desenvolvida no processo de ensino realizado
pelos profissionais da educacéo, inclusive nas aldeias.

Bakhtin (1990, 2010) também agregou contribuicdes para serem aproveitadas no
universo escolar. Ele observou e procurou entender o fenémeno da linguagem humana a partir
de uma perspectiva que levava em conta 0 movimento das possibilidades de interacdo das
palavras e dialogos, o que defrontou com os estudos linguisticos que tinham como objeto as
formas fixas da lingua. Os sujeitos do discurso e as ideologias presentes nos enunciados
conseguem se transformar de maneira constante, social e historicamente. Essa perspectiva do
estudioso, entdo, possibilita diversas interpretacdes daquilo que é falado, escrito, escutado ou
lido dependendo dos valores individuais dos sujeitos e dos seus diversos modos de enxergar o
mundo, bem como seus interesses ao realizar seus discursos e réplicas. Sendo assim, todo esse
contexto dialdgico, de acordo com Faraco (2009), também permite que a semiose humana
venha a ser uma realidade aberta e infinita.

No universo escolar, onde a compreensdo da linguagem e a metalinguagem se
constituem como elementos primordiais para um processo efetivo de ensino e aprendizagem,
os conceitos do Circulo de Bakhtin, a heterogeneidade da linguagem nas suas estratificacoes
temporais e sociais, além das variacdes geograficas, necessitam ser compreendidos para nao
resultarem em mais fracasso escolar. No dialogismo escolar ndo existe apenas a fala e conceitos
do adulto professor; existem muitas vozes, dentre elas, a voz da crianga que se enche de
perguntas a partir da sua visdo de mundo ao aprender novidades, muitas delas abstratas, como
a lingua escrita. Ter a sensibilidade de buscar compreender o raciocinio da crian¢a quando esta
comete um desvio ou faz qualquer pergunta sobre o assunto e ajuda-la a buscar o seu
entendimento, diminui muitas frustagdes escolares: do aluno, do professor, dos resultados, dos

indices, de comportamentos.
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A valorizagdo apenas da gramatica normativa, das suas formas e estruturas, sobreposta
a percepcao da dinamicidade sociocultural, historica e semidtica é o que Bakhtin (1990) refuta
no seu pensamento filoséfico sobre a linguagem. Para ele, os diversos materiais linguisticos
devem ser respeitados, pois sdo eles que constituem as interacbes do dialogismo. A
compreensdo das diversas possibilidades de se produzir linguagem néo deve ser desrespeitada,
principalmente no ambiente escolar, visto que € dali que, supostamente, formam-se cidadaos
criticos e preparados para lidar com a vida e com o mundo, os quais também podem ser bastante
diferentes dos seus.

Essas interpretacdes do universo linguistico agregam na busca de um ensino escolar
indigena no sentido de se pensar que o conhecimento cultural e a aprendizagem de segunda

lingua precisam ser pensadas criticamente dentro de um planejamento pedagogico e dialogico.

2.3 A LINGUA ESCRITA NO LETRAMENTO/ALFABETIZACAO

Quando se fala em educacdo escolar, existem as discussdes acerca de textos. Diversos
tipos de textos estdo presentes no cotidiano. Sejam eles verbais ou néo verbais, orais ou escritos,
o fato é que eles necessitam de algumas caracteristicas para que se constituam como produtos
de sentido, dentre elas, que eles sejam integrantes de atividades discursivas em que alguém diz
algo a outro alguém e vice-versa.

Geraldi (1993) delimita, para a discussdo da questdo de textos e produgdes textuais nas
escolas, que texto € uma sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado,
definitivo e publicado. A inquietacdo demonstrada pelo autor traz razGes que englobam tanto a
falta de percepcdo do professor em buscar caminhos para que o aluno seja cada vez mais
competente para produzir textos, quanto a falta de sentido para o aluno daquilo que Ihe é pedido
ou corrigido. Diante disso, 0 processo educacional escolar torna-se prejudicado. Por isso, 0
didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem € instrumento

transformador. Sobre isso, Freire (2010, p. 91) coloca que

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. [...] E um ato de criacdo. Dai que ndo
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possa ser manhoso instrumento de que lance mé&o um sujeito para a conquista
do outro. A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos
dial6gicos, ndo a de um pelo outro.

Quando um professor ndo permite e ndo oferece espacgo para que outras vozes se insiram
na medida em que uma producdo textual estd sendo construida, o fechamento de sentido em
apenas um “eu”, ¢ ndo em um “eu e um outro”, torna a atividade vazia de pluralidade e rouba,
esconde, inibe o papel produtivo legitimo do aluno. Além disso, a defini¢do pré-concebida do
professor de uma resposta ou de um modelo ndo permite que as habilidades do aluno de se
expressar, de compreender mensagens de acordo com a sua experiéncia de vida e seu mundo
real, sejam contempladas - inclusive a sua prépria lingua. Assim, surgem 0S Processos
fracassados de ensino sobre textos nas escolas, visto que as atividades, em sua realidade, muitas
vezes ainda se sustentam em métodos mecanicistas tais como a leitura vozeada de textos “igual
ao professor”, texto como objeto de imitacdo para aprender a “lingua correta” e fixacdo de um
unico sentido de um texto, geralmente o sentido do professor.

Em escolas da cidade e nas aldeias, geralmente, 0 uso e ensino da lingua na escola, ndo
bastasse a infinidade de regras gramaticais que estigmatiza a identidade social do aluno, sdo
representadas de modo mecanicista, reproduzindo o que j& estaria pré-estabelecido na
concepcao do professor/corretor, desfazendo, assim, possibilidades de producdo de
conhecimentos e representagdes.

Com isso, percebe-se a importancia de trazer para a reflexdo o papel consciente da
atividade de ensinar apresentando estratégias para que o profissional se torne um sujeito-
professor e comece a desconstruir a sua posicao soberana, também cristalizada, perante todo o
conhecimento que o grupo pode oferecer e trocar, construindo, portanto, aquilo que a escola
deveria sempre ser: um espaco de crescimento, respeito e aprendizagem.

Independentemente das diferentes posturas que possam ser assumidas no ambito
educacional, a necessidade basica de se apreender a lingua escrita se faz presente em todas elas.
Contudo, a dificuldade que se observa em obter bons resultados ao longo da educacgéo bésica
no processo de aprendizagem da escrita ainda é grande. Diversas teorias, abordagens e modelos
sdo apresentados na area de educacéo, 0s quais caracterizam as praticas docentes com variadas
terminologias de acordo com concepgdes e situagdes de ensino. Para Libaneo (1984), por
exemplo, encontram-se a tendéncia liberal (pedagogia tradicional, renovada progressivista,
renovada ndo diretiva, tecnicismo educacional) e a tendéncia progressista (pedagogia
libertadora, libertaria, critico-social dos conteudos). Mizukami (1986) propde diferencas entre

abordagens tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural. Ja Luckesi
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(1991) nomeia suas concepgdes em tendéncia redutora, reprodutivista e transformadora. E
Saviani (2007) descreve sobre tendéncia tradicional e renovadora. Esses sdo alguns exemplos
que podem demonstrar mais uma dificuldade para a orientacdo durante o ensino-aprendizagem.
Além disso, existem outras inimeras barreiras que o profissional da educacdo encontra e que
dificultam o avanco nas escolas, como a falta de recursos, acompanhamento dos professores,
tempo para planejar reflexivamente sobre a pratica docente e para levantar estratégias para
elevar o rendimento dos alunos. Toda essa realidade se torna ainda mais desafiadora para
escolas indigenas.

Muitos discursos de profissionais da educagdo, gestores e professores, permeiam 0
universo escolar dizendo que o foco € o aluno, mas para que este aluno realmente possa ter um
aprendizado de qualidade é preciso enxergar as praticas educativas como um todo, englobando
professores, gestdo, recursos, praticas, com um projeto politico pedagogico realmente pensado
para cada comunidade e efetivamente posto em pratica. E a partir disso que a escola toma seu
rumo para ensinar. E se esse processo ndo funciona, tampouco funcionara para o seu foco final.
O dialogo na escola ndo existe apenas entre professor e aluno; ele existe entre gestores e
docentes, praticas e legislacGes, pais e alunos, comunidade e governo. Existem processos de
ensino-aprendizagem que estdo permeados de “vocé pode isso”, “vocé ndo pode aquilo”, “vocé
deve fazer assim”. Esta pratica de ditar o que se pode, o0 que é preciso cumprir e 0 que nao se
deve fazer, ja pre-estabelecida por documentos e normas sem levar em consideracdo as
especificidades de cada situacdo, colabora para que aquele que, em principio, deveria ser o
grande favorecido pela educacdo, acabe sendo o mais prejudicado: o aluno.

Exemplo disso entre os kadiwéu € exigir que se cumpra um horario escolar nas aldeias
da mesma forma que na cidade, sem se levar sequer em consideracdo que nas aldeias ndo ha
meio de transporte para levar as criancas para a escola. A maioria anda varios quilébmetros para
chegar até a escola.

Outra questdo de causar indignacdo é, por vezes, exigir a formacdo de classes
multisseriadas, sendo que existe espaco fisico e professores suficientes para lecionarem em
todas as séries e classes. E o cimulo se exigir um minimo de aluno por série dentro de uma
aldeia para que se abra uma sala especifica para aquela turma, sendo que nao ha caréncia de
docentes.

Enquanto isso, outras necessidades que realmente deveriam ser realizadas em prol do

aluno, como oferecimento de merenda de qualidade todos os dias, material escolar adequado,
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capacitacdo para professores regularmente, biblioteca, sala de computagéo, dentre outras, ndo
sdo fiscalizadas e cumpridas a risca.

Mas, se por um lado todas essas questdes podem tomar muito mais tempo para serem
resolvidas do que o tempo escolar da vida de um aluno, por outro lado, existe chance de ndo
deixar que o prejuizo “estacione” em cima das criancas. Na sala de aula, professores e alunos
podem conseguir manter uma pratica de producdo de conhecimento, evitando o tdo presente
artificialismo e reducionismo das préaticas escolares. O dialogo, nessa esfera, tem todas as
chances de se estabelecer e de criar as negociacfes de conteldo e posicionamentos
interlocutivos. A partir de didlogos estabelecidos e que fagam sentido para cada sala, é possivel
criar uma sequéncia de aprendizagem da lingua escrita de forma autoral, colocando os alunos
em situacdes de producdes discursivas concretas para eles e para a composi¢cdo dos textos
(incluindo tipos de textos, géneros e estruturas linguisticas). Ndo apenas levar conhecimento
para os alunos, mas fazer com que eles o produzam é o que € capaz de torna-los cidaddos
inclusos numa sociedade que necessita tanto de pessoas mais ativas, inclusive para ndo deixar
que “bolas de neve” sociais se formem.

Letrar e/ou alfabetizar ndo é uma tarefa simples. A comecar por postulacdes teoricas
como o proprio “letramento” e “alfabetiza¢do”. Entre as concepcdes sobre a pedagogia da
lingua escrita no Brasil existe uma proveitosa discussdo acerca desses termos. Ambos tém o
mesmo ponto de chegada: a aprendizagem competente garantindo o carater simbélico da lingua
no seu contexto sécio-histérico, bem como seu uso social em diferentes possibilidades de
produgdo e interpretagdo. Mesmo havendo alguma resisténcia para o termo “letramento”, pelo
motivo de que isso seria um retrocesso para a pedagogia, considerando que a discussao seria
mais terminoldgica do que pratica, o fato é que ele constr6i mudancas no paradigma
educacional nas praticas pedagogicas. O letramento abre as possibilidades de alfabetizacdo e
traz consigo o sentido social desse processo, reconhecendo as possibilidades de uso da lingua
em diferentes contextos e praticas. De acordo com Colello (2010), € nas préaticas sociais que a
linguagem ganha sentido, assume valores e é reconhecida, o que pde em evidéncia as estruturas
de poder da sociedade. Assim, o letramento traz consigo uma natureza ideoldgica que merece
ser considerada tanto na esfera social como nas préaticas escolares.

Em contrapartida, a falta de apropriacdo metodoldgica e conceitual de “letramento” e
de “alfabetizacdo” pelos gestores e professores trouxe para o mundo escolar a intensifica¢do do
ensino de aspectos discursivos da lingua em detrimento dos aspectos notacionais (como se

escreve). Dentre 0s riscos que o conceito de letramento traz no processo educacional, Colello
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(2010) afirma: perder a especificidade da alfabetizacdo ou escolarizar o letramento;
desconsiderar a amplitude e a complexidade do ensino da escrita; reduzir o termo letramento a
dimensao técnica e apolitica; dicotomizar o letramento em letrado e iletrado (isso ndo existiria);
fragmentar o letramento ou a alfabetizacao.

O ambiente alfabetizador precisa contemplar tanto os propdsitos sociais e
comunicativos quanto os propositos didaticos, criando, assim, um saber reflexivo e significativo
respeitando e trazendo a diversidade para a sala de aula. Para tanto, ainda € necessario revisar
o0s atuais paradigmas e dimensdes que interferem na aprendizagem da escrita, reconstruir a
dindmica escolar e as préaticas pedagogicas, buscando a ressignificagdo do ensino da lingua
escrita e reconstituindo as relagdes com os alunos e com a comunidade.

A leitura é mais um ponto a ser cuidadosamente observado no processo de
aprendizagem. O despertar da motivacdo e producéo de sentido da leitura sao dificuldades em
comum para diferentes sujeitos, visto que suas experiéncias, sejam escolares ou pessoais,
geralmente carregam um peso de obrigatoriedade. De maneira semelhante, a escrita escolar, por
muitas vezes, € conduzida conscientemente pelo mesmo caminho, o qual desvia seu foco para
praticas meramente avaliativas. As vivéncias cotidianas, que sdo recheadas de sentidos reais
com uma linguagem organizada na realidade de cada um, seu imaginario e memoria, ficam
enclausuradas em um subconsciente esquecido.

Tendo a leitura e a escrita uma concep¢do social cristalizada de que é papel da escola
ensinar suas competéncias e habilidades e, assim, criar leitores e escritores, € possivel que em
um futuro a médio prazo o gosto por tais atividades seja reavivado por meio de praticas docentes
diferentes das utilizadas atualmente em todos os niveis educacionais. Kramer (2000) mostra
que até mesmo os professores carregam esse estigma pesado sobre leitura e escrita, 0 que pode
ser demonstrado em relatos pessoais e nas praticas profissionais adotadas para o processo de
ensino e aprendizagem.

Para tanto, a discussdo sobre este assunto e as possibilidades que permitiriam uma
mudanga no cenario atual exigem transformar essas praticas educacionais em experiéncias,
atribuindo outros significados para a leitura e escrita. Ser leitor e ser escritor séo atividades que
se praticam intrinsecamente, ambas impregnadas de linguagem. Ler e escrever permitem o
sujeito se encontrar historicamente, inferir e transferir ideologias, produzindo mais, outros e
novos sentidos e intencdes para aquilo que é lido ou escrito. Nesse sentido, é a escola e sua

equipe que podem transformar suas atividades a fim de permitir que os sujeitos possam ser
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levados “para além do imediato, permitir pensar, ser critico da situagdo, relacionar o antes e o
depois, entender a histéria, ser parte dela, continué-la, modificad-la” (KRAMER, 2000, p. 20).
O desafio de crescer e aprender com leitura e escrita é conseguir engrenar reflexdes
sobre as diversas producdes, sejam elas atuais ou classicas, de diferentes géneros, estilos,
escolas ou correntes. E 0 modo como se cria um solo comum de interlocutores, uma
coletividade, que pode propiciar experiéncias validas para servir o presente e melhorar o futuro.
Para tudo o que foi discorrido, conclui-se que a formacéo e a informacdo, continuas,
tém papel central para o sucesso e avango do processo educacional. E séo essas duas condicdes

0 centro da grande busca do povo kadiwéu para sua comunidade escolar.

2.4 A REALIDADE E NECESSIDADES DA COMUNIDADE ESCOLAR KADIWEU

Durante os trabalhos de campo realizados, percebeu-se que as dificuldades para o ensino
de portugués na aldeia Alves de Barros apresentam raizes bem profundas, as quais englobam
questdes de gestdo, organizacdo, formacdo e informacdo, além daquelas que ja eram
hipoteticamente previstas, tais como a falta de material diferenciado para ensino de portugués
e a falta de recursos tecnoldgicos que caminham atualmente com o universo educacional. O
material didatico utilizado pelos professores na aldeia € 0 mesmo utilizado na cidade e néo se
promove orientacdo ou formacao especifica para professores da aldeia construirem suas aulas
de maneira significativa e contextualizada para seus alunos.

Ha& poucos livros didaticos disponiveis para darem suas aulas. Muitas vezes precisam
“passar na lousa” porque em muitas séries nao ha livros para todos os alunos.

A titulo de exemplificacdo, o livro didatico que subsidiava as aulas do terceiro ano do
ensino médio em 2017 era o “Novas Palavras”, dos autores Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Barbosa, da editora FTD. O professor escolhe qual aula ele quer dar

naquele dia e aplica o que esta no livro para os alunos.
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Figura 2: Livro didatico de lingua portuguesa
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A escola atualmente tem todo o seu quadro docente preenchido por indigenas. A maioria
tem formacdo em Licenciatura Indigena, mas alguns ainda possuem apenas o curso de
Magistéerio. Esses Gltimos ministram aulas apenas no ensino fundamental, séries iniciais e
finais. Em 2015, de quinze professores kadiwéu seis tinham o magistério e nove eram formados
pelo curso de Licenciatura Indigena. Até inicio de 2019, segundo informag&o fornecida pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) de Aquidauana, onze professores se
formaram nessa licenciatura.

O processo de ensino em sala de aula € transmitido tanto na lingua materna quanto na
lingua portuguesa, transitando de uma para outra pelos professores. Ensino fundamental e
médio sdo mantidos, respectivamente, por governo municipal e governo estadual. O
coordenador da escola também é indigena, morador da aldeia. O cargo de direcdo da escola é
exercido por um ndo indigena que mora no municipio de Porto Murtinho, cidade que fica cerca
de trés horas da aldeia. O contato com a escola € a distancia.

A partir de conversas e levantamentos sobre a escola com professores indigenas da
aldeia Alves de Barros, foi redigida uma lista de necessidades que precisam ser urgentemente
regularizadas para que o processo educacional tenha um caminhar de progresso real para a
comunidade. Seguem as necessidades relatadas e observadas, divididas em necessidades

pedagogicas e necessidades estruturais:

e Necessidades pedagodgicas:

- Garantir que Diretor e Diretor Adjunto da escola indigena participem ativamente da
educacao escolar kadiwéu e estejam presentes na escola. Se for alguém da cidade, definir com
professores e liderangas quantos dias na semana esses profissionais estariam para a aldeia. Em
2018, o cargo de Diretor Adjunto foi oferecido para um professor kadiwéu, o que colabora para
uma melhor gestdo escolar;

- criar uma politica linguistica visando as especificidades da escola indigena kadiwéu
(lingua kadiwéu e portugués para os kadiwéu — duas necessidades diferentes para manter a
cultura e avancar com as necessidades do mundo moderno);

- construir o Projeto Politico Pedagdgico da escola;

- garantir que os professores da aldeia participem de reunides e cursos oferecidos na
cidade;

- pensar e organizar cursos especificos para os professores indigenas, como, por

exemplo, cursos que visem ao ensino especifico e diferenciado, garantido pelas legislaces
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educacionais; convidar outros professores para ministrarem cursos periddicos de formacao
continuada; construir juntos acdes para melhorar a cada dia o ensino-aprendizagem na aldeia
kadiweéu;

- oportunizar para professores idas a congressos cientificos, apresentar trabalhos sobre
a escola e seus trabalhos, ouvir sugestdes, ter novas ideias, renovar a esperanga e 0 animo;

- oferecer regularmente aos alunos palestras sobre salde, palestras motivacionais e
educacionais sobre futuro, profissdes, universidades, vestibulares, ENEM, dentre outros;

- criar oficinas especificas sobre cultura kadiwéu como oficinas sobre artesanato, lingua
kadiweéu, contos de guerra, contos diversos, musicas kadiwéu, instrumentos musicais, leituras
de livros e trabalhos feitos sobre os kadiwéu — no intuito de valorizar a cultura e garantir que
seus costumes ndo se percam com 0 tempo e nem gue 0s jovens desconhecam suas proprias
raizes;

- buscar livros didaticos que possam melhor atender o ensino diferenciado para a escola
indigena;

- garantir que esses livros didaticos sejam entregues na escola, anualmente, para todos

os alunos.

e Necessidades estruturais:

- Elaborar lista de material necessario para ser enviado a aldeia periodicamente,
decidindo de quanto em quanto tempo enviar os materiais porque nao ha espaco fisico para
guardar muito material de uma vez — cadernos, papel sulfite, lapis preto, lapis de cor, canetas,
cartolinas, régua, compasso, esquadro e demais insumos necessarios;

- garantir merenda de qualidade todos os dias;

- acelerar o término de construcdo da escola nova;

- colocar armarios em todas as salas para os livros didaticos ficarem guardados, evitando
gue as criangas carreguem muito peso ou percam seus livros;

- criar espacos para sala de computagdo, sala dos professores, sala de direcédo e
coordenacdo. Se na escola nova nao houver espaco, podem fazer essas salas na escola antiga —
pensar em estratégias;

- construir area de lazer para as criangas na escola;

- construir um novo e maior local para eventos da escola e comunidade;

- construir uma biblioteca organizada, ter espago para os trabalhos sobre os kadiwéu

para a comunidade ter acesso.
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A reflexdo e a conscientiza¢do sdo processos necessarios para uma mudanca na escola.
Os kadiwéu sdo os protagonistas dessa realidade e opinam com propriedade sobre essas
questdes. Contudo, 0 ndo cumprimento dos direitos educacionais por parte do governo faz com
que ferramentas para gerir e implantar um projeto efetivo de transformacéo na escola fiquem
estagnadas a espera de mudancas.

A necessidade pedagdgica que diz respeito ao ensino do portugués para os kadiweéu
deverd avancar com a presente pesquisa. Apesar de este trabalho estar voltado para o ensino do
portugués, o compromisso da pesquisadora com os professores em colaborar para que demais

necessidades sejam buscadas faz parte do progresso geral para a educacéao escolar kadiwéu.

2.5 A PRIMEIRA PARTICIPACAO DOS KADIWEU NA CONFERENCIA DE EDUCAGCAO ESCOLAR
INDIGENA

A Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar indigena (CONEEI), em inicio de
dezembro de 2016, ofereceu oportunidade de participacdo dos kadiwéu em seu territorio (a
primeira CONEEI, em 2009, ndo teve representacdo kadiwéu). Na aldeia, ela foi organizada
por um dos professores kadiwéu, na época coordenador na escola, juntamente com a
comunidade escolar, professores e convidados, contando com a presenca do cacique, liderancas,
alunos, pais de alunos e parceiros para, juntos, discutirem 0s possiveis avan¢os para a escola
indigena. Todos os presentes ouviram sobre direitos e deveres da escola, exemplos de sucesso
em outras comunidades, sugestfes para comandar e, por fim, a opinido de todos foi valida para
elaborar propostas de melhoria.

As sugestdes foram discutidas em grupo, divididos em cinco diferentes eixos tematicos,
e posteriormente em assembleia geral. As propostas finais que fizeram parte do relatério séo:

EIXO | - ORGANIZACAO E GESTAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

1- Que as escolas indigenas localizadas terra indigena kadiwéu tenham direcéo propria
indigena, coordenacéo indigena, secretaria propria na escola;
2- que as extensoes existentes sejam efetivadas como “escolas indigenas”;

3- criacdo da categoria Professor Indigena;
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4- que as secretarias municipais e estaduais garantam o intercambio cultural com outras
etnias;

5- efetivacdo da lei 2.960 e a Resolucdo 005 de junho de 2012, no que diz respeito a
valorizacdo e contratacdo de especialistas indigenas, das artes indigenas e dos conhecimento
tradicionais;

6- implantagdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) indigena nas escolas da terra

indigena kadiwéu.

EIXO 1l - PRATICAS PEDAGOGICAS DIFERENCIADAS NA EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA

1- Ensino da lingua kadiwéu na escola, bem como da lingua portuguesa e matematica;

2- livros didéticos especificos para a escola indigena kadiwéu;

3- aulas diferenciadas e praticas (aula de campo, contar histéria do povo kadiwéu, lendas,
mitos indigenas);

4- calendario especifico para as escolas indigenas, garantindo as especificidades de cada
localidade, valorizacdo do luto dos ancides indigenas com paralisacdo de 3 dias;

5- educacdo infantil diferenciada para as escolas indigenas kadiwéu, considerando suas
particularidades e diferencas culturais;

6- garantia de um professor de lingua indigena kadiwéu para 0s meninos e outro para as
meninas (ambos possuem fala diferenciadas, préprias);

7- projeto politico pedagdgico especifico para as escolas indigenas da etnia kadiwéu.

EIXO Il - FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

1- Concurso especifico no ambito municipal e estadual da etnia kadiwéu;

2- criagdo e implementacdo da escola indigena kadiwéu para que tenha Diretor indigena,
autonomia e condi¢des para o trabalho pedagdgico dos coordenadores indigenas;

3- formacdo continuada especifica aos professores indigenas da etnia kadiwéu, realizada
nas aldeias indigenas;

4- garantia de graduacéo especifica e pds-graduacao especifica ao povo kadiwéu;
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5- criacdo do cargo de técnico indigena na Secretaria de Educacgdo municipal e estadual.

EIXO IV - POLITICAS DE ATENDIMENTO A EDUCACAOQ ESCOLAR INDIGENA

1- Elabora¢&o do projeto politico pedagdgico com a participa¢do da comunidade escolar
e da comunidade indigena;

2- parcerias com IFMS, Senai, Sesc, para realizacdo de cursos profissionalizantes e
técnicos como técnico em mecénica, eletricista, técnico em informética e outros;

3- oferta de condigdes financeiras e de deslocamento para a participagdo dos professores
indigenas em curso de formacdo em eventos oferecidos por universidades e outras instituicdes;

4- construcdo de refeitorios e locais de encontros e reunides da comunidade e professores.

EIXO V - EDUCACAQ SUPERIOR E POVOS INDIGENAS

1- Garantir a construgdo de uma “casa de estudantes indigenas” na cidade, para cursarem
curso de graduacao;

2- garantir a criacdo de uma Universidade Intercultural Indigena, Prolind, com pedagogia
indigena e outros cursos de acordo com a demanda das comunidades indigenas;

3- garantir bolsa permanéncia especifica para indigenas nas instituicdes e universidades
privadas e publicas (Federal e Estadual);

4- implantac&o da Educag&o a Distancia (EaD) nas comunidades indigenas kadiwéu, nivel

técnico e superior.

Por fim, foram escolhidos os delegados kadiwéu representantes que participariam das
proximas etapas (reunides e foruns estaduais com demais etnias de Mato Grosso do Sul)
relacionadas a conferéncia.

Em marco de 2018, houve um encontro nacional da CONEEI, em Brasilia-DF, o qual
reuniu em torno de 900 pessoas, dentre eles um representante kadiweéu apenas. O evento visou
elaborar um documento para orientacdo de uma politica de educacdo indigena. Ao final, foram
aprovadas e reunidas 25 propostas (Anexo 1) com o intuito de nortear a questao e 0s proximos

passos em busca de avancos.
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A partir deste documento espera-se que Ministério da Educacdo, juntamente com 0s
governos federal, estaduais e municipais, atuem a fim de suprir as necessidades educacionais
diferenciadas das comunidades indigenas, incluindo os kadiwéu. Apesar do cenario educacional
atual ser ainda mais desanimador, a espera continuara sendo coberta de cobrancas.

Sabe-se que o dominio da lingua portuguesa é altamente necessério para a inclusdo dos
indigenas na sociedade brasileira. O atual desejo dos professores da aldeia kadiwéu é capacitar
Seus jovens para conseguirem passar em exames de vestibulares, dando continuidade aos seus
estudos apés o Ensino Médio. Os docentes procuram promover também a seguranca
educacional necesséria para que eles ndo desistam de seus cursos superiores. Ademais, eles
querem e precisam da lingua portuguesa para se posicionarem, tanto por escrito quanto
oralmente em portugués, nas lutas indigenas, na ocupacao de lugares para representarem sua
etnia na busca de melhorias e no crescimento pessoal, conforme foi demonstrado no capitulo
anterior sobre as vivéncias com o portugués na aldeia kadiwéu. As habilidades em leitura e
escrita de lingua portuguesa, entdo, tornam-se fundamentais para a seguranga e autonomia dos
indigenas. E todas essas habilidades permeiam géneros textuais que podem ser ensinados na
escola.

Assim, é necessario buscar estratégias direcionadas ao contexto kadiwéu a fim de que a
aprendizagem do portugués seja efetiva e tenha sentido para estes indigenas. Compreender
sobre a aprendizagem de uma segunda lingua, conhecer abordagens, métodos e planejar
atividades serdo pontos fundamentais para colaborar na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem na aldeia kadiwéu. E preciso também entender que o portugués para os kadiwéu
ndo é lingua materna e, por isso, é preciso estar atento para as dificuldades relacionadas a
segunda lingua na aprendizagem dos alunos. E nessa perspectiva que este trabalho busca
colaborar com a aprendizagem do portugués escrito pelos indigenas kadiwéu, o que sera util

para avancar em demais propostas educacionais.
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1. ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO PARA OS
KADIWEU

3.1 CAPACITACAO PARA PROFESSORES KADIWEU

Como ja explicitado anteriormente, a decisdo de promover uma capacitacdo para
professores kadiwéu sobre o ensino de portugués ocorreu pelo fato de que, assim, todos os
alunos poderiam ser beneficiados, visto que o conhecimento apreendido e repassado pelos
docentes podera ser aplicado para todos 0s anos.

Todos os professores kadiwéu foram convidados, mas, por dificuldade de locomocéo,
apenas os da escola polo da aldeia Alves de Barros puderam comparecer. Conforme as listas de
presenca (Anexos 2, 3 e 4), no total onze professores participaram da capacitacdo. Dois
docentes ndo se fizeram presentes, um por motivo de doenca e outro por luto. Ambos, mesmo
sem necessidade, pediram desculpas pela auséncia. Os professores presentes eram de diferentes
turmas e disciplinas, desde a educacao infantil até o ensino médio.

A presenca ndo era obrigatdria e a adesdo demonstra o interesse e comprometimento
pela educacdo. Ha muito o que ser melhorado, mas ndo ha como negar que, sabendo lidar e
respeitar o outro, o crescimento e a confianga nascem. E um processo longo, mas impor ou
subestimar este povo ja tdo sofrido definitivamente é uma estrada com final préximo. A
construcdo de uma educacdo de qualidade nasce, sobretudo, a partir de um ambiente
colaborativo. Para oferecer um curso em que se fale de especificidade, ndo faz sentido querer
alcancar objetivos por um caminho que ndo leve em consideracdo aquilo que é tragado por eles.
Os kadiwéu sempre foram protagonistas da sua propria histéria. E na educacdo ndo seria
diferente. Para alguns, isso é uma dificuldade. Para outros, € um potencial a ser incrivelmente
aproveitado.

Assim, juntamente com o coordenador da escola, atualmente vice diretor, Laercio
Kadiwéu, organizou-se o curso em trés dias, com duragdo de quatro horas por manhd, com
intervalo de quinze minutos para café. No segundo e terceiro dia, 0 curso se estendeu por uma
hora a mais.

Todos os docentes presentes receberam uma sacolinha/mochila de TNT com caneta e
bloco de anotacéo. Ao final da capacitacdo, todos ganharam um pen drive com todo o contetido

do curso salvo. Para os ausentes, também foram deixados pen drives. Além de esse objeto ser,
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atualmente, um instrumento moderno de trabalho na area de educacdo, a ideia de oferecer esse
presente foi o fato de que, no final do ano anterior, a escola recebeu pela primeira vez um
aparelho datashow. Isso facilitou muito a apresentacdo do curso, que antes seria realizada com
fotocdpias para os professores. Para os professores da aldeia que ndo tém copiadoras e demais
materiais adquiridos na cidade (como por exemplo cartolina, papel cartdo, filme para
retroprojetor) o datashow vem suprir uma parte desta dificuldade e inserir a escola em um
ambiente modernizado.

Concomitantemente a capacitacdo, a sala de informatica estava sendo instalada na
escola, o que reforca a necessidade de se criarem estratégias para que alunos e professores
consigam, de fato, utilizar os recursos que lhes estavam sendo disponibilizados. O acesso a
internet existe na escola com rede wifi desde 2016, mas o servigo ainda é precario. A rede é
lenta e utilizada por grande parte da comunidade ao mesmo tempo também.

Todavia, apesar do recebimento do datashow na escola, os professores ndao foram
instruidos a manusear o aparelho. E o que acontece geralmente: quando resolvem, enfim, dar
ou disponibilizar algo, ndo mostram como fazer, para que serve, quais as utilidades. Diante
desse contexto, no primeiro dia, foi ensinado ao coordenador da escola como ligar o datashow
para deixar o slide pronto para dar inicio a capacitagdo. Com o restante dos professores, apds a
negativa sobre saber mexer com o aparelho, combinou-se de iniciar e finalizar o curso
ensinando-os a manusear o aparelho: ligar, desligar, colocar pen drive, selecionar arquivo,
colocar slide e algumas outras funcdes como passar video. Eles fizeram tudo com nossos
comandos; cada um fez um pouco, todos juntos vendo cada passo. Prometeram que iriam se
ajudar para utilizar o datashow na escola. Além disso, aproveitei para pegar o manual do
datashow que estava na caixa para mostrar, ler algumas partes e ja adiantar propositalmente
sobre um género textual, assunto que seria discutido mais adiante durante o curso.

Assim, iniciou-se a primeira capacitacdo sobre portugués para os kadiwéu (Slides 1, 2 e
3).
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O ENSINO DE
| PORTUGUES PARA O$ |
| KADIWEU |

Capacitacdo para Professores Kadiwéu
Fevereirode 2018

Professora Lilian — Doutoranda USP

Slide 1 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

PROGRAMACAO

» Quarta, quinta e sexta das 07:00 as 11:00;
pausa para cafezinho as 9:00 h (15 minutos);

1° mdédulo: ensino de portugués para comunidades indigenas e reflexdo sobre a
realidade kadiwéu;

2° mdédulo: a sequéncia diddtica como estratégia para elaboracdo de materiais
didaticos;

3° mddulo:simulacdo de elaboracdo de sequéncia diddtica com o género “Memdrias”.

Slide 2 — Capacitagao para Professores Kadiwéu
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Inicio de conversa: descri¢do das ideias

De onde surgiu o interesse de trabalhar “portugués para os kadiwéu™2

Relatos e reunides

Por que trabalhar com professores e ndo diretamente com as criancas?2

Quais os objetivosdesse trabalho?

Slide 3 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Foram solicitados aos professores alguns motivos pelos quais eles achavam que a ajuda

com o portugués foi um pedido vindo de seus pares. Dentre as respostas orais estavam:

“Os alunos ndo sabem escrever direito.”

“A gente queria aprender melhor o portugués.”

“A gente depende do portugués para lidar com o mundo e precisamos preparar nossas
criangas pra isso.”

“As vezes a gente tem dificuldade em saber como ensinar os alunos.”

As falas foram ouvidas, mas ndo instigadas a serem melhor desenvolvidas neste
momento. Os professores participaram da capacitacdo sentados lado a lado, em um meio
circulo, para facilitar a interacao.

Em seguida, explicou-se que a capacitacao seria dividida em trés momentos/mddulos e
combinaram-se 0s horérios. O primeiro médulo era voltado para uma reflexdo e conhecimento
sobre o portugués em comunidades indigenas brasileiras e a realidade kadiwéu. No segundo,
apresentar-se-ia a metodologia de sequéncia didatica para colaborar a tracar objetivos, organizar
aulas e enxergar a docéncia de modo critico, seguindo o caminho com foco sempre em alcancar

o aprendizado dos alunos, elaborando materiais e estratégias de acordo com contextos



52

significativos. O terceiro médulo traria um exemplo pratico de sequéncia didatica com o género
Memorias que pode ser elaborado com conhecimento e materiais acessiveis na aldeia.

Para inicio de conversa, foram expostos 0s motivos que culminaram neste trabalho.
Além dos professores presentes, o cacique e uma das liderancas da aldeia também ouviram
essas motivacoes e escolhas. Foi explicado sobre o pedido de ajuda e, entéo, foi sendo tracado
um caminho com vérias ideias. Foram surgindo relatos, experiéncias e conversas com
professores para levantar possibilidades de estudos que fossem de encontro com os objetivos
da escola. Dentre as diversas perspectivas que poderiam ser escolhidas, definiu-se que, neste
momento, o mais eficiente seria colaborar diretamente com os professores para que, entéo, estes
pudessem criar novas possibilidades para ensinar o portugués escrito aos seus alunos,
independentemente de classe ou ano. Explicou-se, além disso, que voltar-se para uma pesquisa
apenas com alunos ou preparar um curso para uma sala especifica ndo traria, neste momento, o
protagonismo que eles estavam buscando. Esse protagonismo é percebido pela propria vontade
de querer aprender para si e também de querer aprender a repassar 0 conhecimento para dar
autonomia as proximas geracdes. Eles ndo querem ser dependentes de ninguém e, para isso,
solicitam ajuda. Assim foi compreendido o fundamento do pedido inicial e colocado o foco em

ajudar o professor. O momento e o desejo real deles é este.

3.1.1 1° MOpULO: O ENSINO DE PORTUGUES PARA COMUNIDADES INDIGENAS E REFLEXAO
SOBRE A REALIDADE KADIWEU

12 MODULO

O ensino de portugués para

comunidades indigenas e
reflexao sobre a realidade
kadiwéu

Slide 4 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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O primeiro médulo (Slide 4) foi um momento de reflexdo para situar os kadiwéu dentro
do contexto do ensino e aprendizagem de portugués, mostrando 0s avangos e necessidades dessa
area em outras comunidades indigenas brasileiras e observando o que ja existe sobre este
assunto na educacdo escolar kadiwéu, bem como o que ainda precisa haver nesta comunidade.
Foram disponibilizados textos, artigos e livros relacionados a este assunto, que foram sendo
manuseados e alguns trechos sendo lidos enquanto a discussdo acontecia. O material incluiu o
artigo “Ensino de portugués como segunda lingua em comunidades indigenas kaingang-RS” de
Moana Lima e Silva (2012); “Consideragdes sobre o ensino de portugués como segunda lingua
a partir da experiéncia com professores wajapi” de Lilian Abram dos Santos (2005); “Aquisi¢ao
do portugués segunda lingua pelas comunidades timbira: descrigdo e comparac¢dao” de Angélica
Satiko Koga, Juliana Chaves Souza e Rosane de S& Amado (2010); “Desafios de ensinar
portugués em cendrio indigena — o caso do Mato Grosso do Sul” de Maria Ceres Pereira (2013);
livro de Wilmar D’ Angelis “Ensino de Portugués em comunidades indigenas (1% e 22 lingua)
(2013); etc. Foram entregues textos para duplas e tiveram aproximadamente 10 minutos para
folhearem os livros e artigos, tentando situar o assunto, a comunidade indigena a que se referia
e pensar se algo parecido com o que estava sendo descrito naqueles trabalhos ja havia sido
desenvolvido entre a comunidade kadiwéu. Eles podiam conversar entre si, livremente. Cada
um dos presentes, oralmente, pode dar sua contribuicdo sobre o que havia conseguido
compreender nesses minutos. O que eles falavam ia sendo complementado com mais alguns
detalhes pela professora mediadora. Desta maneira, eles puderam compreender que este
assunto, o portugués para indigena, era uma necessidade e vontade em varias comunidades
brasileiras. Muitas dessas comunidades ja avancaram em estudos, programas e parcerias sobre
esta questao.

As fotos que ilustram o slide 6 mostram a heterogeneidade dos indigenas brasileiros,
com pinturas corporais e faciais diferenciadas, adornos diversos, costumes variados (cavalo,
danca, ritual). A identidade cultural de um povo néo precisa e nem deve ser neutralizada quando
indigenas agregam elementos modernos ao seu cotidiano. Outras fotos no mesmo slide mostram

indigenas com celular, microscépios, lendo jornal, utilizando um notebook.



54

Panorama atual brasileiro

Estudos sobre portugués para indigenas em andamento
Especificidades de cada comunidade, inUmeras variaveis
Portugués oral x Portugués escrito
Portugués:

Bilingue

LT (primeira lingua ou lingua maternal)

L2 (segunda lingua)

Slide 6 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Ao falar sobre a manutencédo da identidade indigena diante da modernidade, reforcou-
se a importancia do ensino e aprendizagem da lingua materna no ambiente escolar indigena.
Saber, ensinar e aprender a lingua portuguesa € uma necessidade politica e social. Saber, ensinar
e aprender a lingua materna escrita e falada dentro do ambiente escolar é manter viva a
identidade e cultura.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seu artigo 78:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas com os seguintes objetivos: | — proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias
historicas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizagéo de suas
linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos 0 acesso
as informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo indias.

E a partir da cultura em que esta inserida uma comunidade que todos os demais passos
para a elaboragdo de atividades dentro do processo de ensino-aprendizagem precisam ser
pensados: 0 que se quer fazer, para que se quer fazer, qual a necessidade de se fazer, como

fazer. Os kadiwéu compreendem a necessidade de manter a lingua kadiwéu viva e também de
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ter habilidades e competéncias em lingua portuguesa para lidar com a realidade nao-indigena.
O ensino-aprendizagem de portugués ndo descarta o ensino-aprendizagem da lingua materna
na escola. S&o duas necessidades intrinsecas para os indigenas atuais.

A fim de ilustrar sobre lingua materna e lingua portuguesa dentro da escola indigena,
apresentaram-se para os professores indigenas os livros “Os indios e a alfabetizagao — aspectos
da educagdo escolar entre os guarani de Ribeira Silveira” de Waldemar Ferreira Netto (2012) e
“Aprisionando sonhos — a educagio escolar indigena no Brasil” de Wilmar da Rocha D’ Angelis
(2012). Foram lidos trechos de cada livro com o intuito de mostrar diferentes possiveis olhares
sobre lingua portuguesa e lingua indigena em escolas indigenas. Do primeiro livro falou-se
sobre alfabetizagéo e formas de pensamento, parte em que o autor reflete sobre aprender a partir
da simulacdo de contextos diversos, onde em diferentes cenarios criam-se “copias da vida
diaria”. Do segundo livro, falou-se sobre escolhas politicas dentro de uma escola e as possiveis
escolhas de modelos de alfabetizacéo.

Atualmente, o Unico programa oferecido aos professores kadiwéu de formacéo
continuada, o “Saberes Indigenas”,disseram que conheciam os termos, porém nao expandiram
sobre seu entendimento. As ideias descritas acima no subcapitulo sobre metodologia foram
parte das reflexdes realizadas neste momento sobre L1, L2 e bilinguismo.

Apos essa reflexdo, voltou-se para a pergunta: Por que os kadiwéu querem ou precisam
aprender o portugués? (Slide 5). O slide 5 foi apresentado logo ap6s o slide 4, entretanto foi
pedido para que ficassem pensando na resposta para tal pergunta enquanto discutia-se o slide
6. Apos a reflexdo realizada no slide 6, voltou-se para o slide anterior para, entdo, responderem

ao questionamento.
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Por que os kadiwéu querem ou precisam
aprender o portugués?

Slide 5 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Agora, além das opinides externadas sobre a necessidade do portugués para indigenas
ao iniciar a capacitacdo, os kadiwéu, ao serem retomados a pergunta “Por que os kadiwéu

querem ou precisam aprender o portugués?”’, incluiram, oralmente, necessidades como:

“N0s precisamos do portugués para sabermos nos defender 14 fora.”

“A gente quer formar alunos aqui que consigam entrar nas universidades e lutarem por

“Nao queremos que nossos alunos desistam de continuar estudando.”

“Queremos nos ver iguais a outras etnias que sempre avancam nos estudos e nods
parecemos que ficamos esquecidos.”

“A gente quer aprender e ensinar nossos alunos a ndo depender apenas dos ndo indigenas

para conseguir muitas coisas como escrever documentos e reda¢do.”

Dando prosseguimento, partiu-se para a reflexdo de como estava sendo realizado o

ensino de portugués na aldeia kadiwéu.
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Como os professores kadiwéu trabalham o
portugués com seus alunos?

Livro diddtico (L1)2
Materiais especificose

Quais assuntos?

[Bljfelelex

Redacoes?

Frases e desenhos?

Textos sobre o que?

Trabalham com géneros textuaise

Utilizam livros ou materiais elaborados pelos préprios kadiwéue
Revisam textos?

Como corrigem textos?2

Elaboram textos coletivos com os alunos?

Slide 7 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Todos os assuntos colocados no slide 7 ja tinham sido verificados in loco durante os
levantamentos de dados para organizar e decidir o objetivo deste trabalho. Esse momento é
bastante delicado, pois ainda que seja um momento de reflexdo e construcdo de melhoria,
nenhum professor se sente totalmente confortavel percebendo que muito do que esta sendo feito
por ele mesmo ndo tem trazido sentido dentro do processo de ensino-aprendizagem. Entéo,
antes de entrar nesse assunto, foram lidas as perguntas do slide 7 e enfatizou-se sobre o
proposito da capacitacdo, que eram perfeitamente compreensiveis todas as falhas que estavam
acontecendo, mas que a consciéncia que eles tinham de necessidade de apoio ja demonstrava
que eles sabiam que a maneira como estava sendo feito até agora nao estava dando um retorno
tdo satisfatdrio como eles gostariam. Aquele era um momento de reflexdo critica mesmo e de
colaboracdo. Era preciso cada um assumir suas falhas para poderem avancar e também se
responsabilizarem pelo processo e ndo apenas jogarem toda a “culpa” em cima de questdes
estruturais ou dependentes de governo. Foi pedido para que este ambiente colaborativo fosse
sempre mantido no ambiente escolar, ou seja, professores se ajudando dentro de suas
dificuldades e buscando orientacBes quando necessario. Essa unido e auto critica sdo
necessarias para seguirem progredindo. Afinal, a luta deles é a mesma e representa toda a
comunidade. Saber enxergar que algo esta errado é o primeiro passo para tentar melhorar. Ndo

era para ninguém ali se sentir ofendido ou diminuido por conta do que seria dito, mas construir
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novas estratégias para conseguir alcangar seus objetivos com mais éxito. Ninguém estava
errado. Apenas ndo houve recurso suficiente e continuo para que este trabalho de reflexdo e
praticas docentes pudessem fazer parte da realidade deles.

Compreendido o propdsito, os professores foram respondendo os questionamentos. Sem
saber se 0 que estavam dizendo era do jeito “certo” ou do jeito “errado”, buscaram compartilhar
suas praticas esperando orientagdes. Dentre as respostas, disseram que utilizam as atividades
do livro didatico conforme elas sdo dadas no livro; ndo costumam levantar conhecimentos
prévios dos alunos para se elaborar uma redacao e ndo ha um momento de reescrita; hd muitas
atividades de ditar palavras e fazer desenhos sem contextualizar; ndo costumam focar atividades
escritas em géneros textuais; nao tem o habito de trazer livros sobre os kadiwéu para a sala de
aula; dentre outras afirmacdes.

Por outro lado, justificaram o porqué de algumas atividades serem realizadas de tal
maneira. Uma das justificativas, por exemplo, foi que recebem alguns livros didaticos na escola,
de algumas disciplinas, mas todos sdo sobre portugués L1, ndo ha materiais pedagdgicos
especificos para a realidade kadiwéu, os assuntos abordados nesses livros didaticos nédo
contemplam temas indigenas e, mais grave ainda, trazem questdes e contextos nunca
experimentados e sequer vistos pelos alunos. Nem por foto, nem por video, nem por nada.
Concordou-se com essa lacuna na educacdo indigena e exemplificou-se com atividades que
discorrem sobre museu, parque tematico, frutas, animais, dentre outros, que muitas vezes nunca
foram vistos nem em televisdo porque, obviamente, ndo séo todos ali que tem aparelho em casa.

Sobre ditados, os professores aplicam esta atividade em varias classes, independente do
ano, para escreverem as palavras de acordo com a ortografia padrdo. Fazem bastante ilustragdes,
principalmente a educagéo infantil e ensino fundamental I. As produgdes textuais sdo realizadas
sem textos prévios e sem retomada de escrita, 0 que exclui atividades de revisdo, correcao
coletiva e elaboracdo de texto coletivo.

Livros sobre os kadiwéu ndo sdo utilizados durante as aulas. O professor geralmente
escolhe dentro do livro didatico o que pretende dar e aplica aos alunos.

Sobre géneros textuais, apenas os professores formados em licenciatura indigena pela
UFMS na éarea de linguagens souberam discorrer sobre exemplos com o género textual carta.
Contudo, nenhum dos presentes conseguiu relacionar género textual a sala de aula, incluindo a
elaboracdo de cartas em algum plano de aula, com objetivos e assuntos relacionados a realidade
kadiweéu.

Passou-se entdo para a reflexdo sobre o que poderiam ensinar (slide 8).
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O que ensinar?
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Slide 8 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Nesse slide, uma tirinha da Mafalda, ha o seguinte dialogo:

- Papai fuma cachimbo.

- Tem que escrever isso? E pra que a gente tem que aprender a escrever isso, hein? O
gue adianta saber escrever que alguém fuma cachimbo se neste pais quase ninguém fuma
cachimbo? E por isso que nds que estudamos temos que ir para o estrangeiro para aplicar

nossos conhecimentos!

Com essa tirinha discutiram-se dois assuntos. O primeiro era sobre os professores
indigenas ensinarem coisas que ndo faziam sentido para as criancas e adolescentes indigenas, o
que fatalmente traz complicacdes para a construcdo do que se esta querendo ser ensinado. O
segundo, era a contramao da tirinha. O que os indigenas precisavam ser ensinados sobre o
“estrangeiro” (neste caso seria a cidade) para que soubessem lidar com as adversidades que
encontrariam. Entrar em contato com o “estrangeiro” dos indigenas seria algo inevitavel para
eles, 0 que precisaria de orientacdo. N&o seria uma viagem meramente de passeio e diversao

como, provavelmente, traz a tirinha.
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Nesse sentido, conforme destaca Almeida Filho (2002, p.210), “o cultural ndo deveria
constituir, portanto, uma outra faceta do porte do gramatical”, mas uma porta de entrada para
que o aluno possa adquirir a capacidade de utilizar uma outra lingua, agir através dela e também
interpretar 0s usos e agdes culturais de seus falantes. Se temos de “estar socialmente” em
portugués ou em outra lingua como LE ou L2, entdo carecemos de compreender e saber agir,
falar, escrever e se comportar conforme as regras dessa outra cultura.

A busca de sentido dentro do processo de ensino-aprendizagem precisa ser avaliada
constantemente. No slide 9 buscou-se discutir sobre imagens que poderiam aparecer em um
livro didatico ou situacdo de aprendizagem que ndo estd voltada para a especificidade da
realidade indigena.

Buscar sentido

Slide 9 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Uma montanha russa, um museu, um camelo, personagens da Disney, um kiwi e um
prato de comida. Dentre as imagens, os préprios professores nao souberam reconhecer um kiwi,
nunca tinham ouvido falar. Alguns ndo conheciam o camardo que aparece no prato da Gltima
imagem.

Demonstrou-se a eles como uma simples contextualizagdo pode fazer diferenga na
construcdo de conhecimento. Foram feitas perguntas sobre o kiwi, pois ninguém ali conhecia
kiwi. Souberam apenas definir que era uma fruta e sua cor por terem visto a foto. Perguntou-se
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como se comia um Kiwi, se tinha espinho, se tira a casca ou ndo, se era doce, quanto custava,
qual seu tamanho. Imaginaram respondendo uma prova, valendo nota sobre isso e em seguida
teriam que criar uma historia em quadrinhos usando o kiwi. Eles ndo saberiam responder e
provavelmente “chutariam” as respostas para tentar a sorte. O professor que hipoteticamente
aplicasse esta atividade, mesmo conhecendo o kiwi, ndo se atentou ao fato de que os alunos
talvez ndo conhecessem a fruta e s6 descobriria isso com as respostas. Mais: ndo havia sido
ensinado sobre como se constroi uma historia em quadrinhos. Qual seria o procedimento de um
professor nesse caso ao receber os exercicios de seus alunos? Dar nota baixa, mostrar as
respostas corretas, dizer qual histéria em quadrinho ficou um pouco melhor sem explicar o
porqué e pronto? Acabou? Vai para o préximo assunto?

Se as mesmas atividades fossem propostas a partir de outro alimento? Ou de outras
hipdteses e questdes do cotidiano dos kadiwéu? Todos os indigenas presentes na capacitacao
conhecem a fruta manga, por exemplo. Os kadiweéu, independentemente da idade, conhecem
essa fruta, pois ha muitas arvores mangueiras na aldeia. Diante de um contexto familiar aos
kadiwéu, as respostas para as mesmas perguntas feitas sobre o kiwi conseguiriam ser elaboradas
com propriedade e coeréncia. Se o professor estivesse trabalhando a escrita com exemplos de
receitas, ja tivesse mostrado como € sua estrutura escrita, ja tivesse lido receitas para os alunos
e pedisse que eles escrevessem os procedimentos para se fazer um suco de manga? Sera que 0s
alunos indigenas se sairiam melhor dessa forma? Provavelmente a dificuldade que
apresentariam seria na escrita do portugués padrdo. Entdo o professor poderia pegar uma das
receitas escritas pelos alunos e fazer uma reescrita em conjunto na lousa. Poderia, inclusive,
levar 0s objetos necessarios e fazer o suco em sala de aula seguindo os procedimentos escritos
durante a reescrita. O exercicio de reescrita ajusta elementos de estrutura do género e a escrita
do portugués padrao.

E esse olhar que o professor precisa comecar a ter para alcancar o éxito dos alunos.

Diante de todo esse contexto, em concordancia com Freire, é necessario estar consciente de que

o fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE, 2010, p. 83)

O conhecimento prévio é mais um ponto fundamental para atingir esse objetivo. 1sso
acontece em todas as disciplinas. Se quer usar kiwi numa aula, é preciso saber se os alunos

sabem o que é um kiwi. Se ndo souberem, é preciso, antes, suscitar uma pesquisa entre eles. Se
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eles nunca aprenderam elementos formais para se construir uma histéria em quadrinhos,
primeiro precisam ser orientados e ensinados sobre isso. Somente ap6s varios passos com 0
intuito de preparar, instruir e oferecer conhecimento para o aluno, este pode ser avaliado. E
independentemente do que seja dado, o exercicio de reescrita € sempre um momento importante
para criar um ambiente colaborativo de buscar suprir dificuldades.

Os professores presentes na capacitacdo assumiram que o que fazem geralmente é o
primeiro modo e que realmente se sentem, muitas vezes, perdidos com o0s assuntos que os livros
didaticos propdem. Obviamente isso ocorre porque o material que eles possuem para trabalhar
ndo traz a realidade que eles vivem. Ademais, os professores ndo participam de formacao
continuada sobre estes assuntos, o que colaboraria para manter reflexdo e ideias educacionais
gue possam ser realmente produtivas no ambiente deles. Se essa € uma dificuldade eminente
até com professores da cidade, e estes tém regularmente cursos de capacitacdo e formacéo
continuada, por que nao cumprir 0 que € de direito para os indigenas e promover essas
orientacOes de forma especifica para eles também?

Mais um ponto a merecer atencdo € o cuidado em querer utilizar um assunto que é da
realidade kadiwéu, mas sem ter um proposito definido de ensino. No slide 10 exemplifica-se

iSSsO.

Cuidado para ndo querer ensinar aquilo
que ja sabem!

Exemplo: curso para meninas para fazer cer@mica

Mas pode utilizar o assunto para produzir situacdes de aprendizem.

Slide 10 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Muitas vezes 0 que se V€ ¢ a escola promovendo cursos e atividades que sao da cultura
kadiwéu, mas sem ir além disso. O exemplo dado mostra que a escola pode sim convidar
pessoas para “ensinar’” as meninas a fazerem ceramica. Mas com qual intuito se muitas delas ja
aprendem isso em casa com maes, avos, irmas e tias? Para quem, talvez, nunca tenha trabalhado
com ceramica, seja valido.

Contudo, sabendo ou ndo fazer ceramica, a escola pode ensinar, a partir deste momento,
0s alunos a escreverem um texto instrutivo, por exemplo. Podem trabalhar com descri¢des a
partir de textos historicos sobre a producdo de ceramica, comparando passado e atualidade,
trazendo descricdes de livros sobre os kadiwéu; podem também construir entrevistas a serem
feitas com alguma convidada na escola.

Para que a aprendizagem significativa aconteca, “¢ necessario que a informacao
oferecida, sob forma de conceitos ou de proposi¢oes, se integre no que o0 aluno ja sabe e possa
ser expressa por outros simbolos ou por outras palavras” (SOUSA, 2005, p. 50). Desta forma,
o0 assunto “pintura ceramica” (e qualquer outro, analogamente) pode ser utilizado de forma a
construir conhecimento escolar que sera necessario para os kadiwéu atingirem os objetivos
futuros da escola e dos alunos.

Os professores kadiwéu foram instigados a sempre pensarem se 0 processo das
atividades que eles estavam propondo em sala de aula estaria colaborando para os alunos
aprendessem de fato algo que fosse um objetivo da comunidade kadiwéu em relacdo a
necessidade da lingua portuguesa. Se ficassem em duavida, precisariam parar, refletir,
colocarem-se no lugar do aluno a fim de ajustar o que fossem preciso.

Estes exemplos e orientacdes ajudam para compreender a colaboragdo da AC no ensino
de portugués como segunda lingua (slides 11 e 12).
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N&o ha solucdes generalizadas!

Abordagem comunicativa (AC)tem sido bem
aceita no ensino de segunda lingua, o que inclui
0 ensino de portugués para indigenas.

Slide 11 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

A abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa (AC) promove ao ensino de segunda lingua ndo somente
o desenvolvimento do aprendizado da competéncia linguistica estrutural, mas também,
e principalmente, busca valorizar o ensino da lingua incentivando o “saber usar” esta
lingua.

Evita supervalorizar a metalinguagem (gramaticas tradicionais).

Envolve situacdesreais de aprendizagem.

Evita a linguagem descontextualizada.

Slide 12 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Outro cenario foi criado também para exemplificar como podem ser pensadas as
situacOes de aprendizagem para as aulas se tornarem mais significativas e conseguirem atingir

os objetivos iniciais do pedido dos kadiwéu para aprenderem “melhor” o portugués: conseguir
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se expressar dentro das normas dessa lingua em diferentes situagfes. Os slides 13, 14 e 15
trazem uma situacdo de dialogo que poderia acontecer com qualquer indigena na cidade e as
possiveis formas de se trabalhar este texto, focando em alguma questéo especifica de portugués.
Os assuntos escolhidos e abordados nos textos da disciplina de lingua portuguesa podem ser

utilizados de forma interdisciplinar, por exemplo, nas aulas de “questdes indigenas”.

Exemplo

Didlogos de situacoes reais

(pontuacdo, discurso direto, discurso indireto,
interpretacdo, conhecimento interacional etc)

Slide 13 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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: Catarina Kadiweéu foi para a cidade a fim de finalmente poder tirar seu documento
de identidade. Chegou na Secretaria de Seguranca Publica do Estado e foi direto ao
balcdo.Sem ela dizernada, o atendente disse a ela:

_ Tem que esperar sua senha!

Ela viu algumas pessoas sentadas e, entdo, sentou-se também. Uma outra senhora
ao seu lado virou-se e a informou:

_ Viu, tem que irali e apertar aqguele botao vermelhinho. Vai sairum papelzinho. Pegue e
volte aqui para esperar sua vez.

Assim ela fez.
Apos alguns minutos, uma campainhatoca. E toca de novo. E maisuma vez.
Alguém grita:
_ Trezentos e vinte e dois!!! Quem é trezentos e vinte e dois?
A senhora ao lado de Dona Catarina diz:
_ Vaila, é asua vez!
Catarina se levanta, vai até o balcdo novamente, o atendente a olha e diz:
_ Hoje é dia...

Slide 14 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Possiveis planos de aula

Interpretacdo (idade, sentimentos e sensacdes dos personagens);
pediraos alunos que continuem o didlogo;

debater as questoes sociais que estdo nas estrelinhas;

distribuir mais exemplos de didlogos;

ensinar pontuacado,

transformar discurso direto em indireto;

criarum didlogo com os alunos;

cada aluno entrevistar alguém sobre algo que ja tenha acontecido fora da aldeia que
tenha causado dificuldade;

criarum didlogo com esta situacdo do entrevistado;
professor escolher um texto para revisdo coletiva;
encenacao;

etc.

Slide 15 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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Os professores foram desafiados a se colocarem no lugar de alunos e a responderem
oralmente a algumas perguntas. Dentre as perguntas, trabalhou-se a questéo de discursos direto
e indireto. Muitos ndo sabiam o que era. Foram dados exemplos para tentarem perceber a

diferenca.

“Eu vou embora domingo.”

“A Lilian disse que vai embora domingo.”

“Vai estudar!”

“A Lilian mandou ir estudar.”

Apds conseguirem compreender a diferenca, foi pedido que encontrassem no didlogo
apresentado no slide exemplos de discurso direto e indireto. Depois, solicitou-se que
transformassem o discurso direto do didlogo em discurso indireto.

Todos os itens desses trés ultimos slides foram explicados e exemplificados utilizando
0s tdpicos do slide 15 com o texto do slide 14.

Outro ponto a ser registrado é o fato de que, durante todas as orientacdes, foi focado
muito sobre o filtro afetivo com o aluno. De acordo com Freire (1996), é falsa a crenca de que
o professor sera melhor se conseguir separar a acdo docente da afetividade. Isso porque o autor
considera que a pratica pedagogica engloba “afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico” (FREIRE, 1996, p. 143). Dizer que “esta errado”, ndo compreender a
motivacdo do erro e ndo instigar que os proprios alunos busquem as respostas corretas €
desperdicar momentos de construgdo cognitiva, autonomia e protagonismo. Em muitos
momentos durante a capacitacdo, era pedido licenca para tratd-los como possiveis alunos
criancas e demonstrar a diferenca entre uma devolutiva mais truculenta e uma devolutiva
buscando construir conhecimento. Segundo Freire (2001), é preciso saber reconhecer
oportunidades de aperfeicoamento pessoal e interpessoal, podendo ampliar potencialidades e
qualidades humanas e tomar nas maos o compromisso de transformacdo da atual realidade

social para uma situacdo em que existam equilibrio, justica e igualdade social.
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Para Refletir

Educar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua construcdo!

(Wilmar D Angelis)

E preciso ter em conta que a libertacdo das populacdes indigenas & realizada por elas
mesmas, ou hdo € libertacdo.

(Paulo Freire)

Slide 16 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Para finalizar o primeiro modulo, foram apresentadas duas frases para mais reflexdo. As
frases foram lidas em voz alta por professores e instiguei o que cada um deles poderia relacionar
com tudo o que foi falado neste primeiro dia.

Aproveitou-se ainda para demonstrar como uma imagem também é parte da construcéo
do conhecimento. Todos ja tinham ouvido falar de Paulo Freire, mas nenhum deles conhecia
sua “cara”. E a primeira foto foi escolhida propositalmente com a estratégia de aproximar
realidades. Na foto, da esquerda para a direita estdo Gilberto kadiwéu, Wilmar D" Angelis,
Lilian (autora desta tese). Wilmar é professor na Universidade Estadual de Campinas

(UNICAMP) - onde o professor Gilberto kadiwéu esteve apresentando um trabalho

3.1.2 2° MODULO: A SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA PARA ELABORACAO DE
MATERIAIS DIDATICOS
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22 MODULO

A sequeéncia didatica como

estratégia para elaboracdo de
materiais didaticos

Slide 17 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

No segundo dia de capacitagcdo, os professores montaram o datashow a partir de
instrucdes dadas oralmente e iniciaram-se as atividades, retomando o que havia sido discutido

no dia anterior (slide 18). Perguntas e respostas foram realizadas oralmente.

Retomando...

» Pra que ensinar portugués para os kadiwéu?

« Como podemos construirconhecimentos significativos na escola?

» O que ensinarde portugués para os alunos?

« Abordagem comunicativa (AC)

Slide 18 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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As colocacges dos professores ja apareceram de maneira mais embasadas. As respostas
mostraram que houve éxito na reflexdo proposta. As coloca¢des demonstraram que 0 ensino
para os alunos tinha que ter proposito e ndo apenas passar algum contetido na lousa. Também
afirmaram que precisavam saber a norma culta para escrever documentos que necessitassem
(como os relatados nas vivéncias no capitulo 1) e que os textos propostos em sala de aula
poderiam estar relacionados a situagdes que os alunos enfrentariam fora da aldeia.

Contudo, a davida entdo a passou a ser “como poderiam fazer tudo isso?” (slide 19).
Seria possivel, visto que foram colocadas as dificuldades de falta de material especifico para

que esta aprendizagem significativa ocorresse? N&o houve respostas.

Mas como fazer tudo iss0???

Slide 19 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Partiu-se do exercicio reflexivo de se enxergar iniciando o ano letivo, quando
professores se organizam para pensar nos propasitos e atividades para suas salas. Este momento
inicial € o planejamento do professor. A realidade desta primeira fase, para os kadiweu, é ainda
mais precaria do que nas escolas da cidade, pois recai nas mesmas dificuldades: ndo ha material,
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ndo hé capacitagdo ou orientacdo, ndo ha espaco para que se proporcionem troca de experiéncias
e ambiente colaborativo para pensar em atividades interdisciplinares.

Entretanto, voltou-se para a reflexdo da responsabilidade de cada um nesse processo
educacional. Mesmo com todas as dificuldades, o planejamento é importante e deve ser
realizado com o corpo docente reunido. Esse documento deve ser pensado criticamente, e, de
preferéncia, de maneira interdisciplinar, sobre onde se quer chegar, com quais temaéticas,
considerando sempre o que ¢ de interesse do aluno e significativo para a turma. Sobre essa

importancia, Turra et al (1995) discorre que

O professor que deseja realizar uma boa atuacdo docente sabe que deve
participar, elaborar e organizar planos em diferentes niveis de complexidade
para atender, em classe, seus alunos. Pelo envolvimento no processo ensino-
aprendizagem, ele deve estimular a participacdo do aluno, a fim de que este
possa, realmente, efetuar uma aprendizagem tdo significativa quanto o
permitam suas possibilidades e necessidades. O planejamento, neste caso,
envolve a previsdo de resultados desejaveis, assim como também os meios
necessarios para alcanca-los. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande
parte da eficacia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e
flexibilidade de seu planejamento. [...] O professor, ao planejar o trabalho,
deve estar familiarizado com o que pode por em préatica, de maneira que possa
selecionar o que é melhor, adaptando tudo isto as necessidades e interesses de
seus alunos. Na maioria das situagdes, o professor dependera de seus proprios
recursos para elaborar seus planos de trabalho. Por isso, devera estar bem
informado  dos  requisitos técnicos para que possa planejar,
independentemente, sem dificuldades. Ainda temos a considerar que as
condigdes de trabalho diferem de escola para escola, tendo sempre que adaptar
seus projetos as circunstancias e exigéncias do meio. Considerando que o
ensino é o guia das situagdes de aprendizagem e que ajuda 0s estudantes a
alcangarem os resultados desejados, a acdo de planeja-lo é
predominantemente importante para incrementar a eficiéncia da acgéo a ser
desencadeada no &mbito escolar (TURRA et al., 1995, p. 18-20)

Para complementar a reflexdo sobre a importancia do planejamento e responsabilidade
critica do trabalho docente, foi apresentada uma tirinha de um dialogo entre dois professores:
(slide 20).
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DE QUE JEITO
VAI TRABALHA

e
> PREPARANDO
[ uma seauencia
>\ DIDATICA.

Slide 20 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

- Vocé ja fez o planejamento?

- Esta quase pronto, mas tenho algumas duvidas.

- Vocé tem algumas? Eu sou so incerteza!

- Eu ja terminei o meu, vou trabalhar com contos fantasticos.
- De que jeito vai trabalhar este género com a turma?

- Estou preparando uma sequéncia didatica.

- O que é iss0?

Para inicio de discussdo, leu-se o didlogo, pedindo para que prestassem atencdo em todo
0 contexto: feicdo das personagens, o local onde estdo, os “barcos”. As imagens fazem parte do
contexto de um texto. Se existe figura, pode haver inferéncias. Podia-se inferir, por exemplo,
gue eram professores num ambiente onde os rumos podem se modificar (vento no mar) e nédo
se tem certeza do que esta por vir (profundeza do mar). Uns estdo melhor preparados (diferentes
barcos) e outros estdo perdidos e prestes a afundar (feicdo e barril da Gltima personagem).
Existem pessoas juntas, outras trocando ideias. Para ndo correr grandes riscos, ha de se adentrar
ao mar preparados para adversidades e possiveis mudancas de rotas ou desvios. Assim é 0

processo de ensino-aprendizagem. O professor precisa estar preparado para nao se perder, ndo
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se afogar, bem como respeitar os caminhos que seus alunos demonstrardo em sala de aula.
Como afirma Branddo (2002, p. 26),

educar € criar cenarios, cenas e situagcdes em que, entre elas e eles, pessoas,
comunidades aprendentes de pessoas, simbolos sociais e significados da vida
e do destino possam ser criados, recriados, negociados e transformados.
Aprender é participar de vivéncias culturais em que, ao participar de tais
eventos fundadores, cada um de nés se reinventa a si mesmo. E realiza isto
através de incorporar em diferentes instancias de seus dominios pessoais de
interacBes (muito mais do que de "estocagem") de e entre afetos, sensagdes,
sentidos e saberes, algo mais e mais desafiadoramente denso e profundo destes
mesmos atributos.

Ap0s a reflexdo sobre planejamento e leitura da tirinha, colocou-se que uma estratégia
possivel para construir conhecimento significativo sobre o portugués escrito com os kadiwéu
seria trabalhar a partir de sequéncias didaticas com géneros textuais.

Em primeiro lugar, discutiu-se sobre sequéncias didaticas (SD) (slide 21, 22 e 23). Em
seguida, abordou-se sobre géneros textuais (slide 24).

Sugestdo de metodologia

Sequéncias Diddaticas (SD)

-O que é2
-Como funciona?

Slide 21 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Slide 22 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Reflexdo sobre as orientacoes
metodoldgicas da sequéncia didatica

O conjunto de atividades selecionados pelo professor permite que os alunos:

- Construam conhecimento linguistico/gramatical a partir de aspectos envolvidos na
producdo de textos de um determinado género textual;

- tenham condicdes de escrevercada vezmelhor.

Slide 23 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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Género Textual

Sdo textos que se realizam emrazdo de uma situacdo comunicativa para promover
interacdo (funcdo social);

nds Nos comunicamos por meio de géneros;

relacdo do homemcoma linguagem;

novos géneros textuais podem surgir; outros podem perder sua funcdo;

PCNs (1998).

Slide 24 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

As discussdes sobre sequéncia didatica e género textual se relacionam, pois a primeira
inclui o processo de ensino-aprendizagem da segunda. Género textual é o texto de situagdes
comunicativas, as quais apresentam caracteristicas funcionais com estruturas definidas,
podendo retratar situagcdes formais e informais e, ainda, orais e escritas. Neste trabalho foi
definido limitar-se ao portugués escrito. Contudo, a proposta de se trabalhar com género textual
vai além de estruturas e formas. Em concordancia com Sobral (2003, s/p), também €

considerado importante

contemplar o estudo dos géneros em sala de aula, inserindo o aluno num
didlogo mais amplo com o discurso social/cultural, livrando-o das préaticas
textuais desprovidas de carga ideoldgica e de autoria, dos meros exercicios de
verificagdo de escrita.

Sequéncia didatica é um conjunto de atividades divididas em etapas para ensinar e
avaliar habilidade e competéncia em se formular e utilizar textos de maneira adequada a
diferentes situacdes sociocomunicativas. De acordo com Marcuschi (2008, p. 161),

0s géneros textuais sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que
se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se dizer que 0s géneros textuais sdo nossa forma de insercéo,
acao e controle social no dia-a-dia.
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Para Dolz & Schneuwly (2004, p. 53), as sequéncias didaticas “procuram favorecer a
mudancga e a promoc¢do dos alunos a uma melhor mestria dos géneros e das situacdes de
comunicagdo”. Essa metodologia define o que é preciso trabalhar em sala de aula a fim de
desenvolver a capacidade de uso da linguagem nas suas diferentes situacGes, fazendo com que
os alunos se apropriem de instrumentos especificos dos diferentes géneros e se tornem
preparados para produzir tipos de textos conforme a necessidade. Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004, p. 97) colocam que

sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. A SD
procura favorecer a mudanca e a promog&o dos alunos ao dominio dos géneros
e das situacdes de comunicacao.

A lingua ndo é apenas uma forma de comunicacéo. E através da lingua que se exerce
também poder e influéncia, sendo uma forma de vida e de acdo conforme o contexto. O aspecto
intercultural é determinante no ensino de segunda lingua, visto que em culturas diferentes, os
comportamentos nas diversas situacdes de comunicacdo podem ser bastante distintos, com
variacdes linguisticas, sociais, tematicas, de crencas, valores e costumes.

Tendo isso, a decisdo de se trabalhar com sequéncias didaticas e géneros textuais vai de
encontro com as necessidades dos kadiwéu em relacédo a lingua portuguesa. Ou seja, 0s kadiwéu
precisam do portugués para lidarem as diversas situagdes encontradas fora da aldeia, tanto em
ambientes informais quanto formais. Aprender a lingua portuguesa e saber utiliza-la nas mais
distintas circunstancias é dar condicdes para que os indigenas sejam os préprios protagonistas
na resolucdo de suas necessidades. Sobre isso Bakhtin (1990, p. 261) coloca que “todos 0s
diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”.

Apos a explanacdo da sugestdo de se trabalhar o portugués na escola indigena a partir
de sequéncias didaticas, mostrou-se parte do que o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Indigena (RCNEI) traz em seu documento sobre géneros textuais e expuseram-se 0s
objetivos de alguns desses géneros (slides 25, 26 e 27). Essa realidade ndo é apenas dos
kadiwéu, mas sim de todas as comunidades indigenas brasileiras, as quais precisam estar
preparadas para se relacionar com a “sociedade maior”, sem permitir que direitos e dignidade

sejam violados.



Como as comunidades indigenas sdo muito pequenas, se comparadas 2a
sociedade majoritdria, suas criangas aprenderdo a usar oral as linguas
ind de forma adequada a todas as situagdes sociais, no proprio convivio
didrio: no ha necessidade de nenhuma intervencio escolar nesse ido. Na
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Apresentar-se e apresentar outra pessoa; Cumprimentar e despedir-se; Dar, pedir e

P Dar, pedir e entender sugestdes; Dar e pedir
permissdo; Convidar, aceitar e recusar convite; Expressar, verbalmente,

sociedade maior, de fala por como por exemplo
numa consulta médica, num cartério, numa reparti¢io ptiblica, em que as
PR

p s ndo se conh e ndo tém, nec as

por isso que p: nessas op ser mais claros, expressar melhor

nossas intengdes, nossos pontos de vista e nossos argumentos, nossas dividas,

nossos sentimentos. Diante disso, ¢ papel da escola ampliar as formas de

expressdao oral do aluno em lingua portuguesa, para  que ele possa se
em novas situagoes. (RCNEI, 2005, p.124, grifos nossos)

e ¢ (RCNEIL 2005, p. 134).

A transcrigio de pequenos trechos de narrativas, ou de cantos tradicionais
gravados, pode ser um bom exercicio a partir do qual os alunos podem refletir
sobre as caracteristicas do discurso oral de seu povo e também compari-lo com as
formas de organizagdo do discurso oral da sociedade envolvente. (2005, p. 148).

Eu estou trabalhando com o portugués porque agora a gente tem mais contato com
o branco para fazer negociag@o de compra e venda. Também quero formar mais
alunos para escreverem pecuenos textos em portugués e quero que leiam qualquer
tipo de escrita: bilhete, carta, jornais, rétulos... Quero que consigam dialogar com
amigos e ndo-amigos; quero que consigam resolver problemas na cidade. (RCNEI,

2005, p. 121)

Slide 25 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Slide 26 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Sugestoes de Tipos textuais Géneros orais (com e
competéncia e conteido sem ligacao direta com
a serem trabalhados a escrita)
Relato de experiéncia
Contar acontecimentos vivida
e experiéncias pessoais. Relato de viagem
Testemunho
Noticia radiofonica

Reportagem
Compreender e saber Lenda
recontar  histérias e Narrar Fibula
noticias narradas Narrativa mitolégica
oralmente ou lidas; Narrativa de aventura

Dramatizar  situagoes Narrar Peca teatral

reais ou imaginadas;

Descrever fatos, objetos, Descrever Instrugio

lugares, pessoas etc. Regras de jogo
Receita

Pedir e dar

esclarecimentos; Semindrio

Dar exemplos sobre os Conferéncia

assuntos tratados; Entrevista

Explicar conceitos com

suas proprias palavras.

Dar opinido sobre um Diilogo argumentativo

assunto. Argumentar Debate regrado
Discurso

Slide 27 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Em seguida, os professores da capacitacdo refletiram sobre quais géneros eles
consideravam “importantes” para que alcancassem os objetivos que eles buscavam com a

aprendizagem da lingua portuguesa (slide 28).

Quais géneros vocés consideram interessantes para

serem trabalhados dentro da realidade kadiwéu?

Agora voltemos a pensar na Sequéncia Diddtica (SD) com um género textual...

Slide 28 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Muitos dos géneros que eles necessitam ndo estavam descritos nos slides, o que foi
proveitoso para pensar e relacionar necessidades, tipos de texto e géneros textuais. Por exemplo:
eles precisam e querem saber fazer um requerimento, que é um género textual. Esse texto utiliza
narrar, descrever, expor, argumentar? E o que é narrar, descrever, expor ou argumentar? As
diferencas foram sendo expostas oralmente, em conjunto, até perceber que haviam
compreendido as diferencas basicas entres os tipos de textos.

Dando prosseguimento ao curso, questionou-se quais 0S passos, entdo, para que um
aluno aprendesse a elaborar, por exemplo, o requerimento. O processo de construcdo de
aprendizado é um caminho que demanda responsabilidade do professor. De acordo com Damis
(2006, p. 105),

decidir sobre a selecdo, organizacdo e desenvolvimento de estudos e de
experiéncias de educagdo formal constitui-se em atividade pedagogica
complexa desempenhada pelo professor quando ensina como objetivo de
colocar o estudante, como sujeito ativo, diante do seu processo de
aprendizagem.

Assim, mostrou-se para os professores uma sugestdo de passo-a-passo, Com nove momentos
distintos e interligados dentro do processo de ensino-aprendizagem de um género textual

baseado na metodologia de sequéncia didatica (slides 29 a 42).
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9 Passos para uma SD

. Apresentar para os alunos uma proposta de trabalho com um género textual

Mapear conhecimentos prévios dos alunos

Ampliar o repertério dos alunos analisando as marcas do género textual escolhido
Trabalhar conteudos selecionados

Buscar informacdes sobre o tema escolhido

Produzir um texto coletivo

Escreverum texto individual

Revisdo

20 COEEN O On R O

Divulgacdo

Slide 29 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Passo 1

1. Apresentar para os alunos uma proposta de trabalho com um género textual

O que serd feito?

Qual género?

Poema, memdrias, conto, crénicas, artigo de opinido, jornal, receita, fabula, histéria em
quadrinhos, noticia, oficio, relatdério, edital, lista, semindrio, instrucdes, relato, didrio, carta,
requerimento, autobiografia, teatro etc.

Funcdo social da linguagem

Slide 30 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Todo o processo de ensino-aprendizagem precisa ser um trabalho de continua reflexdo.
A escolha inicial do professor sobre o género a ser ensinado aos alunos é igualmente
fundamental. A relacdo entre idade dos alunos, necessidade de uso do género e conhecimento
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linguistico j& adquirido precisa ser pensada para que as atividades facam sentido para os alunos
e estes consigam estabelecer um aprendizado dentro de um ambiente dialdgico e significativo.
Além disso, de acordo com Leffa (2003, p. 239) a presenca da motivacao nas atividades

também precisa ser considerada:

Se a crianga ou o adulto ndo gostar do que estiver fazendo, se a aula for
cansativa, a aprendizagem diminuird ou deixara de ocorrer. O prazer afeta a
producdo de uma substancia chamada dopamina, um neurotransmissor que
envia mensagens de uma célula para outro no cérebro e que regula o desen-
volvimento motor e cognitivo. Experimentos feitos por neurocientistas
parecem sugerir que a dopamina, como mensageiro quimico, facilita a
aprendizagem, reforcando com sensacgdes de bem-estar e prazer determinados
comportamentos considerados importantes para o desenvolvimento do ser
humano. (...) o prazer natural que acompanha a aprendizagem é um fator
importante para realimentar a prdpria aprendizagem.

Passo 2

2. Mapear conhecimentos prévios dos alunos

Alunos escrevemum primeiro texto com as orientacdes dadas pelo professor.
A quem se destina o texto?

Qual a finalidade?

Os textos dardo pistas para as intervencdes a seremrealizadas pelo professor. Pensar em
conteldos de portugués a serem trabalhados.

Slide 31 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Com relacdo aos conhecimentos prévios, Xavier (2000, p. 117) considera necessario
propor situagdes nas quais 0s alunos possam mostrar 0s seus conhecimentos e hipdteses tanto

no inicio quanto durante as atividades implementadas e, assim, fornecam pistas para a
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continuidade do trabalho e para o planejamento das agdes futuras e intervengdes durante o

processo de ensino.

Exemplo

Professor pede para as criancas elaborarem um relatério sobre a Semana Cultural

Kadiwéu que aconteceu na semana anterior para enviarem aos colaboradores.

Ver as redagdes a seguir e pensar:

O que pode ser trabalhado para alcancarem éxito no objetivo final2

Cautela: filtro afetivo com os alunos.

Slide 32 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

O exemplo exposto acima (slide 32) foi baseado em uma atividade realizada na escola
kadiwéu durante o trabalho de campo para levantamento das possiveis necessidades do
portugués para estes indigenas. A pesquisadora, ap6s a Semana Cultural Kadiwéu, solicitou aos
professores que trabalhassem com seus alunos sobre relatorio das atividades que aconteceram
durante o evento.

Abaixo (slides 33, 34 e 35) sdo algumas das atividades dos alunos kadiwéu, as quais

foram entregues para a pesquisadora pelos professores indigenas.
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Slide 33 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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Slide 34 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Slide 35 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu

A reflexd@o dos professores a partir de casos reais consegue demonstrar de maneira mais
significativa quais podem ser as necessidades de intervencdo tanto anteriores (relacionadas a
proposta de trabalho do professor) quanto posteriores (sobre as necessidades dos alunos para
conseguirem compreender e escrever um relatério). O papel do professor é o principal condutor
do éxito dos alunos. Para tanto, € necessario que sua postura seja também de autocritica,
superacdo, estudos constantes e, inclusive, de consciéncia sobre o0 seu papel como agente social,
e ndo um mero transmissor de conhecimentos aleatdrios. Sobre isso, Freire (1996, p. 95) coloca
que “como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao
supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei’”.

Com relacdo a motivacao da aprendizagem é preciso que o docente esteja atento também
ao filtro afetivo, o qual, segundo Krashen (1989) tem um papel facilitador na aquisicao de uma
segunda lingua. O professor ha de ser um mediador da constru¢do do conhecimento,
promovendo um ambiente dialégico que colabore para romper medo e ansiedade durante as
atividades. O objetivo da aprendizagem deve ser tornar o aluno competente e ndo um
acumulador de conhecimento gramatical ou de formas memorizadas.

As sugestdes sobre as intervencfes que poderiam ser feitas a partir da proposta de
relatorio da Semana Cultural e as producgdes entregues pelos alunos sdo dadas nos slides a

sequir.
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Passo 3

3. Ampliar o repertério dos alunos analisando as marcas do género textual escolhido

Conjunto diverso de atividades de leitura, escrita e oralidade.
Ampliarrepertério dos alunos para reconhecer o género.
Estrutura textual.

Comparar textos de géneros diferentes.

Slide 36 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Passo 4

4. Trabalhar conteUdos selecionados

Ortografia - interferéncias da lingua kadiwéu na escrita do porfugués
Tempos verbais

Metaforas

Pontuacdao

Rimas
Nigtelaiigately
Concordancia nominal
Concordancia verbal
Etc

Slide 37 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Passo 5

5. Buscar informacoes sobre o tema escolhido

Utilizar materiais elaborados pelos professores kadiweéu, livros sobre indigenas.

Selecionartambém novas informacdes e conhecimentos.

Textos, filmes, musicas, livros etc.

Slide 38 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Passo 6

6. Produzir um texto coletivo

Professor coordena a producdo de um texto a partir das trocar de ideias dos alunos.

Incentivar a participa¢cdo de todos.

Fazer intervencdes.

Transformar o discurso oral em escrito.

(Cartoling, lousa, computador)

Slide 39 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Passo 7

7. Escrever um texto individual

Professorretoma os aprendizados com os alunos.

Cada aluno escreve seu proprio texto.

Slide 40 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Passo 8

8. Revisdo

Aluno |€ e relé buscando aprimorar o seu texto.

Deixar os alunos trocarem os textos e darem sugestdes de correcoes.

Professorincentiva e auxilia.

Slide 41 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Passo 9

9. Divulgacdo

Todos os textos serdo divulgados ou apenas um?

Se for apenas um, escolher coletivamente e fazer uma revisdo final coletiva.

Slide 42 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Todos os passos discutidos acima foram sendo exemplificados pelos professores com
situacOes que poderiam ser praticadas na propria escola, ou seja, as propostas e sugestdes nao
dependiam de recursos que a escola ou os professores ndo possuiam. Tudo dependia de
conhecimento, reflexéo sobre a construgdo do processo de ensino-aprendizagem e planejamento
do professor.

De acordo com os professores, esse modulo do curso foi extenso, porém muito
proveitoso. Diante de tudo o que foi conversado, revela-se 0 compromisso que o professor
precisa ter para que os alunos construam o conhecimento que todos eles (alunos, professores,

pais e comunidade kadiwéu) tanto almejam. Em concordancia com Freire (2001, p. 83),

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e néo
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

As sugestbes oferecidas j& podem ser um grande avanco na melhoria do processo de
ensino-aprendizagem de portugués e, igualmente, de todas as demais disciplinas, visto que esta
metodologia ndo é exclusiva de ensino de portugués. Portanto, coloca-se nesse momento a

importancia do professor (slide 43) para que, independentemente das questfes desfavoraveis
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para a educacdo escolar, a construgdo de conhecimento entre os kadiwéu possa se tornar cada

dia mais reflexiva, atuante e colaborativa.

A importancia do professor

Professorinvestigador
Relacdo dialdégica

Interagir e estimular
Construirconhecimento
Refletir sobre a prépria pratica
Buscarideias

Trocar experiéncias
Trabalharem conjunto

Pedir auxilio

N&o ter medo nem vergonha
Acreditar que € possivel

Slide 43 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Para ilustrar o valor de um ambiente colaborativo nas relagdes escolares, entre
professor-professor, professor-aluno, professor-equipe gestora, foi proposta a dindmica do
Mico (slide 44).

Slide 44 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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O objetivo principal desta atividade foi demonstrar que o medo de enfrentar o que nunca
se fez, a falta de iniciativa, a vergonha que impede de ser ousado, o “passar a bola” para o outro
ou até mesmo “culpar o outro”, muitas vezes impedem que se descubram vitorias e conquistas.

A dindmica colocava todos em pé, numa roda lado a lado. Um envelope fechado, escrito
“mico” do lado de fora, ia passando de mao em mao enquanto uma musica era tocada. Quando
a masica parava, a pessoa que estava com o “mico” na mao decidia se queria abrir o envelope
e fazer o que estava escrito dentro dele ou entdo repassava o “mico” para outra pessoa. Esta
outra pessoa tinha a chance também de pegar o “mico” para si ou continuar a brincadeira para
ndo abrir 0 “mico”. Foram propostas trés rodadas de musica. Caso ninguém quisesse assumir o
“mico”, a ultima pessoa a ficar com o envelope seria obrigada a abrir o envelope e fazer o que
estava proposto la dentro. Em todas as rodadas, nenhum professor quis ficar com o “mico”.
Todos eles repassaram o0 envelope para um colega e este também preferiu continuar a
brincadeira do que assumir o “mico”. Assim, o ultimo professor a ficar com o envelope na mao
teve que abrir o envelope. Dentro do envelope tinha uma nota de vinte reais, a qual traz a figura
do mico ledo dourado em um dos seus lados, e um papel escrito “aproveite seu mico!”. Dessa
forma, o “mico” na verdade era o mico ledo dourado da nota de vinte reais. O medo do
desconhecido e a influéncia de fatores externos como saber que “mico” denota “passar
vergonha” impediram que as pessoas tivessem coragem de enfrentar algo e perderam a chance
de obter algo bom.

Para finalizar esse mddulo, conversou-se um pouco sobre o objetivo da dinamica. Os
professores compreenderam a necessidade de ndo se sentirem acuados e dependentes para

assumirem posturas e responsabilidades para que a escola e 0 ensino cresgam na aldeia.

3.1.3 3> MODULO: SIMULACAO DE ELABORACAO DE SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO
“MEMORIAS”

No terceiro modulo do curso, foi exposto aos professores uma simulacéo de elaboragéo
de uma sequéncia didatica utilizando o género “Memorias”™ (slide 45). O objetivo foi mostrar

como colocar em pratica toda a teoria e sugestdes oferecidas nos médulos anteriores.
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. v
32 MODULO TAL

Simulacao de elaboracgéao de
sequeéncia didatica com o
género “Memorias”

Slide 45 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

A escolha do género “Memodrias” foi motivada pelo orgulho que os kadiwéu possuem
de contar sua histéria. Além disso, estas producBes podem ser aplicadas com diferentes idades,
focando diferentes aspectos gramaticais. Outra razdo que motivou esta escolha foi o fato de
mostrar um género diferente dos que os professores haviam levantado nas necessidades dos
kadiweéu; porém, é um género literario que estd muito presente entre os indigenas, pois retoma
seu passado e mostra sua atual realidade, com seus medos, saudades e sonhos. E, ainda, € um
dos géneros que tem sido cobrado com frequéncia nos vestibulares de hoje. Sobre isso, Brandéo

(2005, p. 8) diz que a escola deve

aprimorar ou fazer conhecidos géneros que normalmente ndo sdo do ambito
da experiéncia cotidiana do aluno, visando ampliar seu universo de
conhecimento. Seria importante levar o aluno a entender o seu funcionamento
de forma, que ele ndo apenas reconheca, identifique os ja existentes mas
também esteja apto a integrar nas suas praticas de producéo e recep¢ao novas
modalidades discursivas. Para se depreender a natureza do género discursivo
a via de entrada é o texto. As abordagens que se fizerem no texto devem
contemplar as dimensdes que constituem o género tal como definido por
Bakhtin: caracterizagdo do conteudo (dimensdo temética), da construcéo
composicional (dimens&o textual) e do estilo (dimenséo linguistica).

Os passos para se organizar, pensar, refletir e organizar as atividades para se construir

um texto de memorias foi discutido no slide 46. A todo momento, relembrava-se o papel
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reflexivo e colaborativo do professor, inclusive com a possibilidade de se propor atividades
interdisciplinares com géneros textuais.

Iniciando...

Género Memarias

Tema

Ano/Classe

Passos para organizar a sequéncia didatica

Buscar materiais

Organizar os planos de aula

Slide 46 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Em primeiro lugar, explicou-se o que era um texto de memdrias, qual seu objetivo e sua
funcg&o, o que poderia ser estudado gramaticalmente a partir dessa proposta, quais tipos de textos
ele incluia (slide 47).



Geénero Memorias

Tem a objetivo de despertar
as emogoes do leitor por
meio da beleza e da
profundidade da linguagem.

Marcas deste género:
a) Expressoes em primeira pessoausadas
pelo narrador, como: “eu me lembro”,
“naquele tempo”, “vivi numa época em
que”, “um dia”, “certa vez”, “naquela
ocasiao”;
b) Verbos que remetem ao passado, como:
“lembrar”, “reviver,” “rever”;
c) Palavras em desuso, como: “vitrola”,
“flertar”, “paquerar”;
d) Expressées que ajudam a localizar o leitor
na época narrada, como: “naquele tempo”,
“em 1942”, “antigamente”;
iipacas de oub

) F de
pessoas presentes nas lembrancas do 4
narrador. i

/' Memérias sao narrativas
literarias baseadas em
depoimentos de pessoas mais
velhas; aquilo que ocorre ao
espirito como resultado de
experiéncias ja vividas;
lembrancas.
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MEMORIAS LITERARIAS:
sao textos que recuperam
uma época ou um fato com
base em lembrancas
__pessoais.
RECURSOS:

a) Descrigao de objetos, cenas, paisagens, |
histérias, costumes, moda,

pelos sentidos d
entrevistado: cheiros, sabores, formas,
cores, texturas, sons, etc.;

b) Comparacéo da época antiga com a
atual;
c) Foco narrativo em primeirapessoa;
d) Uso de verbos no pretérito perfeito e
no pretérito imperfeito;
kA d6 Sk d

em desuso.

R

€)

O que é contado néo reflete a
realidade exata. A realidade
embasa o que esta sendo
€escrito, mas o texto traz uma
boa dose de inventividade.

Slide 47 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Em seguida, apresentaram-se 0s nove passos sugeridos no modulo anterior do curso para

se colocar em pratica os planos de aulas visando a producéo final do texto de memorias (slides

48 a 65).

pGSSO 1 (Apresentar para os alunos uma proposta de trabalho com um género textual)

Ler para os alunos o texto “O valetdo que engolia meninos e outras histérias de Pajé”.

Perguntar sobre o que € o texto e quem eles acham que seja o autor.

Pedir para cada aluno fazer um desenho sobre a histéria que acabou de ler.

Socializar os desenhos e perguntar sobre as descricdes apresentadas € o porqué aquilo

chamou mais a atencdo.

Slide 48 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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O texto inicial proposto para ser lido aos alunos é parte da coletanea de memdrias
literarias encontrada na Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2008.

A pesquisadora, dois dias antes de apresentar a atividade para os professores kadiweu,
leu o texto com criancas indigenas, informalmente, na aldeia e solicitou que elas desenhassem
0 que tinham entendido e gostado da histdria. Em seguida, elas foram explicando seus desenhos
e suas percepcdes sobre o texto lido (slides 49, 50, 51).

Este fato s foi exposto aos professores no momento do curso. O intuito era tentar
aproximar o maximo possivel as atividades propostas no curso para a realidade kadiweéu e

mostrar aos professores como o trabalho docente necessita de reflexdo e intervencgéo constantes.

Slide 49 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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/

A OLRS

Slide 50 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Slide 51 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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O texto também foi lido aos professores no curso.

O valetdo que engolia meninos e outras histdrias de Pajé

Kelli Carolina Bassani

Aluna finalista da 32 edi¢cdo do Prémio Escrevendo o Futuro 2006
E.M.E.L.E.F. Walter Fontana

Toledo - PR

J& foram escritas muitas historias da época em que 0s meninos engraxates eram engolidos
pelo valetdo da Rua Sete de Setembro. Mas nenhuma delas conta esta ou outras histérias de
Pajé. Guardo-as dentro do peito, como boas lembrancas da rua onde vivi e que teimam em se
misturar com a historia da cidade.

Nascemos juntos: eu, a rua e essas histérias. Somos uma coisa s6, mas nds ndo estamos nos
livros. Estamos na contramao, por isso me atrapalho com as palavras. As vezes falta ar,
outras o ar é demais, entdo o meu coracao acelera, 0 n6 na garganta avisa: o menino Pajé
vai acordar!

Hoje, quem n&o conhece a Rua Sete de Setembro é porque ndo conhece minha cidade -
Toledo. Apertada entre outras no extremo oeste paranaense, bem pertinho do Paraguai,
surgiu de uma clareira no meio da mata.

Naquele tempo, uma clareira; hoje, Rua Sete de Setembro. Essa rua foi crescendo e
acolhendo o progresso que tenta esconder e aprisionar as historias de Pajé. Elas estao
descansando embaixo do calgcamento, dos asfaltos, dos prédios, das casas. Basta um sinal
que elas voltam.

Cheiro de terra molhada - esse era o sinal. E, ainda hoje, sinto esse cheiro entrando no meu
cérebro e mexendo com 0 meu coracao. Naquele tempo bastava sentir o cheiro de terra
molhada para que nds, 0s meninos engraxates, escondéssemos nossas engraxadeiras - caixa
de madeira em que se guardava o material necessario para engraxar sapatos - no porao dos
fundos da bodega do Pizetta e, como garotos matreiros, saissemos de mansinho, sem
despertar curiosidade. Corriamos la embaixo, no comeco da rua que embicava no meio da
mata, pois o0 mistério ia comecar!

A chuva caia e formava muita enxurrada que, com sua forga, trazia a terra misturada.
Parecia uma cascata de chocolate que despencava no valetao - buraco muito profundo
provocado pelas enxurradas, erosdo. A agua fresquinha que caia do céu misturava com a
terra quente e provocava o mistério. Nos éramos puxados para dentro daquele enorme
buraco por uma forca estranha sem d6. Mesmo 0s que ndo queriam ndo conseguiam resistir,
porque a magia era muito forte e, em poucos segundos, estavamos la dentro, na garganta do
valetdo, onde brincavamos durante horas. Nessas horas o trabalho era esquecido.
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Quando eu era menino, trabalhava muito. Todos os dias de manha ia a escola e, ao retornar,
mal acabava de almocar, pegava a engraxadeira, colocava nas costas para a rua, quer dizer,
para o trabalho. A engraxadeira era muito grande e pesada para meu tamanho - eu era
apenas um garoto! Mas era a Unica forma de ajudar minha méae no sustento da familia.

Sentia como se estivesse carregando o mundo sozinho.

Hoje sou adulto e sei que aquela magia era fruto de nossa fantastica imaginacdo. Como
qualquer outro menino, o engraxate também tinha direito de brincar. Uma das poucas vezes
em gue podiamos fazer isso era quando chovia. Mesmo que depois nos custasse castigos e
surras.

Atualmente, as brincadeiras, comparadas com as de meu tempo, sdo muito diferentes. Hoje,
0s herois sdo Superman, Batman, Homem-Aranha. Antes tinhamos herdis indigenas, com
suas historias cheias de mistérios das florestas.

Naquele tempo, quando chovia, o valetdo da Rua Sete de Setembro era nosso mundo
fantastico. Além das divertidas brincadeiras no lamacal que escorria da rua, faziamos
cabanas no pared&o da erosdo, guerrilhas com bodogue, usando sementes de arvores como
cinamomo e mamona.

Quando nao chovia, sobrava tempo para brincar sé aos domingos. Entéo, eu - Pajé - e minha
turma nos reuniamos na mata, que se misturava com o terreiro das casas.

Nele, construiamos cabanas, arcos, flechas, tacapes. Pintdvamos o corpo todo com barro e
frutinhas da mata. Assim, sentindo-nos como herois, brincAvamos de indios guerreiros, até o
sol se esconder.

Nossa vida se enchia dos poderes que vinham da mata e seguia solta, como passarinho. O fim
da histéria? N&o sei ndo, porque eu ainda vivo. E enquanto eu viver as lembrancas nunca
vao terminar.

Ao analisar os desenhos feitos pelas criangas, percebe-se como o desconhecido pode
interferir na constru¢do do conhecimento. O “valetdo que engolia meninos”, para a crianga do
slide 51, era um “peixdo”. Algumas inferéncias que ela possivelmente conseguiu construir para

NA

elaborar seu desenho, visto que nao conhecia o significado real da palavra “valetao” podem ter
sido 0 aumentativo “40”, o fato da historia envolver agua e a informagéo de que poderia engolir
meninos. A crianga que elaborou este desenho tinha aproximadamente cinco anos.

Destas devolutivas, o professor ja consegue elaborar atividades pertinentes nos seus
planos de aula para alcangar seu objetivo.

No slide abaixo, 52, mostra-se uma atividade inicial para situar os alunos sobre as
propostas do professor. Este ato colabora para que o aluno se situe na construcdo do seu

aprendizado e se estabelece um ambiente dialdgico.
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Fazer uma viagem no tempo com os alunos (perguntas sobre lembrancas pessoais)

Comoimaginamque a vida na aldeia era antes deles nascerem?2 O que ja ouviram?2 O
que as pessoas contame O que comiam, do que brincavam, como estudavam, como
falavam, do que sentem saudade? (tema — o lugar onde Vvivo)

E hoje2 Como é2
Garantir a parficipacdo de todos

Propor aprender a escreverum texto de “Memdrias” kadiwéu (oralidade x escrita)

Publicar os textos finais no facebook da escola e compartilhar/ Ler o texto final
escolhido na abertura de algum evento / Publicar uma coletdnea

Slide 52 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 100) afirmam que os conteudos e as tematicas a

serem estudadas podem ser compartilhadas inicialmente com os alunos:

s

Na apresentacdo da situacdo, é preciso que os alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses contetdos e saibam com quais véo
trabalhar. (...) A fase inicial de apresentacdo permite, portanto, fornecer aos
alunos todas as informacdes necessarias para que conhegcam 0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado.

pQSSO 2 (Mapear conhecimentos prévios dos alunos)

Solicitarque cada aluno escreva um texto imaginando que € alguém que ja estd bem
velhinho e que sempre morou na aldeia kadiwéu. Inventividade.

Do que eu sinto saudade?
Comoera a vidaantes e como € agora?

Qual € a minha lembranca mais bonita?

Alunos socializam o que escreveram no texto. Professor posteriormente analisa os textos
e elabora as intervengdes.

Slide 53 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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pCISSO 3 (Ampliar o repertério dos alunos analisando marcas do género textual escolhido)

Entregar e ler com os alunos 3 textos diferentes:

* Minha vida de menina

* Mercador de escravos

» Por parte de pai

Quem escreveu esses textose Todos falam sobre algo do passado? Quais as diferencas
que podem ser percebidas sobre a maneira com que escolheram escrever os textos?
Qual texto se assemelha mais ao texto lido na aula passada?

Slide 54 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Os trés textos propostos no slide acima foram entregues em fotocopias aos professores
e estdo reproduzidos abaixo. Sugeriu-se que em sala de aula, quando houver a necessidade de
apresentar textos aos alunos, utilizassem o datashow. As perguntas elaboradas ao final da leitura
dos textos foram feitas aos professores exemplificando como a aula poderia ser encaminhada.

Os professores, nesses momentos, assumiam o lugar dos alunos.

Minha vida de menina

Helena Morley

Quarta-feira, 28 de agosto (de 1895).

Faco hoje quinze anos. Que aniversario triste!

Vové chamou-me cedo, ansiada como esta, coitadinha, e deu-me um vestido. Beijou-me e
disse: "Sei que vocé vai ser sempre feliz, minha filhinha, e que nunca se esquecera de sua
avozinha que Ihe quer tanto". As lagrimas lhe correram pelo rosto abaixo e eu larguei dos

bracos dela e vim desengasgar-me aqui no meu quarto, chorando escondida.

Como eu sofro de ver gue mesmo na cama, penando com esta, vovo ndo se esquece de mim e
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de meus deveres e que eu ndo fui o0 que devia ter sido para ela! Mas juro por tudo, aqui nesta
hora, que vovo melhorando eu serei um anjo para ela e me dedicarei a esta avozinha tao boa
e que me quer tanto.

Vou agora entrar no quarto para vé-la e ja sei o que ela vai me dizer: "J& estudou suas
licbes? Entdo va se deitar, mas procure antes alguma coisa para comer. Va com Deus".

Minha vida de menina. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1942.

Mercador de escravos
Alberto da Costa e Silva

Quando eu morei na Nigéria, ouvi de varios descendentes de ex-escravos retornados do
Brasil que seus antepassados trouxeram consigo, um saquinho de ouro em po. E que o0s
menos afortunados desembarcavam em Lagos com os instrumentos de seu oficio e alguns
rolos de tabaco, mantas de carne-seca e barriletes de cachaca, para com eles reiniciar a
vida. E provavel que tenha sido também assim, com seu contrabando de ouro ou o seu tanto
de fumo e jeritiba, que alguns dos traficantes brasileiros instalados no golfo do Benin
comegaram 0S seus negocios.

N&o foi este, porém, ao que parece, o caso de Francisco Félix de Souza. A menos que
estivesse mentindo, quando disse ao reverendo Thomas Birch Freeman que chegara a Costa
sem um tostéo e que foram de indigéncia os seus primeiros dias africanos - confissao
corroborada por um paragrafo de Theophilus Conneau, no qual se afirma que Francisco
Félix comecou a carreira a sofrer privagdes e toda a sorte de problemas. Outro
contemporaneo, o comandante Frederick E. Forbes, foi menos enfatico, porém claro:
Francisco Félix era um homem pobre, quando desceu na Africa.

Que ele tenha, de inicio, como declarou, conseguido sobreviver com os buzios que furtava
dos santudrios dos deuses, ndo é de estranhar-se. Os alimentos eram muito baratos naquela
parte do litoral. Numa das numerosissimas barracas cobertas de palha do grande mercado
de Ajudd, recebia-se da vendedora, abrigada sob o teto de palha ou sentada num tamborete
atras do trempe com seu tacho quente, um naco de carne salpicado de malagueta contra dois
ou trés cauris. Custava outro tanto um bocado de inhame, semienvolto num pedaco de folha
de bananeira e encimado por lascas de peixe seco. E talvez se obtivesse por uma sé
conchinha um acara.

Francisco Félix de Souza, mercador de escravos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira. Editora da
UERJ, 2004.
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Debrucado na janela meu avé espreitava a rua da Paciéncia, inclinada e estreita. Nascia 14
em cima, entre casas miudas e se espichava preguicosa, morro abaixo. Morria depois da
curva, num largo com sapataria, armazém, armarinho, farmécia, igreja, tudo perto da escola
Maria Tangard, no Alto de Sdo Francisco.

[...] Eu brincava na rua, procurando o além dos olhos, entre pedras redondas e irregulares
calgcando a rua da Paciéncia. Depois das chuvas, essas pedras centendrias, cinza, ficavam
lisas e limpas, cercadas de umidade e areia lavada. Nas enxurradas desciam lascas de
malacheta brilhando como ouro e prata, conforme a luz do sol.

Trecho de Bartolomeu Campos de Queirés. Por parte de pai. Belo Horizonte: RHJ, 1995.

Prosseguiu-se 0 curso demonstrando as sugestfes de atividades e textos a serem

trabalhados com os alunos (slides 55 e 56), pois

é muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel, dando,
assim, a cada aluno, a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as
noc¢es e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 105)

1. Minha vida de menina ( ) Relato histérico

2. Mercador de escravos ( ) Memédrias

3. Por parte de pai ( ) Didrio

Todos sdo textos sobre o passado, mas sGo géneros diferentes!
Retomardiferencas nos textos.

Slide 55 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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Sugestoes adicionais

Outros textos de Memorias:

« Transplante de menina

» Parecida mas diferente

Filme:

« Narradores de Javé

Slide 56 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Nos slides 57 e 58 percebe-se a introdugéo de sugestbes de atividades de aprendizagem
com foco em elementos gramaticais. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 116)
tambem ‘¢ essencial reservar tempo para um ensino especifico de gramatica, no qual o objeto

principal das tarefas de observacao e de manipulacdo é o funcionamento da lingua”.

Género Memodrias:

Estrutura (diferente de poema, de bula de remédio etc)
1¢ pessoa

Descricoes

Verbos no passado

Palavras em desuso

Expressdes de tempo

Personagens

(Identificar e sublinhar nos textos de memarias)

Slide 57 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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pCISSO 4 (Trabalhar contetidos selecionados)

Ideias:

19 pessoa (tfransformar texto de terceira pessoa para primeira pessoa)
Descricdes (apresentar desenhos para escreveremdescricoes)
Verbos no passado (pretérito perfeito e pretérito imperfeito)

Substituicdo de palavras repetidas, sinénimos

Slide 58 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

\ Na janela meu avé espreitava a rua da Paciéncia. Nascia ld em
c1ma. entre as casas e se espichava, morro abaixo. Morria num largo

/c/om sapataria, armazém, armarinho, no Alto de Sao Francisco.
[.] Eu brincava na rua, procurando o além dos olhos, entre pe-

dras calgando a rua da Paciéncia. Depois das chuvas, essas pedras -
ficavam lisas, cercadas de umidade. Nas enxurradas desciam lascas
de malacheta brilhando como ouro e prata.

Texto adaptado do livro Por parte de pai, de Bartolomeu Campos de Queirés.

Slide 59 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu?

2 O slide 59 repete o texto sugerido no slide 54. Ele foi colocado em slide nesse momento no datashow a fim de
realizar as sugestdes de atividades com os professores de maneira mais eficiente, visto que todos poderiam
acompanhar o texto projetado ao invés de cada um utilizar seu texto xerocado.
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pQSSO 5 (Buscar informagdes sobre o tema escolhido)

Ler textos/livros sobre o passado dos kadiwéu.

Visitar lugares importantes para a comunidade com alguém

que saiba contar histérias sobre estes locais.

Entrevista com algum ancido. Preparar perguntas. Vao

escrever como se fossem essa pessoa depois.

Slide 60 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Durante a explicacédo do slide acima, 60, disponibilizaram-se para os professores livros
de Darcy Ribeiro e Guido Boggiani sobre os kadiwéu. O intuito era encontrarem e lerem trechos
gue mostrassem 0s costumes antigos destes indigenas e mostrar que as atividades em sala de
aula na aldeia podem e devem contemplar os materiais disponiveis que eles possuem sobre sua
historia. Isso pode ocorrer em diversas disciplinas, ndo apenas no ensino de lingua portuguesa.
Exemplo disso foi dado com a disciplina de geografia. O professor pode utilizar mapas antigos
que aparecem nos livros, estudar nogdes espaciais com as descrigdes de lugares existentes nos
relatos antigos, etc. Um dos trechos lidos durante a capacitacdo para exemplificar as
vestimentas antigas dos kadiwéu e prosseguir com as atividades para a construcdo de um texto

de memdrias com os alunos foi retirado do livro de Guido Boggiani:

Um pedaco de fazenda branca ou de percal colorido (o branco geralmente é
preferido porque a fazenda de algoddo é mais duravel que o percal e menos
fina), de cerca de 1.50 de altura por 1.80 de largura, cinge os flancos e cobre
todo o corpo do peito até pouco acima do calcanhar. Um cinto, geralmente de
belos desenhos recamados com contas de vidro, pelos quais tem os Caduveo,
como todos os selvagens, uma especial preferéncia aperta a fazenda contra os
flancos de maneira a que ndo se abra, servindo ao mesmo tempo para enfiar a
faca, da qual, quanto maior possivel, nunca se separam, sendo
verdadeiramente um instrumento de que se tem continua necessidade. O resto
do corpo fica completamente nu, enfeitando o pesco¢o com colares de contas
ou compridos tubos de prata alternados com grandes bolinhas de vidro azul
ou sementes negras durissimas, e terminando num penduricalho de forma
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variada, mas geralmente redondo, com desenhos de pequenos pontos em
relevo. Com muita frequéncia, em lugar de penduricalho se veem pendentes
moedas de prata. Nos pulsos das méos e pés, os elegantes levam braceletes,
os mais simples formados de um fio de contas azuis, cor preferida, 0os mais
ricos de prata em tubinhos ou de moedas furadas e reunidas com contas azuis.
Algumas vezes, quando o sol arde muito ou quando faz frio, levam uma
camisa com as extremidades esvoacando ao vento; ou mesmo, sem enfié-las,
lancam-na sobre as costas com as mangas pendentes a frente a guisa de
mantilha. Nao usam meias nem sandalias. (BOGGIANI, 1975, p. 131)

A comparacdo entre o antigo e o atual faz parte da construcdo do texto de memorias.
Outro recurso para obter informacdes historicas é promover entrevistas com ancides da aldeia.
No slide 61 demonstra-se uma tabela como exemplo para os alunos anotarem informagdes
obtidas durante a entrevista. Antes da entrevista é possivel formular em conjunto possiveis
perguntas a serem feitas ao entrevistado. Essa atividade também promove a participacdo da

comunidade com a escola.

e

Nome do entrevistado
Idade

Fatos lembrados

O que mais chamou atencdo

Slide 61 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Com as informagdes obtidas e o aprendizado de formas e funcéo do texto de memorias,
propde-se a producdo de um texto coletivo (slide 62).
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pCISSO 6 (Produzir um texto coletivo)

Professor coordenada a escrita de um texto coletivo de Memdarias na lousa.

Participacdo de todos.

Transforma discurso oral em escrito.

Troca de ideias, ddo sugestoes.

Utilizar elementos estudados.

Slide 62 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Ap0s a elaboracdo do texto coletivo, os alunos redigem seu texto individual (slide 63),
revisam seus textos (slide 64) e finalizam com a proposta inicial combinada, com a possivel

veiculacdo do texto (slide 65).

pCISSO 7 (Escrever um texto individual)

Retomar com os alunos os itens que foram estudados.

Incentivar a escreveremseu texto individual utilizando tudo o que foi aprendido.

Slide 63 — Capacitacdo para Professores Kadiwéu
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pqsso 8 (CEV)]

Aluno ler e reler o seu texto.

Checar se conseguiu utilizar o que estudado.

Sugestdes de colegas.

Professor sempre presente auxiliando os alunos.

Slide 64 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

pqsso 9 (Divulgagdio)

Preparar com os alunos o que foi combinado no inicio da proposta.

(Publicar os textos finais no facebook da escola e compartilhar / Ler o texto final escolhido

na abertura de algum evento / Publicar uma coletanea)

Slide 65 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Para finalizar (slide 66), volta-se a refletir com os professores sobre como o portugués
pode ser trabalhado na escola kadiwéu.
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Retomando a pergunta...

Como os professores kadiwéu podem
trabalhar o portugués com seus alunos?

~—

ok S
—
t"'*,..._

-

Slide 66 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Os docentes kadiwéu compreenderam que existem diversas estratégias que podem ser
utilizadas dentro da escola, mesmo no cenario precario atual, para que o ensino da lingua
portuguesa faga sentido para a aprendizagem dos alunos. Os professores disseram que nao se
sentirdo mais presos ao livro didatico, que as atividades podem ser adaptadas e que os livros
que falam sobre a histéria kadiwéu agora terdo utilidade préatica na vida da escola. Eles também
ja pediram para o coordenador pedagdgico que estava presente que 0s encontros pedagogicos
entre os professores contemplassem momentos para planejar e trocar experiéncias, podendo

organizar aulas interdisciplinares.

3.2 DEVOLUTIVAS

As devolutivas dos professores (slide 67) foram feitas individualmente por escrito. O
teor de todas elas mostraram que ficaram satisfeitos, surpresos e agradecidos pelo conhecimento
adquirido. Foi solicitado que outros cursos fossem oferecidos e registraram a falta de momentos
como este para motivar e colaborar com as atividades escolares, principalmente no inicio do

ano, quando ha a necessidade de fazer o planejamento anual.
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Avdliacdo

O curso foi bom?2

Vocé acha possivel trabalhar com essas sugestoes?

O que achou maisinteressante?

Slide 67 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu

Para encerrar a capacitacdo (slide 68) foi entregue um pen drive para cada professor
com todo o material e slides utilizados durante o curso. O recurso visa colaborar com a
oportunidade de utilizar computadores e datashow durante as aulas e deixar disponivel todas as

atividades, reflex&@o e sugestdes para nortear futuras acoes.

radecimento e Presente

Slide 68 — Capacitagdo para Professores Kadiwéu
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa configurou-se como uma pesquisa-acdo e um relato de experiéncia, de
natureza social empirica, associada a resolucéo de um problema coletivo em que a pesquisadora
participa de forma colaborativa objetivando discutir a relagéo entre teoria e préatica do ensino-
aprendizagem do portugués escrito na escola kadiwéu. Todos os passos, investigacOes e
levantamento de dados realizados, até se chegar a definicdo do que poderia ser realizado e o
que poderia ser mais proveitoso para colaborar com a escola, foram realizados juntamente com
a propria comunidade escolar.

Apbs o trabalho de campo para verificar as possibilidades para cumprir o pedido dos
indigenas e conseguir delimitar quais assuntos seriam abordados, bem como qual metodologia
seria mais apropriada ao contexto, montou-se um curso de capacitacdo para professores
kadiwéu, no qual foram sugeridas intervencdes sobre o fazer pedagdgico, indicando
ferramentas, instrumentos e possibilidades para a realizacao de praticas pedagogicas diferentes
das que estavam sendo aplicadas na escola.

O curso de capacitagcdo contemplou uma AC, trabalhando com sequéncias didaticas e
géneros textuais. Essa metodologia permite que o professor crie suas aulas, de acordo com a
necessidade de cada turma e ano, buscando um ambiente de ensino-aprendizagem dialdgico e
contextualizado.

A delimitacdo no portugués escrito surgiu das proprias necessidades relatadas e
vivenciadas na aldeia. A proposta de trabalho com sequéncias didaticas e géneros textuais
relaciona-se com a necessidade de apropriacdo de mecanismos fundamentais de socializacao e
de inser¢éo nas praticas discursivas encontradas fora da aldeia, as quais séo realizadas em lingua
portuguesa. Essa escolha contribui para uma conscientizacdo sobre a necessidade de repensar
0 ensino-aprendizagem da escrita geralmente baseado na decodificacdo de fonemas, grafemas,
sintagmas, frases.

A escolha de se trabalhar com professores baseou-se no fato de que este é o principal
agente mediador de toda a construcdo pedagogica. Uma capacitacdo para professores indigenas
colabora com a reflexéo necessaria das praticas docentes, cria a oportunidade de demonstrar a
necessidade de haver formacgdo continuada na escola, mostra novas possibilidades para se
pensar em atividades construtivas sem dependéncia de materiais externos, visto que o caminho

para se construir materiais especificos ainda é longo, e renova o envolvimento responsivo e
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colaborativo dentro do ambiente escolar. A realizagdo deste curso e as avaliagdes ao final dos
estudos demonstram a vontade e a necessidade urgente de haver acompanhamentos e cursos de
formacéo continuada para os professores indigenas, contemplando a realidade em que eles se
encontram e propondo sugestdes praticaveis. Além disso, em concordancia com Freire (2001,
p. 42-43) “a prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Por isso é que na formacgdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica”. Ademais, verifica-
se a importancia e a necessidade de os professores terem planejamento e replanejamento anuais
organizados e orientados pela equipe gestora.

Ainda ha muito o que melhorar, estudar e pesquisar sobre a educacéo kadiweéu. O uso e
necessidade da lingua portuguesa nessa comunidade também compreendem necessidades de
pesquisa. Diversas investigacGes sobre portugués falado, portugués de contato, portugués
escrito, podem ser pesquisados entre os kadiwéu visando, principalmente, uma funcéo
educacional para os indigenas, pois se considera que, levando em conta todo o contexto atual,
é urgente uma devolutiva social para esta comunidade. Ha bastante trabalho a ser feito para que
estes indigenas tenham condi¢bes seguras de enfrentar um mundo diferente, majoritario,
dominante e cheio de preconceito. Vontade e disposi¢do néo lhes faltam. Apesar de o assunto
“ensinar portugués para indigenas” dividir opinides, € fato que a necessidade dessa competéncia
colabora para que eles busquem seus proprios direitos, consigam lutar por eles e se facam
visiveis perante uma sociedade preconceituosa, indiferente e que desconhece o que é o indigena
brasileiro. Eles enxergaram forca na competéncia do uso do portugués e, por isso, buscam
avancos na aprendizagem da segunda lingua para seus alunos e futuros defensores da
comunidade kadiwéu.

Espera-se que em um futuro proximo as pesquisas educacionais sobre os kadiwéu sejam
realizadas por seus préprios representantes indigenas. Eles buscam autonomia e lutam
incansavelmente, como guerreiros natos. As lutas agora também necessitam de lapis, papel e
portugués, pois esses sdo 0s recursos que podem vencer o inimigo invisivel. A histdria avanca,
as lutas também. A propria motivacdo desta pesquisa demonstra como estes indigenas querem,
e buscam, meios para se apropriarem de poderes com o intuito de serem sempre protagonistas
de sua propria historia, em todos os circulos sociais. A consciéncia de que a escola e os
professores indigenas podem promover esse empoderamento afirmam a preocupacdo desta

comunidade em relacdo as futuras geracfes, com a busca de autonomia e respeito para com a
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identidade indigena, incluindo seus direitos e possibilidades de ocuparem espacos
representativos, sem precisar da ajuda de nenhum branco.

Eles resistem ha mais de 500 anos, e continuarao resistindo. A forca desse povo vai além
de qualquer pesquisa ou olhar de um branco. E uma forca que nunca morreu ou sequer
desanimou diante de todas as incontaveis dificuldades que ja vivenciaram.

Para finalizar, fica um trecho da Declaragédo de Barbados, a qual registra que a luta pelo

protagonismo é antiga, bem como o combate ao colonialismo disfargado de bom moco:

E necessario ter em mente que a libertagdo das populacdes indigenas ou é
realizada por elas mesmas ou n&o € libertacdo. Quando elementos estranhos a
elas pretendem representa- las ou tomar a direcdo de sua luta de libertacéo,
cria- se uma forma de colonialismo que retira as populac@es indigenas seu
direito inaliendvel de serem protagonistas de sua propria luta.
(DECLARACION DE BARBADOS - POR LA LIBERACION DEL
INDIGENA, 1975, p. 29)
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ANEXOS

Anexo I: 25 Propostas da CONEEI 2018

Que a Unido, os estados e municipios valorizem os professores e demais profissionais
indigenas da Educacdo Escolar Indigena, com a criacdo das leis das categorias de
escola indigena e professor indigena, regulamentacédo dos planos de cargos, carreiras
e salérios e realizacdo de concursos publicos especificos e diferenciados, com a
garantia de participagdo indigena nas comissfes organizadoras de elaboracdo dos
editais. Nestes documentos, devem estar garantidas as condi¢bes adequadas de
trabalho e remuneracdo compativel com as funcdes e a formacéo, respeitando a lei do
piso salarial nacional, com resguardo da participacdo das organizac¢Ges indigenas e
atendimento das demandas e especificidades de cada povo.

Criar e regulamentar um Sistema Proprio de Educacdo Escolar Indigena,
considerando as diferentes realidades étnicas e o protagonismo indigena e definindo
obrigacdes especificas para cada ente federado, com ordenamento juridico proprio e
consulta aos povos indigenas, a parir do qual o Ministério da Educacdo e as
Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios assegurem a
implantacdo da Politica dos Territdrios Etnoeducacionais, com consulta prévia aos
povos indigenas para a construcao dos critérios de definicdo e gestdo dos TEEs, bem
como recursos financeiros especificos para a realizacdo e execucdo das acoes

pactuadas.

Que a Unido, Distrito Federal, estados e municipios alterem e/ou criem leis e normas
especificas, administrativas e juridicas, que garantam: a) construcdo, reforma e
ampliacdo da estrutura fisica das escolas indigenas, com consulta prévia as
comunidades sobre os projetos arquitetbnicos adequados a identidade cultural e
geografica de cada povo indigena, equipando-as com mobilidrio e materiais
apropriados, conforme preconiza a legislacdo da Educagdo Escolar Indigena,
prevendo o controle social na elaboragéo e acompanhamento em todas as fases da

execucao; b) transporte escolar (fluvial, terrestre e aéreo) para estudantes, professores
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e gestores, adequado as diferentes realidades geogréficas, demandas pedagdgicas e
calendarios especificos e diferenciados; c¢) alimentacdo escolar, com gestao eficiente
do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE, respeitando as
especificidades culturais e habitos alimentares dos povos indigenas, garantindo a

aquisicdo de géneros alimenticios das comunidades indigenas.

Que 0 MEC assegure e amplie a Acdo Saberes Indigenas na Escola como politica
publica nacional estruturante e permanente de formacdo continuada, incluindo
pesquisa para todas as etapas e modalidades da Educagdo Escolar Indigena,
assegurando a elaboragdo, producéo e publicacdo de material didatico especifico, nas

linguas maternas, e garantindo recursos financeiros para sua execugao.

Que o MEC assegure junto as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo e as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) o apoio técnico, a formacdo dos professores
indigenas e os recursos orcamentarios especificos e diferenciados necessarios para a
producdo, publicacdo, distribuicdo e divulgacdo de materiais didaticos e paradidaticos
especificos para a Educacdo Escolar Indigena, respeitando a especificidade linguistica
de cada povo, que sejam interculturais, bilingues, multilingues e adequados aos
diferentes niveis e modalidades de ensino. Esses materiais devem ser elaborados por
professores e comunidades indigenas, assessorados por especialista de cada area de
conhecimento, assegurando a valorizacdo dos saberes tradicionais, o0 respeito as

diversidades culturais e as especificidades de cada povo.

Que as Secretarias de Educacao - estaduais e municipais - garantam o apoio técnico e
financeiro para a elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagodgicos Indigenas-PPPls de
cada escola, construidos pelas comunidades indigenas, com autonomia e
protagonismo das comunidades indigenas, de acordo com as suas especificidades e
contextos  sdcio-linguistico-culturais, assegurando sua implementacdo e
reconhecimento pelos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagdo. Que seja
garantida a autonomia na execucao dos calendarios escolares elaborados pelas escolas
indigenas, de forma a respeitar as praticas pedagdgicas diferenciadas, socioculturais,
espirituais, econdmicas, o tempo cultural, os jogos e as realidades climaticas de cada

comunidade indigena. Fomentar, ainda, o desenvolvimento de projetos educacionais
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de carater socioambiental nas comunidades indigenas, com apoio técnico das
Instituicbes de Ensino Superior, em parceria com 0s sabios tradicionais e apoio
financeiro dos entes federados, para contribuir para a preservacdo, conservacao e
manejo dos diferentes recursos naturais e ambientais existentes nos Territorios

Indigenas, relacionando questdes ambientais e questdes sociais.

Que as Secretarias de Educacdo garantam autonomia para a elaboracdo e
implementacdo de matrizes curriculares interculturais especificas para as escolas
indigenas, em todos os niveis e modalidades de ensino, assegurando os direitos
indigenas, o notdrio saber e o respeito aos conhecimentos tradicionais de cada povo,
incluindo o ensino das linguas indigenas e valorizando a oralidade, a escrita e a
memoria de cada etnia, com garantia de assessoria linguistica, formacdo e apoio a
pesquisas e projetos sobre as linguas indigenas, conforme as demandas e
especificidades sociolinguisticas de cada povo.

Que seja criado pelo Governo Federal, em dialogo com os povos indigenas, um Fundo
de Financiamento Especifico para a Educagdo Escolar Indigena, garantindo a
transparéncia na gestao e prestacdo de contas dos recursos, bem como assegurando e
ampliando os recursos financeiros para a Educacdo Escolar Indigena nas Leis
Orcamentarias anuais e plurianuais, respeitando as especificidades geograficas de

cada regiao.

Garantir, nas esferas federal, estadual, distrital e municipal, a criacdo de: a)
Secretarias de Educacdo Escolar Indigena; b) diretorias, geréncias, coordenadorias,
departamentos, foruns, superintendéncias e/ou nucleos de Educacéo Escolar Indigena
nas estruturas organizacionais das Secretarias Estaduais, Distrital e Municipais de
Educacdo; c¢) Conselhos de Educagdo Escolar Indigena, de carater consultivo,
normativo e deliberativo, com servidores indigenas habilitados, conselheiros
indicados pelas comunidades indigenas e os recursos financeiros necessarios para seu

bom funcionamento, prevendo a criacdo de um Ministério dos Povos Indigenas.

10- Que a Unido crie e fomente uma Politica Nacional de Educagdo Superior com e para

0s povos indigenas, em parceria com as Universidades, Institutos Federais e demais
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instituicdes de ensino superior, assegurando o suporte necessario aos estados e
municipios para que garantam as condicOes de acesso e permanéncia na graduagdo e
pos-graduacdo (nas diferentes modalidades: presencial, alternancia e EaD),
envolvendo: criacdo e ampliacdo de vagas e cotas; processos seletivos especificos;
mecanismos de consulta as comunidades indigenas sobre 0s processos de
reconhecimento étnico dos estudantes indigenas cotistas; criacdo, expansdo e
aperfeicoamento de programas especificos, como Bolsa Permanéncia e Assisténcia
Estudantil (moradia, transporte e alimentacdo); o fomento a concesséo de bolsas de
ensino, pesquisa e extensdo; agdes de acompanhamento académico (assisténcia
pedagogica, psicoldgica e a satde), em especial para as mulheres indigenas, de acordo

com as especificidades de cada povo indigena.

11- Criar universidades indigenas e outras Instituicbes de Ensino Superior (campi e
polos), no &mbito da Unido, estados, municipios e DF, garantindo gestdo pelos povos
indigenas e recursos para a consulta e participacdo dos povos indigenas em todas as
etapas do processo de construcdo do projeto (formulacdo, execucdo e avaliacdo), bem
como para o seu funcionamento e manutencao, priorizando a atuacdo dos indigenas

no seu quadro institucional.

12- Garantir, pelos Sistemas de Ensino (Secretarias e Conselhos de Educacdo), o
reconhecimento da(o): a) autonomia das escolas indigenas no que tange a sua
organizacao, gestdo e praticas pedagdgicas, de acordo com as especificidades de cada
povo; b) participacdo dos povos indigenas no planejamento, gestdo e avaliacdo das
politicas publicas relacionadas a Educacdo Escolar Indigena; c) protagonismo dos
povos e das comunidades indigenas nas parcerias das escolas indigenas com as
Instituicdes de Ensino Superior, Tecnoldgico e Técnico e as ONGs para 0
desenvolvimento de projetos e acdes de valorizagao da cultura indigena, assegurando
0s recursos financeiros necessarios para sua execucdo, conforme estabelecido na
Convencéo 169 da OIT.

13- Criar politica publica de formacéo de professores indigenas, definindo as atribuicbes
e responsabilidades da Unido, estados e municipios, com financiamento proprio,

mediante rubricas especificas, para o atendimento as necessidades de pessoal indigena
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qualificado para as escolas indigenas (professores, gestores, agentes educacionais e
demais profissionais indigenas da comunidade educativa), assegurando a oferta de
formacédo inicial em magistério, pedagogia e licenciaturas, especificas e interculturais,
bem como formacdo continuada e pos-graduacdo (lato e stricto sensu), nas
universidades, institutos federais e outras instituicdes de ensino superior,
contemplando todas as areas de conhecimento, incluindo linguas indigenas, e as

diferentes modalidades e etapas da educacéo basica.

14- Que a Unido, estados e municipios, por meio de seus respectivos 6rgaos de fomento,
criem, mantenham e aperfeicoem programas, com fomento especifico e bolsas, para
que as universidades, institutos federais e demais instituicGes de ensino superior
garantam a oferta de cursos de graduacao (presencial, alternancia e EaD) e pds-
graduacdo (Lato e Stricto Sensu) em cursos académicos e profissionais, especificos e
interculturais para os povos indigenas, nas diferentes areas de conhecimento,
conforme demanda dos povos indigenas e a partir de consulta prévia as comunidades,

seguindo a Convencéo 169 da OIT.

15- Garantir o financiamento, a institucionaliza¢do, a ampliacdo de vagas e a criagdo de
novos cursos de pedagogia e Licenciatura Intercultural nas instituicbes de ensino
superior, voltados para professores envolvidos na Educacdo Escolar Indigena,
assegurando a participacdo remunerada de professores e sabios(as) indigenas como

docentes.

16- Que a Unido, estados e municipios reconhecam e assegurem o apoio financeiro
necessario para a implementacao das praticas pedagogicas diferenciadas dos povos
indigenas, valorizando suas culturas, linguas, costumes e tradicGes, garantindo a
participacdo remunerada dos sabios e ancidos nas escolas, a producdo e a aquisicao
de materiais pedagogicos especificos para a realizagdo dessas praticas, assim como o
apoio financeiro necessario para a realizagdo de intercdmbios cientifico-pedagdgicos

e culturais entre professores, estudantes e mestres tradicionais.

17- Que a Unido, estados e municipios regulamentem o reconhecimento do notério saber

indigena e promovam a contratacdo remunerada de sabios e ancidos como
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formadores, além de profissionais indigenas com formac&o de nivel superior, para
atuarem na Educacgdo Bésica e nas InstituicGes de Ensino Superior (IES), nos cursos
de formacéo inicial e continuada, de acordo com as demandas especificas dos povos

indigenas.

18- Que a Unido, os estados, Distrito Federal e municipios garantam e executem a oferta
de Educacédo Infantil especifica e diferenciada para os povos indigenas que assim
solicitarem, conforme prevé a Resolucdo CNE/CEB N° 5/2012, tanto nas aldeias,
guanto em contextos urbanos e em terras em situacdo de litigio, mediante consulta
livre, prévia e informada, resguardando a autonomia das comunidades na gestdo e
definicdo das diretrizes pedagdgicas, culturais, linguisticas e curriculares e
assegurando, ainda, formacdo para os professores indigenas e construcdo de

infraestrutura, com equipamentos e materiais didaticos adequados.

19- Que a Unido, estados, Distrito Federal e municipios, em regime de colaboracdo,
obrigatoriamente implantem e executem, na Educacdo Basica, a oferta de Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos integrados a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica nas comunidades e aldeias indigenas, bem como em contextos urbanos
e em terras em processo de demarcacao ou em situacao de litigio, por meio de politicas
publicas especificas, mediante consulta as comunidades indigenas, com
financiamento especifico e diferenciado, propostas curriculares e estruturas fisicas
adequadas e gestdo, assegurando acesso e permanéncia dos estudantes e formacao aos
professores, podendo estabelecer parcerias com Institutos Federais de Educacéo e
demais entidades, de acordo com as solicitacGes, independentemente da quantidade

de alunos de cada povo e cada territorio indigena.

20- Que a Unido, os estados, Distrito Federal e municipios garantam e executem a oferta
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com a contratagcdo de professor
indigena auxiliar, além do apoio de equipes pedagdgicas multiprofissionais nas
escolas indigenas, de modo a atender os estudantes indigenas com necessidades
educacionais especiais e dificuldades de aprendizagem, ao longo de toda a Educacéo
Basica, assegurando formacao especifica aos professores indigenas, o uso das linguas

de sinais indigenas em sala de aula, bem como acessibilidade e permanéncia,



126

infraestrutura, equipamentos e materiais didaticos e paradidaticos especificos,
mediante a consulta livre e esclarecida, respeitando as demandas de cada povo

indigena.

21- Implementar e ampliar a oferta de Ensino Fundamental, inclusive na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nas escolas indigenas, independentemente do
numero de alunos, assegurando a valorizacdo das linguas e conhecimentos dos povos
indigenas, bem como calendarios e curriculos especificos, recursos humanos e
financeiros, estruturas fisicas, equipamentos e materiais didaticos necessarios, de
acordo com as especificidades e demandas dos povos, com a participacdo das

comunidades na definicdo dos Projetos Politico-Pedagogicos Indigenas.

22- As universidades, institutos federais e demais instituicbes de ensino superior devem
promover o dialogo intercultural, a socializacdo de experiéncias e a valorizacdo das
culturas, historias e linguas indigenas nos curriculos dos cursos de graduacao e pos-
graduacéo (lato e stricto sensu), por meio de acGes formativas no ambito do ensino,

pesquisa e extensao, a fim de efetivarem a implementacdo da Lei N° 11.645/2008.

23- Que 0 MEC e demais 6rgaos responsaveis pela educacdo garantam o acesso as novas
tecnologias, com cursos de inclusdo digital e de tecnologias educativas, além de
estrutura fisica adequada para todas as escolas, nucleos e extensdes indigenas, por
meio da instalacdo e manutencdo de laboratorios cientificos e de informéatica com
acesso a internet de boa qualidade nas escolas indigenas, bem como a criagdo de
contas de armazenamento de aplicativos, visando apoiar a documentacdo digital e a

pratica pedagdgica diferenciada.

24- Que a Unido, os estados, os municipios e o Distrito Federal, elaborem e publiquem
politicas nacional, distrital, estaduais e municipais, desenvolvidas em conjunto com
0s povos indigenas, com vistas a um sistema de avaliacdo da oferta da Educacédo
Escolar Indigena, bem como da qualidade da educacéo intercultural desenvolvida nas
escolas indigenas, instituindo o censo escolar indigena especifico e elaborando

indicadores interculturais, considerando 0s contextos socioculturais, linguisticos e
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processos proprios de aprendizagem, bem como assegurando os recursos didaticos,

financeiros, estrutura fisica e territorial e gestdo pela comunidade indigena.

25- Os sistemas de ensino devem criar mecanismos especificos e apropriados, com a
participacdo e protagonismo dos povos indigenas, para garantir a implementacao e
efetivacdo da Lei n. 11.645/2008 no &mbito da educagdo bésica, em todas as suas
etapas e modalidades, promovendo sua ampla divulgagédo, conforme prevé o Art. 31
da Convencao 169/0IT.



ANEXO II: Lista de Presenca — primeiro dia de curso

LISTA DE PRESENCA

O ENSINO DE PORTUGUES PARA 0S KADIWEU

ALDEIA ALVES DE BARROS — FEVEREIRO DE 2018
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ANEXO I11I: Lista de Presenca — segundo dia de curso

LISTA DE PRESENCA

0 ENSINO DE PORTUGUES PARA OS KADIWEU
ALDEIA ALVES DE BARROS — FEVEREIRO DE 2018

PROFESSORES KADIWEU:

NOME DISCIPLINA
01| Upda Pinsn Lionay,
02| (Drnan ZFmancire GlohD 1
03 (Jhats do Ailwa Qlobaliaacls
04 £ \de Matelun Recda Siata.
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ANEXO IV: Lista de Presenca — terceiro dia de curso

LISTA DE PRESENCA

O ENSINO DE PORTUGUES PARA 0OS KADIWEU

ALDEIA ALVES DE BARROS - FEVEREIRO DE 2018

PROFESSORES KADIWEU:

NOME DISCIPLINA
01 Pyayorns, da Q... de $-Cod ~not.
02 x/andd \PVU\J/\ L«m&:mm
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09
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15
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