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Resumo

SANTANNA, M. R. de — A Pronuncia das Consoantes Inglesas em Final de
Vocabulo por Falantes Brasileiros. 2008. 253 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo,
2008.

A amostra da presente pesquisa foi composta por 45 falantes do portugués
brasileiro que aprendiam inglés como lingua estrangeira. Todos foram alunos do
ensino superior, do curso de Tradutor, de uma universidade privada da cidade de
Sao Paulo. O objetivo foi analisar a produgcédo das consoantes inglesas em final de
vocabulo, nos padrbes silabicos, VC e CVC, em dois momentos, com e sem
treino. Os resultados evidenciaram mudangas de desempenho na analise pos-
treino. Foi também verificada a ocorréncia de mais erros no padrdao VC em fungao

da categoria de erro Vocalizagao.

Palavras-chave: Aquisicdo e Aprendizagem de Lingua Estrangeira, Fonética

Contrastiva, Fonologia Contrastiva, Linguistica Aplicada



ABSTRACT

SANT'ANNA, M. R. de — The English Consonants Pronunciation at the End of Words
by Brazilian Speakers. 2008. 253 f. Thesis (Doutoral) — Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2008.

The sample of the present research consisted of 45 Portuguese Brazilian
speakers, who were learning English as a foreign language. All of them are
attending the Translator course, in a private university, in the city of Sao Paulo.
The aim of this research was to analyze the production of English ending
consonants, based on syllabic patterns, VC and CVC, in two different moments,
with and without training. It was also verified the occurrence of more errors in the

VC pattern related to Vocalization category.

Key-words: Foreign Language Learning and Acquisition, Contrastive Phonetics,

Contrastive Phonology, Applied Linguistics
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LisTA DE ABREVIATURAS

Todas as palavras em italico s&o estrangeiras.

AmE pronuncia americana padréao (General American English)

BrE pronudncia inglesa padrao (Standard British English)

LE lingua estrangeira
LM lingua materna

C consoante

\% vogal

+ unido de segmentos
p- pagina

cf. conforme

!/ transcricao fonolégica
[ 1 (transcricdo fonética

| sinal que indica acento primario, silaba tonica

As palavras com fonemas minusculos erguidos significam:

+ sons inseridos opcionalmente ou articulados rapidamente = /W /, /" /,/"/,/3/,1°]
¢ som com aspiracdo > [p "]
¢ som consonantal silabico > [ m ]

¢ som intervocalico ndo acentuado 2 [ r]

Xi



ListA pe SimeoLos FonETicos E FonoLOGICOs

No quadro contrastivo que se segue teremos: os fonemas portugueses apresentados
relativos a pronuncia do portugués falado na regido metropolitana de Sao Paulo; e, os
fonemas ingleses serdo apresentados num inventario relativo a pronuncia norte-

americana, segundo Jones (1997).

Fonemas consonantais:

Lingua Inglesa

Lingua Portuguesa

Fonema| Palavra Classificagao ou Fonema| Palavra | Classificagcdo ou segmento
segmento consonantal consonantal

[pl |Rin Oclusiva bilabial /p/ |pata Oclusiva bilabial desvozeada
apple desvozeada tapa
tip ---

/b/ |bin Oclusiva bilabial vozeada /b/ |bata Oclusiva bilabial vozeada
above taba
pub

[t/ |tin Oclusiva alveolar /t/ |tapa Oclusiva alveolar ou dental
return desvozeada pata desvozeada
bit ---

/d/ |dear Oclusiva alveolar vozeada /d/ |dar Oclusiva alveolar ou dental
added radar vozeada
fade ---

/k/ |cat Oclusiva velar desvozeada /k/ |capa Oclusiva velar desvozeada
occupied paca
pack

/gl |9ap Oclusiva velar vozeada /g/ |gata Oclusiva velar vozeada
baggage pega
bag -

|/ |fate Fricativa labiodental /f/ |fato Fricativa labiodental
coffee desvozeada café desvozeada
wife ---

/v/ |van Fricativa labiodental /v |yvr Fricativa labiodental vozeada
divine vozeada aviso
give

/0 / |thin Fricativa linguodental -
other desvozeada
faith

|18/ |that Fricativa linguodental -
feather vozeada
bathe

/s/ |sin Fricativa alveolar /s/ |saco Fricativa alveolar
beside desvozeada caga desvozeada
gas nos

/z/ |zip Fricativa alveolar vozeada /z/ |zica Fricativa alveolar vozeada
desert. casa
(verb) i
these

Continua...

Xii




Lingua Inglesa Lingua Portuguesa
Fone- Palavra Classificagcao ou Fone- | Palavra | Classificagao ou segmento
ma segmento consonantal ma consonantal
/§/ |ship Fricativa alveolopalatal /(] |xale Fricativa alveolopalatal
fashion desvozeada caixa desvozeada
fish -
/3] |— Fricativa alveolopalatal /3] |idia Fricativa alveolopalatal
pleasure vozeada agito vozeada
rouge —
/h/ |home Fricativa glotal desvozeada ---
ahead
[ tf | |cheap Africada alveolopalatal [tf] |tia Africada alveolopalatal
question desvozeada atirar desvozeada
fetch —
[d3/ |jam Africada alveolopalatal [d3] |dia Africada alveolopalatal
suggest vozeada ridicula vozeada
edge —
/m/ |map Nasal bilabial vozeada /m/ |mapa Nasal bilabial vozeada
coming cama
come -
/n/ |net Nasal alveolar vozeada /n/ |nata Nasal alveolar ou dental
connect cana vozeada
cone —
Inl |- Nasal velar vozeada -
banker
singing
- /n/ |nhoque |Nasal palatal vozeada
manha
- /| K/ |lhama Lateral palatal vozeada
malha
/1] |late Lateral alveolar vozeada /1] |leite Lateral alveolar ou dental
collect calar vozeada
call —
[+]1 |— Lateral alveolar vozeada -
- velarizada
call
/r/ |rate Retroflexa lateral vozeada /r/] |reta Vibrante multipla alveolar
carried carro vozeada
care —
[t1 |— Tepe alveolar vozeado Il |— Tepe alveolar vozeado
letter caro
/w/ |water Semivogal bilabial vozeada Iw/l |— Semivogal bilabial vozeada
awake agua
— mau
ljl |¥es Semivogal palatal vozeada il |- Semivogal palatal vozeada
onjon doido
--- sai

xiii




a) Fonemas vocalicos:

Os fonemas vocalicos elencados abaixo sdo apenas os orais,
apresentados por Jones (1997). Optamos por ndo apresentar os fonemas vocalicos
nasais por esta ser uma caracteristica apenas do sistema fonolégico do Portugués, nao
havendo como contrastar com os fonemas ingleses.

Lingua Inglesa Lingua Portuguesa
Fonema Palavra Classificacao Fonema | Palavra Classificacao
lit/ tea Anterior longa nao- -
arredondada alta
/1] pin Anterior breve ndo- /1] pino Anterior ndo-arredondada
arredondada alta alta
/ol look Posterior breve lu/ suco Posterior arredondada
arredondada alta alta
Ju/ blue Posterior longa -
arredondada alta
/e/or/e/|bed Anterior breve n&o- /el belo Anterior aberta néo-
arredondada média-alta arredondada média-baixa
- /el pela Anterior fechada n&o-
arredondada média-alta
e/ back Anterior breve n&o- -
arredondada baixa
IV cut Central breve baixa /al bala Central aberta baixa
(vogal tbnica)
Y ago Central breve media -
(vogal atona)
[or/ sailor Central breve média -
(“r-coloured schuwa”)
[3:(r)/ |work Central longa média -
/a:/ heart Posterior longa aberta ---
baixa
/o/ pot Posterior breve -

arredondada baixa

- /a/ copo Posterior aberta
arredondada média-baixa

/o1/ more Posterior longa -
arredondada média

- /o/ povo Posterior fechada
arredondada média-alta

Xiv




b) Os ditongos:

Lingua Inglesa | Lingua Portuguesa
Fonema Palavra Fonema Palavra
/eyl say /er/ sel
- / et/ papéis
[ay/ |buy [a1/ cai
/oyl |boy [o1/ doi
- / o1/ boi
/ ea(r)/ |there -
/1e(r) [ |here /10 //1a/ |Séria
- /1e/ /1] |carie
Jus(r)/ | poor /va//va/ |rua
- /ot / fui
- /uo / arduo
- /1 / /10 |Partiu
[au/ |now [au/ nau
- /eu/ meu
- /eu/ chapéu

/ou/ o) /ou/ sou
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Apresentacao Sant’Anna, M.R., 2008

A comunicagao entre as pessoas, 0s povos, sempre foi objeto de
estudo de linguistas. As pesquisas sao inumeras, pois cabe ao linguista a tarefa

de explicar os mecanismos da linguagem e o uso das linguas.

Nossa pesquisa esta diretamente ligada a nossa prépria historia
académico-profissional dedicada ha mais de 15 anos ao ensino de inglés para
universitarios brasileiros, do curso de Letras e de Tradutor. Acreditamos que esta
seja uma justificativa plausivel para a escolha do tema relacionado ao ensino-
aprendizagem do inglés como lingua estrangeira, uma vez que nas aulas de
lingua inglesa, constantemente nos deparamos com situagbes em que a

pronuncia’ dos estudantes é deficiente.

Entdo, especificamente para esta pesquisa, escolhemos como
foco principal analisar os fonemas consonantais ingleses em final de vocabulo e
seus respectivos padrdes silabicos, que serdo identificados a partir do nosso
corpus, de um grupo de 45 falantes brasileiros, estudantes do curso de Tradutor
de uma universidade privada da cidade de Sdo Paulo. Num primeiro momento
temos como objetivo realizar uma descricdo fonético-fonologica dos fonemas
consonantais ingleses em final de vocabulo e seus respectivos padrdes silabicos,
segundo as categorias de erros que serao identificados a partir do nosso corpus,
que foi coletado na gravagdo de um texto sem treino para a 12 coleta e apds
treino para compor a 22 coleta. Em seguida faremos uma descricdo, uma
comparagao e uma analise dessas dificuldades de producdo dos fonemas. A

descrigdo dos dados coletados sera apresentada do ponto de vista linguistico.

'O termo “prontncia’ deve ser entendido daqui a diante como articulagio ou produgéo dos fonemas de uma
lingua.
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A metodologia utilizada em nossa amostra partirda basicamente
da andlise contrastiva dos padrdes silabicos finais dos vocabulos ingleses e
portugueses, usados por 45 sujeitos falantes do portugués, na leitura de um texto
padrdao gravado em dois momentos distintos. Sem perder de vista as
especificidades de nosso corpus, inicialmente, elencaremos a articulacéo
inadequada’ de cada sujeito para que depois, possamos analisar, descrever e
explicar os “erros” de articulagdo ligados as semelhancas e as diferencas
fonéticas ou fonoldgicas entre as linguas em questao. Portanto, analisaremos os
erros para identificar e explicar as dificuldades dos sujeitos. O questionario
preenchido pelos sujeitos da pesquisa servira para ter uma idéia do que os
estudantes pretendiam quando optaram pelo curso de Tradutor e quais eram suas

expectativas quanto a aquisi¢ao fonético-fonoldgica.

Em fungdo de nosso interesse no ensino da lingua estrangeira,
abordaremos alguns aspectos relacionados ao assunto, com o intuito de contribuir
para a melhor compreensdo de questdes relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, tais como a motivagao do estudante em aprender uma segunda
lingua, ou até mesmo alguns fatores sociais que podem interferir no momento da
leitura oral do texto. As diferencas entre as linguas no que diz respeito as silabas

tonicas e a entonagao, nao foram incluidas nessa pesquisa.

Sabendo da importancia da descrigao do inventario fonoldgico de
ambas as linguas e que ha diferengas, a serem consideradas dadas as diferentes
realizacdes dos fonemas, apresentaremos na fundamentacgao tedrica autores que

tratam de questdes de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, das

? Para esta pesquisa tanto a expressdo “articulagio ou producio inadequada” bem como o vocabulo “erro”
tera a seguinte definicdo: uma prontincia incorreta do falante do portugués ao falar inglés, de acordo com o
dicionario de prontncia de Jones (1997).
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descrigdes linguisticas individuais e comparadas. Desta forma, tal fundamentagao
pode ser considerada Estruturalista, na medida que trataremos da sequéncia
linear de fonemas nos vocabulos (e entre eles), e consequentemente
analisaremos como esses elementos se manifestam. Consideraremos ainda,
como se comporta um fonema na silaba tanto quanto na interagcao entre fonemas

que podem ser analisados em categorias de erros.

Ndo podemos perder de vista que havera uma explicagdo para
as categorias de erros diretamente relacionada a interferéncia da lingua materna
dos sujeitos dessa pesquisa. Assim, podemos afirmar que a influéncia da lingua
mae sera fundamental para justificarmos as producbes orais dos sujeitos e
também a ocorréncia das categorias de erros que compuseram essa pesquisa.
Nas descricbes dos erros teremos a intengdo de diferenciar as ocorréncias
realizadas nas duas coletas, e quais vocabulos os sujeitos irdo superar suas
dificuldades em articular os fonemas e suas sequéncias consonantais finais. Apds
coletar e transcrever os dados coletados, os padrdes silabicos mais recorrentes
serdo identificados para entdo, realizarmos analises e discussées combinadas as

categorias de erros.

Sabemos de antem&o que nem sempre é simples e facil para o
falante do portugués produzir sequéncias consonantais com duas ou mais
consoantes, uma vez que esse tipo de contexto fonolégico ndo ocorre com
frequéncia na lingua portuguesa. Desta forma iremos explicar as estratégias
utilizadas pelo falante do portugués brasileiro para a producdo dos fonemas

consonantais finais
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Ainda merece uma explicagdo a abordagem contrastiva das
linguas em questédo que sera realizada para a analise dos dados de nossa coleta.
Isto quer dizer que justificaremos essas articulagdes inadequadas dos sujeitos no
ambito tradicional da analise contrastiva, a qual trata da identificacdo e
interpretacdo das formas inadequadas da articulagdo dos fonemas finais dos

vocabulos ingleses sob o conceito de interferéncia da lingua materna.

Nos ativemos também ao questionario para realizar uma analise
sobre as categorias de erros encontrados em nossa amostra e a relagédo que as
questdes de 23 a 26 tiveram com as categorias de erros. Sabemos que ha outras
possibilidades para se analisar os dados a partir do questionario, mas para isso
teriamos que ter enfatizado aspectos relacionados tanto ao campo da
sociolinguistica como ao da psicolinguistica. O que achamos pertinente para esse
momento foi tratar apenas de aspectos linguisticos de aquisicdo de segunda

lingua.

Os resultados terao tratamento estatistico e tratardo de explicar
os dados coletados, baseando-se nas categorias de erros e na relagdo do

vocabulo com o vocabulo seguinte.



INTRODUCAO
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1. FunoaMENTACAO TEORICA

1.1. Fonética e Fonologia

Areas da Lingiiistica, a Fonética e a Fonologia sdo ciéncias
autdbnomas, que embora ndo sejam independentes (Coseriu, 1979), relacionam-se
e procuram formar uma unidade de pesquisa. Esse aspecto faz com que uma
dependa da outra para tratar de estudos mais contemporaneos relacionados a
linguagem. Ambas tém como objeto de estudo os sons da fala, sob diferentes

pontos de vista.

A Fonética é descritiva e preocupa-se com a producdo, a
percepcdo e a transmissdo da fala como linguagem, “é a ciéncia do falar
concreto” (Coseriu, 1979, p.125). Ja a Fonologia € explicativa e interpretativa,

busca o valor dos sons, e estuda o cédigo de uma lingua.

Conforme Coseru (1979, p.114) “a fonologia ... ndo se opbe a
fonética ... mas a uma fonética definida em relagao a fonologia” (grifos do
autor). Isto significa que ha um campo no qual as duas disciplinas se tocam e uma
colabora com a outra, criando uma relagao de interdependéncia entre elas, o que

resulta na impossibilidade de haver uma separacao entre ambas.

A Fonética ocupa-se dos sons linguisticos produzidos pelo
falante que s&o captados pelo ouvinte, ou seja, como os fonemas séo articulados,
partindo do fenbmeno acustico e psicolégico que envolve o momento da fala

(CAmARA JR., 1977; Coseriu, 1979; Steinserg, 1985; CaLlou & Lere, 1995; et alli).

7
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Cabe entdo a Fonética observar os sons da fala sob trés diferentes pontos de

vista:

a) Fonética Articulatéria (Motora): preocupa-se com a maneira como 0S sons

séo produzidos, segundo os movimentos do aparelho fonador;

b) Fonética Acustica (Sinal Acustico): preocupa-se com a transmissdo dos

sons, ou seja, como sao propagados através do ar;

c) Fonética Auditiva (Perceptual): estuda a forma com que os sons sao

percebidos pelos ouvintes.

Assim a Fonética dedica-se a descricdo da parte fisica dos
orgaos do aparelho fonador, envolvidos na articulagdo dos sons pelo falante, que
sdo responsaveis pela produgdo das distingbes sonoras (CAwmara Jr, 1970;
MascHerrPE, 1970; RoacH, 1983; SiLveira 1986 e 1988; CacLiari € CacLiari, 2000), ou
seja, trata-se da linguagem expressiva que possibilita uma correspondéncia entre
os movimentos articulatorios dos 6rgédos fonadores para a produgcédo de um
fonema e sua descri¢ao e classificagdo captados pelo ouvinte. Segundo MAaLMBERG
(1974, p. 106), “Ha, na realidade, tantas variantes de um som linglistico quantas
sdo as combinagbes deste som com outros elementos fonéticos.” Esse aspecto

pode ser exemplificado com a transcricdo fonética, que sera sempre caracterizada

por colchetes, do vocabulo ‘cantas’ do portugués ['katas]. Portanto, a Fonética
procura descrever pormenorizadamente cada fonema, ou seja, quais deles foram
utiizados no momento da fala, verificando se houve, por exemplo,

desvozeamento, nasalizagao, assimilagao etc. (CrisToFarRo-SiLva, 2002).
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A Fonologia volta sua atengao para o ponto de vista funcional e
sistematico de como se comporta cada fonema que sera descrito por um conjunto
de tragos distintivos invariaveis, com sua representagdo fonolégica, sempre de
uma forma comparativa (MascHerPe, 1970; RoacH,1983; SiLveira 1986 e 1988). O
conhecimento prévio dos sistemas fonoldgicos (da lingua materna e da lingua
estrangeira) da a sensagao aos falantes-ouvintes de articular e perceber o fonema
como uma unidade significativa e distintiva. Podemos exemplificar com a

transcricdo fonoldgica, a qual sera sempre caracterizada por barras transversais,

do mesmo vocabulo ‘cantas’ do portugués / 'kaNtaS /. Podemos exemplificar

ainda com a representagao fonolégica dos pares minimos da lingua portuguesa

‘sela’ e ‘zela’, na oposigéo dos fonemas / s/ e [/ z/ (CrisToFaRO-SiLva, 2002).

A partir de material fonético, a Fonologia estuda o lado abstrato
dos sons de uma lingua, ou seja, estuda os fonemas para descobrir como se
definem as unidades sonoras distintivas da lingua, preocupando-se com a analise
de sua funcdo comunicativa para a compreensao necessaria na comunicagao

humana.

Resumindo, podemos estudar a produgdo sonora vocal
baseando-nos nas caracteristicas fisicas e fisioldgicas ou de uma perspectiva
fonolégica em que os fonemas possam ser observados de acordo com suas
combinacdes e relagcdes que dao sentido aos vocabulos. Para melhor ilustrar os

comentarios acima, podemos usar o exemplo citado por MascHerrE (1970) do

fonema / t / do inglés: é descrito foneticamente como uma oclusiva alveolar surda,

com diferengas no ponto de articulacéo, se é aspirado [ t" ] ou ndo [ t ], ou se for
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produzido como uma variagdo livre [ T ] em posicdo intervocdlica ndo-acentuada.

Do ponto de vista fonoldgico a fungdo comunicativa inteligivel da lingua € a que

prevalecera, mantendo sempre a transcricdo / t / como a unica possivel.

Entretanto, faz parte do estudo de ambas as ciéncias —Fonética e Fonologia—, nos
oferecer a possibilidade de adquirir um entendimento completo do uso dos sons

da producéo oral das linguas.

1.2. Aquisicao Fonolégica de Segunda Lingua

A busca por se desvendar os caminhos pelo qual o aprendizado
de uma segunda lingua passa, abre um leque de possibilidades desde expandir a
comunicagao entre as pessoas de diferentes comunidades linglisticas até o
grande interesse dos professores de lingua estrangeira em atingir a melhoria do

ensino da mesma.

A aquisi¢ao da segunda lingua é um processo psicolégico, pois
ocorre no subconsciente humano. Tal tdpico despertou o interesse dos
pesquisadores, desde a segunda metade do século XX, na medida em que o
fendmeno da globalizagdo passou a exercer forte pressao para o aprendizado de

linguas faladas por grande parte das comunidades dispersas pelo mundo.

KrasHeN (1987) diz que o conceito mais importante em aquisigao
de uma segunda lingua é descobrir como ndés a adquirimos e como o0s
professores podem lidar com as dificuldades diarias de ensino em todos os niveis,
principalmente se considerarmos as variaveis emocionais que envolvem o

aprendizado. Aponta ainda que o primeiro tipo de competéncia linglistica é
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alcancado por meio de um processo inconsciente que precisa ser efetivo, pois
neste estagio, para o aprendiz da lingua estrangeira o que interessa é que ele
esteja mantendo uma comunicagdo, sem se preocupar com a aquisigdo e

internalizagao das regras ou das estruturas fonoldgicas ou sintaticas.

Ha também segundo o mesmo autor KrasHen (1987), uma outra
possibilidade de conquista do aprendizado que pode ser consciente, isto é, aquele
em que o aprendiz conhece todas as regras da lingua estrangeira e é capaz de

falar sobre elas, de descrevé-las.

Ainda sobre aquisicdo e aprendizagem® da lingua estrangeira,
KrasHeN (1987) acrescenta que durante a aquisicao inconsciente, pode nao haver
um bom resultado se houver correcdo do professor ou ouvinte. Por outro lado
quando ha uma explicagdo do erro cometido, o aprendizado sera consciente,

possibilitando ao estudante a chance de alcangar a competéncia comunicativa.

Entretanto o que interessa para KrasHen (1987) é de que maneira
a lingua estrangeira é internalizada pelo estudante. Assim, ele denomina de “The
input hypothesis”, apresentando como se processa o ato da fala durante o
aprendizado. Afirma que primeiramente nos concentramos no significado do
assunto que queremos transmitir para depois alcangarmos o nivel estrutural do

que ira ser dito, ou como iremos dizé-lo.

Ainda sobre esse mesmo tema, nivel de internalizacdo da
segunda lingua, para Wipbowson (1978) se a informagdo desejada estiver

expressa na fala, ndo importara se alguns vocabulos forem ou nao articulados

* Aquisicdo e Aprendizagem sdo processos que niao devem ser confundidos. Podem ser tratados juntos se
entendermos que a aquisi¢do de uma lingua é um processo de ensino considerado psicoldgico, quando se
realiza individualmente e sem professor. Entretanto, aquisicdo e aprendizagem sao processos que unem para
tratar de problemas absolutamente didéticos. (SLama-Cazacu, 1979.)
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corretamente. Nesse sentido podemos retomar a hipétese de KrasHen (1987) no
que diz respeito a comunicagao, quando afirma que cada aprendiz atingira a fala

fluente e o conhecimento da lingua ao seu tempo.

Ao considerarmos o ato da fala, Labo (1957, p. 15) aponta que no
momento da articulacdo dos vocabulos na sentenca, para o aluno “os elementos
que forem similares a sua lingua nativa serdo simples para ele e os que forem
diferentes serdo dificeis”. Isto quer dizer que para cada estudante havera
determinados padrdes silabicos da lingua estrangeira que seréo faceis de serem
adquiridos enquanto outros n&o. Para Jakosson (1969) as diferengcas soam dificeis
de serem aprendidas, mas facies de serem percebidas. Esse aspecto mostra que
as falsas semelhangas podem apresentar dificuldade até maior durante o
aprendizado de uma lingua estrangeira. Tudo depende do esfor¢co que o

estudante faz para perceber as semelhancas e as diferengas.

Para o falante adulto que aprende a lingua estrangeira,
notaremos que o nivel de dificuldade para produzir os sons da lingua-alvo esta
diretamente ligado a dificuldade de perceber auditivamente os sons diferentes da
sua lingua materna, muito embora ele nao tenha problema articulatério ou mesmo

deficiéncia auditiva.

Na fala do estudante adulto, por exemplo, conforme KRASHEN
(1987) afirma, ha uma possibilidade bastante grande desta resultar numa
producao de vocabulos que soara estranha para o ouvinte nativo. Segundo Stama-
Cazacu (1979) isto ocorre porque o adulto ndo se submete a imitagbes como a

crianga no inicio do aprendizado da sua lingua materna, fato esse que nao se
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pode negligenciar, pois 0 estudante adulto tem sua personalidade, sua maneira

de internalizar a segunda lingua diferentemente da crianca.

Entretanto, para Bowerman & Levinson (2000) tanto a aquisigdo da
lingua materna como a da lingua estrangeira, devem ser considerados um tema
obscuro, do ponto de vista da internalizagdo ou mesmo da ordem das regras em
que aprendemos uma lingua. Segundo os autores, ndo ha uma ordem pré-
estabelecida para aquisicdo da lingua. Especificamente para a aquisicdo da
lingua materna, os autores afirmam que as criangas aprendem-na a partir de

conceitos universais.

Gass & SeLinker (2001) discutem como o estudante adquire a
segunda lingua, afirmando que para eles o processo de aprendizagem pode
significar uma série de questdes relacionadas a uma perspectiva multidisciplinar.
Para os autores, ao aprender uma lingua estrangeira o estudante utiliza uma
variedade de estratégias ja adquiridas em diferentes areas do conhecimento para
alcancar a proficiéncia na lingua estrangeira. Dessa forma é dificil dimensionar
quais areas o estudante utilizou ou mesmo como ele o fez, pois esse € um
processo mental natural utilizado no momento da comunicagao por todos nés,

seja para a lingua materna ou a lingua estrangeira.

No que diz respeito a inteligibilidade da fala, KenwortHy (1990) e
PoebsosoebarMo (2004) analisam quais sdo os fatores que dificultam e interferem
no aprendizado fonolégico de uma segunda lingua, ou seja, como O
desenvolvimento e a mudanga na produgdo oral do estudante se transforma

nesse periodo pelo qual ele internaliza a lingua.



Introducao Sant’Anna, M.R., 2008

As mesmas autoras citadas acima* afirmam que encontraremos
erros de diferentes tipos, tais como: troca de um fonema; omissao de fonemas;
acréscimo de fonema(s); troca da silaba ténica do vocabulo; acento no vocabulo
errado da frase; padrao de entonacédo; e até mesmo, de uma combinacido dessas
dificuldades. Esses possiveis erros, para os estudantes adultos de uma segunda
lingua, devem ser superados durante a aprendizagem, uma vez que o estudante
podera treinar a articulagdo dos vocabulos e sentengas até atingir uma fala mais

clara e proxima do falante nativo.

Assim reafirmamos que a aquisicdo de uma lingua estrangeira
envolve diferentes tipos de aprendizado. Isto quer dizer que o aluno segue
diferentes caminhos para alcangar a lingua-alvo (KrasHen, 1987). Por exemplo, ao
aprender uma lingua estrangeira, o estudante pode seguir um padrdo de
desenvolvimento particular de aprendizagem devido ao fato de suas faculdades
mentais estarem estruturadas de uma certa forma. Ao receber informacdes
importantes sobre a lingua, tais como as regras do novo sistema fonético-
fonoldgico, ele podera organiza-las e armazena-las em sua meméria, para que ao
precisar utiliza-las, estejam disponiveis. Porém, ndo ha como saber em que
ordem ou de que maneira essas informagdes serdo utilizadas no momento da
fala. Pois cada aluno ira utilizar diferentes “caminhos’ para qualquer aquisicao/

aprendizagem, no seu tempo.

Nesse sentido, as estratégias fonoldgicas de aprendizado para
HarvER (1994) também sdo consideradas métodos particulares, os quais o aluno
utiliza para aprender a lingua-alvo. Cita que dentre as estratégias usadas o

estudante pode repetir os vocabulos novos em voz alta para memorizagao

* Op. cit. KenworThy (1990) e PoEpjosoEparmo (2004).
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auditiva, ou mesmo mentalmente, tentando associar um vocabulo novo por meio
de contexto linguistico ou situacional. O autor menciona ainda que a habilidade de
se comunicar esta ligada ao nivel de aprendizado, mas que por outro lado
também devem ser considerados outros fatores, por exemplo, qual € o motivo do

estudante em alcangar a fluéncia na segunda lingua.

Outro aspecto que devemos levar em consideracdo, muito
embora seja uma caracteristica individual, é o tempo que o estudante demora em
aprender. Uns necessitam de mais tempo do que outros para internalizar a

fonologia dos vocabulos e sua produgéo.

Quer essas produgdes orais do estudante sejam transferéncias
positivas ou negativas® e ocorram de variadas formas, elas ndo podem ser
ignoradas, pois o aluno sempre tera como ponto de partida a lingua materna para
se comunicar na lingua estrangeira, pelo menos no inicio do aprendizado da

lingua-alvo.

Para DaLton & SeibLHorrer (1994, p. 37) o padrdao silabico da
lingua materna filtra os sons da lingua-alvo, transformando-os nos de sua prépria
lingua, ou seja, “if the syllable structure of the second language word is not ‘legal’

in the own language, the sound pattern of the word is changed until it is.”

Esse aspecto foi mencionado por Steinserc (1985, p. 9) no trecho
“Quando ouvimos uma lingua estrangeira, tendemos a pensar que 0s sons dessa
lingua s&o os mesmos que os da nossa, mas distorcidos de alguma forma.”, bem
como também foi discutido por CeLce-Murcia & Goopwin (1991, p. 137) quando

afirmam que a fala estranha desenvolvida pelo falante de outra lingua ocorre

> O termo transferéncia positiva contraposto aos termos interferéncia ou transferéncia negativa é utilizado por
Klein (1986) e Steinberg (1985 e 2006) para melhor definir a ocorréncia de erros entre as linguas contrastadas,
ou seja, a lingua nativa e a lingua estrangeira.
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porque a influéncia da lingua materna na producdo dos fonemas da lingua

estrangeira é mais “sistematica, penetrante e persistente”.

Contudo, durante o aprendizado de uma lingua estrangeira
devemos mencionar que nas aulas de um professor ndo-nativo, a fala também
podera parecer estranha, uma vez que para este obter uma pronuncia muito
proxima do falante nativo sera necessario que ele tenha realizado um esforco
demasiado a partir de materiais didaticos de pronuncia de ambas as linguas, ou
mesmo ter passado um tempo no pais da lingua em questdo. Apenas dessa
maneira ele podera atingir a proficiéncia comunicativa, a qual compreende
principalmente no reconhecimento pelos falantes nativos da inteligibilidade da fala

do falante estrangeiro.

Segundo CeLce-Murcia & Goopwin (1991) o fato do professor ndo-
nativo conhecer os fonemas de ambas as linguas envolvidas no processo de
ensino e aprendizagem, faz com que possa antecipar os possiveis erros de
articulagdo dos fonemas dos alunos e com isso ajuda-los a superar suas

dificuldades em articula-los.

Abordando o ensino e a aprendizagem da lingua estrangeira de

uma forma geral, KLein (1986) acrescenta no trecho abaixo que:

Transfer has been observed on various linguistic levels —
mainly in phonology, and in the lexicon, but also in syntax. It
is quite rare in morphology. [...] Whenever a learner of a
second language tries to comprehend or to produce
utterances in that language, he relies on all sorts of
knowledge that might help him. [...] It is this interaction of
different kinds of knowledge that needs to be considered in
order to understand what a learner does, and why he does
it. (KLeN, 1986, p. 27-28)
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As afirmagdes dos pesquisadores citados acima apenas
reforgam o que ja foi relatado por outros linguistas sobre o inicio do aprendizado
de uma lingua estrangeira, por exemplo, como Labo (1957) que a transferéncia
nada mais é que uma imitacdo, uma utilizacdo de fonemas comuns as duas

linguas.

[...] o falante de uma lingua escutando outra ndo ouve, na
realidade, as unidades fénicas da lingua estrangeira — o0s
fonemas. Escuta as de sua propria lingua. As diferengas
fonémicas da lingua estrangeira passardo sistematicamente
desapercebidas por ele se ndo houver nenhuma diferenca
fonémica similar em sua lingua materna. (Labo, 1957, p. 27)

O trecho acima nos prova que a interferéncia nada mais é que a
tentativa do aprendiz em reproduzir fonemas desconhecidos ao inventario
fonolégico da sua lingua materna, empregando um fonema com alguma

semelhanga nos vocabulos da lingua-alvo.

Sendo assim o aprendiz da lingua inglesa como segunda lingua
considera sua lingua materna para produzir os vocabulos ingleses. No momento
da fala ha erros de interferéncia ou transferéncia negativa da sua lingua para a
estrangeira. Entretanto, devemos considerar que ha também a transferéncia
positiva, na qual o estudante baseia-se em regras a partir do inventario fonolégico
que ele esta habituado. Utiliza-se dos fonemas da lingua materna que ele ja

internalizou, ja que esses sao similares aos da lingua-alvo (Lapo, 1957).

E preciso pensar que nem sempre as dificuldades de aquisicdo
fonoldgica da lingua estrangeira sdo as mesmas para os aprendizes; ndo ha

como identificar se existe uma ordem exata de aquisicdo; nem mesmo um
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aspecto particular que capacite o aluno a adquirir a lingua-alvo durante o
aprendizado, seja este com ou sem instru¢des formais. A aquisicdo fonoldgica de

uma segunda lingua segue padrbes mentais individuais do estudante.

Na verdade, o que se pode afirmar segundo Evuis (1997), é que o
processo de aquisicdo fonoldégica € gradual, envolvendo uma série de estagios,
de passos, para atingir as constru¢gdes formais de uma estrutura fonoldgica

particular que € usada como regra pelo falante.

1.2.1. A Relagao entre Percepc¢ao e Produgao da Fala

Daitton & SeipiHorer (1994) afirmam que os humanos possuem
um filtro mental, que identifica os ruidos dos sons dos vocabulos com sentido, os
quais as pessoas podem produzir. Dessa forma, a nossa percepgao é
influenciada pelo filtro mental que identifica o sistema de sons como um coédigo.
Essa percepgdo acustica sera responsavel pelo significado da informagéo
entendida pelo ouvinte. Esse aspecto nos remete a entender que o ouvinte tera
condigbes de entender a sequéncia de sons, transformando-as em unidades
significativas, mesmo porque foi a partir do caos acustico de sua prépria lingua

que o torna capaz de entender uma outra lingua.

Nesse sentido, durante o ensino-aprendizagem de uma segunda
lingua, o filtro mental provavelmente ira atuar também para o reconhecimento dos
sons dessa ou de qualquer lingua estrangeira. Essa operagdo mental realizada
pelo ouvinte faz com ele possa identificar os sons semelhantes dos sons

diferentes de sua lingua. Portanto, uma lingua pode servir de instrumento de

18
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comunicacao devido ao fato de estabelecer uma correspondéncia entre o

significado e pronuncia dos vocabulos.

Assim, a partir das citagcbes que acabamos de realizar,
entendemos que no geral as pessoas tém capacidade de audicdo para ouvir e

distinguir os sons individualmente em qualquer tipo de contexto.

O mesmo ocorre com relagao a producdo dos sons. Devemos
ser capazes de produzir qualquer tipo de segmento individualmente, ou de forma
combinada, ou ainda em sequéncia. Assim, durante a fala ou a leitura oral de um
texto, as pessoas devem ser capazes de perceber e produzir o nosso sistema de
escrita alfabética ortografica, na qual cada simbolo representa uma consoante e
uma vogal, os quais em combinag¢des especificas representam a fala (CacLiarl &

CaLaiari, 2000).

Destacamos que para falar e nos comunicar, usamos nosso
corpo. A produgdo da fala envolve varios 6rgaos que tém fungdes primarias como
a respiracao e a degluticdo. Ao mesmo tempo varios movimentos que realizamos
com o corpo (gestos, expressdes faciais) também sido importantes para que o

ouvinte possa entender a nossa mensagem.

Ao nos tornarmos falantes competentes, a fala se concretiza por
meio dos sons para manifestar uma combinacdo das idéias que representa a

linguagem (DALToNn & SEiDLHOFER, 1994).

Na fala comunicativa na lingua materna, por exemplo, podemos

ter um periodo de siléncio caracteristico, isto é, aquela parada de segundos na
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qual estamos pensando sobre o que vamos dizer a seguir e como vamos dizé-lo

(ALmeipa Fino, 1993; KrasHen, 1987; Roseserry-McKissiN & BRIce®).

O mesmo acontece com o aprendiz da segunda lingua, ele
também segue esse padrdo, pois para alcangar a competéncia linguistica tal
como um falante nativo ele também para para pensar antes de falar, observa
atentamente como as sentengas sao construidas, como os vocabulos s&o

produzidos, quando ele esta ouvindo ou mesmo lendo.

O exercicio desenvolvido para ouvir e entender a lingua
estrangeira induzira o estudante a se arriscar e se comunicar (PoebjosoEbArRMO,
2004). Essa atitude de ouvir e entender a lingua demonstra que o falante reflete
para se preparar posteriormente para sua producao oral, muito embora ainda faca
uso de estruturas fonoldgicas pré-estabelecidas para determinadas combinagdes
de fonemas (Lapo, 1957; RoacH, 1983; ObLiN, 1989; ScHumaAker, WHITE & ZANETTINI,

2002; CrisToFARO-SILVA, 2003).

Assim se a aquisicdo fonoldgica da lingua estrangeira traz
caracteristicas da lingua materna, € possivel identificar o “sotaque estrangeiro” do

falante ndo-nativo em qualquer dialogo’.

Por isso qualquer vocabulo da lingua estrangeira que for
produzido com os fonemas da lingua materna pode acarretar alteragbes na
inteligibilidade do ouvinte (O’Connor, 1980). Nesse caso, o sotaque incomum e a

producdo de vocabulos inexistentes na lingua-alvo podem acarretar num ato

¢ Referéncia retirada da Web: http:/ /www.asha.org/public/speech/development/easLhtm

" Devemos ressaltar que o vocébulo ‘sotaque’ é utilizado em nossa pesquisa com o sentido de falar tipico de
um povo, de um grupo social. Alias, isso quer dizer que naturalmente pensamos que os fonemas utilizados
pelo aprendiz da lingua estrangeira para a producgdo dos vocdbulos sao os mesmos que os da nossa lingua-
mde, porém com algumas diferencas.
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comunicativo ndo compreendido, ou ndo reconhecido sdcio-culturalmente pelo
falante na lingua que ele deseja falar, o que pode resultar numa barreira

linguistica entre o falante e o ouvinte.

Ao abordar esse mesmo aspecto, RiceensacH & Lazaraton (1991)
afirmam que a competéncia linguistica ou comunicativa ndo se baseia apenas no
aprendizado da gramatica da lingua-alvo. Essa também esta aliada tanto ao
conhecimento, como a correta utilizacdo das regras socioculturais pré-

estabelecidas as regras discursivas.

Labo (1957) aborda ainda que para o falante adulto perfeitamente
capaz de articular todos os fonemas de sua lingua materna, nem sempre ha a
mesma desenvoltura quando aprende uma lingua estrangeira. Quando isso
ocorre o falante podera articular a sequéncia de fonemas na silaba dos vocabulos
de duas maneiras: ou substituindo o fonema que deveria ser produzido por um

outro de sua proépria lingua, ou articulando-o inadequadamente.

Duas situacées podem ser exemplificadas:

a) Para mantermos um didlogo em uma lingua estrangeira com alguém,
interagimos com o outro falante e ao mesmo tempo expressarmos todo
o conhecimento prévio e ilimitado ja apreendido (O’Connor, 1980;

RoacH, 1983; PoebJosoebarmo, 2004).

b) No caso do didlogo ser entre um falante nativo e outro ndo-nativo, o
falante nativo percebera imediatamente quais sdo os vocabulos
articulados de maneira incorreta ou estranha. Essa situacao hipotética,

mas que pode ser real, resultara na comprovagao de que o falante nao-
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nativo ndo domina o sistema fonoldgico da lingua-alvo, prejudicando
assim a comunicagao (Lapo, 1957; HarRMER, 1994; Poebsosoeparmo, 2004;

ScHuTtz, 2004a).

Tanto Cristoraro-SiLva (2002), Jenkins (2005), como ScHUMAKER,
WHiTe & ZanetTini (2002) e Schutz (2004a, 2005) afirmam que € com o contato
constante e o aperfeicoamento da fala da segunda lingua que comegamos a
perceber e a identificar as reais diferengas de produgéo dos fonemas das linguas,
ou seja, o conjunto de fonemas da lingua materna pode ser semelhante a uma

série de fonemas da lingua-alvo, mas nunca serao fonemas idénticos.

Entdo, se o falante nao-nativo tiver a habilidade auditiva ja
apurada para perceber as semelhangas e diferencas dos fonemas, essa
habilidade ira facilitar as novas estruturas fonolégicas. Com o tempo sera capaz
até de identificar o sotaque estranho ou mesmo os erros cometidos por outro

falante.

Enfim, a partir dos estudos ja realizados por grandes
pesquisadores, consideramos que a tentativa de construir um modelo tedrico de
como a lingua estrangeira € adquirida pelo aprendiz, € um fenbmeno complexo
que envolve muitos caminhos. Mesmo assim, devemos supor que se houver
motivacao suficiente por parte do estudante em alcancar um nivel de produgao
dos fonemas da lingua estrangeira préxima a do falante nativo, ele tera que
investir em tempo e esforgo para a melhorar sua pronuncia (CeLce-Murcia &

Goopwin, 1991; RusiN & THompson, 2001).
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1.2.2. Relacao entre a Linguagem Oral e Escrita

Nos estudos linguisticos a analise contrastiva busca provar que
cada lingua possui seu proprio sistema sonoro, bem como uma representagao

grafica do cddigo escrito.

Devemos enfatizar que na lingua inglesa a correspondéncia
‘fonema — grafema’ ndo é transparente, essas manifestagdes ndo sio idénticas.
Ou seja, como afirma O’Connor (1980), embora a fala e a escrita sejam correlatas,
a segunda terminantemente ndo representa a primeira. Nesse mesmo sentido,
Poebsosoebarmo (2004) também afirma no trecho abaixo que a escrita da lingua

inglesa é opaca, ou seja, ndo tem transparéncia:

[...] a ortografia da lingua inglesa €, obviamente, bastante
inconsistente, e facilmente citariamos pares de palavras
transformadas pelos alunos em homénimas homodfonas
(que se escrevem diferente, apesar de terem a mesma
pronuncia): ‘days / daze’; ‘bear/bare’; ‘rays/raise’; ‘fare/
fair’ [...] (PoebsosoepArRMO, 2004, p. 9)

Contrariamente ao que ocorre na escrita da lingua portuguesa,
que nao é tao diferente, pois € menos opaca, na maioria das vezes a letra
coincide com o fonema. Por isso o0 aprendizado da escrita dos vocabulos ingleses
por falantes do portugués do Brasil, muitas vezes é um fator de interferéncia para
os estudantes. Para justificar essa interferéncia durante a aquisicado da lingua

estrangeira KenwortHy (1990) explica sobre a opacidade da lingua inglesa que:
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The English spelling is rich in both regularities and
irregularities which present problems to non-native learners
[...]. But through a mixture of direct instruction and their own
use of the powerful tool of interference, learners can
become efficient users of the system. [...] Since English is
an alphabetic system, this means basically sorting out which
letter correspond to which sound. (KenwortHy, 1990, p. 97-
98)

Frequentemente no inicio do aprendizado do inglés como lingua
estrangeira, podemos observar que o aluno apresenta uma tendéncia em seguir
as estratégias fonoldgicas de sua lingua materna, mesmo quando ja sdo quase

fluentes na segunda lingua.

KenworTHy (1990) entende que para a leitura oral de um texto da
lingua-alvo, foco dessa pesquisa, o leitor ou o estudante ira usar o que ele ja
conhece em termos de padrdes silabicos do vocabulo da sua lingua materna para
articular a lingua estrangeira. Contudo, como as sequéncias de fonemas desses
padrées das linguas se combinam de diferentes maneiras, o leitor precisara
atingir um nivel de conhecimento mais profundo em ambas as linguas sobre
esses aspectos de modo que possa se comunicar com maior seguranga na
lingua-alvo. Dessa forma conseguira, ao longo de seu aprendizado, atingir uma

articulacéo correta.

Podemos exemplificar a opacidade da lingua com as letras que
nao sao articuladas em um determinado grupo de vocabulos ingleses, tais como a
regra na qual a letra ‘K’ no vocabulo knowledge, ou o ‘g' em gnostic, ou 0 ‘m’ em
mnemonic, ou ainda, o ‘p’ em pneumonia (exemplos de KenworTHy, 1990).
Devemos ressaltar que em todos esses vocabulos as letras ndo articuladas

precedem a letra ‘n’.
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Assim, o leitor sempre tera de se lembrar da regra da lingua-alvo
antes de ler o texto escrito em voz alta. Ele tera que prestar maior atencdo a sua
leitura oral se em sua lingua materna a ortografia, em sua grande maioria, tiver
relacdo direta com a producdo dos fonemas, ou seja, sempre que sua lingua

materna for mais transparente (Cristoraro-SiLva, 2002).

Tanto os aspectos relacionados as dificuldades de percepgcao
auditiva do som da lingua-alvo ou a produgdo deste com transferéncia de um
fonema da lingua materna pode ocorrer por influéncia da leitura do vocabulo
escrito. Resumindo, o estudante ndo reconhece auditivamente os fonemas que
nao fazem parte do inventario fonolégico da sua lingua materna e, por
conseguinte os reproduz de forma estranha para o ouvinte nativo. Além disso, as
combinagdes dos fonemas sdo proprias de cada lingua, e ha diferengas na

transparéncia da relagao ‘fonema — grafema’.

1.2.3. Aspectos Gerais sobre Ensino-Aprendizagem

Descrever e explicar os aspectos universais da aquisicao da
segunda lingua reforga a premissa de que as diferentes caracteristicas individuais
e o fator social do contexto de aprendizado geram varias dimensdes de sucesso.
A performance linguistica esta diretamente ligada ndo somente ao conhecimento
gramatical ja adquirido pelo estudante, mas também a personalidade de cada um
em se expor ao se comunicar. KrasHen (1987) afirma que se ha motivagao,
espontaneidade e autoconfianga, ha uma grande probabilidade de sucesso
durante o processo de aquisi¢do e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Isto

quer dizer que se a motivagado do aluno em aprender a lingua-alvo for grande, e a
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autoconfianga ligada a espontaneidade de uma imagem e conduta corretas
durante a comunicagao, frente aos colegas de sala for possivel, o sucesso estara

garantido.

Seguindo o mesmo raciocinio, Haverson (1991) afirma que falar
na sala de aula é um risco que os alunos queiram ou nao, todos tém que correr,
uma vez que somente assim conseguirdo desenvolver a fala da lingua
estrangeira. Quando isso acontece o professor tem condi¢gbes de indicar quais
foram os erros cometidos durante a comunicacéo, e essa informagao, essa ajuda,

tem o objetivo de resultar na superagao das dificuldades de pronuncia.

Entretanto, ha boas razdes para nos preocuparmos com 0s erros
de articulagdo das sequéncias de fonemas nos padrdes silabicos dos vocabulos
da lingua estrangeira, principalmente se considerarmos a questdo didatico-
pedagogica. Eius (1997, p. 15) afirma que os professores costumam perguntar
"Por que os estudantes cometem erros?”, essa pergunta desperta no professor a
curiosidade em tentar desvendar quais sdo esses erros, bem como buscar
caminhos que levam-no a ajudar seu aluno a alcancgar a aprendizagem a partir
dos problemas e dificuldades linguisticas que ele encontra ao aprender uma

segunda lingua.

A partir dessa consideragao, nessa pesquisa iremos direcionar
nosso interesse no que o aluno “pronunciou diferentemente do que seria o
correto™. Ao identificarmos os possiveis acertos ou erros dos estudantes é
importante verificarmos se séo ‘erros’ ou ‘enganos’, como explica Erus (1997) no

trecho abaixo.

¥ O vocabulo “correto” terd para esta pesquisa a definicio de uma prontincia ou adequada, ou esperada.
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How can we be sure that when a learner produces a deviant
form it is not just an accidental slip of the tongue? After all,
native speakers often make slips when they are tired or
under some kinds of pressure to communicate. We need to
distinguish errors and mistakes. Errors reflect gaps in the
learner’s knowledge; they occur because the learner does
not know what is correct. Mistakes reflect occasional lapses
in performances; they occur because, in a particular
instance, the learner is unable to perform what he or she
knows. [...] Where they are unable to, deviations are
errors; where they are successful, they are mistakes. (ELus,
1997, p. 17)

Apos a identificagdo dos erros ou enganos devemos passar para
a fase da descricéo e da classificacdo dos tipos encontrados, o que nos direciona
para a explicagdo do porqué de todas as ocorréncias. O resultado segue
geralmente o seguinte padréo: ao identificar os erros percebemos que de uma
certa forma eles sao sistematicos, previsiveis e universais; aqueles que nao sao
universais ocorrem ao mesmo grupo de pessoas que falam a mesma lingua

nativa e que, portanto, cometem os mesmos tipos de erros.

Segundo ScHutz (2004a) o professor devera estar atento as
dificuldades do seu aluno e tentar ajuda-lo explicando como os fonemas
problematicos sao produzidos, contrastando-os com os da lingua materna, por
exemplo. Esse procedimento levara o aluno a perceber as diferencas existentes
entre os pontos de articulagdo que sdo muito proximos. PoebJosoebarmo (2004)
completa essa afirmacao dizendo que todas as formas de esclarecimento sao
necessarias para o aluno entender como devera ser realizada a producgao final

dos vocabulos para se aproximar a do falante nativo.

E importante ressaltar que somente conhecer o sistema

fonoldgico da lingua estrangeira ndo faz com que o aluno saiba produzir todos os
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fonemas corretamente. Esse conhecimento traz apenas a informag¢ao necessaria

para iniciar um trabalho arduo.

Segundo Harmer (1994) ha outros aspectos que podem interferir
e influenciar também na aquisicdo fonoldgica da lingua estrangeira. Dentre esses
0s mais importantes sdo as habilidades cognitivas e a motivagédo. Para ilustrar
esses dois aspectos ele cita que ha a facilidade de memorizar e lembrar a
sequéncia de letras de um vocabulo escrito ou mesmo os padrdes silabicos e os
simbolos fonéticos; e, a vontade ou necessidade do estudante em se aprimorar

para manter uma comunicacao clara.

De acordo com Scrutz (2003b) para que o estudante adquira a
fonologia da segunda lingua com sucesso, o0 grau de esforco do aluno esta

diretamente relacionado a motivagdo em estudar e aprender a lingua estrangeira.

A motivacdo do aluno pode ser variada, ele pode ter ou uma
razao funcional, ou o objetivo de passar nhum exame, ou conseguir um novo
emprego, ou entrar para a universidade (Harmer, 1994; Rusin & THompson, 2001).
Ele também pode estar interessado apenas em aprender mais sobre o povo e a
cultura da lingua-alvo. Ou ainda pode perceber que o resultado alcangado durante

seu aprendizado foi bom e isso motiva-lo a melhorar, a aprender mais.

Para KrasHen (1988) o estudo de uma lingua estrangeira sempre
que possivel deve ser individualizado, pensando sempre no que motivara mais o

aluno a aprender.

Neste mesmo sentido, a experiéncia de maior ou menor sucesso

no aprendizado de uma segunda lingua, conforme Harmer (1994), também pode
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trazer um reconhecimento relacionado com o nivel de discriminagdo social ou

cultural.

Além disso, a motivacdo pode ser um fendmeno complexo se
considerarmos as atitudes positivas ou negativas com relagdo ao grupo que fala a

lingua-alvo.

Enfim, a motivagdo € o sentimento do estudante com relagéo a
aquisicao da lingua estrangeira confundida com as atividades de aprendizado que

a envolvem.
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1.3. As Silabas Inglesa e Portuguesa

Abordar o sistema fonolégico de uma lingua significa tratar da
sua produgao oral, em que se define ‘consoante’, ‘vogal’ e ‘semivogal’. Além

disso, € necessario determinar o papel de cada um deles na estrutura silabica.

Em relagdo a estrutura silabica, segundo CaAwara Jr. (1971)
quando a silaba é completa, a vogal é o apice enquanto que as consoantes sao
consideradas respectivamente o aclive e o declive, pois podem ser facultativas ao

ocorrer entre a vogal (Figura 1).

Pensando desta maneira, podemos dizer que a estrutura interna
da silaba consiste em um nucleo constituido por uma vogal (=V)° ou um ditongo™,
enquanto que as posigdes periféricas sdo ocupadas pelas consoantes (=C) antes
e/ou depois do nucleo. Entdo, podemos afirmar que a vogal é o fator determinante
na constituicdo da silaba, pois podemos ter uma silaba com ou sem consoante.
Mas nao ha silaba (inglesa ou portuguesa) sem som vocalico'".

Figura 1: Estrutura da Silaba
apice

aclive declive

Assim, tanto em inglés como em portugués as consoantes

ocupam as partes periféricas do nucleo da silaba. Em ambas as linguas em

questdo a vogal é parte obrigatoria na estrutura silabica, o nucleo pode ser

? Ou mesmo uma vogal longa, no caso do Inglés.

' Os ditongos sdo formados por uma vogal e uma semivogal. Para essa pesquisa consideraremos a semivogal
que ocorre no ditongo como um fonema vocalico.

' Ha possibilidade também de ocorrer em inglés fonemas consonantais que sdo considerados vocalicos tais
como: /mnnlr/.
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simples com apenas uma vogal ou complexo de mais de uma vogal, enquanto

que a consoante é parte facultativa tanto o inglés como no portugués.

Assim a fala divide-se em segmentos, os quais podem ser
agrupados numa variedade bastante grande de sequéncias, quer seja a lingua
inglesa ou portuguesa. Para que pudéssemos estudar e entender a fala com suas
diferentes possibilidades de agrupamentos, foi criada uma representacédo mental
da fala que inclui o sistema fonolégico de uma lingua e o seu conjunto de
fonemas, os quais sao utilizados na fala. Desta forma, cada letra, cada som, tem
sua propria representacao, aliada aos padrbes silabicos especificos de cada

lingua, seja ela a linguagem escrita ou oral.

Ao considerarmos que cada lingua admite determinados
modelos de silabas, nos Quadros 1 e 2 mostramos as possibilidades das silabas
inglesa e portuguesa. Qualquer fonema representado por uma letra em caixa alta
refere-se ao arquifonema'? da lingua portuguesa, sendo os vocabulos utilizados

como exemplos escolhidos por nos.

Para o contraste dos padrdes silabicos do inglés e do portugués,
iremos nos deter, sempre que possivel, na transcricao fonolégica para descrever

as sequéncias de fonemas no inicio ou no final do vocabulo.

12 “ Arquifonema: é o conjunto de particularidades distintivas comuns a dois fonemas, cuja oposicio é neutralizdvel. [...]”
(Dusors, 1973, p.65). Pode ser um fonema consonantal ou vocalico.
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Quadro 1: Silabas Inglesa e Portuguesa

Silabas
Padrao Inglesa Portuguesa
CCV- pronounce [/ proa-/ prefixo [ pre-/
CcvC bed /bed/ mas |/ maS/

Nos vocabulos monossilabicos do portugués, possivelmente
produzidos como na transcricdo no Quadro 2, por seus respectivos falantes
nativos, temos dois fonemas consonantais que antecedem e também outros que

sao posteriores ao nucleo.

Quadro 2: Silaba CCVCC Inglesa e Portuguesa

Silabas
Padrao Inglesa Portuguesa

CCVvCC crimes [ kraimz / trens [/ treiNS /"

Cada lingua possui caracteristicas proprias e também padrdes
silabicos proprios, os quais permitem que um determinado numero de segmentos
se combine formando um constituinte silabico. Desta forma podemos afirmar que

cada lingua possui um numero de padrdes silabicos possiveis.

Ao compararmos as silabas inglesa e portuguesa, podemos

discutir as semelhangas e as diferengas existentes nas silabas de ambas as

¥ Na transcricao do vocébulo portugués ‘trens’ a vogal ‘e’ é seguida de consoante nasal. Nesse caso o ‘N’ foi
utilizado como um arquifonema, representando a nasalizagdo da vogal ‘i'. O mesmo vocabulo poderia ter

sido transcrito foneticamente: [ trejs |.
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linguas. Para tanto basearemos esse contraste em alguns autores que descrevem
a lingua portuguesa (Cavara Jr., 1970, 1971 e 1972; Siveira, 1986 e 1988; Bisot,
2001; Ferreira NEeTtTO, 2001; CrisTOFARO-SILVA, 2002 e 2003;); os que descrevem a
lingua inglesa (GLeason, 1961; Gimson, 1962; O’Connor, 1980; Obuin, 1989; e
RoacH, 1983; KenworTHy, 1990; Jones, 1997; Hewings & GoupsTein, 2000); e os que
contrastam ambas as linguas (Azevepo, 1981; Steinserc, 1985 e 2006; SANT' ANNA,

1997, 2003 e 2004; ScHumAKER, WHITE & ZANETTINI, 2002; ScHuTz, 2004b e 2005).

Na literatura ha uma nomenclatura mais recente nos estudos
fonéticos e fonoldgicos. Por exemplo, podemos citar BisoL (2001)' que afirma que
a silaba pode ser caracterizada como leve ou pesada. Para a autora, a silaba
leve contém apenas uma vogal, ja a silaba pesada pode conter uma vogal mais
uma consoante, ou ainda conter dois elementos vocalicos, os quais podem ser
caracterizados por um ditongo ou por uma vogal longa. Entretanto para analisar e
discutir os dados dessa pesquisa utilizaremos o modelo de silaba de CAwara JrR
(1971), uma vez que acreditamos que esse modelo é mais apropriado para

analisar e discutir os dados da presente pesquisa.

' Leda Bisol aborda em suas obras a perspectiva de uma teoria nao-linear.
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1.3.1. Padroes Silabicos

Para melhor entendermos os fonemas e suas combinacdes que
obedecem aos critérios e aos padrdes de cada lingua, realizaremos um contraste
fonético-fonoldgico das possibilidades existentes de padrdes das silabas inglesa e

portuguesa.

Nos padrdes silabicos da lingua inglesa, descritos no Quadro 3,
ha predominancia de vocabulos monossilabicos, uma vez que nessa lingua ocorre

uma grande quantidade de vocabulos com essa caracteristica.

Ainda no Quadro 3, podemos verificar diferentes padrdes

silabicos para o vocabulo inglés, seja no inicio ou no final da silaba. Entretanto,

sabemos que apenas o fonema consonantal nasal / -n / n&do ocorre como primeiro

fonema de nenhum vocabulo inglés.
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Quadro 3: Padrdes Silabicos Ingleses

Padroes Vocabulos Transcrigcao
Siladbicos Ingleses Fonolégica
vvC ache leik /
vV ] lar/

VvC of lov/

\"/ a [ @ | (weak form)
cvvcc coast I koust /
cvvC like /laik /
cvv day / dex/
cvccc sixth | siks@ /
CvCC sand | seend /
cvC sick I stk /

cv the /da/lorl 01/
ccvvcce grapes | greips /
ccvvC broom / bru:m/
CCvVv dry / draz/
ccvcccce twelfths I twelfOs /
ccvcc drunk / drank /
ccvcC plan I pleen /
ccv brigade / bri-/
cccvvcce screams I skrizmz /
CCCvvC screen | skrizn /
CCCvv straw | stro: /
cccvcccce strengths | strenkBs /
CCccvc splash | spleef /

(adaptado de Sant'/Anna, 2005, p. 201)

No portugués brasileiro ndo podemos exemplificar a ocorréncia

de todos os padrdes silabicos em vocabulos monossilabicos, sendo necessario

para exemplifica-los langar

mao de vocabulos dissilabos, trissilabos ou

polissilabos. Assim, sublinharemos os padrdes silabicos dos vocabulos de mais

de uma silaba para melhor entendimento (Quadro 4).
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Quadro 4: Padrbes Silabicos Portugueses

Padroes Vocabulos Transcricao
Silabicos Portugueses Fonolégica
vvC ais [ a1S /
A% eu [ ew/
VvC os /of/

\" é /el
cvv sei / se1/
cvcc torax / -raks /
cvC par / par /
cv pé / pe /
claustrofobi
ccvvc s / klau$ /
CCvv flauta / flau- /
ccvcce transcrito / traNs- /
CccvC plasma / plas- /
ccv fruta [ fro-/

(adaptado de Sant'’Anna, 2005, p. 201)

Ao observar o Quadro 4 verificamos que a silaba portuguesa

pode iniciar por um, dois fonemas, ou mesmo iniciar o vocabulo por um fonema

vocalico. Devemos ressaltar ainda que as vogais do portugués podem ser orais

A consoante nasal que ocorre apdés o fonema vocalico na

estrutura silabica, sera representada nas transcricbes fonoldgicas de nossa

amostra, pelo arquifonema / N /, ou seja, a letra em maiuscula é a neutralizagao
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de um fonema ndo marcado (CAwara Jr., 1970)'5, gerando /aN/, /eN/, /

iN/, /oN/, ou /uN/.

Como podemos observar no Quadro 5, a lista de padrdes silabicos do

portugués € menor que a do inglés.

Esta caracteristica da lingua inglesa pode trazer dificuldade para o
falante do portugués no que diz respeito ao numero de fonemas consonantais de
alguns vocabulos, principalmente porque ndo estamos habituados a produzir
algumas dessas sequéncias diferentes de consoantes, nem no inicio e nem no

final da silaba.

Segundo os pesquisadores Labo (1957); Azevepo (1981); FERNANDES
(1997); Steinserc (1985 e 2006); ScHumaker, WHITE & ZaAneTTINI (2002); SANT'ANNA
(2003, 2004 e 2005); Cristorar0-SiLva (2003), no inicio do aprendizado quando
temos que articular os diferentes tipos de padrdes silabicos da lingua inglesa, com
varias consoantes antes da vogal ou mesmo depois dela, nés falantes da lingua
portuguesa, geralmente acrescentamos uma vogal epentética'®, para apoiar o

primeiro ou o ultimo fonema consonantal da silaba.

% Citamos neste trecho Camara Jr. (1970), pois esse é o modelo de silaba que nos baseamos para descrever os
dados de nossa amostra.

' Vogal epentética: ocorre quando hd intercalagdo de fonema nao etimolégico no interior de um vocabulo por
acomodacdo articulatdria, eufonia, analogia etc.
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Quadro 5: Contraste dos Padrbes Silabicos Ingleses e Portugueses

Padroes Silabicos

Inglés Portugués
VvVVvC vvC
vV vV
VvC VvC
Vv Vv
cvvccC --
cvvC --
cvv cvv
cvcccC --
CvCC CvCC
cvC cvc
cv Ccv
ccvvccC --
ccvvC ccvvC
CCvv ccvv
ccvcccce --
ccvccC ccvcceC
CCVvC CCvC
CCv CCv
cccvvcce --
CCCvvC --
CCCvVv --
cccvcccece --

Este aspecto relacionado aos padrdes silabicos e a sequéncia de

varios fonemas na mesma silaba, que diferencia as duas linguas envolvidas

nesse estudo, como ja dissemos anteriormente é um fato que merece atencgao.

Dada a quantidade de vocabulos ingleses que possuem tantas diferencas de

padroes silabicos,

temos como uma das hipbéteses para essa pesquisa
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observacional demonstrar que esse fato pode ocasionar interferéncias no ato da

fala, no inicio do aprendizado da lingua estrangeira.

= Lingua Inglesa — padrdes silabicos

Os encontros consonantais iniciais ou mesmo os finais em inglés
podem gerar muitas combinag¢des. Devemos esclarecer que nos Quadros de 6 a
12 apresentaremos as possiveis distribuicdes dos fonemas consonantais nas
silabas. Segundo O’Connor (1980) ha algumas possibilidades de combinagao de
duas ou trés consoantes no inicio da silaba do vocabulo inglés, as quais

destacaremos nos Quadros 6 e 7.
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Quadro 6: Sequéncia de Dois Fonemas no Inicio do Vocabulo Inglés

Fonema + Vocabulos Fonema + Vocabulos
inicial Fonema ingleses inicial Fonema ingleses
/ Sp-/ spin
I st-1 stand
/ sk-/ sky
/ sf-/ sphere /pl-/ plant
/ sm-/ smile / pr-/
Ipl pray
/sn-/ Snake ! pj-1 pure
I'sl /sl-/ slim
/ sw-/ swim
! sj-1 suit
o) Ikl-/ climb
tr- tra
y I kr-/ create
/ tw-/ twin
/t/ lk/ ! kw-/ quote
I tj- 1 tune
1 kj-/ cure
/bl-1 blank /dr-/ drink
Ior-1 brown [ dw-/ dwell
b/ /d/
/ bj- | beautiful /dj-/ duty
Ifi-1 flight
Igk-1 glad
gl [ fr-/ fry
/gr-/ great 1£1
[ fj- 1 few
/8r-/ through
18/ 1§/ Ifr-1 shrimp
/ Bw- / thwart
/v/ [vj-1 view /m/ / mj-/ mute
/n/ [ nj-/ new /h/ / hj-/ human
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Quadro 7: Sequéncia de Trés Fonemas no Inicio do Vocabulo Inglés

Fonema + Vocabulos

inicial Fonema ingleses
I 'spr-/ spring
/'str-1 street
I skr-/ scream
! spj-/ spurious

/sl .

I'stj-1 stupid
1 skj-/ skewer
/ spl-/ splash
I skw-/ squeak

Os exemplos do Quadro 8 referem-se ao estudo que apresenta

os padrdes silabicos e suas respectivas sequéncias de fonemas consonantais da

lingua inglesa'’ realizado por Stemnserc (1985 e 2006), no qual ha vocabulos, em

sua maioria monossilabos, contendo dois ou mais fonemas consonantais finais.

' Nesse estudo, Steinberg (1985) considera a prontincia Norte-Americana padrao, por isso ha vérias

seqiiéncias de fonemas em final de silaba iniciadas por / -r /.
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Quadro 8: Sequéncia de Fonemas em Final de Vocabulo Simples (Inglés)

Fonemas Vocabulo Fonemas Vocabulo
finais Inglés finais Inglés
/ -nd / sound [ -rz/ furze
/ -nt/ plant /-lp/ help
/ -st/ last /-Is/ false

/-ns/ou/-nts/ | defense / -k / folk
/-ld/ cold /-8 /ou/-ItO / health
/ ks / socks / -mp / lamp
/-If/ golf [ -ntf / bench
/ -nk/ think [ -ft/ gift
/ -kt / fact /-sp/ crisp

/ -nd3 / change / -lm/ calm
/-Iv/ solve /-1d3 / indulge
/-It/ felt /-lb/ bulb
/ -sk / task /-f/ Welch
/-In/ kiln [ -dz / adze
/-rb / herb [ -r{/ marsh
/-rd / beard /-r@ / earth
/ -rf/ surf / -rps / corpse
/-rg/ iceberg / -rst/ thirst
/ -rd3 / large / -rts / quartz
/-rtf / search / -mpt / prompt
[ -rk / shark / -mps / glimpse
[-rl/ pearl /[ -Itf / belch

Continua...
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Fonemas Vocabulo Fonemas Vocabulo
finais Inglés finais Inglés
[ -rm / form [ -mf [ ou/-mpf/ triumph
/- / burn / -ps/ copse
/-rp/ burp / -pt/ script
/-rs/ course /-nz/ Lenz
[ -rt/ part / -kst / text
[ -rv/ starve / -nks / sphinx
(adaptado de Steinberg, 1985, p.26-33 e 2006, p. 27-28)

Nos Quadros 9, 10, 11 e 12 apresentamos as derivagoes
morfolégicas, ou seja, mostraremos que alguns padrdes silabicos do inglés
decorrem de acréscimos morfolégicos e/ou gramaticais, os quais modificam a
estrutura silabica inicial. Quanto as sequéncias de fonemas consonantais ingleses
em final de vocabulo, é possivel obtermos uma sequéncia de até quatro fonemas
consonantais. Para tanto temos ainda que distinguir dois tipos de combinagao que
podem ocorrer na lingua inglesa: com ou sem acréscimo de um outro morfema

(sufixos: derivacional e inflexional).

Ha os vocabulos com sufixos derivacionais (Quadro 9), que a
partir da adicdo de um morfema podem modificar a categoria gramatical do

vocabulo.
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Quadro 9: Sequéncia de Fonemas em Final de Vocabulo com Sufixo Derivacional

da adicdo de um morfema de 32 pessoa do singular do presente, pode modificar

sua produgéo final para /s/, /z/ ou /1z/, dependendo do fonema final antes

do acréscimo do sufixo.

(Inglés)

Fonemas finais

Vocabulo Inglés

/-8 / health
/-dB / width
/-nB/ tenth
/ -f0/ fifth
/-8 / eighth
/-re / fourth

/ -ksB / sixth

/ -nd@ / thousandth
/ -1fe / twelfth

/ -rmpB / warmth

(adaptado de Steinberg, 1985, p.28 e 2006, p. 29)

No Quadro 10 ha outros vocabulos com sufixo inflexional, que a partir
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Quadro 10: Sequéncia de Fonemas em Final de Vocabulo com Sufixo Inflexional

(Inglés)
Fonemas Vocabulo Fonemas Vocabulo
finais Inglés finais Inglés
/| fs | laughs / -bz / robs
/ -ps/ stops / -9z / begs
/ -ts / shouts /-lz / falls
| -fts / lifts / -mz / crimes
/ -kts / acts [ -vz /| lives
/ -Ifs / engulfs /-nz/ belongs
/ -lks / talks / -nz / cleans
/ -lps / helps / -ldz / folds
/[ -lts / melts / -lms / films
/ -nks / thanks / -lvz / solves
/ -sks / tasks / -rbz / disturbs
/ -sps / lisps / -rdz / boards
/ -sts / interests | -rlz / curls
/ -mpts / tempts / -rmz / harms
/ -rks / works [ -rnz / burns
/ -rps / warps [ -rvz / starves
/ -rsts / bursts
(adaptado de Steinberg, 1985, p.29 e 2006, p. 30)

Ha ainda outros vocabulos com sufixo inflexional no Quadro 11,

que a partir da adicdo de um morfema de plural dos substantivos, pode modificar

sua articulagdo. Esse aspecto ocorre para a adicido de

formagao de vocabulos no plural.

- OuU -es para a
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Quadro 11: Sequéncia de Morfemas de Plural dos Substantivos em Final de

Vocabulo (Inglés)

Fonemas Vocabulo Fonemas Vocabulo
finais Inglés finais Inglés
| -fs / cliffs / -nBs / tenths
/ ts / hats / -nks / sinks
/ -Bs / deaths / -pts / scripts
/ -dths / widths / -sks / tasks
[ fts / gifts / -sps / wasps
/ -fos / fifths / -sts / fists
/ kts / acts / -tBs / eighths
/ -Ifs / gulfs / -ksts / texts
/ -lks / bulks / -ksBs / sixths
/ -lps / gulps / -Ifes / twelfths
/ -lts / belts / -mpts / attempts
/ -18s / wealths / -nd@s / thousandths
[ -mfs / nymphs / -nkBs / strengths
[ -rfs / surfs /-vz /| saves
/[ -rks / parks /-nz/ songs
/ -rps / corps / -lbz / bulbs
/ -9z / dogs /-ldz / folds
/-lz / bells / -lmz / elms
/ -mz / rooms / -lvz / halves
(adaptado de Steinberg, 1985, p.30-31 e 2006, p. 31)

E, ainda ha os verbos regulares que a partir da adicdo do
morfema -d ou -ed aos vocabulos, também podem modificar sua articulagao

final (Quadro 12).
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Quadro 12: Sequéncia de Fonemas em Final de Vocabulo dos Verbos Regulares

(Inglés)
Fonemas Vocabulo Fonemas Vocabulo
finais Inglés finais Inglés
/ -bd / disturbed /-ft/ wished
/-gd/ jogged / -rdzd / charged
/ -dzd / Jjudged / -rld / curled
/-md/ aimed / -rmd / formed
/-nds / stringed / -rnd / burned
/ -dd / bathed / -rvd / observed
/-Imd / filmed / -3d / rouged
/ -Ivd / solved /-vd / waved
/ -ndzd / changed / -zd / realized
/-rbd / curbed / -ld3d / indulged
/ -tft/ touched / -kst / mixed
/ -Ift / gulfed / -pst / elapsed
/ -Itft / welched / -kt / walked
/ -ntft / crunched / -lpt / helped
/ -nst / danced / -ltst / waltzed
/ -nkt / linked / -mft / triumphed

(adaptado de Steinberg, 1985, p.32-33 e 2006

Notamos pelas possibilidades descritas que ha uma variedade

idioma inglés, o que € uma caracteristica da silaba inglesa.

muito grande de combinag¢des de fonemas consonantais que podem ocorrer no
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= Lingua Portuguesa — padrées silabicos

Ao considerarmos as sequéncias de fonemas consonantais
iniciais ou finais da lingua portuguesa notamos que ha varias combinagdes
possiveis. No Quadro 13 apresentaremos as possibilidades de combinacado de
duas consoantes no inicio da silaba do vocabulo portugués, segundo SiLvERA

(1988).
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Quadro 13: Sequéncia de Dois Fonemas no Inicio do Vocabulo Portugués

Fonema + Fonema Vocabulos
inicial portugueses
/pl-/ planta
Ip/ / pr-/ praia
/-1 atleta
[t/ [ tr-/ truque
Ikl-/ classe
/[ k/ /kr-/ cravo
/bl-/ blefe
/b/ / br-/ bravo
/dl-/ pedra
/d/ / dr-/ dragéo
lgl-1 glacé
/gl / gr-/ alegre
/1= / flanela
[/ / fr-/ fraco
/vl-1 Vlamir
/v / /vr-/ livrar
(adaptado de Silveira, 1988, p. 89)

Quanto aos encontros consonantais em final de silaba, ha a
possibilidade de termos também dois fonemas consonantais do ponto de vista
fonoldgico. Eles nao ocorrem com frequéncia na lingua portuguesa e podem se
realizar apenas nas combinagbes dos seguintes fonemas: /R/+/S/ e /L/+
| S /. Esses encontros consonantais podem ser articulados sem vogal de apoio.

Vale lembrar que Siveira (1988, p. 91) acrescenta que “foneticamente pode

ocorrer um encontro vocélico no caso do vocébulo ‘solsticio’ [ sows'tisju ],

resultando no processo de vocalizagdo do /L /.
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Os arquifonemas podem ter variantes, taiscomo /R/-[rxr|;

IL/-T4w]; e /S/-[s z [ 3](Quadro 14).

Quadro 14: Sequéncia de Fonemas em Final de Silaba (Portugués)

Fonemas em

Vocabulo no

final de silaba Portugués
[-RS/ perspectiva
/-LS/ solsticio

(adaptado de Silveira, 1988, p. 89)

Ha encontros consonantais que apresentam dificuldades para os

falantes da lingua portuguesa, o que nos faz articular os fonemas com uma vogal

de apoio, ou epentética. Esse aspecto da lingua portuguesa pode ser considerado

como uma sequéncia fonoldgica que, se analisada do ponto de vista fonético

devera ser considerada de outra maneira. Isto é, na descrigdo fonética a vogal de

apoio aparecera transcrita, demonstrando o local exato em que a vogal é inserida

no momento da produc¢ao do vocabulo.

No Quadro 15 apresentamos apenas a descricdo fonologica

dessas sequéncias de fonemas.
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Quadro 15: Sequéncia de Fonemas no Inicio ou no Final de Silaba (Portugués)

Encontros Vocabulo no
consonantais Portugués
/ps/-[p's] biceps
/ ks /-[Ks] térax
/bs/-[bs] substituir
/ds/-[ds] feldspato
/gs/-[ds] tungsténio

(adaptado de Silveira, 1988, pp. 91-92)

E importante lembrar que ha uma descricdo pormenorizada
realizada por Siveira (1988) sobre os padrdes silabicos que tém a vogal
epentética, na qual a autora enfatiza que o elemento vocalico inserido entre os

fonemas consonantais € uma manifestacao fonética.

Para Siveira (1988, p. 91-92) o fato das oclusivas “serem ruidos
que se apdiam na sibilante”, fara& com que o falante do portugués tenha
dificuldade para articular as sequéncias de consoantes descritas no Quadro 15.
Por isso, a autora ainda explica que a vogal de apoio, produzida entre a
consoante plosiva e a fricativa, deve ser transcrita foneticamente, fato esse que

ocorre com frequéncia em vocabulos derivados do latim:

a)/-pS/ = do vocabulo ‘biceps’ [ 'bisep's ]

b) /-kS/ > do vocabulo ‘térax’ [ 'torak's ]

c)/-bS/ > do vocabulo ‘substantivo’ [ sub'sta'tfivu ]
d)/-dS/ > do vocabulo ‘adstringente’ [ ad'stri'zét|r ]

e)/-gS/ > do vocabulo ‘tungsténio’ [ tlig's'tenju ]
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Esses encontros consonantais de palavras derivadas sao para a
autora a realizacdo fonética da sequéncia fonoldgica, pois considera que tais

sequéncias ocorrem na mesma silaba.

= Contraste dos Padrdes Silabicos do Inglés e do Portugués

Os professores que ensinam inglés como segunda lingua
reconhecem que a dificuldade do aluno que aprende a falar a lingua estrangeira
nao esta apenas relacionada a articulagdo da sequéncia em que os fonemas irdo

ocorrer, mas também se relaciona a posi¢ao dos fonemas nas sequéncias.
Esse aspecto é confirmado por Labo (1957), quando elenca as

sequéncias dos fonemas iniciais / sp-/, / sk-/ e / st-/ do inglés como uma das

possiveis dificuldades para o estudante de lingua materna espanhola.

Seguindo essa linha de raciocinio, podemos afirmar que a
mesma dificuldade ocorre para o falante do portugués, pois esse tipo de
sequéncia de fonemas iniciais ndo ocorre na lingua portuguesa, pelo menos nao

da mesma forma que no inglés.

Embora a sequéncia de fonemas apresentada acima por Lapo
(1957) possa ocorrer nas duas linguas, ha uma diferenga na separacao das
silabas das linguas. Para a lingua portuguesa, no que diz respeito as consoantes,
podemos exemplificar com os vocabulos ‘espiga’, ‘escala’ e ‘estado’, que as

sequéncias pertencem a silabas distintas, tal como podemos conferir na silabagao
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‘es-pi-ga’, ‘es-ca-la’ e ‘es-ta-do’. Por outro lado, na lingua inglesa a sequéncia nos
fonemas consonantais iniciais também pode ocorrer, mas sem a separagao

3

silabica, como nos vocabulos ‘speak’, ‘school’, ‘stare’, cujos fonemas / sp-/,

/ sk-/ e [/ st-/ pertencem a mesma silaba, mesmo porque os vocabulos sao
monossilabicos.

Devido ao fato de existir algumas especificidades na lingua
inglesa, quando consideramos a silaba final dos vocabulos, remos detalhar as

possiveis ocorréncias relacionadas as particularidades fonolégicas, a alofonia

diferente e a proximidade fonética™.

1.3.2. Particularidades Fonolégicas da Silaba Inglesa Final
O -s final dos vocabulos ingleses apresenta uma particularidade

fonolégica. Ha trés diferentes produgdes /-s /, /-z/ e /-1z/, tanto para os

substantivos no plural, como para a 32 pessoa do singular dos verbos no presente

do indicativo ou como para o caso genitivo ou possessivo.

Estas diferencgas trazem dificuldades para o falante do portugués,
conforme afirmam Steinserc (1985 e 2006) e ScHumAkeRr, WHITE & ZaNeTTINI (2002),

uma vez que os vocabulos portugueses no plural sdo produzidos, de maneira

geral, apenas com o fonema / -s /. A outra possibilidade de ocorréncia é que se o

18 “ As particularidades fonoldgicas sdo aquelas que fazem parte do sistema articulatdrio daquela lingua especificamente,
quando comparada com uma outra lingua. Jd a alofonia diferente entre as duas linguas pode levar o estudante a
pronunciar as diferentes realizagdes de alguns fonemas ingleses da maneira como ele estd habituado a fazé-lo em sua
propria lingua e talvez esse seja o problema mais dificil de superar durante o processo de aprendizagem da lingua inglesa.
Quanto a proximidade fonética, como o proprio vocibulo jd diz, é um fonema da lingua materna que possui uma
articulacdo muito proxima ao fonema da lingua estrangeira que ndo se realiza na lingua mae.” (cf. SANT’ANNa, 2003, p.
64-67.)
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vocabulo seguinte iniciar por vogal, o falante do portugués brasileiro produzira o

fonema / -z /.

Um outro tipo de interferéncia que pode ocorrer € o acréscimo de
uma vogal epentética antes do —s final. Pois, uma vez que a sequéncia de
fonemas é distinta entre as linguas envolvidas havera essa possibilidade de

ocorréncia, resultando no acréscimo de uma silaba.

No Quadro 16 utilizamos os substantivos ingleses cats e lives,
na forma plural, como exemplos de adicdo de -s. Ambos apresentam a adi¢cao
da vogal epentética entre as duas consoantes finais. Fato esse que demonstra a
interferéncia da lingua materna do falante do portugués quando acrescenta a

vogal de apoio.

O terceiro vocabulo exemplificado no Quadro 16 traz uma outra
possibilidade de articulagdo do verbo watch na terceira pessoa do singular do
presente do indicativo. Especificamente para este caso o aluno'™ mantém a
producao muito proxima do falante nativo, uma vez que em inglés a vogal deve
ser articulada. Entretanto, o aluno nao foi capaz de produzir o fonema final —s do

vocabulo corretamente.

% Utilizamos como exemplos a fala dos alunos no dia-a-dia da sala de aula.
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Quadro 16: Contraste de Vocabulos Ingleses

Contraste de articulacoes de vocabulos inglesas
Falante nativo Falante do portugués
cats |/ keets / cats | 'keetis /
lives [ laivz / lives /'lavis /

watches [ 'wa:tfiz / watches [ 'wa:tfis /

Ainda sobre as particularidades fonoldgicas da silaba final
inglesa, podemos afirmar que vocabulos que possuem a letra —e como ultima
letra, ndo possuem articulagdo. Isso quer dizer que no momento da produgao do
vocabulo, o falante nativo sempre ira finalizar a producao da silaba no ultimo

fonema consonantal.

A caracteristica da lingua inglesa descrita acima nao ocorre na
lingua portuguesa. Esse aspecto trara dificuldades de articulagédo das silabas
finais por falantes do portugués, resultando no acréscimo de uma vogal epentética
no final do vocabulo. Por isso, no inicio do aprendizado da lingua inglesa, o aluno

acrescenta a vogal epentética nos vocabulos que terminam com a letra —e.
Ha também trés diferentes ocorréncias do passado regular —ed

dos verbos eminglés, /-t/, /-d/ ou /-1d /. Nos exemplos abaixo (Quadro 19)
apresentaremos as possiveis articulagbes dos verbos regulares pelos falantes do

portugués brasileiro.

Assim, veremos que o fato de existir na grafia de alguns verbos

regulares a vogal final —e, faz com que o falante do portugués articule tal vogal,
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no inicio do aprendizado. Mais uma vez isso significa acrescentar uma silaba aos

dois primeiros verbos.

Enfim, no Quadro 17 os verbos regulares no tempo passado
watched e bathed foram articulados com a vogal epentética pelo falante do

portugués, entre os dois fonemas consonantais finais.

Para o verbo regular waited podemos notar que ha uma

produgcdo muito proxima do falante nativo, entretanto a articulacdo final é

realizada tanto com a sequéncia / -1d / como com / -ad /.

Quadro 17: Contraste de Verbos Regulares do Inglés

Contraste de producdes de vocabulos ingleses
Falante nativo Falante do portugués

watched / wa:tft / watches /'wa:tfid /
bathed / be1dd / bathed /'beidid /
waited / 'wertid / waited /'wertid / ou / 'wertad /

1.3.3. Alofonia Diferente

Os fonemas ingleses africados alveolopalatais /tf/ e /d3/,
nao fazem parte do inventario fonoldgico consonantal do Portugués (STeiNBERG,

1985 e 2006; CrisToFARO-SiLvA, 2002 e 2003).

Por outro lado, se os fonemas portugueses oclusivos alveolares

/t/ e [d/ forem seguidos da vogal —i (oral ou nasal), ou mais raramente e,
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terdo a articulagdo dos alofones [ tf ] e [ d3 ] respectivamente®. Vejamos os

exemplos das possibilidades de articulagdo dos vocabulos do portugués nos

Quadros 18 e 19.

Quadro 18: Alofones de / t/

Portugués | Possibilidade 1 | Possibilidade 2 Inglés
pratica [ pra'tfike ] [ pratike ] (he/she) practices
tinta [ 'tfinto ] [ 'tinto | paint / ink
poste [ pos'tf1 ] [ pos'tr | (lamp) post
Quadro 19: Alofones de /d /
Portugués | Possibilidade 1 | Possibilidade 2 Inglés
adivinha [ a'd3tvine | [ a'divine ] guess
dica [ 'd31ka ] [ 'dika ] tip
pudim [ pu'd3IN ] [ pu'dIN ] flan

Um outro aspecto sobre alofonia da lingua inglesa pode alterar a
articulacdo de uma sequéncia de fonemas entre dois vocabulos. Por exemplo,

num determinado momento da fala, os falantes nativos podem articular os

fonemas consonantais alveolares /t/, /d/, /s/ e [z/, diferentemente se

forem seguidos por um vocéabulo iniciado pelo fonema palatal /j/ (Quadro 20).

2 Sobre esse aspecto Cristéfaro-Silva (2002) ainda acrescenta que neste contexto fonético ha a possibilidade do
falante do portugués de alguns dialetos de Belo Horizonte utilizarem outras vogais ou mesmodo [t] edo [
d | seguidos pelas consoantes -1 e -r, resultando na producdo de [ tf | e [ d3 ]. Para esta cidade, podemos
exemplificar com as os vocdbulos alta e calda, as quais costumam ser produzidas com as africadas, tendo como
produgéo [ 'awtfe ] e [ 'kawdze ]. Como iremos tratar de descrever e analisar as possibilidades de produzir
os fonemas /t/ e / d/ em vocabulos pelos falantes do portugués, da cidade de Sdo Paulo, possivelmente o
aspecto acima descrito pelos falantes de Belo Horizonte, ndo irdo ter nenhuma ocorréncia em nossa amostra.
Assim, os exemplos de transcri¢do fonética que acabamos de ilustrar servem apenas como contribui¢do para
que consigamos alcancar nosso objetivo de explicar as possiveis dificuldades que o falante do portugués tem

ao aprender inglés como lingua estrangeira, no contexto em que ocorrem os fonemas descritos acima.
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Ha uma grande probabilidade da unido desses fonemas resultarem /tf/, /d3/,

/§lou /3]

Quadro 20: Processo de Palatalizacao — falantes do inglés

Exemplos Lk Gl Resultado
fonemas
forget_your passport [t]+1]j/ - /tf/
need_your jacket [d/+/j/ - /d3/
miss_your train Isl+1jl = /{/
losevyour camera lzl+1jl -/3/
(Exemplos adaptados de: Hewings & GoLpsTen, 2000, p.83)

Esse contexto ocorre provavelmente na fala rapida, fluente,

principalmente com os fonemas oclusivos alveolares /t/ e /d/ mais do

que com /s/ e [z/. Esse processo é chamado de ‘palatalizagdo’, tanto em

portugués como em inglés. Os autores Hewines & Goipstein (2000, p.83-84)
acrescentam ainda que durante o processo de palatalizacdo, a sentenga ‘What’s

your name’, pode parecer muito proxima de ‘Watch your name’, por exemplo.

Devemos comentar ainda um outro aspecto pertencente aos
falantes da regido metropolitana de S&o Paulo, com relagdo a articulagcdo dos

vocabulos portugueses que possuem a letra -l no final da silaba.

Esse fonema no inicio do aprendizado da lingua inglesa passa
pelo processo de ‘vocalizagdo’. Todos os vocabulos ingleses ou portugueses com

essa letra em final de silaba, terdo sua producdo oral vocalizada pelo falante do
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protugués, ou seja, o falante substituirda o -l final pelos fonemas /-w / ou / -o%

| (CrisToFARO-SILVA & OLIVEIRA, 2001; CrisTOFARO-SILVA & MARTINS, 2002).

Se isso for aplicado no momento da produgdo dos vocabulos
ingleses, o significado podera ser alterado uma vez que a produgao e o sentido do

vocabulo irdo mudar, pois foi adicionada uma vogal a ultima silaba.
O contraste do vocabulo inglés fill, produzido pelos falantes do

inglés e do portugués, demonstrado no Quadro 21, apresenta o fonema /-I/

final, o qual deveria ser sempre articulado como um fonema lateral velarizado

[ +], ou seja, um fonema consonantal. Porém, o falante do portugués da cidade

de Sao Paulo utiliza-se do processo de vocalizacdo, tal qual como o faz para

articular as silabas finais dos vocabulos portugueses com -l, substituindo entao,

o/ -/ final por/ -w /.

No caso deste vocabulo, durante um didlogo, pode ser que o

falante nativo do inglés primeiramente entenda few—[ fi*] ao invés de fill

— [ fit ]. Porém, para compreender o que o falante nao-nativo quis dizer,

precisara prestar atencdo ao contexto em que o vocabulo foi inserido e sua
respectiva colocagado na sentenga, a qual demonstrara sua categoria gramatical, e
assim podera deduzir o que o falante do portugués “tentou dizer’. Essa

substituicdo de fonemas podera gerar um vocabulo inexistente na lingua inglesa.
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Quadro 21: Vocabulo Inglés ‘fill — falantes do inglés e do portugués

Vocabulo inglés fill’
Falante do inglés Falante do portugués
fill / fil/ fill /1" /

1.3.4. Proximidade Fonética

Sabemos que os fonemas fricativos interdentais ingleses /8 /

e / 0/ néao existem no inventario fonético-fonoldgico da lingua portuguesa. Por
isso esses fonemas, no inicio da aprendizagem da lingua inglesa, poderao trazer

ao aluno dificuldades para pronuncia-los.

Para efetivar a sua comunicagdo na lingua-alvo o estudante

emitira fonemas semelhantes que esta acostumado a ouvir e a produzir, tal qual

os fonemas surdos /t/, /s/, /f/ e os sonoros /d/, /z/, /vl

respectivamente para /0/ e /©/, tal como afirmam O‘Connor (1980), ObuiN

(1989), e RoacH (1983).
O vocabulo thin, foi produzido pelo falante do portugués com o

fonema oclusivo alveolar surdo /t/(Quadro 22). Podemos definir essa

articulagao inadequada como uma interferéncia ou transferéncia negativa, a qual
pode ser explicada pela propria ortografia do th no vocabulo, resultando
simplesmente na articulagdo da letra t. Esse caso € um fator de interferéncia,

uma vez que no portugués a letra h nao ocorre nessa mesma sequéncia.
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Para podermos explicar o contexto fonolégico do th no
vocabulo thin, pelos falantes do portugués, temos que concordar com os autores
O’Connor (1980), RoacH (1983), e Obuin (1989), os quais afirmam que ha uma
proximidade fonoldgica dos fonemas interdentais da lingua inglesa aos fonemas

que pertencem ao inventario fonoldgico da lingua portuguesa. O fonema inglés

fricativo interdental surdo / 8/ pode ser interpreteado e realizado pelo falante do

portugués como fonema oclusivo alveolar sonoro /t /, ou como fricativo alveolar

surdo / s /, ou ainda como fricativo labiodental sonoro / f /.

Observamos que o vocabulo this traz as possibilidades de

producédo do fonema inglés fricativo interdental sonoro / ® / (Quadro 22). Esse

pode ser realizado pelo falante do portugués como um fonema oclusivo alveolar

sonoro / d /, ou com um fricativo alveolar sonoro / z /, ou ainda com um fricativo

labiodental sonoro / v /.
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Quadro 22: Vocabulo Inglés ‘thin’ e ‘this’ — falantes do inglés e do portugués

Vocabulos ingleses
Falante do inglés Falante do portugués
/tin/
thin /Bmn/ thin /fin/
/ sin/
/ dis /
this / 01s / this [ zis/
/ vis /

Um outro caso de proximidade fonética seria o fonema inglés

fricativo glotal surdo / h /. Ha duas possibilidades de produgao oral do falante do

portugués para esse fonema, uma delas seria a transferéncia da letra h do

portugués que nao tem articulagdo. A outra seria a troca desse pelo fonema

vibrante alveolar sonoro / r /. Ambos os casos geraria um vocabulo de significado

diferente ou n&o existente no idioma inglés.

O falante do portugués ira utilizar um fonema existente na sua

lingua materna para produzir um fonema da lingua-alvo, que tenha o ponto de

articulagdo muito préximo do fonema da lingua estrangeira, provavelmente devido

ao fato de nao té-lo reconhecido auditivamente como um fonema pertencente

apenas ao inventario fonoldgico da lingua-alvo.
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Especificamente para esse caso, ele o substituira pelos alofones

sonoros de /r/, [r]ou|[ x]. Para superar esse erro o aluno tera que estudar

as diferencas fonético-fonolégicas existentes em ambas as linguas e treina-las

para adquirir uma articulacao inteligivel.

Quadro 23: Vocabulo Inglés ‘house’ — falantes do inglés e do portugués

Vocabulo inglés ‘house’
Falante do inglés Falante do portugués

house /raus /

house [/ haus /
/ xaus /

Como foi abordado, ao aprender a lingua inglesa o falante do
portugués encontra muitas dificuldades ao articular os fonemas consonantais
elencados nos Quadros 1 a 23, os quais geram erros, ou por ‘interferéncias’ ou

por ‘transferéncias negativas’.

As dificuldades fonéticas e fonoldgicas apresentadas no Quadro
24 resume os tipos de erros que o falante adulto do portugués comete ao

aprender inglés.
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Quadro 24: Resumo das Dificuldades de Producéao

Interferéncias da
Lingua Materna

Descrigdo de casos que
trazem dificuldades de

producao

Tipos de Erros

Particularidades

Plural de
substantivos ou 32
pessoa do singular

ou caso genitivo

Acréscimo de silaba/a /ou/1/

Acréscimo de silaba/a/ou/1/
Ensurdecimento da consoante final /s /

Ensurdecimento da consoante final /s /

fonolégicas -t | Acréscimodesilaba/ea/ou/1/
Passado dos verbos Sonorizagao da consoante final / d /
regulares (—ed) -d | Acréscimo de silaba /e /ou/1/
ad | -
t+j | Africagdo /tf/
Oclusivas alveolares d+j | Africacdo / d3 /
Alofonia s+ j | Palatizacdo / § /
diferente Fricativas alveolares 2+ | Palatizagao / 3 /
Vocalizagéo / -w /e /[ -ow /
Lateral t+ |ou /™/e/-0"/
Fonemas 8 | Substituicdo desvozeada /t/,/s/,/f/
Proximidade interdentais o] Substituicdo vozeada /d /,/z/,/ v/
fonética Glotal desvozeada h | Vibratizagéo / r /

[adaptado de Steinberg (1985) e Sant’ Anna (1997)]

Para que a produgdo na lingua-alvo atinja um nivel de

proximidade maior com a do falante nativo, Labo (1957) afirma que & necessario

que o falante ndo-nativo desenvolva sua percepcédo auditiva em reconhecer as

diferengas entre os fonemas e treina-las até conseguir pronuncia-las. Esse

aspecto também pode ser identificado em outros contextos fonéticos e

fonoldgicos ja citados.
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Portanto, nessa pesquisa temos como hipétese observar se os
estudantes do curso de Tradutor de uma universidade privada da cidade de Sao

Paulo:

a) Produzem durante a gravagao da leitura oral de um texto sem treino, os fo-
nemas e seus respectivos padroes silabicos finais do inglés adequadamen-

te;

b) Apds estimulagdo em sala de aula e treino do texto, a quantidade de produ-
¢Oes inadequadas relacionadas aos padrdes silabicos finais sofrem alguma

alteracao.

1.3.5. O Ensino, a Fonologia e a Ortografia

Do ponto de vista pedagogico, o professor de lingua inglesa
como segunda lingua deve conhecer a lingua materna do estudante e elencar as
provaveis dificuldades de producao das consoantes finais dos vocabulos ingleses
relacionados aos padrdes silabicos, para que ele possa ajudar o estudante a

alcancar uma articulagéo mais proxima do falante nativo.

Ao compararmos os padrdes silabicos consonantais finais das
silabas inglesa e portuguesa podemos supor que o estudante, possivelmente
produzira uma silaba a mais ao final dos vocabulos ingleses, sempre que houver
um fonema consonantal final. Isso ira ocorrer pelo fato de que em portugués sao
raras as silabas que terminam num fonema consonantal, conforme afirma

SteNBERG (1985 € 2006).
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Abordado por autores, tais como Cristoraro-Siva (2002);
ScHumaker, WHITE & ZanetTini (2002), esse aspecto nos mostra que o falante do

portugués, aprendiz da lingua inglesa, pode produzir uma vogal epentética, um

fonema / -1/ ouum schwa / -8/, ao final das silabas inglesas, pois ele buscara
este apoio para produzir os vocabulos. Por outro lado, esse aspecto traz a tona
um problema ainda maior que é a formacao de vocabulos que ndo se encaixam

no contexto ou mesmo a sua inexisténcia na lingua-alvo.

Como exemplo do aspecto descrito acima, podemos afirmar que
durante o inicio do aprendizado do inglés pelos falantes do portugués brasileiro,
ha o acréscimo da vogal epentética, que por sua vez adiciona uma silaba aos

vocabulos ingleses que terminam em fonemas consonantais, formando um

vocabulo que n&o existe na lingua-alvo: /'teiki / para take =/ teik /. Ou ainda,
um vocabulo inglés possivel, mas que nao se encaixe ao contexto: / saenks /

sanks ao invés de produzir o vocabulo / Baenks / thanks, que nesse caso € uma

substituicdo de fonema da lingua materna, pois o fonema que representa o ‘th’

surdo do inglés ndo possui correspondente na lingua portuguesa.

Muitas dessas ‘interferéncias’ ou ‘transferéncias negativas’
ocorrem na produgédo oral pelo fato dos vocabulos terem a mesma grafia em
ambas as linguas. Por isso sabemos que podera gerar sentengas sem sentido,

uma vez que tém significados diferentes (Schutz, 2004b).

Sabemos que os fonemas nao sao letras, como diz O’ConNor

(1980, p. 7) ‘“letters are written, sounds are spoken”, assim temos que mostrar e
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explicar ao estudante que conhecer o alfabeto fonoldgico ira facilitar seu

entendimento durante o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Para tanto vale afirmar aos alunos que a grafia pode lembra-los
do fonema, mas nem sempre havera letra e fonema correspondentes. Seria muito
conveniente que letras e fonemas fossem idénticos, isso facilitaria (e muito!) o

entendimento fonoldgico do estudante.

Sobre esse aspecto Labo (1957, p. 25) afirma que “Os fonemas
sdo unidades de som que existem em todas as linguas que conhecemos, ndo
importando se ja tenham sido escritos ou ngo”. Entéo, se os sistemas de escrita
das linguas representam sons, isso faz com que os alunos se atrapalhem durante
a leitura de vocabulos ou frases no inicio do aprendizado. Pois eles utilizardo o
inventario fonolodgico de sua lingua materna para articular os fonemas da lingua
estrangeira. Além do mais, se o alfabeto fonolégico das linguas envolvidas for
semelhante, os estudantes poderao produzir erroneamente os vocabulos da

lingua-alvo devido as influéncias dessa transferéncia.

Para podermos esclarecer a possibilidade da interferéncia da
ortografia na articulagdo de fonemas ou sequéncias de fonemas, precisamos
ilustrar o problema de modo que o estudante entenda a incoeréncia da ortografia

da lingua inglesa.

Observando o caso da letra p- nos seguintes vocabulos ingleses

pen e phone verificamos que na escrita temos a ocorréncia da letra, mas na

pronuncia temos respectivamente /pen/ e /fo“n/, o que demonstra que a

letra p seguida do h, do segundo vocabulo deve ser articulada como /f-/ e
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ndo como /p-/. Assim, o falante do portugués ao aprender inglés podera

articular essa letra inadequadamente, ao invés de produzi-la como deveria, uma
vez que a sequéncia em inglés ph devem ser articuladas como a letra f inicial
(Lapo, 1957). Isto significa dizer que se o aluno desconhece que no vocabulo

phone aletra p deva ser produzida juntamente com o h, formando o som inicial

de /f-/, resultara num outro tipo de interferéncia. Nao ha como dizer que houve

influéncia da lingua materna nesse caso, mas sim que houve a falta de
conhecimento fonoldgico prévio sobre o aspecto descrito acima. Portanto, é
importante lembrar que o professor deve ficar atento e verificar se o aluno presta
atencao na producdo dos fonemas e suas respectivas seqléncias de sons para
perceber que os fonemas da lingua estrangeira também possuem aspectos

fonoldgicos diferentes (DaLTon & SeibLHOFER, 1994).

Os Quadros 25 e 26 mostram a possivel confusdo que o
estudante da lingua inglesa pode cometer ao articular um vocabulo que possui a

mesma grafia em ambas as linguas.

O vocabulo da lingua inglesa come (verbo vir — presente do
indicativo) ilustra a comparagao do referido vocabulo portugués com o come (do

verbo comer — presente do indicativo — 3% pessoa do singular).

Quadro 25: Verbo Inglés ‘to come’

Vocabulo Inglés ‘come’
Falante nativo Falante do portugués

come | kam/ come [ 'kdmi1 ] ou[ 'komi ]
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Quadro 26: Verbo Portugués ‘comer’

Vocabulo Portugués ‘come’
Falante nativo

come [ 'komi ]

O Quadro 25 demonstra que o vocabulo monossilabico da lingua
inglesa come passa a ser dissilabo quando produzido erroneamente pelo falante
do portugués e também fica sem sentido uma vez que tal vocabulo ndo existe na
lingua inglesa, esse problema ou dificuldade devera ser uma preocupagado do

professor ao ensinar o idioma inglés como lingua estrangeira.

Nesse sentido KenwortHy (1990) afirma que desde o inicio do
aprendizado o aluno devera ser incentivado a ouvir e articular os fonemas, e seus
respectivos e diferentes padrdes silabicos das linguas envolvidas no processo de

aquisi¢cao de uma lingua estrangeira.

Assim, temos a hipdtese de que para o estudante atingir uma
pronuncia inteligivel, é fundamental que ele deva habituar-se a ouvir e a produzir
e a treinar oralmente os vocabulos da lingua estrangeira, para que desta forma

obtenha a articulagdo mais proxima possivel do falante nativo.
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» OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa é: analisar a producdo das
consoantes inglesas em final de vocabulo por falantes brasileiros, estudantes do

curso de Tradutor numa universidade privada da cidade de Sao Paulo.

= OBJETIVOS EsPEciFicos

a) Descrever a ocorréncia de erros bem como analisar as categorias de erros
das consoantes inglesas em final de vocabulo nos padrdes silabicos VC e
CVC, por falantes brasileiros, estudantes do curso de Tradutor de uma uni-

versidade privada da cidade de Sdo Paulo, em gravagéo sem treino;

b) Descrever a ocorréncia de erros bem como analisar as categorias de erros
das consoantes inglesas em final de vocabulo nos padrdes silabicos VC e
CVC, por falantes brasileiros, estudantes do curso de Tradutor de uma uni-

versidade privada da cidade de Sdo Paulo, em gravagao apds treino;

c) Estudar as comparagdes entre a 12 coleta e a 22 coleta, com vistas a uma
contribuicdo ao processo de ensino/aprendizagem do inglés como lingua

estrangeira;

d) Verificar as possiveis correlagdes entre o questionario, as categorias de er-

ros € o desempenho dos alunos.
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2. CaArRAcCTERIZACAO DA PEsqQuisa

Esta € uma pesquisa observacional. A todos os sujeitos e
professores envolvidos, bem como a instituicdo particular, foi-lhes garantido o
sigilo e a privacidade dos dados coletados tanto das respostas pessoais como
das gravagdes. Todos os sujeitos desta pesquisa eram alunos do curso de
Tradutor do segundo ano letivo de uma instituicdo privada de ensino superior da

cidade de Sao Paulo.

2.1. Sujeitos

Fizeram parte desta pesquisa 45 sujeitos matriculados no 4°
semestre do curso de Tradutor de uma universidade da cidade de Sao Paulo. Os
dados de parte dos sujeitos (23) foram coletados em 2003 e os demais (22) em

2004.

Para participar da pesquisa o0s sujeitos precisavam estar
matriculados na disciplina de Pronuncia da Lingua Inglesa que tanto em 2003 e

2004 foi ministrada pela mesma professora.

O grupo composto pelos 45 sujeitos esta descrito na Tabela 1.

Tabela 1: Distribuigdo dos sujeitos segundo idade e género

Sujeitos
Idade Género Género Total de sujeitos
feminino masculino
de 19 a 41 12 33 45
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2.2. Material

O material utilizado para a viabilizagdo dessa pesquisa foi
constituido basicamente de um unico texto, cujo autor e titulo sdo desconhecidos,
vide o Anexo A. No Anexo B ha uma tabela com a transcricdo de cada um dos
vocabulos do texto. A escolha do referido texto pela pesquisadora, se deu devido
ao fato deste ser uma lista de compras com ritmo, rimas e musicalidade. E
auténtico, por isso pode ser utilizado com tranquilidade nas aulas de pronuncia da

lingua inglesa (HAverson, 1991).

Um ambiente proprio para a gravagao do texto, sem ruidos, e o
equipamento da ‘Lab System’, do laboratério de linguas da universidade, foi

utilizado para as duas coletas de dados dos sujeitos.

Foi, também, aplicado um questionario para tragar o perfil sdcio-
econdmico dos sujeitos envolvidos para que pudessem ser contrastados com os
linguisticos. O questionario encontra-se no Anexo D. As questdes 16, 18, 20, 22,
23 e 24 tiveram mais de uma alternativa assinalada por alguns sujeitos, por isso

ha mais de 45 respostas dadas a tais questoes.

2.3. Procedimentos

2.3.1. Selecao dos sujeitos

Inicialmente foi discutida com a coordenadora do referido curso a
possibilidade de execugdo da pesquisa. Assim, foi apresentado o objetivo da
pesquisa que envolve a verificagdo das dificuldades fonético-fonologicas de

producdo das consoantes inglesas finais, dos estudantes durante a aquisicéo-
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aprendizagem do inglés como lingua estrangeira, no ensino superior. Nesse
contato foram esclarecidas as duvidas referentes ao projeto de pesquisa e a sua

execugao.

Apds a autorizagdo da coordenacgao, as turmas do 4° semestre
do curso foram convidadas a participar da pesquisa e os alunos tiveram a
oportunidade de ter esclarecido os procedimentos para a realizacdo da coleta de
dados. No mesmo momento os sujeitos responderam ao questionario (vide Anexo

D) e tiveram o sigilo dos dados garantido pela pesquisadora.

2.3.2. Coleta dos dados

A professora responsavel pela disciplina “Pronuncia da Lingua
Inglesa”, foi convidada pela pesquisadora e pela coordenagdo do curso para

auxiliar na coleta de dados, tanto em 2003 como em 2004.

Para que pudéssemos comparar o desenvolvimento ou aquisicao
e aprimoramento fonoldgico e fonético dos alunos na disciplina de “Pronuncia da
Lingua Inglesa” todos os sujeitos do grupo realizaram as duas gravagdes no
laboratério de linguas da universidade, em fitas cassete individuais. A primeira
delas ocorreu na segunda semana de agosto e a ultima foi realizada no final do

més de novembro.

Durante os quatro meses de aula, todos os alunos participaram
das atividades planejadas para a disciplina que incluiam o treinamento da
discriminagdo auditiva e de produgdo oral dos fonemas da lingua inglesa. Em
primeiro lugar foi apresentado aos alunos o alfabeto fonético internacional, de

modo que comegassem a se familiarizar com os fonemas e também com suas
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respectivas articulagdes. Iniciamos mostrando a representacgao grafica e produgao
oral de cada som do inglés e em seguida o treino dos fonemas consonantais e

fonemas vocalicos da lingua inglesa.

Durante os meses de aulas sempre houve a preocupacdo em
realizar a comparagdo dos fonemas semelhantes e diferentes de ambas as
linguas (Labo, 1957), tanto nas aulas tedricas como nos treinos orais realizados
em sala e no laboratério, tratando das diferencas e das interferéncias fonéticas e
fonoldgicas da lingua materna durante o aprendizado da lingua inglesa. Mais ao
final do curso houve também treino com os alunos que tratavam da entonacgao e
do ritmo da lingua estrangeira. No Anexo F pode ser visto o detalhamento do

programa desenvolvido.

Para a coleta especifica para a presente pesquisa, o texto da
lista de compras foi entregue aos sujeitos recebendo as seguintes orientagdes

para a gravagao:

a) Na primeira gravagao, no més de agosto, a professora, que auxiliou nos
procedimentos da coleta de dados, orientou-os a ler a lista de compras,
apenas uma vez silenciosamente, antes de efetuar a gravacéo. Ou seja,
nao houve treino do texto, sendo que os estudantes articularam os

vocabulos da maneira que acharam que estaria correto.

b) Na segunda gravagao do mesmo texto, em novembro, houve treino coletivo
dos alunos com a professora, em sala de aula, uma semana antes de
efetuar a gravagao, enfatizando primeiramente as rimas e depois o ritmo

frasal do texto. Nessa aula a professora leu linha por linha do texto e os
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alunos repetiram as frases por duas vezes em conjunto, sendo corrigido os
erros de maneira geral. As instrugbes seguintes foram que os alunos
realizassem treinos orais durante uma semana antes da leitura para a

gravacgao.

Destacamos que tanto na primeira como na segunda coleta as
gravagdes foram feitas individualmente, na presenga da professora e do técnico
de gravacgao. Vale lembrar que a professora utilizou as gravagdes para avaliar o
desempenho de seus alunos, segundo os objetivos da disciplina ministrada. Esta
atitude foi tomada por entender que os estudantes poderiam melhorar a partir dos
comentarios realizados pela professora sobre os tipos de erros cometidos durante
a leitura do texto. Esta também foi uma alternativa para a professora verificar se
os alunos possuiam dificuldades em articular quaisquer fonemas ou padroes
silabicos semelhantes, de modo que ela pudesse auxilia-los a superar essas

dificuldades (CeLce-Murcia & Goobwin, 1991).

O texto lido e gravado pelos 45 sujeitos dessa pesquisa tem um
total de 98 vocabulos, sendo que 77 terminam em fonema consonantal e os

outros 21 em fonema vocalico (Anexo C).
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2.4. Analise dos Dados

2.4.1. Padroées silabicos analisados

Apoés a transcrigdo dos vocabulos do texto para cada sujeito,
foram identificados aqueles produzidos de forma inadequada conforme pode ser

observado no Anexo E.

Na Tabela 2 elencamos os padrdes silabicos finais possiveis no
texto utilizado para a coleta de dados. Notamos que os padrées nos quais 0s
sujeitos apresentaram maior ocorréncia de erros foram VC e CVC, os quais foram

selecionados para a analise dos dados.

Consideraremos em nossa analise também os padrdes silabicos
mais complexos que tém VC e CVC como silaba final, tais como os padrdes
silabicos (VC)VC, (VC)CVC, (CV)CVC e (CVCV)CVC. Dessa forma, iremos
comentar em nossa analise dois grupos de padrdes silabicos finais, o -VC e o0 —
CVC. Os critérios de separagdo de silabas do inglés utilizados para as

transcrigdes s&o de Jones (1997).
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Tabela 2: Vocabulos Ingleses (-VC e —CVC) do texto

Padroes Silabicos

Todas as Ocorréncias

Ocorréncias Inadequadas

d F'Ina'ISA da Amostra sem Erro da Amostra Total
(que se:;onagnaﬁissados) (nas duas coletas) (nas duas coletas)
VvC or eight, of, oil 4
VC
(vCve | e apples, olive 2
bag, book, cheese, cure,
could, cut, get, five Dutch, foil, half, ham, hot,
cve four, going, John, juice, light, pot, pure, red, sole, 23
much. not. share some, sure, ten, these, thick,
thin, whole, wine
cvC
----- usefu
(vC)cve ful 1
cooking, measure,
(Cv)cve kilos, pickles
peppers, shopping 6
(CvCVv)cve bananas, tomatoes potatoes 3

A partir das transcricbes dos padrdes silabicos do inglés

proposto por Jones (1997), alguns vocabulos foram eliminados da amostra

analisada. Entre esses vocabulos estdo os vocabulos sublinhados na Tabela 2,

apples, pickles e half. Cada eliminagdo ocorreu em fungcdo de determinados

aspectos abordados a seguir.

O vocabulo com o padréao (CV)CVC registrado para pickles, teve

que ser descartado por violar seu padrao silabico. Como justifica Jones (1997), a

divisdo das silabas segue o principio de que cada silaba inglesa deve considerar
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0 maior numero de consoantes da esquerda para a direita, e a faz sempre

representada por um ponto, como exemplificado abaixo:

pickles >  /lpiklz/

A divisao silabica acima indica que ha uma relacao direta com o
acréscimo de sufixos, pois sabemos que em inglés ha uma ruptura na silaba
quando adicionamos qualquer afixo. No vocabulo pickles houve o acréscimo do

—-s, sufixo esse que representa o plural do substantivo, e observamos que o

fonema / 1/, neste caso, € um item silabico. Sabemos também que para se

considerar uma consoante silabica, no momento da produg¢ao do vocabulo ha a

possibilidade de se acrescentar minimamente um fonema, o ‘schwa’, / ° /, antes
dessa consoante. Esse aspecto ocorre com freqliéncia na fala fluente.

Ha de se destacar aqui que as consoantes inglesas que formam

uma silaba por si sé sdao denominadas de consoantes silabicas. Sao elas:

/m n n | r /, sendo as realizadas com maior frequéncia / | n /. As consoantes

sildbicas ocorrem apenas em silabas atonas e podem ser transcritas

foneticamente com um sinal diacritico (um pequeno trago) abaixo do fonema;

[1L I r],[m] [ n] e [n ] Poressarazado descartamos esse tipo de
ocorréncia por pertencer as caracteristicas fonético-fonolégicas da lingua inglesa.
Em dicionarios monolingies da lingua inglesa, tais como

Longman Dictionary of English Language and Culture (1992) e Macmillan

Essential Dictionary (2003), também encontramos a mesma divisao silabica para
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o vocabulo pickles, o que nos fez descarta-lo efetivamente. O mesmo decidimos

para o vocabulo apples, com o padréo silabico (VC)VC, pois além da silabagao

diferente, ha o acréscimo de um fonema vocalico / @ /, o ‘schwa’. Vejamos as

apresentagdes dos dicionarios no Quadro 27.

Quadro 27: Transcricdo dos Vocabulos ‘pickles’ e ‘apples’

Transcrigao 1 Transcrigao 2 Transcrigao 3
VOCébU los English Pronouncing Longman Dictionary of MacMillan
Dictionary (Jones, 1997) English Language and Essential Dictionary
Culture
. | | |
plck_les / pIkIZ/ / pIkQIZ/ / pIk(G)IZ/
ap.ples /'eep.lz / / 'eepolz / /'eep(a)lz /

O vocabulo half foi descartado pelo fato da professora ter
trabalhado este em uma atividade em sala de aula. Tal fato pode ter influenciado

a pronuncia do vocabulo o que poderia enviesar a analise.

Assim, a partir da selecao dos padrdes silabicos finais ingleses
que serdo analisados, VC e CVC, elencaremos todos os vocabulos dessa
amostra que foram produzidos com algum tipo de dificuldade pelo falante do
portugués. Em outras palavras, a selegao dos padrdes silabicos finais sera feita
segundo as categorias de erros ja identificadas por nds como possiveis
dificuldades em articular os fonemas consonantais finais que o falante do
portugués tem ao aprender inglés, as quais foram explicadas nos itens das

particularidades fonolégicas e da alofonia diferente.
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Para que pudéssemos explicar alguns dos erros produzidos
pelos sujeitos, realizaremos um levantamento que apresenta os 77 vocabulos,
que terminaram em fonema consonantal com o vocabulo seguinte. Dessa forma
teremos como justificar alguns desses erros ao considerarmos a lingua materna

dos sujeitos.

Portanto, a partir da eliminagdo dos vocabulos apples, half e
pickles no Tabela 3 observamos as possibilidades de ocorréncias dos padrbes

silabicos analisados na amostra de fala coletada.

Tabela 3: Possibilidades de Ocorréncias na Amostra

Padrao Possibilidades de
Silabico Ocorréncias
VvVC 5
CcvC 42

2.4.2. A relagao dos padrées silabicos (CVC e VC) com o vocabulo

seguinte

Como ja explicamos anteriormente, os vocabulos do texto foram

divididos de acordo com o padréo silabico final, VC e CVC.

No Quadro 28 destacamos os vocabulos terminados em fonemas
vocalicos com o propésito de podermos justificar as ocorréncias inadequadas de
nossa amostra. Esses vocabulos estavam presentes no texto logo apos aqueles

dos dois padrdes silabicos, VC e CVC, analisados.
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Quadro 28: Fonemas Vocalicos Finais dos Vocabulos do Texto

Fonema final Vocabulos Ingleses
/-e"/ butter, Dover, flour, measure, paper
/-a/ a (weak form), me (weak form), the (weak form), tO (weak form)
/-er/ a (strong form)
/1] coffee, cookery, early, the (strong form/before vowel sounds), very
[-iv] me (strong form), the (strong form), three
/-ur/ glue, to (strong form), too, two
[ -jur/ few, new, you
/-ou / yellow

Da mesma forma, o Quadro 29 destaca os vocabulos terminados
em fonema consonantal, que ocorreram depois dos vocabulos selecionados para

serem analisados para essa pesquisa, segundo os padrdes silabicos VC e CVC.
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Quadro 29: Fonemas Consonantais Finais dos Vocabulos do Texto

Fonema

\ Vocabulos
final

/-t] cut, eight, first, get, hot, light, mixed, not, pot, white

/-d/ and, could, pound, red

/-k/ book, chunk, thick

/-g/ bag

[£1 half, if

[-v] five, of, olive

/-s/ it’s, juice, plates, six, sorts, thanks

2/ apples, bananas, beans, cheese, kilos, kinds, pears, peppers,

pickles, please, potatoes, these, things, tins, tomatoes, tubes

[ -tf/ bunch, Dutch, much

/-d3 / large, orange

/-] foil, oil, sole, useful, whole

[-rl beer, cure, dear, four, or, pure, share, sure, you're
[-m/ ham, some

/-n/ brown, carton, corn, green, John, ten, thin, wine

/-n/ cooking, going, shopping

Os vocabulos com os padrdes silabicos VC e CVC do texto lido
inadequadamente e gravado na 12 coleta, pelos 45 sujeitos dessa pesquisa,

totalizam 28 vocabulos, que estdo elencados no Quadro 30.
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Quadro 30: Fonemas Consonantais Finais com Erro — 12 coleta

Fonema final Vocabulos
/[-t] eight, hot, light, pot, white
/-d/ red
[kl book, thick
/-g/ bag
[-v/ of, olive
[-z] cheese, kilos, potatoes
[ Dutch
/-] foil, oil, sole, useful, whole
[-rl cure, pure, sure
[-m/ ham, some
/-n/ ten, thin, wine

Na 22 coleta tivemos um total de 19 vocabulos, com os padrbes

silabicos VC e CVC, lidos inadequadamente. Sdo os que se encontram elencados

no Quadro 31.
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Quadro 31: Fonemas Consonantais Finais com Erro — 22 coleta

Fc;pema Vocabulos
inal
/-t] eight, hot, light, white
/-k/ book
/-g/ bag
[ v/ of, olive
/-z] these
/-] foil, oil, sole, useful, whole
/-m/ ham, some
/-n] ten, thin, wine

Outro aspecto interessante em se tratar é a relagao entre os dois
grupos de padrdes silabicos escolhidos (VC e CVC) para serem analisados em
nossa pesquisa conjuntamente com os vocabulos seguintes. Assim, iremos
elencar essas sequéncias, partindo do fonema final do vocabulo CVC ou VC com

o fonema vocalico ou consonantal que inicia o seguinte.

a) /-t/: eight paper
pot of

hot coffee
light white

white wine
by /-d/: vredor
c) /-k/: book...a

thick or
d /-g/: bagof
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e) /-v/:

f) /-z/:

q) /-tf/:

hy /-l/:

i) /-r/:

of green

of mixed
of apples
of large
of hot

of corn
of bananas
of the

of light
of brown
of orange
of Dutch

olive oil
cheese cut
potatoes ...

kilos of

these few

Dutch cheese

foil ... some

oil and
sole ... five
useful new

whole Dover

cure if

pure ... and

sure it’s
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jy) /-m/: hamto

some butter
some first
some olive
some beer
some pears

some ham
kfy /-n/: tenred

thin ... thanks

wine ... a

E importante destacar que a amostra da presente pesquisa é
composta por falantes do portugués brasileiro, que estdo aprendendo o inglés
como lingua estrangeira e, que em sua aquisi¢ao do inglés normalmente realizam
interferéncias fonético-fonolédgicas, as quais ocorrem mais destacadamente no
inicio do aprendizado. Assim, descreveremos e analisaremos nossa amostra
usando o termo categorias de erros para nos referimos as produgdes

inadequadas encontradas.

Salientamos que dois dos vocabulos com os padrdes silabicos
escolhidos se repetiram mais de uma vez no texto, sao eles: of (VC) e some
(CVC). O vocabulo of aparece onze vezes no texto, enquanto some aparece
seis. Mesmo assim, todas as articulagdes inadequadas dos sujeitos para os dois
vocabulos em questdo foram consideradas para a totalizacdo do numero de

ocorréncias.
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2.4.3. Analise das Categorias de Erros

A diferenga entre as linguas nos remete a imaginar que os erros
na producdo dos vocabulos ingleses podem decorrer de varios fatores para os
falantes do portugués. Conforme ja descrevemos na introdugéo quando tratamos
das particularidades fonologicas dentre tais fatores estdo também a alofonia
diferente, a proximidade fonética e a interferéncia da escrita. Ao abordarmos
essas interferéncias que podem ocorrer durante a aquisi¢do fonoldgica da lingua
inglesa, iremos identifica-las nas seguintes categorias de erros (fonéticos ou

fonoldgicos):

a) ‘adicdo ou acréscimo’: de silaba;

b) ‘nasalizacdo’: dos fonemas nasais do inglés;

c) ‘omisséo ou apagamento’: da consoante final do vocabulo;

d) ‘substituicdo ou transferéncia’: da lingua materna;

e) ‘vocalizacdo’: do -l pos-vocalico.

No Quadro 32 observamos as categorias de erros nos padroes
silabicos dos vocabulos do texto lido pelos sujeitos, que foram considerados com
erro do fonema consonantal final, independentemente do numero dos sujeitos que

cometeram tal erro, bem como do niumero de vezes em que 0 erro ocorreu.
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Quadro 32: Categorias de Erros, Padrdes Silabicos VC e CVC
e Vocabulos do Texto
Categorias SPi?;t:ic::iss Voc:bul Transcricéo Produgao | Ocorréncia
de Erros . Correta com Erro | nas Coletas
Escrito
eight ert er'tr 1e2
'/ -
c oil o1l oU 1
(VC)VC olive Iplrv Ipliv 1e2
bag baeg 'baegr 1e2
book buk lbukt 1e2
cheese tfitz ltfizzr 1
Adicéo ou cure kjur (ame) - kjua', kjo:" BrE) Ikjurt 1
Acréscimo hot ha:t (ame) - hot ) 'ha:tr 1e2
light lart artr 1e2
(Acréscimo de |
um fonema POt p(]lt (AmE) - th (BrE) pO:tI 1
vocalico ou - - - — - 7
CO'\’;"C';ZZ?Z’ ao eve pure pjur (AmE) - pjud’, pjo: pjurt
dl t
bt red red red: fe2
sole soul (ame) - saul BrE) lsoulr 1e2
some sSAM ISAmI 1e2
sure fur (ame) - fud’, fo:" @BrE) furr 1
these Biiz Bi:z1 2
white wart lwartr 1e2
whole houl (amg) - haul ) houlr 1e2
wine wain 'warni 1e?2
Nasalizacdo ham heem haN 1e2
. (Troca de um - CVC ten ten telN 1 e 2
nasal pés-vocalico thin 01in OiN 1e2
por uma vogal
nasal.)
sole soul (ame) - saul @) SouU 1
Omisséo ou cVve whole 1e2
Apagamento houl (amg) - haul @rE) rou
(Néo hé (Cv)cve kilos kizlouz (ame) - 'kizlouz 'kilous 1
produgdo de um
determinado potatoes | pa'tertouz (ame) - po'tert | te'mertou_ 1
fonema.) (CVCV)CVC
9UZ (BrE)

Continua...
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Categorias ;i?;;i%ii Vocabulo Transcrigao Produgdo | Ocorréncia
de Erros Escrito Correta com Erro | nas Coletas
of : , I 1e2
Substituicso vVC AV (AmE) - DV (BrE) (strong DVI
ou Dutch datf dnks 1e2
Transferén- thi .
ick 1
cia cve . O1k tink
thin f1n f1t 1
for(lgzgigre;ﬂo, whole houl (amg) - haul @rE) houle 1e2
substituindo-o por - - - -
umde sualnua | (CV)CVC kilos kizlouz (ame) - 'kizlouz @re) kizlous 1
vC oil o1l o Te2
Vocalizacio foil o1l forv 1e2
e o s sole soul (ame) - saul BrE) 'souW 1
de uma vogal, cvC | 1
geralm;:{fl‘j?’. ‘ou’, whole houl (AmE) - haul (BrE) hou"
(veyeve | useful ljuzsfl, juisful ljursfu® 1e2

A partir dos dados demonstrados no Quadro 33, montamos uma
Tabela 4 para saber quantas vezes cada categoria de erros poderia ocorrer na
amostra total, independentemente do vocabulo articulado inadequadamente pelos

sujeitos.

Tabela 4: Numero de Vezes que Cada Categoria de Erros Ocorreu na Amostra

Total
Categorias de Erros ve cve

por total |PO" . total

sujeito sujeito
Adic¢ao ou Acréscimo 4 180 16 720
Nasalizagao 0 0 3 135
Omissao ou Apagamento 0 0 4 180
Substituicdo ou Transferéncia 1 45 5 225
Vocalizagao 1 45 4 180
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2.5. Questionario

A aplicacdo e a orientagcdo sobre o preenchimento do
questionario foram realizadas pela professora que coletou os dados. O mesmo foi
entregue aos alunos em sala de aula, os quais foram respondidos e devolvidos
em seguida ao seu término. Todos os estudantes que participaram da pesquisa

preencheram o questionario.

As questdes de numero 18, 20, 22, 23 e 24 tiveram mais de uma
resposta. Nao houve instrucao de que deveriam escolher apenas uma alternativa,
deixamos os sujeitos livres para que pudessem melhor esclarecer seus pontos de

vista e opinides.

Assim, nas questbes de 1 a 15 os dados levantados séao

descritivos, os quais foram tabulados para descrever os sujeitos dessa pesquisa.

A partir da questdo 16 iniciamos com as perguntas relacionadas

ao aprendizado de uma lingua estrangeira. Houve questdes sobre:

a) aintencao de estudar outra lingua, além do inglés;
b) o por que da escolha do curso;

¢) a motivagao em estudar a lingua inglesa;

d) os niveis de aquisicao das habilidades linguisticas;
e) o nivel estrutural;

f) aimportancia do aprendizado da pronuncia.
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Quanto as questdes de 23 a 26, nos fixamos em obter respostas
que pudessem nos guiar na identificagdo do processo de aquisigao fonologica da
lingua inglesa, sob a perspectiva dos estudantes. Tivemos a intengao de observar
se com essas respostas talvez pudéssemos justificar as articulagdes inadequadas

dos vocabulos da amostra.

2.6. Método Estatistico

Utilizamos o test t de Student, com o software Statistic Package
for the Sciences (SPSS), para analisar nossa amostra. Esse teste € um
procedimento de analise de dados para testar a hipotese de que duas médias sao
iguais. Quanto maior for a diferenga entre as médias, maior sera o valor do t
calculado. Assim pudemos estabelecer se a diferenca entre as médias possui

significancia estatistica de 0,05.

Assim utilizamos o test t para as amostras emparelhadas, pois a

variavel para cada sujeito € medida antes e depois de uma intervengéo.

Para esse trabalho foram feitas duas coletas para cada padrao
de linguagem utilizado e os resultados dos fest t s&o apresentados nos Anexos
G, H e l. Além dos test t também foram observados: o grau de significancia, o
desvio padrao, e o erro padrao das médias sempre considerando o Intervalo de

confianga igual a 95%.

Utilizamos o método estatistico também para fazermos uma

analise considerando: as dificuldades elencadas pelos estudantes no questionario
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sobre ler, escrever, falar e ouvir. Conferir adiante no item ‘3.3. Questionario’ as

Figuras 2, 3, 4, 5, a esse respeito.



REsuLTADOS
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3. ANALISE pos REsuLTADOS

No capitulo dos Resultados serdo apresentadas as analises
estatisticas descritivas e inferenciais da primeira e da segunda coletas e a
comparagao entre as mesmas, considerando os padrdes silabicos, bem como das
categorias de erros. A seguir sdo demonstrados os dados do questionario e sua

relagdo com os erros nos padrdes silabicos.

3.1. Primeira Coleta

A seguir demonstraremos os erros ou producdes inadequadas
realizadas pelos sujeitos nos padroes silabicos e das categorias de erros

ocorridas na 12 coleta.

3.3.1. Padroes Silabicos

Conforme descrito no método analisamos em conjunto os
padrées silabicos do VC [VC; (VC)VC] e o do CVC [CVC; (CV)CVC; (VC)CVC;

(CVCV)CVC], que constituiram os dois padrdes silabicos analisados.

Quanto aos padrdes silabicos VC e CVC, na primeira coleta,
verificamos na Tabela 5 os dados descritivos das ocorréncias de erros (Figura 2).

E importante destacarmos que na leitura feita pelos sujeitos ha menos
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possibilidades de ocorréncias do padrao silabico VC, conforme mostrado nas

Tabelas 2 e 3 do capitulo Método.

A andlise inferencial (test t de Student pareado) mostrou diferengas

significantes entre os padrdes silabicos (p<0,0001).

Tabela 5: Estatistica Descritiva Proporcional das Ocorréncias de Erros nos

Padrdes Silabicos (12 coleta)

12 Coleta Proporgao de N_° qe
Erros Sujeitos
VvC 38% 45
CcvC 15% 45

Figura 2: Porcentagem de Ocorréncias de Erros dos Padrdes Silabicos (12 coleta)

40% 1
35%-
30%-
25% 1
20%
15% 1
10% |

5% 1

0%

VC CcvC

3.3.2. Categorias de Erros

Analisamos as categorias de erros que apresentamos no Método

conforme indicado a seguir:
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a) ‘adicéo ou acréscimo’: de silaba;
b) ‘nasalizacao’: dos fonemas nasais do inglés;

c) ‘omisséo ou apagamento’: da consoante final do vocabulo;

d) ‘substituicdo ou transferéncia’: da lingua materna;

e) ‘vocalizacdo’: do -l pos-vocalico.

Assim, verificamos na Tabela 6 as ocorréncias por vocabulo
analisado classificadas de acordo com a respectiva categoria de erros. Na Figura
3 observamos a ocorréncia das categorias de erros de acordo com os padrées
silabicos no total de sujeitos que evidencia em VC somente o emprego da
categoria de ‘adicdo de ou acréscimo’. Ja em CVC a maior frequéncia foi de
‘vocalizagao’, ‘nasalizagao’, ‘adicdo ou acréscimo’, ‘omissdo ou apagamento’ e

por ultimo ‘substituicio ou transferéncia’.
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Tabela 6: Ocorréncia das Categorias de Erros nos Vocabulos - 12 coleta

Categorias VvC CcvC
de Erros Vocabulo | Ocorréncias | Vocabulo Ocorréncias

eight 3 bag 6
oil 1 book 10

olive 2 cheese 1

cure 2
hot 19

light 4

Adigcdo ou pot 1
o pure 2
Acréscimo red 5
sole 1

some 9

sure 2

white 9
whole 32
wine 15
---------- ham 37

Nasalizagao ten 3
thin 7

---------- kilos 1

Omissao ou potatoes 1
Apagamento sole 19
whole 4

Substituicao | of 40 Dutch 4
ou kilos 1

L thick 3

Transferéncia

oil 39 foil 40

Vocalizagao sole 1
useful 38

whole 2
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Figura 3: Ocorréncia das Categorias de Erros de acordo com os Padrbes

Silabicos no Total dos Sujeitos (12 coleta)

45% -
40% |
35%
30%
25% 1
20%
15%
10% |

5% 1

0%

mVC
mCVC

Adicdoou Nasadlizaggdo Omissdoou Substituicio Vocaizagdo
Acréscimo Apagamento ou

transferéncia

3.2. Segunda Coleta
3.2.1. Padrées Silabicos

Para a segunda coleta dos padrbes silabicos VC e CVC
observamos a estatistica descritiva da Tabela 7. A analise inferencial (test t de
student pareado) mostrou diferencas significantes entre os padroes silabicos

(p<0,0001).

Como destacamos anteriormente, ha menos possibilidades de
ocorréncias do padrao silabico VC, conforme mostrado nas Tabelas 2 e 3 do

capitulo Método.
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Tabela 7: Estatistica Descritiva das Ocorréncias de Erros nos Padroes Silabicos

(22 coleta)

a Proporg¢ao N° de
ZlialeE de Erros Sujeitos
vC 15,6% 45
CcvC 6,5% 45

Figura 4: Porcentagem da Ocorréncia de Erros de acordo com os Padrdes

Silabicos (22 coleta)

16% 1
14% 1
12% 1
10% 1
8% |
6% |
4% 1
2% |
0%

VC CcvC

3.2.2. Categorias de Erros

Na Tabela 8 observamos os vocabulos produzidos de forma
inadequada pelos sujeitos, na segunda coleta, e classificados por categorias de
erros. Na Figura 5 verificamos a ocorréncia das categorias de erros de acordo
com os padrdes silabicos no total de sujeitos, o qual sugere que em VC ocorrem

as categorias ‘vocalizagcdo’ seguida de ‘adigdo de ou acréscimo’. Ja em CVC a
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maior frequéncia foi de ‘vocalizagao’, ‘nasalizagao’, ‘adigdo ou acréscimo’,

‘substituicdo ou transferéncia’ e ‘omissao ou apagamento’.

Tabela 8: Ocorréncia das Categorias de Erros nos Vocabulos - 22 coleta

Categorias VvC CcVvC
de Erros Vocabulo | Ocorréncias | Vocabulo | Ocorréncias

eight 1 bag 3

olive 1 book 6

hot 4

light 1

Adigio ou red !
Acrgscimo sole 2
some 1

these 1

white 3

whole 14

wine 12

---------- ham 23

Nasalizagao ten 2
thin 1

Omissdagoou | -— | = = whole 1

Apagamento
Substituicdo ou of 23 Dutch 3
Transferéncia

L oil 10 foil 13
Vocalizagao Jseful 24
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Figura 5: Ocorréncia das Categorias de Erros de acordo com os Padrdes

Silabicos no Total dos Sujeitos (22 coleta)

25%:-

20%:-

oVC
m CVvC

Adicgoou Nasalizagcgo Omiss@oou Substituicio WVocalizagéo
Acréscimo Apagamento ou

transferéncia

3.3. Comparacgao entre as Duas Coletas

Considerando as duas coletas, no Quadro 33 descrevemos e
combinamos os padrdes silabicos finais ingleses (CVC, VC) e os vocabulos
articulados inadequadamente, dessa forma verificamos quais desses padrdes
silabicos estiveram presentes em todas as categorias de erros ou com o maior

numero de ocorréncias, sem perder de vista a interferéncia da lingua materna.
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Quadro 33: Categorias de Erros e Padrdes Silabicos

Categorias Padroes
de Erros Silabicos
Adicao ou Acréscimo VC, CVC
Nasalizagcdo | cve
Omissao ou Apagamento | CcvC
Substituicdo ou Transferéncia | VC, CVC
Vocalizacdo | VC, CVC

A partir de uma rapida leitura do Quadro 33, podemos identificar
que o padrao silabico CVC esteve sempre presente em todas as categorias de
erros, resultando num maior numero de ocorréncias. Nao podemos deixar de
mencionar que esse aspecto ocorreu porque a quantidade absoluta de vocabulos

com esse padrao foi bem maior.

Embora possamos verificar que o padrao silabico CVC tenha
sido articulado inadequadamente em todas as categorias de erros, sabemos que
em algumas categorias de erros houve produgdes inadequadas também no inicio
da silaba e/ou vocabulo, no fonema consonantal inicial, mas que nao fazem parte

da analise dessa pesquisa.
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3.3.1. Padrées Silabicos

Na Figura 6 apresentamos o resultado das produgdes

inadequadas dos sujeitos em cada uma das coletas, para cada padrao silabico,

VC e CVC. Nela identificamos que o padrdo silabico VC obteve um numero

absoluto menor que o padrdo CVC. Podemos explicar esse fato pela quantidade

de vocabulos pertencentes a cada um dos padrées. Enquanto para VC

analisamos quatro vocabulos, para CVC tivemos vinte e cinco vocabulos, por isso

a porcentagem de ocorréncias numéricas foi maior para CVC.

Figura 6: Ocorréncias de Erros em VC e CVC

40%

30%

20% 1

10%

0%

VC

@ 1a coleta

CvC

W 2a coleta

2a coleta

1a coleta

105



Resultados Sant’Anna, M.R., 2008

Na Tabela 9 observamos os totais absolutos de ocorréncias de
erros dos sujeitos, para os dois padrdes silabicos, VC e CVC, e para as duas
coletas. E importante mencionar que o levantamento realizado para as
ocorréncias engloba todas as produg¢des inadequadas dos sujeitos, independente

do numero de vezes que o0 mesmo vocabulo foi articulado erroneamente.

Tabela 9: Ocorréncia de Erros em Numeros Absolutos nas Coletas

Ocorréncia de Erros dos Sujeitos

Padroes 12 22 Total
Silabicos Coleta | Coleta | dos Erros

vC 85 35 120

cvC 279 123 402

A partir da Tabela 10, entdo, podemos afirmar que houve uma
superagao das dificuldades de produgao oral dos vocabulos ingleses na 22 coleta,
nos dois padroes silabicos no que se refere a quantidade numérica, tal qual
aparece na Figura 6. Isso demonstra que a intervengao para a segunda gravagao
do texto foi valiosa para que algumas dificuldades de articulagdo de fonemas
fossem superadas.

A estatistica descritiva para os dois padrdes silabicos para os 45
sujeitos encontra-se na Tabela 11, considerando-se os valores absolutos. Ja na

Figura 7 podemos observar a ocorréncia dos erros nas duas coletas.
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Tabela 10: Estatistica Descritiva dos Erros em Numeros Absolutos nos Padroes
Silabicos —VC e CVC

VC CVvC
12 2° 12 2°
coleta | coleta coleta coleta
Total 85 35 Total 279 123
Média 1,8 0,7 Média 6,2 2,7
Maximo 3 3 Maximo 11 7
Minimo 0 0 Minimo 1 0
Mediana 2 1 Mediana 6 3

Tabela 11: Ocorréncia Proporcional de Erros nos Padrdes Silabicos

vVC CcvC
12 coleta 38% 15%
22 coleta 16% 7%

O Test T de Student pareado, o qual permite uma analise antes
e depois do experimento, mostrou uma diferenga significante tanto para o padrao
silabico VC como para CVC, entre a 12 e a 2?2 coletas (p< 0,0001).

Os padrbes silabicos analisados em nossa amostra estao
elencados na Tabela 12, de acordo com a ocorréncia de erros no total de sujeitos,

em cada uma das coletas.
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Tabela 12: Vocabulos com Erros nas 12 e 22 Coletas

Padroes , Erros na | Erros na
Silabicos el 12 coleta | 22 coleta Uizl 66 S
com Erros nas duas Coletas
eight 3 1 4
of 40 23 63
ve oil 40 10 49 =120
olive 2 1 3
bag 6 3 9
book 10 6 16
cheese 1 0 1
cure 2 0 2
Dutch 4 3 7
foil 40 13 53
ham 37 23 60
hot 18 4 22
kilos 2 0 2
light 4 1 5 _
pot 2 0 2 =402
potatoes 1 0 1
pure 2 0 2
cvC red 5 1 6
sole 31 2 34
some 9 1 10
sure 2 0 2
ten 3 2 5
these 0 1 1
thick 3 0 3
thin 7 1 8
useful 38 24 62
white 9 3 12
whole 36 15 51
wine 15 12 27

Ao observarmos as Figuras 5 e 7 verificamos que as ocorréncias
para o padrao silabico VC foi demasiadamente maior que para CVC. Foi a analise

estatistica que demonstrou uma inversao de valores. Isto quer dizer que quando
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tratamos o total das ocorréncias para cada um dos padrdes, proporcionalmente
ao numero absoluto de articulacbes inadequadas, temos como resultado inverso
(Figura 7). E deste ponto de vista podemos afirmar que o padréo silabico CVC

obteve uma superagao maior das dificuldades de producédo oral dos sujeitos.

Figura 7: Possibilidades de Ocorréncias nos Padrdes Silabicos, nas Duas Coletas

2500 40,00%
1 35,00%
2000 | 4
30,00%
1500 T T 2500% | ™= possibilidades de
1 ocorréncias
20,00%
1 —*— porcentagem de
1000 1 15,00% erros
1 1 10,00%
500
1 5,00%
0 - " 0,00%

VvC CcvC

3.3.2. Categorias de Erros

Na Tabela 13 descrevemos as ocorréncias para cada categoria
de erros, dos dois padrbes silabicos, VC e CVC, comparando-os nas duas

coletas.
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Tabela 13: Ocorréncia das Categorias de Erros nos Vocabulos

da 12 e da 22 coletas

Categorias VvC CVvC
de Erros Vocabulo | Ocorréncias | Vocabulo | Ocorréncias
12/ 22 12/ 22

eight 3 1 bag 6 3

oil 1 0 book 10 6

olive 2 1 cheese 1 0

cure 2 0

hot 19 4

light 4 1

pot 1 0

Acréscimo ou pure 2 0
Adicao red 5 1
sole 1 2

some 9 1

sure 2 0

these 0 1

white 9 3
whole 32 14

wine 15 12

---------- | =-=== | ham 37 23

Nasalizacao ten 3 2
thin 7 1

---------- | - | kilos 1 0

Omissao ou potatoes 1 0
Apagamento sole 19 0
whole 4 1

P of 40 | 23 | Dutch 4 3
Substltwgao ou oS 1 0

Transferéncia .

thick 3 0

oil 39 | 10 | foil 40 13

Vocalizagao sole 1 0
useful 38 24

whole 2 0

Nas Figuras 8 e 9 demonstramos a porcentagem de ocorréncias

total de sujeitos.

nas categorias de erros nas duas coletas de acordo com os padrdes silabicos no
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Figura 8: Ocorréncia das Categorias de Erros do Padrao Silabico VC

no Total dos Sujeitos
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Figura 9: Ocorréncia das Categorias de Erros do Padrdo Silabico CVC

no Total dos Sujeitos
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3.4. Questionario

Nas Tabelas 14, 15, 16, 17 e 18 sao observados os dados
pessoais dos sujeitos quanto ao local de nascimento, estado civil, situagao

ocupacional e tipo de escola do ensino médio.

De acordo com as questbes de 1 a 4, os sujeitos desta pesquisa
sdo brasileiros, sendo 35 nascidos na cidade de S&o Paulo; 6 no Estado de S&o
Paulo, um de Luiziania, dois de Ribeirdo Pires, um de Cananéia e os outros dois
de S&o Caetano do Sul; e, 4 de outros estados do Brasil, Recife — Pernambuco,
Teresina — Piaui, Aracaju — Sergipe e Guaranhuns — Pernambuco. Atualmente os
45 sujeitos do grupo residem em sua maioria na regido norte e leste da cidade de

Sao Paulo.

Tabela 14: Origem dos Sujeitos

Sujeitos: nascidos em
Sao Paulo | Sao Paulo | Outros
(cidade) (estado) estados
35 6 4

A maioria dos sujeitos observados sao solteiros, conforme as

respostas nas questdes 7 e 8.

Tabela 15: Estado Civil dos Sujeitos

Sujeitos
Solteiros | Casados | Divorciados | Com filhos
37 6 2 6

112



Resultados Sant’Anna, M.R., 2008

Quanto a situagédo ocupacional dos sujeitos desta pesquisa, nas
questdes 9 e 10 notamos que ha 6 sujeitos desempregados e a faixa de renda

familiar com maior incidéncia aquela entre 5 e 10 salarios (Tabela 16).

Tabela 16: Situacdo Ocupacional

Sujeitos
Desempregados | Empregados Renda familiar
de 1 a 5 salarios: 14

de 5 a 10 salarios: 18
6 39 de 11 a 15 salarios: 8
de 16 a 20 salarios: 2

mais de 21 salarios: 3

Observamos na Tabela 17 que ha uma grande parte dos sujeitos
que cursou o0 ensino médio todo na escola publica e a concluiu antes do ano

2000, conforme as questdes 11 e 12.

Tabela 17: Tipo de Escola de Ensino Médio

Sujeitos

Ano de Término

Escola| Escola |Publicae |Supletivo| Antes | Em Em | Sem

Publica | Particular | Particular de 2000 | 2001 | 2002 | data
33 4 7 1 3 6 1 3

Além disso, nas questdes 14 e 15 descritas na Tabela 18, a
grande maioria dos sujeitos fez o ensino médio sem interrupgédo e apenas um

sujeito ja havia cursado outra graduagao (Turismo).
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Tabela 18: Sequéncia dos Estudos

Sujeitos: estudos
Sem interrupcao Outra
Sim Nao Graduacao
33 12 1

Conforme as questdes 16 a 18, na Tabela 19, todos os sujeitos
tém interesse em aprender uma outra lingua estrangeira além do inglés. O
Espanhol € a lingua que desperta o maior numero de sujeitos interessados,
seguida do Francés e do Alemao. Ha 18 sujeitos que fizeram curso de inglés em
diversas escolas, inclusive alguns sujeitos cursaram mais de uma escola

diferente.

Tabela 19: Interesse dos Sujeitos em Aprender Linguas Estrangeiras

Sujeitos
Fizeram | Interesse
curso de | em outra Outra Lingua Estrangeira de Interesse
Inglés LE
Sim | Nao | Sim | Ndo [ Espanhol | Francés | Italiano | Alem3o | Japonés | Chinés | Arabe
36| 9 145] 0 27 15 11 10 4 2 1

A motivagdo dos sujeitos quanto a escolha do curso foi
constatada na Tabela 20 que apresenta a profissdo de Tradutor como objetivo
maior para todos os sujeitos, de acordo com a questao 20. Se considerarmos que
a resposta ‘era 0 meu ideal’ como também ‘ser um tradutor’, entdo teremos um

numero ainda maior de alunos com a mesma opgao.
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Tabela 20: Motivo da Escolha do Curso de Tradutor

Escolha do Curso
Profis | Professo | Professor de | Professor de Gosta de| Sem
Ideal - r de portugués literatura Traduto | Intérprete | inglés | opgao
sional | inglés r
9 2 2 1 1 18 11 4 0

A questdo 22 demonstra que os 45 sujeitos tém como maior

motivagdo para estudar lingua inglesa aprender mais ‘sobre a cultura e os

costumes do povo’, ‘falar e entender melhor’ a lingua, seguido de ‘motivo

profissional’ e ‘melhorar a habilidade de falar’ (Tabela 21).

Tabela 21: Motivagao para Estudar Lingua Inglesa

Por que estudar Lingua Inglesa?
Cultura| Falare Gosta| Melhorar a
Curiosi- | Profis-| do fn";fh":re; Melhorar | Melhorar | Melhorar [Melhora de | capacidade
dade | sional | povo lingua aleitura | aescrita| afala |aescutajinglés| de traduzir
3 8 14 11 3 3 7 3 3 4

Para ilustrar as questbes 23 e 24 detalhadamente, a Tabela 22

apresenta a opinido da maioria dos sujeitos com relagdo a facilidade em ‘ler’ a

lingua inglesa, enquanto outros tém mais dificuldade para ‘falar e ‘ouvir a

mesma.
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Tabela 22: Niveis de Aquisicdo das Habilidades Linguisticas

Durante o Processo de Aquisicdo da LE
Mais facil Mais dificil
Falar Ler Ouvir | Escrever | Falar Ler Ouvir | Escrever
9 20 7 9 17 1 17 10

Segundo as respostas dos sujeitos para as questdes 25 e 26,
enumeradas na Tabela 23, o nivel estrutural de maior dificuldade durante o
processo de aquisicdo da lingua inglesa é o ‘fonético-fonoldgico’, seguido do
‘morfossintatico’ e do ‘lexical’. Um ponto que todos os sujeitos estdo de acordo é

sobre a importancia do aprendizado da pronuncia.

Tabela 23: Nivel Estrutural e Pronuncia

Nivel estrutural da LE Pronuncia
Fonético- | Morfossin- | Lexical Sem Supérfluo | Importante
fonologico tatico resposta
19 14 9 3 0 45

Algumas questdes aplicadas aos alunos buscaram relacionar-se
as categorias de erros. As questdes de 23 a 26 direcionam-se aos aspectos

relativos ao processo durante a aquisi¢ado da lingua estrangeira.

A Questdo 23 aborda o aspecto: “Durante o processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira, vocé considera mais facil: falar, ler, ouvir ou
escrever?”. Na Figura 10 nota-se que a maioria dos sujeitos considera mais facil a
leitura durante o processo de aquisicdo da lingua inglesa. Quanto ao significado

de nl/c representa que o sujeito assinalou mais de uma alternativa.
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Figura 10: Questao 23

@ nlc

W falar

O ler

O ouvir

W escrever

45%

Para a Questdo 24, cujo texto é “Durante o processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira, vocé considera mais dificil: falar, ler, ouvir
ou escrever?”, a maioria dos sujeitos considera mais dificil ‘falar’ e ‘ouvir’ durante
0 processo de aquisicao da lingua inglesa (Figura 11). Quanto ao significado de

n/c representa que o sujeito ndo assinalou nenhuma das alternativas.

Figura 11: Questao 24

Onlc

Wfalar
36% Dler

O ouvir

M escrever

36%

4%
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Ja na Questao 25, “Que nivel estrutural da lingua estrangeira

tem sido de mais dificil aquisicdo para vocé: fonético-fonoldgico, morfossintatico

ou lexical?”, a maioria dos sujeitos demonstrou que o nivel estrutural fonético-

fonoldgico traz mais dificuldade durante o aprendizado do inglés como lingua

estrangeira, seguido do morfossintatico e do lexical (Figura 12). O item nlc

representa que o sujeito ndo assinalou nenhuma das alternativas.

Figura 12: Questao 25

22%

43%

31%

OO0 mE O

n/c
fonético-fonolégico

morfossintatico

||||||

Para a questéo 26, “Durante o processo de ensino/aprendizagem

da lingua inglesa, vocé considera o ensino da pronuncia: supérfluo ou

importante?”, todos os sujeitos desta pesquisa responderam que o ensino da

pronuncia é o mais importante (Figura 13).
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Figura 13: Questao 26

%0 45

40

30

20

supérfluo importante

De forma geral, no questionario o item ‘leitura’ foi o processo
considerado pelos sujeitos como de facil aquisicao, enquanto que o item ‘fala’ foi

ressaltado como o de mais dificil aquisicao.

Quanto ao nivel estrutural de maior dificuldade os sujeitos
identificaram o fonético-fonoldgico, seguido do morfossintatico e este do lexical.
Embora dificil de alcancar uma articulacdo proxima do falante-nativo, ha indicios
de que todos os sujeitos da pesquisa consideram fundamental a aquisicdo de

uma producao dos fonemas da lingua inglesa inteligivel para a comunicagao.

3.5. Relagao entre Itens do Questionario e Categorias de Erros

Foram selecionadas as questdes 23, 24, 25 e 26 para as quais
foram analisadas a porcentagem de erros e verificadas as ocorréncias de erros

nos padrdes silabicos.
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Na questdo 23, 17 sujeitos responderam que ‘fala’ € mais dificil.
Na Figura 14 observamos a porcentagem erros de acordo com os padrdes

silabicos.

Figura 14: Falar é mais dificil (-VC e -CVC)

24%

@ erros VC
m erros CVC

Na questao 24, 17 sujeitos responderam que ‘ouvir’ € mais dificil.
Na Figura 15 verificamos a porcentagem erros de acordo com os padroes

silabicos.



Resultados Sant’Anna, M.R., 2008 121

Figura 15: Ouvir é mais dificil (-VC e -CVC)

21%

@ erros VC
W erros CVC

Na questdo 25, 10 sujeitos responderam que ‘escrever € mais
dificil. Na Figura 16 observamos a porcentagem erros de acordo com os padroes

silabicos.

Figura 16: Escrever é mais dificil (-VC e -CVC)

25%

OerrosVC
B erros CVC
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Nas questdes 26, 1 sujeitos responderam que ‘ler’ € mais dificil.
Na Figura 17 observamos a porcentagem erros de acordo com os padrdes

silabicos.

Figura 17: Ler é mais dificil (-VC e -CVC)

15%

O errosVC
B errosCVC

A partir das Figuras 14, 15, 16 e 17 entendemos que para os
sujeitos, tanto a habilidade ‘ouvir como ‘falar’ sdo consideradas mais dificeis.
Ambas foram utilizadas na leitura do texto. Embora na 12 coleta os sujeitos
tenham utilizado apenas a leitura oral, na 22 tiveram treino auditivo e oral antes da
gravagao. Ambas podem ser identificadas como problematicas em nossa

amostra. Fato esse que prova a veracidade da dificuldade dos sujeitos.

Na Figura 18 apresentamos as dificuldades dos sujeitos para
cada uma das habilidades (falar, ler, escrever e ouvir). Nela ha a
proporcionalidade das escolhas dos sujeitos para as habilidades, quando

consideramos o total das respostas as perguntas do questionario ja mencionadas
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anteriormente. Assim, voltamos a afirmar que as habilidades consideradas pelos

sujeitos como mais dificeis séo ‘falar’ e ‘ouvir’, ambas com 38% como resultado.

Figura 18: Habilidades Linguisticas de Maior Dificuldade

ler
escrever 2%
22%
I:'Ier -falar I%uvir I:lescrever
e
CcC
in
de ouvir
38%

Esses erros cometidos pelos sujeitos da nossa pesquisa foram
identificados e combinados com as categorias de erros. Ha que se dizer aqui que
ja efetuamos essa relagdo quando a fizemos no item da analise dos padrbes

silabicos VC e CVC.
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4. Discussio

Esse capitulo discutira a comparacao dos resultados da 12 e 22
coletas, primeiramente no que diz respeito aos padrdes silabicos, as categorias
de erros e as relagdes entre o questionario e as categorias de erros. Em seguida
comentaremos sobre as implicagdes pedagogicas envolvidas no processo de
aquisicao fonologica de uma lingua estrangeira, as interferéncias da lingua
materna, a importancia de tratar dos contrastes entre as linguas envolvidas

durante o periodo de aquisicao, e finalmente sobre a inteligibilidade.

4.1. As Duas Coletas

4.1.1. Padrées Silabicos

Na amostra estudada por meio da leitura do texto, notamos que
o padrao silabico VC teve mais erros proporcionalmente, principalmente em
decorréncia do vocabulo inglés of, o qual ocorreu com maior freqiéncia,
apresentou na amostra uma grande influéncia da lingua materna no momento da
gravagao do texto (Lapo, 1957, O’Connor, 1980; Steinserg, 1985; Daiton &
SeipbtHorFER, 1994). Enquanto que no padrdo silabico CVC embora o numero
absoluto de vocabulos tenha sido maior, a relagdo proporcional é exatamente

inversa (cf. Figuras 2 e 4, p.95 e p.99).
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= Os Padrodes Silabicos Finais e Sua Relagdo com o Vocabulo Seguinte

Dentre os aspectos importantes para a analise dos achados da
pesquisa quanto aos padrdes silabicos esta a sua relagdo com o vocabulo
seguinte. Tal analise permite identificar a presenca de categorias de erros que
possibilitam o entendimento do ocorrido durante a produgcdo do texto pelos

sujeitos.

Considerando-se o vocabulo of, em que detectamos grande
ocorréncia de erros, constatamos que a maioria dos sujeitos produziu articulagdes
inadequadas, independentemente do fato do fonema inicial do vocabulo seguinte
ser surdo ou sonoro. Nesse caso ndo houve a criagdo de uma regra, mas sim
uma interferéncia da lingua materna, conforme CacLiarl & CacLiarl (2000), pois
esse aspecto esta relacionado a transparéncia da ortografia e a leitura oral da
lingua portuguesa, fato esse que nao ocorre na lingua inglesa. Para a producao

oral do vocabulo em questdo, o falante do Portugués Brasileiro, leu 0 mesmo
fonema do da grafia, ou seja, a letra —f pelo fonema / -f /.

Ainda em relagdo a esse vocabulo identificamos outra

possibilidade de explicagdo ao considerarmos as categorias de erros. Se a

articulagado correta do vocabulo of é / oav /, e a maioria dos sujeitos da nossa

pesquisa articulou erroneamente o vocabulo como se fosse / of /, afirmamos que

a categoria de erros ‘substituicdo ou transferéncia’ da lingua materna dos sujeitos

foi a responsavel por esse fato (Labo, 1957; KLein, 1986; CacLiarl & CacLiarl, 2000).

126



Discussao Sant’Anna, M.R., 2008

Observemos as ocorréncias inadequadas dos sujeitos no

momento da leitura do vocabulo of no texto:

of green / of 'gri:n/

of mixed / of 'mikst /
of apples | of 'eeplz /
of large / of Nlairdz /
of hot / of 'hot /

of corn / of 'koirn/

of the | of '®a /
of light / of llart /
of brown / of 'braun /

/ of 'prindz /

N
BN
>
N
N
N
of bananas > /af balnaenaz /
>
>
>
of orange -
N

of Dutch / of 'datf /

Ndo podemos deixar de mencionar que houve articulagdes

corretas e tentar explica-las é facil. Os sujeitos realizaram naturalmente o / av /,
quando o vocabulo seguinte iniciava por um fonema vocalico (SiLveira, 1986 e
1988; Gass & SEeLINKER, 2001; CrisToFarR0-SiLva, 2002). Neste caso também houve
transferéncia da lingua materna dos sujeitos, uma vez que em portugués estamos

habituados a sonorizar, por exemplo, a letra —s final dos vocabulos, se em
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seguida ocorrer um vocabulo que inicie por uma vogal. Tal qual o exemplo da
lingua portuguesa:

casas_azuis > /'kazaz azuiS/

Os sujeitos de nossa pesquisa utilizaram esse mesmo recurso
para o vocabulo inglés some. A partir dessa contextualizagdo dos vocabulos em
ambas as linguas, afirmamos que as ocorréncias variaram segundo o contexto
fonoldgico do vocabulo seguinte, pois quando havia um vocabulo iniciado por um

fonema vocalico, nem todos os sujeitos produziram uma vogal nasalizada no caso

de some, mas sim o fonema /-m / unido ao vocabulo seguinte. Vejamos os

exemplos:

of orange > /av 'orindz/

some_olive > /sam lplrv /

No padrao silabico CVC notamos ainda um aspecto interessante
do ponto de vista da superacdo dos erros de alguns vocabulos, ou seja, na 22
coleta os sujeitos articularam corretamente vocabulos que foram produzidos
erroneamente na 12 coleta. Assim, observamos que os vocabulos cheese, cure,
kilos, pot, potatoes, pure, sure e thick nao tiveram ocorréncias inadequadas na
segunda gravacao, apos treino em sala de aula com a professora da disciplina
‘Pronuncia da Lingua Inglesa’. Esse fato pode ser explicado por CeLce-Murcia &
Goopbwin  (1991) que concordam que os padrbes silabicos podem trazer

dificuldades para o estudante em ambas as linguas envolvidas, mas os
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professores devem se preparar para ajudar a superar tais dificuldades. E foi
exatamente isto que aconteceu. Os alunos superaram suas dificuldades depois de

treinar o texto da leitura.

Ressaltamos que os sujeitos dessa pesquisa repetidamente
utilizaram recursos de sua propria lingua para realizar a gravagéo do texto, tanto
na 12 como na 22 gravagao. Notamos uma melhora significativa para alguns dos
sujeitos, 0 que prova que naturalmente sdo pessoas que tém mais facilidade para
apreender e internalizar os ensinamentos da disciplina de Pronuncia da Lingua

Inglesa e, consequentemente articular os fonemas corretamente.

As seguintes ocorréncias podem ser explicadas de formas
diversas. Os vocabulos que seguiram cure, kilos, pot, potatoes, pure, sure e thick
foram iniciados por uma vogal. Assim, segundo Harver (1994) a memdria auditiva
do sujeito foi utilizada para a produgéo correta dos vocabulos, sendo realizada
com facilidade, conforme as regras fonolégicas do inglés e mesmo do portugués.
Em outras palavras, as ocorréncias inadequadas foram superadas nao somente
por causa do treino, mas afirmamos que mais uma vez as regras da lingua
materna para a produgdo dos vocabulos foram utilizadas pelos sujeitos ao

articular contextos similares.
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cure_if > [ kujr 1f /
kilos_of >  /kiilouz av/
pot of > / pot av /

potatoes_eight >/ peltertouz ert /
pure.and > [ pjur and/
sure_it’s >  /fur 1ts/

thick_or > / 81k o:r/

Quanto ao vocabulo cheese, esse é seguido por cut e a
explicacao para a realizagado desses vocabulos € que houve a introdugdo de uma
pausa silenciosa, ou seja, houve a real producéo para cada um dos fonemas dos
vocabulos em questdo. Pois nesse caso a articulagcido dos sujeitos foi realizada
pausada e corretamente para ambos os vocabulos, demonstrando que as
hipéteses de Wipbowson (1984) e KrasHen (1987) estavam corretas ao afirmar que
se a informacao expressa estiver correta, a articulacdo dos vocabulos também

estardo corretos.

cheese cut > /'tfiiz kat/

Outro aspecto importante que devemos abordar aqui é o fato de
apenas na 22 coleta houve uma unica ocorréncia inadequada do vocabulo these.
Parece-nos que nao houve relagdo com o vocabulo seguinte, pois a explicagao
que damos para essa sequéncia esta ligada a estratégia, chamada de elisdo por
autores tais como O’Connor (1980), RoacH (1983), Baker & GoipsTein (1990) e

DaLToN & SEeibLHorer (2004). E utilizada pelos falantes nativos da lingua inglesa, e
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nada mais € que uma simplificacdo oral da lingua, uma facilidade de se produzir
os vocabulos sem esforco. Entdo, concordamos que essa estratégia foi
corretamente utilizada pelos sujeitos de nossa pesquisa. Assim, pode ser
entendida que um dos fonemas foi deixado de lado para que a fala fluente fosse

alcancada.

these_things / 8i:z'8mz/ > /di:s'Omz/

4.1.2. Categorias de Erros

Os resultados encontrados nas ocorréncias para cada categoria
de erros, nas duas coletas podem ter duas possibilidades de explicagdo. A
relacdo dos fonemas no interior do vocabulo e a relacdo dos fonemas finais com
os fonemas iniciais do vocabulo subsequente. Entdo discutiremos cada uma das

categorias e os vocabulos articulados erroneamente.

a) Adicao ou Acréscimo

Nossa amostra obteve as seguintes ocorréncias: eight, oil, olive,
bag, book, cheese, cure, hot, light, pot, pure, red, sole, some, sure, these, white,
whole e wine. Para todos os vocabulos foi adicionado uma vogal de apoio ao
fonema consonantal final. Fato esse que é explicado pela interferéncia da lingua
materna, no caso dos nossos sujeitos, o portugués (Lapbo, 1957; Coseriu, 1979;
MascHerpe, 1970; O’Connor, 1980, Steinserc, 1985; Kiein, 1986; CeLce-Murcia &

GoobwiN, 1991; DaLton & SeipLHorer, 1994; ScHumaker, WHiITE & ZanetTing, 2002;
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PoebJosoebarmo, 2004). Devido ao fato de ndo ser comum existir silabas
terminadas em fonemas consonantais, o sujeito utiliza uma vogal de apoio para

concluir o vocabulo.

b) Nasalizacéo

Para essa categoria de erro seguem as ocorréncias: ham, ten e
thin. Nesses vocabulos a vogal que antecede o fonema consonantal final, foi
nasalizada, como o falante do portugués estd acostumado a fazé-lo. Assim
podemos afirmar que por causa da interferéncia da lingua materna, a categoria de
erro ‘nasalizagado’ ocorreu em nossos dados (CAvARrRA Jr, 1970 e 1971; MASCHERPE,

1970; SiLveira, 1988 e 1986; CrisToraro-SiLva, 2002).

¢) Omisséo ou Apagamento

Nessa categoria de erros obtivemos apenas algumas

articulacdes inadequadas: sole, whole, kilos e potatoes. Para os vocabulos sole

e whole, houve a omissédo do fonema [ ¢+ ], enquanto para os vocabulos kilos e

potatoes, o fonema consonantal final / s / foi apagado. Esses aspectos podem ser

explicados de algumas maneiras: ou o sujeito ainda n&o havia internalizado o
vocabulo corretamente (Kiein, 1986), ou ndo houve uma memorizagdo auditiva
(HARMER, 1994), ou mesmo os fonemas n&o foram descriminados pelo ouvinte
antes da leitura (Siveira, 1988 E 1986). Pois os sons podem ser captados
segundo um padrdo acustico e psicologico que ndo atende a articulagdo exata do

vocabulo (Coseriu, 1979; SteinBerg, 1985; CaLLou & Leite, 1995).
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d) Substituicdo ou Transferéncia

Essa categoria de erros também n&o teve uma quantidade
significativa de ocorréncias. Poderiamos tentar engloba-la em outras categorias,

mas preferimos manté-la de modo que pudéssemos melhor explica-la.

As ocorréncias foram: of, Dutch, thick e kilos. O vocabulo of, foi
0 que mais teve ocorréncias do mesmo tipo, houve uma substituicdo do fonema
inglés pela letra do vocabulo no momento da sua produgéo, ocasionando uma
transferéncia por um fonema da lingua materna (Labo, 1957; Coseriu, 1979;
MascHerPe, 1970; O’Connor, 1980, SteineerG, 1985; KiLein, 1986; CeLce-Murcia &
GoopwiN, 1991; DaLtoN & SeipLHorer, 1994; ScHumaker, WHITE & ZanetTtinig, 2002;

PoebJosoebarmMo, 2004).

Para explicar a ocorréncia de articulagbes inadequadas do
vocabulo Dutch, declaramos que os sujeitos substituiram-no por outros vocabulos
da lingua inglesa, tais como: duck ou ducks e just. Todos as opgdes de
producdes dos sujeitos foram esdruxulas, ndo cabendo no contexto da leitura
nenhuma das possibilidades, ocasionando a substituicdo do vocabulo (Lapbo, 1957,

KLein, 1986).

O vocabulo thick, por sua vez sofreu uma transferéncia de
vocabulo, ou seja, o sujeito articulou-o como se fosse o vocabulo think. Houve

uma substituicdo de vocabulos (Labo, 1957; Coseriu, 1979).

Quanto ao vocabulo kilos, houve apenas duas ocorréncias na 12
coleta. Os sujeitos apoiaram-se em sua lingua materna para articular a letra —s

final do vocabulo, mantendo a mesma articulagdo que utilizariam para falar a
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lingua portuguesa (CAmarA Jr, 1970 e 1971; Siveira, 1988 E 1986; CrisTOFARO-

SiLva, 2002; Siveira, 1988 e 1986; ScHumAker, WHITE & ZANETTINI, 2002).

e) Vocalizacdo

Essa categoria de erros traz dificuldade para o falante do
portugués da cidade de Sao Paulo, pois esse nédo produz o -l pds-vocalico. As
ocorréncias para esta categoria foram: oil, foil, sole, whole e useful. Todos foram
vocalizados no momento da sua producio, ocasionando uma transferéncia por
um fonema da lingua materna (Labo, 1957; CAmara Jr, 1971; Coseriu, 1979;

SteinBerG, 1985; Siveira, 1988 e 1986; Calou & Leite, 1995; CRISTOFARO-SILVA,

2002). Os fonemas utilizados pelos sujeitos desta pesquisa foram /W / e /u/.

Portanto, a lingua materna teve papel fundamental para a
explicagédo das categorias de erros que utilizamos nessa pesquisa para justificar a
ocorréncia de produgdes inadequadas da nossa amostra (‘adigdo ou acréscimo’,
‘nasalizacdo’, ‘omissdo ou apagamento’, ‘substituicdo ou transferéncia’ e
‘vocalizagao’), verificamos que depois do treino auditivo e oral os sujeitos
reduziram o numero de vocabulos com erros (cf. Tabela 11). Isso nos leva a crer
que a identificagao das dificuldades nas habilidades ‘ouvir’ e ‘falar’ pelos sujeitos,
foram escolhas adequadas para representar exatamente essas ocorréncias. Para
citarmos alguns estudiosos como Lapo (1957); CAmARA JR, 1970 e 1971; MASCHERPE
(1970); Coseriu (1979); O'Connor (1980); RoacH (1983); Wiopowson (1984);

SteNBERG (1985, 2006); SiLveira (1986, 1988); KrasHeN (1987); ObLin (1989); DALTON
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& SeipLHoFER (1994 ); CaLlou & Leie (1995); Gass & SeLINKER (2001); CRISTOFARO-SILVA
(2002); Jenkins (2002); ScHumMAKER, WHITE & ZANETTINI (2002); Poepsosoeparmo (2004);
ScHutz (2004a, 2005), pesquisaram sobre ensino de lingua materna e estrangeira.
Todos discutem a importancia do estudante em aprender a ouvir antes de
produzir os sons da lingua. Isso quer dizer que o ouvinte deve utilizar uma série
de estratégias de aquisicdo da lingua materna para alcangar a proficiéncia
desejada na lingua-alvo (Coseriu, 1979; Steinserc, 1885 e 2006; Harmer, 1994;

CacuiArl & CacLiari, 2000; Gass & SELINKER, 2001).

Assim acreditamos que esse experimento pode contribuir com a
melhoria do ensino do Inglés como lingua estrangeira na medida em que faz
constatagdes caracterizadas por categorias de erros, pois com elas foi possivel
prever as possiveis articulagdes inglesas incorretas na fala dos sujeitos adultos.
E, acrescentamos que a descrigdo e apresentagdo das categorias de erros vao
além da explicacao baseada apenas na substituicdo, acréscimo ou omissao de
um fonema por outro, visto que varias ocorréncias sdo agrupadas numa mesma
categoria de acordo com o tipo da articulagdo inadequada realizada pelo sujeito

durante a gravagao.

4.2. Relagao entre Questionario e Categorias de Erros

Um dos interesses da presente pesquisa foi verificar a relacéo
entre o julgamento do sujeito frente a aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira. Assim, analisamos a ocorréncia das categorias de erros propostas

em fungao das respostas as questdes 23 a 26 do questionario aplicado. De forma
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geral os estudantes afirmaram que: a leitura é mais facil que as demais
habilidades; € mais dificil falar e ouvir do que escrever e ler; a maior dificuldade
esta no nivel fonético-fonoldgico; a pronuncia € muito importante para a profissao

de intérprete.

Porém, esse aspecto nos faz refletir e afirmar que ¢é
absolutamente real a relacdo dos itens ‘falar e ouvir do ponto de vista do
aprendizado fonético-fonolégico de uma lingua. Desta forma, se os sujeitos
afirmam que a leitura € uma das habilidades mais faceis e por outro lado, a fala é
a mais dificil, parece que ler em voz alta torna-se uma habilidade que o estudante
pode ter um certo grau de dificuldade, uma vez que os mesmos articularam os

vocabulos com diversos tipos de erros (Labo, 1957; KLein, 1986; HARMER, 1994).

Quanto ao item do nivel fonético-fonolégico apresentar para os
estudantes uma grande dificuldade, a explicacéo plausivel nada mais é do que
retomar a dificuldade da leitura oral ou da fala. E, ainda, podemos acrescentar o
item sobre pronuncia que os sujeitos afirmam ser importantissimo para profisséo,
principalmente para a de intérprete. Fato esse que nos leva a concordar que
nessa pesquisa lidamos com a habilidade linguistica de maior dificuldade para os
estudantes adultos que aprendem inglés como lingua estrangeira. Este aspecto
foi abordado por estudiosos como Labo (1957), Siama-Cazacu (1979), KRASHEN

(1987), Scrutz (2003b e 2004b), et alli.

A producgado correta dos vocabulos esta diretamente ligada aos

padrdes silabicos e por consequéncia, as categorias de erros.

Na verdade as questdes foram pensadas justamente para
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verificar se os estudantes entendem a necessidade que ha em se aprender a
articulagdo dos vocabulos ingleses, durante o periodo de aquisi¢gao fonolégica da
lingua estrangeira. E, o que podemos declarar é que eles tém consciéncia disto,
visto que além de afirmarem nas respostas do questionario, apresentaram
diversos tipos de dificuldades no momento da 12 gravagdo. E ao compararmos
com a 22 gravacdo do texto notamos que as dificuldades de articulagdo dos
fonemas foram parcialmente solucionadas, pois sabemos que além dos
estudantes realizarem varios tipos de treinos fonéticos e fonoldgicos nas aulas,
também foram submetidos a um treino do texto com a professora da disciplina,
uma semana antes da gravacgao (Cristoraro-SiLva, 2002; Jenkins 2002; SCHUMACKER,

WhHite & ZanetTing, 2002; ScHutz, 2004a e 2005).

4.3. Implicagdes Pedagogicas
4.3.1. A interferéncia da lingua materna

Uma vez decidido o corpus a ser trabalhado, identificamos varios
aspectos que interferiram no aprendizado fonético-fonoldgico da lingua inglesa. E,
conhecendo a diversidade de problemas de interferéncia da lingua materna
durante o aprendizado de uma segunda lingua, o que mais nos chamou a ateng¢ao
nessa amostra foi a quantidade de ocorréncias que apresentaram o acréscimo de
uma silaba aos vocabulos na leitura oral. Essa € uma das caracteristicas da
lingua inglesa, possuir vocabulos que terminem com uma variedade de fonemas
consonantais (Givson, 1962; O’Connor, 1980; RoacH, 1983; Steinserc, 1985 e

2006; ScHumaker, WHiTE & ZanetTini, 2002, et alli). As silabas finais da lingua
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portuguesa terminam com um numero pequeno e restrito de fonemas
consonantais (CAmArRA Jr., 1970; SiLveira, 1986 e 1988; Cristoraro-SiLva, 2002).
Nossos dados também a comprovam. E embora essa ja tenha sido amplamente
discutida por varios estudiosos, reafirmamos que as interferéncias da lingua
materna ocorrem e se o professor as conhece, pode auxiliar o estudante a

superar suas dificuldades.

Essa diferenca entre as linguas envolvidas ocorre na nossa
amostra, pois os sujeitos tiveram mais dificuldade na produgdo das consoantes
inglesas em final de vocabulo durante a primeira coleta devido ao fato de
realizarem a primeira gravagao sem treino da leitura do texto em voz alta, o que
algumas vezes resultou numa produgado oral inadequada. Apds a realizagdo do
treino oral durante a aula com o auxilio da professora, pudemos observar que os
sujeitos superaram parte de suas dificuldades na segunda gravagdo. Houve uma
adequacgao de apenas alguns vocabulos do texto (CeLce-Murcia & Goopwin, 1991).
Essa ocorréncia demonstra que ndo houve preparo suficiente por parte dos
sujeitos da pesquisa e por esta razdo, podemos concluir que o ensino-
aprendizagem da pronuncia é importante para os sujeitos, como eles mesmos

afirmaram no questionario.

Ao considerarmos as particularidades fonolégicas (o plural dos

substantivos, a 3% pessoa do singular do tempo presente do indicativo, o caso
genitivo ou possessivo, 0 passado dos verbos regulares) detectamos que muitas
das ocorréncias estdo relacionadas as categorias de erros denominadas
‘acréscimo ou adigdo de silaba’ ou ‘substituicdo ou transferéncia’ (Labo, 1957,

ScHumAkeR, WHITE & ZaneTTINI, 2002, et alli).
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Quanto a alofonia diferente percebemos que para a ocorréncia

do fonema lateral ha notoriamente ocorréncias relacionadas a categoria de
analise ‘vocalizagdo’. E quanto a ocorréncia dos fonemas ingleses finais oclusivos
e fricativos alveolares pudemos notar que o fato de serem semelhantes aos do
portugués, apresentaram também as seguintes categorias de erros ‘acréscimo ou
adicdo de silaba’ ou ‘substituicdo ou transferéncia’ em sua producdo. Ainda
podemos afirmar que o ato de ler em voz alta faz com que tenhamos a
interferéncia do vocabulo escrito, como afirmam O’Connor (1980), Steinserc (1985
e 2006), CristorFaro-SiLva (2002), ScHumaker, WHITE & ZanetTiNi (2002) e ScHutz
(2004b). Do ponto de vista fonolégico, podemos considerar que a lingua
portuguesa € mais facil de ser pronunciada que a lingua inglesa, uma vez que a
maioria das letras é representada por simbolos fonéticos que sao semelhantes a
elas; assim a producdo dos vocabulos torna-se menos problematica, porém o
mesmo ndo acontece com a lingua inglesa que possui seu inventario fonolégico
com distingbes entre as letras e os fonemas. Enquanto em portugués a letra dos
vocabulos pode coincidir com o fonema, em inglés o mesmo fonema pode ser

produzido de diferentes maneiras, dependendo do vocabulo em que for inserido.

Podemos citar como exemplo, a letra e, que esta presente nos vocabulos me /

mi: /, set /set/, enough /| inaf/ e mine / main /, mas cada uma delas com

sua articulacado especifica. Cada um dos vocabulos apresenta uma possibilidade

de producgao, nas respectivas transcricbes da vogal e encontramos: /i:/, / e/,

/ 1/ e nenhuma possibilidade de articulacao.
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De acordo com a nossa pesquisa observamos que das trés
possibilidades de interferéncia da lingua materna para o aprendizado da lingua

estrangeira, somente as particularidades fonoldgicas e a alofonia diferente fizeram

parte de nossos dados, uma vez que nao tivemos em nossa coleta vocabulos que
terminem com os fonemas interdentais ou mesmo com o glotal desvozeado.

Assim, foram desprezadas as interferéncias relacionadas a proximidade fonética.

E imprescindivel comentar que o ambiente em que o Ultimo
fonema consonantal de um vocabulo se une ao outro que inicia o seguinte, temos
que explanar mais uma vez algumas das possibilidades de modo que possamos

elenca-los sem perder de vista a nossa amostra.

Para facilitar nossa explicagcdo e discussdo comecgaremos pelos
vocabulos que terminam num fonema consonantal e o seguinte que inicia por um
fonema vocalico. E o caso das treze seqiiéncias de fonemas: red or, book...a,
thick or, bag of, of apples, of orange, olive oil, kilos of, cure if, pure...and,
sure it’s, some olive, wine...a. Todos esses fonemas consonantais sofrem no
momento da fala de uma ligagédo (chamado em inglés de linking), isto €, ha uma
unido de ambos vocabulos, que ao serem produzidos pelo falante parecem um sé

(Hewings, 2004; Hewings & GoupsTein, 2000). Por exemplo, thick or torna-se como
a sequiéncia transcrita / '01k or/.
Esse aspecto, essa ligagdo dos dois vocabulos, com um fonema

consonantal final e um vocalico inicial, € natural na comunicacido tanto para a

lingua inglesa como para a lingua portuguesa. Desta forma alguns de nossos

*' O linking pode acarretar num primeiro momento na confusio entre os vocabulos. Para sanar sua dtavida o
ouvinte ird recorrer ao conjunto de vocabulos utilizados para aquele contexto, o que o fara ser capaz de
identificar os vocabulos utilizados pelo falante.
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sujeitos que articularam corretamente a sequéncia de fonemas entre os
vocabulos, pois mantiveram o ritmo necessario durante a leitura do texto, nada

mais fizeram que utilizar um recurso da sua prépria lingua materna.

Anteriormente ja explicamos 0 que acontece com a sequéncia
Dutch cheese. Na verdade o fonema que inicia o vocabulo subsequente é o
mesmo que termina e que o antecede, tornando muito facil para o falante produzir
essa ligagao, o linking, recurso este que mais uma fez foi efetuado pela maioria

dos sujeitos da amostra (Hewings, 2004; Hewings & GoLpsTein, 2000).

Destacamos que seria um estilo de fala bastante incomum se os
vocabulos fossem pronunciados um por um, pausadamente, fato que levaria o
falante a produzir todos os sons do vocabulo; e, isto com certeza ndo daria
condi¢cbes para que se criasse um ambiente confortavel para a fala acontecer.
Seria uma fala muito cuidadosa e incomum. A estratégia que o estudante pode
utilizar chama-se elisdo e € comumente utilizada pelos falantes nativos da lingua
inglesa, tornando a sequéncia dos vocabulos mais facil de ser produzida (Baker &
GotLpsTeIN, 1990; DaLtoN & SeipbLHorFer, 2004; O’Connor, 1980; e, RoacH, 1983; et
alli). Assim a fala fluente é atingida, proporcionando uma fala absolutamente

confortavel e correta.

Explicando as sequéncias em que o -l pds-vocalico ocorreu em
nossos dados, temos 3 exemplos: foil...some, oil and, useful new, que os
sujeitos articularam a letra | como um fonema vocalico, ‘0’ ou ‘u’. Esse recurso &

utilizado pelo falante do portugués ao produzir vocabulos com o | pés-vocalico

como fatal - [ fa'ta¥ ], pois é assim que esse fonema € produzido, o falante do

portugués utiliza o processo fonolégico conhecido como vocalizagao.
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Entretanto, as sequéncias como sole ... five e whole Dover,

algumas vezes tiveram a letra —e articulada pelos sujeitos, o que levou-os a

adicionar uma silaba ao primeiro vocébulo, sole ... five ['so"li faiv ]. Esse

aspecto também ocorre na lingua portuguesa, ou seja, a letra —e final deve ser
articulada, deve formar uma outra silaba, fato este que nao pode ocorrer na leitura
ou fala de vocabulos da lingua inglesa. Mais uma vez podemos comprovar, que a
interferéncia da lingua materna para na produgcao dos fonemas finais ingleses é
um aspecto que se repete até o momento em que o estudante alcancar
maturidade auditiva para ouvir corretamente e depois articular os fonemas e suas
sequéncias também corretamente (Labo, 1957). Desta forma o falante adulto
adquire independéncia e autonomia linguisticas para enfrentar qualquer situagao

de comunicacgao.
Entre os vocabulos eight paper, hot coffee, podemos observar

em nossa amostra que todos os sujeitos que articularam o fonema /-t/ final

adicionando uma silaba ao primeiro vocabulo, também notamos a interferéncia da

lingua materna. Por outro lado precisamos salientar que os fonemas ingleses

plosivos /pbtdkg/ tém esse nome dada a caracteristica explosiva,

principalmente quando iniciam o vocabulo (O’'Connor, 1980; RoacH, 1983). No
caso das sequéncias acima, seria correto e normal que os estudantes

articulassem apenas um dos fonemas envolvidos. No caso da sequéncia eight

paper, esta poderia ser produzida como / e 'perpar /, sem a articulagéo do / -t

/ (HeEwings & GoupsTeiN, 2000). Para tanto o professor deve orientar seus alunos

que pode haver a simplificacdo da sequéncia de fonemas desde que nao se
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pareca com um erro gramatical e que esse aspecto difere de um falante para
outro, entdo n&do pode ser considerada uma regra, mas sim uma possibilidade de
articulacdo. E o caso da seqiiéncia / don’t know, na qual o falante pode ou ndo
produzir a letra t, esta € uma opg¢ao. Assim o estudante aos poucos se aproxima

da fala nativa da lingua inglesa.

Quanto as sequéncias light white, white wine, os erros dos
sujeitos tiveram a ver com acréscimo de silaba. Fato este que ocorreu poucas

vezes, mas que nao podemos deixar de observar.

Ainda sobre as sequéncias anteriores, ha um aspecto que pode
ser discutido do ponto de vista da sequéncia de fonemas e vocabulos envolvidos.

Ha no texto a sequéncia light white wine. O supostamente correto seria montar

os fonemas finais /-t/, para light e white, mas ndo articula-los, fazendo a

juntura dos vocabulos (unreleased sounds), aspecto que ocorre freqlientemente
na fala fluente dos nativos. O ouvinte reconhece a sequiéncia de vocabulos nao
somente pelo contexto, mas também porque ouve o que o falante produziu,

articulando o fonema inicial do vocabulo seguinte. Ou ainda poderia juntar o

fonema final /-t / com a semivogal seguinte (CeLce-Murcia, 1991). Entretanto,

alguns dos sujeitos produziram os trés fonemas consonantais finais dos
vocabulos em questdo com o acréscimo de uma vogal epentética, um i’. Esse tipo
de padrao silabico criado pelo falante da lingua portuguesa pode ser justificado
também com a interferéncia da lingua materna para a produgdo dos fonemas,
uma vez que o ambiente fonoldgico dos vocabulos favorece a adicdo de uma

vogal pelos falantes do portugués.
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As sequéncias de vocabulos of green, of mixed, of large, of
hot, of corn, of bananas, of the, of light, of brown, of Dutch no ato da leitura

efetuada pelos sujeitos houve a interferéncia do vocabulo escrito (Steinsers, 1985

e 2006). O estudante ao ler o texto, produziu o fonema /-f/ aoinvésdo /-v/

que é o correto. A principio esse tipo de erro pode causar ao falante nativo uma
certa estranheza, que pode gerar uma duvida quanto a competéncia linguistica do

aprendiz.

Ao elencarmos a sequiéncia de vocabulos kilos of, entendemos
que o falante do portugués néao utilizou o recurso de sua propria lingua materna
para articular a sequéncia de fonemas, pois nao produziu a letra —s com fonema
de Z° para poder unir os vocabulos, tornando assim a articulagdo da sequéncia
muito mais dificil de ser produzida (ScHumaAker, WHITE & ZanetTini, 2002).

Acreditamos que nesse caso o sujeito foi influenciado pela grafia do vocabulo,

articulou a letra —s com o fonema diretamente correspondente, o de / -s /.

Nas sequéncias cheese cut e these few, 0s sujeitos
adicionaram uma silaba antes do vocabulo seguinte. Mais uma vez no momento
da leitura os sujeitos articularam a letra —e, utilizando um recurso de sua lingua

materna (ScHumaker, WHITE & ZaNeTTini, 2002).
As sequéncias de vocabulos seguintes possuem um fonema

consonantal nasal final no primeiro vocabulo, ou /-m/ ou /-n/: ham to, some
butter, some first, some olive, some beer, some pears, some ham, ten red,
thin...thanks, wine...a. Pudemos notar que quando esse fonema era o ultimo do

vocabulo, a consoante nasal foi articulada como uma vogal nasal do portugués, a
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lingua materna dos sujeitos, que pode ser categorizado como um processo
fonolégico chamado nasalizagdo (Siveira, 1986). Enquanto que se o fonema
consonantal nasal fosse seguido da letra —e que ndo pode ter produgéo na lingua
inglesa, os sujeitos de nossa pesquisa acrescentariam uma silaba ao vocabulo.
Enfim, em ambos os casos a interferéncia da lingua materna foi observada nas

ocorréncias inadequadas.

Parece importante ressaltar que, embora o mesmo alfabeto latino
seja utilizado por ambas as linguas envolvidas dessa pesquisa, sabemos que sao
dois sistemas linguisticos diferentes, com um inventario fonético-fonoldgico
também diferente e, assim ndo podemos deixar de mencionar que a grafia dos
vocabulos ingleses, no momento da gravacdo da leitura, causou alteragdes
relacionadas a interferéncia da lingua materna na produgdo oral dos fonemas
ingleses consonantais finais. Os sujeitos efetuaram a leitura do texto com base na
correspondéncia utilizada em portugués, onde o fonema e a letra pela qual ele é
representado apresentam identidade, o que obviamente acarretou em

articulacdes inadequadas.

Refletindo sobre nossos dados, podemos notar que a 12
gravagao realizada pelos 45 sujeitos teve um maior numero de erros, fato este
que podemos justificar pela inexisténcia de treino antes da leitura do texto.
Utilizando a mesma justificativa para os erros dos sujeitos para a 22 coleta, houve
um numero menor de vocabulos produzidos incorretamente, uma vez que houve a
interferéncia da professora para o treino, resultando na leitura correta dos sujeitos
para alguns dos vocabulos do texto, se a compararmos a coleta anterior. Cabe

também lembrar que este aspecto referente as orientagdes da professora para o
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ensino da pronuncia e o treino s&do atividades praticas que tiveram como objetivo
ajudar o estudante a atingir uma articulacdo dos fonemas consonantais mais

proxima do falante nativo da lingua inglesa.

Acreditamos que a descricdo e a analise do ambiente da
sequéncia de vocabulos foi intensa, no entanto, enfatizamos que somente assim
poderiamos justificar as ocorréncias inadequadas e as categorias de erros

encontradas em nossa amostra.

E, finalizando esse item, a interferéncia da lingua materna para a
leitura resultou na maioria das vezes no processo de adigdo de silaba, os quais
ocorreram repetidamente e se destacaram para as justificativas da sequéncia de

vocabulos do texto lido pelos sujeitos de nossa pesquisa.

4.3.2. Importancia do contraste das linguas envolvidas

A principio afirmamos, baseando-nos em autores como Goboy,
Gontow & MarceLino (2006), Poebsosoebarmo (2004), ScHumaker, WHITE & ZANETTINI
(2002), Steinserc (1985 e 2006); que o conhecimento do inventario fonético-
fonoldgico da lingua-alvo € de grande ajuda para o entendimento dos estudantes
na busca da producdo correta de vocabulos desconhecidos. Embora saibamos
que atualmente podemos ter acesso facil a articulacdo de vocabulos por
programas de computador, e sdo inumeras as possibilidades, mesmo assim o
estudante ainda pode recorrer ao dicionario para identificar e comparar vocabulos,

desde que conhega e saiba produzir os fonemas da lingua estrangeira.

Por esta razdo, ha de se atentar aqui para a necessidade de se

conhecer o alfabeto fonético-fonolégico da lingua materna como podemos

146



Discussao Sant’Anna, M.R., 2008

verificar na literatura, os autores Lapbo (1957), Harmer (1994), PoEDJOSOEDARMO
(2004) e ScHutz (2004a). O professor, segundo nosso entendimento, deve
apresentar os fonemas consonantais e vocalicos da lingua-alvo, procurando
sempre compara-los aos da lingua materna, ou seja, o contraste fonético-
fonoldgico das linguas envolvidas tem um papel fundamental para a aquisigao da
pronuncia da lingua estrangeira (Labo, 1957). Nao podemos perder de vista que o
habito do professor em comparar os fonemas de ambas as linguas envolvidas,
ajuda o estudante a prestar maior atengdo para o seu entendimento auditivo, o
que o leva a obter melhoria para a produgdo dos fonemas também (O’Connor,
1980, PoebsoesoebarmMo, 2004; RoacH, 1983; Steinserg, 1985 e 2006). Quando o
estudante recebe essas informacbes ele se instrumentaliza para tornar-se

futuramente seu proprio orientador.

E preciso lembrar que deve haver treino para os fonemas
diferentes ou aqueles que ocorrem em sequéncias diferentes dos da lingua
materna, e consequentemente a importdncia em mostrar aos estudantes a
possivel inteligibilidade que ele podera atingir, de acordo com seu nivel de esforgo
e treino de suas dificuldades. Pois se os professores se preocuparem com as
dificuldades de producéo oral dos estudantes, havera um resultado produtivo do
ponto de vista da aprendizagem fonoldgica da lingua estrangeira, uma vez que o
estudante adquire uma compreensdo mais clara das dificuldades fonoldgicas

encontradas durante a aprendizagem da lingua estrangeira.

Acrescentamos ainda que sem a ajuda do professor, 0 aluno ndo
teria condicbes de adquirir a compreensido auditiva e produtiva dos problemas

linguisticos da lingua-alvo. Isto significa que o professor tem um papel
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fundamental para aplicar seu conhecimento e ensina-lo, ele devera ser um
diagnosticador de dificuldades e ajudar seus alunos realizando treinos para a
solugdo necessaria, mesmo que seja preciso apresentar materiais novos e
atraentes sobre o0 mesmo tema, ao final o que interessa é que o estudante
alcance a inteligibilidade. Por outro lado para que o estudante supere suas
dificuldades de pronuncia da lingua-alvo é imprescindivel que haja uma
conscientizagdo do mesmo em perceber auditivamente e saber produzir os
fonemas da maneira mais clara possivel. Essa tarefa direcionada ao
desenvolvimento dessas habilidades pode ser realizada com o auxilio do

professor.

E é por isso que os pesquisadores da pronuncia da lingua
inglesa procuram identificar o que os alunos precisam ou nao aprender, segundo
experiéncias significativas que demonstram a superagao das dificuldades de
producao dos fonemas. Na verdade o tempo disponibilizado para os treinos e os
exercicios que o estudante precisa realizar exige esforco, além disso, o estudante
tem que lutar para pronunciar corretamente os fonemas diferentes de sua lingua

materna. Portanto, a recompensa por realiza-los é gratificante e compensadora.

Na medida em que os estudantes tomam conhecimento das
semelhangas e das diferengas fonético-fonoldgicas, entre as linguas envolvidas,
esse aspecto s6 tem a contribuir para criar a sua identidade oral. Vale lembrar
que ao aprender o sistema fonoldgico da lingua-alvo, o estudante ira assimilar os
fonemas semelhantes por simples transferéncia, enquanto que por outro lado os
fonemas que se estruturam de maneira diferente dos da lingua nativa o seu

aprendizado podera ser mais lento e a dificuldade em produzi-los podera demorar
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a ser superada (Lapo, 1957; MascHerre, 1970; ScHumAkeRr, WHITE & ZANETTINI, 2002).
Essa atitude demonstrara que os estudantes tém a preocupacdo de uma fala
inteligivel e a compreensdo da importancia desse conhecimento. O professor
sabendo do interesse dos alunos podera trazer para a aula exercicios
suplementares que tenham o conjunto das dificuldades que o falante do
portugués tem ao aprender inglés, essa seria uma forma de corrigir os problemas

e os estudantes ao exercita-los, atingiria uma fala mais inteligivel (Hewings, 2004).

Entdo, a partir dessa nossa afirmacao temos a convicgcédo de que
oferecer aos estudantes a oportunidade de conhecer e treinar repeticbes dos
fonemas da lingua inglesa, utilizando materiais didaticos disponiveis no mercado
com falantes nativos, esse tipo de conhecimento aliado aos materiais disponiveis
na Internet ou mesmo em programas para serem utilizados no computador, traz
ao estudante a possibilidade de aproveitar esse conhecimento para desenvolver e
melhorar seu sotaque e desta forma tentar articular os vocabulos ingleses de uma
maneira mais natural e que possa causar impacto positivo perante outros falantes,

sejam eles nativos ou ndo (ScHutz, 2005).

Apds a fase dos exercicios desenvolvidos em sala, ha a
necessidade de haver uma checagem para saber se o estudante aprendeu e
internalizou sua dificuldades de articulagdo dos fonemas que sao diferentes.
Como o professor sabe quais sdo as dificuldades, facilita preparar uma avaliagao
oral para testa-las, dessa forma ele ira selecionar os problemas e podera
trabalhar com a comparagédo entre as linguas envolvidas, seja com frases ou
vocabulos cuidadosamente escolhidos. Ha muitas possibilidades que o professor

devera escolher cuidadosamente de forma que atinja seu objetivo na avaliagéo,
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ou seja, na comprovagao de que os alunos saibam reconhecer e produzir suas
dificuldades (Lapo, 1957). No nosso caso, fizemos uma checagem preliminar, na
qual foi possivel identificar as dificuldades e no final do curso pudemos rever no
mesmo texto se o aluno foi bem sucedido com relagdo a superagao de seus

problemas fonéticos e fonoldgicos.

Devemos ressaltar que a pronuncia padrdo deve ser ensinada
aos alunos, seja ela Americana ou Inglesa (Hewings, 2004; Mepcyes, 1994). Havera
uma aproximagao da fala do nativo, porém nunca a perfeicdo sera atingida. A fala
do estrangeiro sempre carregara tragos de articulagdo de sua lingua materna

(LApo, 1957).

Por outro lado, se considerarmos que o estudante podera dispor
da possibilidade de morar no exterior, esse aspecto faz com que o nivel de
producdo da lingua estrangeira que o estudante pode alcangar seja bastante
significativo para seu desenvolvimento fonético-fonolégico. Uma vez que durante
todo o tempo ele estara ouvindo e tentando reproduzir a fala dos nativos no seu

dia-a-dia.

Enfim, quanto ao ensino-aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira, podemos identificar que para o estudante ser bem sucedido durante
a comunicacgao, fatores como a motivacao, a situacio instrucional ou académica,
as atitudes que sdo tomadas perante a sociedade, se ele é introvertido ou
extrovertido, bem como ansiedade e empatia, sdo fatores relevantes para sua
aceitabilidade no grupo (Harwmer, 1994; Schutz, 2003b). De forma geral podemos
considerar que mesmo quando nossa articulagdo se aproxima da fala do nativo,

provavelmente havera um leve sotaque estrangeiro com caracteristicas fonéticas
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de nossa lingua materna. E os professores devem considerar essa variagao

normal, pois apresenta a identidade social e individual do estudante.

4.3.3. Inteligibilidade

Uma vez que a opacidade da lingua inglesa pode resultar em
inumeras producdes errbneas de vocabulos pelos falantes do portugués do Brasil,
segundo a distingdo que ha entre as linguas, essas dificuldades relacionadas a
producao dos fonemas poderao ser sanadas se forem realizados exercicios orais

adequados com os alunos.

O professor deve incentivar e conscientizar seus alunos sobre
tornarem-se inteligiveis, deve apontar para o fato de que o estudante deve partir
da fala do nativo para atingir seu préprio desenvolvimento e aproximagédo dessa

fala.

Nas aulas de lingua inglesa ao serem realizadas repetigbes
identificando as semelhangas e diferengas entre as linguas envolvidas, nao
significa que os estudantes alcangardo uma produgédo como a do falante nativo. A
variedade de exercicios tende a contribuir para a melhoria da percepcao e da
articulagdo dos vocabulos ingleses, sem significar uma produgédo idéntica aos
falantes nativos, como afirmam CeLce-Murcia (1991) e Cristoraro-Siva (2006). Ao
atingi-la, essa ajuda o estudante a ser reconhecido como um falante competente.
O falante nativo percebera que a “fala do estrangeiro” possui caracteristicas
fonético-fonoldgicas bem trabalhadas e que podem perfeitamente identificar que
ele se esforgou para atingir uma pronuncia inteligivel (WaLker, 2001). Assim o

falante estrangeiro pode ser aceito no que diz respeito a sua habilidade
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comunicativa. Por isso, concordamos com KenwortHy (1990) e ScHumaker, WHITE &
ZanetTine (2002) quando afirmam que o aluno tera que se dedicar a ouvir e a
produzir inumeras vezes os fonemas produzidos por um falante nativo, até
conseguir pronuncia-los corretamente sempre que quiser alcangar um nivel

suficiente de inteligibilidade.

Mas se observarmos a afirmacéo anterior sobre outro aspecto, o
do ouvinte, do falante nativo, ele pode ter uma atitude de aceitabilidade e
tolerancia para com a fala do n&o-nativo, como afirma DaLton & SeipbLHOFER (1994),
uma vez que a fala pode depender de fatores como, por exemplo, da ocasidao em
que a comunicacdo esta ocorrendo, os respectivos papéis que envolvem os
falantes e seu respectivo status na sociedade. Esses aspectos podem ter um
significado peculiar porque a comunicagao pode resultar num fendmeno que pode

ser identificado como ‘inteligibilidade n&o reciproca’.

Uma implicacdo que nos parece positiva se coloca em o falante
do portugués ser aceito perante os da lingua inglesa, significa ser aceito também
socialmente. E, no contexto sociolinguistico podemos afirmar que o falante do
portugués devera fazer ajustes em suas falas, reconhecendo suas limitagdes e
deficiéncias para a articulagdo dos vocabulos. Ndo podemos nos esquecer que
nossa propria experiéncia como ouvintes nos ensinam como devemos ou nao
proceder em determinadas situagdes, uma vez que ao falarmos estamos sujeitos
a sofrer severos julgamentos relacionados a nossa origem, qual a classe social a
que pertencemos, nosso nivel educacional e até mesmo se somos uma pessoa
agradavel para o ouvinte ou nédo (Lasov, 1972). Todos esses aspectos aqui

descritos s&o evidéncias de que a fala agrega a identidade individual, tornando-se
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um fator importantissimo para nos colocarmos neste complexo sistema social em

que vivemos.

Portanto, devemos ter em mente que cada pessoa € um
individuo, que tem intencdo de estabelecer sua identidade, por meio de um papel
social pré-determinado de interagao, isto €, ndo podemos perder de vista que
fazemos parte de um grupo, de uma sociedade. Assim, tudo o que fazemos ou
dizemos para nos comunicar esta diretamente relacionado tanto ao aspecto

consciente como ao inconsciente, seja em nossa lingua materna ou estrangeira.
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Tivemos como objetivo geral da pesquisa demonstrar e analisar
as dificuldades em produzir os fonemas consonantais finais dos vocabulos
ingleses, durante a aprendizagem dos falantes brasileiros, estudantes do curso de

Tradutor de uma universidade privada da cidade de Sao Paulo.

Na primeira coleta, realizada antes do treino notamos que houve
mais erros em VC (38%) do que em CVC (15%) com predominio de 28 vocabulos.
Para VC os vocabulos com mais producdes inadequadas foram: of, oil. Enquanto
para CVC os vocabulos sao: foil, useful, ham, whole, sole. Em relacdo as
categorias de erros verificamos que Adicdo ou Acréscimo, seguida pela
Substituicdo ou Transferéncia, e por Vocalizagdo ocorreu mais que Omissido ou

Apagamento e Nasalizagao, respectivamente.

Na segunda coleta, realizada apo6s o treino notamos que houve
uma superacdo das dificuldades de producio totalizando 19 vocabulos. Em VC
(16%) os vocabulos como of e oil se repetiram e em CVC (7%) tivemos a maior
ocorréncia de useful, ham, whole. Ao observarmos as categorias de erros
notamos que Adigdo ou Acréscimo seguida de Vocalizagdo ocorreram mais que

Substituicdo ou Transferéncia, Nasalizagdo e Omissdo ou Apagamento.

Embora em numeros absolutos o padrdao silabico CVC seja
maior, a analise estatistica foi fundamental para mostrar-nos que

proporcionalmente o padrdo VC ocorreu mais.

Ao compararmos as duas coletas verificamos a ocorréncia
repetida de vocabulos em mais de uma categoria de erros, por mais de um

sujeito, resultando num total de 43 vocabulos, assim distribuidos: 180 ocorréncias
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inadequadas de VC e 720 de CVC para a categoria de Adigdo ou Acréscimo;
apenas 135 ocorréncias de CVC para Nasalizacido; também apenas 180 de CVC
para Omissdo ou Apagamento; 45 de VC e 225 de CVC para Substituicdo ou
Transferéncia; e, 45 de VC e 180 de CVC para Vocalizagdo. Podemos afirmar que

a maioria deles teve sua producio inadequada em ambas as coletas.

Para a categoria Adigdo e Acréscimo, VC e CVC tiveram doze
vocabulos que ocorreram em ambas as coletas, em oposig¢ao a seis vocabulos na
12 coleta e apenas um na 22. Para Nasalizagao, os trés vocabulos ocorreram em
ambas as coletas. Enquanto para Omissao e Apagamento, um ocorreu nas duas
coletas e trés somente na 12 Ja para Substituicdo ou Transferéncia, trés
vocabulos ocorreram tanto nas duas coletas como apenas na 12. Finalmente, para

Vocalizagao tivemos trés ocorréncias nas duas coletas e duas para a 12.

Assim ao comparamos as duas coletas da amostra, verificamos
que os erros dos sujeitos relacionaram-se também ao vocabulo seguinte, de
forma que os estudantes utilizaram estratégias fonético-fonoldgicas de sua lingua

materna para articular os vocabulos consecutivos da lingua estrangeira.

Na tentativa de encontrar respostas para o desempenho dos
alunos durante as coletas tentamos verificar uma possivel correlacdo entre as
perguntas de 23 a 26 do questionario aplicado e as categorias de erros
identificadas em nossa amostra. Em nossa pesquisa detectamos que os
estudantes acreditam que a habilidade de ‘ler” silenciosamente € mais facil; que
por outro lado a habilidade de ‘falar” € a mais dificil; e que a pronuncia adequada
€ imprescindivel para a profissao de intérprete. Com base nas respostas dos

alunos podemos afirmar que ao realizarmos nossa coleta de dados lidamos com a
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habilidade linguistica de mais dificil aquisicdo. Mas que por outro lado pudemos
também reconhecer que se o estudante for treinado, ele é capaz de superar a
maioria das suas dificuldades. Acreditamos que o tempo entre uma gravacéao e
outra n&o foi suficiente para que o sujeito alcangasse uma pronuncia realmente
inteligivel. Portanto, em nenhum momento intencionamos interpretar ou mesmo

justificar o nivel de proficiéncia dos sujeitos, com base em suas dificuldades.

Acreditamos que essa pesquisa pode contribuir para o falante do
portugués, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira. No corpo do trabalho descrevemos minuciosamente as dificuldades
fonéticas e fonoldgicas das consoantes inglesas em final de vocabulo. Essas
informagdes devem direcionar tanto o professor como o aluno a atingir uma
pronuncia mais inteligivel. Cabera ao professor guiar o aluno para a superagao
dos problemas de articulagdo. E cabera ao aluno buscar uma série de treinos

orais focados em suas dificuldades de producéo.

Fica aqui registrada a intengdo de, num outro momento,
podermos considerar a possibilidade de projecdo dessa pesquisa ao analisarmos
os dados do ponto de vista sociolinguistico, pois sabemos que ha outras
possibilidades para se analisar os dados a partir do questionario, tais como
considerar para analise e discussédo dados da faixa etaria, do género dos sujeitos,

entre outros.
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Anexo A — Texto

Texto utilizado para a gravagao da pronuncia dos sujeitos dessa pesquisa:

If you’re going shopping, John,
Could you get me these few things, please?

Three kilos of green beans,

Six tins of mixed pickles,

Ten red or yellow peppers,

A bag of apples,

Half a carton of large tomatoes,

A pot of hot coffee,

Four sorts of corn,

A cookery book,

A bunch of bananas and some butter,
Two tubes of the useful new glue,
Some first early potatoes,

Eight paper plates,

A whole Dover sole,

Five kinds of light white wine,

A pound of brown flour,

Some olive oil and cooking foil,

Some beer, not too dear,

Some pears to share,

Some ham to cure, if you’re sure it's pure,
And a measure of orange juice,

And a chunk of Dutch cheese cut thick or thin.

Thanks very much, John.

(Autor desconhecido)
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Anexo B — Vocabulos do texto com a transcrigao da(s) pronuncia(s) correta(s)

Vocabulo Transcricdo Vocabulo Transcricdo Vocabulo Transcricdo
a €I (strong form) = @ (weak form) glue glu: potatoes pal'tertouz (Ame) - pa'tertauz (BrE)
and end (strong form) - @nd, 8N, Nd, N weak going gouln (AmE) - gaulr) (BrE) pound paund
apples {;‘:))Iz green gri:n pure pjur (AmE) - pjua", pjo:’ (BrE)
bag baeg half heef (AmE) - ha:f (BrE) red red
bananas ba'naenaz (ame) - balna:nez srk) ham haem share fer (AmE) - fea’ (BrE)
beans bi:nz hot ha:t (AmE) - hot (BrE) shopping 'fa:p1n (AmE) - 'fop1n (BrE)
beer bir (AmE) - b1d" (BrE) if if Six siks
book buk it's its sole soul (AmE) - saul (BrE)
brown braun John d3a:n (AmE) - d3pn (BrE) some IsAM/ (strong form) = /S8M/ (weak form)
bunch bantf Juice d3u:s sorts so:rts (AmE) - s9:rts (BrE)
butter 'bAte (AmE) - 'bAte" (BrE) kilos Ikizlouz (AmE) - 'kizlouz (BrE) sure fur (AmE) - fuo’, [o:" (BrE)
carton lka:rt°n (AmE) - 'ka:ten (BrE) kinds karndz ten ten
cheese tfi:z large la:rd3 (AmE) - la:d3 (BrE) thanks 0zenks
chunk tfank light lart the Oi1 (strong form) /] (weak forms): O1 (before vowels) = O (before
consonants
coffee lka:fr, 'ka:f1 (AmE) - 'kof1 (BrE) me M2 (normal form) = M (frequent weak these iz
form
cookery lkuker measure lm_:;33u (AmE) - 'me3a" (BrE) thick 01k
cooking 'kukn mixed mikst thin 61n
corn ko:rn (AmE) - ko:n (BrE) much mAt| things 01nz

Continua...
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Vocabulo Transcricao Vocabulo Transcricao Vocabulo Transcricao
could kud (strong form) = ked (weak form) new nu: , nju: (AmE) - nju: (BrE) three Ori:
cure kjur (AmE) - kjue", kjo:" not na:t (AmE) - not (BrE) tins tinz
BrE
cut :(At ) of Q:V (AmE) - DV (BrE) (strong forms) = 9V (weak to tu: strongform) // t9 , 10, tU (AmE) - tU, 1O
form) (BrE) (weak forms)

dear dir (AmE) - d18" (BrE) oil o1l tomatoes te'mertouz (AmE) - te'ma:teuz (BrE)

Dutch datf olive la:liv (AmE) - 'bliv (BrE) tubes tu:bz , tju:bz (AmE) - tju:bz , tju:bz
(BrE)

early I3:1l1 (AmE) - '3:1l1 (BrE) or 2Ir (AmE) - 91" (BrE) two tu:

eight ert orange I5:r1nd3 (AmE) - 'brind3z , 'o:rands (BrE) useful ljuzsfel, Yju:sful

few fju: paper lpeipa- (AmE) - 'perpa’ (BrE) very ver:

first fairst (AmE) - f3:st (BrE) pears perz (AmE) - pea’ (BrE) white wart

five fav peppers 'pepaz (AmE) - 'pepa'z (BrE) whole houl (AmE) - haul (BrE)

flour flaua- (AmE) - flaua’ (BrE) pickles Ip1kiz wine wain

foil foil plates pleits yellow lielou (AmE) - 'jelou (BrE)

four forr (AmE) - fo:" (BrE) please pli:z you jut (strong form) = jU , jB (weak form)

get get pot pa:t (AmE) - ppt (BrE) you’re JUT, joir (AmE) - jo:" , jUa" (BrE) (strong forms)

1/ je’, ja" (weak forms)
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Anexo C — Tabela Com o Total dos Vocabulos do Texto

Tabela com a Contagem TOTAL dos Vocabulos do Texto

Vocabulos do Texto

Vocabulos com Fonema

Consonantal Final

Vocabulos com Fonema

Vocalico Final

98

77

21

176
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ANexo D — Questionario

Caros alunos,
Primeiramente quero agradecer sua colaboracdo para nossa pesquisa.
E, também, instrui-los quanto a responsabilidade em responder sinceramente as questoes.

O objetivo dessa pesquisa € observar a partir da fala gravada e transcrita dos falantes adultos do
portugués, os aspectos que geraram dificuldades durante o processo de aquisicdo e
aprendizagem fonoldgica da lingua inglesa, no ensino superior.

Quanto a utilizacdo da gravacdo da fala registrada em equipamentos eletrénicos para a referida
pesquisa, bem como a sua reproducdo para fins didaticos serd garantido o sigilo e a privacidade
dos dados coletados.

1) Vocé é natural do:

a) () Brasil b) ( ) outro pais. Qual?
2) Seu pai é natural do:

a) () Brasil b) ( ) outro pais. Qual?
3) Sua mae é natural do:

a) () Brasil b) ( ) outro pais. Qual?

4) Vocé nasceu em:
a) ( ) Sao Paulo — capital
b) ( ) Sao Paulo — interior. Qual cidade?
¢) ( ) outra cidade do Brasil. Qual?

5) Qual é sua idade?

a) () 19 anos
b) ( ) 20 anos
¢)( ) 21anos

h) ( ) 26 anos
i) () 27 anos
j) ( ) 28 anos

d) ( ) 22 anos k) ( ) 29 anos

e)( ) 23 anos ) ( ) 30anos

f) () 24 anos m) () Ou quantos anos?
g) () 25anos

6) Seu estado civil é:
a) () solteiro(a)
b) ( ) casado(a)

c) () vitvo(a)
d) () outro. Qual?

7) Vocé tem filhos?

a)( )sim b) ( ) ndo

8) Qual é o bairro que vocé reside (se vocé reside em Sao Paulo — capital)?
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9) Qual é sua atividade empregaticia?

a) () possui empresa f) () revisor de texto

b) ( ) vendedor g) ( ) secretaria

c) () bancario(a) h) ( ) jornalista

d) ( ) professor i) () desempregado(a)

e) () tradutor / intérprete j) ( ) outra.

10) Qual é sua renda familiar (em salarios minimos)?

a)( )dela4 f) () de 9 salarios

b) ( ) de 5 salarios g) () de 10 salarios

c) ( ) de 6 salarios h) () de 11 salarios

d) ( ) de 7 salarios i) () de 12 salarios

e) () de 8 salarios j) ( ) mais de 13 salarios. Quantos?

11) Vocé fez o ensino médio:
a) () todo na escola publica
b) () todo na escola particular
c) ( ) parte na escola publica, parte na particular
d) () no ensino supletivo

12) Em que ano vocé completou o ensino médio?
a) () antes de 2000. Quando?

b) ( ) 2001 c)( ) 2002
13) Com que idade?
a) ()17 anos d) ( ) 20 anos
b) ( ) 18 anos e) () mais de 20 anos. Quanto?

c) ( )19 anos

14) Vocé estudou sem interrupgdo?
a)( )sim b) ( ) ndo

15) Vocé possui outra graduagao?
a) () sim. Qual?

b) ( ) ndo

16) Vocé ja freqlientou algum curso de inglés?

a) () sim. Qual?

b) ( ) ndo

17) Vocé tem interesse em aprender outra lingua estrangeira?
a)( )sim b) ( ) nao

18) Qual?
a) () Espanhol e) () Japonés
b) ( ) Francés f) () Chinés
¢) () Italiano g) () outra. Qual?
d) ( ) Alemao

19) Vocé ja sentiu necessidade em saber uma lingua estrangeira em seu trabalho?
a) () sim. Qual?

Qual?
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b) ( ) ndo
20) O motivo pelo qual vocé optou por este curso foi:

a) () porque era meu ideal

b) () por motivos profissionais

c) ( ) porque quero ser professor de Inglés

d) ( ) porque quero ser professor de Portugués

e) () porque quero ser professor de literatura

f) () porque quero ser tradutor

g) ( ) porque quero ser intérprete

h) () por falta de opcao

i) () por outro motivo. Qual?

21) Vocé pretende continuar seus estudos?
a)( )sim b) ( ) ndo

22) Qual é sua maior motivagdo para estudar lingua inglesa?
a) () por curiosidade
b) () por motivo profissional
¢) () para conhecer melhor a cultura e os costumes do povo
d) ( ) para falar e entender melhor
e) () para melhorar a habilidade de ler
f) ( ) para melhorar a habilidade de escrever
g) () para melhorar a habilidade de ouvir
h) () para melhorar a habilidade de falar
i) () para melhorar a habilidade de traduzir
j) ( ) outra. Qual?

23) Durante o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, vocé considera mais facil:
a) () falar c) () ouvir
b) ( ) ler d) () escrever
e) () Por que?

24) Durante o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, vocé considera mais dificil:
a) () falar c) () ouvir
b) () ler d) () escrever
e) () Por que?

25) Até o momento, que nivel estrutural da lingua estrangeira tem sido de mais dificil aquisicdo e
compreensao para vocé?

a) () fonético-fonoldgico

b) () morfossintatico

¢) () lexical

26) Durante o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, vocé considera o ensino da
prondncia:

a) () supérfluo b) ( ) importante

¢) () outro. Qual?

27) Vocé fala, 1€ ou escreve em outra lingua, além do Portugués?
a)( )sim b) ( ) nao
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28) Qual?
a) () Inglés
b) ( ) Francés
¢) () Espanhol

d) ( ) Italiano
e) () Alemao
f) ( ) outra. Qual?

29) Desde quando vocé tem contato com essa lingua?
a) () de 6 meses a uma ano e meio

b) ( ) de2a4anos

c) () de 4 anos e meio a 6 anos e meio

d) ( ) mais de 7 anos

30) Vocé aprendeu essa outra lingua em uma escola especializada?

a)( )nado

31) Durante quantos anos?
a) () deum a 2 anos
b) ( )de2a3anos
¢) () mais de 5 anos

b) () sim. Qual?

d)( )de3a4anos
e)( )de4abanos

32) Vocé sabe nessa lingua estrangeira:

falar: () bem

ler: ( ) bem
escrever: ( ) bem
ouvir: () bem

() razoavel
() razoavel
() razoavel
() razoavel

() sofrivel
() sofrivel
() sofrivel
() sofrivel

Aluno cedente:

Nome:

Dados Pessoais:

Telefone(s): /

e-mail:

Dados Escolares:
Série:

Turma:
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Anexo E — Tabelas com a Articulagcao Inadequada dos Sujeitos

Sujeito 1— 1° coleta
O';Zgi,’;’jgs Vggi’gggs prgr?gﬁcr:?:;os Transcrigéo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
com “erro” com “erro”
k book k Ibuk/ Ibu'kr/
g bag g1 /beeg/ 'beegr/
v of f /a:v/ (AmE) - /oV/ (BrE) (strong forms) - /av/ (weak form) /of/
z kilos _ [kizlouz/ (AmE) - /ki:louz/ (BrE) fkizlou_/
useful w Mju:sfal/, /ju:sful/ Mju:sfu%/
sole - /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
I whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Iwolt/
oil U fo1l/ lotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m some mi /sam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /se'mi1/
ham - /heem/ /raN/
n wine nI Iwain/ Mmarnt/
Sujeito 1 - 2° coleta
o’;‘s’gfv'ggzs Vggfrl;folgs prgggsg/?:;os Transcrigao fonoldgica correta Transcrig&o fonolégica
com “erro” com “erro”
k book kr lbuk/ /bu'ky/
v of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) - /ov/ (weak form) [of/
olive VI la:lv/ (AmE) - /'oliv/ (BrE) I'olrvi/
I useful w Mu:sfell, /u:sful/ Mu:sfu/
m ham _ /heem/ /raN/
n wine nI warn/ M'nain1/
thin t /8in/ /BiN/
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Sujeito 2 — 1° coleta

Fonemas Vocabulos Fonemas s = ) o & f
observados T pronunciados Transcrig¢éo fonoldgica correta Transcrig&o fonol6gica
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f lov/ (weak form) /of/
useful w lju:sfal/, Mju:sful/ [ju:sfu"/
I oil U fo1l/ [o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
Sujeito 2 — 2° coleta
. Fonemas
Vocabul
ponemas Zgg,,-t%gs pronunciados Transcrigao fonoldgica correta Transcrigdo fonoldgica
com “erro” com “erro”
la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lav/ (weak form) /of/
I useful w Mu:sfal/, Mu:sful/ Muzsfu/
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Sujeito 3 — 1? coleta
O’;ggf‘,”;;fs Vggjﬁ;(l)lgs prgggr?g;':;os Transcrigéo fonoldgica correta ,T:rj’gg;;jrgjs
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /pbv/ (BrE) (strong forms)

f of f lav/ (weak form) [of/
useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Mwoult/

| sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/

oil U fo1l/ ot/
foil U [forl/ [foru/
Sujeito 3 — 2° coleta
o’;ggfgjgs Vggggfolgs prgggsgjjos Transcrigédo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
com “erro” com “erro”
la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

f of f /av/ (weak form) /of/

I apples ou l'eeplz/ l'epouz/

useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Muzsfu®/
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Sujeito 4 — 1° coleta

Jonemas Vggggg:s prgr?gsgaa;os Transcrigéo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
com “erro” com “erro”
t light t1 /latt/ MNart1/
white t /wart/ Mwarti/
whole w /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hou"/
| sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil U fo1l/ /o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
Sujeito 4 — 2° coleta
gonemas Vgggglfggs prgsgﬁg;’:jos Transcrigéo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica

com “erro”

com “erro”
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Sujeito 5 — 17 coleta

. Fonemas
Vocabul
G’;ggfv'ggzs gggrig)gs pronunciados Transcrigédo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
i m— com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

v of f lav/ (weak form) /of/
useful w lju:sfall, Mju:sful/ [ju:sfu"/
whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /'woul1/

sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/

[ oil U fo1l/ lo1u/

foil U [fo1l/ [foru/
n wine nI Iwarn/ Mwarny/

Sujeito 5 — 2° coleta
. Fonemas
Vocabul
ponemas Zgg,,-t%gs pronunciados Transcrigao fonoldgica correta Transcri¢do fonoldgica

com “erro” com “erro”

I useful w Mu:zsfall, MNu:sful/ Muzsfu%/

n wine nI Iwarn/ Mwarny/
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Sujeito 6 — 1° coleta

. Fonemas
Vocabul
o’;‘s’gfv'gsjs ggiritltl)gs pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta Transcrig&o fonolégica
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lev/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfal/, /'ju:sful/ ju:sfu®/
sole It /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) I'soult/
whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /'wolt/
oil fo1l/ foru/
foil U ffo1l/ [foru/
m ham _ /heem/ IriN/
n wine nI Iwarn/ M'waint/
Sujeito 6 — 2° coleta
. Fonemas
Vocabul
O’;ggfv':sgs gg;ittégs pronunciados Transcrigédo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
i e—" com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f lav/ (weak form) of/
I whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /'woul1/
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu®/
n wine nI /wain/

/'waini/
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Sujeito 7 — 1° coleta

Fonemas

Fonemas Vocébulos Transcrigéo
P e escritos pronunciados Transcrig¢do fonolégica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) [rott/
book ki Ibuk/ Ibu'ky/
g bag g1 /baeg/ 'begt/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
% of f lav/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfal/, Mju:sful/ Mu:sfu%/
sole - /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) f'roult/
[ oil U fo1l/ [o1u/
foil [fo1l/ [foru/
m ham _ /heem/ /raN/
n thin _ /81n/ /siN/
Sujeito 7 — 2° coleta
Vooabulos Fonemas Transcrigao
o’;zgfv'gsgs escritos pronunciados Transcrig&o fonolégica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
k book kz Ibuk/ Ibu'kt/
g bag g1 /beeg/ 'beg1/
useful w Mu:sfal/, Mju:sful/ Mu:sfu%/
I whole I1 Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) Iroult/
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Sujeito 8 — 1° coleta

ogzgfvrgf,gs Vggi’gtl,lolgs prgggﬁgsjos Transcrigédo fonoldgica correta Transcri¢éo fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) I'roti/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f lov/ (weak form) /of/
sole I1 /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) ['soult/
whole I1 /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /hoult/
I oil U fo1l/ [o1u/
foil U [forl/ [foru/
m ham _ /heem/ /raN/
ten - /ten/ /teiN/
n wine nI Iwain/ /'warni/
i _ Brn/ ffiN/
Sujeito 8 — 2° coleta
yonemas Vgg?glyolgs prgggsg;':;os Transcrigdo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) 'rot1/
whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hoult/
| oil U /o1l/ /o1u/
foil U ffo1l/ [foru/
m ham _ /heem/ /haN/
n ten - Iten/ /teiN/
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Sujeito 9 — 1° coleta

Jonemas Vgggg;ggs prgggﬁtr:’/?:;os Transcrig&o fonoldgica correta Cgirgggﬁ;o
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) [rott/
k book kz Ibuk/ Ibu'ke/
la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lav/ (weak form) /of/
useful w Mju:sfall, Mju:sful/ Mju:sfu®/
sole It /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) I'soul1/
I whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hoult/
oil U /o1l/ /o10/
foil U ffo1l/ [foru/
m some mi /sam/ (strong form) - /sam/ (weak form) /se'mi1/
ham - /haem/ /haN/
n wine nI Iwain/ Mwarnt/
Sujeito 9 — 2° coleta
o’;zgfv’gsgs Vgggg;lol;)s prgggﬁtr:’/?:;os Transcrig&o fonolégica correta Cgirgggﬁ;o
com “erro” com “erro”
| whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Ihoul1/
useful w Mu:sfall, /ju:sful/ Mu:sfu/
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Sujeito 10 — 1° coleta

gonemas Vggi’gtl,lolgs prgggﬁgsjos Transcrigéo fonolégica correta Transcrigéo fonolégica

com “erro” com “erro”

t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) hoty/

d red d Ired/ I'reds/

/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f lov/ (weak form) /of/

kilos s k1louz/ (AmE) - /'k1louz/ (BrE) 'kalous/
useful w Mu:sfal/, /'ju:sful/ ju:sfu®/

sole It /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /so'l/

whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) ro'l/

oil U fo1l/ fotu/

foil U [fo1l/ [foru/

m ham - /haem/ /haN/

Sujeito 10 — 2° coleta
gonemas Vggiglfggs prgsgﬁz:jos Transcrig&o fonoldgica correta Transcrigdo fonolégica

com “erro” com “erro”

t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) Ihott/
I useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/

foil U [forl/ [foru/

m ham _ /heem/ /haN/
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Sujeito 11 — 1° coleta
U'ZZZfVZ'ZZS Vggggttélgs prgsgsg;':;os Transcrigéo fonolégica correta Tf;i’f/ggfczo
com “erro” com “erro”
k book k1 /buk/ lbu'ky/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lov/ (weak form) /of/
useful Mju:sfal/, /'ju:sful/ lju:sfu®/
I oil fo1l/ fotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m some mi /sAam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /sa'mi1/
ham - /haem/ /haN/
n thin _ /81in/ [tiN/
Sujeito 11 — 2° coleta
Jonemas Vgggg;ggs prgggﬁtr:’/?:;os Transcrig&o fonoldgica correta Cgirgggﬁ;o
com “erro” com “erro”
I useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
m some mi /sam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /se'mi1/
ham _ /haem/ /haN/




Anexos

SantT’Anna, M.R., 2008

Sujeito 12 — 1° coleta

. Fonemas Transcrigao
Vocabul
Jonemas gggriggs pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

\% of f lev/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfal/, /'ju:sful/ lju:sfu®/
whole w /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) M'wolt/

[ sole - /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil U fo1l/ ot/
foil U [fo1l/ [foru/

n wine nI Iwain/ Iwar'ny/

Sujeito 12 — 2° coleta
. Fonemas Transcrigao
Vocabul
Jonemas ggiril%gs pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”

I useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
whole w /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) I'wolt/

m /haem/ /haN/

ham
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Sujeito 13 — 17 coleta

. Fonemas Transcrigdo
Vocabul
o’;gg,‘:,’;’jzs Zgiritlégs pronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
I useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
whole w Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) Iroult/
m ham _ /heem/ /haN/
Sujeito 13 — 2° coleta
. Fonemas Transcri¢cdo
Vocabul
JZZZ?JZZZS ggiritl:):s pronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
I useful w Mu:sfal/, MNu:sful/ Mu:sfu%/
m ham /heem/ /haN/
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Sujeito 14 — 1° coleta

yonemas Vng%gs prgggﬁZ:jos Transcrigdo fonolégica correta Z;i’;s}ggizo
com “erro” com “erro”

t eight t1 lert/ ettt/
white t1 fwart/ IwiN'ty/
book ki Tbuk/ Ibu'kt/

g bag g1 /baeg/ 'beegt/

v of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) - /av/ (weak form) [of/

] Duteh ks Janty] Jduks/

r sure r [furl (AmE) - /fua, /fa:r/ (BrE) /'faNr1/
useful v Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:sfu"/
whole le /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Irulle/

| sole le /soull/ (AmE) - /saul/ (BrE) Iso'le/

oil U fo1l/ lotu/
foil U fforl/ [foru/

m ham _ /heem/ /raN/

Sujeito 14 — 2° coleta
Jonemas Vgggglyolgs prgr?gsg;':;os Transcrigdo fonoldgica correta Z%S}gg?czo
com “erro” com “erro”

t eight t lert/ lert1/

Y% of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) - /av/ (weak form) /of/

tf Dutch st ldntf/ d3zuks/
useful w Mjuzsfall, Mju:sful/ lju:sfu"/
whole le /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) roulle/

| sole le /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /soulle/

oil U fo1l/ lotu/
foil [forl/ [foru/
m ham _ /heem/ /raN/
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Sujeito 15 — 1° coleta

gonemas v;:;:?%gs prgr?gr?g:;os Transcrig&o fonoldgica correta ngiréslggﬁ:?
com “erro” com “erro”
hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) I'hotr/

t eight t1 lert/ lert1/
light t Nart/ Nar'ty/
white t1 Iwart/ Iwar'ty/

k book kz lbuk/ Mou:kt/

/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

v of f fav/ (weak form) /of/
useful w Mju:zsfall, MNu:sful/ Mu:sfuW/
whole - /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hou/

sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) [sou/
oil fo1l/ [otv/
foil U fforl/ [foru/

m ham - /haem/ /haN/

n wine nI Iwarn/ Iwar'n1/
thin - /81n/ [fiN/

Sujeito 15 — 2° coleta
yonemas Vgg?gg)lgs prgggggaajos Transcrig&o fonoldgica correta Cginoslggﬁraao
com “erro” com “erro”

t light 11 Nla1t/ Nlar'tt/
white t1 Iwart/ Iwar't/

I whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) I'roult/
useful w Mu:sfall, Mu:sful/ Mu:sfu™/

m ham - /haem/ /haN/

n wine nI Iwain/ Iwar'ny/

thin _ /61n/ /BiN/
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Sujeito 16 — 1° coleta

gonemas Vgg;t;;lol;)s prggggg;’;jos Transcrigdo fonolégica correta CZ?‘:IZJSIZZ?;O
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

v of f /av/ (weak form) /of/

r cure r Ikjur/ (AmE) - /kjua/, /kjo:r/ (BrE) /'kaNrz/
useful w Mu:sfal/, Mju:sful/ Mu:sfu%/
whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) 'rouly/

| sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/

oil /o1l/ otu/
foil U [fo1l/ [faru/
Sujeito 16 — 2° coleta
o’;‘s’gfv’gﬁzs Vggiglyolgs prgggsg;':;os Transcrigédo fonolégica correta C;arr"éio?g?ca;:wo
com “erro” com “erro”
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)

\% of f lov/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfal/, /'ju:sful/ Mju:sfu®/

I oil U /o1l/ /o10/

foil U ffo1l/ [fatu/
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Sujeito 17 — 1° coleta
. Fonemas Transcrigdo
Vocabul
Jonemas Zgiritlfl)gs pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hpt/ (BrE) /hat1/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
v of /av/ (weak form) [of/
| oil fo1l/ fotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /heem/ /raN/
Sujeito 17 — 2° coleta
. Fonemas Transcrigao
Vocabul
yonemas gggriggs pronunciados Transcrigdo fonolégica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
m ham - /haem/ /raN/




Anexos

SantT’Anna, M.R., 2008

Sujeito 18 — 1° coleta

Vel Fonemas Transcri¢cdo
Jonemas escritos | Pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
hot tI /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hat1/
t light t Nlart/ Nar'ty/
white t1 Iwart/ Iwar'ty/
la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lov/ (weak form) /of/
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
| whole le Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) Moule/
sole Iz /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /soullt/
Sujeito 18 — 2° coleta
Vocabulos Fonemas Transcrigdo
Jonemas escritos | Pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hpt/ (BrE) /hat1/
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
I whole le /houl/ (AmE) - ’haul/ (BrE) Ioule/
sole Iz /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou'lt/
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Sujeito 19 — 1° coleta

Vel Fonemas Transcrigao
Fonemas escritos pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hott/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f lov/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfal/, Mju:sful/ Muzsfu/
I whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) M'wouly/
sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil fo1l/ fotu/
foil fforl/ [foru/
m some mi /sAam/ (strong form) - /sam/ (weak form) /sa'mi1/
ham — /heem/ IraN/
Sujeito 19 — 2° coleta
Vocabulos Fonemas Transcrigédo
yonemas escritos pronunciados Transcrigao fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
z these z1 [8i:z/ Idizz1/
I useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:sfu®/
whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Mwouly/
oil u fo1l/ ot/
foil U ffo1l/ [foru/
m ham - /haem/ IraN/
n wine nI Iwarn/ Iwar'ni/
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Sujeito 20 — 1° coleta

Fonemas observados | Vocabulos escritos Fonemas pronunciados Transcrigdo fonoldgica correta Transcri¢ao fonolégica
com “erro” com “erro”
Y% of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
/ev/ (weak form)
olive il Mazliv/ (AmE) - /'pliv/ (BrE) /'olvi/
tf Dutch st /dntf/ /d3ost/
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu®/
I whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hoult/
sole It /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) I'soult/
oil U fo1l/ lou/
foil u: [fo1l/ ffu/
m ham - /haem/ IraN/
n thin - 161/ /siN/
Sujeito 20 — 2° coleta
Fonemas Vershnlles Fonemas o . Transgrigéo
observados ST pronunciados Transcrigao fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
tf Dutch st [datf/ /dzest/
whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) houl/
| sole I1 Isoul/ (AmE) - /saul/ (BrE) I'soult/
oil U fo1l/ laul
foil ou [fo1l/ foul/
m ham _ /heem/ /raN/
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Sujeito 21 — 1° coleta

Jonemas Vgggg;ggs prgggﬁtr:’/?:;os Transcrig&o fonoldgica correta Cgirgggﬁ;o
com “erro” com “erro”
t hot tI /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hott/
d red dr Ired/ I'red1/
la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lav/ (weak form) /of/
tf Dutch st [datf/ /d3ust/
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu%/
I whole I1 Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) Iroult/
sole - /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) Isou/
oil fo1l/ lou/
foil [fo1l/ ffuz/
m ham — /heem/ /raN/
n wine nI Iwain/ Iwar'ny/
Sujeito 21 — 2° coleta
Fonemas Vocabulos Fonen7as o o Transzl:riga"o
observados o pronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
tf Dutch st [datf/ /d3ust/
m ham _ /heem/ /raN/
n wine nI Iwartn/ Iwar'nt/
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Sujeito 22 — 1° coleta

. Fonemas Transcri¢cdo
U'ZZZfVZ'ZZS Vgg(e:zgtuolgs pronunciados Transcrigéo fonolégica correta fonolégica
i —" com “erro”
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hot1/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lov/ (weak form) /of/
| useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:3zfu%/
oil fo1l/ fotu/
foil U [fo1l/ fforu/
Sujeito 22 — 2° coleta
5 Fonemas Transcri¢cdo
gonemas Vggigt"ggs pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) hoty/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
Y of f fav/ (weak form) /of/
useful w Mu:zsfall, MNu:sful/ MuzzfuW/
I oil fo1l/ lo1u/
foil U [fo1l/ [foru/
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Sujeito 23 — 1° coleta

. Fonemas Transcri¢cdo
Vocabul
Jonemas ggiri;:):s pronunciados Transcrigdo fonolégica correta fonolégica
i —" com “erro”
d red dr Ired/ I'red/
/a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
\% of f lov/ (weak form) /of/
useful w Mu:sfall, ju:sful/ Muzzfu/
| whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) M'roult/
sole - /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil fo1l/ /o1u/
foil U [forl/ [foru/
m ham - /haem/ raN/
Sujeito 23 — 27 coleta
. Fonemas Transcrigdo
Vocabul
Jonemas Zgiritlfl)gs pronunciados Transcrigdo fonologica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
d red d Ired/ I'redy/
I whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /rou/
m ham _ /heem/ raN/
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Sujeito 24 — 1° coleta

, Fonemas Transcricao
ponemas Vocabulos | hronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
escritos « ” « ”
com “erro com “erro
[a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms)
v of f lov/ (weak form) /of/
cheese SI Itfizz/ Mfizs/
I whole la /houl/ (AmE) - fhaul/ (BrE) I'woule/
oil U [o1l/ [o1u/
foil U [for1l/ [foru/
m some mi /sAam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /sa'mi1/
ham - /haem/ /reiN/
Sujeito 24 — 2° coleta
, Fonemas Transcrigdo
ponemas Vocabulos | b ronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
escritos « ” « ”
com “erro com “erro
/a:v/ (AmE) - /pbv/ (BrE) (strong forms)
v of f lav/ (weak form) /of/
whole i /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Moult/
I oil U [o1l/ [o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham /haem/ /reiN/
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Sujeito 25 — 1° coleta

3 Fonemas Transcrigao fonoldgica correta Transcrigao fonolégica
JSZZ?ZZ& Vocap;;los pronunciados com “erro”
escritos g —"
Y, of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) Iof/
lav/ (weak form)
m ham - /heem/ /haN/
Sujeito 25 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigdo fonologica
Jonemas Vocabulos | ,ronunciados Transcricdo fonoldgica correta com “erro”
escritos PR
com “erro
% of f [a:v/ (AmE) - /pv/ (BrE) (strong forms) Iof/

lav/ (weak form)
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Sujeito 26 — 1° coleta
Fonemas 3 Fonemas Transcrigao fonoldgica correta Transcrigao
observados Vocap”los pronunciados fonolégica
escritos com “erro” com “erro”
d red d1 /red/ f'red1/
k book k1 /buk/ /buk1/
g bag g1 Ibeeg/ Mbeegt/
Y, of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w Mu:sfel/, /'ju:sful/ Mju:sfu%/
| whole It /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /'waru/
sole w /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) [sou"/
oil U [o1l/ [o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
m some mi /sam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /sa'mi1/
ham - /haem/ /raN/
Sujeito 26 — 2° coleta
Fonemas , Fonemas Transcrigdo
observados | Vocabulos | 1o nciados Transcri¢do fonoldgica correta fonoldgica
escritos com “erro” com “erro”
k book k1 /buk/ /bukt/
g bag g1 Ibeeg/ I'beegt/
Y, of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
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Sujeito 27 — 1° coleta

) Fonemas Transcrigao
ponemas Vocabulos | ronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
ovservados|  escritos com “erro” com “erro”
t pot tr /pa:t/ (AmE) - /pot/ (BrE) 'pot1/
hot t /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /'hot/
book ki Ibuk/ 'buk/
Y, of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
tf Dutch k /datf/ /dak/
I oil U fo1l/ [o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /haem/ /haN/
n wine nI /warn/ I'waini/
Sujeito 27 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigao
Jonemas Vzgir?)}%l‘s)s pronunciados Transcrigéo fonolégica correta fonolégica
com “erro” com “erro”
I oil U fo1l/ /o1u/
foil U [fo1l/ [foru/
n wine nI /warn/ /'waini/
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Sujeito 28 — 1° coleta

A Vocabul Fonemas Transcrigao
) ggiritLé)gs pronunciados Transcrigéo fonolégica correta fonolégica
com “erro com “erro

Y, of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/

lav/ (weak form)

s potatoes s Ipa'tertouz/ (ame) - /pa'tertauz/ (Bre) /to'mertou_/
useful w Mu:sfell, /ju:sful/ Muzsfu%/
whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Moult/

I oil Jo1l/ /o1u/

foil U [fforl/ foru/

m ham - /haem/ /haN/

Sujeito 28 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigdo
ponemas Vocabulos | ronunciados Transcrig&o fonolégica correta fonolégica
escritos « ” « ”
com “erro com “erro
m ham - /haem/ /haN/
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Sujeito 29 — 1° coleta

) Fonemas Transcrigao
Fonemas Vocabulos | 1,50 nciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
escritos com “erro” com “erro”
d red d1 /red/ 'redt/
k thick nk /61k/ ltink/
\Y; of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w l'ju:sfall, MNu:sful/ [ju:sfu%/
whole — /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hou/
| sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil U [o1l/ luou/
foil U [fo1l/ [futeu/
m ham - /haem/ /raN/
Sujeito 29 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigao
Fonemas | Vocabulos | hronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
observados
escritos com “erro” com “erro”
v of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
m ham - /haem/

/raN/
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Sujeito 30 — 1° coleta

Fonemas

) Transcrigéo
Jronemas | Vocabulos | ronynciados Transcriggo fonolégica correta fonolégica
escritos « ” aorrn?
com “erro com “erro
t white tr Iwart/ Iwar'ty/
book ki Ibuk/ Mbuzky/
Y of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
olive } Mazlv/ (AmE) - /'oliv/ (BrE) 'olzvi/
useful w l'ju:sfall, MNu:sful/ [ju:sfu%/
whole It /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /houl1/
sole — /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
| oil U [o1l/ /o10/
foil U [fo1l/ foru/
m ham - /haem/ /haN/
n ten - Iten/ /teiN/
Sujeito 30 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigdo
yonemas Vocabulos | o0y nciados Transcrigdo fonolégica correta fonolégica
escritos “ » « ”
com “erro com “erro
book ki lbuk/ Iou:ky/
Y of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
n ten | Iten/ IteiN/
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Sujeito 31 — 1° coleta

Vocabul Fonemas Transcrigdo
ponemas Zgig#,gs pronunciados Transcrigdo fonolégica correta fonologica
com “erro com “erro
t light t1 Nart/ Nar'ty/
white tr Iwart/ Iwar'ty/
I useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Muzsfu®/
m some mi /sAam/ (strong form) - /seam/ (weak form) /se'mi1/
n wine nI Iwain/ Iwar'nt/
Sujeito 31 — 2° coleta
A Vocabul Fonemas Transcrigao
oponemes | V0CaPUIoS | hronunciados Transcrigédo fonolégica correta fonolégica
escritos P P
com “erro com “erro
n Wine nI Iwarn/ Iwar'ny/
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Sujeito 32 — 1° coleta
, Fonemas Transcrigao
yonemas Vocabulos 1, ronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
escritos “ ” « ”
com “erro com “erro
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) hoty/
k thick nk [01k/ /tink/
useful w Mu:sfal/, Mu:sful/ Muzsfu"/
whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) 'roul1/
| sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil U fo1l/ fotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /haem/ /haN/
n ten - Iten/ /teiN/
n wine nI Iwain/ /'warni/
Sujeito 32 — 2° coleta
. Vocabul Fonemas Transcrigdo
ey Zgi’s;(’)gs pronunciados Transcrigdo fonolégica correta fonologica
com “erro com “erro
m ham - /haem/ /haN/
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Sujeito 33 — 1° coleta

. Vocabul Fonemas Transcrigao
A ggiritLé)gs pronunciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
com “erro com “erro
t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) I'hoty/
% of f [a:v/ (AmE) - /pov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
I whole la /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) oula/
sole - Isoul/ (AmE) - /saul/ (BrE) Isou/
m ham - /haem/ /haN/
Sujeito 33 — 2° coleta
. Fonemas Transcri¢cao
ponemas Vocabulos 1, r5nnciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
escritos « » « ”
com “erro com “erro
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Sujeito 34 — 1° coleta

; Fonemas Transcri¢cao
Fonemas Vocabulos | 1, ronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
escritos P P
com “erro com “erro
Y of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w Mu:sfell, MNu:sful/ Mu:sfu%/
whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Moult/
I sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
oil U [o1l/ [otu/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /haem/ /haN/
Sujeito 34 — 2° coleta
; Fonemas Transcrigdo
JFonemas | Vocabulos | ;,onunciados Transcriggo fonolégica correta fonolégica
escritos P 4y
com “erro com “erro
Y of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
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Sujeito 35 — 1° coleta

) Fonemas Transcrigao
yonemas Vocabulos 1, ronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
escritos “ ” PR
com “erro com “erro
t hot tf /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hotf1/
white t1 Iwart/ Mvarti/
\Y; of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w Mu:sfal/, MNu:sful/ Mu:zfuW/
whole lou /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Iharleu/
I oil U [o1l/ lo1u/
foil [fo1l/ [fou/
m ham - /haem/ /haN/
n wine nI Iwain/ Mwarni/
Sujeito 35 — 2° coleta
3 Fonemas Transcrigao
Fonemas | Vocabulos | 1,00 nciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
observados escritos P ” “ »
com “erro com “erro
% of f [a:v/ (AmE) - /pbv/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
whole Iz /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /hols/
I useful w Mu:sfal/, MNu:sful/ Mu:zfuW/
m ham - /haem/ /haN/
n Wine nI Iwarn/ Mwarni/
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Sujeito 36 — 1° coleta

, Fonemas Transcrigdo
yonemas Vocabulos | 1,00 nciados Transcrig&o fonolégica correta fonolégica
escritos « ” « »
com “erro com “erro
t eight tr lert/ llert1/
\ of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:zfuW/
whole lo /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) houle/
oil U fo1l/ fotu/
foil U ffo1l/ fforu/
m ham - /haem/ /haN/
Sujeito 36 — 2° coleta
, Fonemas Transcrigdo
oy onemas Vggig;’olgs pronunciados Transcrig&o fonolégica correta fonologica
com “erro com “erro
Y, of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:sfal/, MNu:sful/ Mu:zfuW/
m ham /haem/ /haN/
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Sujeito 37 — 1° coleta

Fonemas

3 Transcrigao
Fonemas Vocabulos | 1,0 nciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
i com “erro” com “erro”
t white t1 /wart/ Mwart1/
g bag gt Ibeeg/ Mozegt/
v of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lev/ (weak form)
useful w Mu:sfall, MNu:sful/ Muzzfu%/
whole I1 /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Moult/
sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /sou/
I oil U fo1l/ fotu/
foil U [forl/ [foru/
m ham - /haem/ /haN/
n wine nI Iwarn/ Mwarni/
Sujeito 37 — 2° coleta
. Fonemas Transcrigcao
JFonemas | Vocabulos | ;,onunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
65CfifoS com “erro” com “erro”
t white t1 /wart/ Mwart1/
book kz Ibuk/ Ibu'k/
Y of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
/av/ (weak form)
I useful w Mu:sfall, [ju:sful/ Ma:zfu®/
foil U [fa1l/ [foru/
m ham - /heem/ /haN/
n wine nI Iwarn/ Mwarni/
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Sujeito 38 — 1° coleta

Vocabul Fonemas Transcrigdo

yonemas ocabulos | 1, ronunciados Transcrigéo fonolégica correta fonolégica
escritos « » « ”

com “erro com “erro
useful w Muzsfall, MNu:sful/ Mu:sfu®/

oil fo1l/ lotu/

foil ffo1l/ [foru/

m ham - /haem/ /haN/

Sujeito 38 — 2° coleta

A Vocébul Fonemas Transcrigcao
A = g‘s:grh%gs pronun"ciadgs Transcrigao fonoldgica correta fonol?gicei

com “erro com “erro
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Sujeito 39 — 1° coleta

, Fonemas Transcrigao fonolégica
o’,j‘s’gfv’;’ijs Vocal?ulos pronunciados Transcrigao fonoldgica correta com “erro”
escritos « ”
com “erro
Y of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lov/ (weak form)
useful _ Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:sfu/
I whole Iz /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) /hoult/
sole — Isoul/ (AmE) - /saul/ (BrE) Isaul/
oil fo1l/ ot/
foil U fforl/ [foru/
m ham _ /heem/ /raN/
Sujeito 39 — 2° coleta
) Fonemas Transcri¢ao fonolégica
Jonemas Vocabulos | on nciados Transcri¢do fonoldgica correta com “erro”
escritos « ”
com “erro
Y of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lev/ (weak form)
I whole Iz /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /houlx/
foil U ffo1l/ [foru/
m some mi /sam/ (strong form) - /[sam/ (weak form) /sa'mi/
/heem/ /haN/

ham
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Sujeito 40 — 1° coleta
. Vocébul Fonemas Transcrigcao
opanermes | V0CaPUIOS | pronunciados Transcrig&o fonoldgica correta fonolégica
escritos PR P
com “erro com “erro
\% of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:sfall, Mu:sful/ Mu:zfu"/
whole lo Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) I"oula/
oil U fo1l/ loru/
foil [fo1l/ [foru/
m ham _ /haem/ /haN/
Sujeito 40 — 2° coleta
i Fonemas Transcrigcao
gonemas Vocabulos | 1,ronunciados Transcrigdo fonoldgica correta fonolégica
escritos PP P
com “erro com “erro
\% of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
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Sujeito 41 — 1° coleta

) Fonemas Transcrigcao
o’;‘s’gfv'gsgs Vocabulos | 1,ronunciados Transcrigéo fonolégica correta fonolégica
6seritos com “erro” com “erro”
t hot t /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /ho'tt/
pot tr /pa:t/ (AmE) - /pot/ (BrE) /pot/
g bag g1 /beeg/ Ibee'g1/
Y of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:zsfall, MNu:sful/ MuzzfuW/
whole I1 Ihoul/ (AmE) - /haul/ (BrE) I'roult/
oil fo1l/ lotu/
foil U [fo1l/ [foru/
n wine nI Iwain/ Mwarnt/
Sujeito 41 — 2° coleta
Jonemas Vocabulos prgﬁgﬁg:;os Transcrigéo fonolégica correta Cgigslggizaao
escritos com “erro” com “erro”
t white tI Iwart/ Mwarti/
g bag gt Ibeeg/ Ibee'gl/
Y of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:zsfall, MNu:sful/ MuzzfuW/
n wine nI Iwarin/ Mwarni/

Sujeito 42 — 1° coleta
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Fonemas Vocabulos Fonemas o » Transgrigéo
observados oscritos prco:r%r{‘(;/rarg?s Transcrigao fonolégica correta (f:%r;glf‘)egr/’fzoa"
t pot t1 Ipa:t/ (AmE) - /pot/ (BrE) I'poti/
hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) I'hoti/
white t1 /wart/ Mwartt/
d red dr Ired/ I'red1/
\Y of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
Jov/ (weak form)
useful w Iju:sfall, Mju:stul/ MNju:sfu®/
whole lo /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) I'houla/
sole lo Isoul/ (AmE) - /saul/ (BrE) /so'la/
oil U fo1l/ fotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /heem/ /haN/
n wine nI Iwarn/ Mwarny/
Sujeito 42 — 2° coleta
Fonemas Vocabulos Fonen_vas o o Transgrigéo
e — escritos p?:niqgfrges Transcrigao fonoldgica correta Zc;rlislgegrlrcoel
\% of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w Mu:sfall, MNu:sful/ MuzzfuW/
I oil U fo1l/ [otu/
foil [forl/ [foru/
m ham - /haem/ /haN/
n wine n1 Iwarn/ I'waini/
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Sujeito 43 — 1° coleta
A Vocébul Fonemas Transcrigcao
LD Zggrit%\gs pronunciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
com “erro com “erro
\% of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
useful w Mu:sfal/, Mu:sful/ Mu:zfu"/
I whole la /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) /houls/
sole lo Isoul/ (AmE) - /saul/ (BrE) I'soule/
oil fo1l/ lotu/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham - /heem/ /haN/
Sujeito 43 — 2° coleta
3 Fonemas Transcrigcao
o’;ggrev'gsis Vocabulos | ,ronunciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
escritos P G
com “erro com “erro
\% of f [a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) [of/
lav/ (weak form)
I useful w Mu:sfal/, Mu:sful/ Mu:zfu"/




Anexos

SantT’Anna, M.R., 2008

Sujeito 44 — 1° coleta

Fonemas Vocébulos Fonemas - o Transgrigéo
P e g pronunciados Transcrigao fonoldgica correta fonolégica
SEEIEE com “erro” com “erro”

t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) /hot1/

\% of f /a:v/ (AmE) - /pv/ (BrE) (strong forms) /of/

lav/ (weak form)

r sure r Ifur! (AmE) - /fue'l, I§o:"/ (BrE) Isalry/
pure r Ipjur/ (AmE) - Ipjua'l, Ipjo:'l (BrE) Ipa'r1/
useful w Mu:sfal/, Mu:sful/ Mu:sfu/
whole It /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) Ihuly/
sole It /soul/ (AmE) - /seul/ (BrE) I'soult/

oil U [o1l/ lo1u/
foil U [fo1l/ [foru/

m some mi1 /sam/ (strong form) - /sem/ (weak form) /sa'mi1/
ham _ /heem/ /raN/

Sujeito 44 — 2° coleta
) Fonemas Transcrigao
O’;ggfv'gzzs Vocabulos |, onunciados Transcrigéo fonoldgica correta fonolégica
escritos com “erro” com “erro”
book ki lbuk/ Ibu'ky/
v of f [a:v/ (AmE) - /pv/ (BrE) (strong forms) /of/
lav/ (weak form)
useful w Muzsfall, Mjuzsful/ Muzzfu™/
I whole I1 /houl/ (AmE) - Thaul/ (BrE) Ihouly/
oil U fo1l/ loru/
foil U [fo1l/ [foru/
m ham /haem/ /haN/
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Sujeito 45 — 1° coleta

3 Fonemas Transcrigao fonoldgica
0‘;;’;’223; Vocapulos pronunciados Transcrigao fonoldgica correta com “erro”
escritos com “erro”

t hot t1 /ha:t/ (AmE) - /hot/ (BrE) Ihat1/

k book k1 /buk/ /bu'kt/
thick nk /61k/ /tink/

Y, of f la:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/

lov/ (weak form)

r cure r Ikjur/ (AmE) - /kjua'/, /kjo:"/ (BrE) /kaN'r1/
pure r Ipjur/ (AmE) - /pjua'l, Ipja:"l (BrE) Ipju'rt/
useful _ Mu:sfall, MNu:sful/ Mu:sfu/

I whole lo /houl/ (AmE) - /haul/ (BrE) houls/
sole _ /soul/ (AmE) - /saul/ (BrE) [soul

oil I1 fo1l/ louly/
foil U ffo1l/ fforu/

m ham - /heem/ /raN/

Sujeito 45 — 2° coleta
A Fonemas Transcri¢ao fonolégica
o’;zgfv'gsjs Vocabulos |nnciados Transcrigéo fonolégica correta com “erro”
escritos e

% of f /a:v/ (AmE) - /ov/ (BrE) (strong forms) /of/

lav/ (weak form)

m ham - /haem/ /raN/
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Anexo F — Tépicos das Aulas de ‘Pronuncia da Lingua Inglesa’

Tema Atividade Local Duracao
Leitura oral do 12 gravagao do texto — sem treino anterior a | Laboratério | 2 aulas
texto gravagao. de Linguas
(Lista de compras)

Alfabeto Fonético | Reconhecimento de fonemas semelhantes e | Sala de 2 aulas
da diferentes em ambas as linguas. Os aula
Lingua Inglesa fonemas consonantais da lingua inglesa.
Treino de A partir de material didatico previamente Laboratorio | 2 aulas
discriminagao gravado, houve produgéao oral dos pares de Linguas
auditiva minimos dos fonemas consonantais.
As terminacgbes A partir da explicacdo da regra para as trés | Sala de 2 aulas
-Se-ED diferentes realizagdes da terminacao dos aula

verbos regulares e as trés diferentes

realizagdes da terminagao —s do plural dos

substantivos, 32 pessoa do singular dos

verbos no presente, caso possessivo.
Treino e A professora incentivou os alunos a Laboratério | 2 aulas
discriminacao produzirem oralmente as diferencas de Linguas
auditiva existentes para as terminagdes.
Treino e Houve uma série de repeti¢des de dialogos | Laboratdrio | 2 aulas
discriminacao de material didatico gravado por nativos de Linguas
auditiva sobre encontros consonantais.
Alfabeto Fonético | Os fonemas vocalicos da lingua inglesa. Sala de 2 aulas
da Lingua aula
Inglesa
Treino de A partir de material didatico previamente Laboratério | 2 aulas
discriminagao gravado, houve produgéao oral dos pares de Linguas
auditiva minimos dos fonemas vocalicos.
Contraste Discussao das interferéncias fonoldgicas do | Sala de 2 aulas
fonético- portugués do Brasil durante o aprendizado aula
fonoldgico dos da pronuncia do inglés como lingua
fonemas estrangeira.
Treino de A partir de material didatico previamente Laboratorio | 2 aulas
discriminagao gravado, houve produgao oral dos sons das | de Linguas
auditiva formas tbnicas e atonas nas sentencas e da

unido dos vocabulos no discurso.
Treino de A partir de material didatico previamente Laboratorio | 2 aulas
discriminagao gravado, houve produgéo oral da tonicidade | de Linguas
auditiva da silaba e das sentencas, e do ritmo e da

entonacédo da lingua inglesa.
Leitura oral do 22 gravagao do texto — com treino realizado | Laboratério | 2 aulas
texto pela professora anterior a gravagao. de Linguas

(Lista de compras)

226



227

Anexos SantT’Anna, M.R., 2008
Anexo G — Analise com ‘Test T’ — Padrao Silabico ‘VC’
° va!
Paired Samples Statistics
Coleta Média N Desvio | Erro Padrao
Padrdo | da Média
Primeira 1,8444 | 45,0000 0,6014 0,0896
Segunda 0,7556 | 45,0000 0,7433 0,1108
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Primeira e Segunda 45,0000 0,4210 0,0040
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padrao | Padréo confianga =95% Liberdade | significancia
da Média
Lower Upper
Primeira e
Segunda | 108889 | 0,73306 0,10928 | 0,86865 | 1,30912 | 9,964 44 0
Resultado do teste t para amostras emparelhadas:
Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
- f(vec)ve’
Paired Samples Statistics
Coleta Média N Desvio | Erro Padréao
Padrdo [ da Média
Pair 1 | Primeira 0,0444 | 45,0000 0,2084 0,0311
Segunda 0,0222 | 45,0000 0,1491 0,0222
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Pair 1 | Primeira e Segunda 45 -0,033 0,832
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padra | Padrao confianga Liberdad | significancia
o da Média | =95% e
Lower | Upper
Pair Primeira e
Segunda 0,0222 0,2602 0,0388 | -0,0559 0,1004 0,573 44,0000 0,5700

Resultado do teste t para amostras emparelhadas:
Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
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e Total: ‘VC’
Paired Samples Statistics

Média N Desvio padriao Erro padrao da média
Pair 1 Tot VC 1a 1,8889 45,0000 0,6475 0,0965
Tot VC 2a 0,7778 45,0000 0,7654 0,1141

Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)

Coleta N Correlagéo | Significancia
Pair 1 Tot VC 1a e Tot VC 2a 45 0,408 0,005
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padra | Padrao confianga Liberdad | significancia
o da Média | =95% e

Lower Upper

Pair TotVC 1ae
1 Tot VC 2a 1,1111 0,7753 0,1156 | 0,8782 1,3440 | 9,614 44,0000 0,0000

Hipotese inicial Rejeitada.
Se valor de significancia <0,05 houve mudangas entre a primeira e a segunda coletas.
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Anexo H — Analise com ‘Test T’ — Padrao Silabico ‘CVC’
« ‘CvC’
Paired Samples Statistics
Coleta Média N Desvio | Erro Padrao
Padrdo | da Média
Primeira 5,2000 | 45,0000 2,3316 0,3476
Segunda 2,1778 | 45,0000 1,7747 0,2646
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacdo | Significancia
Primeira e Segunda | 45,0000 0,612 0,000
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padrao | Padrao confianga =95% Liberdade | significancia
da Média
Lower | Upper
Primeira e
Segunda 3,0222 1,8768 0,2798 | 2,4584 | 3,5861 | #it## 44,0000 0,0000
Resultado do teste t para amostras emparelhadas:
Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
« fvCc)cve’
Paired Samples Statistics
Coleta Média N Desvio | Erro Padrao
Padrao | da Média
Pair 1 | Primeira 0,8222 | 45,0000 0,3867 0,0576
Segunda 0,5333 | 45,0000 0,5045 0,0752
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Pair 1 | Primeira e Segunda | 45,0000 0,4970 0,0010
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padra | Padréo confiangca =95% Liberdad | significancia
o da Média e
Lower | Upper
Pair Primeira e
1 Segunda 0,2889 | 0,45837 0,06833 | 0,151 ; 0,4266 4,223 44,0000 0,0000

Resultado do teste t para amostras emparelhadas:
Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
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‘(CV)CVC’

Paired Samples Statistics

Coleta Média N Desvio | Erro Padrao
Padrao | da Média
Pair 1 | Primeira 0,1556 | 45,0000 0,4240 0,0632
Segunda 0,0222 | 45,0000 0,1491 0,0222
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Pair 1 | Primeira e Segunda | 45,0000 0,3040 0,0430
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padra | Padrao confianga Liberdad | significancia
o da Média | =95% e
Lower | Upper
Pair | Primeira e
1 Segunda 0,1333 | 0,4045 0,0603 | 0,0118 | 0,2549 2,21(1) 44,0000 0,0320
Resultado do teste t para amostras emparelhadas:
Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
e f(cvcv)cve’
Paired Samples Statistics
Coleta Média N Desvio | Erro Padrao
Padrao | da Média
Pair 1 | Primeira 0,0222 | 45,0000 0,1491 0,0222
Segunda 0,0000 | 45,0000 0,0000 0,0000
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Pair 1 | Primeira e Segunda | 45,0000
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padra | Padréao confianga Liberdad | significancia
o da Média | =95% e
Lower | Upper
Pair Primeira e
1 Segunda 0,0222 0,1491 0,0222 | -0,0226 | 0,0670 1,008 44,0000 0,3230

Resultado do teste t para amostras emparelhadas:

Se valor de significancia <0,05 a Hipétese é rejeitada.
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e Total:

‘cveC’

Paired Samples Statistics

Média N Desvio padrido Erro padriao da média
Pair 1 Tot CVC 1a 6,2000 45,0000 2,5549 0,3809
Tot CVC 2a 2,7333 45,0000 2,0271 0,3022
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacéo | Significancia
Pair1 | TotCVC 1ae Tot CVC 2a 45 0,6070 0,000
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de Valor de
Padriao | Padrao | confianga Liberdade | significancia
da =95%
Média
Lower | Upper
Pair TotCVC 1ae
1 Tot CVC 2a 3,4667| 2,0846 0,3108 | 2,8404 | 4,0929 | 11,1560 44,0000 0,0000

Hipétese inicial Rejeitada.
Se valor de significancia <0,05 houve mudangas entre a primeira e a segunda coletas.
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Anexo | — Proporcionalidade ‘VC’ e ‘CVC’

e Proporcionalidade ‘VC’ e ‘CVC’ - 1a. coleta

Paired Samples Statistics

Média N Desvio padrao Erro padrao da média
Pair 1 VC(5) 1a 1,8889 45,0000 0,5730 0,0854
CVC(42) 1a 6,2000 45,0000 2,5549 0,3809
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacéo | Significancia
Pair 1 VC(5) 1a e CVC(42) 1a 45,0000 0,4500 0,0020
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de | Valor de
Padra | Padrido confianga Liberda- | significancia
o da Média | =95% de
Lower | Upper
Pair | VC(5)1ae
1 CvVC(42)1a | -4,3111 2,3532 0,3508 | -5,0181 | -3,6041 | -12,2900 | 44,0000 0,0000
Hipotese Rejeitada.
Como a significancia foi menor que a hipétese indica que houve significado entre as
coletas.
e Proporcionalidade ‘VC’ e ‘CVC’ — 2a. coleta
Paired Samples Statistics
Média N Desvio padriao Erro padrao da média
Pair 1 VC(5) 2a 0,7778 45,0000 0,7654 0,1141
CVC(42) 2a 2,7333 45,0000 2,0271 0,3032
Paired Samples Correlation (Pearson Coefficient)
Coleta N Correlacao | Significancia
Pair 1 VC(5) 2a e CVC(42) 2a 45,0000 0,2830 0,0590
Paired Samples Test
Coleta Média | Desvio | Erro Intervalo de t Grau de | Valor de
Padra | Padrao confianga Liberda- | significan-
o da Média | =95% de cia
Lower | Upper
Pair VC(5) 2a e
1 CVC(42) 2a | -1,9556 1,9535 0,2912 | -2,5425 | -1,3687 | -6,7150 44,0000 0,0000

coletas.

Hipétese Rejeitada.
Como a significancia foi menor que a hipétese indica que houve significado entre as
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