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RESUMO

Lozano MS. A Educacio Ambiental em uma escola do Municipio de Santo
André : analise situacional. Sdo Paulo; 2003. [Dissertagio de Mestrado - Faculdade

de Saude Pablica da USP].

Objetivo. O agravamento da crise socio-ambiental na Regido Metropolitana de Sao
Paulo tornou imprescindivel e urgente a inser¢do da Educagdo Ambiental no ensino
formal, a qual conta com suporte legal em nivel federal e estadual. Este estudo teve
como objetivo investigar e analisar a aplicag@o dos conceitos da Educa¢do Ambiental

em uma escola da rede publica estadual de ensino, que atende a populagdo de baixa

renda e ¢ moradora proxima a Area de Protegio aos Mananciais no Municipio de
Santo André. Método. Considerando a caracteristica interdisciplinar da Educagdo
Ambiental, optou-se pela metodologia utilizada na pesquisa social qualitativa .
Participaram da Pesquisa alunos de uma sala da 5 série, professores, vice-diretora e
diretora. Resultados. A auséncia de capacitagdo de professores faz com que persista
a confusio conceitual em torno da Educagdo ambiental. Na maioria das vezes, a
questdo ¢ abordada somente quando ocorre uma situagdo de urgéncia ou quando o
tema apresenta interface com uma disciplina especifica. A transmissio de
conhecimento, ainda, € a pratica educativa predominante. Ndo ha articulagdo entre os
professores. A comunidade ¢ ausente. Conclusio. Para que a Educagdo Ambiental
seja desenvolvida conforme os seus pressupostos, ¢ necessario o fortalecimento da

relagdo comunidade/escola e a ampliagdo do processo de capacitagdo de professores.

Descritores: Educagdo Ambiental. Ensino Formal. Populagdo de Baixa Renda.
Capacitagio. Metodologia Qualitativa.



SUMMARY

Lozano MS. O desenvolvimento da Educacio Ambiental em uma escola da rede
estadual de ensino no Municipio de Santo: analise situacional. [ The development
of Environmental Education a public school in Santo André city : analysis of
situation]. Sdo Paulo (Br);, 2003. [ Dissertacdo de Mestrado - Faculdade de Saude
Publica de Universidade de Sdo Paulo].

Objective. The worsening of the social crisis environmental in the S&o Paulo
Metropolitan Region became indispensable and urgent to insert the the Enviromental
Education in the formal education, wich count on lawful support in level federal and
state.. This study had as objective to investigate and to analize the application of
Environmental Education concept in a public school wich see poor population who
lives near Protection Area of Spring in Santo André city. Method. Considering some
characterististics of Environmental Education , was chosen the methodology used in
the social qualitative research. Pupils , teachers and heald-teacher participated of
research. Results, The absence of capacity teachers do wich the confusion of concept
around of the Environmental Education persists. The question is often approached
when it occurs urgent situation. Conclusion. The improvement of union community
and school and the enlargement of the process of training of teachers are essential

factor so that the Environmental Education May develop according your rule.

Descriptors:  Environmental Education. Formal Education. Poor Population.

Qualitative Research.
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1 INTRODUCAO

1.1 A Importincia do Processo Educative para a

Superacg¢io da Crise Ambiental

O processo de degradagdo ambiental intensificou-se
ap6s a Revolug¢io Industrial, cujo modelo econdmico foi

fundamentado no lucro e no consumo em larga escala.

O Modelo de desenvolvimento adotado desencadeou a
exploragdo irracional dos recursos naturais, promoveu o0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e seus avangos
resultaram em maquinas com grande capacidade de produgio,
mecanizagdo da agricultura e sintetizagio de novas

substdncias como plasticos, adubos e agrotoxicos.

A intensificagdo do processo de industrializagio, gerou
graves problemas sécio-ambientais, principalmente nos paises
pobres, promoveu a concentragdo demografica nos centros
urbanos para onde as pessoas do campo migraram em busca
de melhores condi¢des de vida e trabalho. O adensamento
populacional nas grandes cidades comprometeu a qualidade

de vida.

A deterioragio do ambiente urbano fez surgir os
primeiros movimentos em defesa do meio ambiente, os quais
estavam diretamente relacionados a Ecologia. Porém, a
utilizagdo de uma uUnica disciplina nio foi suficiente para a
compreensdo e solugdo da crise ambiental, que cada vez mais

se agravava.



Tornou-se evidente que a problematica ambiental
envolvia varias esferas do conhecimento, ent3o, foi-lhe
atribuido o caradter interdisciplinar, incorporando em sua
dimensdo questdes sociais, educacionais, econdmicas,
culturais e politicas. Entretanto, reconheceu-se que a
Educag¢do deveria ser considerada o processo fundamental
para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel

(PHILIPPI Jr. A e PELICIONI MCF 2000).

Para alcangar a sustentabilidade se faz necessario
agregar a teoria da educag¢do aos aspectos que envolvem
questdes ambientais (PHILIPPI Jr.A e PELICIONI MCF
2000).

Para reverter o quadro de exploragio desordenada dos
recursos naturais, o homem sancionou leis e impds multas
visando promover o crescimento econémico e social de
forma sustentavel. Contudo, essas providéncias n3o foram
suficientes para solucionar a problemética ambiental. Nesse
momento constatou-se que a Educagdo também deveria fazer

parte deste processo (PEDRINI 1997).

Entdo, nas ultimas décadas, a Educacdo Ambiental
passou a ser considerada imprescindivel para a superagdao da
crise ambiental, pois somente por meio do processo educativo
sera possivel promover a conscientizagio da populagdo e
estimular a sua participagdo para constru¢io de uma

sociedade sustentavel.



1.2 O Movimento Ambientalista e a Educacio

Ambiental

A Educag¢do Ambiental é a porta-voz do ambientalismo
(LAYRARGUES 1999), portanto para compreender suas
origens e suas tendéncias atuais, se faz necessario conhecer
as principais vertentes do movimento ambientalista, as quais
influenciaram e continuardo influenciando os rumos da

Educa¢do Ambiental.

Os problemas gerados pela exploragdo ambiental ja
tinham sido constatados antes do século XX. A primeira area
de protegdo ambiental do mundo foi criada em 1872 nos
Estados Unidos da América, o parque nacional de
Yellowstone. Pois, “nesse periodo ja se consolidara o
capitalismo americano, a wurbanizagdo era acelerada, e
propunha-se reservar grandes areas naturais, subtraindo-as a
expansdo agricola e colocando-as & disposi¢do das
populagdes urbanas para fins de recrea¢io” (DIEGUES 1994,
p. 20).

Ainda no século XIX, surgiram nos Estados Unidos da
América duas correntes ambientalistas, a conservacionista ¢ a
preservacionista, a primeira foi considerada precursora do
conceito de desenvolvimento sustentavel, pois visava o
desenvolvimento econdmico através do uso adequado dos
recursos naturais; enquanto a segunda considerava que a vida
selvagem deveria permanecer intocada, defendendo a remogio
das populagdes que viviam em 4reas de preservacio
(DIEGUES 1994).



Os Estados Unidos da América adotaram a ideologia
preservacionista para a implantagdo de parques, € exportaram
esse modelo para o mundo. Se por um lado este modelo
viabilizou a preservagdo de grandes areas naturais, por outro
gerou muitos problemas por conta da sua visdo biocéntrica.

De acordo com DIEGUES (1994),

esse modelo de <conservacionismo se espalhou
rapidamente pelo mundo recriando a dicotomia entre
“povos” e “parques”. Como essa ideologia se expandiu
sobretudo para os paises do Terceiro Mundo, seu efeito
foi devastador sobre as “populagdes tradicionais” de

extrativistas, pescadores, indios (p. 31).

A 1ideologia preservacionista adentrou o século 20,
quando, entdo, surgiu o preservacionismo da escola de Aldo
Leopold, o qual considerava a humanidade como parte
integrante da natureza. Portanto, para Leopold a preservagdo
da natureza soO teria sentido se os humanos também fossem
beneficiados. Essa concepgdo mais complexa e ética foi

esquecida no pos-guerra (DIEGUES 1994).

O movimento ambientalista realmente tomou forga
durante a década de 60. O livro Primavera Silenciosa de
Rachel Carson, seguidora da escola de Aldo Leopold
(DIEGUES 1994), langado em 1962, fez com que o grande
publico tomasse conhecimento dos perigos ocasionados pela
degradagdo ambiental. A obra alertava sobre os efeitos
danosos de inumeras ag¢des humanas sobre o ambiente
(PELICIONI AF 1998).



O movimento ambientalista também fortaleceu-se através

dos movimentos hippie, feminista e negro (CASCINO 2002).

DIEGUES (1994) denomina essa fase do ambientalismo
de novo ecologismo, o qual divergia das idéias

preservacionistas do século XIX.

Esse novo ecologismo era um movimento de ativistas
que partiam de uma critica da sociedade tecnolégico-
industrial, (tanto capitalista quanto socialista)
cerccadora das liberdades individuais, homogenizadora
das culturas e, sobretudo, destruidora da natureza.
(....) O novo ecologismo surgiu com as agitagles
estudantis de 1968, tanto nos Estados Unidos quanto
na Europa. As questdes ecolégicas passaram a ser uma
das -bandeiras de luta, ao lado do anti-
militarismo/pacifismo, direitos de minorias, etc
(p.33).

Apoés a Década de 60, surgiram diferentes escolas de
pensamento dentro do movimento ambientalista, DIEGUES
(1994) classificou as trés escolas mais recentes como
ecologia profunda, -ecologia social e eco-socialismo/

marxismo.

A ecologia profunda coloca a humanidade em igualdade
com a natureza, defende que o homem pode utilizar a
natureza apenas para satisfazer suas necessidades vitais, e
defende que uma diminui¢do acentuada da populagio humana
ocasionaria uma melhoria significativa na qualidade de vida.
Os ecologistas sociais criticam esta escola pelo fato dela
ignorar que a crise ambiental tem suas origens nos

problemas sociais.



Ja& os ecologistas sociais acreditam que a degradacio
ambiental é desencadeada pelo capitalismo, onde o homem ¢
considerado um ser social que constitui diferentes grupos.
Eles defendem uma sociedade democratica, descentralizada

calcada na propriedade comunal de produgio.

Para os eco-socialistas, o socialismo gera degradagio
ambiental tanto quanto o capitalismo; consideram que
sociedade pertence a natureza e nela pode se desenvolver,
propde uma mudanga na relagdo homem-natureza, a qual deve
respeitar as diversidades regionais, culturais, cientificas e

tecnologicas.

VIOLA (1992) também analisou o atual movimento
ambientalista sob a perspectiva de trés correntes, as quais
muito se aproximam das concepg¢les anteriores, o Grupo de
Interesse, o Novo Movimento Social e o Movimento

Histoérico.

O Grupo de Interesse tem como objetivo a protegido
ambiental, sem uma abordagem critica da realidade e sem o
intuito de promover mudangas no quadro politico e
econdémico. Sua atuacdo se restringe em combater aqueles que

sdo considerados responsaveis pela degradagdo ambiental.

Para o Novo Movimento Social, as raizes da
problematica ambiental estdo no sistema capitalista,
defendem a adogido dos principios socialistas como saida

para o problema.



O Movimento Histérico apresenta uma visdo bastante
critica, e considera que os sistemas capitalista e socialista
promovem a insustentabilidade ambiental, ¢ defende que para
alcangar a sustentabilidade é necessario a implantagdo de um
novo modelo de desenvolvimento baseado na justi¢a social,
na participa¢io de todos os setores da sociedade e na adogdo

de valores que visem a ética ambiental.

1.2.1 As Diferencas entre os Hemisférios Norte e Sul

Durante a Guerra Fria o mundo esteve dividido entre
Bloco Leste (socialista) e Bloco Oeste (capitalista). Apos a
queda do muro de Berlim ocorreu uma drastica mudanga no
quadro geopolitico mundial, que passou a ser dividido entre
Bloco Sul (paises subdesenvolvidos) e Bloco Norte (paises

desenvolvidos), ou seja, agora o conflito ocorre entre ricos ¢

pobres (REIGOTA 2002b).

A degradagdo ambiental ocasionada pelos paises ricos se
da por vias diferentes dos paises pobres. De acordo com

MORAM e KERN (1993):

vinte e cinco por cento da populagdo do globo, que
vive nos paises ricos, consome 75% da energia; as
grandes poténcias conservam o monopolio da alta
tecnologia e apropriam-se mesmo do poder cognitivo ¢
manipulador sobre o capital genético das espécies
vivas, incluindo a humana (....) O terceiro mundo
continua a sofrer a exploragdo econdmica, mas sofre
igualmente a cegueira, o pensamento limitado, o
subdesenvolvimento moral e intelectual do mundo
desenvolvido (....) O éxodo dos rurais enche os bairros

(...) de pessoas sem trabalho (p.65).



Na avaliagdo de REDCLIFT (1984) citado por DIEGUES
(1994, p.32),

0 ambientalismo nos paises do norte surge com a
rejeic¢do do industrialismo e dos scus valores
consumistas. Muito raramente incluem o problema da
pobreza e degradagdo urbana e, principalmente, a mé
distribuigio de renda. Nesse sentido, parte
considerivel do ambientalismo dos anos 60 e 70, nos
paises industrializados nasceu com a opuléncia das

nagbes ricas.

Para PELICIONI MCF (1998) “0 movimento
ambientalista surgiu como um manifesto pela sobrevivéncia
do planeta, de bichos ¢ plantas ameagados pela extingio e no
Terceiro Mundo, assumiu a forma de defesa da sobrevivéncia

social dos desvalidos, abragando a questido ética” (p.28).

Na década de 80, a ascensdo do liberal-produtivismo,
baseado no livre mercado e no Estado minimo, desencadeou
uma crise mundial que aumentou as ineqiidades tanto nos
paises pobres quanto nos ricos (LIPIETZ 1991),
enfraquecendo os argumentos do ambientalismo primeiro-

mundista (DIEGUES 1994).

No Brasil, a primeira fase do movimento ambientalista
foi marcada pelas mesmas caracteristicas do ambientalismo
dos paises do Primeiro Mundo, seus objetivos estavam
centrados no combate & poluigdo industrial e ao uso de
pesticidas agricolas; e na protegdo da fauna e da flora
(VIOLA 1992).



Porém, no Brasil, a maioria problemas ambientais sdo
conseqiiéncia das jneqilidades geradas pelo modelo de

desenvolvimento adotado, onde

a miporia mais rica adota habitos de consumo de
paises desenvolvidos, e langa no ecossistema residuos
e detritos em condi¢gles semelhantes ao das sociedades
de primeiro mundo. Entretanto os pobres, com baixo
nivel de escolaridade, privados de dgua tratada e de
condigdes dignas de habitagdo, tém maior dificuldade
de compreender as consequéncias de um
comportamento destrutivo em relagdo ao meio
ambiente e, conseqiientemente, mais probabilidade de
degradid-lo com um fluxo nocivo de residuos

(WESTPHAL 2000 p. 40).

Diante dos problemas sociais e econémicos do Brasil, “o
movimento ambientalista tem hoje uma fungio
predominantemente social, identificando as questdes relativas
a deterioragcdo da natureza e do ambiente construido a um
modelo de desenvolvimento gerador de miséria para sua

populagio” (HERCULANO 1992, p.18).

A Educagdo Ambiental nos paises pobres tende seguir
as mesmas caracteristicas dos movimentos ambientalistas que

la ocorrem, enfatizando a questdo social.

1.3 Origem e Evolucido da Educacio Ambiental

A forga do movimento ambientalista, o poder da opinido
publica e os desastres ecolégicos fizeram com que o6rgdos de

todos os segmentos se preocupassem com a degradagdo
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ambiental. O grande interesse pela questio estimulou o

acontecimento de debates e encontros internacionais.

O termo Educa¢io Ambiental jia havia sido citado em
1965, na Conferéncia de Educag¢io realizada na Universidade
de Keele na Inglaterra. Porém, nesse periodo, a Educagio
Ambiental ainda estava relacionada ao estudo de ecologia, um

ramo da Biologia (DIAS 1993).

Em 1968 foi fundado no Reino Unido o Conselho para
Educa¢io Ambiental, que reuniu cinqienta associagdes
preservacionistas e educacionais, quando foi recomendada a
criagdio da Society for Environmental Education (Sociedade

para a Educagd3o Ambiental (DIAS 1993).

No mesmo ano, a Comissdo da Suécia na ONU fez um
alerta sobre a crise ambiental, e de acordo com DIAS (1993)
foi “a primeira observagdo oficial da necessidade de uma
abordagem global para a busca de solu¢bes contra o

agravamento dos problemas ambientais” (p. 35).

Foi realizada em Estocolmo, em 1972, a Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano. Os principais
resultados formais desse evento foram a Declaragdo sobre o
Ambiente Humano que expressa a convicgdo que “tanto as
geragdes presentes como as futuras, tenham reconhecidas
como direito fundamental, a vida num ambiente sadio e nio

degradado” (MEC 2000).

A formalizagdo da Educagdo Ambiental se deu durante a

Conferéncia de Estolcomo, quando foi reconhecida como o
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principal meio para a superagio da crise ambiental, sendo
recomendada entdo, a elaboragio de um programa

internacional de Educagio Ambiental (DIAS 1993).

Durante esta Conferéncia, os paises em desenvolvimento
nido concordaram com as orientagdes propostas, pois O grupo
argumentando que os paises ricos queriam impedir o
crescimento dos paises pobres. O Brasil estava entre esses
paises, ¢ declarou nio se importar com os danos ambientais
causados pelo processo de industrializa¢do, tal postura abriu
as portas para a instalagdo de empreendimentos altamente

poluidores no pais (DIAS 1993).

Ainda na Conferéncia, reconheceu-se que a degradagio
Ambiental, os problemas sociais e de saude estdo
interrelacionados, esta idéia foi expressa na Declaragio de
Estolcomo segundo a qual “o desenvolvimento econdmico e
social ¢ indispensavel para assegurar ao homem um ambiente
de vida e trabalho favoravel e criar, na Terra, as condigdes
necessarias a melhoria da qualidade de vida” (DIAS 1993,
p.-268).

Para REIGOTA (1994) foi em Estolcomo que surgiu a
verdadeira Educagio Ambiental, pois naquele momento seus
pressupostos foram além do estudo de ecologia ao
recomendar “que deve-se educar o cidadio para a solugdo

dos problemas ambientais™ (p.15).

Seguindo as orientagdes da Conferéncia de Estolcomo,
em 1975, a UNESCO promoveu em Belgrado o Encontro

Internacional de Educagio Ambiental. A Conferéncia teve
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como resultado a Carta de Belgrado que propds uma nova
ética global de desenvolvimento através da construgio de
uma sociedade mais justa, a qual deveria preconizar a
erradicagdo da pobreza, do analfabetismo, da fome, da
poluigio e do desenvolvimento dos paises industrializados em
detrimento dos paises subdesenvolvidos (DIAS 1993;
PELICIONI AF 1998).

Durante a Conferéncia foram elaborados os principios
norteadores da Educagdo Ambiental, que “deve ser
continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas

regionais e voltada para os interesses nacionais” (DIAS 1993,

p. 41).

Concomitantemente a Conferéncia de Belgrado, foi
criado pela UNESCO o Programa Internacional de Educagdo
Ambiental (PIEA) cujo objetivo foi estabelecer uma rede de
informagdes internacional sobre Educagio Ambiental. O PIEA
edita publicagdes sobre experiéncias em Educagio Ambiental

ocorridas em varios paises (PEDRINI 1997).

No ano de 1977, em Tbilisi, foi realizada A Conferéncia

Intergovernamental de Educagio Ambiental. Para DIAS
(1992) e LAYRARGUES (1999)- Tbilisi foi a mais importante
conferéncia de Educagdo Ambiental, pois ali foram

apresentados os conceitos e objetivos da Educagio Ambiental

que sdo utilizados nos dias atuais.

Nesse momento, a Educagdo Ambiental foi reconhecida
como um processo complexo, que vai além da preservagio

ambiental.
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De acordo com LAYRARGUES (1999), o relatério final

da conferéncia

“apresenta uma visio da realidade bastante critica,
demonstrando que as origens da atual crise ambiental
estdo no sistema cultural da sociedade industrial (....)
o documento de Tbilisi ultrapassa a concep¢do das
praticas educativas que s3o descontextualizadas,
ingénuas e simplistas, por buscarem apenas a
incorporagdo do ensino sobre a estrutura ¢
funcionamento dos sistemas ecoldgicos ameacados pelo

ser humano (p.132 ).

Nas recomendagdes de Tbilisi o meio ambiente ¢é

representado como um sistema complexo

ainda que seja O0bvio que os aspectos bioldégicos e
fisicos constituem a base natural do meio humano, as
dimensdes sdécioculturais e econdmicas, e os valores
éticos definem, por sua parte, as orientagdes e os
instrumentos com os quais o homem podera
compreender ¢ utilizar melhor os recursos da natureza
com o objetivo de sastifazer as suas necessidades
(IBAMA 1998 p.78)

As Recomendagdes corroboraram a natureza
interdisciplinar da Educagdo Ambiental e definiram os seus

objetivos :

- a educagdo ambiental ¢é o resultado de uma
reorientag8o e articulagdo de diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepgio
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma
a¢do mais racional capaz de responder 4s necessidades

sociais;
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- um objetivo fundamental da Educa¢io Ambiental &
lograr que os individuos ¢ a coletividade compreendam
a natureza complexa do meio ambiente natural criado
pelo homem, resultante da integragdo de seus aspectos
biolégicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais, ¢
adquiram 0s valores, os conhecimentos, os
comportamentos ¢ as habilidades praticas para
participar responsavel e eficazmente da prevengio ¢
solucdo dos problemas ambientais, e¢ da gestdo da
questio da qualidade do meio ambiente (IBAMA 1998
p78).

Em Tbilisi foi também recomendado que a Educagio
Ambiental seja permanente e esteja presente em todos os

niveis de educagio.

No ano de 1987, foi publicado o Informe de Brundtland
(Relatorio Nosso Futuro Comum) da Nagdes Unidas sobre a
situag¢do mundial do meio ambiente. O relatério subsidiou a
Rio-92, e trouxe previsdes e agdes em matéria de Educagio
Ambiental para o futuro. Também ressaltou a importdncia da
formagdo de recursos humanos nas areas formais e néo
formais de Educag¢io Ambiental e a inclusio da dimensdo

ambiental nos curriculos de todos os niveis (MEC 2000).

O Relatorio também evidenciou o termo desenvolvimento
sustentavel, e definiu-o como aquele que atende as
nacessidades do presente sem comprometer a capacidade de
as geragdes futuras também atenderem as suas (COMISSAO
MUNDIAL SOBRE O MEIO AMBIENTE, 1998).

De acordo com HERCULANO (1992) o Relatério

Bruntland considerou que as raizes dos problemas ambientais
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se concentram “no uso de tecnologias poluidoras, no aumento
demografico, na intensificagdo e expansio da miséria”, e
propds a “ reorientagdo tecnoldgica e institucionalizacido de
meios de fiscalizagio internacionais, controle populacional
para o Terceiro Mundo e politicas de ajustes e de ajuda
financeira dos paises ricos aos pobres” como os meios para

alcangar o desenvolvimento sustentavel (p. 26).

Segundo a autora, o Relatdrio insistiu na concepgdo que
a pobreza gera degradagio ambiental e vice-versa,
desconsiderando que o problema tem suas raizes no modelo
atual de crescimento, e que subestimou a magnitude da
degradag¢do ambiental desencadeada pelo padrio de consumo

dos paises ricos.

Com o objetivo de avaliar o desenvolvimento da
Educagdo Ambiental apés Tbilisi, foi realizada, em 1987, a
Conferéncia de Moscou. O encontro reforgou os conceitos
firmados nas Conferéncias anteriores e prop6s um plano de

acdo para a década de 90.

A discussdes ocorridas na Conferéncia foram,
principalmente, sobre as dificuldades encontradas para a
inser¢do da Educa¢io Ambiental no ensino formal. No intuito
de solucionar o problema foram elaboradas algumas agdes. De

acordo com DIAS (1993),

no congresso de Moscou chegou-se a concordincia de
que a EA deveria, simultaneamente, preocupar-se com
a promogio da conscientizagdo, transmissdo de
informagdes, desenvolvimento de hébitos €

habilidades, promog¢io de valores, estabelecimento de
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critérios e¢ padrdes, e orientagdes para a resolugdo de
problemas ¢ tomada de' decisfes. Isto necessita
atividades de sala de aula e atividades de campo, com
ag8es orientadas em projetos e em processos de
participacdo que levem & autoconfianga, a atitudes
positivas e comprometimento pessoal com a protegio
ambiental implementados de modo interdisciplinar.
Essa exigéncia requer uma reorientagio do conjunto do
processo Educativo (contetdo, metodologia,
organizagio institucional, formagdo de pessoal) (p.
87).

Para o autor o fortalecimento das recomendagdes de
Tbilisi foi o resultado positivo da Conferéncia de Moscou,
contudo, considerou injusto o conteudo dos seus documentos,
os quais apontaram o paises pobres como os grandes culpados

pela crise ambiental.

Em 1992, foi realizada na cidade do Rio de Janeiro a
Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, também conhecida como RIO-92. Nela
estiveram presentes representantes de 106 paises. Deste
encontro resultou a Agenda 21, um programa de agoes
globais que visam alcangar o desenvolvimento sustentavel

(PELICIONI AF 1998).

Paralelamente ao encontro oficial da Rio-92, ocorreu um
féorum de discussdo que contou com a participagdo de
Organiza¢gdes Ndo Governamentais (ONGs) e da sociedade
civil, o encontro promoveu um amplo debate que resultou no
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis

e Responsabilidade Global (PELICIONI AF 1998).
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A Agenda 21 enfatiza que a Educagdo € extremamente
importante para viabilizar as ag¢des propostas, ressaltando
que este conceito ja havia sido expresso no Guide to Agenda
21, relatério que orientou a Rio 92, onde foi expresso
“Education is perhaps the single most important influence in
changing human attitudes and behaviour, promoting
economic grownth and raising the quality of life” ( a
Educagdo ¢ a mais importante influencia para a mudanga de
atitudes e comportamento, capaz de promover crescimento
econdmico e melhoria nos niveis de qualidade de vida) (ONU
1992, p. 93).

As recomenda¢des do Guide to Agenda 21, se
concretizaram com a realizagio da Rio 92 por meio do
programa de a¢des que compde a Agenda 21. O documento
tem trinta e nove capitulos divididos em quatro partes. A
Educagdo é mencionada no capitulo trinta e seis , contudo, ¢é
importante ressaltar que o tema esta relacionado com todas

as areas da Agenda ( ONU 1998).

E inegavel que a Agenda 21 tornou-se um importante
instrumento de gestdo ambiental, e que contribuiu com a
divulgagdo da importdncia da Educagdo Ambiental.
Entretanto, ha pontos polémicos em suas orientagdes,
principalmente no que se refere 3 recomendag¢do do capitulo
36 que propde a orientagdo da educagio no sentido do
desenvolvimento sustentavel, e de acordo com PELICIONI AF

(2002) “espelha apenas a visio de determinados segmentos”

(p. 90).
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O resultado da Conferéncia revelou uma grande
preocupag¢do com a questio econdmica, e na avaliagio de
REIGOTA (1994)

nos vinte anos que separam as conferéncias mundiais
de Estolcomo e Rio de Janeiro houve ume considerivel
mudanga na concep¢do de meio ambiente. Na primeira
se pensava basicamente na relagdo homem natureza; na
segunda o enfoque ¢é pautado pela idéia de

desenvolvimento econdmico (p.17).

O conceito “desenvolvimento sustentavel”, amplamente
difundido com a divulgagdio do Relatério Bruntland, tem

recebido muitas criticas.

A critica de DIEGUES (1996) ao desenvolvimento
sustentavel é que nele impera o conceito que um pais sé pode
considerar-se desenvolvido quando atingir os niveis dos

paises ricos, cujos modelos econdmicos sdo insustentaveis.

Na concepgdo do autor o conceito sociedades
sustentaveis € mais adequado do que desenvolvimento
sustentavel, pois “é imperioso que cada sociedade se
estruture em termos de sustentabilidade propria, segundo
suas tradigdes culturais, seus pardmetros proprios e sua

composigdo ética especifica” (p.24).

Para LEFF (2001) “ o discurso do desenvolvimento
sustentavel nd3o €é homogéneo. Pelo contrario, expressa
estratégias conflitantes que correspondem a visdes e

interesses diferenciados. Suas propostas vdo desde um
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neoliberalismo econd6mico, até a construgdo de uma nova

racionalidade construtiva” (p.123).

J4& o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Local, elaborado pelas
Organizagdes Ndo Governamentais, foi considerado um
avango significativo para a Educagio Ambiental, pois
expressou as necessidades da sociedade civil (SORRENTINO
1998).

O éxito do Tratado, entre os educadores, concentra-se
justamente na utilizagdo do conceito sociedades sustentavel,
o qual proporcionou a Educagdo Ambiental orientagdes
bastante complexas e inclusivas, depois ter sido muito

discutido pelos educadores:

a Educag¢dio Ambiental para uma sustentabilidade
eqiiitativa ¢ um processo de aprendizagem permanente,
baseado no respeito de todas as formas de vida.

Tal educacdo afirma valores e¢ agdes que contribuem
para a transformagfo humana e social e¢ para a
preserva¢do ecoldgica. Ela estimula a formagdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservem entre si relagdo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local,
nacional e planetidrio (....) Consideramos que a
Educag¢do Ambiental deve gerar com urgéncia,
mudangas na qualidade da vida e maior consciéncia de
conduta pessoal, assim como harmonia entre os seres
humanos e destes com outras formas de vida
(SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE 1993, p. 13).
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O tratado define a Educa¢do Ambiental como sendo
politica, ¢ portanto, os seus principios norteadores devem
visar a autogestio das sociedades para a solugio de
problemas tendo como base o didlogo, a solidariedade, a

justigca social e o respeito a diversidade cultural.

Foi realizada, no ano de 1997, em Tessalonica (Grécia)
a Conferéncia Internacional Sobre Meio Ambiente e
Sociedade : Educagdo e Conscientizagio Publica para
Sustentabilidade, que teve como objetivo contribuir para a
implementagdo dos propositos do capitulo 36 da Agenda 21
(UNESCO 1999).

Na avaliagdio de SORRENTINO (1998),

a declaragio desta conferéncia nfo apresenta
novidades em relagdo aos resultados de eventos que a
precedem, reforgando a necessidade de formagio de
professores, a caréncia de material didatico, a falta de
politicas nacionais articuladas com clara definigdo de
estratégias e alocagdo de recursos, os problemas
enfrentados pelas ONGs de forma generalizada e
planetaria, o reconhecimento de seu papel estratégico.
Reforga-se também a auséncia de discussdes

metodoldgicas ¢ pedagdgicas ( p. 32 ).

Para PELICIONI AF (2002), o nome da Conferéncia
explicitou a “tentativa de trocar o termo “Educagido
Ambiental” por “Educag¢do para a Sustentabilidade” ou ainda

“Educac¢do para o Desenvolvimento Sustentiavel” (p. 98).

Outro fato que chama a aten¢io, é que os documentos

elaborados para subsidiar a Conferéncia apontam a Educagio
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Ambiental como um dos componentes da Educagdo para a
Sustentabilidade, o que parece dar uma énfase disciplinar a
Educag¢io Ambiental. Este conceito esta no documento
“Educagdo para um Futuro Sustentidvel : wuma agdo
transdisciplinar para uma ag¢do compartilhada”, no capitulo
denominado “Reorientagdo da Educagio como Respaldo para

o Desenvolvimento Sustentavel” :

E evidente que as raizes de uma educagio para o
desenvolvimento sustentdvel estdo firmemente
implantadas na Educagdo Ambiental. Apesar de nido ser
a unica disciplina (sic) com importante papel a
cumprir no processo de reorienta¢do, constitui aliada
importante. Em sua breve trajetéria de vinte e cinco
anos, a Educagio Ambiental esforgou-se em alcancgar
metas e resultados similares ao conceito de
sustentabilidade (....) As li¢gdes provenientes da
Educagdio Ambiental oferecem elementos valiosos para
a determinagdo de uma nog¢3o mais ampla de uma
educacido para o desenvolvimento sustentdvel
(UNESCO/IBAMA 1999, p. 56 - 8).

Contudo, apo6s as discussdes ocorridas na Conferéncia
parece ter predominado a idéia que Educagio Ambiental ¢
sin6nimo de Educa¢ido para Sustentabilidade, este conceito

foi expresso na Declaragdo de Tessaldnica,

A Educacdo Ambiental desenvolvida dentro da
estrutura das recomendagdes de Tbilisi tem evoluido,
focalizando o amplo espectro dos aspectos globais
incluidos na Agenda 21 e das principais conferéncias
da ONU, ¢ vem sendo tratada também como educagdo
para sustentabilidade ambiental (UNESCO/IBAMA
1999, p.115).
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Para PELICIONI AF (2002) a utilizagdo do termo
Educacio para sustentabilidade foi ocasionada pela mudanca
de objetivo da Educagdo Ambiental, que antes estava
centrado na qualidade de vida, e atualmente visa atingir o
desenvolvimento sustentavel, sendo que o primeiro objetivo é

muito mais abrangente e inclusivo que o segundo.

A autora, ainda, considerou que a Declaragdo indicou de
forma acentuada os problemas ambientais gerados pela
pobreza, porém ndo mencionou de forma explicita os
problemas ambientais provocados pelos paises

industrializados.

Os pressupostos norteadores da Educagdo Ambiental sdo
influenciados pelas diferentes concep¢des de desenvolvimento
sustentavel. A concepg¢do predominante nos paises do
Primeiro Mundo orienta a EA para a valorizagdo da natureza
e utilizagdo de tecnologias limpas; enquanto a visdo que
propde um novo modelo de desenvolvimento, orienta para

para mudanga de valores (LEFF 2001).

SORRENTINO (1998) considera que as vertentes
“desenvolvimento sustentavel” e “sociedade sustentavel”
tendem a orientar o movimento- ambientalista e a Educagdo

<&

Ambiental de seus respectivos signatarios. A primeira,
aglutinando empresarios, governantes e uma parcela das
organizagdes ndo governamentais, e a segunda aglutinando
aqueles que sempre estiveram na oposi¢io ao atual modelo
de desenvolvimento e que acreditam que a primeira corrente é
s6 uma nova roupagem para a manutengio do “status quo” ”

(p.29)
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As novas orientagdes para Educagio Ambiental no final
do século XX, levaram muitos educadores a defender uma
mudanca do nome Educagdo Ambiental, para por exemplo
“Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade”, “Educacgio
para o Desenvolvimento Sustentavel” e “Educa¢do para a
Sustentabilidade”. Contudo, a falta de consenso na escolha
de um termo, indicou que ha diferentes ideologias e objetivos

contidos em tais nomenclaturas (PELICIONI AF 2002).

Dentre os defensores de um novo nome para a EA, esté
TILBURY citada por PELICIONI AF (2002), que propde o

nome “Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade™.

Segundo TILBURY “a mudanga de nomenclatura tem a
intengio de estabelecer um divisor de aguas em relagdo a
“abordagem apolitica, naturalista e cientifica que foi
desenvolvida nos anos 70 e 80 sob o titulo de EA”,

principalmente entre os paises do hemisfério Norte” (p.99).

Na avaliagio de PELICIONI AF (2002) a proposta de
Tilbury € um retorno aos pressupostos da Educagio
Ambiental presentes nas recomendag¢des de Tbilisi. Contudo,
a novidade da proposta concentra-se no detalhamento do

processo de inser¢do da EA no ensino formal.

O histérico da Educag¢io Ambiental indicou a forte
influéncia dos interesses hegemoOnicos nos rumos da EA, mas
por outro lado, também ficou evidenciada a forga dos
movimentos que defendem os interesses da sociedade civil,
pode-se tomar como exemplo o Tratado de Educagio

Ambiental para Sociedade Sustentaveis e Responsabilidade
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Local, que apresentou uma concep¢do que atende as

necessidades dos paises pobres.

Embora, haja um conflito entre paises pobres e ricos no
tocante aos rumos da Educag¢io Ambiental, as conferéncias
internacionais promoveram a formalizagdo ¢ a inser¢do da EA
em muitos paises. O Brasil, seguindo as orientagées

internacionais, formalizou a EA na década de 80.

1.4 A Educacio Ambiental ne Brasil

A Educacdo Ambiental no Brasil tem sido praticada ha
mais de 50 anos, porém, durante muito tempo sob o enfoque

naturalista .

Na década de 70 foi criada a Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA) que coordenou os projetos de
Educagio Ambiental da época. Entretanto, € importante
lembrar que nesse periodo o Brasil ndo levou em conta as

recomendag¢des propostas pela Conferéncia de Estolcomo.

Na avaliagdo de REIGOTA (1994),“0s projetos de
Educagio Ambiental desenvolvidos pela SEMA eram
extremamente conservacionistas, e as praticas em vigor eram
completamente outras. A Educagdo Ambiental oficial desse

periodo, ¢ importante somente como referéncia histérica” (p.

51).

A Educagdo Ambiental foi instituida formalmente no

Brasil em 1981, com a Politica Nacional do Meio Ambiente
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(PNMA), Lei n° 6938, quase dez anos apo6s a Conferéncia de

Estocolmo.

Em 1988, a Educa¢io Ambiental foi citada na
Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil, que dedicou
o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no Art. 225 determina que
cabe ao “poder Publico, promover a Educagio Ambiental em

todos os niveis de ensino™.

No inicio da década de 90, ocorreram os primeiros
encontros nacionais de Educagdio Ambiental, organizados pelo
Ministério da Educac¢do e dos Desportos e por o6rgéaos
estaduais, municipais e universidades envolvidos com o tema.
Esses encontros propuseram medidas e ag¢des baseados nas
orientacgdes das conferéncias internacionais e nas

necessidades locais (DIAS 1992).

Na avaliagio de REIGOTA (1994,1999), o apelo da
midia impulsionou a realizagdo de encontros nacionais de
Educag¢do Ambiental, pois com o assassinato de Chico Mendes
e a ateng¢do internacional voltada para desmatamento da
Amazdnia, houve wuma grande exposigdo da Educagio
Ambiental. Porém, nio foram levados em conta os seus
principais pressupostos, contribuindo para a banalizagdo do

tema.

Em 1997, seguindo as orientagdes da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei 9394,
promulgada a 20 de dezembro de 1996, foram elaborados os

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL 1996).
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Os PCNs constituem um referencial para elaboragio dos
curriculos escolares, sendo que sua principal fungdo ¢
permitir a adaptagcdo dos conteudos curriculares de acordo

com as necessidades educativas de cada Regido (SEF 1997 a).

Além de nortear o dambito das disciplinas especificas, os
PCNs também contemplam as questdes sociais através dos
Temas Transversais (Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural e Trabalho e
Consumo), os quais s8o de natureza interdisciplinar e
portanto, devem ser inseridos nos curriculos de forma

transversal (SEF 1997b).

Em 27 de abril de 1999, foi promulgada a Lei N°9795
que trata da Politica Nacional de Educagio Ambiental
(BRASIL 1999). No Capitulo I do art.1 define Educagio
Ambiental como “os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

A Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA)
determina que a Educagd3o Ambiental deve ser um processo
permanente presente todos os niveis educativos, e estabelece,
no art.4 do Capitulo I, os principios basicos da Educagio

Ambiental :

I - o enfoque humanista, holistico, democréitico e

participativo;
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IT - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
s6cio-econdmico [ o cultural, sob enfoque da
sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de idéias e concepg¢des pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educag¢do, o trabalho e as
praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;
VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito & pluralidade e a

diversidade individual e cultural.

Seguindo as orienta¢gdes dos PCNs, a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental tornou obrigatéria a insergdo da
Educa¢io Ambiental nos curriculos do ensino fundamental e
médio de forma transversal. Esta resolu¢io estid expressa no
art.10 do Capitulo II, paragrafo 1° “A educagidio ambiental
ndo deve ser implantada como disciplina especifica no

curriculo de ensino”.

O Decreto n° 4.281, de 25 de Junho de 2002 (BRASIL
2003), regulamentou a Politica Nacional de Educagido
Ambiental, e determinou que esta seja executada pelos
integrantes do SISNAMA (Sistema Nacional de Meio
Ambiente), 6rgdos publicos federais, estaduais e municipais,
instituigdes educacionais privadas e puablicas, ONGs, meios

de comunica¢io e demais setores da sociedades.
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A partir do Decreto, foi criado o Orgido Gestor, dirigido
pelos Ministérios do Meio Ambiente e¢ da Educagdo, cuja
responsabilidade é coordenar a Politica Nacional de Educag¢io

Ambiental.

As fung¢des do ()rgﬁo Gestor sdo, entre outras, avaliar
programas e projetos no campo da Educagio Ambiental,
apoiar e avaliar o processo de implementagdio da PNEA,
estimular e promover parcerias, assegurar que sejam

contemplados os objetivos estabelecidos pela PNEA.

Visando o cumprimento da PNEA, ficou estabelecida a
implementagdo de programas de Educagdo Ambiental
integrados a todos os niveis e modalidades de ensino, as
politicas publicas, econdmicas, sociais, culturais, de

saneamento e saude, de ciéncias e tecnologia, entre outros.

A Educagio Ambiental no Brasil conta com suporte
legal desde 1981, quando foi promulgada a Politica Nacional
de Meio Ambiente, porém, a confusido conceitual, a falta de
metodologias e de profissionais capacitados, ainda sdo os

maiores entraves para sua inser¢io no ensino formal.
No Brasil, é permitido que os Estados tenham as suas

proprias legislagdes voltadas a Educagdo Ambiental, porém

devem seguir as mesmas diretrizes federais.

1.5 A Educacio Ambiental no Estado de Sido Paulo

No que se refere a Educagdio Ambiental, o Estado de

Sdo Paulo segue a legislagdo federal, mas também possui uma
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legislagdo propria.

Sdo Paulo contempla a Educagio Ambiental na sua
Constitui¢dio promulgada em 1989 (SAO PAULO Estado
1989), sendo citada no item XV do artigo 193 do capitulo
referente ao meio ambiente, onde fica estabelecido “Promover
a Educagdo Ambiental e a conscientizagdo publica para a

preservacdo, conservagio e recuperag¢ido do meio ambiente”.

No capitulo reservado a4 educag¢do, ha uma citagdo que
sugere ser uma referéncia a Educagdo Ambiental, porém de
forma indireta e sem considerar os seus principais
pressupostos. No item V do artigo 237 determina que a
Educag¢do promova “O preparo do individuo e da sociedade
para o dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as

dificuldades do meio, preservando-o”.

Com relagdo ao capitulo que se refere a saidde, a
Educagdo Ambiental nio é citada, somente a questdo da
degradagdo ambiental é mencionada no item VI do capitulo
223, onde fica determinada a “ a colaborag¢do na protegédo ao
meio ambiente”.

A Lei n° 8951, também conhecida como Lei Gimenez',
foi promulgada em 4 de outubro de 1994, e criou na rede
estadual de ensino a fun¢io de Coordenador de Programas e
Atividades de Educag¢io Ambiental (SAO PAULO Estado
1994b).

'O texto integral da Lei Gimenez encontra-se no anexo 1.
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Essa Lei determina que todas as escolas da rede publica
devem ter um Coordenador de Programas e Atividades de
Educagdo Ambiental, e foi estabelecido o prazo de 5 anos, a
partir de sua promulgac¢do, para que fossem capacitados

professores em numero suficiente para exercer a fungéo.

O Coordenador de Programas e Atividades de Educacgio
Ambiental tem como atribui¢des implantar e promover o
processo de Educag¢do ambiental na escola, sendo que os
programas e atividades a serem desenvolvidos devem,
fundamentalmente, contemplar a natureza interdisciplinar da
Educacdo Ambiental, além de promover a integracdo de todas

as disciplinas no processo.

A Lei também garante a inser¢do da Educag¢do Ambiental
no curriculo de forma interdisciplinar, pois ndo permite que

esta seja lecionada como disciplina especifica.

A Educacdo Ambiental no Estado de Sdo Paulo também
conta com o suporte legal das Resolugdes Conjuntas que
sdo, até o momento, oriundas da parceria entre Secretaria da

Educagdo e Secretaria do Meio Ambiente.

A Resolugdo Conjunta n° 1, de 21 de setembro de 1994,
tem como objetivo fornecer materiais audiovisuais relativos a
Educa¢do Ambiental a todas as escolas de ensino fundamental
e médio, e estabelece que a Secretaria da Educag¢do podera
copiar em fitas VHS os videos editados pela Secretaria do

Meio Ambiente (SAO PAULO Estado 1994a).
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Enquanto a  Resolu¢do Conjunta SMA/SE, de 1° de
novembro de 1995, constitui grupo de trabalho formado por
representantes de ambas Secretarias, que tem como
atribui¢des coordenar e garantir a integragio de projetos que
envolvem a Educagdo Ambiental na rede estadual, além de
promover a capacitacdo de educadores, a produgdo de
material didatico e acesso as informag¢des ambientais (SAO

PAULO Estado 1995).

As parcerias sdo extremamente importantes para o €xito
da Educagio Ambiental no ensino formal, porém, a politica
de parcerias oficiais estabelecida para o desenvolvimento da
Educagdo Ambiental no Estado, ficou restrita ao ambito dos

orgdos relacionados ao meio ambiente.

Com relagdio a Agenda 21, o Estado de Sdo Paulo nio
tendo elaborado uma agenda estadual, adotou a Agenda 21

global como instrumento norteador de suas politicas.

No ano de 2002, foi elaborado o relatério Agenda 21 em
Sdo Paulo 1992-2002, que trouxe o diagnostico da situagdo
ambiental do Estado, e apresentou os avangos ocorridos dez
anos apo6s a elaboragio da Agenda 21 (SAO PAULO Estado
2002).

No que se refere a Educagdo, o relatorio Agenda 21 em
Sd0 Paulo, considerando o nivel de escolaridade da
populagdo como indicador de desenvolvimento humano,
relatou que nos uGltimos dez anos houve um aumento no nivel
de escolaridade da populagdo paulista. Porém, a situagdo esta

muito aquém dos niveis ideais, em virtude da baixos indices
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de permanéncia e progressdo escolar. No Brasil, existe um
grande numero de analfabetos funcionais, pois apenas um
terco da populagio jovem e adulta conclui o ensino

fundamental (SAQO PAULO Estado 2002).

No tocante 3 Educagdo Ambiental, o relatorio destacou
a politica de parceria existente entre os 6rgidos executivos
estaduais do meio ambiente e de educagdo. As parcerias tém
como objetivo inserir a Educagdo Ambiental nos projetos
pedagbgicos do ensino fundamental e médio (SAO PAULO
Estado 2002).

Ao apresentar um diagnéstico sobre os avangos da
Educagdio Ambiental em S&o Paulo, limitou-se aos dados
estatisticos relacionados ao numero de capacitagdes
realizadas, ndio houve uma avaliagio mais detalhada do

processo de Educagio Ambiental no Estado.

1.6 A Pedagogia da Educacido Ambiental

O principal objetivo da Educag¢io Ambiental é construir
novos valores que visem o desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel. Alcancar este objetivo requer a insergdo de
praticas educativas dialégicas que contemplem a participagdo

e a autonomia do educando.

A pedagogia de Paulo Freire baseada no didlogo e no
desenvolvimento do senso critico, busca por meio da
educagdo a participagdo comunitaria no processo de

transformac¢do da sociedade.
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A pedagogia freireana abarca uma visio transdisciplinar

da realidade, que condiz com os pressupostos da Educagdo

Ambiental.

Na concepcio de DIAS (1993) a operacionalizagdo de

programas de Educagdo Ambiental,

precisa de amalgama certo de virios processos que vio
ocorrer simultaneamente. A pedagogia liberal que
defende a predomindncia dos interesses e liberdades
individuais na sociedade, vem dando lugar a uma
tendéncia pedagégica progressiva, critica e
libertadora, preconizada por Paulo Freire.
Acreditamos ser esta a mais adequada s nossas

necessidades (p. 128).

A pedagogia de Paulo Freire também tem sido adotada
em processos de Educacio para a Saude, o qual apresenta
uma interface com a Educagio Ambiental, pois visa a
participagdo e o desenvolvimento do senso critico do

educando para alcancar um melhor nivel de qualidade de vida.

1.7 Sadde, Educacio e Meio Ambiente

O avan¢go da degradagdo ambiental trouxe enormes
prejuizos a saude humana, e conseqiientemente & qualidade
de vida. Tal fato contribuiu para evidenciar que o conceito
de saide tem uma magnitude que vai além do controle de

enfermidades.

O conceito de saude baseado no modelo biomédico, foi
incapaz de atender as necessidades de grande parte populagédo

mundial. A insatisfa¢gdo popular deu impulso a um amplo
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debate internacional. Desta discussfio surgiu o conceito de
Promog¢do da Saude, proposto por canadenses na década de
70, e a inser¢dio do enfoque interdisciplinar no campo da
saide, integrando em seu contexto questdes ambientais,

sociais, educacionais, entre outras (PELICIONI MCF 1999).

O amplo debate sobre a promogio da Satde, motivou a
realizagcdo de encontros internacionais promovidos pela
Organizagdo Mundial da Saude, que ocorreram em paralelo

com os encontros internacionais de meio ambiente.

A Declaragdo de Alma-Ata, foi resultado da Conferéncia
Internacional sobre cuidados primarios de Saude, realizada
em Alma-Ata, no ano de 1978, ¢ embora o termo Promog¢io da
Saade ainda ndo estivesse sendo utilizado, a Declaragdo

definiu seus principais pressupostos.

As primeiras conferéncias sobre Promog¢so da Saude
ocorreram no Canada, em nivel nacional , nos anos de 1981 e
1984, onde foram elaborados os seus principios norteadores.
Nessas conferéncias, reconheceu-se que o contexto social
influi diretamente nas condigdes de saude. Nesse periodo
também foram fortalecidos os conceitos de “empoderamento”

e cidade saudavel ( MS 2001).

Foi realizada em Ottawa, em 1986, A Primeira
Conferéncia Internacional sobre Promog¢do da Saude, onde foi
elaborada a carta de Ottawa que definiu Promog¢do da Saude

como

o processo de capacitagio da comunidade para atuar na

melhoria de sua qualidade de vida ¢ saude, incluindo uma
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maior participagdo no controle deste processo. Para
Atingir um estado completo de bem-estar fisico, mental e
social os individuos e grupos devem saber identificar
aspiragdes, satisfazer necessidades e modificar
favoravelmente o meio ambiente. A saiide deve ser vista
como um recurso para a vida, e nfio como objetivo de
viver. Nesse sentido, a saude ¢ um conceito positivo, que
enfatiza os recursos sociais e pessoais, bem como as
capacidades fisicas. Assim a promogdo da saude ndo ¢
responsabilidade exclusiva do setor saide, e vai para
além do estilo de vida sauddvel, na dire¢do de um bem-
estar global (MS 2001, p.19).

A Carta também enfatizou que as condi¢gdes e recursos
fundamentais para a saide deveriam ser a paz, a habitagdo, a
educagido, a alimentagdo, a renda, um ecossistema estavel,

recursos sustentaveis, justica social e eqiidade (MS 2001).

Todos os pré-requisitos para a satide recomendados na
carta de Ottawa, destacam a Educagdo como uma das mais
importantes vias para desenvolvimento de uma sociedade

justa, com qualidade de vida e sustentéavel.

Apés Ottawa, foram realizadas mais 4 conferéncias
internacionais sobre Promog¢do da Saude, cujos debates
resultaram na Declaragdo de Adelaide (1988), Declaragdo de
Sundsvall (1991), Declaragio de Jacarta (1997) e Declaracdo
do Mexico (2000); as quais seguindo as orientagdes da Carta
de Alma-Ata e Declaragdo de Ottawa tiveram o intento de

discutir e redirecionar o processo de Promog¢do da Saude.

Embora as Declaragdes de Ottawa e Adelaide ja

considerassem em seus textos que o equilibrio ambiental ¢
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fator primordial a4 saude, este conceito foi reforgado na
declaragdo de Sundsvall, a qual foi influenciada pelas
informagdes contidas no relatéorio “Nosso Futuro Comum”
(MS 2001).

A estratégia de desenvolvimento local dos preceitos da
Promog¢do da Saude, foi viabilizada por meio da concepgdo de

cidade saudavel, que

de acordo com a Organizagdo Mundial de Saude -
OMS, ¢ aquela em que as autoridades politicas e civis,
as institui¢des e organizag¢des publicas e privadas, os
proprietarios, os empresarios, os trabalhadores ¢ a
sociedade dedicam esforgos constantes para melhorar
as condi¢des de vida, trabalho e cultura da populagio,
estabelecem uma relagdo harmoniosa com o meio
ambiente fisico e mnatural, além de expandirem os
recursos comunitidrios para melhorar a convivéncia,
desenvolver a solidariedade, a <co-gestdo ¢ a
democracia ( FERRAZ citado por PELICIONI MCF
2000, p.21).

A escola foi considerada o local privilegiado para o
desenvolvimento dos objetivos do movimento cidade
sauddavel, pois as institui¢des educativas sio “ reconhecidos
espagos de mobilizagio da comunidade” (PELICIONI MCF
2000, p. 28).

A Organizagio Panamericana da Saiade definiu escola

saudavel como,

aquelas gque contam com um edificio seguro e
confortdvel, com agua potdvel, instalagdes sanitdrias

adequadas ¢ uma atmosfera psicoldgica positiva para a
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aprendizagem; que possibilitam um desenvolvimento
humano sauddvel; estimulam relagdes humanas
construtivas e harménicas e promovem atitudes
positivas, conducentes & saide (PELICIONI MCF 2000,
p.30).

A esfera ambiental e da saade estdo interrelacionadas,
isto ficou explicito nos mais importantes documentos
provenientes das grandes conferéncias tanto do meio
ambiente quanto da satde, as quais apresentaram muitos
pontos em comum, sendo que a Educagidio foi apontada, em
quase todos documentos, como uma das principais vias para a

construg¢do de uma sociedade sustentavel.

Os compromissos firmados nessas conferéncias sdo
importantes instrumentos capazes de viabilizar, através da
participagdo popular, a construgio de uma sociedade
sustentavel, principalmente nas grandes cidades dos paises do
Terceiro Mundo onde as populagdes de baixa renda nido tém
acesso a habitagio, educagdo, saneamento ambiental e
servigos de saude, sendo, portanto, aquelas que mais sofrem

as consequéncias da degradagdo ambiental.

1.8 As Implicacdées Sdécio-Ambientais Desencadeadas
pelo Processo de Industriali_zag:ﬁo na Regiio do ABC

Paulista

No Brasil, o processo de industrializa¢do foi tardio e se
intensificou somente no século XX (VESENTINI 1987). Com
a 1* Guerra Mundial, o Governo Federal criou barreiras
alfandegarias para reter no Pais o capital excedente da

comercializagdo do café, provocando o surgimento de novos
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estabelecimentos industriais (SECRETARIA DO MEIO
AMBIENTE 1992).

Este processo foi fortalecido com a politica de
substitui¢io das importagdes, ocasionada com a quebra da
bolsa de Nova Iorque e durante a 22 Guerra Mundial, quando
ocorreu a diversificagdo da producdo para atender um amplo
e exigente mercado consumidor. Iniciou-se nesse periodo a
instalagdo de industrias de insumos basicos e os

investimentos estatais de grande porte (SECRETARIA DO
MEIO AMBIENTE 1992).

Durante as décadas de 50,60 ¢ 70 o Brasil adotou a
filosofia desenvolvimentista, e converteu-se em um Estado
capitalista, altamente concentrador e aberto & entrada de
capital estrangeiro. A adog¢do do modelo de desenvolvimento
a qualquer prego, implicou em um impacto negativo no nivel
de qualidade de vida dos nucleos metropolitanos da regido
Sudeste, cuja economia que estava centrada na exploragdo da
terra, em curto espago de tempo passou para uma economia
com base industrial (SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE
1992).

Para obter o rapido crescimento das cidades e o
enriquecimento dos cofres publicos, permitiu-se a instalagdo
de indastrias sem restrigdes quanto ao uso e ocupagdo do
solo. Simultaneamente a este processo ocorria a ocupagio
desordenada, em virtude do grande contigente de pessoas que
migravam para as cidades em busca de trabalho. O modelo de

industrializagdo adotado foi responsiavel pela aceleragio do



processo de degradacdo ambiental (SECRETARIA DO MEIO
AMBIENTE 1992).

O intenso processo de industrializagdo da Regido
Metropolitana de Sdo Paulo, gerou uma enorme pressdo sobre
0s recursos naturais e conseqientemente, prejuizos a saide
humana. O modelo desenvolvimentista adotado no Pais gerou
um processo de exclusdo, que intensificou o quadro de
ineqiidades na regiio metropolitana (SAO PAULO Estado
2002).

Inserido neste contexto desenvolvimentista, esta o ABC
Paulista, formado pelas cidades de Santo André, Sio
Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul, Diadema, Maua,
Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra, situado na Regido
Metropolitana de Sio Paulo, que hoje também sofrem as

consequéncias do modelo de industrializagdo adotado.

Os problemas soOcio-ambientais do ABC agravaram-se
durante as décadas de 50 e 60, quando houve o aumento
desordenado e substancial da populagio, em virtude do
grande numero de operarios que vinham de varios pontos do
Pais, em busca de melhores condigdes de vida. A industria
nio conseguiu absorver 0 enorme contigente de
trabalhadores, os quais sem condig¢des financeiras de adquirir
moradia em 4reas urbanizadas, foram comprando lotes ou
ocupando as areas de mananciais, que até aquele momento
nio apresentavam restrigdes quanto ao uso e ocupagdo do

solo (CASTILHO 1998).
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A regido abriga em seu territério a Represa Billings, um
importante manancial de abastecimento, que estd com a
qualidade da d4gua comprometida pela atividade industrial e a

ocupagdo desordenada (SOBRAL 1996).

A Represa Billings foi construida em 1925 para girar as
turbinas geradoras de energia da usina hidrelétrica de Henry
Borden, situada no polo industrial de cubatio. Mais tarde a
Represa tornou-se um manancial de abastecimento publico e

também uma importante d4rea de lazer da regido.

Para MEDICI (1992) “A formag¢io de toda a regido
apresenta uma histéria de ciclos, com destaque para este
século, o da formagdo urbana. Antigas colOnias de imigrantes
europeus do século 19, cedem espago a propria represa, as

industrias, aos loteamentos residenciais e as favelas” ( p.13).

Em 1976, foi promulgada a Lei de Protegio aos
Mananciais, Lei n® 1172, tendo criado faixas e critérios para
ocupar as margens da represa, mas mesmo assim, a regido

continuou sendo degradada.

Com o objetivo de resolver questdes que a Lei n® 1172
nio solucionou, em 1997, foi promulgada a Lei 9866/97 de

Protegdo ¢ Recuperagdio dos Mananciais.

Iniciou-se o século XXI, e ainda ha graves problemas
so6cio-ambientais na Regido de Protegdo aos Mananciais, a
cada dia surgem novas moradias em areas irregulares, que
nio possuem qualquer tipo de saneamento. A represa tem

recebido todos os dejetos, que consequentemente
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comprometem a qualidade de vida dos moradores locais e a

capacidade de abastecimento do reservatorio.

1.9 Justificativa

No Brasil, as grandes cidades apresentam graves
problemas socio-ambientais, que estio ocasionando a
deterioragdo da qualidade de vida das populagdes que vivem

nessas regides.

Diante deste contexto, a inser¢do da Educagio
Ambiental no ensino formal tem carater de urgéncia, pois 0s
seus pressupostos atendem as necessidades educativas

conjunturais.

Este estudo <centrou-se na inser¢gio da Educagio
Ambiental no ensino formal, o qual pode ser considerado uma
importante via para o desenvolvimento da EA, pois este
processo ndo se restringe apenas ao ambito escolar, tendo
capacidade para mobilizar a comunidade e promover a
participagdo da populagio para a construgdo de wuma

sociedade sustentavel.

A escolha de uma escola publica em uma regido com
graves problemas socio-ambientais, se deu justamente porque
a rede publica de ensino tem sido responsavel pela educagdo
desta populagdo, principalmente no tocante ao ensino

fundamental.

Embora este estudo tenha sido realizado em apenas uma

unidade escolar, os resultados obtidos a partir de sua
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realidade, provavelmente poderdo ser utilizados como
subsidio para o desenvolvimento da Educag¢io Ambiental no
ensino formal, pois sdo muitas as escolas que se encontram

na mesma situagio da unidade estudada.



43

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar e analisar a aplicagio dos conceitos da
Educagio Ambiental em uma escola da rede publica estadual
de ensino de S3o Paulo.
2.2 Objetivos Especificos

Realizar um diagnéstico do desenvolvimento da EA na escola.

Identificar as representagdes sociais de meio ambiente de

alunos e professores.

Identificar as representagdes sociais dos problemas

ambientais locais de alunos e professores.

Analisar como professores e alunos relacionam meio ambiente

e saude.

Identificar as representagdes sociais de Educacdo Ambiental

dos professores.

Analisar o conhecimento dos professores e opinido em

relagdo as Leis e principais textos de educagido ambiental.

Identificar as dificuldades e os potenciais para o

desenvolvimento da Educagio Ambiental na escola.
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3 METODO

3.1 Sujeitos da Pesquisa

Para a realizagdio deste estudo, foi solicitada a prévia
autorizagdo de todos os participantes. Também foram
esclarecidos os objetivos do estudo, enfatizada a adesio
voluntaria e garantido o anonimato. O termo de

consentimento livre e esclarecido consta no Anexo 2.

Este estudo foi realizado em uma escola publica da rede
estadual de ensino, localizada no municipio de Santo André,
e contou com a participagdo de quatorze professores do
Ensino Fundamental de 5 a 8* série, uma professora
coordenadora pedagodgica, que participou de todas as fases do
estudo que envolveu os professores; a diretora, a vice-
diretora e vinte e sete alunos de uma sala da 5* série com

faixa etaria entre 11 ¢ 12 anos.

O grupo formado pelos docentes, foi constituido por
dois homens e treze mulheres, todos com formagdo superior,
e com tempo de magistério que variava de trés meses a vinte

anos.

No grupo havia professores de todas as disciplinas do
ensino fundamental (Historia, Geografia, Educa¢ido Artistica,

Educagido Fisica, Ciéncias, Matematica ¢ Portugués).

A escola possuia um corpo docente composto por
aproximadamente 70 professores, sendo que muitos

lecionavam em mais de uma escola.
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3.1.1 Cenario de Estudo

Situado na Regiio Metropolitana de Sdo Paulo, o
Municipio de Santo André®tem uma extensdo de 175 Km?, seu
territorio é dividido em duas grandes éareas: Area Urbana e
Area de Prote¢io aos Mananciais, caoam uso, ocupa¢ia e

legislagdo diferenciados (PMSA 2003).

A Area de Protegdo aos Mananciais da Represa Billings

ocupa 60,9% do territorio de Santo André.

A cidade possui uma populagio de aproximadamente
648.433 habitantes. A atividade industrial é a sua principal
fonte econdmica, contudo, nos ultimos anos muitas industrias
deixaram a cidade, cedendo espago para o comércio ¢ o setor

de servigos (PMSA 2003).

Aproximadamente 98% das residéncias sdo atendidas
pelo servigo de saneamento basico. Entretanto, no inicio
deste século foi constatado que aproximadamente 18,5% da
populagio moravam em favelas’. Embora, algumas dessas
favelas tenham sido urbanizadas, ainda era grande o numero
de pessoas n3o atendidas pelo servigo de saneamento basico

(PMSA 2003). -

Também constatou-se na década de 90, uma perda de
populagdo nas areas urbanas e um aumento populacional nas

areas periféricas proximas a Represa Billings (PMSA 2003).

>0 mapa da cidade encontra’ -se no Anexo 3.
>No ano de 1997 Santo André tinha 138 favelas (PMSA 2003).
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Este processo foi desencadeado pelo aumento do
desemprego ocasionado pelo éxodo industrial e pela perda de
poder aquisitivo dos trabalhadores que migraram da industria
para o setor de comércio e servigos, pois este oferece

salarios menores que o setor industrial (PMSA 2003).
3.1.2 A Comunidade Escolar e seu Entorno

A escola estd localizada muito proxima a Area de
Prote¢dio aos Mananciais da Represa Billings. Segundo
informag¢des do Orgdo de Saneamento Ambiental do Municipio
de Santo André (SEMASA), a regido esta no limite da area de
prote¢do aos mananciais, e apresenta graves problemas de

cunho s6cio-ambiental.

A unidade escolar atende & populagdo de baixa renda,
aproximadamente 1800 alunos* que habitam submoradias nas
areas de ocupagdo irregular, onde grande parte das casas sdo
de madeira e ndo ha saneamento ambiental, o esgoto corre a
céu aberto, e a agua é captada em alguns pontos por meio de

canalizagdes improvisadas.

3.2 Metodologia Adotada

Para a realizagio deste estudo, cujo foco principal foi
analisar o desenvolvimento da Educa¢do Ambiental em uma
escola publica, respeitando todos os seus pressupostos, foi

necessario levar em conta a complexidade das questdes

* Quando foi realizado o estudo, a escola estava em um periodo de
transi¢cdo, encerrando as turmas de 1* 3 4® séries ¢ iniciando turmas
do ensino médio.
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sociais, econdmicas, culturais, politicas e pedagdgicas que

envolvem a questdo e suas interrelagdes.

Consideraﬁdo tais aspectos, optou-se pela Metodologia
utilizada na Pesquisa Social Qualitativa, que assim como a
Educagio Ambiental, tem como principal caracteristica a
abordagem interdisciplinar da realidade.

TRIVINOS (1987), define muito bem o carater
interdisciplinar da pesquisa social qualitativa, quando afirma

(13

que o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes

isoladas, parceladas, estanques.” (p.137).

Para MINAYO (1994) a pesquisa social nio pode ser
reduzida ao dmbito de uma unica disciplina, pois “a realidade
se apresenta como uma totalidade que envolve as mais

diferentes areas do conhecimento” (p.27).

De acordo com a autora a abordagem qualitativa permite
uma melhor aproximag¢do da realidade, no seu sentido mais
complexo, principalmente quando ha necessidade de analisar
dados subjetivos como percepg¢des, valores e representagdes

de um determinado grupo em um determinado momento.

No ambito da Educag¢do, a Pesquisa Qualitativa com
Enfoque Dialético pode ser considerada a mais adequada
quando se realiza estudos em paises pobres, onde os

problemas sio, quase sempre, sociais, econémicos e politicos

(TRIVINOS 1987).
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3.2.1 Representacio Social no Campo da Pesquisa em

Educacio Ambiental

No campo da sociologia, os primeiros estudos sobre
Representagdes Sociais foram realizados no século XIX por
Emile Durkheim, que analisou o poder da influéncia das
representa¢des coletivas nas tomadas de decisdes individuais
(REIGOTA 2002).

MINAYO (1994) define Representagdes Sociais como :

um termo filosé6fico que significa a reproducio de uma
percep¢do anterior ou do conteido do pensamento. Nas
Ciéncias Sociais sdo definidas como categorias de
pensamento, de ag¢do e de sentimento que expressam a
realidade, explicam-na, justificando-a ou

questionando-a (p.158).

Representagdes Sociais, também podem ser consideradas
como senso comum de uma determinada populagdo em torno
de um determinado tema (AZEVEDO 2001), ou seja, quando a
coletividade éxpressa seu conceito ou juizo sobre o fendomeno

social em questio (LEFEVRE F e LEFEFRE AMC 2000).

Os estudos mais relevantes sobre Representagdes
Sociais no século XX foram realizados por Serge Moscovici,
que definiu as Representagdes Sociais como “um conjunto de
principios construidos interativamente e compartilhados por
diferentes grupos que através delas compreendem e

transformam sua realidade” ( REIGOTA 2002a, p.70).
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As Representagdes Sociais tem sido bastante utilizadas
no campo da Educagio Ambiental. A analise das
Representagcdes Sociais configuram uma rica fonte de
informagdes, imprescindiveis para a realizagcdio de

diagno6sticos e para a construgdo de projetos.

Para REIGOTA (2002a) “ o primeiro passo para a
realizagdo da educag¢do ambiental deve ser a identificagdo das
representacdes das pessoas envolvidas no processo

educativo” (p. 14)

3.3 Técnicas Empregadas na Coleta de Dados

As reunides com os professores ocorreram durante o
HTPC (Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo), o qual tem
duragdo de uma hora. Enquanto as reunides com os alunos

ocorreram durante o horario de aula.

Foi utilizado um conjunto de técnicas para a coleta de
dados. O emprego de duas ou mais técnicas é uma pratica
muito comum na pesquisa social, pois permite maior
abrangéncia na descrigdo, explicagdo e compreensdo da
unidade de estudo (GIL 1989; LAKATOS e MARCONI 1995).

TRIVINOS (1987) ¢ MINAYO (1994) utilizam o termo
triangula¢do de dados para o emprego de varias técnicas de
coleta de dados. A triangulagcio pode ser considerada ideal
para pesquisa qualitativa, pois permite uma analise ampla da
unidade de estudo, uma vez que seri contemplada toda a

complexidade que envolve o fendmeno social em questio.
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Inicialmente, foi pré-estabelecida uma seqiéncia de
técnicas, contudo, é importe ressaltar que esta seqii€ncia
sofreu alteragdes, na medida que foram coletados os dados.
Portanto, o emprego de algumas técnicas se deu em virtude

dos dados obtidos.

A mudanga na seqiiéncia das técnicas durante a coleta
de dados ¢é peculiar a pesquisa qualitativa, pois “as
informagdes que se recolhem, geralmente, sio interpretadas e
isto pode originar a exigéncia de novas buscas de dados”

(TRIVINOS 1987, p.131).

As técnicas empregadas na coleta de dados, estdo

descritas abaixo.

3.3.1 Observacido Livre

Consiste em observar, sem interferir no processo, a
rotina da unidade de estudo, e em seguida registrar os fatos
que sdo significantes para a pesquisa (TRIVINOS 1987; GIL
1989; LAKATOS e MARCONI 1995).

3.3.2 Analise documental

A anéilise documental consiste no levantamento e analise
de documentos oficiais (TRIVINOS 1987; LAKATOS e
MARCONI 1995)

Foi realizado o levantamento e a analise das leis e dos
principais documentos oficiais relativos & Educagio

Ambiental no dambito federal e estadual.
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3.3.3 Entrevista informal

A entrevista informal n3o apresenta estruturagdo, e
difere de uma conversa apenas pelo fato de ter um objetivo

estabelecido (GIL 1989).

Neste estudo, a entrevista informal foi empregada na

fase exploratoria e no decorrer do trabalho de campo.

Na fase exploratoria, realizaram-se varios encontros
com a diretora e vice-diretora da escola, onde foram obtidas
informagdes sobre os alunos, os professores e o perfil da
comunidade. Durante o trabalho de campo, foram feitas
entrevistas com professores, no intuito de complementar os

dados coletados anteriormente.

A técnica foi empregada durante todo o periodo da
coleta de dados, com o objetivo de se obter informagdes
sobre o cotidiano da unidade escolar incluindo praticas
educativas, articulagdo entre professores, relagdo

comunidade escola entre outros.
3.3.4 Técnicas Realizada com os professores
Mapa Falante®
A técnica consiste na construgcdo de cartazes, onde as

pessoas representam graficamente o meio ambiente,

habita¢des, servigos publicos, entre outros. Em seguida os

> Técnica elaborada por Donilla V. ¢ Bonilha V, ¢ implementada na
década de 70, pela Fundagdo “Colémbia Nuestra”.
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participantes fazem a leitura do mapa (SECRETARIA DO
ESTADO DA SAUDE 1993).

O mapa falante possibilita a obtengdo dados bastante
ricos, uma vez que, oferece informac¢des ilustrativas e
verbais.

A construgdo de mapas também ¢é bastante eficiente
quando se inicia um estudo, porque ajuda na interagido do

grupo com o pesquisador.

A escolha desta técnica também se deu pelo seu baixo
custo. Para a constru¢io dos mapas foram utilizados papel
pardo, lapts de cor, canetas hidrograficas, revistas diversas,

tesoura e cola.

Esta técnica contou participagdo de 15 professores, que

foram divididos em 3 grupos.
Solicitou-se aos professores a construgdo de cartazes
que representassem o meio ambiente, e teve como objetivo

identificar as representagdes sociais de meio ambiente.

Em seguida os grupos fizeram a leitura dos mapas,

sendo os relatos gravados. -

Entrevista em grupe

A Entrevista foi baseada na técnica de Grupo Focal®

que consiste na coleta de dados através de reunido com os

® No grupo focal os envolvidos na pesquisa devem pertencer a um
mesmo grupo de interesses, e a discussio deve ser realizada em uma
finica sessio (CARLINI-COTRIM 1996)
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participantes da pesquisa, que irdo responder questdes sobre
um determinado tema. Esta técnica leva ao debate, pois
conforme um dos participantes emite sua opinido sobre o
tema, os outros podem divergir ou concordar (MINAYO

1992; SILVEIRA 2000).

SILVEIRA (2000), considera a técnica “ estimulante
porque evidencia conflito, quando este existe, ou o

consenso” (p.204).

O autor ainda evidencia a riqueza das informacgdes
obtidas com a discussio em grupo, pois a técnica permite a
obtengdo de dados com consideravel complexidade, o que

torna possivel uma anélise profunda dos resultados.

A técnica foi empregada somente com professores,
Durante os encontros foram discutidas questdes que envolvem
a esfera da Educagio Ambiental (o roteiro se encontra no

Anexo 4).

Participaram da entrevista os mesmos professores (15)

que participaram da construgdo dos mapas.

Foram realizadas duas reunides, pois ndo foi possivel
discutir todas as questdes em apenas uma hora, uma vez que

todos os encontros ocorreram durante o HTPC.

MINAYO (1992), considera pertinente a realizagdo de
mais de uma reunido quando o tema discutido é muito

abrangente.
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3.3.5 Técnicas Realizadas com os alunos

Questiondrio’

Esta técnica permite, através de questdes escritas,
conhecer as opinides, creng¢as, interesses, percep¢des de um

determinado grupo (GIL 1989).

O questionario foi utilizado somente com os alunos, e
teve como objetivos identificar as representagdes sociais de
meio ambiente, o conceito de saude e a sua interrelagio com

o ambiente, e as percep¢des ambientais.

O pré-teste foi realizado com dez alunos de uma sala da
52 série de wuma escola estadual, com as mesmas

caracteristicas e na mesma regiio da escola estudada.

A aplicagdo do questionario foi a primeira técnica
desenvolvida com os alunos. Foram respondidos vinte e sete

questionarios ( o modelo de questionario encontra-se no

Anexo 5).

Mapa Falante

A construgio dos mapas falantes (SECRETARIA DO
ESTADO DA SAUDE 1993) foi a segunda técnica
desenvolvida com os alunos. A descrigdo e as vantagens da

utilizagdo desta técnicas estdo descritas na pagina 51.

"Todas as questdes foram elaboradas por PELICIONI AF, ¢ se
encontram na sua dissertagcdo de mestrado “Educac¢do Ambiental na
escola, um levantamento de percep¢les e¢ priaticas de estudantes de 1°
grau a respeito do meio ambiente e problemas ambientais™.
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Foram construidos mapas falantes abordando dois temas.
No primeiro, solicitou-se aos alunos a construgdo de cartazes
representando o meio ambiente, com o objetivo de
complementar os dados obtidos no questionario. Participaram
da atividade vinte e seis alunos, que foram divididos em

grupos com até 5 componentes.

No segundo, solicitou-se aos alunos que construissem
um cartaz representando a comunidade onde moravam, a
escola e seu entorno, afim de identificar e discutir os

principais problemas ambientais existentes na comunidade.

Dramatizaciao de uma situacao

A escolha da técnica de dramatizagdo ocorreu em
virtude dos resultados obtidos apods a leitura dos mapas e de
informagdes coletadas através de observagio, as justificativas

estio detalhadas na apresentagdo dos resultados e discussio.

Nesta técnica, os participantes dramatizam uma situagio
para vivenciar rela¢gdes poder/autoridade, aprofundar idéias e

conceitos ( SECRETARIA DO ESTADO DA SAUDE 1993).

A dramatizagdo teve como objetivo analisar a
percepc¢do e opinido dos alunos com relagdo a depredacdo do

prédio escolar.

Foi simulada uma reunido na escola, cujo objetivo era
discutir e encontrar solugdes para o problema da depredagido

no prédio escolar.
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Na reunido os alunos assumiram os papéis de
professores, coordenadores pedagogico, diretor,
representante de alunos e pais de alunos. A divisio dos
papéis foi feita através sorteio para os 26 alunos que

participaram da atividade.

Formulagcie e avaliagdo de uma acdo para a melhoria

ambiental da sala de aula

A realizagdo desta técnica teve como objetivo analisar a
insergido de praticas de Educag¢io Ambiental no ensino formal,
considerando todos seus pressupostos, e identificar quais sdo
os potenciais e as dificuldades encontradas para o seu

desenvolvimento na escola.

. Os alunos formaram um unico grupo, e fizeram o
levantamento dos problemas ambientais existentes na sala de
aula, que eram anotados em uma folha de papel pardo. Em
seguida priorizaram um problema, discutiram suas causas e

desenvolveram propostas para a sua solugio.

Apos 15 dias, realizou-se a segunda reunido, onde os

alunos avaliaram as agdes propostas.

3.4 Analise dos Resultados

A analise dos resultados foi baseada no conceito do
método de andlise de conteudo de TRIVINOS (1987). O autor
fundamentou-se na concep¢do de Bardin, com o objetivo de
analisar as “motivagdes, atitudes, va}lores, crengas,

tendéncias” (p. 159).
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Visando obter uma analise mais profunda, TRIVINOS
(1987) propds que o método de andlise de conteudo fosse

desenvolvido sob a perspectiva do método dialético.

A tendéncia de indole materialista dialética do
emprego do enfoque de andilise de conteido
apresentou-se quando surgiu com énfase o estudo da
ideologia e¢ suas vinculagdes com varidveis complexas
da vida social, como os modos e relagdes de producido
¢ as classes sociais e suas formagdes histéricas em

determinadas sociedades (p.160-2).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 As Condicées do Prédio Escolar

No Inicio do estudo o prédio estava bastante
depredado, com paredes pichadas, carteiras, portas e vidros
quebrados, banheiros em mas condigdes sanitarias e quadras
em péssimo estado de conservagdo. No entorno do prédio

escolar havia muito lixo.

Durante o ano letivo o prédio fora reformado.
Entretanto, ndo ocorreu nenhuma mudang¢a significativa no

cenario, pois o prédio continuou sendo depredado.

A escola possui muros altos, portdes externos e
internos, as janelas tém grades e telas. Todos estes aparatos
conferem ao prédio escolar um ambiente com aspecto de

prisdo.

A justificativa imediata para tantos portdes e grades € a
seguranga dos alunos, professores e funcionidrios, porém
durante este estudo foi presenciada a invasido da escola por
pessoas estranhas, uma demonstragio que portdes e grades

nem sempre sio eficientes.

O ambiente escolar é hostil ¢ desconfortavel . Trabalhar
e estudar no local era uma tarefa desagradavel para alunos e
professores, pois durante este estudo manifestaram a sua
indignagdo com o problema e ansiavam por melhorias. Porém,
nio houve por parte da dire¢do e dos professores nenhum

trabalho educacional direcionado & questdo.



59

4.2 Professores

Os mapas falantes construidos pelo professores
revelaram representagcdes de meio ambiente complexas, com
ambiente natural e s6cio-construido, também foram abordadas
questdes como desenvolvimento sustentavel, saide e o
problema ambiental local ( as fotos com os mapas encontram-

se no Anexo 6).

A construgio e leitura de mapas requer um consenso
minimo entre os professores de cada grupo. Neste estudo,
houve o consenso entre os grupos no tocante as suas

representagdes de meio ambiente.

Os professores representaram suas concepgdes de meio
ambiente sob um perspectiva bucoélica, romantica, fraternal e

despolitizada .

Todos os professores representaram o meio ambiente de
forma espacial, “ O lugar onde os seres vivos habitam”
(REIGOTA 2002a, p.74).

“ o meio ambiente é tudo ndo s6 a natureza, a gente foi

colocando casa, onde a gente trabalha.”

“Lugar selvagem, cidade...”

“Também temos o pensamento de que tudo pertence ao meio

ambiente”.
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Contudo, os professores ainda possuiam uma visédo
naturalista (REIGOTA 2002a), em seus mapas e discursos foi
possivel verificar a valorizagdo dos ambientes intocados e do

campo em detrimento do ambiente urbano.

A cidade foi considerada um local degradado, impréprio,
que ndio oferece qualidade de vida. Suas ilustragdes
evidenciaram o aspecto cadtico e poluido das grandes
metréopoles, enquanto o ambiente natural e o campo traduziam
uma sensac¢do de paz e bem estar.

“mesmo quando a gente sai da cidade e vai para a chdcara,
pra praia, a gente vé as reservas... isso é bom para
conservar aquele habitat.”

“ natureza viva e viver na natureza, tudo que ela nos
oferece, que ¢é natural, o homem que comeg¢ou a viver a
partir dela, primeiro as cagas, depois os alimentos, o inicio

de tudo comeg¢ou na natureza...”

“O meio ambiente e a forma como nés colocamos foi
proposital nesse sentido, também seja feito um projeto para
que a natureza permaneg¢a.”’

O ser humano foi considerado “depredador por
exceléncia” (REIGOTA 2002a, p. 75), um ser que ndo
pertence ao meio ambiente, onde a intervengio € sempre

danosa.

“ Depois a gente foi mostrando o meio ambiente a agdo do

homem ndo tomando nenhum cuidado com o meio ambiente”
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“Colocamos a natureza, e em volta a interferéncia do

t4

homem...’

“Desde que o homem chega ja comeg¢a haver a modificagdo...
quando fazem trilhas aquilo é o comeg¢o da erosdo, onde os
Jipeiros passam faz aquele barulho e os animais acabam
Sfugindo, geralmente os animais vdo para os nichos mais

fechados por causa do barulho”.

“ deveriam manter algumas pragas, algumas darvores... sabe
ndo ferir tanto a natureza, a gente sente que o homem ndo

estd preocupado com isso”.

A idéia que o comportamento destrutivo é inerente ao
ser humano ¢é errénea, pois na verdade a degradacgido
ambiental estd condicionada ao modelo de desenvolvimento
da civilizagdo ocidental, que ¢é fundamentado em bases
insustentaveis, pode-se tomar como exemplo alguns grupos
indigenas e de seringueiros, que vivem dos recursos da
floresta sem degrada-la.

Entdo, a crise ambiental deve ser entendida como “a
materializagd3o do desgaste de uma determinada sociedade - a
industrializada de consumo - com a biosfera” (LAYRARGUES
1999, p.137).

Ao representar o ser humano como o responsavel pela
crise ambiental, os professores utilizaram o verbo sempre na
terceira pessoa, passando a impressio que os responsaveis

estio distantes. Os professores colocaram-se na posigdo de
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observadores do problema, desconsiderando o fato que
também estio interagindo constantemente com o meio

ambiente.

Neste sentido a Representagdo Social de meio ambiente
de REIGOTA (1994) ¢é bastante adequada, e possui
caracteristicas globalizantes, porque inclui o ambiente fisico,

natural e as intera¢des da sociedade:

um lugar determinado e/ou percebido onde estio em
relagcdes dinidmicas e em constante interagdo o0S
aspectos naturais ¢ sociais. Essas rela¢gdes acarretam
processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos
histéricos e politicos de transformag¢io da natureza e

da sociedade (p. 21).

Em um primeiro momento, as percep¢des da maioria
professores com relagdio aos problemas ambientais da
comunidade local, estiveram diretamente relacionadas a

questdo da preservagio da flora na regido.

“ A nossa escola alguns anos atrds, aqui era rodeado por

darvores, ai depois teve a favela aqui do lado.”

“Aqueles morros todos eram-Mata Atldntica, dava para
sentir o cheiro do mato... o morro estd sendo destruido, la
em cima os barracos estdo vindo, assim aos poucos, porque
para ndo derrubar... eles ndo derrubam as drvores maiores,
eles vdo construindo assim por baixo e depois derrubam...

entdo vai deflagrando.”
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A ideologia preservacionista ainda persiste no ideario
da populagdo da regido, muito provavelmente estimulada
pelos apelos em defesa da Represa Billings ¢ a influéncia da
midia, ndo que estes sejam infundados, porém muitas vezes
abordam a questio do desmatamento e da ocupagdo irregular
apenas sob o ponto de vista da preservagio vegetal, os quais
por fim acabam propondo como solugdo mecanismos regulares
(multas e fiscalizagdo) e medidas técnicas (reflorestamento),
sem considerar os aspectos sOcio-politicos e econdmicos que

envolvem o problema.

Embora, atualmente, no Brasil o ambientalismo esteja
arraigado as questdes sociais, uma pesquisa realizada no
Estado de Sdo Paulo, em 2002, indicou que a visdo
naturalista ainda persiste entre a populagdo, pois a maioria
do entrevistados considerou que o maior problema ambiental
¢ o desmatamento; para eles a degradagdo ambiental ocorrida
nos centros urbanos nio é um problema grave (SAO PAULO

Estado 2002).

Para os professores o avango cientifico-tecnologico
intensificou a crise ambiental, contudo, consideraram estas
conquistas indispensaveis para a sobrevivéncia da sociedade

contemporinea.

“Depois o Homem comeg¢ou a utilizar a tecnologia e foi
avangando na suas proprias técnicas... o0 que esid
acontecendo com a natureza? A propria degradag¢do, a
polui¢do, problemas como o petréleo, transporte de material
quimico, mas isso é uma coisa que faz parte, porque a gente

também necessita disso..”
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“a gente colocou aquele porquinho porque jd td tendo a

o~ r

modifica¢do dos transgénicos, ja ndo é a mesma coisa”
“ dlimentos congelados, por exemplo, foi a partir da
interferéncia do Homem, apesar de ser uma comodidade para

nos, ndo assim tdo saudavel...”

“ O paladar é muito diferente... um arroz feijdo que se faz
no momento ¢é outra coisa... existe a praticidade, o

i

modernismo...’
“ Tem também o conforto, quanto maior a nossa comodidade
mais lixo, mais consumo de energia, tudo isso vai

acarretando danos ao meio ambiente”

A questio da sociedade de consumo foi abordada, mas
relacionada ao conforto e comodidade, as suas criticas
ficaram no &dmbito das caracteristicas poluidoras dos
produtos, ndo foi citada a questdo da diminuigdo nos padrdes

de consumo.

A auséncia de preocupa¢io com os niveis de consumo,

esta relacionada com -

a atual linha que define o cidadio centrado na figura
do consumidor 1livre e racional em suas opgdes
enfatiza a liberdade de escolha e os direitos
individuais € se apoia na concep¢io neoliberal (....)
Nessa o6ptica, a competitividade e a liberdade
individual de escolha racional no mercado sdo o

caminho correto para expressido cidadd conquistada



65

(KYMLICKA ¢ NORMAN citado por LOUREIRO 2002
p.76).

LOUREIRO (2002) argumenta que

tal perspectiva ¢é vulnerdvel 4 proporgio que ignora a
ampliagdo das desigualdades a partir da
desregulamenta¢io do mercado, baixa a possibilidade
de opgdo consciente dos individuos em uma sociedade
alienante e situa em plano relativizado as
responsabilidades coletivas e os limites que o
ambiente impde (a impossibilidade de expandir a todos
o conforto que os bens de consumo atuais propiciam)
(p.75-6).

_As representagdes sociais da maioria dos professores
com relagdo aos problemas ambientais demonstraram uma
visdo semelhante aquela vigente nos paises ricos, suas
percep¢des estdo centradas no problema da poluigdo e na

protecdo da fauna e da flora (DIEGUES 1994).

Verificou-se nas ilustragdes uma grande preocupagio
dos professores com relagio a poluig¢do. Foi feita a leitura de
um mapa com a imagem das Torres Gémeas de Nova Iorque e
um avido ao lado, naquele periodo ja havia ocorrido o

atentado de 11 de setembro nos-Estados Unidos da América.

“As torres representam a polui¢do dos avides”.

N&do houve nenhum comentario sobre as questdes
politicas, econdmicas e religiosas relacionadas ao atentado as
Torres, ndo que os professores as ignorem, mas acharam

relevante mencionar apenas o problema da polui¢cdo, pois
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estavam participando de um estudo relativo a Educagido
Ambiental, cuja competéncia, segundo suas representagdes,
estaria restrita a preservagdo da natureza e ao controle da

poluigdo.

Os professores reconheceram que a degradagido
ambiental ocasiona danos & saude, porém consideraram
apenas os agravos advindos do avango tecnolégico (poluigdo
do ar, alimentos com agrotoxicos, entre outros). Em nenhum
momento desde estudo, a problematica ambiental local foi

relacionada aos problemas de saude da comunidade.

O lazer em ambientes selvagens, na praia, no campo ou
em parques foi considerado atividade essencial para a saude
humana.

“ colocamos também o esporte e o lazer como uma forma do

homem ser saudavel”

“lazer no campo, lazer na cidade”

Os professores também ndo fizeram nenhum comentario
sobre os problemas da falta de lazer existente na regido.

Quando mencionadas as solu¢des para a superagido da
crise ambiental, os professores citaram a Educag¢ido e os
avangos cientificos e tecnoldégicos, sendo que este ultimo
aparece como o elemento principal para solucionar o
problema. A maioria acreditava que o desenvolvimento de
produtos “ecologicamente corretos” tornara sustentavel os

hiabitos de consumo da sociedade atual.
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“diante de tudo isso, houve uma necessidade de repercussdo
como pensar, o fazer, viver com tecnologia mas ter ao mesmo
tempo qualidade de vida, saber preservar, enquanto nos
outros paises ja reciclavam, o nosso é mais recente, mas o
povo jd estda apreendendo e a propria tecnologia avangando
em produtos que cuidam mais da natureza, protegem a
natureza, biodegraddveis, aquilo que realmente ndo polui...

a preocupagdo com a camada de ozonio”.

“ O ideal seria o desenvolvimento sustentdvel... na verdade
o desenvolvimento assim com subsidios para que o meio

ambiente ndo seja degradado.”

O desenvolvimento sustentavel aparece como a solugdo
para todos os problemas, sendo abordado sob uma visdo
bastante simplista, acredita-se que através dele sera possivel
aumentar os niveis de consumo e ao mesmo tempo manter

equilibrio ambiental.

A concep¢do de desenvolvimento sustentiavel dos
professores coincide justamente com a vertente hegemodnica,
cujas bases sdo a valorizagdo da natureza e o0
desenvolvimento de tecnologias limpas. Para LEFF (2001)
“esta via tende a desvalorizar o processo educativo como
base fundamental da formagdo de capacidades endogenas para

transitar na diregdo da sustentabilidade” (p. 125).

H4 o consenso entre os professores que a preocupagdo
protegdo ambiental é recente no Brasil, e que o Pais estd em
desvantagem com relagdo aos paises desenvolvidos. Muito

provavelmente esta concep¢do é reforgcada pela midia, que
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veiculam a idéia que os paises ricos sdo aqueles que mais

“cuidam do ambiente”.

LAYRARGUES (2002) argumenta que a valorizagdo dos
processos de reciclagem em detrimento da minimizagio e
reutilizagio de residuos soélidos, ¢é fortalecida pelo
ambientalismo governamental que representa a ideologia

hegemonica.

Em muitas escolas a reciclagem foi impulsionada por
empresas, as quais interessadas no rentavel mercado da
reciclagem, promoveram a coleta seletiva em troca de
equipamentos, contudo, este processo foi desenvolvido sem
uma abordagem critica, o que em muitos casos incentivou o
consumo de determinado tipos de produtos (LAYRARGUES
2002).

Para o autor,

a reciclagem pode ser o trago de unido entre produgio
e consumo, mas ¢ também a alienagdo do consumismo
como fator de degradacdo ambiental e engrenagem dos
mecanismos sociais de acumulagio e concentracdo de
renda. O ato de reciclar, atualmente, ainda, significa
muito pouco em relagdo 34 melhoria ambiental, mas
isso ndo quer dizer que a idéia da reciclagem deva ser
abandonada; ao contrario, esta constatagio evidencia o

tamanho do desafio que ha pela frente (p. 208-9).

O consenso entre os professores permaneceu somente
enquanto apresentaram as suas representagdes de meio
ambiente, como ja& comentado aqui, as fizeram de forma

amigavel, cordial e bucoélica. Porém, a partir do momento
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que questionou-se sobre as raizes dos problemas ambientais
da comunidade local, verificou-se a existéncia de conflito

entre eles.

As ideologias e praticas dos professores foram
classificadas segundo a abordagem de CORTELLA citado por
MAGOZO (2001), que ao analisar as relagdes entre sociedade
e escola, identificou trés concepgdes de Educagdo no Brasil,

otimismo ingénuo, otimismo critico e pessimismo ingénuo.

No otimismo ingénuo a Educagido ¢é tida como uma
doutrina, onde o educador é considerado um benfeitor e tem
a missdo sacerdotal de remir o educando da ignordncia e
coloca-lo a caminho do progresso, esta abordagem ni3o
contempla em seu contexto as adversidades sociais da

realidade.

Ja na Concepg¢do do otimismo critico a Educagdo é o
veiculo de transformagdo social, esta abordagem apresenta
uma visdo critica da realidade e reconhece a influéncia da
elite no sistema educacional, porém os conflitos sociais
produzem brechas para que o educador realize um trabalho

politico e pedagdgico.

Enquanto no pessimismo ingénuo, a Educagdo tem a
fungdo de adaptar o aluno aos interesses hegemdnicos, no

intuito de manter o status quo.

Foram identificados dois grupos. O primeiro grupo ¢

composto por adeptos da concep¢do do pessimismo ingénuo,
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representando a maioria. Os seus componentes foram

identificados como 1a, 1b, lc...

Enquanto o segundo grupo tem um perfil que aproxima-
se das caracteristicas do otimismo critico. Os seus
componentes foram identificados como 2a, 2b, 2c...
Entretanto, estes professores té€ém dificuldades para expressar

suas idéias e desenvolver suas praxis.

Tais dificuldades s3io, por um lado, ocasionadas pelas
pressdes e influéncias do primeiro grupo, que impde as suas
concepgdes aos professores do segundo grupo. O conflito
entre os grupos tornou-se explicito a partir da entrevista

coletiva, que foi marcada por intensas discussdes.

Por outro lado, a auséncia de competéncia técnica
(REIGOTA 2000) contribui muito para este quadro, pois
nenhum dos professores entrevistados recebeu capacitagdo
para trabalhar com Educagio Ambiental no ensino formal. Os
pressupostos e a pedagogia da Educagcio Ambiental s@o
importantes instrumentos para a superacdio de situagdes
como a apresentada, e certamente fortaleceria o compromisso
politico desse profissionais para com a sociedade.

Quando os professores do primeiro grupo mencionaram
as causas dos problemas socio-ambientais locais,
consideraram que s3o ocasionados pela propria populagio
local, que ndo se empenharia para obter um padrio de vida
melhor. Ressaltando que esta postura foi apoiada pela

maioria dos professores durante as discussdes.
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1a “Comodismo! E comodismo! Nessa clientela ¢ muito
comodismo, eu sinto... aqui ndo existe assim, eu preciso,
eu vou, eu vou mudar, eu vou vencer, eu vou melhorar, existe

muito comodismo !”

1b “Eu acho que o problema do meio ambiente é socio-
econémico. Vocé vai falar para um aluno daqui, por
exemplo, ndo jogar lixo no chdo, vocé vai dar descarga
depois que usa o banheiro... s6 que na casa dele ndo tem

nem esgoto.... comega dai!

Segundo CASCINO (2000), Estas representagdes sdo

fruto do capitalismo globalizado que

estaria, nos dias atuais, substituindo a idéia de justiga
social pela incompeténcia social. Desta forma a idéias
de que pobres s3o pobres porque lhes falta
competéncia para buscar transformag¢des em suas vidas
se solidificou, tornando-se para a grande maioria das

popula¢les verdade inquestiondvel (p.80).

O racionamento de energia, ocorrido em 2001, também

foi considerado um problema ambiental local.

1b “Eu vi no canal 21 uma reportagem que falava sobre a
falta de dgua, estava mostrando um rapaz de classe média e
um rapaz de classe baixa, entdo estavam falando o que as
pessoas estdo fazendo para controlar a dgua, que vai
acabar, a gente ja td tendo o racionamento, entdo ele falava
que ele escova os dentes e jd fechava a torneira na casa
dele, a mde ja controlava para lavar roupa, lavava uma vez

por semana, enfim fazia um monte de coisa... ai mostrou uma
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favela, aquela dgua assim... jorrando dgua, e falando como
vocé faz ? Ah nada ! fica ai... perguntaram para um, quanto
tempo vocé demora para tomar banho? Um demorava meia
hora, e ela perguntou onde vocé .mora ? Ai ele falou...
entdo por isso que vocé demora meia hora ! Agora pergunta

pro outro? Cinco minutos, correndo. Por que? Porque paga!

lc “Antes do racionamento ficava tudo ligado TV, rddio...

quando a gente paga, a gente controla.”

Para os professores do primeiro grupo a populagido de
baixa renda ¢é a grande responsavel pela questio do
racionamento de energia elétrica, pois o fato de ndo pagarem
pelos servigos de 4agua e energia elétrica , estaria
ocasionando o desperdicio e a falta de compromisso por parte

desta populacdo com relagdo ao problema.

Tal representag¢do confirma que muitos professores sao
fortemente influenciados pelas idéias neoliberais, as quais
defendem que “a garantia dos direitos sociais pelo Estado
gera passividade e dependéncia dos marginalizados - a priori
incompetentes e preguigosos e, portanto, um Onus para o
conjunto da sociedade” (LOUREIRO 2002, p. 76).

Os discursos dos professores foram fortemente
influenciados pelas concepgdes veiculadas através dos meios
de comunicagio em massa, principalmente pela televisdo, que
¢ a grande responsavel pela divulgagio das idéias do

capitalismo neoliberal.
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No caso supracitado pela professora, o veiculo de
comunicagio tentou de todas as formas convencer o
telespectador que o problema da escassez de 4agua e
conseqiientemente, o racionamento de energia elétrica seria

fruto do comportamento inadequado da populagio de baixa

renda.

O problema foi apresentado de forma unilateral e
injusta, uma vez que, nio foram abordadas questdes como o
aumento da demanda de energia ocasionado pelas industrias,
as mudang¢as no padrdo de consumo com o aumento da
utilizagdo de aparelhos elétricos e eletrdnicos, o
assoreamento dos rios ocasionados pelo desmatamento, a
falta de investimento do governo em energia limpa e
principalmente, os interesses politicos e econdmicos que

envolveram a questio.

“O debate dos problemas ambientais nos diferentes
meios e, em especial, nos meios de comunicag¢io, tem levado
em muitos casos, a formag¢do de alguns preconceitos e a
veiculagdio de algumas imagens distorcidas sobre as questdes

relativas ao meio ambiente” (SEF 1997b, p.182).

As opinides desses professores sobre o problema foram
“absorvidas” da televisio que, sem nenhuma analise critica,

aceitaram aquelas informag¢des como verdades absolutas.

A televisdio vem ocupando um espago cada vez maior na
sociedade, e esta presente em quase todos os lugares, por ser
um veiculo de informag¢do rapida, em muitos casos esté

substituindo a leitura. Com uma capacidade de penetragdo
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incrivel, e considerada, pela maioria, um veiculo iddneo, tem
o poder de manipular a opinido publica conforme os

interesses hegemdnicos (REIGOTA 2002b).

Como enfrentar o extraordinirio poder da midia, da
linguagem da televisdo, de sua “sintaxe” que reduz a
um mesmo plano o passado ¢ o presente ¢ sugere que
o que ainda ndo had ji estd feito. Mais ainda
diversifica temdticas no noticidrio sem que haja tempo
para reflexdo sobre os variados assuntos(....) O mundo
encurta, o tempo se dilui: o ontem vira agora; o
amanhd j4 esta feito. Tudo muito rapido (FREIRE
2002, p.157).

Na concepg¢io de BRUGGER (2002) as mensagem
veiculadas pelos meios de comunicagdo em massa s@o

paradoxais aos principios da Educa¢do Ambiental, pois

(... uma parte expressiva das mensagens
publicitdrias refor¢a os valores da modernidade, cujo
estilo de vida foi exatamente o grande detonador da
chamada crise ambiental, ¢, com isso, concorre para o
estabelecimento das bases de possiveis relagdes com a
natureza (geralmente degradagdo), com amplas
consequéncias para a qualidade de vida da maioria da
populagio. Por meio de conteudos latentes, diversos
valores hegemdnicos em nossa sociedade sdo
produzidos e reproduzidos : énfase na ciéncia ¢ na
tecnologia como maneiras de superar quaisquer
problema; glorificagdo da produtividade e do
crescimento; culto 3 competitividade; estimulo ao
consumo de mercadorias supérfulas etc. A midia
legitima, assim, valores avessos, parcial ou
totaimente, a uma ética que se poderia qualificar de

ambientalmente correta (p. 161-2)
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Para autores como FREIRE (2002) ¢ REIGOTA (2002b)
¢ imprescindivel e urgente que as concep¢des veiculadas pela
televisdo sejam discutidas na escola sob uma o6tica critica, a
fim de que sejam desconstruidas, e se reconheg¢a quais os

interesses estdo contidos em suas mensagens.

Os professores do segundo grupo condicionaram os
problemas soécio-ambientais da regido ao modelo de
desenvolvimento atual. Em seus discursos foi possivel
verificar que reconhecem a complexidade da crise ambiental e

que esta envolve varias esferas da sociedade.

2a “Isso é Capitalismo! Ndo é culpa deles é muito dificil
explicar... nos que somos professores, ¢ dificil pra gente,
eu trabalho ha vinte anos e ndo tenho uma casa, ndo é
porque eu ndo quero ter casa ! vocé entendeu ? Se ndo
morasse na casa da minha mde, e pagasse aluguel, eu vou
para onde? Pra debaixo da ponte? QOu construir um
barraquinho? Que nem tem mais lugar e espago, nem deixam
mais, eu vou para favela! Entdo é muito mais amplo, é facil
falar quem degrada sdo eles, quem destroi sdo eles , e ndo
sdo as grandes fabricas, as grandes multinacionais, o poder
publico polui também, a polui¢do de Cubatdo que as
criangas nascem sem cérebro, eu tenho alguma culpa ? Entdo
geralmente ¢é assim, eles estdo destruindo, mas a maioria
ndo ¢é culpada, se houvesse um investimento maior, eu
gostaria que ndo jogassem esgoto na Billings, a dgua que eu
bebo! Que ndo revertessem a dagua do rio Pinheiros para a
Billlings, como podem passar aquilo alil aquela podridao!
Eles jogam in natura, é muito mais amplo... precisaria de

alguém do poder publico ter uma visdo e querer, ndo é que
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eles ndo enxergam, eles sabem disso, mas a casa que eles
moram fica em um condominio e tomam dgua mineral e o
resto... a gquestdo & muito grande, lembra aquele coitadinho
que foi tirar a casca da drvore para fazer o cha ? Prenderam

’”

ele | E os que desmatam a Amazdnia ?

2b “A situagdo da época era dificil, no caso da ocupagdo
dessa regido... foi nagquela época do Sarney, que a inflagdo
estava muito alta, e ai ndo tem emprego... o que acontece a
pessoa vem lda do nordeste, chega aqui e ndo consegue
emprego, entdo tem que ir para algum lugar... entdo faz um
barragquinho aqui outro ali, e vai aumentando e vai

aumentando...”

2a “Falta de planejamento! O poder publico que poderia
interferir... eles ndo gostam de morar na Bahia, em
Pernambuco porque ld ndo tem nada! Ndo tem comida! O
poder publico que € responsdvel por esta situagdo ! Se
houvesse emprego, educacdo eles ndo viriam | Pergunte as
pessoas que nasceram no Pernanbuco se elas gostariam de

vir pra ca ?”

A questdo da migragdo nordestina para a regido, foi
mencionada no intuito de justificar as dificuldades e a falta
de oportunidades que estas pessoas encontraram na
metropole. Porém, ¢ importante ressaltar que a cidade
recebeu migrantes de todo Pais, e que muitos moradores
locais, impossibilitados financeiramente de pagar aluguel,

também acabaram por ocupar areas irregulares .
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Ainda, ao relatar as causa dos problemas ambientais da
comunidade local, os professores consideraram as mis
condigbes do prédio escolar como sendo um problema
ambiental. Os professores do primeiro grupo condicionaram o

problema a classe social dos alunos.

la “Veja bem, a gente vai na escola dos nossos filhos, que
por acaso € particular... poderia ndo ser, e acho que ndo

tinha que ser mesmo... mas, vocé ndo vé sujeira na escola.”

O segundo grupo acredita gque as escolas particulares,
cujos alunos pertencem as classes média e rica, também tém
os seus problemas ambientais, e que a questio estd
relacionada ao comportamento e ao modo de vida da

sociedade contemporidnea.

2c “Foi feita uma reunido de pais na escola do meu filho,
ficou decido que todos colaborariam em ajudar os filhos a
fazer uma maquete sobre a casa, de forma nenhuma a base
da maquete poderia ser de isopor, porque isopor ndo é
recicldvel, todo mundo concordou. De 100 pais que la
estavam, 98 ndo fizeram e eram pais, pessoas como nos, gue

botou o filho para estudar num colégio particular, é porque

deve ter o minimo de instrugdo... ¢ complicado...”

Todos os professores consideraram a Educagdo
Ambiental uma novidade, cuja origem estd relacionada aos
Temas Transversais propostos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais, ©o unico documento a respeito da Educagio

Ambiental que conhecem.
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2a “Isso € novo, né? E novo!

1a “De maneira alguma se falava assim hd uns irés anos

atrds, em Tema Transversal”

Os professores consideraram a Educagdo Ambiental
como sendo um dos Temas Transversais, porém na realidade
o tema proposto pelos Pardmetros Curriculares € Meio

Ambiente.

O fato dos professores condicionarem a origem da
Educagdo Ambiental a3 elaboragdo dos Temas Transversais,
indicou gque pouco se conhece sobre o seu histdérico & o
suporte legal que garantem a sua insergido no ensino formal,
os quais justificam o qu3o importante ¢€é o seu

desenvolvimento.

Ao analisar as representagdes sociais de Educagdo
Ambiental de professores, REIGOTA (2002a) identificou
duas representagdes, daqueles gue consideraram a EA uma
disciplina especifica, e daqueles que ja a entendia como um

processo pedagogico conscientizador.

Neste estudo foram identificadas representagdes
intermedidrias aquelas identificadas por REIGOTA (2002a),
os professores nfo afirmaram que a Educagdo Ambiental €
uma disciplina especifica, mas apresentaram duvidas em
relagdo ao assunto, uma indicagdo de que a insergdo dos
Temas  Transversais proporcionou, de forma muito

superficial, alguma informag¢do sobre a guestdo.
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“A Educacdo Ambiental seria uma disciplina ?2”

“ Eu como professor de matematica, também posso dar aulas

de Educag¢do Ambiental. Ndo posso?”

Ja os professores que entendiam a Educagio Ambiental
como um processo pedagogico conscientizador, conheciam um
pouco melhor os Temas Transversais. Porém, foi possivel
verificar através de seus discursos e da observagdo de suas
atividades educativas diarias, que conheciam muito pouco

sobre os pressupostos da Educagdo Ambiental.

le “conscientizar é o que a gente faz aqui em sala de aula...

$

aqui parte da reeducacgdo’

la “E uma conscientiza¢do, além da orientagdo... ndo sei...
vocé é mocinha, né amor ? vocé fala assim: ndo pode! Ndo
pode ! A pessoa faz ! Entdo vocé fala ndo pode jogar o ldpis

fora porque quebrou a ponta, aqui eles jogam!”

A conscientizagio, neste caso, ocorre através da
transmissdo de informa¢des ou de ordens, porém o processo
de conscientizagdo sO se concretiza a partir de praticas
dialégicas capazes de levar a reflexio sobre a realidade e ao
desenvolvimento o senso critico. “Ndo ha seres educados e

nio educados. Estamos todos nos educando” (FREIRE 2001).

Ainda persiste aquela representagdio cujas pessoas
envolvidas com as questdes da esfera ambiental sio dotadas
de ideais quiméricos. Neste caso, a pesquisadora foi

considerada ingénua e muito jovem, incapaz de compreender
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a realidade local, pois o seu conhecimento estaria confinado

ao ambito académico.

A representagio do ambientalista sonhador ¢ muito
comum, o problema foi discutido nos textos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais relativos ao Tema Meio Ambiente,
onde esta concep¢do foi denominada falso dilema. O objetivo
desta discussdo foi justamente esclarecer sobre a verdadeira
atuagdo daqueles que trabalham com questdes relativas ao

meio ambiente :

Atualmente, grande parte dos ambientalistas concorda
com a necessidade de se construir uma sociedade mais
sustentavel, socialmente justa e ecologicamente
equilibrada. Isso significa que defender a qualidade do
meio ambiente, hoje, é preocupar-se com a melhoria
das condi¢gles econdmicas, especialmente da grande
maioria da populagio mundial que, de acordo com
dados da ONU, se encontram em situnagdo de pobreza ¢
miséria (SEF 1997b, p.184).

Ainda, com o objetivo de representar suas concepgdes
de Educa¢io Ambiental, os professores mencionaram 0s
problemas da escola e da comunidade local, tragando um
paralelo com o que consideram ser Educagdo Ambiental e, ao
mesmo tempo, tentando deixar claro que € muito dificil

transformar a situagdo atual.

la “Aqui teve uma feira de roupas... que nos pensamos ai
coitados! Manda um monte de roupas para aquelas
criangas... quando teve assinatura de matricula aqui,
apareceu a mesma mulher com a mesma criang¢a, a crianga

continua suja, todo mundo sem roupa. Eu falei cadé a
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roupa? Eu mandei sacola de roupa, eu mandei cobertor, néo

houve melhoria.”

A professora considerou a doagdo de roupas como sendo
uma atividade educativa, que poderia propiciar melhorias

para a comunidade local.

Muitas vezes, principalmente no inverno, se faz
necessario e urgente a doa¢do de roupas para os alunos, que
sofrem com o frio da regido, porém este ato deve ser
solidario e acompanhado de outras medidas. N3o é possivel
considerar que a doagio de roupas seja Educagdo, e que ira
melhorar ou mudar a vida dessas pessoas, é preciso ter
consciéncia que e apenas uma solugdo pontual

assistencialista, que ird mitigar uma situagdo de urgéncia.

Também deve-se estar atento para ndo cair em praticas
assistencialistas, que adotam o critério da doa¢do material,
sem desenvolver um processo educativo de conscientizagio

para que a populagdo supere sua condigdo de caréncia
(DEMO 1994).

“ A grande generosidade esta em lutar para que, cada
vez mais, estas mios, sejam -de homens ou de povos, se
estendam menos, em gestos de suplica. Suplica de humildes a
poderosos. E se vio fazendo, cada vez mais, m3os humanas,

que trabalhem e transformem o mundo” (FREIRE 1987, p.31).

Ficou evidente o descrédito e a frustragdo da professora
com relagdo aos alunos e a comunidade local, entretanto, nédo

foi um caso isolado, muitos outros também demonstraram
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este sentimento. Isto foi constatado no decorrer deste
estudo, quando varios professores consideraram um absurdo
uma aluna da Universidade de Sdo Paulo escolher para sua
dissertagdo de mestrado, justamente uma escola com tantos
problemas. Por varias vezes, muitos professores sugeriram
que a pesquisadora procurasse por uma escola melhor, numa
regido que abrigasse uma populagdo com um bom nivel social.

E necessirio que os professores reconhegam as
diferengas que os distanciam da realidade dos alunos, ou
seja, procurem superar os preconceitos, principalmente
aqueles que concebem que a condi¢io social do educando
torna-o incapaz de transformar a realidade. E preciso
acreditar no poder de transformag¢io do processo educativo,
pois “uma educag¢io sem esperanca nido ¢ educagdo” (FREIRE
2001, p.30).

A “metodologia educacional” do metrdé foi considerada

um bom exemplo de Educagio Ambiental.

1b “Eu acho que vai mais além, é o caso do metrd, entdo
vocé pega esse mesmo aluno, quando ele pega trem, ele joga
as coisas, e porque quando ele vai no metré ele ndo joga ?
Porque o metré é limpo. Aqui onde eles moram ndo é limpo ¢é
sujo, fede, entdo para eles é uma coisa normal, eles vivem
nesse meio sujo. A escola é suja, eles continuam sujando.
Por exemplo, o pessoal que pega o metrd, é logico que houve
picha¢do, ndo foi na primeira semana, nem na segunda, joga
o papel no chdo tem alguém que limpa, ai a pessoa comegca a
perceber que ndo é para sujar. E como as pichagdes, eles

véem o muro pichado e dizem oba! Vou pichar também! Se
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vocé inibe as pichag¢des, o pichador vai ver que niguém
pichou também, ndo vai pichar. Agora comegou as pichagdes

é uma cultura para continuar pichando..”

lc “ Ele ndo tem esse cuidado, se na casa dele ndo tem é
problema dele! Aqui tem que conservar, ndo tem que entupir

como ele entope! Ndo tem que quebrar! Tem que ter um

limite !”

1d “Ndo é porque eu ndo tenho em casa, aqui eu Vou

entupir!”

le “Fu também acho !

As professoras condicionaram os problemas ambientais
da escola ao fato de seus alunos morarem em uma favela,
viver em um ambiente inadequado seria inerente a cultura

dos alunos.

A idéia que o metréd “educa” ¢ errdnea, pois ndo deixar
que os usuarios vejam os trens sujos ou depredados, ndo
garante a mudan¢ga de comportamento daqueles que o

depredam.

A falta de empenho dos funcionarios também foi citada
como causa dos problemas ambientais da escola, pois segundo

os entrevistados, deveriam limpar a escola a todo momento.

1b “O metré é constantemente limpo, entdo é o que falta

aqui. A limpeza da escola deve ser uma atitude constante”
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A depredagio escolar pode causar um impacto negativo
a saiade tanto no aspecto psicolégico quanto sanitario, este
tltimo ocasionado principalmente pelas mas condigdes
sanitarias dos banheiros. Contudo, os professores ndo
consideraram que estes problemas podem implicar prejuizos a

saude.

Alguns professores deixaram transparecer nas
entrelinhas de suas falas, que confundiam os métodos
repressivos como castigos, puni¢des e multas, com a

Educa¢io Ambiental.

If “Se fosse pintadas as paredes, e se no primeiro dia de
aula fosse dito para que ele respeitasse e se pichasse ou
sujasse, ele iria ter um castigo, uma punigdo... iria pagar ou

no minimo limpar! Aconteceu? Aconteceu?

1b “Nossa cultura é assim, o brasileiro s6 muda quando é
punido. Isso vai da educa¢do bdasica... familia.. falta de
puni¢do! Na época do Janio Quadros eu nunca vi Sdo Paulo
tdo limpa! Porque se vocé jogasse papel no chdo vocé iria
multado... hoje todo mundo anda a 60 quilémetros por hora
porque é multado.”

Apresentar propostas como limpeza constante da escola,
puni¢gdes e até multas para acabar com as depredacgdes € o

caminho mais facil e rapido para mitigar o problema.

As concepgdes desses professores tém as caracteristicas

tipicas da consciéncia ingénua, a qual
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Revela uma certa simplicidade, tendente a um
simplismo, na interpretagio dos problemas (....) Suas
conclusfes sdo apressadas, superficiais. Hid também
uma tendéncia a considerar que o passado foi melhor
(....) Tende a aceitar formas gregarias ou
massificadoras de comportamento (....) nio procura a

verdade; trata de impd-la (FREIRE 2001, p.40)

Uma professora do segundo grupo explicou porque a
escola tem tantos problemas, lembrando aos professores que

as diferengas devem ser respeitadas.

2¢ “Mas acontece que vocé aqui faz uma coisa, e em casa a
realidade do aluno é outra. Entdo ele fica chocado a vida

dele ndo é essa.”

Ao argumentar, a professora chamou a aten¢do para o
fato que os professores ignoram a realidade dos alunos, € que
o trabalho que realizam na escola nio atende as necessidades

educativas da comunidade.

Com relagdio a inser¢do da Educagdo Ambiental no
curriculo escolar, na maioria das vezes, trabalha-se com o
tema quando ocorre algum episédio em escala global ou local
que envolva questdes ambientais. Quando uma disciplina
especifica tem alguma interface com a esfera ambiental, cada
professor também aborda o tema conforme o ponto de vista

da sua disciplina.

1f “E o momento, dependendo do momento a gente trabalha

td

os Temas.’
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2¢ “Ndo é uma coisa certa.’

Se houvesse na escola o Coordenador de Programas e
Atividades de Educacio Ambiental, como determina a Lei
Gimenez, Lei 8951, os pressupostos e objetivos da EA seriam
melhores compreendidos, e estaria garantida a sua inserg¢do

no curriculo escolar de forma continua e organizada.

Porém, atualmente nio ha Coordenadores de Programas
e Atividades de Educagdio Ambiental nas escolas publicas
estaduais. Pois, segundo a Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas® (CENP), com a reorganizagio da rede
estadual de ensino ocorrida em 1995, a fungdo de
Coordenador de Programas e Atividades de Educagdo
Ambiental foi substituida pela fung¢do de Professor
Coordenador Pedagdgico que, entre outras atribui¢gdes, ficou
responsavel pelos projetos interdisciplinares, os quais por

sua vez, ja incorporariam a Educa¢do Ambiental.

Portanto, no entender da CENP a Lei Gimenez ja esta

sendo contemplada na estrutura vigente.

A maioria dos professores considerou os problemas
ambientais existentes na escola-como sendo ocasionado pela
falta de ética dos alunos, e portanto davam prioridade ao

desenvolvimento do Tema Transversal Etica.

P3 “Entdo aqui o principal que falta é ética, se vocé tem
ética vocé vai cuidar quase sempre de tudo. A gente sempre

trabalha com ética.”

¥ Servigo de informagdes da CENP : CENP-pec@educacao.sp.gov.br
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A abordagem do Tema Etica, neste caso, seria a mesma
da disciplina Educagio Moral e Civica, presente no curriculo
escolar nos tempos da ditadura militar, quando os padrdes

morais eram impostos aos alunos de forma autoritaria.

A priorizagio do Tema Etica também evidenciou a
confusdo conceitual ocasionada pelos Temas Transversais,
que foram apresentados de forma compartimentada, ocultando

a relagcdo intrinseca que ha entre eles.

Os professores relataram as suas praticas de Educagio

Ambiental :
la “Redag¢do.”

b “A gente trabalha no dia-a-dia da classe... textos. Tem

muita redagdo...”

A expressdo “trabalhar no dia-a-dia da classe” é muito
utilizada pelos professores, o que na prética significa
abordar o Tema Transversal somente quando este apresenta
uma interface com sua disciplina, entio, o professor solicita
ao aluno algum trabalho ou redagdo sobre o tema; ou ainda,
quando ocorre algum problema como, por exemplo, o
racionamento de energia, e abordam a questdo por orientagio

da Secretaria da Educa¢do ou Diretoria de Ensino.

Alguns professores apresentaram uma visdo mais
avangada, pois consideraram que deve ser priorizada a

abordagem dos problemas locais.
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2d “No local da propria comunidade, tem que ser, para
depois vocé expandir. Pega o que ele conhece, e vai do

conhecido para o desconhecido.”

2¢ “Eu sou da mesma opinido dela, partindo do senso

comum.”’

Embora, esse professores apresentem uma visdo mais
avangada, ainda n8o <conseguem desenvolver praticas

dialégicas que resultem em agdes.

Uma professora relatou que ao tentar desenvolver
praticas interdisciplinares na escola, teve o seu trabalho
interrompido justamente porque os professores que faziam
parte da equipe foram trabalhar em outras escolas, e depois
nio foi possivel formar uma nova equipe com 0s mesmos

objetivos.

Sdo poucos os professores que se dispunham realizar
praticas interdisciplinares, e portanto aqueles que possuiam
uma visd@o mais avangada ficaram isolados, e pouco

conseguiram realizar.

Havia uma significativa instabilidade no quadro docente
ocasionada, naquele periodo, em grande parte pelo sistema
de atribui¢cdo de aulas para os professores admitidos em

carater temporario.

A instabilidade no quadro docente dificulta o

desenvolvimento do trabalho em equipe e a continuidade de
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projetos. Eram poucos os professores que trabalhavam por

mais de 3 anos na Unidade.

As praticas de Educagdo Ambiental na escola, se
resumiram a transmissdio de informa¢des sobre a tematica

ambiental, nd3o havia articulag@o entre os professores.

Ao opinar sobre os temas transversais, os professores
acham que sio um excesso, € que ndo podem dar conta de
algo tdio abrangente, evidenciando, novamente, que os Temas

foram apresentados de forma compartimentada.

2b “Sdo muitos!”

1b “Ndo tem como vocé trabalhar o ano todo esses Temas

Tranversais.

Na opinido de todos os professores os Temas
Transversais nédo estdo interrelacionados, sendo
compreendidos de forma compartimentada e estanque. Pode-
se tomar como exemplo a questdio da dengue, pois os
professores consideraram que o tema estd relacionado apenas
com a saude, € que o problema nio contempla questdes como

cidadania, ética e meio ambiente.

Um fator que dificulta o desenvolvimento da abordagem
interdisciplinar é a formagdo do professor especialista. Este
tipo de formagdo gera dois problemas, o primeiro esta
relacionado ao campo do conhecimento, falta a este
profissional embasamento tedrico e técnico para compreender

e trabalhar com questdes t3o complexas; ja o segundo
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concentra-se no campo ideoldgico, o professor muitas vezes
recusa-se a trabalhar com questdes que saiam dos limites de

sua disciplina espegifica.

A compartimentagio do conhecimento, cuja
sistematizagdo se da através das disciplinas especificas, torna
a escola incapaz de suprir as necessidades educativas atuais,
pois a realidade apresenta problemas complexos. “ O
enfraquecimento da percepc¢io global conduz ao
enfraquecimento da responsabilidade ( cada qual tende a ser
responsavel apenas por sua tarefa especializada), assim como
ao enfraquecimento da solidariedade ( cada qual ndo mais

sente vinculos com seus concidaddos)” (MORIN 2000. p.40).

Hé4 ainda a concep¢do que os Temas Transversais sdo
questdes que a sociedade e as instituigdes publicas ndo
conseguiriam resolver, e portanto o governo estaria

transferindo-as para escola, sobrecarregando-a.

la “Eu acho que todos os problemas que a sociedade tem,
eles cobram da escola, entdo sexualidade é a escola que
resolve, meio ambiente é a escola que resolve, é assim
jogado a gente ndo tem capacitagdo, ndo tem tempo, ndo tem
nada ! Eu acho que é muito fdcil delegar tudo para escola,
entdo a gente tem a Secretaria do Meio Ambiente, eles devem
fazer alguma coisa, é logico que a gente tem que falar, mas
nés ndo somos especialistas, entdo vocé vai falar em
preveng¢do de gravidez na adolescéncia, eu ndo sou
especialista para falar vocé tem que usar esse método ou
aquele...sabe tem Secretaria da Saude. Entdo eu acho assim

a gente paga imposto e as coisas so sdo delegadas para a
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escola, escola, escola e o resto? A escola tem a fung¢do de
educar, mas junto com a comunidade, a prefeitura e junto ao

Estado também. Nos somos agente de tudo !”

la “E assim, so a escola. Entdo a crian¢a ndo recebe
educac¢do da familia, chega aqui perdido, ndo sabe coisas

basicas ! Perdeu-se os valores.”

1d “A familia é o local onde dorme, toma banho e come, e a

escola tem que fazer tudo e bem feito !

Embora os Temas Transversais tenham contribuido muito
para a “popularizagdo” da Educag¢io Ambiental no ensino
formal, a maneira como foram e continuam sendo inseridos,
sem um processo de capacitagdo eficiente e sem o apoio
técnico permanente das entidades competentes, fomenta as
concep¢des errdneas e fundamenta as criticas destes

professores.

O mesmo ocorre com o Tema Transversal Saude. Embora
sua fundamentagdo tenha sido norteada pelos pressupostos da
Promogdo da Saude e da Escola Saudavel, os professores e
diretores desconhecem totalmente estas concepgdes.

Para estes professores e diretores, satude é, ainda, o
simples controle de enfermidades, pois ndo souberam opinar
se os alunos apresentavam ou poderiam apresentar problemas
de saude em virtude das condigdes sdOcio-ambientais da
comunidade. Todos sugeriram a esta pesquisadora que

procurasse por um posto de saude mais préoximo.
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LOUREIRO (2002) argumenta que “uma das graves
falhas dos processos educativos denominados “temdticos” ou
“transversais” (....) que se reproduz na Educa¢do Ambiental,
¢ a falta de clareza do significado da dimensdo politica em

educagdo” (p.70).

A Educagio Ambiental foi considerada um “artigo de
luxo”, pois segundo os professores n#o teria sentido, em
uma escola com tantos problemas, desenvolver atividades
educativas, cujos objetivos seriam simplesmente proteger a

natureza.

1b. “Como vai falar para ele isso é caviar, se ele ndo sabe o
que é arroz feijdo! E Bdsico. Eles estdo inflando a escola e
a gente ndo td conseguindo o basico! O que ele precisa é do
basico para ter Educag¢do Ambiental e para trabalhar outros
Temas Transversais, se ele ndo tiver o basico, ele ndo vai
ter absolutamente nada. E é isso que estd faltando, e é isso

>

que a gente estd querendo trabalhar’

la “Falta a educagdo bdsica...entdo meio ambiente,
sexualidade falta tudo isso, mas o bdsico, o badsico ele ndo

2

tem.

A representagio da Educagio Ambiental como algo
supérfluo, é mais uma concepg¢do veiculada pelos meios de

(43

comunica¢do em massa. Pois, “ o meio ambiente para a midia
¢ um luxo, algo bonito, mas trivial, ndo algo que sustente

nossas vidas” ( MEADOWS citada por BRUGGER 2002).
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“A educagio ambiental é uma das mais importantes
exigéncias educacionais contemporineas n3o s6 no Brasil,

mas também no mundo” (REIGOTA 1994, p. 58).

Para os professores, os alunos ndo estdo preparados
para uma metodologia de ensino tdo avangada como exige a

inser¢io dos Temas Transversais.

le “ A gente pode até tentar fazer alguma coisa diferente,
mas ndo existe esse preparo, essa educag¢do por parte dos

alunos.”

1g “Os Temas sdo uma visdo totalmente aberta, mas como
vocé vai propor uma visdo totalmente aberta para uma
pessoa que ndo consegue se portar no bdsico, ndo consegue

sentar ?”

1h “ Eu me formei agora, e entrei no Estado hd uns trés
meses, eu estudei os Temas, a proposta tedrica é muito boa,
ideal, e acho que é o que todo professor sonha... eu percebo
aqui com os meus colegas, quando tem aqui alguma proposta
para fazer algo diferente, e eu percebo neles que eles tem
como fazer muita coisa , percebo neles também uma estafa
muito grande, porque parece que nada do que é proposto é
aceito pelos alunos. E muito dificil fazer algo, ld na sala
dos professores eu observo muito isso, idéias tdo boas, boa
vontade e volta-se com aquela sensagdo de que se alcangou o
minimo possivel ... mas como foi dito ndo tem uma
capacitagdo, ndo tem uma aceitacdo da comunidade, ndo sei
se estou certa, mas talvez a proxima geragdo de estudantes,

eles vdo comeg¢ar a compreender que a Educacgdo
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mudou...que agora na minha disciplina por exemplo, eu
tenho trabalhado essa nova proposta... as pessoas ndo
compreendem que agora a aula é diferente, eles querem a
copia ainda, eles ndo tem essa predisposi¢do para estar
mudando tanto. Quando vocé chega com alguma coisa nova
eles ndo querem aceitar, entdo fica muito dificil mudar

alguma coisa.”

DEMO (1990) argumenta que muitos professores se
sentem chocados e enfraquecidos diante da realidade violenta
e miseravel dos alunos, pois tais sentimentos podem ocorrer
em virtude da formagdo especifica dos professores, que os
prepara para ensinar apenas uma ou duas disciplinas,

deixando de lado as questdes interdisciplinares.

Foi possivel verificar nas entrelinhas do discurso da
maioria dos professores, que um dos grandes entraves para
desenvolver a Educagdo Ambiental na escola seria a falta de
ética e a falta de preparo por parte dos alunos, ou seja, a

“indisciplina”.

A pesquisa realizada pela Unido dos Diretores do Ensino
Médio Oficial (UDEMO), no ano de 2001, sobre violéncia nas
escolas no Estado de S3o Paulo, constatou que em vinte €
dois por cento das escolas estudadas, a indisciplina dos

alunos atingiram niveis incontrolaveis.

Segundo a pesquisa, os motivos do mau comportamento
dos alunos estia relacionado a problemas familiares e a falta

de perspectiva dos jovens.
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Mas, had muitos outros problemas que contribuem para o
agravamento do quadro como o numero de alunos, a escola
estudada atendia aproximadamente mil e oitocentos alunos,

com uma média de trinta e cinco por sala de aula’

Atualmente, o Estado concentra seus esforgos para
atender o maior numero possivel de alunos, enquanto que a

questdo da qualidade do ensino ainda é pouco significativa.

Uma escola menor, com menos alunos por sala de aula,
seria muito mais viavel, pois a articulagdo dos professores
torna-se mais facil com um corpo docente menor, uma vez
que, na escola estudada, existiam muitos professores que,

mesmo trabalhando no mesmo periodo, mal se conheciam.

A menor quantidade de alunos na escola, viabiliza o
atendimento a comunidade, pois neste estudo foi observado
que a diregdo e a coordenag¢do ndo davam conta de atender os
pais de alunos, porque eram muitos e porque ainda tinham

que resolver uma infinidade de problemas burocraticos.

O menor numero de alunos por sala de aula poderia
proporcionar melhor qualidade de ensino, pois em uma sala
numerosa ¢ dificil atender as necessidades educativas

individuais, o que frusta professores e alunos.

A questio da rotina escolar também é um fator que
contribui para o aumento da indisciplina. Os alunos cumpriam

uma jornada fatigante, permaneciam por cinco horas na

® A sala da 5° série que participou tinha no inicio do ano letivo 35
alunos, mas em virtude das transferéncias ¢ evasio estabilizou-se
com 27 alunos.
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escola, na maior parte do tempo, sentados em cadeiras
desconfortaveis, copiando silenciosamente textos de uma

lousa desbotada, sob o olhar atento do professor.

Contudo, as propostas da maioria dos professores para a
solugdo do problema da indisciplina, giraram em torno das

praticas punitivas.

Diante do comportamento autoritario da maioria dos
professores, a “indisciplina” é um ato, talvez inconsciente,
de rebelido dos alunos. “Enquanto a violéncia dos opressores
faz dos oprimidos homens proibidos de ser, a resposta deste
a violéncia daqueles se encontra infundida do anseio de busca

do direito de ser” (FREIRE 1987, p.43).

O autoritarismo dos professores faz surgir um paradoxo,
pois para desenvolver a Educag¢io Ambiental, um processo
educativo democratico que visa o dialogo e a participagéo,
estes mesmos professores, consideraram necessario primeiro
“disciplinar” os alunos conforme os moldes da Educagio
Bancaria (FREIRE 1987), entdo, somente depois que os
alunos estivessem adaptados a esta concepg¢do, seria possivel

inserir a EA no curriculo escolar.

Ao contrario daquilo que a maioria dos professofes
acreditou, a inserc¢do da Educagdo Ambiental nos curriculos
escolares tem contribuido para o aumento do nivel de
aprendizagem dos alunos. A Educagio Ambiental “deve ser
considerada como uma grande contribui¢do filoséfica e

metodoldogica a educagdo em geral” (REIGOTA 1994, p. 59).
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Aqueles professores que procuraram tornar as suas aulas
menos fatigantes, mais agradaveis e proveitosas para os
alunos, depararam-se com o problema da estrutura precaria

do prédio escolar.

2b “Aqui nessa escola ndo tem um lugar para os alunos
sairem, e falar, vocé fica ali fazendo, ndo tem um lugar,

fica dentro da sala de aula porque ndo tem espago.”

Falta de espago e de recursos materiais é um grave
problema na escola. Contudo, o problema pode ser tomado
como o tema-gerador para o desenvolvimento da Educagio

Ambiental na escola.

Para evitar que a Educag¢do Ambiental se restrinja a
solugdio de um problema pontual, LAYRARGUES (2001)
recomenda que esta seja desenvolvida a partir de um “tema-
gerador de onde se irradia uma concepgio pedagédgica
comprometida com a compreensio e transformagio da

realidade™ (p. 135).

Na maioria das vezes, a abordagem dos Temas
Transversais ¢é feita através de projetos oriundos da
Secretaria de Educagdo ou- da Diretoria de Ensino,
geralmente, os temas sugeridos estio relacionados a uma

questdo urgente.

Neste sentido, a critica a seguir é bastante consistente,
e traduz a confusdo e os desencontros ocasionados pela

sobreposi¢cdo de projetos.
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2d “Dado um belo projeto, a gente ta desenvolvendo aquele
projeto, tem que ir caminhando passo-a-passo , de repente
vem um outro projeto que vocé também tem que fazer, e
outro em cima e vocé fica assim. Ndo conseguem perceber
que a gente precisa ter tempo para ver a aula que a gente
dd, para ver se estd evoluindo, se estd errando, onde tem

que consertar...e ndo tem tempo, entdo fica aquela bola.”

Para realizagio de um determinado projeto, geralmente,
apenas um representante da escola recebe as orientagdes e
fica incumbido de transferi-las aos outros professores, para
que entdio o projeto seja desenvolvido. Porém, quase sempre,
nio ha acompanhamento técnico e muito menos avaliagdo do
projeto, o qual acaba esvaziando-se ou sendo substituido por

outra questdo urgente.

Durante este estudo, foi possivel identificar varias
formas de violéncia que permeiam o ambiente escolar, a
violéncia do autoritarismo do professor que acredita nas
puni¢des e castigos para a solu¢do dos problemas, a violéncia
da depredagdo do prédio escolar que deteriora a qualidade do
ensino e a violéncia advinda da comunidade ocasionada pelos

problemas sociais nelas existentes.

Este quadro de violéncia se estende para muitas escolas
da regido, configurando uma situagdo muito grave, e que
interfere no cotidiano escolar. Porém, para os professores a
violéncia que mais preocupa é aquela ocasionada pelo trafico

de drogas.
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2¢ “Muitas escolas da regido dispensam os alunos do
noturno porque tem toque de recolher, ai os alunos saem
correndo para voltar para casa, porque dez, onze horas

passa na rua, tda morto.”

Quando alguns professores procuraram expandir as suas
praticas para além do prédio escolar, foram impedidos pela

inseguranga que dominava o local.

2d “Se vocé for fazer trabalho de campo coloca em risco a

vida dele e a sua. Tem isso também.”

No periodo que foi realizado este estudo, os professores
ndo estavam desenvolvendo atividades de campo no entorno
escolar, pois quando as fizeram receberam, através de
telefonemas andnimos, ordens para suspender as atividades de
campo, caso contrario, professores e alunos poderiam sofrer

represalias.

Apenas dois professores falaram sobre o assunto, oS
demais demonstraram-se bastante receosos, alguns até

advertiram os colegas para que nio fizessem comentarios.

No decorrer deste estudo, muitos professores se
demonstraram emocionalmente abalados com a violéncia

local, a frase da professora traduz muito bem a situagdo:

“As pessoas tém tanto medo dessa guerra do afeganistdo, o

afeganistdo é aqui!
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Nas escolas da regido ja foram registrados casos de
homicidio de alunos, trafico de drogas e professores que
deixam o trabalho em comboio como medida de seguranga

(Diario do Grande ABC 2001).

No Brasil, a violéncia adquiriu carater epidémico, em
virtude dos altos indices de mortalidade, principalmente nas
Regides Metropolitanas, que apresentam coeficientes
alarmantes de mortes por homicidio, esses numeros
correspondem a um pais em guerra ( ZALUAR et al. 1994).
Na cidade de Sdo Paulo, por exemplo de 1980 a 2000 ocorreu
um aumento de 330% nas mortes por homicidios (CAMARGO
et al. 2000).

O consideravel aumento no numero de mortes e traumas
ocorridos por causas violentas nas Américas, sobrecarrega o
sistema de saude e contribui para anos potenciais de vida
perdido. Tal situagdo fez com que a violéncia fosse

considerada um problema de Satde Publica ( MINAYO 1994).

Geralmente os dados oficiais que se referem & violéncia
se restringe apenas a mortalidade, quanto aos dados de
morbidade, ainda ha muitas dificuldades para obtengio de
informagdes precisas, no entanto Mello citado por MINAYO
(1990, p.284), estima que no Brasil “ a morbidade gerada
pela violéncia chega a ser 200 a 400 vezes maior que a

mortalidade”.

Os indices de violéncia s3o maiores nas regides
periféricas. GUNN (1998) relacionou o problema as crises

econbmicas ocorridas durante a década de 80, nesse periodo
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houve o aumento do desemprego e a diminuig¢do da renda
média por pessoa, esta situagdio persistiu nas décadas
recentes. Com a perda do poder aquisitivo, a populagdo
passou a ocupar a periferia ou morar em cortigcos. Sem
nenhum critério de wurbanizagdo, as 4reas ocupadas
transformaram-se em aglomerados que apresentam problemas
no 4ambito da satde, saneamento ambiental, transporte,

seguranga, educagdao, cultura e lazer.

Para ZALUAR et al. (1994) as ocupagdes irregulares se
constituiram na “politica habitacional” adotada pelo Estado,

a qual ocasionou o adensamento populacional na periferia.

Minayo (1994) denominou como grupo de risco os
grupos de jovens de baixa renda, moradores da periferia, com
baixa qualificagdo profissional e sem perspectiva de insergdo
no mercado formal, justamente porque sd3o os mais
vulneraveis a violéncia. Esses jovens sdo facilmente aliciados
pelo crime organizado, o qual, muitas vezes, surge como a

inica opgdo de renda .

A violéncia nas Regides Metropolitanas ¢ uma questdo
complexa, cuja solug¢io depende do desenvolvimento de
politicas sociais (habitagdo, saude, esporte, lazer, educagdo,
entre outros), do fortalecimento das institui¢gdes publicas no
combate ao crime organizado e a4 corrupgdo, configurando um
amplo processo, no qual a participagdo da sociedade ¢

primordial.



102

O lider comunitadrio ndo foi identificado, o que
dificultou o contato com a comunidade. A participagdo da

comunidade na escola é praticamente inexistente.

2d “Eu estou aqui hda doze anos, existia uma comunidade que
atuava aqui dentro, tinha uma reunido que elas faziam e
resolvia realmente. SO0 que isso ndo existe mais. Hoje nessa
regido, ndo da! Elas ndo podem as oito horas da noite, se
dar ao luxo e estar reunindo ai, e saindo as dez horas para
chegar em casa. Entdo as coisas ficaram muito assim...as
pessoas se trancam dentro de suas casa e pronto. Foi a
violéncia que acabou com o movimento. Eles eram ativos
naquela época, resolviam qualquer problema. Podia se dar

ao luxo de sair e ir sozinha para casa dela. Hoje ndo da.”

Além da violéncia, que realmente dificulta o processo de
participagdo, nos Gltimos anos os problemas econdmicos e o
desemprego desencadeados pela adogdo de uma politica
neoliberal, tornaram-se também um obstaculo, “a economia
informal abrigou muito destes desempregados. Nela, dada as
instabilidades e incertezas, exigem-se jornadas de trabalho
mais longas, o que retira parte do tempo disponivel das
pessoas para participar de mobilizagdes” (WESTPHAL 2000b,
p.293). -

Atualmente o contato dos professores com a comunidade
fica limitado as reunides de pais e mestres, quase sempre
conturbadas, que se resumem na discussio de questdes
particulares, ou ent3io, quando ha procura da diregdo da

escola pelos pais de alunos ou responsaveis.
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4.2.1 Educacio Ambiental : eonfusio conceitual e politico-

partiddria

Durante este estuydo, apdés a entrevista, foi possivel
dialogar com varios professores, e verificar que além de
confusio conceitual, ha também muita confusio politico-

partidaria em torno da Educa¢io Ambiental.

Um professor, que ndo participou da entrevista, ao
verificar que a pesquisadora realizava um estudo sobre
Educa¢do Ambiental, sugeriu que fosse realizado o plantio de
drvores em uma Aarea proxima que fora desmatada, segundo

ele, por conta da ocupagido irregular.

Na concepgdo do professor a Educagio Ambiental se
resume ao simples plantio de 4arvores, e este, por si, ja

solucionaria todos os problemas.

O plantio de arvores, principalmente no ambiente
urbano, é uma atividade importante e pode ocasionar uma
consideravel melhoria na qualidade ambiental. Porém esta ¢
apenas uma atividade de Educagio Ambiental - constituida
um processo mais complexo. O plantio de arvores, por si, se
configuraria em uma atividade-fim, cujo objetivo ¢ resolver

um problema pontual (LAYRARGUES 2001).

O professor também perguntou sobre quais pressupostos
pedagogicos a Educacio Ambiental estava fundamentada,
entio, esta pesquisadora comentou sobre as orientagdes de

Tbilisi, e argumentou que a Pedagogia Dialdgica de Paulo
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Freire atende a tais recomendagdes, e portanto é adotada por

muitos educadores ambjentais.

Ao tomar conhecimento que a pedagogia de Paulo Freire
é adotada por muitos Educadores Ambientais, o professor se
demonstrou bastante irritado, pois considerou que o autor,
defendia apenas os interesses de um determinado partido

politico que promoveu a ocupagdo irregular na regido.

Por fim, o professor concluiu que a pesquisadora
também pertenceria ao partido, e que todos (Paulo Freire, o
partido e a pesquisadora) eram responsaveis pela ocupagdo

irregular na regido.

A Educagdio Ambiental é politica, ndo existe educagdo
neutra, porém isto ndo significa que a EA represente este ou

aquele partido.

Quanto a Paulo Freire, sua obra ¢é mundialmente
reconhecida. Ele foi o autor da Pedagogia Dialdogica, um
trabalho importantissimo, que atente ds necessidades
educativas atuais, e portanto, deve estar acima de qualquer

interesse politico-partidario.

4.3 Alunos

O professor autoritario, o professor licencioso, o
professor competente, sério, o professor incompetente,
irresponsivel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do

mundo e das pessoas, frio, burocrdtico, racionalista,
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nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sma marca
(FREIRE 2002, p. 73).

A maioria dos alunos representou, 4 pedido da autora,
em seus mapas falantes o meio ambiente, confirmando a sua
concepgdo naturalista. As poucas representagdes de ambiente
construido mostravam figuras de construgdes de alto padrido
com areas arborizadas (as fotos com os mapas encontram-se

no Anexo 7).

Durante a leitura dos mapas foi constatado que os
alunos consideravam que a cidade, a escola e a comunidade
onde moravam ndo pertenciam ao meio ambiente, em virtude
da poluigdo e do lixo. Para eles somente locais arborizados e
limpos faziam parte do meio ambiente, 0 que demonstra uma

idealizagdo do assunto bem diferente da realidade.

Os alunos falaram sobre os problemas ambientais da
cidade e escola sem nenhuma dificuldade, porém, quando
questionados a respeito dos motivos pelos quais a
comunidade onde moram ndo pertenceria ao meio ambiente,
apenas um aluno relatou os motivos, com muita dificuldade e
a0 mesmo tempo com um sentimento de audacia, enquanto os

outros o observavam com ares de reprovagio :

“ La fede! Tem esgoto !”

Todos os alunos se mostraram muito constrangidos
quando o colega falou sobre o problema comunidade onde
moravam. Muito provavelmente, este sentimento foi
reforcado na escola, onde os problemas da comunidade eram

abordados por muitos professores que possuiam uma
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concepgdo hegeménica da realidade, e ndo estavam

sensibilizados para reconhecer o problema.

. . 10
Para a maioria dos alunos™ o desmatamento, a matanga
de animais, a polui¢do e o racionamento de energia eram o

principais problemas ambientais.

Os problemas sdo desmatamento , matar animais para fazer

casaco de pele e pegar muitas frutas dos animais.

E a destrui¢do- da natureza- ¢ a poluicdo da dgua e a

poluigdo do ar.

Se ndo cuidar das ceisas para ndo gastar as energias, a
dgua. Pra isto ndo poderemos deixar os problemas ambiental
de lado, iste é importante para nos. Ndo gaste energia.

As fabrica a poluig¢do fumasa lixo.

Destruir floresta matar as plantas e cortar arvore.

Os problemas do meio ambiente ¢é porque eles estdo

acabando com a natureza e derubando as arvores.

Muita polui¢do carros que passam toda hora e solta muita

fumacga e isso é um dos problemas ambientais.

Problemas ambientais sdo poluisdo, urbanidade e etc.

"""As respostas dos alunos foram transcritas literalmente,
reproduzindo a mesma grafia dos alunos
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As concep¢des dos alunos com relagdo aos problemas
ambientais coincide com as dos professores, cujas
preocupag¢des centram-se na questio da poluigdo e na

preservac¢do da fauna e flora.

Alguns alunos mencionaram a questio da energia
elétrica, influenciados pela campanha em prol da economia de
energia ocorrida no periodo de racionamento. Como ja foi
discutido, geralmente, a abordagem dos problemas ambientais
se da somente quando ocorre alguma urgéncia, quando o

problema é controlado, cai no esquecimento.

Também foram identificadas concepg¢des biocéntricas,
que colocam a humanidade em pé de igualdade com a
natureza.
E muito importante as arvores ndo pode arrancaras arvores,
eles ndo vdo gostar se eles focem arvores elas também sdo

vivas.

Problema sdo as pessoas que mata a floresta, eles ndo tem

coragdo.

A sujeira, também foi- - considerada. um problema

ambiental.
Sdo dguas poluidas e um lugar sujo.
A sujeira no ambiente.

Quando o meio ambiente esta muito sujo.



108

Mencionar a sujeira, como problema ambiental, pode ser
conseqiéncia do discurso deo professores, o0s quais
consideram que os problemas locais estio relacionados a falta

de higiene.

Quase metade dos alunos desconheciam que em sua
comunidade existiam problemas ambientais. Isto indica que os
problemas da comunidade local ndo estavam sendo abordados

na escola.

J& a outra metade considerou como problemas: o
desmatamento, o despejo de esgoto em um corrego das
proximidades, a disposigio inadequada do lixo e a poluigdo
do ar. Esta ultima, para os alunos, seria ocasionada pelo mau

cheiro exalado pelo esgota a céu. aberto.

Os homens destroem drvores, poluem os rios e isso é muito

orivel.

Jogar entulho no mato derrubar drvores e muitas coisas

amais quenem esgoltos.

A pixacdo de muros nas escolas a matanca de drvore a

poluigdo de ar.

Porque tem pessoas que destroem as matas faser algumas

coisas, jogar lixo nos rios.

Existe esgoto polui¢do lixo fedo de esgoto e destratamento

do-meio ambiente.
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Em frente da minha casa tinha :@ drvores, plantas, flores,

rios. E agora acabaram ¢cam tudo

Por que eles estdo derrubando as arvores e estd ficando

mais feio ante era tam bonito

Existem varios problemas igual o rio poluido esgoto sujo.
Tem muitos lixos e muita polui¢do

Os humanos sujam o meio ambiente.

Apenas dois alunos relacionaram pobreza com os

problemas ambientais.
A construgdo de barraco na beira do rio

E que os pobres eles alende ndo te dinheiro para ndo
comprar nada eles ndo colaboram com a limpeza em vez de

limpar eles sujam mais.

Analisando as respostas supracitadas, a primeira
menciona o problema local. Enquanto a segunda apresenta
uma tendéncia ja observada no discurso dos professores,
aquela promovida pelas idéias hegemodnicas, que consideram
os pobres incompetentes, acomodados e promotores da

sujeira.

Foi identificada uma representagio bastante
interessante, onde a pobreza aparece como um fator positivo

para o meio ambiente.
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A pobreza ajuda o meio ambiente e ajuda a despoluir ruas

Muito provavelmente, a representagio acima.  foi
influéncia do destaque que esta sendo dado aos catadores de
materiais recicliaveis, pessoas de baixa renda que tém
realizado um importante trabalho, ocasionando um impacto
positivo ao ambiente. Certamente este. aluno teve contato
com pessoas da familia ou da comunidade que realizam este

trabalho.

Apenas cinco alunos relacionaram a riqueza. aos

problemas ambientais.

A construgdo de casa de luxo em conservagdo ambiental

Tem pessoas ricas que constroem fabricas e destroem as

plantas, rios etc...

Eu acho que sim porque eles tem que destruir drvores etc...

para fazer.

Eu acho que os ricos mais estragam o meio ambiente

os ricos poluem o ar.

Os ricos poluem o ar com suas fabricas

Ao associar saide e¢ degradagdo ambiental, os alunos
consideraram que a maior parte dos problemas sdo
ocasionados pelo ar poluido, pois muitos sofrem com doengas
respiratérias ou. conhecem alguém com o problema. Tal

concep¢do pode ter sido reforgada pela midia que,.
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principalmente no inverno, vincula muitas matérias a respeito
das doengas ocasionadas pela poluigio do ar. Outros dois
fatores que reforgam esta concepg¢do foram o mau cheiro

exalado pelo esgoto a céu aberto e o desmatamento.

Foi possivel identificar dois grupos; o primeiro
considerou o desmatamento como um grave problema, pois na
concepgdo dos alunos, as A4rvores seriam as Unicas
responsaveis pela produgdo de oxigénio, ¢ o desflorestamento

estaria ocasionando a escassez de ar.

A desmatagdo das drvores porque depois que tiraram aquelas

drvores eu ndo respiro o ar que respirava antes.
E que se destruirem as plantas podemos morrer.
Derrubando as arvores prejudica a satde.

Enquanto o segundo grupo considerou a poluigdo,
principalmente das indhGstrias e automodveis, como responsavel

pelos problemas de saude.

E a polui¢cdo do mundo é a destruigdo.
A poluig¢do as fumacas de carros e caminhdes que prejudicam

muitas pessoas.

Sim, por a poluisdo prejudica cou quer ser vivo ou ser

humano.
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Porque tenho bronquite e cenisite’.

Contudo, é importante ressaltar que a qualidade das
moradias desses alunos pode estar contribuindo, e muito,
para o agravamento do quadro de doengas respiratérias, pois
muitos vivem em submoradias de madeira, incapazes de

impedir o frio e a umidade.

Todos os alunos demonstraram preocupag¢do com a
questio ambiental, sabem que a degradag¢do ambiental traz

consequéncias negativas a saude.

Porque ¢ muito dificil alguem ndo se encomodar. Eu me

encomodo porque eu também faso parte dos problemas.

Alguns alunos apresentaram concepg¢les alarmistas com
relagdo ao problema, para os quais muito provavelmente a

midia contribuiu.

Se ndo tiver mais nenhuma drvores nos ficaremos sem ar sem

vegetlais e muitas oultras coisas.

Nos podemos ficar sem dgua e podemos morrer porcausa de

fauta de ar. -

Com a destrui¢do de arvore, plantas o ar fica poluido e com

o ar poluido fica dificil respirar.

Para os alunos, o homem também ¢é o grande responsavel

pela degradagdo ambiental.

M Sinusite.
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Quando os alunos mencionaram o que fazem para
melhorar o ambignte, citaram, principalmente, atitudes
relacionadas a questdo da preservagfio vegetal e a disposigéo

correta do lixo.

Nao derubar arvores destruir plantas. ndo cortar as drvores.

Plantei plantas ndo joguei lixo no esgoto, ndo destruir

plantas joguei dgua nas plantas e drvores.

Reguei planta, ndo joquei lixo no rio.

Ndo jogando lixo.

A maioria dos alunos mencionaram ag¢des voltadas para a
conservagdo vegetal e o problema do lixo, respectivamente
relacionados com a problematica. da ocupagio irregular e os

problemas sanitarios existentes na comunidade e na escola.

Contudo, dois alunos citaram a questdo da economia de

agua e energia .

Eu ndo gasto muita agua.

Eu tenho encolumizado dgua e energia.

Como os alunos nido consideraram que a cidade, a escola
e a comunidade onde moram nfio pertenciam a0 meio
ambiente, ap6s a leitura do primeiro mapa falante, iniciou-se
um debate com o tema “O que faz parte do meio ambiente?”.

A discussdo teve como objetivo levar os alunos a construir o
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conceito que o homem, a cidade, a escola e a

comunidade onde moram pertencem ao meio ambiente.

Os alunos demonstraram muita dificuldade para
trabalhar em grupo (organizar e dividir as tarefas) e para
dialogar (ora sentem-se constrangidos, ora todos falam ao
mesmo tempo), 1isto ocorre justamente porque estdo
condicionados as aulas tradicionais ¢ ndo sabem participar de

atividades conjuntas.

E importante ressaltar que os alunos demonstraram-se
muito dispostos para participar deste estudo, e realizaram

todas as atividades com satisfagdo e alegria.

O segundo mapa falante foi construido com o objetivo
de identificar e discutir os varios problemas existentes na
comunidade onde moram, e direcionar as atividades seguintes
a partir dos resultados da discussdo (as fotos com os mapas

encontra-se no anexo 8).

Em todos os mapas os alunos representaram a escola ,
um condominio de classe média que fica ao lado e alguns
prédios comerciais. No condominio havia varios outdoors, os
quais descreviam as vantagem que o local oferecia (piscinas,
quadras, salio de festas etc), um paradoxo para uma regido

onde predomina a ocupagdo irregular.

Os alunos evitaram, o tempo todo, falar sobre os
problemas da comunidade, indicando que sofriam o estigma

de morar em uma favela, possivelmente a postura de muitos
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professores pode contribuido para o agravamento do

problema.

Tal situagio foi evidenciada quando os alunos
mencionaram, varias vezes, que na 4area que hoje estd o
condominio tinham muitas arvores e passaros, e que ali houve
um grande desmatamento, por outro lado, os professores nido
citaram em nenhum momento esta questdo, falaram apenas
sobre o desmatamento ocasionado pelo processo de

favelizagio.

Ainda nos mapas, a escola aparece sempre com muitas
grades, ha um deles onde ha um imenso cadeado fechando o

portida, retratando o aspecto de prisio do prédio escolar.

Considerando que para os alunos seria constrangedor
discutir os praoblemas da comunidade, € que ndo haveria
tempo suficiente para realizar um trabalho mais amplo a fim
de trazer melhorias neste aspecto, optou-se pela discussdo
dos problemas ambientais da escola. Durante as atividades
anteriores, as alunos sempre demostraram-se muito
incomodados com a sujeira na sala de aula, as carteiras
quebradas e as paredes pichadas, e também demonstraram-se

bastante interessados em resolver os problemas da escola.

A escolha do tema também levou em consideragdo que os
projetos de Educagio Ambiental devem ser democraticos e
participativos, ¢ portanto o educador ambiental deve sempre

respeitar os interesses da comunidade envolvida.
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A realizagdo de projetos de Educagdio Ambiental que
envolva apenas os problemas da escala, nio significa que
estes se desenvolverdo sob uma dtica unilateral, pois segundo
REIGOTA (1994) “ A prapria. escola, caom seus problemas
ambientais especificos, pode fornecer elementos de estudo. e
debates e fazer surgir idéias para a solugdo de muitos deles,
envolvendo os alunos e a comunidade na manutengio da

mesma” (p.48).

Dramatiza¢io de uma situacio

A realizagdo de atividades educativas que envolvem a
participa¢cdo dos alunos na tomada de decisdo e na elaboracgéo
de ag¢des, faz com os alunos sintam-se valorizados e capazes

de atuar na transformag¢io da realidade (empowerment).

A dramatizagdo gerou uma discussdo bastante intensa,
porém os participantes sempre culpavam os outros pelo
problema, e as propostas para resolver a questio eram sempre

em forma de repressio.

Ao final da discussdo, apenas um participante afirmou
que todos eram responsaveis pelo problema, porém os demais

discordaram. -

Apo6s a simulagio, foi realizado um debate com o tema :
a quem pertence a escola? com o objetivo de reforgar a idéia

de que a escola lhes pertence.

Durante a discussio, a representagdo que predominou

foi aquela em que a escola pertence ao Governo, o que
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poderia ter gerado o desinteresse pela escola, pois os alunos
acreditavam que ao cuidar da escola estariam colaborando

com os responsaveis pela situagdo de miséria em que vivem.

No sentido de desconstruir tal concepg¢do, procurou-se,
através do dialogo, construir a idéia que a educagdo de
qualidade é o processo mais eficiente para transformag¢do da
realidade. “A letra, em sociedade, é sempre também arma

politica” (DEMQ 1990, p 87).

Foi realizada em seguida uma discussfo, cujo objetivo
foi enfatizar a relagdo qualidade ambiental/saude. Visando
promover uma reflexdo sobre o tema, foi langada a seguinte
questdo para os alunos ; na opinido de vocés, o que ¢ uma

escola saudavel ?
Analisando o conjunto de respostas, de um modo geral,
’ r 12
escola saudéavel é, para os alunos, uma escola sem doengas " e

limpa.

Em seguida, os alunos mencionaram os principais

problemas que afetam a qualidade ambiental da escola:

vidros quebrados;

lixo na sala de aula;

falta de luz (em virtude do racionamento de energia);

2 Ao mencionar escola sem doenga, os alunos se referiam
principalmente ao problema da dengue.
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falta de carteiras e cadeiras;

carteiras e mesas quebradas e riscadas;
lixo em volta da escola;

Banheiros sujos;

Pichagdes nas paredes.

Os alunos deram prioridade ao problema do lixo na sala
de aula, entio, propuseram o desenvolvimento de uma agio,
na qual todos se comprometeram a colocar o lixo no cesto,

ndo pichar as paredes e conservar o mobiliario escolar.

Apo6s quinze dias, foi realizada uma reunido para avaliar
a agdo, entdo os alunos observaram que ao chegarem a sala
de aula, no periodo da tarde, encontravam muito lixo pelo
chdo e embaixo das carteiras. Concluiram que somente a
participacdo deles, n#3o seria suficiente para resolver o

problema.

Para solucionar este problema, os alunos propuseram a
elaboragdo de cartazes explicativos e¢ a inclusdo de alunos e
professores das outras salas nas ag¢des. Contudo, ndo foi
possivel prosseguir com novas a¢des em virtude do término

do ana letivo.

Apos as atividades, os alunos passaram a considerar que
as areas urbanas, a comunidade onde moram e a escola

também fazem parte do meio ambiente, também passaram a
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relacionar os problemas da escola a questio ambiental, e a
partir dai reconheceram a importidncia da qualidade ambiental

para a saude.

Com a avaliagio da ag¢do para a melhoria ambiental da
sala de aula, os alunos perceberam que para o éxito do
processo seria necessario a participagdo e a articulagdo de
todos os atores da escola. Tal fato pode ser considerado
bastante significativo, pois os alunos reconheceram que a
mobilizagio coletiva é fator primordial para a Educagido

Ambiental.

Q tempo para realizar estas atividades foi escasso, pois
a dire¢do da escola sugeriu que os horarios de encontros com
os alunos fossem alternados, para que ndo houvesse atraso na

cronograma das disciplinas especificas.

A preocupagdo da diregdo evidencia que a Educagdo
Ambiental, ainda, é pouco valorizada, pois é vista como uma
atividade pouco eficiente em fungio principalmente dos

equivocos conceituais existentes.
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5 CONCLUSOES

Nas representagdes sociais de meio ambiente de alunos e
professores, predominou a concepg¢do naturalista (REIGOTA

2002a).

Nas representagdes dos problemas ambientais locais, a
maioria dos professores mostrou preocupag¢io com a
preservagdo da e flora da fauna, indicando uma visdo
hegemdnica do problema. Foram poucos aqueles que
consideraram os problemas sécio-econémicos como a

principal causa da degradagdo ambiental na regido.

Grande parte dos alunos também considerou que os
problemas ambientais locais estavam diretamente

relacionados & degradag¢do da flora e da fauna.

Tanto para os alunos como para os professores, os
problemas ambientais que implicam danos a saude estavam
relacionados a degradagdo ambiental ocasionada pelos

avancgos cientificos e tecnoldgicos.

Os professores desconheciam os principais documentos ¢
textos relativos a4 Educacio Ambiental. Os Temas
Transversais propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais era o unico documento que conheciam sobre o

assunto.

Os Temas Transversais contribuiram para a divulgagio
da Educag¢do Ambiental. No entanto, foram apresentados de

forma compartimentada gerando confusdo conceitual.
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A maioria dos professores considerou a Educagio
Ambiental como algo supérfluo, pois os seus objetivos
estariam centrados apenas na preservagio ambiental e,
portanto, ndo atenderiam as necessidades educativas de uma

comunidade com graves problemas sociais.

As principais dificuldades identificadas para a insergio
da Educa¢do Ambiental na escola foram: a formagdo
especifica dos professores, a falta de capacitagio, a auséncia
de apoio técnico permanente, a desarticulagdo do corpo
docente, a rotatividade de professores, a auséncia da
comunidade, a falta de parcerias, a quantidade de alunos na

escola e a quantidade de alunos por sala de aula.

A disposig¢do e a motivagdo dos alunos durante este
estudo configurou-se em um potencial para 0
desenvolvimento da Educagio Ambiental na escola, ainda que
se tenha deparado com dificuldades como agitagdo e falta

de organizacgdo.

Embora, as atividades realizadas com os alunos tenham
sido bastante simples, foi possivel observar alguns avangos

cognitivos no se referia a questio ambiental.

Tomando como referéncia as orientagées de Tbilisi e os
pressupostos da Pedagogia Dialégica, ndo foram identificados
quaisquer projetos ou praticas de Educagdo Ambiental em

desenvolvimento na escola.
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Embora no Brasil, a Educagio Ambiental tenha sido
formalizada ha mais de vinte anos, ¢ conte com o suporte
legal da Constituigdo Federal e da Politica Nacional de
Educagdio Ambiental, com uma legislagdo especifica no
Estado de Sdo Paulo e documentos como Agenda 21 e os
PCNs, isto ndo foi suficiente para alavancar melhorias

significativas no local investigado.

Os problemas observados na escola retrataram um
retrocesso educacional, uma realidade. muito aquém daquela

almejada pelos pressupostos da Educagio Ambiental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda ha muitas dificuldades para a inser¢do da
Educagio Ambiental no ensino formal, problemas como
confusio conceitual, formag¢do dos professores, auséncia da
comunidade e o desempenho pouco significativo dos orgios
publicos no oferecimento de apoio técnico necessario ao

desenvolvimento da EA.

O aparato legal, por si, n3o € suficiente para a
transformac¢io desta realidade. Na verdade, tais leis e
documentos precisam ser reconhecidos como instrumento de

cobranga da sociedade para atingir a sustentabilidade.

Diante de tantos problemas, torna-se urgente a
articulagdo e a mobilizagdo dos professores para conseguir

melhorias na qualidade do ensino.

Dai a importincia do exemplo que o professor ofereca
de sua lucidez ¢ de seu engajamento na peleja em
defesa de seus direitos, bem como na exigéncia nas
condigdes para o exercicios de seus deveres. O
professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar
sua tarefa docente. Para isso precisa de condigdes
favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as
quais se move menos eficazmente no espago
pedagdgico (....) O desrespeito a este espago ¢ uma
ofensa aos educandos, aos educadores e 4 pratica
pedagdgica (FREIRE 2002 p.73).

O processo de capacitagdo dos professores necessita ser

ampliado, oferecendo apoio técnico permanente. Cursos
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rapidos, para apenas um representante da escola, nio

surtiram bons resultados na Unidade estudada.

Contudo, as capacitagdes devem ter como principio a
valorizagdo da Educagdo Ambiental, e devem também
enfatizar o seu cardter interdisciplinar e politico, resgatando
valores humanistas e solidarios, e principalmente preparar os

professores para lidar com os problemas sociais.

Atualmente, muitos professores resistem em desenvolver
a Educagdo Ambiental, justamente porque desconhecem a sua
natureza interdisciplinar e a sua capacidade de atender as

necessidades educativas atuais.

A Educagio Ambiental precisa de mais espago no
planejamento anual, pois predomina a concepg¢do que tema
transversal ¢ sindnimo de improviso, ou seja, um assunto que
¢ abordado repentinamente, quando alguma coisa esta dando

errado na sociedade.

A solugdo viavel para o problema da rotatividade de

professores seria a realizagdo de concurso publico.

A escola apresentou uma situagdio calamitosa, sendo
que a reversiao deste quadro também depende da participagdo
da comunidade. Para trazé-la de volta a escola se faz
necessario restabelecer o dialogo entre ambas, visando

encontrar formas viaveis de participagdo.

Também ficou evidente que grandes prédios escolares

para atender milhares alunos, resultam em escolas
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insustentdveis. Esta questdo precisa entrar na pauta de

discussdes entre escola e comunidade.

Os problemas da escola devem ser discutidos entre
alunos, professores, dire¢io ¢ comunidade, e a partir destas
discussdes devem ser estabelecidos quais caminhos serdo

trilhados para resolvé-los.

Um caminho para amenizar as dificuldades encontradas
para o desenvolvimento de praticas educativas participativas
e democraticas, seria ceder espago aos alunos para que estes
discutam a questio com os professores visando estabelecer

um consenso.

Finalmente, é preciso que sejam concentrados esforgos
na busca de parcerias, que podem ser articuladas com 4rgédos
publicos, organizagdes ndo governamentais (ONGs) e setor
privado. Se a escola continuar isolada, sera quase impossivel

dar conta de todos os problemas.
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Lei Gimenez ( Lei 8. 5 91, de 04/10/94 )

Dispde sobre a instituicdo, na rede escolar de ensino, de &
e programas de educagdo ambiental.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAC PAULO:

Fago saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a
seguinte

lei:

Artigo 1.° -~ O Poder Publico, através da Secretaria da Educagdo do
Estado,

proverd os meios para que, no prazo de 5 {(cinco) anos, sejam
especializados

professores suficientes para que cada escola da rede estadual de er
tenha um coordenador de programas e atividades de educagdo ambiente
Artigo 2.° - A Secretaria da Educagdo, ouvidos os 6rgdos ambientais
Estado, em particular a Coordenadoria de Educag¢do Ambiental, da
Secretaria

do Meio Ambiente, montara o curriculo minimo necessario para a
especializa¢do dos professores coordenadores de programas de ensinc
atividades de educa¢do ambiental das escolas de nivel fundamental e
nivel

médio e submete-lo-& & aprovag¢do do Conselho Estadual de Educagdo.
Pardgrafo Gnico - Para a elaboragdc do curriculo, de que trata “cag
deste

artigo, deverdo ser consideradas como tarefas do coordenador de
educagdo

ambiental de cada unidade escolar:

1l - propor eixos tematicos e moédulos interdisciplinares de ensino ¢
entrelacem as atividades das varias disciplinas, no que couber, em
torno da

questdo ambiental;

2 - servir de incentivador e de &ncora para os programas de educagé
ambiental da escola, espécie de coordenador de recursos didaticos ¢
consultor a servigo das vérias disciplinas; e

3 - discutir com a administragdo e com os professores e selecionar
democraticamente, com a anuéncia do corpo docente, os programas de
ensino e

as atividades préiticas de educagdo ambiental a serem implementados

conjunto da escola. .
Artigo 3.° - Todas as unidades escolares, ouvido o Conselho da Escc

estabelecerdo no seu plano de trabalho anual um suficiente numero <
horas ‘ N .
para a discussdo e a programagdo das atividades de educacgao amb1en§
serem realizadas pelo conjunto da escola e/ou pelos docentes de cac
disciplina. )

Artigo 4.° - Os programas de atividades de educagao ambxen?al, alérn
discussdes teéricas acerca dos aspectos ecolégicos, histdricos,
politicos, . i ' .
éticos, econdmicos e sécio-culturais da questdo ambiental em sala ¢
aula, ‘
deverio enfatizar a observagdo direta da natureza, o estudo do mELS
pesquisa de campo e as experiéncias praticas que induzam o aluno pé
agdo o

concreta no Meio Ambiente que lhe préximo. '
Pardgrafo unico - A administragdo da escola provera os melos.e o
horério .

para que as atividades extraclasse de que trata este artigo possanm

realizadas fora da escola.



Artigeo 5.° - O curso de especializagdo para professores coordenador
de

programas e atividades de educac¢do ambiental de gue tratam os artic
1.° e

2.° terd a duracdo minima de 360 (trezentos e sessenta) horas e ser
oferecido por qualquer instituigdo de ensino superior, obedecido o
curriculo

minimo aprovado pelo Conselho Estadual de Educacgdao.

Paragrafo unice - O curso mencionado no "caput" deste artigo ndo
habilita o

professor para ministrar uma pretensa disciplina de educagio ambier
mas

sim para, dentro das unidades escolares, propor, incentivar a coorc
programas interdisciplinares de ensino e atividades de educagéo
ambiental.

Artigo 6.° - A Secretaria da Educagdo e A Secretaria do Meio Ambier
cada

uma no seu ambito de agdo e através dos seus érgdos executivos, cak
a

tarefa de envidar esforgos conjuntos para que esta lei seja cumpric
Artigo 7.° - As despesas decorrentes da execugdo desta lei correréc
conta das verbas préprias consignadas no orgcamento-programa das
Secretarias

da Educacdo e do Meio-~Ambiente.

Artigo 8.° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagdo.

Paldcio dos Bandeirantes, 4 de outubro de 1994.

LUIZ ANTONIO FLEURY FILHO

Carlos Estevam Aldo Martins

Secretario da Educagdo

Edis Milar

Secretario do Meio Ambiente

Sérgio Jodo Francga

Respondendo pelo Expediente

da Secretaria do Governo

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 4 de outubro de 1¢



CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou aluna do Curso de Mestrado da Faculdade de Saude Publica da
USP, ¢ tenho como objetivo realizar o estudo da situagdo atual da
Educag¢ido Ambiental nesta escola.

A sua participagdo neste estudo é muito importante, pois fornecera
informagdes essenciais para sua realizagdo. O trabalho investigativo serd
feito através de entrevistas gravadas, questionarios e atividades em grupo.

A adesdo ¢ voluntéria, o participante podera se retirar a qualquer
momento.

Os dados obtidos serdo utilizados apenas para os fins da pesquisa,
e serdo mantidos o sigilo ¢ anonmimato.

Assinatura
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Roteiro da Entrevista em Grupo

1°) Na opinido de vocés, quais sdo os motives da

degradacio ambiental nesta regiio?

2°) Na opiniio de vocés o que ¢ Educacio Ambiental?

3°) Vocés conhecem textos, livros ou leis sobre Educacio

Ambiental ?

4°) Na opinido de vocés os Temas Transversais estio

interrelacionados?

5°) Vocés receberam capacitagio para trabalhar com

Educacio Ambiental ?

6°) Como vocés trabalham os Temas Transversais ?

7°) Qual a opinido de vocés sobre os Temas Transversais ?

8°) Como ¢ a participacido da comunidade na escola?



Questionario
1) No seu entender, o que sdo problemas ambientais ?
2) Qual a relagdo existente entre problemas ambientais e saude ?
3) No seu entender, existem problemas ambientais na Comunidade em que vocé mora ?
( ) N&o existem.
( )Néo sei.

( )Sim, existem .

Quais ?

Obs : se vocé respondeu “ndo existem” ou “ndo sei passe direto para questdo 5.
Se vocé respondeu “sim, existem” passe para a questdo 4.

4) Vocé se incomoda com esses problemas ?

() Néo. Por qué ?

5) Quem sdo os responsaveis pelo surgimento de problemas ambientais ?
6) No seu entender, qual a relagdo existente entre pobreza e problemas ambientais ?
7) No seu entender, qual a relagio existente entre riqueza e problemas ambientais ?

8)Como vocé acha que as pessoas podem colaborar para melhorar e/ ou conservar o ambiente em
que vivem ?

9) O que vocé tem feito para melhorar e / ou conservar o ambiente em que vive ?
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Mapa Falante dos Professores
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Mapa Falante dos Alunes ( i1)







