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RESUMO

Carvalho, C. C. (2023). Educagéo Territorializada: vivéncias de professoras de
Geografia do Ensino Basico (Dissertacdo de Mestrado). Faculdade de
Filosofia, Ciéncia e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de S&o Paulo,
Ribeirado Preto.

A pesquisa situa-se na articulagdo da Psicologia Ambiental, Educagao e Geografia
Critica, e tem como objetivo compreender como professores significam o
desenvolvimento de praticas educativas territorializadas e os impactos desse modelo
pedagogico na construgdo de sujeitos. A pesquisa fundamenta-se na perspectiva
historico-cultural de vertente vigotskiana, em dialogo com os conceitos de
enraizamento, espacgo, territorio e territorialidade. Entende que o0s processos
educativos podem ser promovidos pelos espagos das cidades que, se tiverem esta
intencionalidade, podem favorecer sentidos de apego ao lugar, através de uma
Educagao Territorializada. Para atingir seus objetivos, a pesquisa envolveu
mapeamento de iniciativas educativas no territério, bem como entrevistas e Percurso
Virtual. A pesquisa contou com a participacdo de quatro professoras de Geografia,
de Ensino Fundamental, Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos, que
participaram de entrevista semi-estruturada e da realizacdo do Percurso Virtual,
recurso que envolve a construgdo de trajetos pelos territorios de atuagdo dos
professores e a consequente emergéncia de memodrias e conteludos emocionais
relativos a eles. A analise de dados foi realizada de modo a dialogar o material
empirico e com a teoria que embasa o estudo, buscando evidenciar o processo de
construgdo de sentidos dos professores sobre sua pratica pedagdgica a partir de
suas vivéncias e sua organizagao em torno de quatro categorias de sentido: a
construcdo do sujeito-professor; as relagcbes com os alunos; o encontro com a
Educacao Territorializada; as relagcbes com a escola e com o territorio. Os principais
resultados revelam o significado da realizagdo de aulas de campo pelas professoras
de Geografia como essenciais ndo apenas para a didatica, mas também para a
construcdo identitaria do sujeito-professor e do sujeito-aluno; além disso destaca-se
o fortalecimento do olhar critico reflexivo para os alunos, o aprofundamento de
relacbes da escola com a comunidade e a propria construcdo de um modelo
educativo territorializado adaptado as possibilidades de cada escola e professor.
Conclui-se que as professoras exploram a Educagao Territorializada em suas aulas,
ainda que n&o assim a denominem e que elas impactam a vida e o aprendizado
tanto de professores, como alunos e comunidade.

Palavras-chave: professor; Educacgao Territorializada; territorio; vivéncia.



ABSTRACT

Carvalho, C. C. (2023). Territorialized Education: experiences of Basic Education
Geography teachers (Dissertacdo de Mestrado). Faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sao Paulo, Ribeirdo
Preto.

The research is located in the articulation of Environmental Psychology, Education
and Critical Geography, and aims to understand how teachers signify the
development of territorialized educational practices and the impacts of this
pedagogical model on the construction of subjects. The research is based on the
Vigotskian historical-cultural perspective, in dialogue with the concepts of rooting,
space, territory and territoriality. It understands that the educational processes can be
promoted by the spaces of the cities that, if they have this intentionality, can favor
senses of attachment to the place, through a Territorialized Education. To achieve its
objectives, the research involves mapping educational initiatives in the territory, as
well as: interviews and Virtual Tour. The research had the participation of 4 teachers
of Geography, Elementary, Secondary and Youth and Adult Education, who
participated in a semi-structured interview and in the Virtual Route, a resource that
involves the construction of paths through the territories where they work, and the
consequent emergence of memories and emotional contents related to them. Data
analysis was carried out in order to establish a dialogue between the empirical
material and the theory on which the study is based, seeking to highlight the process
of constructing the teachers' meanings about their pedagogical practice based on
their experiences and their organization around 4 categories of meaning: the
construction of the subject-teacher; relationships with students; the encounter with
Territorialized Education; relations with the school and the territory. The main results
reveal the meaning of field classes by Geography teachers as essential not only for
didactics, but also for the identity construction of the subject-teacher and
subject-student; in addition, the fortification of a critical reflective view for students,
the deepening of relations between the school and the community and the very
construction of a territorialized educational model adapted to the possibilities of each
school and teacher stand out. It is concluded that the teachers explore Territorialized
Education in their classes, even if they do not call it that, and that they impact the
lives and learning of both teachers, students and the community.

Keywords: teacher; Territorialized Education; territory; experience.
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1. INTRODUCAO

1.1 O encontro com a Educacgao Territorializada e as potencialidades para
enfrentamento dos desafios na sociedade contemporanea

Ao longo de toda minha trajetéria como estudante de Psicologia e como
pesquisador, os temas da Educagdo e da relagdo sujeito-ambiente estiveram
presentes. Tendo participado de um projeto de educagdo comunitario ao longo de
toda a graduacado, pude ter contato com o potencial que a Educacgdo apresenta
como motor social e como ela pode ser fortalecida na medida em que a construgao
do saber ¢é compartihada entre os diferentes atores do cenéario de
ensino-aprendizagem e quando a proposta didatica se fundamenta nas realidades
de vida de cada aluno. Nesse contexto, pude vivenciar juntamente aos alunos e
outros colaboradores como é dificil repensar as praticas pedagogicas que adotamos,
mas, ao mesmo tempo, como a ado¢do de um modelo educativo que parte da
comunidade potencializa ndo sé o aprendizado, como também uma formacéao
continua de sujeitos reais.

Ja minha trajetéria como pesquisador, ainda na Iniciagdo Cientifica,
sensibilizou-me para o plano da construcédo dialética dos sujeitos a partir de seu
espaco e sua historicidade. Na referida pesquisa, colaborei na sistematizacdo da
reconstrucao histérica do suburbio ferroviario de Salvador, de forma a contribuir com
a acao de sujeitos atuantes desse territorio e que tinham como objetivo central a
valorizagéo do lugar, em sua dimens&o fisica e humana, visando o fortalecimento do
pertencimento e do enraizamento.

Portanto, a relagéo entre processos educativos e a sua influéncia na formagao
de sujeitos e seus possiveis impactos na dindmica sujeito-ambiente passam a figurar
meus interesses de maneira intrinseca a minha constituicdo como pessoa e
pesquisador.

Todavia, minha experiéncia ao longo dos anos (tanto em nivel de pratica
profissional enquanto psicélogo quanto como pesquisador), de contato com
diferentes territérios e comunidades, permitiu-me a compreensdo de que a
desigualdade socioespacial e a “colonizagao” dos territérios de muitas comunidades
pelo ideario das elites sdo poderosos obstaculos para a vivéncia do enraizamento e
da pertenca aos territérios, bem como da constituicdo de sujeitos de direitos. A

dominagao das “auséncias” sobre as “poténcias” dos territérios € uma problematica
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atual que merece atengcdo em nivel de teoria e praxis. Essa caracteristica desafia as
instituicbes educacionais na contemporaneidade.

Dessarte, a compreensao prévia de que a Educagdo tem o potencial
transformador na atuacdo junto a sociedade me levou a busca por um modelo
educativo inclusivo, democratico e que parte das experiéncias de vida dos sujeitos.
Nesse sentido, passei por leituras multiplas sobre diferentes modelos teéricos acerca
da educacao, quais sejam: a educagao contextualizada, a educagao baseada no
lugar e a pedagogia critica do lugar. Todas elas apresentam discussdes
interessantes e com dialogo potentes e propiciaram meu encontro com a Educagéao
Territorializada. Tal perspectiva, por considerar que a educacdo nao deve apenas
considerar os territérios, mas sim ser constituida a partir deles, mostrou-se ainda
mais potente na minha busca por modelos educativos significativos e que explorem
a dinamica sujeito-meio de forma fundamental.

E no contexto de inimeras mazelas sociais provocadas por uma visdo de
sujeito e espaco atreladas ao ganho, distantes de uma nogao ética, inclusiva e
sustentavel de sociedade, e pelo meu encontro com a Educagao Territorializada que
meu interesse em pesquisa se fundamenta.

E notdrio que a contemporaneidade enfrenta enormes desafios. A sociedade
caminhou, ao longo de séculos, em busca do desenvolvimento acelerado fomentado
pelas lentes do progresso e da expansao de riquezas. Essa conjuntura edificou um
contexto marcado por complexos problemas, produzindo uma estrutura social
assentada sobre concepgdes hegemobnicas restritas e excludentes acerca da
educacgao, dos sujeitos e dos espacos.

A referida visdo de mundo produziu riquezas e um desenvolvimento
técnico-cientifico inegavel. No entanto, tal forma de acumulacédo de bens, capitais e
conhecimentos foi e ainda é extremamente desigual, e acarretou na miséria material
de muitos e no silenciamento de muitas identidades coletivas. Sujeitos e lugares que
foram excluidos desse processo de desenvolvimento ainda permanecem em luta
para que seus direitos e identidades sejam reconhecidos.

O modelo de construgdo societaria ndo se esgota na dinamica econémica.
Como dito, corresponde a um ideal. E para a edificacdo e manutencdo de uma
estrutura de sociedade - tanto uma progressista como uma profundamente
reacionaria -, a adogdo de tais principios como orientadores da construgao do

espaco habitado e da formagéo dos sujeitos € conjuntura essencial. Isso denota que
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os aspectos da desigualdade social refletem na construgdo de um espago de vida
segregatério. Essa construgdo acompanha identificagdes de classe e € produtora de
uma Educacgdo pouco inclusiva, massificada e apartada da realidade de vida dos
sujeitos.

Alias, a prépria ideia de sujeito se perde, dado o foco majoritario para a
construgcédo de individuos (isolados, passivos e acriticos) e de uma concepgao de
educacao (abstrata). Toda essa dindmica adotada no ordenamento espacial da
sociedade globalizada contemporanea e na Educacgao representa intenso desafio,
visto que tais aspectos e sua inter-relacao sdo base para a construgdo continua da
sociedade, para os processos de ensino-aprendizagem e para a possibilidade de
mudancas sociais concretas.

O estudo do enraizamento tomou grande relevancia frente aos enormes
desafios que a sociedade atual enfrenta. Tal conceito toma importadncia na medida
em que se refere, justamente, a relagdo dos sujeitos com seus espagos, conjuntura
essa que é base para reflexdes sobre temas bastante complexos que permeiam
tanto discussdes ambientalistas como aquelas de recorte sociologico.

Nesse sentido, podemos citar as dinamicas de migragdes ocasionadas por
razoes econdmicas, mudangas climaticas e desastres naturais, bem como em
relagdo ao sofrimento em comunidades que foram oprimidas pelo processo de
globalizagdo, perdendo sua identidade enquanto grupos sociais e enfrentando
problemas ocasionados pela miséria (Massola & Svartman, 2018). Tais complexas
relagbes socioambientais, assim como inumeras outras, levam-nos a refletir sobre a
poténcia que reside nos estudos espaciais e das relagbes entre sujeito e meio,
sendo o enraizamento um importante aspecto dessa analise.

O conceito de enraizamento remete a compreensado de que os processos de
subjetivacdo e de construgdo de identidades pessoais e coletivas estdo
profundamente atrelados a contextos historicos, culturais e espaciais. Todos esses
elementos sao entendidos como uma unidade de analise indissociavel.

Tendo como base essa unidade de analise sujeito-meio e as contribuicoes da
Psicologia Ambiental acerca da vinculagdo dos sujeitos ao seu espaco de vida, o
conceito de enraizamento emerge como de grande importancia tanto como modelo
explicativo de processos psicossociais de sofrimento nas comunidades (em geral,

por processos de desvinculacdo e desenraizamento), bem como principio a ser
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trabalhado para o enfrentamento destes problemas e fortalecimento de sentidos de
lugar e de identidade pessoal e coletiva.

Nesse aspecto, o entendimento da educagao como potencial transformador é
relevante na reflexdo do impacto que ela pode ter na vida dos habitantes de um
territério. Assim, entende-se que uma pratica educativa que parta desses elementos
espaciais pode fortalecer a atribuicao de sentidos, além de uma vinculagao positiva
com o espacgo, atenuando problemas como o desenraizamento.

Compreender que a Educacado pode ser palco para um processo didatico
territorializado e capaz de reforgcar o sentido de enraizamento passa a ser um foco,
uma hipétese e um horizonte de expectativas.

O territério de interesse escolhido foi a cidade, por entendé-la como ambiente
rico para a analise dos componentes citados anteriormente, sejam os desafios
sociais que enfrentamos, seja a pluralidade de olhares que uma comunidade diversa
possui e que pode apontar os caminhos para o debate sobre as problematicas e
sobre possiveis solugdes. A cidade ja contém, em si mesma, aspectos bastante
relevantes para a pratica educativa de forma ampliada que podem e devem ser
compreendidos para essa finalidade.

Falar em Educacdo Territorializada, contudo, ndo significa entendimentos
univocos, uma vez que existem diversas perspectivas, que ora partem de
pressupostos distintos e ora possuem aproximacgdes tedricas potentes. E € nesse
sentido que, mais que explanar sobre tais possibilidades de trabalho educativo
territorializado (que se faz necessario), o presente trabalho visa entender como tais
praticas educativas acontecem no plano material, isto €, no dia a dia da de
professores em escolas citadinas.

Dessa forma, olhar para os sujeitos reais que constroem as dinamicas
educativas territorializadas - os professores - torna-se necessario e essencial para
compreender como tais praticas sao pensadas, como acontecem e que impactos
produzem nos estudantes e em sua relagdo com seu espago de vida, sendo o
enraizamento umas das unidades de analise de tal relagao.

Em face de tal problematica, os questionamentos que dirigem a presente

pesquisa se orientam a partir dos objetivos que ela apresenta.

Objetivo Geral
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Compreender as vivéncias de professores no desenvolvimento de praticas
educativas territorializadas e os significados que atribuem a esse modelo

pedagdgico na construgao de sujeitos.

Objetivos Especificos

1. Compreender o desenvolvimento de praticas educativas territorializadas
realizadas por professores de Geografia;
2. Investigar como os professores compreendem sua pratica educativa na

promogao da co-constituicdo entre sujeito e territério.

2. Concepgoes de Educacao: a Educacgao Territorializada em contraponto a

hegemonia da Educacao tradicional

2.1. A Educacao hegemonica: reflexos da cisao sujeito-territério

Ao longo da construgcdo da Educacéo, muitos paradigmas foram criados em
diferentes momentos histéricos em face da dinamica entre os condicionantes
historicos e sociais na formagado do pensamento e das correntes tedricas. Nesse
sentido, tal discussao seria extensa e ndo poderia ser realizada em consideracoes
que se pretendem breves. Aqui, busca-se apenas apresentar de forma sucinta
como se organiza a Educacdo, a0 menos em sua parcela que é, atualmente,
hegemobnica.

As bases da Educacdo se assentam sobre o solo do sistema produtivo
também majoritario no ocidente, que s&o as relagbes capitalistas. Assim sendo, a
forma de sociedade vigente € marcada pelo dominio do capital. Tal sistema é
orientado pela busca do crescimento econémico pelo acumulo de capitais através da
sacralizagdo de principios do liberalismo como liberdade, igualdade e a propriedade
privada. Isso denota que ele se estrutura a partir da constru¢édo de uma classe de
proprietarios que dispdem de seus bens. No entanto, o processo de acumulagao

gera seus contraditorios, como € o caso da classe trabalhadora, que vende sua forga
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de trabalho em troca de salarios para a classe dominante: a burguesia. Logo a dita
igualdade transmuta-se em desigualdade (Saviani, 2013).

Assim, a sociedade divide-se em classes, e a educacao escolar é edificada no
seio das relacbes capitalistas. E, nesse caso, pode estar aliada as classes
burguesas dominantes ou a classe trabalhadora. No primeiro caso, estaria aliada a
uma perspectiva reacionaria, de manutencdo do status quo de dominancia entre
classes. No segundo caso, estaria aliada a uma proposta progressista e disruptiva.
Ambos os paradigmas sao existentes, mas como a sociedade segue em sua jornada
em busca de um desenvolvimento acelerado e desigual, ndo é dificil imaginar qual
modelo é escolhido como forma hegeménica. Os interesses do dominador, na
medida em que representam massivamente as esferas decisorias, sao priorizados, e
a educacgao reproduz o modelo de divisdo de classes: educagao formal e intelectual
para o dominador e educacdo para o trabalho para as classes dominadas.
(Romanelli, 1986; Saviani, 2013). A educac&o conservadora, entdo, além de
reacionaria e mantenedora da desigualdade, reflete as relacbes de dominagdo em
sua légica.

A educagdo aos moldes conservadores na qual um sujeito é detentor do
saber e o outro € um receptaculo inerte € aquilo de Paulo Freire (2018) entende
como educagao bancaria, na qual o educando €& depdsito de conhecimento
transferidos acriticamente por aquele que se pretende, autoritariamente, ser
educador. Essa perspectiva ignora os saberes prévios e extremamente relevantes
dos sujeitos em processo educativo.

Para Simone Weil, a educagao, como tem sido realizada majoritariamente ao
longo de muitas décadas, € uma das fontes promotoras do desenraizamento. Tal
concepgao se fundamenta no entendimento de que a educacéao se aparta do mundo
circundante de tal maneira que, mesmo um individuo que tem o privilégio de uma
educacao conceitual e que pertence a classe intelectualizada, pode desconhecer
aspectos do real que s6 s&o assimilados por um vivéncia experiencial. A autora, por
exemplo, entende que o Sol ensinado para as criangas camponesas hao
corresponde ao mesmo Sol que elas encontram diariamente, exemplificagdo que
representa justamente o afastamento da educacgao tradicional do contexto de vida e
do territorio (Weil, 2014). Em suas palavras:

Aquilo a que hoje chamamos a instrugdo das massas consiste em levar essa cultura
moderna, elaborada num meio tdo fechado, tdo deteriorado, tdo indiferente a
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verdade, retirando-lhe tudo o que ela ainda pode conter de ouro puro, operacao que
se designa por vulgarizagdo, inserindo o seu residuo, tal e qual, na memoria dos
infelizes que desejam aprender, do mesmo modo como se da alpista aos passaros
(Weil, 2014, p. 47).

A educacao voltada para a formacao técnica e apartada de uma realidade
pessoal é, como dito, uma realidade comum na vida pratica. Isso n&o significa que
nao apresente iniciativas interessantes, mesmo que em plano tedrico. Nota-se
assim, proximidade ao que a superestrutura socioeconémica dita, uma vez que € um
sistema que se alimenta de suas proprias contradicdes.

O debate aqui brevemente apresentado sobre os embates entre perspectivas
educativas distintas - uma baseada em aspectos do lugar e outra mais geral, técnica
e desvinculada dos territérios - ndo € novo. Desse embate entre diferentes correntes
educativas ao longo da Historia, a prevaléncia do modelo educativo generalista e
desarticulado com os territérios € evidente no cotidiano das escolas e das politicas
publicas.

Nesse sentido, uma das discussdes mais recentes acerca dessa tematica foi
ancorada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O referido documento tem
sido amplamente debatido em face de se constituir como uma proposta de articular
temas comuns e gerais a diferentes regides, o que poderia ser um desafio para a
constituicdo de propostas educativas territorializadas e contextualizadas a cada
lugar. Todavia, ainda que nao supere as problematicas apresentadas em sua prépria
tematica, a BNCC ainda apresenta alguns pontos que versam sobre o trabalho com
as relagdes sujeito-ambiente, mais diretamente trabalhadas nas areas da Geografia

e da Historia. Em sua redacgéo para o Ensino Fundamental:

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigagdo em Ciéncias
Humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade de
observacdo de diferentes individuos, situacbes e objetos que trazem a tona
dindmicas sociais em razao de sua propria natureza (tecnolégica, morfoldgica,
funcional). A Geografia e a Histéria, ao longo dessa etapa, trabalham o
reconhecimento do Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia
e da comunidade (BNCC, p. 355)

Independentemente da BNCC, a Geografia e a Histéria sdo campos
disciplinares que trabalham com aspectos mais diretamente relacionados com os
sentidos de pertencimento ao lugar e a comunidade e para muitos, possuem uma

relacédo indissociavel, visto que espago e tempo sdo intimamente ligados. Pode-se
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observar que o documento apresenta a concepgdao de que o tempo € uma
construgédo social relacionada a memodria e a identidade social dos sujeitos e isso
constitui o entendimento de um periodo assim como as transformagdes no meio
fisico e social. (BNCC, p. 361).

A Geografia, area de maior interesse na presente pesquisa, de forma mais
especifica, apresenta algumas unidades tematicas que visam as nogdes de pertencga
e identidade (individual e coletiva). Nesse sentido, trabalha com conceitos e
habilidades que possam favorecer a aprofundar o sentido da relagao dos alunos com
0 espaco, entendendo sua construcao a partir dele e sua contribuicdo para a
constituicido desse mesmo espaco, evidenciando o carater dialético sujeito-meio. A

guisa de exemplo:

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as nog¢des de
pertencimento e identidade. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se
ampliar as experiéncias com o espago e o tempo vivenciadas pelas criangas em
jogos e brincadeiras na Educagdo Infantil, por meio do aprofundamento de seu
conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se os contextos
mais proximos da vida cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e
compreendam a dindmica de suas relagdes sociais e étnico-raciais, identificando-se
com a sua comunidade e respeitando os diferentes contextos socioculturais. Ao tratar
do conceito de espaco, estimula-se o desenvolvimento das relagdes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes para
0 processo de alfabetizagdo cartografica e a aprendizagem com as varias linguagens
(formas de representagdo e pensamento espacial). Além disso, pretende-se
possibilitar que os estudantes construam sua identidade relacionando-se com o outro
(sentido de alteridade); valorizem as suas memoérias e marcas do passado
vivenciadas em diferentes lugares; e, 8 medida que se alfabetizam, ampliem a sua
compreensdo do mundo. Em continuidade, no Ensino Fundamental — Anos Finais,
procura-se expandir o olhar para a relagdo do sujeito com contextos mais amplos,
considerando temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do mundo. Dessa
forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo
no mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em uma
categoria mais ampla de sujeito social: a de cidadao ativo, democratico e solidario.
Enfim, cidaddos produtos de sociedades localizadas em determinado tempo e
espaco, mas também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e
suas normas (BNCC, p. 362).

Tem-se ainda que a BNCC, de alguma forma, analisa o aspecto de
conhecimento de elementos do ambiente, como meio fisico natural, o territério e a
territorialidade como centrais na pratica educativa. O documento apresenta, assim, a
ideia de que o contato, o conhecimento e a apropriagao de tais aspectos contribuem
para a formacdo de um sujeito que assume protagonismo na busca por melhores
condigdes de vida (BNCC, p. 365).
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No entanto, o carater programatico da Base, embora apresente uma olhar
interessante sobre as discussdes acerca da relagdo sujeito-ambiente da area da
Geografia, ndo apresenta uma verdadeira ruptura com um fazer pedagogico pouco
inclusivo. Ao pensar na Educacdo, mais do que uma reflexdo conceitual e de uma
proposta curricular, € necessario refletir sobre o fazer e sobre a participagao real de
sujeitos em sua construgcdo. Nesse sentido, a Base confere um horizonte para o
trabalho mas, ao mesmo tempo, um engessamento do conteudo para abarcar uma
dimensao educativa nacional e voltada para a maximizagcdo da produtividade
escolar, afastando-se de uma dimensao de trabalho contextualizado em fung¢éo da
busca pela efetivacdo de parametros educacionais aliados a interesses financeiros
(como o alinhamento ao Banco Mundial e a representantes do setor privado que
patrocinam acdes educativas) (Barbosa, 2021).

Em razdo de tais aspectos, que refletem como a Educacao tem sido tratada
ao longo de muito tempo, um olhar critico torna-se extremamente necessario.

Além disso, um olhar para as propostas educativas contra-hegemonicas
baseadas no territorio de vida dos sujeitos torna-se imperativo, uma vez se
constituem como um horizonte de expectativas para a transformacdo do modelo
educativo que empregamos na sociedade, a fim da constru¢do de uma educagao

verdadeiramente edificadora do sujeito e potencialmente enraizadora.

2.2 Por uma Educacao contra-hegemoénica: A Educacao Territorializada e
propostas educativas no espago

2.2.1 A Educagao Territorializada: um horizonte possivel para a valoriza¢do das

relagoes sujeito-territorio

A educacédo emerge como de vital importancia para a formag¢ao dos sujeitos
da comunidade de uma cidade. Tradicionalmente, como visto, a educagao também
se mostra como fruto de uma concepg¢ao de mundo e de sujeito pouco inclusiva, e
se pauta, hegemonicamente, em uma estrutura rigida, apartada das realidades
locais e voltada para a formacdo técnica. Tal tradicdo educativa tem sido
intensamente debatida ao longo de décadas de forma a buscar alternativas mais
abrangentes, democraticas e mobilizadoras dos estudantes.

Um dos paradigmas de impacto nesse contexto € a Educacgao Territorializada.
Esse modelo, em linhas gerais, pauta-se na busca pela construgdo de uma acéao

educativa que parta das bases territoriais e promova a formagédo de um sujeito
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articulado a esse meio. E nessa perspectiva que defendemos que a educacdo
territorializada se aproxima da nogdo de sujeito ampliada, baseada na dialética
constitutiva entre sujeito e meio, fundamento das reflexbes do materialismo
histérico-dialético e da concepcgao de Vigotski e das reflexdes de Simone Weil, que
aposta no enraizamento como unidade de analise para uma potente vinculagao
entre sujeito e meio, dada uma participacdo real e ativa dos sujeitos em sua
realidade fisica e social. E nesse sentido que se aproximam as concepcdes
educacionais fundamentadas no territério de vida e a nogao de enraizamento, uma
vez que a primeira parte do pressuposto da participagdo direta dos sujeitos do
territorio na construgcado de seu processo educativo, logo, da sua prépria constituicao
enquanto sujeito e de seu enraizamento.

A dindmica educativa, entendida em sentido ampliado, configura-se de
maneira central na vida das pessoas e na inser¢cdo das novas geragdes nos modos
de pensar, sentir e agir de seu grupo cultural. A Educacéo Territorializada, longe de
ser um conceito estanque, é profundamente dindmico e em constante construcao a
partir das experiéncias relatadas na bibliografia.

Por conseguinte, a Educagao Territorializada é baseada na construgdo de um
paradigma educacional que ndo se limita a trazer elementos constitutivos e
conhecimentos produzidos no territério para dentro da escola. A proposta de uma
Educacao Territorializada €, fundamentalmente, uma busca constante de partir do
territério para construir as praticas educativas, em um compromisso constante com
ele. E sé a partir do territério que uma Educacdo Territorializada pode ocorrer
(Corréa; Xakriaba, 2018).

A guisa de exemplo, em pesquisa realizada junto & comunidade indigena
Xakriaba, em Minas Gerais, foi analisado o processo de educacao desenvolvido. A
proposta basica inserida no contexto da pesquisa € a compreensao do territorio e
das memodrias do povo como edificadores do processo educativo realizado na
comunidade. Dessarte, a pesquisadora elucida alguns pontos centrais da Educagao
Territorializada na medida em que analisa e reflete acerca das praticas comunitarias
do povo Xakriaba, algo que pode ser representado pela musica desenvolvida em
uma oficina de memoaria, na qual a compositora afirma que “tem gente que aprende
na escola de paredes levantadas, ha outras que aprendem em outra direcdo, com o
barro que se pisa nesse chao”. Isso denota justamente a ideia de que a educagéao

nao se limita aos espacgos fisicos da escola, mas que permeia os diferentes lugares
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de vida do territério. Na mesma musica apresentada por Corréa-Xakriaba, a
compositora constroi uma analogia na medida em que afirma que o barro que edifica
as casas do povo Xakriaba € o mesmo que levantou suas escolas, barro esse
entendido em seu sentido concreto mas também abstrato (que remete aos
conhecimentos, memorias e pratica culturais do povo em questdo. A seguinte

passagem ilustra o processo educativo:

Quando falamos dos conhecimentos vindos a partir das praticas do barro, néo
estamos falando apenas do barro como material ou como artesanato, porque ainda
que uma panela de barro quebre, o processo de conhecimento constituido na sua
producdo permanece, nao se trinca, por isso € importante pensar as praticas para
além do proprio objeto, em especial porque, para nés indigenas, 0 mais importante
nao é o produto e sim o processo (Corréa; Xakriaba, 2018, p. 183).

Para a compreensao da Educacao Territorializada, segundo Oliveira e Russo
(2018), é necessario ter uma visdo sobre os territorios. Tais concepgdes acerca do
territério sdo norteadores da construgdao de um fazer educativo que se paute na
relacdo estabelecida entre os sujeitos e espacgos de vida. As autoras exemplificam o
conceito de Educacdo Territorializada a partir do Plano de Curso da
EJA-Manguinhos, local de sua pesquisa. O referido plano apresenta a concepgéao de
que uma Educacao Territorializada envolve, necessariamente, o conhecimento, a
reflexdo e o didlogo constante com o territério de vida de uma determinada
comunidade, a fim de que seja possivel transitar entre as potencialidades e os
desafios deste local. Dessa forma, compreende-se que a educacao territorializada
deve considerar que o territério € um espago de disputa entre territorialidades
distintas e, nao raro, antagbnicas. Tal relagdo leva a reflexdo sobre quais sao os
significados desse territério que devem ser levantados no fazer educativo, visto que
nele coexistem, por exemplo, mazelas sociais flagrantes e movimentos de
contestagao e de busca por garantia de direitos.

Tendo em vista os elementos basicos aqui apresentados acerca da
perspectiva da Educacao Territorializada, podemos notar que ela encontra
aproximacgodes tedrico-praticas com outras abordagens educativas. Nesse sentido, os
dois proximos tépicos buscam tratar de forma mais especifica, algumas dessas

iniciativas.
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2.2.2 Entre a Cidade Educativa e a Cidade Educadora: o espaco urbano didatizado

Nesse sentido, quando concebemos os sujeitos desde uma perspectiva que
considera sua condi¢ao socioespacial, diferentes escalas dessa condicdo podem ser
abordadas, da casa ao mundo. A cidade aparece assim como uma configuragao de
uma dessas escalas e, na relagdo com o tema da educagdo de forma ampliada,
apresenta-se como um cenario com uma multiplicidade de territérios que se
complementam ou competem na formagdo de criangas, jovens e adultos,
promovendo aprendizados diversos sobre os modos de viver e se relacionar com as
pessoas € as coisas.

A cidade, para Bomfim (2010) — seguindo a mesma concepg¢ao de espacgo
vivido, anteriormente comentado — € uma cultura de convivéncia entre diferentes
sujeitos, e que deve ser entendida para além de sua dimensao fisica, voltando-se
para a articulagao da criagao arquitetural urbana e a vida social.

Em meio ao universo de significacdes criado a partir da relacdo do sujeito com
0 meio e que é verdadeiramente uma forga motriz do desenvolvimento humano,
temos como destaque as relagdes do sujeito com os meios educativos nos quais
vive. O processo de educacdo compde grande parte da vida dos sujeitos, e
podemos considerar com isso as mais diversas formas de educag¢ao, uma vez que a
Educacgao Territorializada extrapola os limites da educacdo formal, baseando-se,
também, em aspectos tanto da educacdo informal, quanto da n&o formal. Tais
modelos possuem discussdes profundas e particulares - que nao se esgotam aqui -,
mas sao definidos, em linhas gerais por Cascais e Teran (2014) da seguinte
maneira:

Sendo assim, a educagao formal tem um espago proprio para ocorrer, ou seja, é
institucionalizada e prevé conteudos, enquanto a educagao informal pode ocorrer em
varios espacos, envolve valores e a cultura propria de cada lugar. Ja a educagao nao
formal ocorre a partir da troca de experiéncias entre os individuos, sendo promovida
em espacos coletivos (Cascais e Teran, 2014, p.3)

Logo, é importante considerarmos as experiéncias educativas em diferentes
meios, tendo a escola grande destaque visto sua relevancia na formagao dos
sujeitos em aspectos formais (e também por sua importancia sécio-politica, além de
seu impacto cultural). No entanto, a Educagdo nao se restringe a estes espagos
escolares (que cumprem uma fungao especifica), visto que a relagao do sujeito com

0 meio permeia todos os ambientes aos quais este interage e vive. Neste caso,
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devemos nos atentar para os espacgos de educacéao informal e ndo formal também,
visto que sdo muito relevantes quando ampliamos nossa discussao para o conceito
de educacéo integral.

A educacéo integral pode ser assim entendida:

A educacdo pode ser concebida como integral na medida em que, a partir da escola,
o sujeito histérico ao mesmo tempo em que cria, se apropria do que foi criado por ele
e pelo conjunto dos homens na sua condi¢ao histérica. Assim, ela ndo se constitui
em treinamento - seja na perspectiva do trabalho mental ou fisico. A educagao
integral é em si humanizadora. Isto pressupde também oferecer possibilidades para
que, a partir dela, o sujeito se aproprie da cultura, da arte, da historia e do préprio
conhecimento, tomado este de forma diversificada, teoricizada, praticada, vivida e
experienciada (Fank & Hutner, 2013).

Nesta perspectiva da educacgao integral que pode ser promovida por espacgos
nao formais de educacdo, e € por essa razdo que podemos elencar a cidade como
elemento de inestimavel valor para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
territorializadas. Assim, a relacédo da cidade com educacéo torna relevante o binbmio
educacao-territorio. Entende-se, por essa associacao, que a formagao dos sujeitos é
indissociavel das relacdes e transformacgdes ocorridas no ambiente e nas dinamicas
da vida que acontece em seu lugar (Brasil, 2014).

Quando esse entendimento do papel dos territérios na formacdo humana
dialoga com a educacao formal (que ocorre por meio de praticas intencionais), surge
o conceito de territorio educativo, que propde que o processo educativo seja
integrado ao processo socializador no territorio (Brasil, 2014), caracteristica vital
para o processo de enraizamento.

Defende-se, nesse sentido, que a cidade seja explorada pelo que é: um
terreno fecundo para contribuir na promog¢ao da troca entre diferentes pessoas, isto
€, na formacgéao integral dos cidadaos. Por esta razdo, busca-se que seja integrada
as praticas educativas que ocorrem na educacgéao formal.

Em pesquisa nas séries iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Sao
Gongalo, Tavares (2004), a cidade aparece abarcada pelo conteudo curricular das
escolas. Sua pesquisa buscava evidenciar a ampliacdo do olhar da cidade
didatizada para a cidade do espacgo do vivido, da experiéncia dos professores e
alunos, e partia de uma escuta sensivel as percepgoes e vivéncias destes atores,
entendendo que a aprendizagem da vida na cidade ndo é dbvia e exige uma
intencionalidade e dispositivos formadores que a escola congrega. A autora afirma

que conhecer as diferentes vozes da comunidade sobre a cidade contribuiram de
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forma critica para o desenvolvimento — em nivel institucional ou n&do — de politicas
publicas, com alternativas mais democraticas e de interesse da coletividade,
vinculando isso ao direito a cidade.

Para Fernandes (2009), o espacgo das cidades tem potencial para contribuir na
formagao integral dos sujeitos porque é um conjunto de interrelacbes de acgdes
sociais, politicas, poéticas, culturais, bem como de troca de vivéncias e significacbes
entre os diferentes habitantes.

E nesse sentido de uma teia de significacdes e diferentes formas de entender
e experienciar estes espacos que a cidade produz, em si mesma, um ambiente
muito rico para aprendizagens das mais diversas (Fernandes, 2009). Centros
culturais, zooldgicos, centros civicos, bibliotecas, museus, pracas, escolas de
samba, bem como movimentos populares, ou seja, uma infinidade de possibilidades
podem ser exploradas de um ponto de vista educativo e que sdo capazes de
proporcionar vivéncias relevantes para os mais diversos tipos de pessoas, com
diferentes idades, classes sociais, etnias, entre outros. E deste contexto que advém
o conceito de “cidades educativas”; cidades que exploram seus potenciais proprios e
naturais de sua constituicdo com o intuito de promover educagao. A cidade ¢é vista
assim como geradora de meios educativos (Fernandes, 2009).

Para Machado (2004), a cidade educativa envolve conceitos de cidade e de
educacao que conferem unidade ao sistema humano, social e cultural no ambiente
em que o0s sujeitos vivem, e que colabora para a constru¢do da educacdo das
pessoas, seja ela formal, informal ou ndo formal. Nao se trata, para o autor, por
exemplo, da escola estar aberta a comunidade e vice-versa: mas de se formular um
sistema educativo integrado e integrador.

Machado (2004) ainda entende que, do movimento das cidades educativas,
emerge o papel central do municipio na organizagdo e oferta de programas
educativos, sociais e culturais ou mesmo como apoiadores de iniciativas que os
diferentes membros da sociedade civil engendram em seus territérios. Este papel de
promogao e apoio tem o sentido de construir uma politica local para um projeto
ampliado de educacgao, entendida como de responsabilidade dos diferentes atores
da sociedade.

Fernandes (2009) ressalta, no entanto, que as cidades s6 podem ser
verdadeiramente  educadoras se assumirem essa intencionalidade e

responsabilidade, com o objetivo no desenvolvimento de seus habitantes. E por esta
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razao que nao se pode pensar em cidades educativas sem atrelar isso a uma
conjuntura maior. A construgdo de cidade que busca uma educagédo de qualidade
deve pensar a escola "extramuros" e fornecer ambientes que favoregcam a educagao
e isso se da por meio de politicas publicas de incentivo.

Machado (2004) afirma, por exemplo, que o municipio comprometido com o
conceito de cidade educativa o compreende como um modelo organizativo, gerindo
as diversas iniciativas existentes em cada territério, identificando papéis
desempenhados e auxiliando na articulagao destes entre si.

Essa iniciativa viria na contramdo do que a cultura contemporanea tem
vivenciado, que estimula cada vez mais uma realidade individualizante e
particularizada, em detrimento da troca entre os sujeitos na sociedade; essa
condicdo se materializa na especializacdo dos espagos na cidade e na
fragmentagdo de seus territérios em virtude da classe e de pertencimento étnico-
racial.

Em 1990, em Barcelona, o conceito de cidade educativa ganha visibilidade
com o compromisso, firmado pelos dirigentes de cidades, em trabalhar ativamente
em prol da efetivacdo do conceito de cidades educadoras. Foi redigida uma carta
(Declaragdo de Barcelona, 1990) que organiza os principios que regem a
implementagao da iniciativa e que entende que todos os cidaddos de uma cidade
tém direito de usufruir de forma livre e equitativa dos meios de formacéo e
desenvolvimento que uma cidade oferece, sendo que cabe a administragao desta o
oferecimento destes recursos e 0s meios para 0 acesso, bem como para a
participacdo na reflexdo e idealizagdo dos mesmos. Alguns exemplos de seus
artigos sao:

1. Todos os habitantes de uma cidade terdo o direito de usufruir, em condicbes de
liberdade e igualdade, dos meios e oportunidades de formagao, desenvolvimento
pessoal e entretenimento que a cidade oferece. Para que isso seja possivel, devem
ter-se

em conta todas as categorias, cada uma delas com as suas necessidades
particulares.

2. Os municipios exercerdao com eficacia as competéncias que lhes séo atribuidas
em matéria de educacao. Qualquer que seja o alcance dessas competéncias, eles
deverdo desenvolver uma politica educativa exaustiva de indole global, com o fim de
incluir todas as modalidades de educacdo formal e ndo formal, as diversas
manifestagcdes culturais, as fontes de informagcdo e os meios de descoberta da
realidade que existam na cidade. (Declaragcéo de Barcelona, 1990)
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Assim, entende-se que segundo a Declaragéo, a cidade deve exercer suas
competéncias educativas de maneira global, como parte de um contexto maior de
justica social, promogao de bem-estar e cidadania. Com efeito, para que sua oferta
seja possivel de ser realizada de maneira efetiva, a administracdo publica deve
conhecer a realidade concreta de sua populagao, entendendo suas necessidades e
conjuntura social, como 0s mecanismos de marginalizagao e exclusao.

Também nao se pode perder de vista a necessidade de que o municipio
considere o impacto da oferta ou auséncia de alguma estrutura — ou mesmo
qualquer alteragao espacial — na vida de seus habitantes, considerando todas as
variaveis como idade, classe social, etnia, diferencas culturais, entre outros. Leva-se
em conta ainda a necessidade da preservagao da historia e cultura local em
harmonia com o crescimento e desenvolvimento da cidade, de forma a cultivar e
divulgar a identidade propria do lugar (Declaragcdo de Barcelona, 1990). Nesse
sentido, considerando-se o carater educativo préprio do espaco urbano, as praticas
educativas realizadas no territério se apresentam como de grande potencial para
que se alcance o ideal de uma educacgao integral.

Para Messina e Valdés-Cotera (2013), existem trés principios importantes que
uma cidade educadora possibilita: uma possibilidade de acesso ao direito basico a
educacao; a oportunidade da cidade mostrar sua complexa identidade promovendo
conhecimento e aprendizado com diferentes linguagens integradas; promover
integracdo e associagdo dos habitantes, criando assim sentidos de comunidade e
cidadania, com a necessidade de se atentar aos mecanismos de exclusdo social
(nem sempre todos os habitantes tém acesso aos espagos educacionais da cidade,
exemplo eventos culturais localizados em locais “pseudopublicos” como shoppings
centers).

Os autores descrevem ainda algumas possibilidades de trabalho para a
construcado de uma cidade educadora: Programas de promogao da vida escolar
(ampliada a comunidade: “escola aberta”) e prevencao da violéncia; Participagao
juvenil em programas escolares; Educacgao e programas para o trabalho; Programas
de inclusdo educacional e social; Programas de inclusdo digital; Programas de
memoria historica; Programas de fomento a leitura; Variedade de programas
culturais; Diferentes programas para esportes; Programas para saude; Programas
de participagdo urbana e coexisténcia: remodelagédo de espagos para criacao de

novas relacdes e sentidos de pertenca; Treinamento de professores. Todas estas
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possibilidades mostram a variedade de possibilidades de trabalho que uma cidade
educadora tem, vista como uma politica publica intersetorial.

Para exemplificar trazem as cidades de Sao Paulo com a construgdao do
evento “Virada Cultural” no qual varios shows de musica sao realizados em varios
pontos da cidade; além de Medelin, com a promog¢ao da “aula abierta”, momento no
qual aulas ocorrem nas ruas, com possibilidade de participagao de qualquer pessoa;
Rosario na Argentina com o conceito de “la ciudad de los nifios” ideia que repensa
0s espagos publicos também a partir do ponto de vista das criancas, de forma a
democratizar o espaco para as diferentes idades.

Atrio e Fernandez (2013) trazem inicialmente a ideia de que a cidade
educadora tem como um de seus principais objetivos a formacao de cidadania
organizada, autbnoma e solidaria. Através do desenvolvimento desta cidadania, a
cidade seria capaz de lidar com as diferengcas entre seus habitantes e solucionar
quaisquer problemas que pudessem surgir de forma coletiva e democratica. Os
autores associam o termo com o conceito de cidade criativa, que se baseia na oferta
de um espacgo que possibilite e promova a criatividade dos cidadaos, de forma que a
troca entre eles formem projetos que beneficiem a comunidade. Atrio e Fernandez
(2013) atentam para o fato de que para isso ser possivel € necessario que os
cidadaos sejam verdadeiramente ouvidos, assim como requer a abertura de espagos
de convivio e participagao ativa, bem como o estabelecimento de redes, na medida
em que se fomenta o associativismo. E necessario, assim, que a administracéo
publica crie possibilidades para que a sociedade civil possa participar da construcao
da cidade de forma conjunta. Os autores trazem a ideia de Projeto Educativo da
Cidade como um instrumento no qual se pode desenvolver uma programagao
estratégica por parte do municipio e que facilita a realizacdo do compromisso
educador. Através deste o municipio pode pensar conjuntamente qual o modelo de
cidade educadora que busca, criando as forgas necessarias para a implantacao de
politicas que visam sua construcéo.

Agudo e Mateu (2013) relatam um estudo que buscava atrelar as atividades
escolares com seu entorno, tendo o conceito de cidade educadora como norteador.
Para isso, contavam com o apoio de um corpo de voluntarios externo a escola, o
que favorecia a participagcdo comunitaria. Os autores defendem que a escola deve
ser recuperada pelas cidades, que serdo, por consequéncia, recuperadas por elas.

Tratam ainda das comunidades de aprendizagem, que sdo um modelo educativo
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com o intuito de promover transformacao social, superando o fracasso escolar e
melhorando a interacdo e convivéncia entre pares. Para isso criam-se grupos de
professores e voluntarios externos dentro da sala de aula, com o intuito de dinamizar
o processo de aprendizagem, promovendo interacdes. O exemplo que os autores
apresentam se adequa a suas conclusdées que versam acerca da implicacao
necessaria das cidades em suas comunidades educativas. Para isso entendem que
a cidade deve criar estruturas interinstitucionais que possibilitem um maior acesso
dos cidadaos ao seu direito a educacao.

Tais reflexdbes acerca das cidades compreendidas a partir de seu potencial
educativo ndo se esgotam aqui. A diversidade de abordagens possiveis para o
processo educativo nas cidades € vasta e, nesse sentido, optou-se por explorar
alguns exemplos acerca das cidades educativas. Outra abordagem que apresenta
proximidades tedricas e praticas e que tem relevancia para o presente estudo é a

Educacao Patrimonial, que sera melhor analisada no préximo tépico.

2.2.3 A Educagdo Patrimonial: a dinamica da construgdo do patrimonio sob a otica

da territorializacdo de saberes

Tendo tais referenciais de uma proposta educativa no territério, uma
perspectiva que apresenta aproximacgoes tedricas do ponto de vista da pratica é a
educacao patrimonial. Ambos os conceitos da cidade educativa e da educacéao
patrimonial partem de uma proposta que visa a inclusdo do olhar de diferentes
atores do cenario comunitario, tornando o processo educativo uma pratica
essencialmente participativa, democratica e libertadora, na medida em que se
fundamenta na relagao de sujeitos com seus territérios de vida.

Nesse sentido, a busca da construcdo de um modelo educativo que visa a
participacao social real se aproxima do que preconiza Simone Weil, e indica
possiveis caminhos para uma educacéo territorializada. Para melhor compreender o
fendbmeno da educac&o patrimonial e sua interconexdo com o conceito de cidade
educativa, cumpre realizar uma retomada breve sobre os estudos acerca do
Patrimonio Publico.

Tendo isso em vista, € notavel que a constituicdo do patriménio cultural
apresenta diferentes interpretagcbes e, como portador de simbolos, representa

também diferentes visdes de mundo. A guisa de exemplo, temos a atual emergéncia
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de atos de “iconoclastia identitaria®, isto €, a derrubada de monumentos que uma
dada parcela da comunidade atual ndo julga que a represente.

Isso demonstra um aspecto bastante importante do patrimdénio cultural
presente em um territorio e que necessita de uma analise mais acurada: assim como
a cidade como um todo, o patriménio é profundamente dinamico. Ao pensarmos nos
regimes de temporalidade, entendemos que as manifestagbes culturais e historicas
de um povo que hoje representam nosso patriménio cultural foram concebidas a
partir de uma visdo de mundo, de um contexto socio-histérico especifico e
carregando sentidos e significados proprios (Fonseca, 2000). Esse mesmo
patriménio chega a ndés de uma forma distinta, posto que nossa época também
apresenta suas peculiaridades e respectivas visdes de mundo, assim como nossas
manifestacdes culturais certamente serdo entendidas e significadas de formas
diferentes no futuro. As relagdes passado-presente-futuro sédo fluidas e dinéamicas.

Tendo isso em vista, € notavel que a trajetéria do campo do patriménio
cultural ao longo do tempo nédo é homogénea, e apresenta justamente essas
mesmas tensdes, criando contradigdes. A cultura popular e o patrimdénio publico
passaram por um longo periodo apartados. Fica evidente que as politicas de
patriménio se debrugavam apenas sobre os bens culturais materiais, cabendo o
estudo da cultura popular ao 6rgao ligados ao folclore. Tal contradicdo se manteve
por muitos anos e ainda reverbera na atualidade, evidenciando uma visao dualista
que se afasta da dimensdo profundamente dialética entre processos culturais e
objetos criados (materiais) (Chuva, 2011).

Tal relagdo encontra respaldo nas ideias de Milton Santos (2006), que
entende que a natureza do espago envolve, necessariamente, por um lado, o
acumulo material do vivido humano ao longo do tempo e, pelo outro, o dado
vivencial das relagdes humanas atuais que |he atribuem sentido e significado,
dinamismo e funcionalidade. Assim, a sociedade da vida as formas espaciais através
do processo de atribuicao de significados, sendo que qualquer coisa que fique fora
dessa relagdo sujeito-meio € incapaz de “movimento préprio”, escapando da
dialética dessa construcéo (Santos, 20006).

A Constituicdo Federal de 1988 marca uma vitéria da perspectiva integradora
e ampliada do patrimdnio cultural. Seguindo a nova tendéncia ocidental no campo do
patriménio, o texto constitucional passa a também considerar os bens culturais

imateriais. No ano de 2003, o trabalho com o patrimdnio imaterial passa a também



30

ser realizado pelo Iphan (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional) e
possibilita uma gestdo integrada, porém ainda n&o livre de tensdes, visto haver
diferentes apropriagdes dos conceitos de material e imaterial e sua relagao (Chuva,
2011).

Nessa perspectiva, € visivel que a discussdo sobre o patriménio cultural
perpassa pelos diferentes olhares dos diferentes atores que compdem tal cenario.
Segundo Meneses (2009), em uma determinada localidade que passou pelo
processo administrativo de tombamento para ser reconhecido oficialmente como
patriménio cultural, os olhares de um morador local e de um turista séo
profundamente diferentes. Enquanto o turista tem um olhar dirigido por um guia, por
exemplo, para aspectos puramente materiais e sem qualquer relagcdo de
profundidade afetiva, por ser desterritorializada e com a fruicao satisfeita pela mera
contemplacdo, o morador daquele local desenvolve relagdes, utiliza-se, apropria-se
e vivencia esse lugar. Assim, enquanto um possui um olhar de profunda dialética
entre aspectos internos e externos, o turista se relaciona de forma superficial, uma
vez que esta de passagem.

Dessarte, impressiona que as politicas de patriménio cultural, ndo raro,
foquem muito mais no olhar de quem “estd de passagem”, do que do morador.
Inclusive, ao se utilizar de tal conceito pouco expandido do que é patrimdnio — como
se preservar fosse uma tarefa unicamente voltada a manutengao do espaco fisico de
certo valor histoérico e/ou cultural — muitas vezes mina a utilizagdo habitual daquela
comunidade, que passa a ser preterida em relagao aos turistas (Meneses, 2009).

Pensar o patrimonio cultural é também pensar quem o define e, ndo raro, uma
equipe puramente técnica ou mesmo uma dita “classe intelectualizada” eram os
agentes que promoviam tal ato, excluindo do poder decisério a populagdo e a
comunidade pertencente a localidade em pauta ou quem de fato vivencia tal
bem-cultural. Assim, o poder publico, munido do tombamento como ferramenta,
instituia o que tinha valor cultural e o que nao tinha, incluindo ou nao tal bem em um
rol rigido e pouco diverso (Chuva, 2011; Meneses, 2009). Tal forma de pensar a
preservagao tem sido repensada pela sociedade e mesmo pelos 6rgaos oficiais, o
que aponta para a necessidade de aprofundamento do debate.

Nota-se aqui o carater demarcado de relagbes de poder: o que é oficial é
definido por pessoas apartadas da realidade envolvida naquele bem-cultural. O ato

de preservagao de uma cultura é visivelmente uma manifestagéo de poder, uma vez
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que sao justamente aqueles que detém o poder que conseguem preservar marcas
de sua identidade (Fonseca, 2000). Isso ocorre em termos societarios, como por
exemplo o branco e a cultura branca bem preservada em detrimento da cultura
negra e indigena e seus tragos identitarios, que ou sao desprezados, ignorados e
levados ao esquecimento, ou passam por uma apropriagcdo pelos grupos
hegemonicos, que os ressignificam a partir de seus valores.

Tratar o patrimdnio cultural a partir do olhar dos poderosos é aliar os bens de
cultura a légica colonial. Isso significa selecionar as manifestacbes culturais do
dominador em detrimento do dominado, e isso remete a uma escolha de valores
muito clara, visto que se alia ao poder hegeménico (Fonseca, 2000). No contexto
brasileiro, fica clara a revitimizagao, por exemplo, de todas aquelas culturas que
foram sistematicamente apagadas ao longo da Histéria na medida em que os
monumentos, cidades tombadas e praticas culturais valorizadas diziam respeito ao
branco de origem europeia. A escolha para a valorizagdo de bens de patriménio
voltados para a figura do dominador revela que a légica colonial ndo é meramente
de exploragcdo econdmica: esta entranhada nas relagdes societarias representadas
nos bens de cultura. Na medida em que, por exemplo, no Estado de Sdo Paulo se
valoriza a figura do bandeirante, ao mesmo tempo a figura do escravizado e do
indigena sdo mantidas em posi¢ao subalterna (Bosi, 1992).

Para uma reorientagao dos olhares sobre o patriménio, a ideia de referéncias
culturais se mostra de grande valia, uma vez que remete ndo apenas a um substrato
material como a natureza, os conjuntos urbanos, monumentos e artefatos, mas
como certo grupo social se refere e vivencia esses mesmos materiais em seu
processo de atribuicdo de sentidos e significados. Tais suportes materiais s6 podem
ser tidos como referéncia culturais na medida em que sao considerados e
valorizados por esse mesmo grupo social como marcas distintivas de sua identidade.
Significa, de modo geral, as manifestacbes que marcam a identidade daquela
regidao, entendida em sua relagdo sujeito-meio mediada pelas praticas culturais
(Fonseca, 2000).

E nessa medida que considerar o olhar dos habitantes de uma regido nao
pode ser meramente uma busca por sujeitos com papel de informantes. A
reorientagcao do olhar recai sobre o entendimento que tais sujeitos sao intérpretes de
seu patriménio cultural. Assim, o enfoque necessario para a construgdo de uma

politica de preservagédo patrimonial deve, sobretudo, unir as diferentes visdes dos
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atores que compdem o cenario cultural e discutir, em modelo democratico, quais sao
os interesses e as buscas que tal grupo social possui frente aquela pratica.
Utilizar-se das referéncias sociais para o trabalho de preservacéo €, em ultima
instancia, aproximar-se do ponto de vista dos sujeitos que estdo diretamente
relacionados com tais bens culturais e considera-los em sua posicdo de
protagonistas de sua prépria cultura (Fonseca, 2000).

Considerando todo esse panorama de conflito de olhares na area do
patriménio e a necessidade de uma mudancga de paradigma, a educagao patrimonial
emerge como um aspecto de grande relevancia e com potentes aproximacgdes
tedricas do que entende os estudos sobre a cidade educativa. Nao se trata aqui de
uma visao conservadora de educagao, na qual um técnico de um 6rgao gestor do
patriménio leva o conhecimento acerca deste para uma comunidade com o intuito de
sensibiliza-la para a preservacgao. Tal modo de educagao € amplamente autoritario, e
ndo muito distante da forma em que, majoritariamente, as politicas tém sido
construidas: de cima para baixo. Soma-se a isso o fato de que nao ha qualquer
relagdo de causalidade estrita entre conhecimento, apego e consequentemente
preservagao (Scifoni, 2019).

Para Scifoni (2019), a ideia de educagao patrimonial que é verdadeiramente
disruptiva desse modelo autoritario e que propicia uma verdadeira construcdo de
uma politica de preservagdo patrimonial € baseada na escuta da comunidade.
Entender que a comunidade nada entende sobre um determinado bem cultural de
seu territorio de vida é ignorar os sentidos que ela possui, assumindo um espaco de
ignorancia para ela. Tal postura ndo encontra espago na realidade, visto que é
justamente a comunidade, em seu vivido territorial habitual, que pode reconhecer e
valorizar um determinado bem cultural. Logo, 0 questionamento da autora sobre
‘guem deve ser educado para as questdes de patrimbénio” é profundamente
pertinente pois € da base da comunidade e dos significados que ela atribui ao seu
entorno e suas praticas culturais que pode fornecer bons parédmetros para um
projeto de preservagao que seja auténtico. Além disso, discutir sobre os processos
de descolonizacdo do patriménio cultural €, em ultima analise, um processo de
redemocratizacdo da vida cultural e um caminho para a construgao de um olhar para
o patrimbénio que seja integrador, plural e verdadeiramente comunitario, valores
amplamente necessarios para o desenvolvimento de um processo educativo (a nivel

formal e ndo-formal) em consonancia com a perspectiva da educacao territorializada.
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O que choca é que justamente o poder estatal - que em teoria se dedica a
protecdo ao patrimbénio publico - ndo raro, contribui para sua destruicdo, e nédo a
comunidade. Isso ocorre em face de um certo imobilismo em relacdo a busca de
uma co-construgao junto a comunidade, ndo abrindo espago para sua voz, bem
como pela adocido de medidas que visam a valorizagao do capital, em resposta a um
lobby produzido por uma classe dominante que se beneficia da valorizagdo de
imoveis (cabe aqui também refletir sobre os processos de especulagdo imobiliaria e
de gentrificagao) (Scifoni, 2019).

Importante considerar ainda que a educagao patrimonial com vistas a
preservagao, de fato, ndo denota passagem de conhecimento, uma vez que apego
ndo se constroi a partir dele. E com a construcéo de vinculos profundos a partir da
atribuicdo de sentidos e significados para determinados bens que esses se tornam
objetos existenciais de carater insubstituiveis. Ora, como seria possivel a construgao
de apego — algo de vital importancia para a construcéo de identidade — em relagdo a
um patriménio que foi oficializado em uma relagdo assimétrica e que foge aos
sentidos da comunidade? (Scifoni, 2019). O apego ao lugar & visto como uma
relacdo forte e indissociavel entre sujeito e meio, e é base para o sentido de
enraizamento que tratamos neste trabalho.

A educacgao patrimonial, que parte de sujeitos reais, territorializados, pode
fortalecer os sentidos de pertenca de uma comunidade e seu processo psicossocial
de enraizamento, uma vez que recupera de forma dinamica e protagonista, os
sentidos que determinado patriménio cultural possui para uma comunidade
(Fonseca, 2000).

Tal pratica revitaliza a ideia de patriménio e de lagos comunitarios de maneira
dialética. Propicia um encontro com as bases que definem certa comunidade, como
suas historias e praticas cotidianas, fortalecendo seu orgulho identitario, seu sentido
de lar e constréi um patriménio cultural que ndo € meramente contemplativo: é
essencialmente uma sintese de matéria e vivido territorial representado pela cultura
imaterial.

E nesse sentido que o paradigma da educacdo patrimonial se aproxima do
que preconizam as cidades educativas: € a construcdo de um processo educador
participativo, que parte das realidades locais e que se pauta em dispositivos

espaciais da cidade. E a concepcado de uma educagao territorializada que concebe o
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espaco como fruto de uma experiéncia comunitaria e um sujeito que se constroi a
partir desse mesmo espaco.

Dessa maneira, o fazer educativo que extrapola os muros delimitados da
escola, nao raro, parte de iniciativas pessoais e compromissos de professores em
sua pratica cotidiana, a partir de sua escolha didatica. E em razdo disso, que o
presente estudo opta pelo foco nas iniciativas disruptivas de professores de
Geografia, orientados por uma areas do saber cujo o olhar para a formagao do
sujeito em seu territorio € um objetivo educacional.

Tendo em vista o percurso apresentado neste capitulo, compreender com
maior profundidade a relevancia das relagdes sujeito-ambiente torna-se tarefa
imprescindivel, uma vez que € a unidade fundamental na qual a Educacao
Territorializada esta assentada. Dessarte, o préximo capitulo busca aprofundar tais
concepgdes a fim de construir um dialogo potente acerca da Educagédo e dos

territorios de vida.

3. Dialética territorio-subjetividade: fundamentos para uma Educacgao

Territorializada

A Educacao Territorializada, como anteriormente visto, parte da relagao
indissociavel entre sujeito e ambiente, uma vez que busca construir um fazer
educativo fundamentalmente associado as vivéncias territoriais dos sujeitos. Nesse
sentido, a compreensao de aspectos desse ambiente torna-se essencial e, no
presente trabalho, o destaque é dado para os territorios urbanos.

Assim, cumpre compreender a cidade como o seio da vivéncia urbana. Ela é
um local no qual as relagdes entre sujeitos e entre sujeitos e espaco ocorrem,
desenvolvem-se e complexificam-se. Nesse sentido, € entendida como um espaco
que se constréi dialeticamente junto a coletividade que o vivencia.

Sendo produto e produtora da vida urbana, € um espago marcado por
potencialidades, assim como por fragilidades e desafios. A cidade € composta por
diferentes pessoas, em diferentes condigdes de vida, o que Ihe confere tanto
aspectos aspectos complexos da vida em sociedade quanto uma pluralidade de
vozes que compdem o cenario urbano (Bomfim, 2010)

A cidade € um ambiente dialeticamente construido no qual muitos atores

sociais convivem, e isso permite a emergéncia de uma multiplicidade de olhares, que
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produz um espaco muito rico em experiéncias particulares e coletivas. O vivido
territorial das comunidades produz uma vasta gama de objetos reais e simbdlicos,
assim como de agdes e praticas que passam a figurar a fisionomia da cidade, e sédo
marcas da histéria e vida dos agrupamentos sociais (Santos, 2006).

Dessa forma, toda a constituicdo de uma comunidade e 0s processos
formativos de cada membro do grupo ndo fogem a tais relagdes. A cidade, no
mundo globalizado, desenvolve-se em um contexto marcado pela hegemonia da
concepgao capitalista de produgdo econbmica. Tal concep¢dao de mundo é
fundamento da contemporaneidade ocidental, e também tensiona a produgao do
préprio espacgo urbano, que reflete as contradigdes sociais inerentes a tal sistema de
valores. A cidade, nesse sentido, forma-se e desenvolve-se como um ambiente
segregado, com consistentes e profundas marcas de divisdo de classe e
especializacdo dos espagos, como € visto pela formagdo de um centro comercial
gentrificado e por uma periferia dividida entre bairros dedicados as classes
trabalhadoras com infraestrutura precaria e alta vulnerabilidade social e bairros de
condominios fechados, altamente elitizados (Bomfim, 2010; Sposito, 2018).

Assim, €& necessario analisar a cidade enquanto categoria espacial que
remete a um espaco e territorios nos quais os sujeitos se articulam e constroem
relacdes de producio e reproducao da vida e, portanto, estrutura as condi¢des para
a construcao de sentidos de si e do mundo.

Para compreender a relagéo entre sujeito e socioambiente, &€ mister entender
o territério para além de sua dimensao fisica e material. Essa relagdo € marcada
também pelas dimensdes econbmica, sociopolitica e simbdlica. Assim, um territério
€ também fruto da inter-relagdo do sujeito com seu espago de vida (entendido em
diferentes escalas, como rua, bairro, cidade, estado, pais etc) E nesse sentido que a
ideia que conduz a definicdo de territorio esta atrelada profundamente com o
dinamismo préprio das relagdes entre pessoas e de atribuicdo de sentidos. E, assim,
formado essencialmente por um processo histérico-dialético de constituigao (Albagli,
2004).

Considera-se ainda que os territorios sao intimamente ligados tanto a uma
concepgao de apropriagdo (no campo simbdlico) quanto de dominagao, uma vez que
€ um espaco nao so de dialogo entre diferentes territorialidades, como também de
disputa. Nessa linha, o territério tem um dimensao ligada ao poder e a dominagao de

alguns grupos e é tratado em seu valor de troca e em uma nogao de propriedade e
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funcionalidade. No pdlo simbdlico, a apropriacdo vincula-se a ideia de vivido
territorial e ao processo de atribuicdo de significados. Todavia, a légica capitalista
imposta as relagbes territoriais marca a hegemonia do campo funcional sobre o
simbdlico (Lefebvre, 2006; Haesbaert, 2004).

Tal dinamica territorial denota que o territério € expresso por uma pluralidade
de agentes e de poderes, podendo ter desde a funcédo de lar e abrigo até a de
mercadoria. Tais discussdes, ainda que partam de discussdes distintas, dialogam
com a perspectiva de Milton Santos, na medida em que o autor pressupde o territério
também como uma dialética entre visbes que destacam seu uso como recurso e seu
uso como abrigo (Santos, 1994).

Dessa forma, depreende-se que os sujeitos hegemdnicos exploram o carater
de recurso - ou mercadoria - do territério a fim de garantir interesses privados, ao
passo que os sujeitos hegemonizados se relacionam com sua dimensao de abrigo,
com o intuito de possibilitar meios de sobrevivéncia. E por essas razdes que ndo é
possivel olhar para o territério como um espaco a-histérico, dado seu carater
dinamico ao longo do tempo (Oliveira & Russo, 2018).

Ja a territorialidade, segundo Haesbaert (2004):

A territorialidade, no nosso ponto de vista, € “algo abstrato”, como diz Souza, mas
nao no sentido radical que a reduz ao carater de abstracdo analitica. Ela é uma
“abstracao” também no sentido ontoldgico de que, enquanto “imagem” ou simbolo de
um territério, existe e pode inserir-se eficazmente como uma estratégia
politico-cultural, mesmo que o territério ao qual se refira ndo esteja concretamente
manifestado — como no conhecido exemplo da “Terra Prometida” dos Judeus. Ou
seja, o poder no seu sentido simbdlico também precisa ser devidamente considerado
em nossas concepgoes de territério (Haesbaert, 2004, p.10).

Nesse sentido, a territorialidade é entendida para além de uma relagao
rigidamente atrelada a territérios concretos, mas aberta a compreensao do territorio
em seus aspectos simbdlicos. Assim como o autor remete a Terra Prometida do
povo judeu, pode-se relacionar na atualidade, por exemplo, com a territorialidade
dos palestinos - com um territério sob ataque constante - ou mesmo sobre
refugiados em diversos paises.

A organizagdo dos territorios, dada esta dimensdo relacional, pode ser
entendida pelos fluxos de informacbes, conhecimentos e decisbes que estado
atrelados a fluxos de produtos, dinheiro, energia e pessoas, formando redes. Esta
organizacdo em rede evidencia os tipos de interacao e relagao que os mais diversos

sujeitos (tanto internos do territério quanto de outros) tém entre si e em articulagéo
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com seus “subespacos” (Albagli, 2004). Essa articulacdo dos subespagos, na
interlocugdo com os que aqueles que neles habitam, carrega caracteristicas que lhe
sdo proéprias e que sao formadas histérica, social e culturalmente.

E nesse entendimento de uma relacdo intrinseca e indissociavel entre sujeito
e espaco que o conceito de territdério emerge como de inescusavel importancia. Para
Ardans (2014), a vida em comunidade apresenta a organizagdao humana na forma
desses territorios, que sado partes que integram o socioambiente visto como um todo.
Dessa forma, a multiplicidade de caracteristicas distintas que estes territérios
possuem € proporcional as variadas formas de organizagdo social historicamente
constituidas.

Para a compreensao do conceito de territério, o trabalho apdia-se nos estudos
de Milton Santos (2006). De acordo com Santos (2006), a nogdo de espaco - de
relevancia para o entendimento do potencial do meio - foi entendida inicialmente por
ele como um conjunto de fixos e fluxos. Nesse caso, os elementos fixos possibilitam
acdes e estas podem modificar o lugar ao qual estado fixados, gerando assim fluxos
novos ou renovados que reinventam condigbes sociais € ambientais, redefinindo
cada lugar. Sendo assim, os fluxos se mostram como resultado de agdes,
diretamente ou indiretamente, transpassando ou até mesmo se alojando nos fixos,
alterando assim seu valor e seu significado enquanto se modificam
concomitantemente.

Posteriormente, o autor, avangando sua compreensao, define o espago como
um conjunto indissociavel de um sistema de objetos e de um sistema de agdes. Ao
longo da histéria da humanidade, os objetos naturais foram cada vez mais
substituidos por objetos fabricados pelo homem (como estradas, edificios, fabricas,
cidades, entre outros), de modo a trazer um conteudo bastante técnico para o lugar

(Santos, 2006). Em suas palavras:

No comeco da histéria do homem, a configuracédo territorial é simplesmente o
conjunto dos complexos naturais. A medida que a histéria vai fazendo-se, a
configuracao territorial € dada pelas obras dos homens: estradas, plantagdes, casas,
depositos, portos, fabricas, cidades etc; verdadeiras proteses. Cria-se uma
configuracao territorial que é cada vez mais o resultado de uma produgao histérica e
tende a uma negacdo da natureza natural, substituindo -a por uma natureza
inteiramente humanizada (Santos, 2006, p.39).

Desse modo, a propria natureza do espaco envolve, necessariamente, por um

lado, o acumulo material do vivido humano ao longo do tempo e, pelo outro, o dado
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vivencial das relagdes humanas atuais que |he atribuem sentido e significado,
dinamismo e funcionalidade.

Nesses processos, os elementos naturais e artificiais que caracterizam uma
regido constituem a paisagem, que é por ele definida como a parcela da
configuragao territorial que se pode perceber com a visdo. Para o autor, quando a
palavra paisagem é utilizada, refere-se também a configuragao territorial e as duas
expressdes sao analogas em varios idiomas. Para ele, a configuragao territorial (que
pode ser denominada como configuragao geografica) possui uma base material que
Ihe é proépria, conferindo existéncia concreta, ao passo que sua existéncia real é
fruto das relagdes sociais ali desenroladas.

Para entender a utilizagdo dos termos paisagem e espago, o autor traz
algumas relagbes entre eles. A primeira delas diz que as paisagens sao
caracterizadas por determinadas distribuicbes de formas-objetos, munidas de
conteudo técnico especifico. No caso do espago, o mesmo € resultado da
interferéncia da sociedade nas formas-objetos. A paisagem €, de forma geral, um
sistema de base material, sendo assim, imutavel em alguns aspectos. Em
contrapartida, o espago se configura como sistema de valores, dinamicamente
transformado constantemente. A paisagem é constituida pelas suas formas, que por
sua vez, sao fruto dos diferentes momentos histéricos passados, mas que convivem
com formas atuais. Ja no espaco, essas formas que fazem parte da paisagem tém
uma fungédo que é correspondente as demandas atuais do coletivo que habita esse
espaco.

Por esta raz&o, entende-se que paisagem e sociedade s&o complementares,
relacionam-se, e o resultado desta relagao é o espago humano. A sociedade da vida
as formas espaciais através do processo de atribuicao de significados, sendo que
qualquer coisa que fique fora dessa relagdo sujeito-meio é incapaz de “movimento
préprio”, escapando da dialética dessa construgao (Santos, 2006). Nas palavras do

autor:

Uma casa vazia ou um terreno baldio, um lago, uma floresta, uma montanha, nao
participam do processo dialético senao porque lhes sdo atribuidos determinados
valores, isto é, quando sao transformados em espaco. O simples fato de existirem
como formas, isto €, como paisagem, ndo basta. A forma ja utilizada é coisa
diferente, pois seu conteudo é social. Ela se torna espaco, porque forma — conteudo
(Santos, 2006, p. 71).
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Na relacdo da sociedade com o meio, Santos (2006) compreende que, no
momento em que o sujeito age sobre o espaco, ele esta interagindo ndo com objetos
entendidos como realidade fisica e sim como realidade social, as denominadas
formas-conteudo. Formas-conteudo sédo objetos sociais significados pela sociedade,
valorados por ela. Sdo objetos representativos do vivido humano, portadores da
presenca humana.

Do conceito de territério e das explanagdes acerca da relagdo do sujeito
nesse espaco vivido, pode-se extrair ainda, outro: a territorialidade. Se o territério € o
local no qual os sujeitos se desenvolvem dinamicamente em relagdo ao meio, a
territorialidade é a propria relagdo. E nessa relacéo sujeito-meio que se expressa a
territorialidade, ainda marcada pela emergéncia de um sentimento de pertencimento
e identidade a um grupo, comunidade e localidade.

A territorialidade, logo, é a expressao de um “vivido territorial” com toda sua
gama de dimensdes ja apresentadas: cultural, econbémica, politica e social. Além
disso, € notavel que pelo territério pode conter grande diversidade de sujeitos, tem
por consequéncia também, diversidade de relagdes sujeito-meio com a produgao de
diferentes territorialidades. Estas articulam-se entre si marcando ainda mais o
carater dinamico do sistema, em uma verdadeira dialética socioespacial. Estas
diferentes territorialidades possuem correspondéncia com diferentes temporalidades
que coexistem, com a presenca de geragdes distintas, bem como de vivéncias do
tempo em termos de avangos e atrasos em relagdo a contemporaneidade. E por isso
que a territorialidade pode ser entendida como uma triade: sociedade-espacgo-tempo
(Albagli, 2004).

A territorialidade é entendida por Higuchi e Theodorovitz (2018) como um
processo que passa pelo comportamento humano relativo ao seu espago habitado,
representado pelo esfor¢o coletivo dos sujeitos daquele lugar para transformar seu
entorno em um territério. Através dessa dindmica, desenrola-se um fluxo de troca de
informacdes, significados e simbolizagcdes, assim como de afetividades, algo que é
fundamentalmente humano e social e que produz as mais diversas territorialidades.

Deste processo de ordenamento territorial, definindo os usos sociais daquele
territorio assim como suas fronteiras sociais (quem sao os “de dentro e os de fora”),
o sentimento de apego ao lugar emerge trazendo a partir da vivéncia o sentido de
pertencimento e identidade de lugar. Também importante considerar que as

territorialidades estdo fortemente atreladas a diversidade de sujeitos que compdem
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aquele territorio ocupado, sendo modificada por fatores pessoais (como género,
idade e personalidade); socioculturais (momento historico, tradi¢gdes, valores); e
contextuais (caracteristicas geograficas do lugar) (Higuchi & Theodorovitz, 2018).

Todos esses elementos naturais — e também os socialmente construidos —
que fazem parte do territério e do espacgo vivido, podem ser tomados em todas as
suas potencialidades existentes, dada sua constituicido plural. Este processo de
tomada das potencialidades ocorre ao passo que a sociedade nota sua relevancia
para os mais diversos fins, e agrega estes em suas praticas coletivas no espaco
(Albagli, 2004). Aqui, a educacao € a finalidade escolhida tanto como meio que se
apropria destes espacos como contribui para a ancoragem de elementos do
enraizamento.

E notavel, assim, que ao problematizarmos os aspectos referentes ao
ordenamento espacial e ampliarmos a dimensao do espaco para uma concepgao
dialética de formagado entre sujeito e meio, notamos que essa unidade representa
um dos grandes desafios da sociedade contemporanea: compreender esse espago
como vivo, produtor e fruto das coletividades e como palco atual de grandes
problemas, como foi brevemente apresentado. Nesse sentido é que um retorno para
a compreensdo do espacgo envolve, necessariamente, um retorno para a uma

concepgao de sujeito.

3.1 Uma concepcao de sujeito: a dialética sujeito-meio e o enraizamento

A relagdo entre sujeito e meio encontra respaldo ndo s6 da Psicologia
Ambiental, como também na Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski. O autor
vale-se de estudos sobre o desenvolvimento infantil para explicar a formagcao de
sujeitos em geral, através de sua relagao indissociavel com o meio.

Vigotski (2008), em sua obra Pensamento e Linguagem, evidencia — a partir
de uma explicagdo sobre o pensamento verbal — como a abordagem socio historica
€ uma fundamentacdo basica para o compreensdo geral do desenvolvimento de
sujeitos, pois este esta baseado é visto pelo autor a partir da ética do materialismo
histérico-dialético e esta entendida como valida para todos os fendmenos histéricos
da sociedade.

Vigotski (2018), ainda a partir do olhar para a crianga, afirma que um dos

aspectos mais relevantes para revelar qual o impacto do meio sobre o
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desenvolvimento de sujeitos (como no desenvolvimento da personalidade
consciente) é a vivéncia (perejivanie). E através da vivéncia do sujeito em um meio
que é possivel entender a influéncia de algum componente deste da vida dos
sujeitos que nele vivem e interagem. Isto significa que ndo € o meio por si s6 que
influencia o desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que esse processo é mediado
pela vivéncia destes, pelo sentido que Ihe é atribuido pelo sujeito.

Assim, o desenvolvimento de cada sujeito € singular, por se basear em
vivéncias que sao igualmente singulares e particulares. Se cada um vivencia a
realidade de seu meio de uma forma, isto &, toma consciéncia, atribui sentidos e
significados e se relaciona afetivamente com seu meio de determinada forma, entédo
a influéncia do meio sobre a constituicao de sujeito € singular (Vigotski, 2018). Nas
palavras de Vigotski (2018) sobre a vivéncia: “Digamos que esse seja o ‘prisma’ que
define o papel e a influéncia do meio no desenvolvimento do carater da crianga, no
seu desenvolvimento psicolégico e assim por diante.” (p. 77).

A vivéncia indica sempre algo que esta fora, um meio (o qual se vivencia) e o
sujeito. Nesse caso, para compor a vivéncia, leva-se em consideragao
caracteristicas do sujeito e do proprio meio. A dialética de constituicdo do sujeito e
do meio fica muito evidente em Vigotski quando se considera a relagdo da vivéncia
da seguinte maneira: o que foi selecionado do meio a partir de caracteristicas de
personalidade do sujeito, que podem ser, por sua vez, tragcos constitutivos
relacionado a certos acontecimentos. E por isso que o autor afirma que sempre
estamos frente a uma “unidade indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situaco” (p.78) em que a vivéncia emerge. E importante, por
fim, considerar que a vivéncia, no entanto, ndo é apenas ditada pelas caracteristicas
individuais momentaneas do sujeito, mas por uma histéria pregressa de diversos
acontecimento vividos de maneiras distintas, além de uma composi¢cdo social e
historicamente constitutiva de cada sujeito mergulhado em uma coletividade
(Vigotski, 2018).

Além disso, ao orientar nossa compreensao de sujeito para a concepgao de
que esse é construido dialeticamente junto ao ambiente, as reflexdes acerca dessa
relagao tornam-se ndo s6 pertinentes, mas absolutamente necessarias.

Dentre o universo de possibilidades de analise, defende-se aqui que o estudo
do enraizamento se insere nesse contexto mais amplo das relagdes sujeito-ambiente

ja abordado. Juntamente a outros conceitos como o pertencimento, 0 apego ao



42

lugar e a identidade de lugar, o enraizamento emerge como um dos processos que
permeiam a vinculagdo de um sujeito em um dado espaco fisico e social de vida.
Sua relevancia € marcante sobretudo na atualidade, na qual se vive intensos
processos migratérios, assim como um ordenamento espacial intimamente ligado a
estrutura de classes sociais, refletindo fisica e comunitariamente as profundas
desigualdades sociais e, consequentemente, a forma e a intensidade das relagdes
entre um sujeito e seu local de habitagao.

O enraizamento € um conceito que traz a tona, em sua significagao, a forte
vinculagao existente entre a identidade psicossocial e o socioambiente, sendo este
entendido em sua dimensdo espago-temporal, abrangendo a cultura de um povo,
sua historia, assim como a memdria coletiva do mesmo (Massola & Syartman,
2018). Para Koury (2001), o sentimento que envolve o pertencer € como uma raiz
que fixa o lugar e o sujeito a ele, tornando-o parte do mundo.

Ardans (2014) assinala que o termo remonta a tempos longinquos, como na
tradicdo judaico-crista. Nesta, a metafora das raizes € muito popular, remetendo as
arvores da vida e do conhecimento. As raizes dessas arvores foram consideradas,
no Ocidente, como a relagao entre o plano da vida e do conhecimento (ontologia e
epistemologia, respectivamente). O autor afirma, que nesta tradicdo, enraizamento
teria um sentido voltado para o ato de “conhecer através da ag¢ao de fincar raizes”
(Ardans, 2014, p.236) sendo assim, um processo que relaciona duas esferas, sendo
estas 0 homem e seu socioambiente, o primeiro que quer se fincar no segundo.
Este socioambiente pode ser favoravel a preservacao da vida ou hostil, levando o
homem a buscar se enraizar em outro local.

Simone Weil (2014), pensadora de excepcional relevancia no entendimento
do conceito de enraizamento, entende-o como uma das mais importantes
necessidades da alma humana, ainda que configure como uma das mais
desconhecidas. Afirma que todo ser humano necessita ter varias raizes, recebendo
sua formacgao moral, intelectual e espiritual vindo dos meios dos quais faz parte. O
ser humano é enraizado quando tem uma participacédo ativa e natural em seu meio
comunitario. Ainda reitera que a troca entre diferentes influéncias externas ao meio
de habitagao é importante, ndo como contribuicdo somente, mas como estimulante
da vida propria da comunidade.

Frochtengarten (2005), seguindo a tradicdo de Simone Weil, trata do

enraizamento como um conceito que pressupde a participagao de sujeitos em dadas
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condigdes histéricas e sociais. Para o autor, o sujeito enraizado é aquele que esta
vinculado a um grupo que sustenta herangas historicas de seu passado (ricos
aspectos do passado assim como horizontes futuros), que podem ser transmitidos
via memoria oral dos membros mais velhos daquele grupo, bem como por aspectos
fisicos de uma localidade, como: a paisagem de uma cidade; a terra marcada pelas
acdes dos ancestrais de um dado lugar; a casa como local de habitagdo; objetos
representativos de realizagbes de outras geragdes. A participagao social do sujeito
enraizado se firma nos lugares nos quais principios da vida moral, intelectual e
espiritual lhe sdo passados e que fazem parte de sua constituicdo existencial,
podendo advir de sua casa, sua vizinhancga, de sua cidade, do trabalho, entre outros.

Além disso, é importante compreender que o processo psicossocial do
enraizamento nao € alicercado no isolamento geografico e da producgao cultural de
alguma comunidade. Frochtengarten (2005), tal como Weil, assinala que a troca de
influéncias entre diferentes sujeitos enriquece este processo, sendo no contato com
o outro que os homens constroem sua identidade.

Na compreensao do enraizamento, algumas categorias de sentido podem ser
demarcadas, como afirmam Massola e Svartman (2018), sendo elas a:

habitagéo por longo tempo em um lugar; o sentimento de estar em casa em um lugar;
a familiaridade que provém da frequéncia recorrente a um lugar; a forma nao
consciente de vinculo com um lugar que é sentido como a casa ou lar; e a relagao
com o passado e com a tradicdo do grupo ou do povo que fundamenta o sentido de
identidade pessoal (Massola & Svartman, 2018, p.75).

Os autores entendem que todos esses elementos, em conjunto, sao
relevantes no processo de enraizamento, que é entendido como um estado
desejavel, ao passo que seu oposto, o desenraizamento, € visto como negativo e
fonte de problemas psicossociais.

A habitagdo por longa permanéncia em um lugar é vista como uma passagem
de tempo necessaria para uma mudanga na forma como se significa uma localidade,
suscitando um sentimento de familiaridade com ela. O espacgo que era antes “vazio”
de um sentido préprio, passa a ser significativo para o sujeito nele atuante. E
importante considerar que o tempo em um lugar, de modo isolado, nao é suficiente
para compreender o enraizamento, visto que depende das diferencas individuais na
forma como se apropria desses espacos, assim como a forma de vivéncia nesses, o
tipo de relacdo que se estabelece ao longo deste tempo (Massola & Svartman,
2018).
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Por sua vez, o sentimento de estar em casa significa ter este ambiente como
um lar proprio e de antepassados, tendo tal localidade como ponto de identificagao.
E, de forma geral, um apego emocional a uma dada localidade (Massola &
Svartman, 2018). McEwen (2014) também entende que com o tempo decorrido e
com consequente acumulo de experiéncias a pessoa se torna o que ele denomina
como “existential insider”, alguém que reside em um lugar e se sente completamente
a vontade nele.

A vivéncia relacionada a ter um lugar como lar esta intimamente atrelada as
relacbes sociais que se desenrolaram ao longo do tempo. A casa emerge, assim,
como um simbolo deste vinculo social significativo na vida de cada sujeito,
envolvendo o proprio apego, acolhimento e seguranca. Pode-se dizer, afinal, que
desta experiéncia inicial de lar deriva ainda o conceito e sentido de comunidade ou
enraizamento como lar. Este configura-se como um sentimento relacionado a ter um
espaco publico e coletivo no qual pode ser vivenciado a segurancga, o respeito e 0
relacionamento com outros (Massola & Svartman, 2018).

Massola e Svartman (2018) ainda definem a familiaridade que provém da
frequéncia recorrente a um lugar como importante para o entendimento do
enraizamento, 0 que expande a analise para a articulacdo entre tempo, espaco e
enraizamento. E a partir do lar como representante do tempo passado, lugar do
retorno ciclico e da permanéncia, sendo, nesse sentido, atrelado com o conceito de
memoria. O lar se constitui nessa perspectiva como o lugar no qual é concretizada a
temporalidade cristalizada voltada ao passado recorrente, sendo constituinte da
biografia desse sujeito que experiencia o lugar ao longo do tempo. Assim, as raizes
se fincam no tempo vivido. Por outro lado, o enraizamento também pode se
relacionar a uma vivéncia de temporalidade dinamica, na qual o passado identitario -
importante por estabelecer raizes na tradigdo - conecta-se com o presente de vida e
a perspectiva de futuro.

Em sequéncia, discute-se a possibilidade do enraizamento estar relacionado a
uma forma ndo consciente de vinculo com um lugar sentido como casa ou lar.
Massola e Svartman (2018) comentam a ideia de que ha um enraizamento cotidiano
e um enraizamento ideoldgico. O primeiro entendido como aquele no qual os
sujeitos ndo estdo identificados de forma consciente com seu lugar de morada e
comunidade, sendo algo dado. Ja no segundo, o0 sujeito possui maior consciéncia

acerca de sua vinculagdo com o meio. Os autores entendem que, de forma geral, a
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nao consciéncia no processo de enraizamento como a-histérico e fixo em uma
temporalidade e espacialidade concretas € uma possibilidade, ndo submetendo o
termo a um processo sempre consciente e articulado com o passado e o futuro. Para
McEwen (2014), o enraizamento nao deve ser considerado como algo que é ganho
conscientemente através da longa permanéncia em uma localidade, sendo um
fendbmeno ndo consciente, visto que movido pelos afetos envolvidos na relagdo do
sujeito com o espaco.

A partir destas categorias, entende-se o enraizamento como algo para além
de uma esfera individual;, & absolutamente coletivo, dada sua dimens&o sécio
histérica. O enraizamento ndo ocorre em um vazio, mas no @amago de uma dinamica
comunitaria e socioambiental. De um lado, temos as raizes e o solo que indicam o
todo (o espacgo) e as partes que o compdem (territérios); de outro lado as mais
diversas temporalidades e culturas dos sujeitos que se vinculam a estes lugares
(Ardans, 2014).

A andlise de Weil (2014) indica que a responsabilidade, ou seja, o sentimento
de ser parte importante de algo, de ser util e até mesmo indispensavel também é
uma necessidade dos sujeitos. Isso denota que a satisfagdo de necessidades
basicas como a fome e a moradia, ainda que vitais para a garantia da dignidade
humana, ndo trazem o sentimento de completude, visto que nao representam
necessariamente a participagao ativa do sujeito no corpo social. A autora exemplifica
com a posicao de desemprego, que mesmo em situagdes em que o poder publico ou
a coletividade supram suas necessidades materiais a partir da solidariedade, ainda
Ihe falta o sentimento de ser importante para a vida social, como na participacao
econdmica e politica que orientam os rumos daquela comunidade. Weil (2014) ainda
entende que, no caso do trabalhador manual, em razdo da brutalidade de sua rotina
e na alienacgéo inerente ao seu trabalho (referindo-se aqui a divisdo entre concepg¢ao
e execugao do trabalho) esta apenas em situagao mais favoravel em comparagao a
posicao de desemprego, mas que também lhe falta o sentimento de ser parte vital
de algo (Weil, 2014, p. 21).

Nessa passagem da autora, notamos a profunda necessidade do homem de
se sentir parte atuante em sua realidade social e comunitaria. Tal necessidade € um
dos pilares do enraizamento, que se pauta, mais do que no tempo de habitagdo em

uma localidade, na participagao social ativa de cada um de seus membros.
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Além da responsabilidade, Weil (2014) aponta a honra com mais uma das
necessidades vitais na alma humana. A pensadora entende que, para além do
respeito com que cada individuo deve receber em razao de suas particularidades, a
honra € imprescindivel para a completude da alma e esta relacionada ao meio social
ao qual o sujeito se insere. Nessa perspectiva, a honra € satisfeita na medida em
que cada uma das coletividades das quais 0 ser humano participa seja capaz de
elucidar e oferecer a riqueza da tradicdo e da importancia que possui. A vida
profissional, por exemplo, é revestida de honra na medida em que a categoria social
e seu entorno reconhegam, recordem e conservem diariamente a dignidade e o
impacto que cada profissdo tem em seu exercicio, conjuntura essa que fortalece néao
s6 a relagao sujeito trabalho, como também fortalece a identificacdo de cada sujeito
com seu grupo.

Para a autora, todo tipo de opressao destitui os sujeitos do livre gozo de sua
honra, na medida em que silencia seu passado e sua importancia social. E
exatamente tal tipo de opressao que ocorre na conquista colonialista, uma vez que o
conquistador, n&o raro, além de submeter o conquistado a uma posicdo de
inferioridade, também o destitui de seu passado, coibindo a pratica de sua cultura
(Weil, 2014).

A opressao social possui 0 mesmo efeito, na medida em que algumas
categorias sociais sao arbitrariamente dotadas de prestigio social em detrimento de
uma expressiva parcela de sujeitos alijados do reconhecimento social e comunitario,
como € o caso de muitos trabalhadores bracais. Nas palavras de Weil (2014):

O grau extremo de privagdo da honra é o da privacao total de consideracéo infligida
a determinadas categorias de seres humanos. Isso sucede em Franga com diversas
modalidades como as prostitutas, os condenados, os policias, o subproletariado de
imigrantes e de indigenas coloniais...Estas categorias ndo deveriam existir. (Weil,
2014, pp. 24 e 25)

Weil (2014) ainda entende a propriedade privada como uma necessidade da
alma, na medida em que o homem tende, inconscientemente, a apropriar-se do
objeto de seu uso, seja ele no trabalho, no lazer ou em outras necessidades da vida.
Como exemplo, cita o jardineiro, que apds longa jornada de cuidados com o jardim,
o sente como seu. Assim, defende que todos possam ser proprietarios de seu
espacgo. Por outro lado, entende ainda que o principio da propriedade privada €
violado na medida em que um determinado espacgo € local de trabalho de sujeitos

desprovidos de terras e que sdo empregados pelos proprietarios que, por sua vez,
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apenas séao rentistas. Em tal forma de trabalho o sujeito € estranho a terra, sem
vinculo (Weil, 2014, p. 37).

De forma complementar, Weil (2014) ainda refere-se aos bens coletivos como
essenciais para a vida de uma comunidade e, consequentemente, seu
enraizamento. A participagdo de uma comunidade em seus bens coletivos esta mais
relacionada a um estado de espirito acerca do que se entende como seu do que
sobre uma questao juridica. Para a autora, a pratica da cidadania e uma vida civica
pujante € base para que os sujeitos sintam-se pessoal e coletivamente proprietarios
daquele bem, seja ele um monumento publico, jardim ou parque da cidade, por
exemplo. Aqui o sentimento ndo é de posse, mas de propriedade coletiva em que
nao s6 o Estado mas toda a comunidade é responsavel pelo cuidado de tal bem de
tal forma que gere satisfagcao dessa necessidade coletiva (Weil, 2014, p. 38).

Tendo isso em consideragéo, nota-se que tal relacédo entre sujeito e ambiente
que aqui é referida ndo se esgota a partir, por exemplo, do tempo de permanéncia
em algum lugar. A proposta de Weil é atrelada, fundamentalmente, a participagéo
real e ativa dos sujeitos sobre a existéncia de sua comunidade. Isso denota que o
enraizamento é ndo apenas um fendmeno inconsciente e emocional como também
depende de um processo consciente, dotado de intencionalidade e postura ativa dos
sujeitos. Nas palavras da autora:

Um ser humano cria raizes devido a sua participacdo real, ativa e natural na
existéncia de uma coletividade que mantém vivos alguns tesouros do passado e
alguns pressentimentos do futuro. Participacdo natural, isto é, criada
automaticamente pelo lugar, pelo nascimento, pela profissdo, pelo meio ambiente.
Todo ser humano precisa de ter multiplas raizes, precisa de receber a quase
totalidade da sua vida moral, intelectual, espiritual, por intermédio dos ambientes a
que naturalmente pertence. (Weil, 2014, p. 45)

O polo oposto ao enraizamento — como ja dito — é o desenraizamento,
processo visto como algo negativo, algo a ser combatido; de forma geral, um
processo entendido como a separagdo entre sujeito e suas origens sociais,
espaciais e historicas (Massola & Svartman, 2018). Weil (2014) exemplifica que o
desenraizamento ocorre, por exemplo, nas situagcdes em que ha conquistas militares
de lugares, tendo consequéncias terriveis quando este migrante conquistador se
mantém estranho a terra. A autora chega a definir o desenraizamento, nessas

situagdes, como uma “doenga quase fatal” para os conquistados, atingindo os mais
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sérios problemas em casos de deportacdes em massa ou com a opressdo do
conquistador sobre as tradi¢des culturais da regido tomada.

Weil (2014) ainda assinala que, mesmo em condi¢gdes que nao dizem respeito
a uma tomada abrupta de um lugar, com o poder do capital e da dominagao
econdmica, uma poténcia econdmica pode se impor e promover o desenraizamento
de populacdes. Nesse mesmo sentido, para Massola e Svartman (2018), com o
passar do tempo, o tema do desenraizamento teve sua relevancia acentuada na
medida em que o fenbmeno da globalizacdo se tornava cada vez mais presente,
gerando relagdes mais fluidas entre sujeito e meio de habitagao.

Outras forgcas que contribuem para o processo de desenraizamento sao as
transformacgdes culturais e sociais como a tecnologia da informagao e a urbanizagéo
acelerada — orientadas pela l6gica do capital. Esses processos tornam cada vez
mais fluidas as relagbes dos sujeitos com seus territérios, reduzindo a intimidade
entre eles. As paisagens das cidades, por exemplo, cada vez mais modificadas (ou
mesmo apagadas) pela construgcdo civil, o represamento de rios que forga o
deslocamento de contingentes populacionais, por exemplo, sdo modificacbes do
espaco que podem reduzir o vinculo dos sujeitos com o ambiente, esfacelando
lembrangas e memodrias espaciais (Frochtengarten, 2005, Massola & Svartman,
2018).

Weil (2014), ainda no debate sobre o processo de desenraizamento, descreve
a vivéncia no interior de fabricas de producdo fordista, onde ocorre ndo o
deslocamento geografico, mas o despojamento de suas proprias raizes, para serem
aceitos como mao de obra. Para além da dimensédo do desenraizamento causado
por uma fluidez na relagdo com o meio, este tipo ocorre, segundo Weil, em
decorréncia da opressao do capital ao trabalhador, que perde sua identificacao
pregressa para se tornar apenas forga produtiva: pega “encaixada” em uma fabrica.

Esses efeitos sdo sentidos ainda em situagéo de desemprego:

O desemprego é, naturalmente, um desenraizamento do segundo poder. Eles ndo
estdo em casa nas fabricas, nem em suas habitagcdes, nem nos partidos e sindicatos
supostamente feitos para eles, nem nos lugares de prazer, nem na cultura intelectual,
se tentam assimila-la. (Weil, 2014, p. 46-47)

Assim, fica evidente que, para a autora, o poder que as relacbes mediadas

pelo capital tém sobre o enraizamento é muito grande, sendo capaz de romper lagos
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entre sujeito-ambiente de maneira muito eficiente. Fica evidenciado que o desejo de
ganho e o fomento ao individualismo do sistema econdmico hegemdnico s&o forgas
desenraizadoras, seja em relagcdo ao trabalho alienado e as profundas
desigualdades sociais, seja em relagdo a dominacgao ideoldgica fruto de processos
de massificagdo da cultura e da globalizagdo. Para a autora, o dinheiro tem a
capacidade de cortar violentamente as raizes das classes menos favorecidas, uma
vez que potencializa as distingbes de classe e o &6dio burgués em relagdo ao
proletario e as relagdes de poder, conferindo aos camponeses papeis sociais
subvalorizados, como foi visto pela morte de muitos deles na Primeira Guerra
Mundial. Tais aspectos rompem o tecido social e diminuem a identificacdo de tais
atores com seu territério de vida.

Weil (2014) refere-se ainda ao continente americano como um territorio que é,
ha séculos, terreno fértil para o desenraizamento via sacralizagdo do capital, uma
vez que foi alvo de dominagao colonial seja via exploragdo econdmica seja como
colbénia de povoamento.

E justamente em relagdo ao problema do desenraizamento (aqui entendido
em sua totalidade, como o desenraizamento identitario, espacial e social) que o
presente estudo se debruca, na medida em que as proposicoes de Weil e os demais
autores reforcam a necessidade de sua superagcdo a partir do estimulo ao
enraizamento por meio de diferentes mecanismos, sendo a educacédo apenas um
delas (Weil, 2014, p. 46. Para a filésofa, a educagao toma importancia na medida em
que ela entende que o passado, quando destruido, n&o retorna e que isso € um dos
piores crimes da sociedade. Para ela, a conservagdo da memoria deveria ser uma
busca incessante, a fim de conter o avango do desenraizamento. Nas palavras da
autora:

O futuro n&o nos traz nada, ndo nos da nada, somos nés que, para o construirmos,
temos de lhe dar tudo, dar-lhe até a nossa propria vida. Mas para dar é preciso
possuir, € ndo temos outra vida, outra seiva, a ndo ser os tesouros herdados do
passado e digeridos, assimilados, que recriamos. De todas as necessidades da alma
humana, ndo ha nada mais vital do que o passado”, (Weil, 2014, p.51)

4. Método
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4.1 Delineamento tedrico-metodoldgico da pesquisa

A pesquisa propde uma abordagem qualitativa. Busca, através de revisao
bibliografica e pesquisa de campo, mapear, descrever e compreender os fendbmenos
espaciais e educativos e sua relacdo com o sentimento de enraizamento. Para tal,
funda-se na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural de matriz vigotskiana em
interseccao com a Psicologia Ambiental e com a Educagéo, dada a comunicagao
intrinseca destas abordagens no entendimento da dinamica sujeito-espago em sua
complexidade e aspecto multifacetado.

Com o intuito de ancorar dados relativos a singularidade dos participantes da
pesquisa no tocante aos sentidos sobre a vivéncia educativa territorializada, foram
realizadas entrevistas (Apéndice 1) e, para uma analise mais profunda do fenémeno
do enraizamento, foi utilizado o percurso virtual. Este desenho de pesquisa se
baseia no entendimento de uma abordagem multimétodos —, de vital importancia
para a ampliacdo das formas de captar processos tdo complexos como os da
vivéncia dos sujeitos no espago (Gunther, Elali & Pinheiro, 2008).

As entrevistas foram estruturadas de forma a buscar as vivéncias dos
professores participantes, desde seu percurso formativo em sua area de atuacao,
até sua pratica educativa propriamente dita. Além disso, buscaram compreender as
relacbes entre as professoras com seu entorno fisico e social a partir da abertura
para um relato abrangente e particular. Além disso, o percurso virtual foi pensado de
forma a retomar as experiéncias educativas relatadas. Esse intuito € realizado a
partir da construgdo de mapas e apresentacdo de imagens juntamente a narragao
dos sentimentos, sentidos e significados construidos na relagcdo com cada um

desses lugares de pratica educativa.

4.2 Participantes e procedimentos de coleta de dados

Foram selecionados como participantes da pesquisa professores de
Geografia, atores sociais que trabalham de forma mais préxima com conceitos de
espaco e memoria comunitaria — dados relevantes para o estudo do enraizamento —
que sdo amplamente discutidos ao longo de sua formagao académica nos curriculos

universitarios.
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Ademais, tais profissionais, muitas vezes, ampliam seus espag¢os educativos
formais (relativos a sala de aula) para espagos externos, a partir de visitas didaticas,
feiras de ciéncia, entre outros. As professoras participantes foram contatadas a
partir da relagdo do pesquisador com tais profissionais em trabalhos anteriores, bem
como a partir do contato com membros do grupo de pesquisa ao qual o pesquisador
pertence e que apresentam conexdes com muitos trabalhadores da area educativa.

O conjunto de participantes é composto a partir do método “bola de neve”, isto
€, um meétodo que envolve o contato inicial com “sementes” — um participante que
tenha as caracteristicas do grupo pesquisado ou que tenha acesso a tais pessoas —
que por sua vez indica novos potenciais participantes a partir de sua rede social. Tal
procedimento é util em casos nos quais o grupo estudado é de dificil conhecimento,
caso que se enquadra no presente estudo na medida em que, n&o raro, as praticas
de ensino relacionadas ao uso do espago da cidade aparecem nos “curriculos
ocultos” de cada professor, e ndo necessariamente no curriculo formal (Vinuto,
2014). A escolha dos participantes, assim, foi feita com abertura para a incluséo de
diferentes faixas etarias, entendendo que um evento pode ser significado de
diferentes formas, o que traz a tona a riqueza de vivéncias que um mesmo meio
propicia para a constru¢ao dialética de sujeitos. Desta forma, tem-se uma dimenséo
mais ampla sobre o conceito de territérios educativos. O tempo de insergao na
pratica educativa € um fator importante e foi considerado, visto estar relacionado
com os aspectos geracionais de formagao docente, assim como de experiéncia
pratica cotidiana. O tempo de pratica foi determinado em 2 anos, no minimo. Embora
ainda seja um tempo em que ndo necessariamente haja acumulos de experiéncias
educacionais, ao menos nao significa uma unica experiéncia, sendo possivel ao
participante discorrer sobre o desenvolvimento de praticas pedagodgicas com
diferentes turmas de alunos.

A presente pesquisa foi apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sao Paulo, antes de iniciar a fase de coleta de dados. Importante
ressaltar que o estudo leva em conta o disposto nas Resolu¢gdes que descrevem os
cuidados éticos necessarios em pesquisa com humanos e também indicados a
profissionais da Psicologia, como as Resolu¢des n° 466 e n°510 do Conselho
Nacional de Saude (Brasil, 2012; 2016), o Cédigo de Etica do Psicélogo (CFP, 2005),
assim como o Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS de 2021 que orienta os
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procedimentos em pesquisa em ambiente virtual, e demais resolu¢des emitidas pelo
Conselho Federal de Psicologia e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa.

Os procedimentos de recrutamento envolveram, inicialmente, um
mapeamento das iniciativas educativas de professores voltadas para a Educacéao
Territorializada (a partir do contato com profissionais da educagdo que trabalham
nessa perspectiva) e de relevancia para o estudo do tema do enraizamento da
populacdo alvo. O mapeamento foi realizado juntamente com alguns membros do
grupo de pesquisa que conhecem iniciativas e de membros de um projeto educativo
comunitario em que o pesquisador trabalhou como voluntario. Findo o periodo de
mapeamento, foram contatados alguns professores que apresentavam em sua
pratica docente a perspectiva dos territérios educativos para participagcdo na
pesquisa. Os critérios para essa escolha foram: acessibilidade; disponibilidade do
professor para a pesquisa (como acesso a rede de internet).

A etapa de entrevistas - inicialmente pensada para ser realizada ao longo do
acompanhamento das atividades do/a professor/a’, foi realizada apds o contato com
cada participante (segundo o método da bola de neve) por via remota, a partir de
aplicativos de video-chamada como Whatsapp e Google Meet, com a garantia de um
local seguro e livre de interrupgoes.

As entrevistas seguiram um roteiro (Apéndice 2) e foram gravadas, mediante
permissdo das participantes. A entrevista previa uma conversa sobre como € a
experiéncia formativa da entrevistada, como ela desenvolve seu trabalho na
perspectiva da educacao territorializada, como € sua aplicacdo e quais 0s

significados que lhe atribui.

' Inicialmente, seria realizada uma imersdo nesses espagos por meio da observacgao
participante, na qual o pesquisador participaria das rotinas de aula junto aos professores
participantes, estabelecendo contato com reunibes, alunos, bem como com as intervengdes
educativas com foco na concepcgao dos territérios educativos. As observacdes realizadas seriam
registradas em um Diario de Campo. A observagéo participante foi escolhida em razdo de sua
poténcia para a emergéncia de elementos do funcionamento cotidiano do projeto (sem o efeito
inibitério de uma observacao intrusiva em razdo do compartiihamento de papéis e habitos do grupo
pelo pesquisador), com a possibilidade de visualizagdo dos processos educativos e a significagao
desse por parte dos diversos atores em questdo, além da ancoragem natural dos afetos na relacéo
sujeito-meio (Modnico, Alferes, Castro & Parreira, 2017). No entanto, no atual cenario da pandemia da
COVID-19, tal fase inicial do percurso metodolégico se mostrou impraticavel, em razdo da
necessidade de manutengdo do distanciamento social para a redugdo da transmissao do virus
sars-cov-2. Além disso, os proprios governos estadual e municipal adotaram medidas de
distanciamento, tendo muitas escolas e projetos educativos sido fechados por tempo indeterminado
com suas atividades suspensas ou transferidas para o modelo de educagao remota via internet
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Durante essa etapa, foram explicitados novamente os objetivos da pesquisa e
da entrevista, de forma a assegurar a ética e criar um espag¢o de bom vinculo do
pesquisador com o participante. As entrevistas tiveram duragdo, em média, de 1h a
1h e 30 minutos. Um segundo contato foi realizado com as participantes para a
realizagdo de uma adaptacdo do método do percurso comentado?. A coleta
baseou-se no registro dos trajetos em mapas, realizados por meio de um percurso
virtual via Google Earth (ou Google Maps) pelas localidades nas quais a participante
considerava relevantes e significativas em sua formacédo docente e em sua pratica
enquanto professora, de forma a ancorar elementos de sua vivéncia em relagéo ao
lugar. Além disso, a partir dos elementos levantados na entrevista inicial, o
pesquisador perguntava sobre as histérias e sentimentos de cada lugar elencado no
mapa (ou comentado durante a entrevista), buscando, assim, a composi¢cao dos
sentidos atribuidos a relagdo pessoa-ambiente e como isso era significado na pratica

educativa desenvolvida pela professora.

4.3 Procedimento de analise de dados

O procedimento de analise de dados foi orientado pelo cumprimento do rigor
metodoldgico tipico de uma abordagem qualitativa. Nesse sentido, as entrevistas,
apos sua transcricdo, foram analisadas no tocante ao seu conteudo, representativo
das vivéncias (entendidas aqui como a unidade de analise de Vigotski ja comentada)
dos diferentes atores que compdéem o campo de pesquisa ao longo da
temporalidade. Tais vivéncias foram organizadas a partir de categorias de sentido,
que emergiram do trabalho com os conteudos da entrevista.

ApOs a etapa de tratamento e analise das entrevistas, a pesquisa caminhou
para a analise dos dados coletados pela técnica do percurso virtual. A partir desse
instrumento, as narrativas apresentadas pela participante trouxeram a tona as
vivéncias e significacbes relativas ao meio no qual esta inserido, considerando o

territério habitado assim como no qual desempenha seu papel docente. Aqui, tanto

2 Esse método, a priori desenvolvido para ser realizado pessoalmente, baseia-se na busca de
ancorar os lugares significativos para o sujeito a partir de suas indicagbes ao longo de sua duragao;
lugares que possuem afetos e significados importantes da vida da pessoa que conduz o percurso
junto ao pesquisador. O método do percurso comentado, a partir do entendimento de Thibaud (2004),
favorece que o poder mobilizador do ambiente emerja, abrindo a percepgao de quem realiza para a
dimenséo afetiva.
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as narrativas da participante quanto a producdo de um mapa a partir do Google
Maps e eventuais fotos do local da pratica foram utilizadas para a compreenséao
global do processo de Educacgao Territorializada.

O conteudo relacional e as categorias de sentidos que apareceram
relacionadas com a vivéncia dos professores, ancoradas tanto nas entrevistas
quanto no percurso virtual, compuseram um complexo material para analise,
necessario.

A anadlise de dados realizada foi inspirada na proposta dos Nucleos de
Significagdo de Aguiar e Ozella (2006; 2013), embora n&do tenha seguido o0 mesmo
procedimento em sua totalidade. Assim como os autores apresentam, a analise
contou com um olhar atento sobre o material, de forma a captar elementos do
discurso e também indicadores nao verbais, como expressoes, tons de voz, pausas,
entre outros.

A analise inicial foi feita como os autores propdem, fazendo varias leituras
atentas das entrevistas, de modo a extrair pré-indicadores, que sido, resumidamente,
os temas mais frequentes observados em cada entrevista. No caso, foi possivel
observar: desafios da pratica; poténcias da pratica; escola; alunos; relagdo com
professores; territorios; movimentos sociais; vulnerabilidade social; pertencimento; e
aprendizagem.

Em seguida, Aguiar e Ozella (2006; 2013) indicam o processo de aglutinagao
dos pré-indicadores em indicadores (e seus conteudos) menos diversos a partir da
similaridade e/ou complementaridade e/ou contraposi¢cdo, o que ja encaminha para
os futuros nucleos de significagdo. Desse passo, sdo extraidos trechos das
entrevistas que sinalizam tais indicadores. Na pesquisa, esse processo formou os
indicadores: escola; comunidades; educacao territorializada; professora; alunos.

Desse ponto, o que difere brevemente da proposta dos autores por nao ter
sido sistematizado da mesma forma, os indicadores foram observados nos trechos
selecionados e foram construidas zonas de sentidos e, por conseguinte, as
categorias presentes na pesquisa. Quais sejam: a construgdo do sujeito-professor;
as relagdes com os alunos; o encontro com a Educacéao Territorializada; as relacbes
com a escola e com o territorio.

Ao longo dos resultados, optou-se pela apresentagao dessas categorias como
também sugerido por Aguiar e Ozella (2006; 2013), nomeadas a partir de frases

sintéticas encontradas nas entrevistas. A partir de tal processo, foi possivel organizar
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os dados em um todo parcimonioso e capaz de evidenciar aproximagoes e
afastamentos entre sentidos e significados atribuidos pelos professores para cada

situacao vivenciada.

5. Pesquisa de Campo

O contato com as participantes da pesquisa foi realizado a partir de e-mail ou
Whatsapp, a depender de como as sementes iniciais indicavam quem conheciam.
Nesse sentido, foi redigida uma mensagem padrdo para o/a possivel participante a
fim de que ele/a compreendesse como o pesquisador chegou até ele/a e os
objetivos gerais da pesquisa. Assim, ele/a era convidado, caso tivesse interesse em
uma conversa para explicar melhor como a participagao ocorreria. Nesse sentido, a
mensagem foi:
“‘Bom dia Participante! Tudo bem? A (0) ‘nome de quem indicou’ me passou seu
contato. Estou fazendo coleta da minha pesquisa de Mestrado e estou em busca de
professores de Geografia que tenham experiéncias com aulas em ambientes fora da
escola (como parques, pragas, museus, teatro...qualquer ambiente do territério). Nao
precisa ser a unica forma de dar aula, mas que o professor tenha experiéncias para
narrar. E necessario dois anos de pratica como professor, no minimo. Vocé teria
disponibilidade/interesse em participar? Toda ajuda € muito valiosa!”

Assim, de 8 contatos iniciais, 5 manifestaram disponibilidade e interesse e,
desses 5, 4 puderam participar neste primeiro momento. A seguir, foi criada uma

tabela das participantes para melhor compreensao.

Tabela 1
Caracterizagdo da amostra
Nome® | Idade | Género | Cor/ragca | Tempo de Area do Cidade | Bairroda Tipo de | Anos
ou etnia docéncia Conhecimento escola Escola | paraos
(Central ou quais
periférico) leciona
Ana 44 Mulher Branca 23 anos Geografia Igarapé- Central Publica E.
Agu Estadu | Fundame
(PA) al ntal e
Médio
Fernan 33 Mulher Preta 6 anos Geografia Séao Periférico Publica | Educaga
da Paulo Municip ode

3 Nomes ficticios.
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(SP) al Jovens e
Adultos

Luisa 47 Mulher Branca 22 anos Geografia Curitiba Periférico Publica E.
(PR) Estadu | Fundame

al ntal

Bruna 29 Mulher Preta 4 anos Geografia Sao _ Publica E.
Paulo Municip | Fundame

(SP) al ntal

Foram realizadas entrevistas com as quatro participantes, assim como o
Percurso Virtual. A entrevista seguiu o0 modelo apresentado no Apéndice 2 e o
Percurso como preconizado pelo modelo presente no Apéndice 3. Cumpre ressaltar
que, na entrevista, apdés uma conversa baseada nas perguntas apresentadas
relativas as vivéncias educacionais, foi apresentado um trecho do estudo de Simone
Weil acerca do enraizamento para que a participante pudesse refletir sobre ele. O
trecho é o seguinte:

O enraizamento talvez seja a necessidade mais importante e mais ignorada da alma
humana. E uma das mais dificeis de definir. Um ser humano cria raizes devido & sua
participacao real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que mantém vivos
alguns tesouros do passado e alguns pressentimentos do futuro. Participagao
natural, isto é, criada automaticamente pelo lugar, pelo nascimento, pela profissao,
pelo meio ambiente. Todo ser humano precisa ter multiplas raizes, precisa de receber
a quase totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por intermédio dos
ambientes a que naturalmente pertence (Well,.

A execucdo da presente pesquisa encontrou desafios inerentes ao contexto
da pandemia da COVID-19. Inicialmente pensada para ser realizada
presencialmente e com etapas iniciais como observagao participante, a pesquisa
precisou ser adaptada em todos os seus procedimentos, objetivos e organizagao
para que pudesse ser realizada. Além disso, o pesquisador que a conduziu também
foi acometido pela moléstia, fato que afetou sua saude a longo prazo (efeitos da
sindrome pos-covid) e também dificultou a execugao da presente pesquisa. Tal
conjuntura gerou atrasos em sua execugdo e na apresentagdo do texto para o
Comité de Etica, tornando a coleta de dados um fato ocorrido em dois meses antes
da entrega do texto de Qualificagcéo, e o restante deles nos meses que se seguiram.

Cumpre salientar que a execucao da coleta em modelo virtual acarretou em
alguns prejuizos causados por intercorréncias comuns da tecnologia, como falhas na
conexao de internet ou problemas com a captagdo de audio. Nesse sentido, o

Percurso Virtual foi principalmente afetado, uma vez que o ato de compartilhar telas
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entre o pesquisador e a participante foi uma situagédo que demandou maior consumo
de dados, o que reduziu a qualidade do audio muitas vezes. Assim, muitas
informagcdes foram baseadas na memoéria do pesquisador que, sabendo da
possibilidade de intercorréncias, realizou descrigdes densas apdés cada uma das

coletas, como recurso acessorio de registro.

5.1 Participante Ana

A participante Ana é professora de Geografia ha 23 anos. Foi bastante solicita
em participar da pesquisa, sempre se colocando a disposi¢cdo, uma vez que
entendeu que sua participacdo era uma contribuicdo para a Ciéncia, o que julgava
muito importante. Reside e trabalha em Igarapé-Agu, municipio do Estado do Para.
Além de Geografia, leciona também a disciplina de Estudos Amazdnicos, todas em
escolas publicas de seu estado.

Teve a carreira como professora construida ao longo de anos passando por
diversas escolas. Afirma que sempre se identificou com a apropriacdo do espaco
como motor educativo e que sempre buscou praticas educativas que tivesse a
capacidade de mobilizar seus alunos. As regides de atuagcdo mais apontadas na
entrevista e no Percurso Virtual sdo uma agrovila* no interior do Estado do Para e o

préprio espago urbano da cidade onde leciona.
5.2 Participante Luisa

A participante Luisa é professora de Geografia e de areas ligadas ao Meio
Ambiente na cidade de Curitiba (PR). Esta na area ha 22 anos, e enquanto
professora, ha 10 anos. E formada em Estudos Sociais (com especializacdo na area
ambiental) e Geografia. No momento da entrevista, estava licenciada de seu cargo
de professora e estava residindo em um municipio pertencente a regido amazénica,
momento dedicado ao estudo da regido em uma vivéncia aprofundada junto a
comunidade. Luisa demonstrou muito interesse na pesquisa, dedicando parte do
tempo para enviar fotos de sua atividade didatica e comentar sobre seu gosto pelas

aulas de campo (mesmo antes da realizagdo da entrevista). Sua vida foi marcada

4 Agrovilas sdo pequenos centros de povoamento de cunho social voltados as atividades
agropecuarias, mas com infraestrutura de atendimento, como nos centros urbanos. Assim, mesmo
sendo em ambiente rural, as agrovilas guardam relagdo de proximidade com a cidade.
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pela itinerancia, uma vez que nasceu e se formou em Estudos Sociais no estado do
Rio Grande do Sul, mudou-se para regides amazdnicas em duas ocasides, morou
também em Brasilia (onde cursou Geografia) e realizou suas praticas de forma mais
ativa na cidade de Curitiba (PR). As areas da cidade exploradas pela professora em
suas aulas de campo vao de areas de favela e regides de pouca infraestrutura
basica a areas nobres, como condominios e bairros turisticos como um deles, uma
area influenciada por elementos tipicos da cultura italiana imigrante. Outras areas de
destaques sao os parques (Parque da Ciéncia, Sdo Lourengo, Tangua) da cidade, e
pontos turisticos como o Jardim Botanico e a Opera de Arame, espacos marcados
pela articulagdo de elementos da paisagem natural (formagdes rochosas e vegetais,

por exemplo) com arquiteténicos.

5.3 Participante Fernanda

A participante Fernanda é professora de Geografia ha 6 anos. Reside e
trabalha na cidade de Sao Paulo (SP), onde também se graduou. No momento da
entrevista, trabalhava como coordenadora de um Centro Integrado de Educacéao de
Jovens e Adultos (CIEJA), onde ja trabalhou como professora também. A escola
onde atuava destacava-se por uma atuagdo em modelo de projetos transversais,
buscando a integracdo de aprendizagem de conteudos com a articulagdo com
elementos do territério.

A participante realizava suas praticas didaticas em varias regides da cidade,
desde areas de povoamento nas proximidades da escola até areas de ocupagao de
movimentos por moradia. Os lugares explorados em sua pratica e aqui apresentados
nos resultados sdo marcados por mazelas sociais acarretadas pela desigualdade
espacial, bem como por potencialidades e movimentos de luta por direitos, o que

sao fatores muito pontuados na pratica da participante.

5.4 Participante Bruna

A participante Bruna é professora de Geografia ha 4 anos. Reside em Osasco
(SP) e trabalha na cidade de S&o Paulo (SP). No momento da entrevista, cursava
mestrado em sua area de atuagao e trabalhava no em uma Regional de Ensino.

Na época em que estava atuando como professora, lecionava em duas
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escolas periféricas da cidade de S&o Paulo e uma central. Tais territorios
apresentam diferengas evidentes no que diz respeito a condicionantes sociais,
demarcando a forte segregacado socioespacial existente entre centro (territério de
direitos e oportunidades) e periferia (territérios de exclusdao, pobreza, luta e
resisténcia).

A atuacdo de Bruna, portanto, difere para cada perfil de escola. Nas escolas
localizadas em areas periféricas, além do carater educativo, suas aulas se voltavam
para o fortalecimento de potencialidades e construgdo de horizontes de futuro mais
inclusivos. Ja na escola central, o contexto social era marcado por garantia de
direitos e alguns privilégios, o que direcionava as praticas educativas de Bruna para

a reflexao critica e a formacéao cidada.

6. Resultados: falam os participantes

Para melhor compreender as singularidades de cada sujeito-participante da
pesquisa, optou-se pela analise individualizada. Em seguida, apdés o esforgo
interpretativo - consoante as proposicdes de Vigotsky, que segue a perspetiva
marxiana de exploragdo de concreto aparente em direcdo a interpretagdo, ao
concreto pensado - sobre cada uma das participantes, foi realizado um esforgo
acerca das aproximacdes e recorréncias de temas abordados por todas. A analise
incide, sobretudo, sobre algumas zonas de sentido construidas a partir do olhar
sobre as entrevistas, e que serdo apresentadas no subcapitulo seguinte. Quais
sejam: a construgdo do sujeito-professora; as relagbes com os alunos; o encontro

com a Educacéo Territorializada; as relacbes com a escola e com o territério.

6.1. “Essa é a minha profissao mesmo”: a construg¢ao do sujeito-professora

Um dos aspectos mais levantados pelas participantes ao longo das
entrevistas diz respeito a sua constru¢cao enquanto professoras. Tais aspectos foram
comentados a partir de diferentes passagens, e a aglutinagdo de zonas de sentido
levou a constituicdo de tal categoria. A centralidade desta se evidencia na medida
em que as participantes apresentam aspectos de relagdo com sujeitos e espacgos
que foram fundamentais para a construgao de sua visdo educativa e sua propria
pratica, sejam elas fruto de uma agdo individual ou coletiva (a¢do articulada junto a

um projeto escolar).
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Ana afirma que ingressou no curso de Geografia de uma forma que julga
“‘controversa”, uma vez que ela buscava a aprovagao no curso de Letras, pois
gostava muito de ler e achava interessante a pratica como professora. No entanto,
apdés uma reprovagao no vestibular para a area desejada, surge a oportunidade de
cursar Geografia em sua cidade, em razdo da abertura desse curso no novo campus
da Universidade do Estado do Para (UEPA) que |4 se instalava. Nesse sentido, Ana

afirma que seu encontro com a area da Geografia foi diferente:

Fui parar nessa aventura de uma forma positiva (...) E eu consegui ingressar e
depois comecei a cursar, e fui gostando mesmo e nao quis mais mudar. Gostei
mesmo e fiquei e logo comecei a trabalhar e fui me identificando. Nao sei te dizer se
foi um acidente ou uma fatalidade, o fato é que eu acabei me identificando e
gostando muito. (Entrevista individual com Ana)

Tal forma de ingresso na area de Geografia e a caracteristica nao planejada
de processo de identificagdo com a area € comum a participante Luisa, que

comenta:

Eu vou ser bem sincera, como eu falei antes, assim, hoje a minha paixao, pela
Geografia em si, ela ndo nasceu comigo. Tipo assim, a minha vida, na verdade ela
sempre foi acontecendo. (Entrevista individual com Luisa)

Ja a experiéncia de Fernanda difere um pouco. A participante afirma que sua
chegada na Geografia aconteceu num movimento de busca por identificacdo de
areas de interesse durante o Ensino Médio, bem como a possibilidade de cursar

uma universidade publica que oferecesse um apoio financeiro via bolsas:

Bom, na verdade, quando eu estava no Ensino Médio, né, na escola, no terceiro ano,
a gente comeca com aquela discussdo do que vai seguir. E era uma disciplina [a
Geografia] que eu gostava muito. Tanto Histéria quanto Geografia. E ai eu lembro que
na época, a Universidade Cidade de Sao Paulo tinha um programa de bolsas muito
interessante, eu gostei. Acabei entrando e foi assim, de uma perspectiva que a
Geografia ia me ajudar a entender o mundo. Tive uma aula especifica trazendo varios
elementos e ai eu achei que era algo que eu tinha interesse de entender melhor.
(Entrevista individual com Fernanda)

Todavia, Fernanda ainda sinaliza que, ainda que a entrada no curso de
Geografia tenha seguido um curso pela busca por interesses, seu ingresso como

professora foi bastante definido por caracteristicas da propria area:
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Na verdade acho que tem uma questdo até de organizacdo do mercado de trabalho
né. Quando boa parte das pessoas vao para a area de Educagéo.(...) por uma questao
também de meio trabalhista. Quando vocé termina a primeira coisa que a primeira
aparece de emprego para pessoa é educacgao. (Entrevista individual com Fernanda)

Sobre sua implicacdo pessoal para o ingresso na carreira de professora,
Fernanda relata que, para além da questdo de mercado de trabalho, sua
identificacao foi sendo construida também por suas experiéncias prévias como aluna

de escola publica e por sua visao de mundo:

Eu nao tinha isso: “eu quero ser professora”. Eu queria cursar Geografia. Porque a
gente ndo conhece quando a gente presta né. E ai quando vocé entra ali vocé vai
vendo, vai se interessando pela questdo. Até porque eu estudei a vida inteira na
escola publica, entdo comecei a perceber que tinha ali algumas coisas que seriam
interessantes de executar em sala de aula. (...) isso n&o significa que eu fui para
educacao apenas por conta disso (mercado de trabalho) mas esse de fato € um fator
ali que teve um impacto muito grande. Porque eu terminei, ja estava empregada e fui
seguindo. Entdo acho que néao foi uma decisdo muito consciente, mas foi uma deciséo
refletida né ali, eu pensei sobre ela. Tanto pensei que teve um tempo que ndo tava
dando mais, sai e retornei depois [da profissdo de professora]. (Entrevista individual
com Fernanda)

A participante Bruna, por sua vez, comenta que seu encontro com a
Geografia se deu, inicialmente, com a identificacdo gerada pelas aulas de um
professor da area que lecionava no cursinho pré-vestibular popular que ela

frequentava:

Na época, eu fazia um cursinho universitario popular e eu estava muito na duvida
queria engenharia Florestal. Ai eu tive contato com um professor de geografia do
cursinho e € uma coisa que me marcou muito. Quando ele dava as aulas de
geografia, os olhos dele brilhavam (Entrevista individual com Bruna).

Nesse sentido, o encantamento que a area parecia provocar no professor e a
forma como ele apresentava suas aulas foram importantes como ponto de partida
para Bruna. Ainda sobre as influéncias que a levaram a se interessar pelo campo da
Geografia e sobre a docéncia, ja durante a graduagéao, Bruna relata alguns aspectos
que a levaram a apostar na Educacgao Territorializada como uma ferramenta potente
para uma fazer educativo significativo. Segundo ela:

Eu lembro que na minha experiéncia na faculdade tinha aulas que o professor falava,

falava coisas tao tedricas assim e ai eu ndo entendia nada (risos). Ai quando a gente

tinha o estudo do meio, nossa, eu ligava com aquilo tinha uma explicagado, nossa,
agora faz sentido! (Entrevista individual com Bruna).



62

Além disso, quando comenta sobre seu ingresso na carreira de professora,
Bruna relata uma vivéncia parecida com as demais participantes, seja no sentido de
uma construgdo continua, seja na questdo de mercado de trabalho. Assim, ela

comenta:

Eu vou contar um segredo. Eu nunca quis ser professora. Mas durante a graduacéo,

Nnao € que eu nunca quis, A0 era uma coisa que era a minha prioridade. Mas

durante a graduacao eu participava de alguns projetos, mesmo nao me interessando

tanto, ndo querendo, na verdade, seguir a carreira, eu sempre gostei dessa questao
de projetos. Entdo eu participava da Semana da Geografia. E ai eu fazia alguns
projetos nas escolas e ai eu comecei a achar interessante (Entrevista individual com

Bruna).

Nesse trecho, fica evidente que Bruna compreende que seu interesse como
professora foi sendo construido a partir de aproximagdes com a pratica em fungao
de suas vivéncias com projetos da graduacdo. Sobre sua posig¢ao inicial de nao
cogitar ser professora, a participante reflete que talvez isso ocorresse por conta de
aspectos emocionais, por exemplo, e como isso sendo desenvolvido ao longo do

tempo:

Mas eu acho que tem também uma questdo de um pouco de inseguranga tambéem.
Isso de eu nao querer seguir carreira enquanto professora. Entdo eu achava que nao
ia dar conta, porque eu acho que eu estava ainda muito naquela ideia de transmissao
de conhecimento. Entdo eu sentia que eu ndo daria conta de transmitir esse
conhecimento (Entrevista individual com Bruna).

Eu sou muito timida, entdo ndo conseguia me imaginar entrando numa sala de aula e
dando aulas assim para varias criangas. Entao esse inicio é que foi muito desafiador
para mim, nesse sentido. Primeiro para aprender a falar em publico e segundo para
aprender a filtrar, mas disso tudo eu acho que hoje eu tenho muito mais facilidade,
principalmente na comunicagcao (Entrevista individual com Bruna).

Acerca de seu ingresso na carreira de professora propriamente dito, Bruna
afirma que se deu via concurso publico apés o fim da graduagdo: “Quando eu
terminei a graduacdo, abriu concurso, né? E ai, naquele limbo do término da
graduacéao e ai eu resolvi prestar. E ai eu entrei e resolvi mergulhar nesse desafio.”
Assim, fica evidenciado que Bruna enxerga o fazer educativo como desafiador, mas
ao mesmo tempo como muito potente: “Achava muito interessante a potencialidade

gue encontrava nas escolas.”
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Ja Luisa, ao comentar sobre o impacto que ter se tornado professora teve em
sua vida, evidencia como tal fato move seus afetos. Ao comentar sobre isso, foi
visivel também, no nivel comportamental, que o impacto era profundo, uma vez que
sua expressdao se modifica e demonstra sua emocao. Tal evidéncia se deu no

seguinte momento:

Me emociona, sabia? Fico arrepiada. Ha uma semana foi meu aniversario. Qito dias.
E assim, o carinho que eu recebo dos meus alunos. Falar que eu fiz a diferenca na
vida deles. Ouvir que eu fiz a diferenca. Ou que eu fago diferenca. Isso assim, me faz
humana e faz eu ter certeza que é isso que eu quero! (Entrevista individual com
Luisa)

Ana, por sua vez, em seu percurso como professora, conta que passou por
varias escolas, todas de carater publico. Inicia sua pratica como professora ainda na
graduagdo em uma agrovila, as margens de um rio. Por se tratar de uma experiéncia
bastante diferente e por ndo ser em uma escola dentro da cidade, Ana afirma: “E ai
né, nesse anseio de trabalho, de emprego né, fui sem nem ver, enfrentei mesmo o
desafio e fui-me embora para o interior!”. Nessa experiéncia, fica evidente que Ana,
assim como em sua chegada na area da Geografia, vivencia seu processo de
formagdo docente como uma sucessao de experiéncias que fogem do habitual, tal
qual Luisa o também o descreve. Tais experiéncias semelhantes demonstram que o
seu interesse, sua identificacdo e seu gosto pela area vao se construindo na medida
em que elas viviam cada momento.

Tal elemento de construgcdo de sua carreira a partir de um movimento de
entrega também €& visto em outros momentos da narrativa de Ana, como quando
relata sua experiéncia de trabalho com um programa social voltado a
sustentabilidade a partir da reciclagem, em que afirma: “Eu fui parar no projeto ne, a
convite de uma amiga (...) Que a gente comegou o0 programa social com cara e

coragem somente.” Sobre seu trabalho na agrovila, Ana afirma:

E ai eu fui me acostumando com o trabalho 13, porque a medida que eu passei a i,
eu também fui me dando bem com a comunidade, com os alunos, mantendo uma
boa relagdo. Entdo esses seis primeiros meses eu trabalhei la e foi bom. Bom pelo
lado financeiro, 6bvio né, porque eu tinha dinheiro para continuar meus estudos,
coisa acho que muito natural na vida do brasileiro, né, ter dinheiro para poder
continuar a faculdade. E também a relagcdo com a comunidade Ia, né. Parece que por
eles serem assim uma vila mais pacata, aquela ideia de que o profissional da
educacao é alguém de respeito e tudo mais, eles tinham muito isso. (Entrevista
individual com Ana)
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Essa experiéncia é relatada como extremamente importante em sua realidade
de vida quando afirma que o lado financeiro era relevante, mas também seu
aprendizado, tanto profissional quanto pessoal. Segundo o relato de Ana, sua
experiéncia na agrovila foi além da sala de aula, havendo bastante interagcdo com a
comunidade em que a escola estava localizada.

E notavel que sua vivéncia como professora na agrovila contribuiu, para além
de seu aprendizado como professora e do seu desenvolvimento relacional junto a
comunidade, para seu olhar para si na relagcdo com o meio em que atuava quando
afirma que o profissional de educacédo era visto como alguém de respeito. Tal
afirmacado representa alguns aspectos do impacto em seu processo de “sentir-se
professora”, que sao retomados mais adiante na entrevista, quando é questionada

sobre sua pratica atual:

Essa é a minha profissdo mesmo. Eu acho que eu me tornei sensivel. Gosto também
da vaidade que nos atrai pelos pés e arrasta, porque vocé ta dentro de sala de aula,
vocé € estrela né, por bem ou por mal. Para ser odiada ou para ser aplaudida. E ai
isso causa uma certa vaidade na gente por ser alguém notavel, de personalidade ali
dentro da sala. Entdo uma escola que tem inimeros desafios, mas também tem esse
lado que eu t6 te falando: me preenche como pessoa né, que eu acho que é isso que
vai fazendo me manter também. (Entrevista individual com Ana)

Nesse momento, fica evidente a associacido de sentidos que Ana faz da
posicao de professora, com aspectos positivos sobre si, como alguém que tem
protagonismo no cenario educativo por trazer conhecimentos significativos para os
alunos. Contudo, tal sentido convive com uma antitese importante: Ana, em sua
vivéncia como professora, nota que esse lugar traz, ao mesmo tempo, cobrancgas,
como é expresso por sua fala sobre poder ser aplaudida, mas também odiada.
Assim, sua vivéncia Ihe apresenta a escola como um lugar desafiador, mas que |Ihe
preenche enquanto sujeito.

Tal sentido acerca de ser professora e sobre sua importancia é compartilhado
com Luisa, na medida em que ela enxerga a posicdo de poténcia que o/a
professor/a tem na busca pela transformacgao de realidades dificeis. Como ela relata,
ela compreende que foi uma das pessoas capazes de “mudar a vida” de seus

alunos, o que é dito com muito orgulho:

Cheguei numa sala de aula, dai eu sempre fiz assim: no primeiro dia de aula, uma
dindmica que era pra eles escreverem de um lado do papel os seus sonhos
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imediatos e os seus sonhos de vida. Ai todo mundo escreveu ‘tananan’, e a aluna la
do fundo...ah ta. Dai eu falei assim: “Agora, quem quer falar dos sonhos?” Ai um
falou que o sonho era uma bicicleta, eu acho. De outro o sonho era nao sei qué. E
assim foi. La do fundo, uma menina que me olhava, pegou o papel dela, amassou e
jogou. “Porque eu ndo tenho sonho nenhum! Porque essa vida, mano, e ndo sei o
que...” falou um palavrdo no meio da sala de aula e eu achei que ela fosse vir pra
cima de mim. Porque ela, ela tipo assim, falou aquilo com tanto édio, tdo pesado, que
eu fiquei sem acgdo. Porque nunca tinha acontecido aquilo na minha vida. E dai eu
disse assim “Meu Deus, o que que eu fagco?” Eu fiquei sem saber o que fazer. E dai
eu achei essa menina agora no meu aniversario. Tipo assim...Dai eu fui conversar
com ela, levei o caso pra direcdo que era uma menina, que tipo assim, ela tinha
tentado suicidio varias vezes e hoje ela quer ser bidloga ou geografa e diz que eu
vou na formatura dela. Eu sei que tipo assim, ndo vou dizer que s6 eu, mas eu fui
uma das pessoas que mudei a vida daquela pessoa! Entao assim, eu acho que isso
é ser professor, né? (Entrevista individual com Luisa)

Ainda acerca de como se sente como professora, como ja visto brevemente
em sua fala, Ana identifica a sensibilidade ndo s6 como uma caracteristica que Ihe é
prépria, como algo que foi construido ao longo de sua pratica, denotando como sua
relacdo com seus diferentes lugares de pratica € capaz de l|he transformar

diariamente:

Eu acho que eu tenho uma caracteristica de pessoas que se sensibilizam realmente
com a questao dos outros (Entrevista individual com Ana).

Precisa estar atenta ao que o nosso aluno corresponde, a realidade que ele vive, e
nao entender o aprendizado, embora seja de Geografia, s6 olhar aquilo que eu tenho
que dar de conteido da Geografia. E saber que o meu aluno tem um nivel de
compreensao, e por ai vai, entendeu? (Entrevista individual com Ana)

Fica evidente neste relato que a experiéncia de Ana como professora a
construiu cotidianamente como uma pessoa sensivel - caracteristica que passa a
compreender como vital para um professor - e também em seu olhar para a propria
Geografia e para a Educagéao. Isso a leva a vivenciar o trabalho como professora
nao s6 como a transmissdo de conteudos, como também envolve uma viséo que
englobe a realidade de cada aluno. E muito representativo o relato de Ana que
revela que, na medida em que vai construindo sua pratica pedagogica, ela passa a
se entender de fato como professora atenta a realidade e demandas educacionais
dos alunos.

Bruna também evidencia tais aspectos em sua vivéncia como professora. Ela
afirma que o papel de educador € apenas um dentre os varios que o professor

assume nas rotina escolar:
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Eu falo que nés somos psicélogos, assistentes sociais...e ai, em ultima instancia,
dependendo do caso, nés somos professores né. Entdo eu nao tinha essa dimensao,
né? E eu lembro que foi um grande desafio no meu primeiro ano, quando eu comecei

a dar aula exatamente por essa questdo né. Para mim, esse professor era aquela

pessoa que chegava na sala de aula, dava aula, tinha uma relagdo ali, ndo

minimalista, mas uma relagdo nao tao aprofundada com os estudantes e tudo bem.

Mas depois eu fui compreendendo que é algo muito mais complexo (Entrevista

individual com Bruna).

Nesse trecho, fica claro que a compreensao sobre a relevancia da professora
no cenario educativo foi se alterando ao longo do tempo, uma vez que sai de um
olhar restrito para uma visdo complexa dessa relagdo. Bruna também pontua como
isso foi desafiador ao longo da entrevista, sobretudo nos anos iniciais de sua pratica,
pois transitar entre diferentes papéis como professora proporcionou vivéncias de
encontro com situagées de vulnerabilidades que Ihe foram muito chocantes. Em

suas palavras:

Eu lembro de situagbes de eu chegar chorando em casa porque eu ndo conseguia

filtrar né, e eu acabava trazendo pra mim muitas questdes. E é s6 que é isso, com o

tempo a gente também vai aprendendo a lidar (Entrevista individual com Bruna).

Tal olhar sobre os impactos que o professor tém na vida dos alunos também
foi apresentado nos relatos de Luisa. A participante, no momento em que muito se
emocionou ao contar sobre situagcbes desafiadoras em sala de aula, nas quais
precisou desenvolver um manejo diferenciado, relata sua visdo acerca do que

acredita ser o papel do professor em uma posicao de poténcia para a transformacéo:

Nés professores - eu ndo sei se vocé € professor -, mas a gente consegue mudar
sim. A gente tem uma ferramenta na mao que a gente nao faz ideia a importancia
dessa ferramenta. Eu sei, hoje eu sei. E assim... eu sou muito grata! Eu digo assim,
eu tenho trés filhos. Ainda bem que eles entendem que eu sou do mundo, e todo
mundo é meu também. Sabe aquela musica? (Entrevista individual com Luisa).

Fica evidenciado nesse trecho que Luisa se enxerga como uma agente
promotora de mudangas concretas na vida de seus alunos. Tal caracteristica € muito
salientada por ela durante toda a entrevista, na medida em que afirma buscar todos
0S meios possiveis para incluir todos os alunos em suas atividades de campo,
fazendo desde de rifas, vendas até pedidos de doacdo para possibilitar a
participacdo de todos. Essa busca € motivada por seu olhar para suas aulas como

um espaco simbdlico de construgcdo de perspectivas de futuro mais amplas e
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potentes para seus alunos, dada a realidade social desafiadora que muitos
possuem.

Ainda acerca dos impactos das vivéncias sobre si, Ana apresenta sua
passagem na agrovila como um ponto em que ganha experiéncia como professora,
conjuntura que a possibilitou novos rumos em seu trabalho, que levaram a novas

experiéncias educativas:

Depois como a cidade precisou de profissional, porque havia alguém que tinha se
aposentado e eu ja tava 13, ja tinha alguma experiéncia, eles me convidaram para
trabalhar na cidade. E ai eu passei a trabalhar na cidade (Entrevista individual com
Ana).

Mas esse contato com a escola, ele tem uma retroalimentacéo, entendeu, para todos
os sentidos da vida, tanto para desgaste como para também esse momento que a
gente procura ter de estar sensivel ao mundo dos jovens, ao mundo do aprendizado.
E ai uma certa vez alguém me disse assim “So6 poderia ser a professora mesmo!” e
ai eu fiquei com raiva na hora porque eu acho que eu sou capaz de muita coisa né.
Mas eu bem, bem, bem depois, depois de entender que realmente eu preciso desse
perfil (Entrevista individual com Ana).

Os impactos emocionais também foram citados Bruna. Além de comentar
sobre como suas vivéncias positivas foram decisivas para a construgido de sua
identidade como professora ao longo do tempo, ela também cita que esse
amadurecimento foi movido por sentimentos negativos que precisaram ser

trabalhados:

Ai eu me lembro que era pauta da minha terapia, meus estudantes. Porque eu nao
sabia lidar com tudo isso. Eu fiquei mal e eu falava. Eu lembro que eu comentava
com a minha mae sobre nossa eu tenho vontade de adotar essas criangas, trazer pra
casa (Entrevista individual com Bruna).

Dessarte, nesse processo de se entender como professora, Ana afirma que
os impactos de sua vivéncia lhe conferiu amadurecimento e também possibilitou

ainda outros sentidos relacionados ao que é ser professora:

Entdo, sem sombra de duvidas, me amadureceu como profissional mesmo da area
de Geografia. (...) Quando a gente é profissional, a gente € que é a pessoa
habilitada para interpretar aquela linguagem mais cientifica para que ela se torne
uma linguagem mais social, né? Entdo eu costumo entender que o professor é esse
apoio, essa porta, uma das portas né, entre a ciéncia e a sociedade (Entrevista
individual com Ana).
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Tal perspectiva foi apontada também por Bruna, que reforgou que a passagem
por diferentes escolas em S&o Paulo foi muito relevante para a ampliagdo de sua
visdo de mundo e para sua compreensao sobre a dinamica dos territérios. Em suas

palavras:

No comeco eu achei muito ruim, mas hoje eu vejo como um ponto positivo. Eu passei
por quatro escolas né. Entdo a primeira escola era ali no X°, a segunda era mais
central Y, e a terceira eu fui para Z. E agora eu estou em W. (...) Mas enfim, acho que
foi muito interessante para eu entender as perspectivas. Eu sempre falo que hoje eu
entendo que existem varias Sao Paulos dentro de uma Sao Paulo (Entrevista
individual com Bruna).

E muito doido né? Se eu ndo tivesse participado, ir para |4, eu ndo saberia nunca
dessas dinamicas que existem (Entrevista individual com Bruna).

Além disso, a participante Ana entende que seu percurso como professora e
seu contato com os diferentes lugares refletem em seus posicionamentos acerca de
sua vida pessoal (em relacdo a como lidar com sua sensibilidade de forma que ela
nao a prejudique), mas também em seu fazer pedagdgico, na medida em que

aprendeu a defender suas ideias na escola junto a suas colegas e a diregéo.

Entdo, na escola, também me ensinou a criar um posicionamento e isso &, obvio,
sem duvida, tem um reflexo social né. (...) Entdo na escola eu fui aprendendo né, e
pras lutas também. Discutir com as minhas colegas de trabalho se esse projeto da
para aplicar, esse ndo da. Discordar do diretor! (Entrevista individual com Ana)

Ana relata um caso em que, em uma das escolas em que ministrou aulas,
deparou-se com uma cena na qual uma crianga tenta assustar outra com uma cobra
de brinquedo. Ana ao dizer que possui muito medo desse animal, revela que
vivenciou a necessidade de ir além de seus medos pessoais, sair de sua zona de
conforto (algo que ao longo de toda a entrevista aparece, como o enfrentamento do
desafio de ministrar aulas na agrovila e mesmo de entrar no curso de Geografia e se
permitir descobrir seu gosto) para poder ser uma professora, da forma como ela

gostaria, de acao:

E também passar por cima dos meus medos.(...) justamente cobra é um animal que
eu tenho panico, tanto panico que o que acontece comigo € ou eu fico estatica num

> Os bairros e escolas nas quais os professores trabalhavam foram omitidos como forma de garantir o
sigilo de informagdes. Em funcdo disso, optou-se por expressdes genéricas como “bairro/escola em regido
periférica” ou “bairro/escola em regido central ou uso de letras.



69

canto ou eu fico desesperada correndo. SO que essa pratica da vida escolar, ela me
deu um olhar para essas situagbes. Eu fui |4, eu tinha que fazer alguma coisa
(Entrevista individual com Ana).

E ai eu fui, fui vendo que realmente essa € uma profissdo em que eu me enquadro
(Entrevista individual com Ana).

Assim, a relagao entre experiéncias prévias de vida é elemento essencial para
a construcao do fazer pedagodgico de cada participante. Assim como Ana, Luisa
também refere-se a aspectos préprios que foram constitutivos de seu encontro com

a Educacéo Territorializada:

Porque eu sou deficiente auditiva, eu s6 escuto 50%. Em compensacéo eu falo 200%
(risos). (...) Eu me sentia mesmo como um ser inferior, né? Por que? Porque tipo
assim, eu nao ouvia direito na escola. Eu era discriminada. Na época o tema né&o era
bullying, mas eu sofri muito até. Entao, eu achava que eu nunca ia conseguir, sei |3,
trabalho. Quando eu cheguei em Brasilia foi uma luta por isso, né? Porque eu ia
fazer entrevista para professora, mas ndo escutava direito. Dai, ndo. Enfim. Entdo
assim, quando vocé tem alguém perto de vocé que diz para vocé assim que vocé vai,
que vocé consegue e isso faz toda diferenca. (...) Entdo eu acho assim, que é o
psicolégico, ele vai influenciar muito na tua formagéo. Na tua formagao e naquilo que,
tipo assim, que tu vai fazer (Entrevista individual com Luisa)

Nesse trecho, Luisa afirma que aspectos psicoldégicos (emocionais e
cognitivos) construidos ao longo do tempo sao decisivos para a formacgao de seus
alunos. Tal reflexdo foi evidenciada por exemplo proprio e que, em suas proprias
palavras, influencia “na tua formacao” e “no que tu vai fazer’. Essas expressoes
sintetizam o olhar de que a dimenséao relacional entre vivéncias prévias e presentes
€ fator crucial para a construgcdo do olhar educativo de Luisa. Isso também fica
evidente nas expressdes emocionais e no tom de voz que Luisa teve nesse trecho,

que evidenciaram como esses aspectos sio relevantes em sua vida.

A participante Fernanda, compreende que sua relacdo com a carreira de
professora comporta um choque entre diferentes emocgdes. Em seu relato, afirma
que, ainda que se identifique muito com sua profissdo e que enxergue seu potencial
(o qual é também muito sinalizado ao longo da conversa), observa que, ndo raro, o
fazer educativo da escola é limitado em funcdo de problemas estruturais da

sociedade:

Olha acho que é uma relagdo de amor e 6dio, sendo bem sincera (risos). Acho que a
pratica em si, 0 pedagogico, € uma coisa que eu gosto muito. Acho que tem uma
poténcia muito grande. Mas a estrutura das escolas, nesse contexto que nés
vivemos, € uma estrutura que adoece as pessoas, né. Por motivos que eu acho que
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a escola acaba reproduzindo uma série de questbes que a sociedade nao consegue
lidar. E chega na escola e também nao vai conseguir lidar, mas vai jogar ali naquelas
pessoas né, que estdo ali. Tanto alunos, como professores e demais funcionarios.
Entdo eu acho que minha relagdo com a educagéo, ela tem altos e baixos (Entrevista
individual com Fernanda).

Embora alguns elementos contextuais dificultem, Ana relata que o fato de ter
aprendido a sentir como cada grupo de alunos Ihe possibilita variar as praticas que
fazem sentido em sua formagdo enquanto professora, mas que sdao também

complexas e trabalhosas. Assim, afirma:

(...) tem época que eu t6 mais paradinha mas eu nunca consigo ficar quieta. Eu
gostaria de ser tradicional! (risos). Ser tradicional € mais pratico! (risos) (Entrevista
individual com Ana)

Tal olhar para sua relagdao com o trabalho enquanto professora € proximo do
que Fernanda pontua, uma vez que compreende que, quando encontrou espago
para a construgdo de praticas pedagdgicas territorializadas, sentiu que os desafios

poderiam ser superados:

Eu tive uma experiéncia que me segurou muito na Educacgao que foi uma experiéncia
numa escola especializada em educagao de jovens e adultos. E ali eu vi que era
possivel sim, apesar de todos os desafios, realizar umas praticas pedagogicas que
de fato faziam sentido. (...) Entdo quando a gente tem possibilidade de encontrar um
espaco que faz sentido para aquilo que a gente ta desejando, que a gente deseja, ai
eu acho que flui (Entrevista individual com Fernanda).

Tal processo de engajamento em postura educativa disruptiva, segundo
Fernanda, parece ter papel central para sua identificagdo como professora, fato
sinalizado pela fala que afirma que sua experiéncia com EJA “me segurou muito na

Educacgao”.

Tinha preparacdo de um planejamento que eu imaginava que eu queria trabalhar e
levar para aula. Eu acho que isso também é bem interessante, porque as vezes o
mesmo formato de aula dava muito errado numa turma e muito certo em outra
(risos). E esses processos geraram algumas angustias né. Ai a gente fazia isso um
pouco de “onde eu errei?” e “por que que nao ta fluindo?”. Objetivamente meu
processo era pouco esse. Inclusive demandava muito trabalho para além do meu
trabalho formal (Entrevista individual com Fernanda).
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Fica claro, tanto nas falas de Ana como de Fernanda, que reconhecem que
fazer aulas que ndo se limitem ao contexto da sala de aula s&o mais cansativas e
demandam muito trabalho, mas que ainda assim sao elas que as motivam.

Tais relatos das professoras aqui observados revelam que sua valorizacao de
um fazer educativo ndo convencional e comprometido com pautas sociais é fator
fundamental para a proépria identificacdo com a profissdo de professora, uma vez
que caracteriza a relacdo deles com seus alunos e suas realidades. Nesse sentido,
a proxima categoria analisada se debruga justamente sobre esse ponto, dadas a
recorréncia das falas nas entrevistas e a centralidade na construcdo do

sujeito-professor.

6.2 “Tanto ensino elas como eu aprendo com elas”: as relagées com os alunos

No processo de criacdo de categorias, muitas falas das participantes se
voltavam para a relacdo delas com seus alunos. A partir das zonas de sentido
estabelecidas previamente, a aglutinacdo de algumas falas se deu ao redor da
‘relacdo com os alunos”. Tal categoria engloba desde situagbes em que as
professoras estabeleceram didlogos com os alunos, até os olhares que elas tinham
sobre eles. Nesse sentido, aqui sdo apresentados trechos das entrevistas nos quais
foi possivel observar quem sao esses sujeitos-alunos dos quais as professoras
falam, a partir da 6tica produzida pelas vivéncias dessas.

Assim, é possivel observar opinides relativas aos alunos no que tange a forma
como eles vivem (condicionantes sociais e territoriais), como se relacionam em
situacdes escolares tradicionais e também nas aulas de campo (que se conectam ao
conceito de Educacgao Territorializada.

Fernanda, por exemplo, analisa que a vivéncia nas escolas que n&o exploram
o potencial educativo do territério €, ndo raro, marcada pelo controle, pela disciplina

e pela negagao de direitos:

Porque muitas vezes o0 que acaba acontecendo é que a gente acaba fazendo
contengao de corpos de pessoas. E isso, eu acho que isso nado é o ideal. (Entrevista
individual com Fernanda)

Eu acho que a escola € um espagco muito potente mas também muito violento.
(Entrevista individual com Fernanda)
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Tal relacdo descrita por ela nessas escola, compreendida a partir de sua
vivéncia em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) que segue a
educacao tradicional, € um dos condicionantes que levam a estabelecer relagdes
com os alunos que nao valorizam suas potencialidades, mas sim se limitam a

evidenciar as faltas:

(...) como vocé, muitos professores nao sdo do territério, ndo tém uma relacéo de
afetividade com esse territorio, olham para os estudantes s6 com um olhar de
auséncia (Entrevista individual com Fernanda).

Outro desafio que Ana apresenta para a execugao das aulas em que explora
recursos diferentes €& a realidade socioecondmica de seus alunos, que,

eventualmente, é bastante marcada por dificuldades:

as vezes parece que as vezes tem alguns jovens que tém uma vida tdo cansada, tao,
tdo sofrida que qualquer coisa que vocé diga diferente a turma nao recebe muito
bem. Entdo, uma das coisas que eu faco no inicio do ano é sentir como é que é
aquele grupo (Entrevista individual com Ana).

Ao continuar sua descricdo acerca das caracteristicas do grupo de alunos
com quem trabalha, Ana esclarece que ha uma diferenca entre o perfil de aluno da

manha e da tarde, bem como dos alunos de educacao de jovens e adultos:

(...) escola de manha é que vocé tem uma escola, assim, o perfil de aluno que é filho
da classe trabalhadora que mora na cidade. Entédo esse tipo de publico que vocé tem
td o de dentro da cidade e ele ja carrega aquele espirito urbano né? De que ele é
melhor, que ele ta dentro da cidade, que ele ja vem com esse animo na cabeca.

(...) O meu aluno da tarde, ele € um aluno que vem da zona rural. Alguns deles sédo
bem mais carentes que os da manha e mesmo que outros da tarde mesmo.

(...) Entdo vocé percebe que aquele aluno, ele vem as vezes com uma alimentagao
basica. Por que que eu percebo? Porque as vezes da la para duas e meia da tarde e
meu aluno desmaiou.

(...) Meu aluno da noite, bom, a noite geralmente é o meu aluno do subemprego
mesmo. Que é o rapazinho que ja faz bico, € a moga que trabalha na casa dos
outros, ou as vezes é uma pessoa que nao faz nada mesmo (Entrevista individual
com Ana).

Nesse momento da entrevista, Ana demonstra a conexao emocional que tal
situacdo tem em sua vida, tanto na poténcia afetiva de seu relato quanto em sua
forma de relatar. Fica evidente que a vivéncia de encontro com alunos com alta
vulnerabilidade social, aliada a sensibilidade que Ana sempre comenta, resulta em

um momento muito marcante em suas memorias. A leitura que Ana tem sobre seus
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alunos e sobre a realidade social deles é bastante proxima do que Luisa relata
também quando fala das reacbdes que seus alunos tiveram em uma das aula de

campo que ela realizou:

Entdo é ver como o espacgo urbano era ocupado. E o que mais me marcou ai, tipo,
eles vendo essas diferengas, eu sentia um pouco no olhar deles, um pouco de
revolta (Entrevista individual com Luisa).

A sensibilidade das participantes (construida ao longo de sua trajetéria como
professoras, como visto na categoria anterior) para compreender os impactos da
realidade socioespacial sobre seus alunos € essencial e, inclusive, reforca a
importancia de olhar para tais aspectos e também do perfil de aluno para definir
seus métodos de ensino. Ana, por exemplo, afirma que, com os alunos do noturno,
por terem uma vida repleta de dificuldades, nao consegue realizar suas praticas

educativas da forma como gosta:

Porque eu n&do poderia exigir demais deles né, porque a vida ja era exigente demais.
Bruta demais com eles. Entdo com eles € o método tradicional, ndo porque eu t6
sendo ruim, mas porque € o que da para ser (Entrevista individual com Ana).

A situagcédo de vulnerabilidade social evidenciada pela participante Ana tem
aproximacdes também com o que relata Fernanda. A participante comenta sobre
uma vivéncia bastante préxima, na qual compreende que alguns de seus alunos do
Centro Integrado de Educacao de Jovens e Adultos (CIEJA), por compartilharem um
histérico de negacdo de direitos, possuem certa resisténcia as praticas

territorializadas:

Os estudantes falavam “Ah hoje ndo é aula. Eu ndo t6 vindo aqui para ficar ouvindo
alguém. Eu quero caderno”. Até porque na EJA isso é muito forte. O estudante que
teve a escola negada. Entdo eles queriam muito isso né, com papel e caneta
(Entrevista individual com Fernanda).

Luisa também reforga alguns desses desafios inerentes a desigualdade
social. A participante afirma que as duas ultimas escolas nas quais trabalhou tém
realidades muito distintas. Por mais que ambas sejam localizadas em regides
periféricas, em uma delas ela relata que tanto a dire¢gdo quanto os professores e
funcionarios sdo muito comprometidos com o incentivo aos alunos. Tal incentivo é

visto na busca pelo empenho dos estudantes nos estudos, o que leva Luisa a
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sintetizar que a postura da escola seria de enxergar que “nao € por ser periferia que
ela é decadente”.

Ja ao descrever algumas situagbes vivenciadas na outra escola, Luisa
evidencia as desigualdades flagrantes presentes naquele territério, € como isso

afeta o cotidiano de trabalho:

(...) é igual que aconteceu assim que eu sempre conto: a menininha chorando e as
vezes tu ndo esta com paciéncia para saber o que esta acontecendo. Tu chega, tu
tem aula para dar e a menina chorando. Ai fico tipo “Hello!. Chega de drama!” Ai a
outra. “Mas professora, ndo & drama!”. Dai eu: “O que aconteceu?” “Professora,
mataram o pai dela!” E ai: “Que? O que foi?” “O pai dela era traficante, parara.”. E
olha o que ela me fala: “Ainda bem que o0 meu s6 rouba, né professora?” Dai tu faz o
que? Eu falo o que? (Entrevista individual com Luisa)

A vulnerabilidade descrita por Luisa também pode ser vista quando também
refere, assim como Ana, que em algumas situacdes ela se depara com alunos que

enfrentam a insegurancga alimentar:

A menininha n&o queria fazer nada. Sexto ano. Queria fazer nada. Dai eu chamava a
atencao dela, né? Dai eu digo “R., bora trabalhar!” Era uma boa aluna, né? “Bora
trabalhar!”. “Professora, ndo t6 bem.” E eu disse assim “Fulana, leva ela!” A
menininha levantou e “ploft” do chao, desmaiou. A gente foi saber que tava sem
comer, fazia tipo assim desde o dia anterior sem comer (Entrevista individual com
Luisa).

Bruna também citou que trabalhou em alguns territérios em que a
vulnerabilidade social era marcante, mas que ao mesmo tempo dividia espaco com a
potencialidade de cada aluno e de cada comunidade. Nesse sentido, fica
evidenciada a dialética (apontada por todas as participantes) entre territérios de
negacéo e de poténcia. Nas palavras de Bruna, em uma dessas regides periféricas,
‘A grande maioria vive em vulnerabilidade né, a escola era no meio de uma
comunidade”. Para exemplificar melhor o tipo de vulnerabilidade que estava falando,

Bruna relata alguns casos que vivenciou. Aqui, trazemos alguns para ilustrar:

Eu tinha um aluno que a mae, ela...ela... ela se prostituia né. E na época ela tinha a
minha idade. Eu tinha 25 anos. Ai eu percebia que ele sempre se jogava no chéo,
sempre fazia algo para me chamar a atencao né. E eu "nossa, por que ele faz isso?”.
Porque é isso é um quebra cabeca, né, o espago escolar, vocé entender cada
crianga, literalmente € um mundo. (...) era uma forma dele gritar socorro! E ai depois
eu fui entendendo isso (Entrevista individual com Bruna).
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Nesse trecho, fica muito evidente a significagcdo que tal situagdo teve para
Bruna, uma vez que sua expressao se alterou bastante enquanto falava isso, suas
pausas ficaram mais frequentes, o que aparentou um esfor¢o em refletir sobre uma
situagcdo muito critica e emocionalmente tocante para ela. Tal expresséao emocional
fica evidenciada também quando ela se coloca na situacdo em um movimento
empatico ao afirmar “na época ela tinha a minha idade”.

Em outro exemplo, Bruna relata sobre outro aluno que, ainda com pouca
idade, ja necessitava desempenhar um papel de trabalhador para sustentar sua
familia. Tal cenario é entendido por Bruna como representativo dessa situacdo de
negacado de direitos - no caso, a negagao nao so da vida digna, mas também da
propria infancia - e que também foi essencial compreender em sua relacdo com os
alunos para que pudesse ter uma pratica que fizesse sentido:

Eu tinha um outro estudante que ele s6 dormia e ele pouco falava, né. E ai, depois,
também fui saber a histéria dele. A mae era viciada, os irmaos, ele nao tinha pai, e os
irmaos um estava preso. Enfim, ele era o que bancava a casa, e a gente estéa falando
aqui de um garoto que era oitavo ano. Ele tinha repetido né, ele estava no sétimo
(Entrevista individual com Bruna).

mas eram criangas, e todos os lugares que eu passei na verdade, s&o criangas que
tem muita potencialidade né (Entrevista individual com Bruna).

Ainda sobre os territorios que ja deu aulas, Bruna comenta sobre outra
escola que ficava em uma regiao periférica
A relacao de Luisa com os alunos € marcada pela empatia, uma vez que

busca compreender as vivéncias de seus alunos em um movimento reflexivo:

Pega essa aluna que perdeu o pai pelo, pelo trafico, né? Qual a perspectiva de um
aluno desse? Eu sempre imagino, eu me imagino, porque eu consigo me colocar no
lugar daquela crianga. Outra que me falou assim: Sim, professora, mas meu pai s6
rouba. E eu digo assim, as criangas ndo tém nem dimensao do que € o roubo. Ela s6
sabe que é menos pior que o trafico. Ou menos pior para ela, né (Entrevista
individual com Luisa).

E possivel observar que os relatos das participantes t8m em comum o olhar
sobre as mazelas sociais enfrentadas por aquele grupo de alunos como um foco de
atuacdo de responsabilidade do professor e da escola. Nesse sentido, a relacéo
entre professor/a e aluno ndo é mediada apenas pela postura empatica de
compreender as dificuldades, mas também pela produgcado de sentidos amplos e de
horizontes de futuro potentes a partir do desenvolvimento de praticas

territorializadas.
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Bruna apresenta também um contraponto as referidas realidades sociais
marcadas pela disparidade de condicdes de acesso a direitos. Em seu relato,
apresenta o contexto de uma escola situada em regidao central, frequentada por
muitas pessoas de classe média alta, e que é toda pensada a partir de principios
educativos ndo hegemonicos, como a produg¢ao conjunta entre professor e aluno de
um saber democratico, voltado a valores como participacao e solidariedade. Nesse
sentido, ela apresenta alguns sentidos que séo atribuidos a essa escola, como a
ideia de que € uma escola modelo.

O X, enfim, € uma escola que tem uma especificidade, € uma escola modelo, né. Por

ser democratica e progressista, € baseada na Escola da Ponte. E eu sempre ouvi

falar muito assim. (...) eu brincava, falava as criangas tém mais capital cultural que eu

né (risos).

Todavia, Bruna comenta que a escola de certa maneira faz uma “selecéao”
entre diferentes perfis de alunos. De manha, prevalecem os alunos oriundos de
classes sociais mais abastadas, enquanto no periodo da tarde, a escola atendia

alunos de comunidades, sendo, a maioria, negros. Bruna comenta:

E ai, quando eu cheguei 14, eu vi que na verdade, o buraco era bem mais embaixo,
que varias questdes com a escola, inclusive uma divisdo né, uma segregacao muito
nitida (Entrevista individual com Bruna).

Entdo ela tem essa caracteristica né. E ai vinham pesquisadores de todo lugar do
mundo fazer pesquisa la. S6 que era curioso que eles s6 iam na parte da manh3,
porque na parte da manha era, enfim, esse perfil de estudante desejado. Entao, isso
foi muito doido também pra eu perceber, tipo, que era uma escola da rede que era
tratada quase, quase nao, ¢é praticamente uma escola particular (Entrevista
individual com Bruna).

E muito relevante notar que Bruna ndo abandona sua leitura critica sobre o
espaco da escola, compreendendo que, ainda que seja um espaco de privilégios e
com muitos aspectos positivos - sobretudo em relagdo ao método de ensino
disruptivo -, € ainda um territério que possui suas contradigdes. Essas sao referidas
como uma certa preferéncia, até mesmo no fazer cientifico, em olhar para os alunos
de classes mais altas, o que de certa maneira ndo rompe com a realidade
extramuros da escola.

Na medida em que as professoras relataram suas aulas de campo (que foram
descritas positivamente por todas), era possivel perceber uma mudanga nas

relagdes e nos olhares delas sobre seus alunos. Ana, por exemplo, cita muito o
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processo dialético de construcado de identidades entre ela e seus alunos, na medida

em que explora recursos educativos significativos e territorializados:

Porque eu vou me identificando com as turmas, tanto ensino elas como eu aprendo
com elas as bobagens do dia a dia né. (...) eles me fazem trazer essa linguagem que
talvez se eu nao tivesse na escola, eu estaria encalecida com a linguagem bem
ultrapassada (Entrevista individual com Ana).

Aqui fica claro que a vivéncia como professora leva Ana tanto a entender seu
protagonismo no papel de educadora como compreender seus alunos também
nessa posi¢cao, como sujeitos ativos no processo e que contribuem, dialogicamente,
com o seu aprendizado também. Aqui cabe a mengdo ao momento da entrevista em
que Ana expressa os sentimentos positivos que ela tem com seus alunos a partir de
suas feicdes e de sua maneira de contar sua historia.

A formacgéo enquanto sujeito-professora, para Ana, € um processo realizado
juntamente a seus alunos, o que fica evidente nesses momentos da entrevista.
Sujeitos formados tanto a partir de seu contato com cada escola em que ela atua
como a partir das relagdes sociais que se desenrolam, parte do que Vigotski
concebe acerca do processo de desenvolvimento e de aspectos evidentes de
enraizamento, dada a postura ativa de todos os atores envolvidos. Essa postura de
formagdo conjunta, que enxerga o aluno como sujeito ativo, também €& muito

mencionada por Fernanda:

E ai um estudante fez uma fala para gente de “Olha! A gente ensina aqui um
pouquinho. A gente aprende e ensina também um pouquinho.”. Entdo quando o
estudante me relata que ele ta percebendo que ele também ta ensinando a gente,
que a gente também ta aprendendo... “ndo achava que isso era conhecimento! Onde
eu imaginei que eu ia fazer uma horta aqui! Que tem conhecimento, porque eu tb
vinculada com a questdo de entender os processos de como cresce, porque tem
importancia pra chuva ou o solo.” Entédo eles trazem esses relatos assim de impacto
na vida deles mesmo para além, muitas vezes, do pedagdégico. Assim, nés temos
aluno que, por exemplo, passou por processo de depressdo e quando chegou na
escola e tem alguém olhando para ele se preocupando com eles, eles acabam
entendendo que a escola € um espagco mais amplo (Entrevista individual com
Fernanda).

Nesse trecho, fica muito clara a relagcao de troca no aprendizado proposto por
Fernanda, e que é proximo do que comentam as outras professoras. Tal fala, pelo
carater relacional, € uma conexdo entre a formacao do sujeito-professor e do

sujeito-aluno, e por essa razao tem carater central e potente. Essas relagdes foram
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sempre levantadas ao longo das entrevistas, de forma a compreender o fazer
pedagogico territorializado como uma ferramenta dialégica transformadora.
Tal impacto positivo na relagdo com os alunos promovido pelas praticas

educativas realizadas também foi citado por Bruna:

Eu falei, acho que a primeira vez, até me emociono assim de lembrar, falei eu acho
que a primeira vez que o G. foi crianga e que eu vi ele sorrindo em um ano dando
aula pra ele. A gente fez uma oficina de stencil®. Convidei um amigo que trabalha
com simbologia africana. E ai a gente foi fazer essa atividade com as criancgas. E ai
o G., ele fez assim e ele comecou a sorrir, e ele brincava, e ele falava. Gente, eu
nunca vi o G. tipo, em um ano aqui na escola, assim E pra mim essa foi a melhor
sensagao que eu tive (Entrevista individual com Bruna).

Nesse trecho, fica muito evidente como Bruna significa sua relagdo com os
alunos, pois afirma que uma das melhores coisas que ocorreram foi notar um de
seus alunos podendo vivenciar um raro momento de infancia. Ao comentar isso,

Bruna ficou claramente emocionalmente movida e ainda reforgou:

Sensacao assim, de trabalho feito, concluido, né? Ver aquele menino sorrindo pelo
menos uma vez na vida. E eu lembro que foi uma mobilizagdo da escola pra fazer
essas oficinas e foi foi uma atividade muito bacana, muito gostosa. E ai, essa
questao do G., essa situagao especifica me marcou muito (Entrevista individual com
Bruna).

Os olhares apresentados pelas professoras, nesse sentido, sdo reveladores
do processo de atribuicdo de sentidos concernentes a premissa de que explorar
aspectos dos territorios com o viés educativo na busca pela transformagao de
vivéncias de vulnerabilidade social tem um impacto bastante significativo. Fernanda,
por exemplo, relata que alguns alunos ainda desejavam nao serem aprovados,
apenas para poderem estender sua permanéncia na escola, dado a significagcao

positiva atribuida a ela. Nesse sentido, Fernanda salienta:

A gente percebe até pelas falas deles né “ Essa escola é diferente da que eu vim. Eu
sou acolhido, eu sou respeitado”. Porque a gente tem essa possibilidade, esse perfil
de olhar para o conhecimento de uma forma nao estabelecendo hierarquias de
conhecimento. Enfim, saber determinadas coisas que eles acham simples cozinhar,
tem muitas alunas que cozinham, questdes culturais do seu conhecimento n&o formal
que a gente pode trazer aqui para fortalecer. E a gente tem conseguido fazer esse
alguns momentos fazer isso de forma a fazer oficinas pelos proprios alunos. Eu acho
que a participacao é muito significativa. (...) “Ah, eu conheci determinados lugares”;

“Foi muito interessante”; “Eu fiz isso”(Entrevista individual com Fernanda).

¢ Esténcil é uma técnica de pintura que utiliza um molde “vazado” para aplicar um desenho em uma
superficie (como um papel ou um tecido).
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Ja ouvi falas bem pesadas nesse sentido de trazer, por exemplo, uma questado de
porque que ele parou de estudar. E ai o estudante falava isso e depois ele trazia
porque que ele permaneceu no CIEJA, porque que ele ficou né. “As professoras me
tratam bem aqui. Eu consigo desenvolver e perguntar sem vergonha” (Entrevista
individual com Fernanda).

Bruna compartilha de tal aspecto, na medida em que afirma que sua relagao
com seus alunos € de construcao dialética. Segundo ela “eu falo que essa é uma
profissdo que eu ndo sé ensino, mas eu aprendo demais assim com as criangas.”.
Além disso, Bruna também comenta “Porque cada territério vocé compreende uma
necessidade e acho que isso foi muito interessante para eu aprender com as
criancas”. Tais falas sédo representativas da postura que ela adota como professora,
o que é um reflexo de sua formacéo, de sua visdo educativa e de seu olhar para os
alunos. Nesse sentido, é um reflexo da interagcéo de diferentes categorias de sentido
aqui trabalhadas.

Segundo Luisa, quando questionada por uma professora sobre o porqué de
levar alunos para o Parque das Ciéncias em Curitiba, correndo o risco dos alunos
“‘darem trabalho”, ela afirmou: “E dai eu peguei e falei: eu preciso mostrar para eles
que existem outros mundos.”. Luisa afirma que muitos moravam em distancias
pequenas de lugares como o Jardim Botanico, mas que nunca tiveram oportunidade
de ir até 134, e que ela incluia tais roteiros como fonte de inspiracao e de possibilidade
de vivéncias territoriais mais diversas.

Tal postura com seus alunos € também vista na aula em que Luisa afirma ter
realizado um tour por bairros da cidade de Curitiba na qual os alunos puderam
almogar em um restaurante diferente (caso que sera melhor explorado mais adiante
na categoria que refere-se as relagcbes com a comunidade). Luisa afirma: “Ah, eu
preciso s6 almocar no restaurante? Nao! Mas eu também posso ir.”. Isso reflete que
a sensibilizacdo de que existem “outros mundos”, como ela nomeia, é possivel em
diferentes contextos e abordagens e que possibilita o sentimento de também ser
pertencente a diferentes contextos.

Luisa, ao comentar sobre como era a participagao de seus alunos nas aulas
de campo que ela desenvolve, afirma que, em geral, era grande. Nesse sentido, ela
aponta para o fato de que a vivéncia no territério escolhido para a aula promovia
muito mais do que o aprendizado de conteudos, possibilitando também a ocupacéao

de novos espagos fisicos e simbdlicos. Segundo ela:
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Assim, os 98% assim super ativos, perguntam e assim perguntam e eles aproveitam
aquilo. Eles querem saber mais. Eu ia sim, eu via que aquilo instigava eles. E “ai
professor, eu vou trazer meu pai aqui, né? Essa € a minha mae aqui’. Entdo eles
queriam mostrar aquilo para outras pessoas. Ou seja, eles além de eles estarem
aproveitando aquele momento e assim associando ao conteudo estudado, eles tipo
assim, todos queriam ir de novo (Entrevista individual com Luisa).

Ana, por exemplo, assim como Luisa, fica visivelmente alegre quando
comenta sobre suas aulas de campo e como isso modifica a relacdo dela com seus

alunos. Durante a entrevista ela relata:

(...) E por isso que eu te digo que eu gosto muito de trabalhar com essa fase
(fundamental). Essa primeira fase ali, ainda do aprendizado, porque eles registram
muito bem as coisas. Meu Deus, € magnifico! (Entrevista individual com Ana)

Bruna comenta que quando levou seus alunos de uma das escolas
localizadas em zona periférica, o impacto observado foi de felicidade. Foi relatado
pela participante como um movimento de descoberta de um mundo diferente, algo
que também foi muito comentado por Luisa. Segunda Bruna:

Ah, olhinho deles brilhando, né? Dai que eu fui entender a relagao deles, com a
cidade é restrita a zona sul. Entao, deles estarem conhecendo, sei la. Sabe quando a
gente vai viajar, ndo sei, para um outro lugar e a gente fica vislumbrado Nossa, que
lindo, legal isso! Entdo era essa sensacgao assim né, eles o tempo inteiro comentando
e muito felizes de estarem ali, né? E eu acho que isso deu uma acalentada assim,
neles, falando que queriam aquele espacgo. Nossa, ndo conhecia aqui, caramba! E é
isso. Eu acho que foi o que mais marcou.

Fernanda, por sua vez, na medida em que comentava sobre os projetos
educativos desenvolvidos na CIEJA em que ela trabalha, afirma que compreendia os

impactos das aulas no seus alunos a partir da forma como eles reagiam a elas:

Por exemplo, a gente ia para uma saida e quando a gente ta voltando alguns alunos
falarem “Foi a melhor aula que eu tive!”. E quando eles reconhecem que uma saida é
aula, isso ai que a gente fala que esta no caminho certo. Mas nem sempre é
tranquilo. Depende muito do perfil da turma, do estudante né. Ideologicamente a
gente percebe que, quem tem uma perspectiva ideoldgica mais flexivel, entende e
participa mais. E tem uns que participam até excessivamente (risos). Se deixar fica la
na escola 24 horas (risos) (Entrevista individual com Fernanda).

Esse trecho evidencia que Fernanda compreende que a proposta de uma
Educacgao Territorializada desenvolvida pela CIEJA é capaz de modificar a relagao

de seus alunos com a prépria aprendizagem. Todavia, também observa que isso
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depende de aspectos conjunturais, como a propria formagao ideoldgica de seus
alunos, o que evidencia que o processo educativo nunca € estatico, e sim
profundamente dindmico em funcgéo dos dialogos estabelecidos.

Nessa linha, Fernanda exemplifica um desses posicionamentos ideoldgicos
que ela observou e que foi ndo apenas um desafio, mas justamente um motivador
para a proposta de reflexao critica acerca do tema da moradia. Tal oportunidade foi
explorada durante uma aula vivenciada junto a uma ocupacgéao, na qual o movimento
social por habitagdo apresentou suas pautas, além do proprio territorio. Nas palavras

de Fernanda:

Essa questdo da moradia, a gente tem uma série de estudantes que moram em
areas de favelas, ou seja, areas ocupadas. E a gente percebia que eles tinham um
discurso muito do senso comum. De: “Quem mora em ocupacgdo é vagabundo! Essa
galera ai nao quer trabalhar.” Ai que a gente percebeu que nao tinha essa vinculagao
(Entrevista individual com Fernanda).

O trecho descrito é revelador de como o territorio € atravessado por multiplas
relacbes de sentido, e que muitas vezes ndo sao articuladas em uma vivéncia
integral. Dessa forma, mesmo que com vivéncias semelhantes, os alunos podem
reproduzir discursos produzidos pela relagdes de dominagéao introjetadas no territorio
em funcdo da hegemonia da superestrutura capitalista.

Tais aspectos relacionais sdo o que levam Bruna, por exemplo, a trazer uma
reflexdo muito pertinente, que expde seu olhar educativo construido em fungao de
sua relagdo com alunos e com os territérios: “As coisas vdo muito além da questéo
de conteudo, € que todo mundo tem uma trajetéria, uma histéria”.

Essa compreensao sobre o territdério e sobre a realidade dos alunos que
residiam nos mais diversos territorios foi fator essencial para a construgdo do
sujeito-professor e para o estreitamento de lagos com os alunos para todas as
participantes. Ademais, em ultima analise, tais aspectos sdo pedras angulares do
desenvolvimento de uma visdo educativa atrelada a busca por uma pratica disruptiva
nao sO das bases tradicionais da Educagdo, mas também de territorialidades
profundamente colonizadas pela éptica da dominagdo. Nesse sentido, o encontro
com a Educacéo Territorializada foi sendo construido para todos os participantes, e é

essa relagao que buscamos analisar com maior profundidade na préxima categoria.



82

6.3. “O ‘fora’ da cidade ainda funciona, tem vida”: o encontro com a Educagao
Territorializada

Da categoria da construcdo do sujeito-professor, passa-se as visdes
consolidadas (embora em constante dinamismo) acerca do fazer educativo
territorializado. Foi possivel observar que as participantes sempre traziam seus
olhares sobre o que consideram um fazer educativo, mesmo que isso nao fosse
diretamente perguntado. Isso demonstra o quanto tais olhares tornaram-se
fundamentais para o dia a dia como professora e, muitas vezes, para a manutencao
das participantes enquanto professoras ao longo do tempo, visto que muitas
compreendiam que acreditar nas praticas educativas territorializadas foi um fator
preponderante para tal. Bruna, por exemplo, reflete que seu olhar para a Educagao
esta voltado para tais aspectos: “Eu gosto de trabalhar muito nessa perspectiva de
projetos de trazer, gosto muito do trabalho de campo, estudo do meio.”

Bruna comenta que algumas das bases de sua formacdo, além de terem
constituido sua forma de enxergar a Educagao, sédo sinteses dessa necessidade que

ela sempre sentiu de trazer concretude para o saber:

Alguns autores na geografia trazem essa perspectiva do que é a Geografia é a
ciéncia do enxergar, do ver. E eu acredito muito nisso. Entdo, quando vocé esta em
campo, € muito diferente do que eu falar pra vocé e vocé tentar criar alguma ideia
daquilo. E quando vocé vé aquilo né. Entao, acho que sempre fez sentido para mim.
(Entrevista individual com Bruna)

Luisa apresenta uma reflexdo muito pertinente acerca de suas motivagoes
para a realizagado de suas aulas de campo. Tal postura, que € base para a Educagao
Territorializada, é pautada na busca da participante em apresentar realidades
diversas para a superagao dos olhares limitantes impostos pela desigualdade

socioespacial:

Mas as vezes eu vendo que existe outro mundo, sim, eu posso sonhar com esse
mundo. Aquilo que eu tenho conhecimento, né? Eu ndo posso sonhar com alguma
coisa que eu nunca vi ou que eu nunca li, que eu nunca imaginei, né? Eu parto desse
principio (Entrevista individual com Luisa).

Bruna, sobre uma de suas motivagbes para as praticas pedagodgicas
territorializadas, assinala que sua experiéncia como estudante foi um aspecto que

impactou sua forma de enxergar o ensino de Geografia. Tal fato se deu por sua



83

vivéncia pouco significativa com um processo educativo pouco dialogado e que

trazia conceitos “abstratos”. Segundo ela:

Porque a nossa experiéncia, bom, eu digo por mim né, eu, enquanto estudante, era
aquela educacgao tradicional, nessa perspectiva bancaria, de transmissado do
conhecimento. E dai é dificil, né? Porque a primeira vez que eu entrei na sala nossa,
“Como dar uma aula?” Porque eu ndo quero né dar essa aula de copia da lousa,
pega o livro didatico. Ndo que a gente ndo faga isso, mas eu ndo gostaria que minha
aula se resumisse a so6 isso né, como acontecia comigo (Entrevista individual com
Bruna).
Ana demonstra, ao ser perguntada sobre o perfil de seus alunos e de sua
escola, que tem diferentes formas de trabalhar com as diferentes faixas etarias, e
reflete sobre a facilidade maior em realizar praticas territorializadas com as criangas

mais novas:

Entdo nos ultimos anos eu tenho trabalhado mais com jovens de Ensino Médio,
terceiro ano. Mas eu sempre tenho uma turminha da faixa de 10 a 11 anos, € eu até
diria que é a que eu mais gosto. Porque eles sdo mais dinAmicos e eles topam mais
as praticas pedagdgicas diferenciadas, entendeu (Entrevista individual com Ana).

Ela relata que, além das aulas de Geografia que ministra para algumas
turmas, no contexto de sua regido, existe o programa da disciplina de Estudos
Amazonicos, que guarda aproximagdes com a Geografia, assim como outras
disciplinas, e que ela € também responsavel. Nessa matéria, Ana apresenta que o
conteudo envolve o estudo do territério em que os alunos vivem, bem como sua
historicidade, fatores profundamente relacionados com aspectos vitais para a
construgcdo do sentimento de enraizamento, como defende Weil e outros autores.

Para empreender tal tarefa, Ana afirma se utilizar de algumas estratégias:

(...) eu me viro com desenho, eu me viro com pintura porque eu vou ter que falar para
eles de arte Marajoara e eu vou falar também de arte tapajénica. Quando eu vou
expressar sobre esse assunto eu vou pelo viés da arte com eles. Ai quando da certo
eu levo material para pintura, levo argila (Entrevista individual com Ana).

Bruna também sinaliza aspectos nesse mesmo sentido:

O que eu vou fazer com planalto, planicie? principalmente Geografia Fisica, que eu
acho muito abstrata assim, até para mim. Na faculdade, também achava
extremamente abstrato, entdo eu tento trazer muito para pra realidade. Pra falar, sei
la, de uma unidade de relevo eu vou pensar ali 0 espago onde a escola esta. “Vocés
estdo vendo que aqui estd mais baixo”. (Entrevista individual com Bruna).
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Assim fica evidente sua preocupacido em trazer elementos que concretizem
sua pratica, algo que em muitos momentos da entrevista, tanto Ana quanto Bruna
reforcam. Bruna toca muito na questao de buscar trazer os territérios de vida dos
alunos para suas aulas, mesmo quando as aulas de campo nao sao possiveis. Ja
Ana, quando se refere a tais praticas, ainda revela os desafios que ela envolve,
como a cobranga por parte dos pais para que ela traga conteudo no caderno a partir
do método de ensino tradicional e também a dificuldade de tais métodos para os
alunos do Ensino Médio (fato que foi comentado por Fernanda, como visto na
categoria anterior, quando afirma que, ndo raro, alunos de EJA tém a demanda pelo
ensino tradicional por terem tido a escola negada por anos).

Ana relata que, com essa faixa etaria, sua linguagem precisa ser diferente e
que o conteudo também é cobrado pelos alunos, que sentem-se pressionados pela
necessidade de realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para entrar

no ensino superior. Mesmo assim, afirma buscar maior interatividade com os alunos:

Eu ja incluo para eles, desde o ano passado, eu estou incluindo alguns videozinhos
pequenos que eu vejo no Tik Tok que alguém fez ou até mesmo que eu monto pra
eles alguma coisa, eu deixo disponivel para ir variando a fonte da qual eles absorvem
essa informagao a partir de mim. Claro que tem outros meios que eles buscam né.
Mas eu sempre deixo claro para eles “Olha gente, eu ndo tenho a mesma
capacidade que um aparelho telefénico né! Eu ndo sou multitarefa para absorver
foto, editar foto para montar video dentro da sala de aula. Eu sou s6 uma professora
falando aqui”. (Entrevista individual com Ana).

Com alunos do primeiro ano do Ensino Médio, Ana afirma ter mais facilidade
de apresentar propostas diferenciadas e promover o protagonismo dos alunos em
uma estudo que se pauta, essencialmente, em compreender as raizes da identidade

coletiva daquele lugar:

(...) a gente montou um filtro dentro de sala de aula. Um filtro feito com carvao,
cascalho de lgarapé, areia branca...Para eles compreenderem que na parte de
questbes ambientais que algumas coisas eles podem fazer, criar. A gente pegou uma
ideia de um jovem e recriou ela dentro da sala de aula (Entrevista individual com Ana).

A proposta de trazer elementos praticos e significativos para as aulas é
caracteristica muito comentada também por Luisa. A participante afirma que a
construcdo de sua relacdo de afeto com a area de Geografia acompanhou o
desenvolvimento de uma postura didatica voltada para a territorializagcdo de sua

pratica:
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Ai fiz Geografia e fiz a minha especializacdo na area ambiental. Porque dai eu tinha
um professor maravilhoso que dava aulas de campo maravilhosas de Geografia e eu
me apaixonei pela area ambiental. E dai era assim que eu acho que aula tem que ter
pratica, né? Tipo assim, na maioria. Tanto que eu falo para os meus colegas de lingua
portuguesa...eu digo assim: “lingua portuguesa se aprende lendo e escrevendo, ou
seja, se aprende praticando, né?” (Entrevista individual com Luisa).

Luisa ainda exemplifica sua forma de ver o fazer educativo com uma
passagem relacionada a uma aula que deu sobre formacgdes vegetais e como isso

impactou um seus alunos:

Hoje eu recebi uma mensagem de uma aluna que disse que nunca mais esqueceu a
diferenca entre uma arbdrea, um arbusto e uma herbacea. Porque eu levei eles para o
quintal da escola e mostrei uma arbdrea, um arbusto e uma herbacea. Senédo eu
desenho uma arboérea, um arbusto e uma herbacea. Tipo assim, eu dava a minha aula
tedrica, descia com meus alunos, pra qué? Tipo assim, tudo o que eu tinha de
palpavel. Tipo, é diferente...tipo de um vulcdo. Mas mesmo assim nds faziamos uma
magquete de um vulcao (Entrevista individual com Luisa).

Na medida em que Ana segue se referindo a outros desafios do fazer
educativo que enfrenta diariamente, encaminha seu relato para aquilo que julga ser
0 que mais |he agrada como professora e o que mais tem sentidos positivos

atrelados:

E ai eu posso te dizer, eu ndo cheguei a comentar, mas tem uma estratégia de aula
que eu amo, que sdo as aulas de campo. Que eu vou a campo com 0S meninos que
eu falo. Essas dai sdo as melhores para mim! Eu passo o més todinho aperriando o
diretor pra arrumar Onibus, peg¢o para ajeitar lanche, merenda e vou. E eles
aprendem com a propria vida e eu aprendo junto com eles! (Entrevista individual com
Ana).

No momento da entrevista em que Ana passa a comentar sobre suas aulas
de campo, o tom da conversa mudou completamente. De uma carga afetiva
dolorosa, revestida de tristeza por relatar as situagdes de vulnerabilidade descritas
anteriormente, Ana passa de forma muito explicita para uma tonalidade emocional
positiva, alegre e feliz. Quando comega a contar sobre suas experiéncias de
educacao explorando os aspectos do territério de vida (sua e de seus alunos), Ana
demonstra como elas a movem, tanto em nivel intelectual quanto emotivo, em uma

unidade de sentido propria e potente.
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Em seus relatos, Ana demonstra como é importante para ela que as aulas de
campo propiciem a construcdo de sentidos com seus alunos e que isso depende,
para além de um aprendizado conceitual, de uma vivéncia deles naqueles lugares. E
para isso, refere-se a momentos em que sua animagao e de seus alunos ficam

evidentes:

E ai a gente tira foto, mostra as coisas. Sempre tem aquela barulheira, conversando,
mas anima o passeio né. As brincadeiras, e a gente visualiza. E os meninos voltam
satisfeitos, cansados, mas satisfeitos (Entrevista individual com Ana).

Tal percepcao de Ana sobre o impacto de suas aulas de campo é reforgada
em varios momentos, como quando ela relata que trabalhou com uma de suas
turmas o conceito de territério. Nesse sentido, ela comenta que busca atrelar esse
conceito com o contexto do territorio de vida ao afirmar: “Entdo eu vou encontrando
estratégias onde tem essa oportunidade para encaixar o conteudo da minha
realidade né, de vivéncia, com as criangas ali.”. E para isso, Ana realiza suas aulas
explorando algumas constru¢des da cidade que remetem a uma época especifica e
que sao representativa da cultura daquela época, algo que marca como um
processo de rememoracgao reconstitutiva do passado que embasa o tempo presente,
fator base para o sentimento de enraizamento.

Luisa, na mesma dire¢ao, salienta que compreende a sua busca pelas aulas
de campo como uma tentativa de trazer concretude e sentido para suas aulas.
Nesse sentido, afirma que conceito e teorias sédo abstratos demais para a
incorporacdao pelos alunos, mais ainda quando consideramos a poténcia

transformadora deles. Assim, exemplifica:

E quando eu falar, por exemplo, de urbanizagao, ela trata |14, fala de urbanizagado. A
questdo da verticalizagdo horizontal, horizontalizagdo e segregagdo. Eu me lembro
que eu ensinei segregacdo socioespacial né. Muito bonito na teoria “segregacao
socioespacial.” Dai eu levei meus alunos numa aula de campo. Ali em Curitiba tem
uma favela, uma comunidade chamada Zumbi, chegando ali em Curitiba e levei eles
no Alphaville. A segregagao nua e crua! (Entrevista individual com Luisa).

Nesse momento, Luisa demonstra que um conceito (como a segregagao
socioespacial) pode ser importante e chamar a atengédo do ponto de vista intelectual.
Mas que entender verdadeiramente, em sua totalidade, s6 é possivel a partir da

vivéncia concreta nos territorios da cidade.
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Sobre esses processos de ocupacgao de territorios, a participante Ana, por sua
vez, reflete junto a seus alunos sobre como cada um daqueles prédios se
constituirem como objetos do passado, frutos da acdo humana, dimensdo muito
proxima do que Milton Santos entende como sistemas de objetos e sua relagdo com
os sistemas de agdes: “Porque elas s&o objetos geograficos que deixam realmente
um objeto ali. A gente olha o prédio, mas é um objeto. E um objeto social que vocé
observa, relagdes ali dentro e tudo mais. Entdo essas construgdes, elas deixam um
resultado.”

Todo esse processo € conduzido buscando propiciar a apropriagdo do
conceito e do espaco a partir de uma vivéncia verdadeira baseada na unido

indissociavel entre intelecto e emocgao:

Entao vou trazendo de la para ca todas essas informacdes e vou colocando. E ai eu
vejo esse prédio, € um prédio histérico, ta dentro desse perfil, e ai isso aqui € um
ponto turistico na cidade... A gente vai trazendo a realidade do que ta em volta. (...)
na verdade ndo é exatamente porque eu gosto ou porque eu quero, mas porque € o
que os cercal Eo gue os anima, tém vida né. O “fora” da cidade ainda funciona, tem
vida né. Um prédio antigo tem vida. Entdo eu aproveito para mostrar “Olha gente,
quando a gente fala de histéria a gente nao ta falando s6 coisa do passado, a gente
esta observando aqui dentro das disciplinas de Estudos Amazdnicos, mas isso aqui é
uma infraestrutura, € um prédio, um registro histérico do nosso processo de
ocupacgao”

(...) Eles olham o prédio. Entao vocé vai falando, vai contando e eles véo olhando né.
Eu acredito, por exemplo, que quando eu falei para eles expliquei de estrutura
neoclassica, que tem pilares grandes, janelas grandes, com arcos. Pode ser que eles
nao tenham compreendido toda a dimensao da coisa, mas eu tenho certeza que a
cabeca deles quando ouve aquela informacéo, ela vai, como se fizesse um relance e
talvez lembre. Com toda certeza, eu confio nisso, que a cabega vai registrar. Ela vai.
Porque ele ta vendo, é o concreto. E abstrato eu te falar dos meninos, por isso que
eu te disse se tu vive é concreto (Entrevista individual com Ana).

Nesse momento, €& notavel o quanto a perspectiva da Educacao
Territorializada esta enraizada no fazer pedagogico de Ana, uma vez que até mesmo
em sua descricdo acerca de como as aulas ocorriam, ela afirma ser abstrato narrar,
por se tratar de algo tao concreto, visual e que precisa ser vivido. Nesse momento,
Ana até mesmo afirma que gostaria de levar o pesquisador para cada um desses
lugares, o que denota justamente essa compreensdo de que para que algo seja
assimilado em sua totalidade, ele precisa ser vivido. “(...) esse tipo de aula ele s6 é
mais prazeroso né porque da oportunidade de viver mais”.

Luisa também refere praticas em que busca discutir junto com seus alunos os

processos de ocupacao territorial, partindo de exemplos da cidade de Curitiba:
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(...) iamos visitar, por exemplo, o Memorial Ucraniano. Um exemplo, né? Assim, por
gue Os ucranianos vieram para ca, ne, que vieram fugidos da guerra, aquela coisa
toda. Ai vocé trabalha também essa questao histérica, né? Entado, assim, tentando
mostrar os dois lados. Eles vieram por um motivo ou por um porqué ocuparam o
territorio. E que tudo tem uma questdo histérica para essa questdo. Assim, mostrar
essa questao da ocupagao do bairro. (Entrevista individual com Luisa).

Luisa, nesse momento, demonstra que busca articular de forma dindmica os
conceitos de tempo e espaco, fundamentos vitais para uma pratica educativa
territorializada e para o sentimento de pertencimento, que ela mesmo refere em
varios momentos da entrevista. Nesse sentido, a participante relata que a discussao
de aspectos técnicos da area da Geografia sdo mobilizadores de reflexdes

profundas sobre a vivéncia social de cada sujeito em seus territérios:

Eu sei que esta questdes técnicas, conceitos técnicos que também sao importantes.
Saber o porqué que a periferia é |la na periferia, porque é que a periferia esta la nas
margens dos rios e por que eles vao parar la, né? Por que se as oportunidades sao
iguais e, teoricamente, as oportunidades sao todas iguais né, entdo por que eu nao
posso morar aqui? (Entrevista individual com Luisa).

Bruna, quando comenta sobre sua experiéncia com uma escola localizada em
area central, e a qual foi descrita como atravessada por condicionantes sociais muito
diferentes das outras por se tratarem de alunos de classe média alta, traz reflexdes
muito pertinentes também sobre a dindmica socioespacial e a influéncia dos
territorios na vida dos sujeitos:

E eu lembro que eu fiz um com os estudantes do X. A gente estava estudando,
estava participando de um projeto né. E ai a gente estava estudando os espacgos de
resisténcia, né? Entdo, os espagcos onde ocorrem as manifestagcbes em Sao Paulo.
Ai a gente estudou a FIESP e ali o vao do MASP para entender qual era o perfil dos
e das manifestantes. E foi bem interessante, inclusive, entrar na Fiesp com as
criangas. Ficava todo mundo olhando e os segurangas indo atras. Isso porque eram
as criangas do X, que o X era a escola central, imagina se eu estivesse com as
criancas das regides periféricas? E ai foi bem interessante, porque a gente fez todo
um trabalho para entender um pouco o processo de formagao da cidade de Sao
Paulo. E falamos um pouco da histéria. Eu estava com mais duas professoras de
Geografia. A gente falou um pouquinho dessa questdo do policentrismo e tal e eles
nao sabiam. E ai, quando a gente foi na Paulista, eles, nossa, mesmo que
frequentassem |a, tinham muitas coisas que eles nado sabiam, entdo foram
construindo conhecimento junto com a gente ao longo do processo. Entdo foi bem
interessante e da sentido a muita coisa (Entrevista individual com Bruna).

Tais reflexdes suscitadas pelas aulas das participantes Luisa e Bruna sdo um

convite a discutir sobre as diferentes territorialidades presentes nos territorios. Sao
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territorialidades de dominancia? De dominacao? Sao territérios de auséncia ou
explorado em sua poténcia? Essa discussdo €& conectada ao momento, por
exemplo, em que Luisa afirma que, ndo raro, nota um olhar de revolta em seus
alunos quando sao convidados a experienciar a segregacao socioespacial.

Bruna, ainda comentando sobre a aula dada nos espacos de protesto na
cidade de Sao Paulo:

Entdo a gente, claro, de uma forma intencional, levou ali no MASP, porque
normalmente &€ onde o pessoal da esquerda se relne e na Fiesp e tal. E ai € muito
doido como eles foram percebendo sem a gente comentar isso. Mas eles traziam
nossa aqui, na Fiesp, € meio fechado, as pessoas ficam olhando, estamos sentindo o
inimigo aqui, sei la, & desconfortavel, e a gente andando, os segurangas indo atras.
Eles perceberam, logico. Com todo esse espago e tal. E ai depois a gente foi, a
gente fez uma roda de conversa, né? Depois dessa atividade, eles trouxeram isso e
falaram que, mas em compensacao, no MASP eles se sentiam mais a vontade. Era
um lugar gostoso, a gente ficou um tempo sentado ali, conversando um pouco
(Entrevista individual com Bruna).
Nesse sentido, nota-se que as abordagens das participantes possibilitam nao
sé a sensibilizagdo para a compreensao de realidades desafiadoras, mas também
para projetos de ocupacao de espagos publicos e construgdo de territorialidades

diversas. Segundo Luisa:

Entdo, assim tinha sim os dois lados. Um pouco de revolta, mas também o outro, eles
sabiam que todos aqueles espagos eram acessiveis e que a gente podia sim, né, ir!
(Entrevista individual com Luisa).

Ao serem questionadas acerca dos indicios que tais praticas haviam
impactado seus alunos de alguma forma, as participantes trouxeram reflexdes tanto
do ponto de vista da aprendizagem propriamente dita (ser marcante ao longo do
tempo), quanto em questdo da sensibilizagdo para a compreenséao da realidade dos
territérios. O relato de Ana, por exemplo, ndo se resume ao tempo presente. Ele
abarca a profunda dinamicidade da temporalidade, visto que remete as sensacodes
de seus alunos no momento da aula, mas também as rememoragdes desses no
futuro. A representatividade de tais exemplos reside justamente na ideia de Well
(2014) acerca da forga que os “ricos tesouros do passado” tém em nos edificar
enquanto sujeitos enraizados, além de demonstrar a dialética presente nos

processos de subjetivagcdo, nos quais a perspectiva historica é inerente:
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E ai eu ja encontrei o aluno depois de que saiu da escola e que ja tem profisséo e
tudo mais, foi embora outros ficaram, “Professora, ainda lembro daquela de campo
que a gente foi, aquele passeio assim, assado”. eles estdo relatando o prazer que
eles tiveram de viver aquela aula. Se aquilo foi prazeroso, eu tenho certeza que em
qualquer momento em que aquele conhecimento acerca daquele assunto aparecer
para eles na vida deles eles vao dizer “Eu ja sei disso, foi isso aqui que a professora
levou a gente, fez assim, fez assado, desse jeito” (Entrevista individual com Ana).

Nessa aula de campo que eu dei, que deu uma volta no municipio, eu lembro
perfeitamente. O relatério tinha parte escrita, mas eu tinha feito um mapa do
municipio para eles fazerem o contorno por onde eles passaram. Entdo eu acredito
com toda certeza: pode nao lembrar perfeitamente de todas as voltas que passaram,
mas quando eles baterem ali eles vao ter “eu ja passei por aqui eu ja vim aqui eu sei
isso aqui” (Entrevista individual com Ana).

E muito relevante notar que a aula de Ana de dar uma volta pelo municipio
teve a capacidade de trabalhar com uma rede conceitual complexa da Geografia de
uma forma muito potente, uma vez que amplia o olhar de seus alunos para
diferentes escalas de analise (ex: minha rua, meu bairro, minha cidade).

Em seu trabalho de estudo da cidade, por se tratar da busca de um maior
entendimento sobre aquele territorio de vida de seus alunos, Ana revela o terreno
fértil para a pratica educativa territorializada. Como havia afirmado, “a cidade tem
vida” e, ao estudar um conceito de territério, 0 mundo circundante é de grande valia

tanto em aspectos didaticos quanto subjetivos:

Entdo nesta disciplina né, como a gente ta estudando municipio, ela me abriu o leque
de olhar coisas que estdo aqui ao redor. Entdo quando a gente estuda sobre o
municipio, nada melhor do que eu poder levar né, em algum canto que a gente vai
falar sobre isso e mostrar para ele (Entrevista individual com Ana).

Luisa relata, por sua vez como suas aulas passando por diferentes territérios

de Curitiba foi central para a construgdo conjunta da criticidade de seus alunos:

E eu me lembro assim que uma aluna falou “Olha s6 o tipo de casa que tem aqui, por
que nao constroéi um parque desses com uma quadra para jogar bola [a? Onde a
gente mora, né? Tipo assim, por que nao tem o jardim desse 1a?” (Entrevista
individual com Luisa).

No momento em que as participantes foram convidadas a comentar acerca do

trecho da autora Simone Weil sobre o enraizamento’, muitas de suas visdes sobre a

7 “O enraizamento talvez seja a necessidade mais importante e mais ignorada da alma
humana. E uma das mais dificeis de definir. Um ser humano cria raizes devido a sua participagao
real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que mantém vivos alguns tesouros do passado



91

educacao foram evidenciadas, além da implicacdo emocional de cada uma em sua
pratica cotidiana. Assim, foram selecionados alguns trechos que demonstram seus
olhares para a dinamica relacional do enraizamento.

Nesse momento, Ana ficou emocionada durante a leitura. Ao explicar o
motivo de sua emocgao, afirma que ela reside ndo apenas na concordancia com o
trecho citado, como também em um lamento sobre o entendimento préprio de que o
trabalho com o enraizamento possui muito entraves no modelo educacional
tradicional e nos desafios estruturais vivenciados pela escola (como infraestrutura e

outros):

Entdo quando eu vejo alguém falar dessas coisas eu sei exatamente o que a autora
esta querendo se referir. Essa de se tornar parte da coisa, o processo de
aprendizado € uma parte né, de coisas que a gente vive, que a gente experimenta. E
né, eu lamento. Nao por ela, mas eu lamento pelas vezes que a gente perde
oportunidade de nao fazer mais a vida ser participante, experienciada. Porque ¢é ela
que realmente vai nos fortalecendo. Quando ela disse que constrdi raizes, ela, eu
entendo assim, ela que constrdi a esséncia daquilo que nos mantém de pé. se vocé
nao se torna parte desse processo, vocé nao contribui com aprendizado de forma
alguma (Entrevista individual com Ana).

(...) Todos esses enraizamentos que a escola abre oportunidade, mas ela nao
consegue alcangar, porque ndo da, € a parte onde a gente se lamenta né? De viver,
ndo poder viver essas experiéncias (Entrevista individual com Ana).

Ao comentar sobre a experiéncia de abertura comunitaria em que foi realizada
uma feira e a preparagdo de uma comida tipica de sua regido, a manigoba (eventos
relatos que serao mais explorados na categoria de relagbes de escola com a
comunidade), Ana apresenta seu olhar para a educacao fundamentada em aspectos

do territorio:

Me diz como &, como é que alguém vai lembrar de um evento? E quando ela se
prepara, quando ela vive, quando ela anseia por aquele momento, né. Entdo até
hoje, mesmo vinte anos depois, eu encontro meus alunos dizendo “Olha professora,
era mais animada nossa vila aqui quando vocé era professora aqui!” (Entrevista
individual com Ana).

Esses exemplos que Ana apresenta sao muito representativos da dialética

que se pretende estabelecer nesse estudo entre praticas educativas e formacao de

e alguns pressentimentos do futuro. Participagdo natural, isto €, criada automaticamente pelo lugar,
pelo nascimento, pela profissdo, pelo meio ambiente. Todo ser humano precisa ter mdltiplas raizes,
precisa de receber a quase totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por intermédio dos
ambientes a que naturalmente pertence.”
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sujeitos enraizados, uma vez que, direta ou indiretamente, tais praticas trabalham
com aspectos importantes do enraizamento como historicidade, memoria e
participagao comunitaria ativa.

Ana salienta que enxerga que a escola ainda fica aquém da experiéncia do
enraizamento e da vivéncia das relacdes, uma vez que se volta, sobretudo, para a
mensuracdo de desempenho. Isso encontra respaldo nas varias mengdes que faz
sobre os desafios que a pratica educativa territorializada impoe.

Ja Bruna, no momento em que € convidada a comentar sobre o trecho da
autora, demonstra que se sentiu tocada pelo assunto, o que fica evidenciado nao
apenas na sua concordancia mas na articulacdo que ela faz com relagdo com seu
cotidiano enquanto professora. Bruna relacionou o conceito de enraizamento com a
possibilidade de construcdo de lacos de afeto no fazer educativo, além da

exploracao dos espacos para a construcio de identidades mais plurais:

Nossa, concordo plenamente. Nossa, € isso né, eu acho que eu traduziria pelo
menos nas minhas praticas. Mas também, pensando muito nas relagcbes afetivas, né.
Eu falo que, eu nao sei, eu acredito que com afeto vocé pode desenvolver muita
coisa assim (...) E ai eu vejo muito nessa perspectiva né, quando ela traz aqui essa
definicdo do enraizamento que é de fato ignorada. Como eu falei, poderia muito bem
entrar |a e dar o conteudo, porque esta tudo bem, mas eu posso criar lagos né. E eu
acho que eu penso muito com essa ideia o enraizamento, de criar esses lagos, tanto
que a gente cria que no final do ano vocé esta chorando quando eles estado indo
embora. Entdo eu acredito muito nisso né, e como isso é potente pra gente... eu
acredito nessas trocas, nessa relagdo. Como que tudo isso tem essa potencialidade
de desenvolver o intelectual né, e o espiritual, Como ela traz. Essa questdo do
espaco também como que trouxe nos relatos, como que ele passou a fazer sentido
pras criangas e quando eles passam a entender minimamente o lugar deles no
mundo, e quando eles passam a perceber que sim, que eles podem se apropriar, que
sim, que eles tém acesso, que eles podem ter acesso. Eu acho que de fato isso eu
concordo, assim com o que ela traz (Entrevista individual com Bruna).

Luisa, quando convidada a comentar sobre trecho de Simone Well,
demonstrou grande interesse sobre a abordagem do enraizamento (fato que a levou
até mesmo a fotografar o trecho que estava sendo compartilhado na tela do
computador e solicitar o nome do livro) e afirmar “Entdo meus alunos sao
enraizados!”, frase dita com bastante animacé&o. Tal conclusao € dada na medida em
que compreende que suas praticas pedagogicas promovem o0s elementos
levantados por Weil. No entanto, observa que, em geral, a realidade marcada pelas

desigualdades sociais € um limitante a experiéncia do enraizamento:
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E muito do que eu penso, essa questdo de vivéncia. Acho que viver é enraizar, né?
Mas viver assim, no verdadeiro sentido da palavra. E é essa essa questdao de vocé
viver o espacgo, de vocé conhecer o espaco, de estar inserido no espago. Se é uma
necessidade basica do humano e essa segregacdo que existe, que € meio que
natural. Eu acho que ela limita um pouco o humano desse enraizamento. Essas
raizes, elas acabam ficando muito limitrofes. Imagina se aquela pessoa que vive la
num bairro de periferia a vida toda, ela sai de la para o énibus, para o centro, vai |3,
trabalha, volta e é a vida dela, aquilo ali. Eu vejo que as raizes dela, que esse
enraizamento € muito limitrofe mesmo. E pelo que eu entendi do texto, a gente
precisa que isso seja mais amplo. Eu acho que talvez para nos tornarmos um
humano assim, mais sei la. Ou para nos completarmos mais enquanto humanos
(Entrevista individual com Luisa).

Ao utilizar o termo “limitrofe”, Luisa expde justamente a dificuldade que muitos
de seus alunos tém de explorar multiplos territérios. Tal dificuldade é
recorrentemente comentada pela participante ao longo da entrevista, como pode ser
visto nos diferentes exemplos de realidades de seus alunos marcadas pela
vulnerabilidade.

Em contrapartida ela afirma que, ao analisar o trecho de Simone Weil, que
suas aulas talvez ndo promovam diretamente o enraizamento, mas que séo potentes
para revelar “diferentes mundos” e territérios potenciais, o que possibilita o
movimento do enraizamento. Em suas palavras: “Eu acho que as minhas aulas
possibilitam mostrar um caminho para o enraizamento”.

Fernanda, quando foi convidada a comentar sobre o mesmo trecho, fez uma
reflexao bastante pertinente e articulada com sua vivéncia educacional no CIEJA
(tanto como professora quanto como coordenadora). A leitura da participante foi
voltada a compreensao de que existem multiplas raizes - algumas positivas e outras
negativas. Nesse sentido, caberia a instituicdo escolar a responsabilidade de
conhecé-las com profundidade (paralelamente ao conhecimento do territério) e
decidir quais devem ser estimuladas e quais devem ser combatidas (como a raiz da

violéncia apontada por elas. Em suas palavras:

E ai eu acho que talvez, pensando aqui por alto, a dificuldade nao esteja s6é em
estabelecer raizes mas de refletir sobre ela porque eu acho que raizes existem.
Inclusive a raiz da violéncia, a raiz da negacao de direitos. E ai eu acho que o que
falta € desse momento dentro dos espagos dentro das redes de olhar para essas
raizes.

Entdo como que vocé constréi raizes positivas no meio da violéncia? Ou até
pensando ai no muitas vezes a gente precisa refletir até que ponto existe
enraizamento da violéncia no espago da escola e a gente ta naturalizando isso? E ai
eu acredito que dentro do CIEJA, o grande diferencial dentro da minha pratica é a
gente estar aberto a olhar para suas raizes, para ver essas construgoes e ver o que é
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positivo que ndo é. (...) o que a gente vai cultivar o que a gente vai deixar fluir
(Entrevista individual com Fernanda).

Quando Fernanda foi perguntada acerca de suas aulas, ela comentou um
pouco sobre sua relacdo com a Educacao Territorializada e com o proprio CIEJA.
Fica evidente que, enquanto Ana e Luisa tém o seu encontro com tal forma de dar
aulas a partir de uma iniciativa propria e por principios subjacentes a sua formacao,
Fernanda o faz muito em consonancia ao que ja é proposto pela escola da qual faz
parte. A participante, além de citar eventos de sua vida e causas proprias para seu
interesse em explorar os territérios educativos, sempre reforgca que sua pratica na
CIEJA ¢é articulada com um projeto comum a todos os professores que ali lecionam.
Nesse sentido, os conteudos trabalhados tém carater transversal, o que favorece a
execucao de tal modelo educativo.

Fernanda ressalta que a postura da escola, consoante aquilo que ela mesmo
acredita, € de abertura para a participagdo comunitaria, uma vez que conhecer e
incluir o territério na construcdo do fazer educativo € uma premissa basica para o

CIEJA no qual ela leciona. Assim, exemplifica:

E ai a gente fez uma aula inaugural com representantes dos movimentos que a gente
tem aqui no territério até porque os estudantes conhecem essas pessoas ndo sabem
efetivamente que trajetérias foram essas. Que construgées foram essas (Entrevista
individual com Fernanda).

Por outro lado, Ana relata também os desafios mais frequentes, que sao a
falta de apoio por parte de alguns gestores (seja da escola ou da rede de ensino), a
falta de recursos financeiros para sua execugao e o proprio modelo educativo, que
se volta para o conteudo. A incorporacdo desse modelo educativo por parte dos
alunos, gestédo e familias, por sua vez, gera cobrangas para que o tradicional seja
cumprido. A participante Luisa também refor¢ca que sdo muitos desafios para a
realizagcdo de praticas pedagdgicas territorializadas, uma vez que, algumas vezes,
colegas professores e a equipe diretiva tém receio de que ocorra alguma
intercorréncia durante as aulas de campo, além da dificuldade financeira também ser

citada.

E assim eu tive muitos, muitos obstaculos. Tem professor assim, é... tem professor,
tem direcdo, né? Tipo assim, que tem medo que va acontecer alguma coisa com



95

aluno fora de sala de aula? E assim? Acha que montar e organizar uma aula de
campo é muito dificil, né? (Entrevista individual com Luisa).

Assim, podemos notar que o trabalho com a Educacao Territorializada
encontra forgas e resisténcias. Nesse sentido, ainda que o CIEJA seja descrito
como um local no qual as pratica territorializadas sao bastante focadas, uma das
forcas consideradas é a proépria crenga pessoal de Fernanda, como afirma em fala
anteriormente mencionada, acerca do potencial de praticas territorializadas e a
consequente implicacdo nesse processo, levantado em conta suas experiéncias

prévias (seja como moradora do territorio, seja como professora ja ha algum tempo:

E eu sempre tentei porque eu acredito nisso que a pratica pedagdgica tem que fazer
sentido para os estudantes. E para fazer sentido para os estudantes, vocé tem que
partir de questdes que mobilizem eles (Entrevista individual com Fernanda).

Como eu conheco muito territério do CIEJA, para mim era muito tranquilo, sempre
articular uma tematica conceitual com uma questao territorial (Entrevista individual
com Fernanda).

A participante Fernanda buscou explicar melhor o funcionamento das aulas
no CIEJA. Ela explica que os alunos tém aula por duas horas e quinze, sendo que
as outras duas horas e quinze seriam destinadas a atividades extracurriculares (néo
necessariamente apenas aulas de campo). Nesse momento, explica que muitos
alunos eram trabalhadores, e em razéo disso, podiam ter impasses para comparecer
as atividades desenvolvidas. Assim, a escola valorizava algumas atividades culturais
que fizessem fora do horario de aula por conta prépria, e buscava articular tais
vivéncias com o conteudo trabalhado nas aulas de campo também. Em suas

palavras:

As vezes a gente sempre fazia essas indicagdes inclusive né. Até para estimular uma
apropriacao da cidade, o que foi muito dificil no inicio né (Entrevista individual com
Fernanda).

No momento em que falava sobre tais praticas, Fernanda explica que a
proposta do CIEJA é construida com base no que denomina “a desescolarizagao da

escola”. Tal fato busca a ampliacdo das formas de atuacéo:

Isso que a gente vai trabalhar (...) vai acontecer por meio de filme, de video, de uma
peca de teatro, de uma caminhada na rua e isso independe. E o processo
pedagdgico (Entrevista individual com Fernanda).



96

Fernanda comenta também como, no CIEJA, os projetos transversais citados
sao elaborados. Dessarte, ela compara que o projeto € organizado tal qual um
projeto académico, em que sdo explicitados objetivos, perguntas norteadoras e
literatura subjacente.

O projeto desenvolvido é descrito por Fernanda como baseado em 3 campos:
o global, o local e o pessoal. Por conseguinte, a pratica desenvolvida ali pode ter
diferentes caminhos, seja partindo das relagdes macro até o micro, chegando no
territorio, seja partindo do territério e ampliando para discussdes maiores. Fica
evidenciado, assim, a articulagcdo de diferentes escalas de analise das relacbes
esansujeito-territério, o que é amplamente discutido pela literatura da Psicologia
Ambiental, por exemplo.

Sobre a escolha dos conteudos a serem trabalhados transversalmente,
Fernanda ressalta que isso parte da realidade e dos interesses da propria
comunidade escolar, além de buscar articular sempre tais temas com dindmicas que

ocorrem naquele territorio:

Entdo a escolha dos conteudos e a escolha de como seria a pratica pedagdgica né,
mais significativa, ela passava por uma decisdo de um tema coletivo que ja fazia
parte dos anseios da comunidade escolar. Porque os estudantes que escolhem um
tema, nao é do projeto. E ai, a partir dai, eu tentava trazer uma perspectiva né, que
fosse mais ou menos nessa linha. O conceitual entdo, do que que é isso que a gente
ta falando, promovendo uma reflexao critica, e como que isso aparece nas nossas
dindmicas, no nosso territério (Entrevista individual com Fernanda).

Ainda dando exemplos de praticas educativas nas quais o territorio foi
explorado, Fernanda comentou sobre o projeto no qual buscavam estudar as
instituicdes atuantes no territorio. Além de aspectos de abertura para a comunidade
e a participagao dos sujeitos do territorio (tépico melhor abordado na categoria de
‘relagbes da escola com o territério”), Fernanda relatou como se deram as aulas,

desde seu planejamento até a execugao:

Por exemplo, a gente vai assistir um video, fazer analise do mapa e refletir
coletivamente sobre como as instituicoes estdo presentes nos nossos bairros. Por
que estao ou por que nao estdo. (...) Para EJA é muito importante o registro. Entao
vai fazer um debate ali para ver o que cada um entendeu. (...) em um segundo
momento a gente fazia ali uma analise mais dialogada. E ai eu tentava sempre que
possivel no segundo momento trazer essa discussado com o que ja tinha sido feito na
tematica. (...) Por exemplo, a gente fez duas saidas para entender os movimentos de
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moradia: uma no proprio territério e uma na regido central da cidade de Sao Paulo.
Entdo, quando eu mostrava o mapa de presenca de favelas no nosso territério e na
cidade de Sao Paulo, a gente trazia essa discussdo que tinha sido feita na saida.
“Ah, entdo a gente viu que tem favela, por que as favelas permaneceram?”; “Ah
porque o movimento de moradia...” “Lembra da fala da fulana?” Entdo fazemos essa
ponte mesmo para fazer sentido para os estudantes (Entrevista individual com
Fernanda).

Ainda sobre como suas aulas aconteciam, Fernanda buscou aprofundar como
ela conduzia em seu eixo tematico o que era planejado no projeto como um todo, o
que ela observou nos seus alunos e como isso repercutiu na escolha da forma de
conducdo. Ela salienta a necessidade de nao apenas apresentar os aspectos
problematicos da vivéncia em um territério marcado por vulnerabilidade, mas
também refletir sobre experiéncias positivas, em um movimento de diversificar os
olhares sobre aquele territério. Essa articulacdo ocorreu em uma aula que visava o
mapeamento das instituicbes atuantes do territorio, como a Associagdo de

Moradores:

A gente mapeou as instituicdes, pensou em visitas e aulas fora da escola. (...) Entdo
a gente fez aulas no espacgo da associagao de moradores. A gente visitou as creches
que tinham, outras escolas, outros equipamentos. Porque a gente entendia que a
gente ta falando de instituigdes e o territorio € um s6. Porque a gente ndo se apropria
e nao conhece essas instituicbes, né? Entdo a gente saia mesmo com os alunos.
Teve um dia que a gente saiu: “vamos, a proposta é a gente mapear esses
equipamentos do territorio, ver, e a gente tem que fotografar”. E ai a gente vai
passando por uma escola que outra professora da aula, a gente entrou. (...) E ai
alguns alunos super entenderam ali que o territério que eles estavam nao era sé o
territério de auséncia. Era um territério periférico com os problemas que a prefeitura
nao atua, mas que tem muita coisa acontecendo e que a prépria presenca das
escolas e dessas instituicdes, elas fazem parte de uma de uma acado de uma
organizagao (Entrevista individual com Fernanda).

Até como sao jovens e adultos, muitas vezes eles tém uma visao ja formada né, “Ah,
€ isso, € aquilo!” Que as vezes € uma visao do senso comum. Entdo eu tento mostrar
para eles que a organizagdo politica e social transformam a sociedade. Entédo eu
sempre tinha muito essa perspectiva de trazer, inclusive pensando no territorio
muitas vezes, praticas e processos que deram certo para eles nao ficarem
deprimidos também né “Ah ta tudo cadtico, nada funciona!” (Entrevista individual com
Fernanda).

A vivéncia no territério que foi promovida pela aula de mapeamento das
instituicdes levou a producado de muitas fotografias desse espacgo. Assim, Fernanda
comenta que foi feita uma mostra cultural dessas fotografias, além de um processo
de discusséao coletiva. Fica evidente no relato da participante que o desenvolvimento

da aula foi uma construgao conjunta durante toda sua execucao:
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E fomos indo, andando e conversando ali coletivamente. E ai quando a gente retorna
a gente faz essa discussao (Entrevista individual com Fernanda).

Especificando o momento em que as visitas ao territério eram realizadas,
Fernanda comenta como foi 0 processo e como os alunos se portaram durante
algumas de suas aulas. Na aula em que ela relata ter levado seus alunos para uma
area de ocupagao, gerida por movimentos sociais de habitagao, ela afirma que seus
alunos se depararam com um processo de desconstru¢ao de discursos baseados no
senso comum e amplamente colonizados por um ideario excludente, que os

afastava de compreender aquela situagdo como proxima de suas propria vivéncias:

E ai a gente fez um processo assim, de como sao estudantes que trabalham, a gente
foi de metr6 mesmo, eu fiquei na Luz esperando, outros professores foram com os
alunos e a gente se encontrou la. Fomos recebidos por uma lideranca para contar
um pouco essa trajetéria desse movimento. E ai os alunos chegaram muito armados:
“Vocés cobram taxas das pessoas!” Entao eles foram ali, bem assim. E ela tinha
assim, todo uma experiéncia para atender esse publico e era muito parecida com
eles. Entao ela foi trazendo muitas informagbes, mostrando que ali tinha toda uma
organizacao. E ai vocé ia percebendo que eles foram se desarmando. E ai a gente
conseguiu fazer uma vinculagdo de que ainda que em territérios diferentes, a gente
tinha ali movimentos fazendo a mesma coisa, e que eles indiretamente faziam parte,
usufruiam dessas conquistas, ainda que eles ndo percebessem. E ai, as pessoas
comecaram a dar um alerta: “Nao, a gente precisa fazer isso no nosso bairro!” “Nao,
mas ja tem na nosso bairro!”, “Entdo a gente precisa se aproximar!” Entdo a gente
conseguiu garantir essa mobilizagdo nesse mesmo projeto (Entrevista individual com
Fernanda).

Essa experiéncia relatada por Fernanda € bastante ilustrativa de como a
imersao na realidade do territério e a possibilidade de escutar diferentes vozes
atuantes foram capazes de produzir um efeito mobilizador nos alunos. Reflete-se,
assim, como tal articulacéo foi essencial para um processo de identificagdo com um
territorio que ndo é s6 de auséncias, mas também muito potente.

Sobre sua visdo do papel do gedgrafo na construgédo do saber (o0 que sinaliza
uma visdo acerca da Educacgao Territorializada e indica uma praxis comprometida

com isso), Fernanda afirma:

Entdo enquanto gedgrafa, a principal finalidade enquanto pratica pedagdgica da
Geografia é promover o pensamento critico a partir de uma nogdo espacial,
entendendo o lugar em que vocé esta atrelado a outras caracteristicas. Raciais,
sociais, de género... e como isso vai permitir garantias de direitos ou ndo (Entrevista
individual com Fernanda)..
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Por conta disso, a gente precisa entender esses processos para a gente se

posicionar (Entrevista individual com Fernanda).

Nessa linha, Fernanda explicita aquilo que ela entende como uma das
motivagdes para sua pratica, que € a promog¢ao de engajamento social de seus
alunos em tematicas sensiveis e presentes no territério de vida deles, o que também
foi citado por Bruna, Luisa e Ana. Ademais, afirma que entende, assim, que sua

pratica n&o é neutra, e sim comprometida com os principios destacados:

A minha pratica tem esse objetivo né: de engajar mesmo os estudantes a partir de
conceitos de olhares, trajetorias, enfim, de uma formagdo mesmo pedagdgica e que
também promova, principalmente, o pensamento critico, o olhar critico para além da
aparéncia. Entdo muito nessa logica, assim, eu acho que isso que mais motiva a
minha pratica. Ela ndo é uma pratica neutra de forma alguma (Entrevista individual
com Fernanda).

A construgao dessa criticidade e dessa participagéo ativa dos alunos é um
dos pilares do que a Educacao Territorializada propde. Fernanda demonstra a todo
tempo que acredita muito que as praticas desenvolvidas devem ter o protagonismo
dos alunos, desde a decisdo dos conteudos (como foi sinalizado anteriormente) até
a execugcao dessas. Nesse sentido, comenta que uma das praticas mais
interessantes que ocorreram foi a revitalizagdo de um area de descarte de lixo

préximo as imediacdes da escola:

Uma pratica muito interessante (...) foi uma area de descarte que a gente conseguiu,
dentro do projeto, (...) com as ag¢des dos alunos e da comunidade também. Entdo eu
acho que isso tem uma participagéo efetiva e a gente busca sempre trazer os alunos
para serem protagonistas desse processo (Entrevista individual com Fernanda).

Entdo quando a gente tem uma aluna que € do movimento de moradia, a gente pede
para ela inclusive fazer a articulagao, falar. A gente fez um projeto para uma fala que
a gente tem alguns alunos que sairam do sistema carcerario. E ai a gente fez uma
fala de discutir direitos tanto dentro do sistema carcerario quanto quando ele sai.

Quando a gente conseguir articular com que a gente tava trabalhando aqui a gente
vai ouvir vocés. Porque nés também estamos aprendendo, nés ndo colocamos nesse
lugar de dominio do conhecimento (Entrevista individual com Fernanda).

Por fim, Fernanda demonstra que, para ela, ndo ha possibilidade de dividir a
pratica pedagdgica entre a aprendizagem de conteudos de outros aspectos, como o
desenvolvimento de relagdes de respeito com os alunos: “Enfim entdo eu acho que

eu nao consigo separar muito Caio, essa questdo do conteudo em si com
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acolhimento, com toda essa essa estrutura. Porque eu acho que as coisas estao
muito amarradas.” Tal passagem evidencia a integracdo de olhares sobre a
Educagao que a participante tem, motivado por suas experiéncias previas e pelo
trabalho cotidiano junto a um CIEJA que é pautado na busca nao apenas da
inclusao do territério, mas de sua afirmagado como base para o fazer educativo.

Tais aspectos aqui levantados sobre a compreensao que as participantes tém
sobre a Educacédo, levam a necessidade de também analisar as relacbes com a
escola e com a comunidade. Isso decorre do fato de serem também principios da
Educacgao Territorializada e de sempre serem comentadas pela professoras como
pontos de desafios, poténcias, objetivos, etc. Nesse sentido, a proxima categoria
explora tais aspectos para possibilitar uma elucidagcdo de sentidos importantes para

a pratica das participantes.

6.4 “A gente tem que abrir a porta da escola ndo sé para que a comunidade
entre, mas que os professores saiam”: relagbes com a escola e com o
territério

A analise do processo educativo desenvolvido pelas professoras nos leva a
compreender que ele € fundamentado nas relagbes estabelecidas junto a escola e a
comunidade que vive nos territérios explorados, desde aspectos conjunturais da
escola, de politicas publicas aplicadas ou nao no territorio, até relagdes
comunitarias. Nesse sentido, a categoria aqui descrita toma relevancia, na medida
em que é resultado da aglutinagdo de zonas de sentido prévias que remontam aos
apoios e desafios inerentes a escola no qual o professor trabalha, além das
vivéncias de atuagdo comunitaria. Assim, os trechos selecionados sdo exemplos da
articulacdo desses elementos, a partir de sua aproximagao no que tange os
significados atribuidos pelas professoras.

Um dos trechos de entrevista que é bastante sintético quando a importancia
da relacdo de proximidade entre escola e comunidade foi apresentado por
Fernanda. A participante, ao comentar sobre os elementos que favorecem e os que

dificultam a pratica educativa territorializada, ela apresenta a seguinte leitura:

O que acho que é muito significativo uma coisa que eu tenho refletido bastante é que
quando a equipe docente né, a equipe de apoio, a equipe gestora, enfim, quando a
escola conhece o territério e tem uma relacéo - ndo necessariamente de afetividade -
mas uma relagdo saudavel com o territorio, a chance das praticas pedagdgicas, dos
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acolhimentos dos estudantes fluirem de uma forma mais tranquila e respeitosa e
conseguindo alcangar os objetivos é maior. (Entrevista individual com Fernanda)

Bruna, por sua vez, afirma que um dos maiores desafios para trabalhar com
situacdes de vulnerabilidade é, nado raro, a falta de apoio da propria escola.
Eventualmente, segundo a participante, as escolas até mesmo reproduzem estigmas
sociais na relagdo com os alunos, e isso € visto por ela como um grande “freio” para
o desenvolvimento de raizes positivas em seus alunos a partir da Educacao

Territorializada. Segundo Bruna:

No bairro X [periférico] eu tinha criangas muito incriveis, muito potentes, mas com
uma baixa autoestima. E eu ndo sei também se isso era decorrente da prépria
gestdo, porque uma vez a vice diretora, eu ouvi ela falando, que dali s¢ ia sair “ladrao
e puta”. Foi bem pesado. E uma gestdo muito dificil assim e eu, pelo contrario, via
grandes potencialidades nas criangas (Entrevista individual com Bruna).

Ana, quando foi convidada a ler o trecho da obra de Simone Weil que sintetiza
o0 conceito de enraizamento e que remete a participacdo comunitaria ativa, Ana
demonstrou-se visivelmente emocionada e, com os olhos marejados, afirma: “Ave
Maria, vai comecgar a me botar para chorar! Acho que € isso né, Caio. Ah, eu acho
que eu t6 num dia emotivo...”. O referido momento nos mostra como as vivéncias
sdo um processo dinamico, que ocorrem em todo momento e como a pesquisa
cientifica pode ser momento fecundo para o movimento real de sujeitos a partir de
suas memorias e reflexdes.

Analisando as causas do impacto dessa vivéncia, Ana entende que o
processo pelo qual eles passavam (alunos e professores) que demandava uma
participacado ativa e uma dedicacdo de dias, aumentava sua poténcia afetiva. Para
isso, exemplifica com a preparagdo de um prato tipico da regido e que era feito

nesta feira:

Nao sei se vocé ja ouviu falar de manigoba, que é um prato tipico daqui. E a gente
ficava fazendo n&o sé de dia na escola, mas a gente ia até a noite na escola fazer o
cozimento dela, para levar mais tempo. E nisso a gente baixava as chamas do fogo
por volta de 21:30, 22h horas. Eles voltavam para casa deles e a gente deixava ali
preparando uma semana pro evento (Entrevista individual com Ana).

Mas eu t6 sempre mesmo na escola, ndo consigo fugir de la (Entrevista individual
comAna) .
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E muita das vezes a gente ndo tem como ir adiante mais, as vezes eu converso com
as minhas amigas, eu digo assim: a gente precisa ter sabedoria também para os dias
que a gente ndo pode, que a gente ndo pode com sistema, né. Porque o sistema que
emperra, muita das vezes, a gente fazer mais coisa (Entrevista individual com Ana).

Bruna, nesse sentido, refere-se a um aspecto muito semelhante em sua
realidade. Em uma das escolas que leciona, as aulas de campo eram dificultadas
ndo apenas pela gestdo da escola, mas também por questdes orgamentarias do

préprio municipio:

Isso é que a gente tem uma questdo, né? Na prefeitura nem sempre tem verba e
dependendo da direcéo, eles nao, tipo, em X [bairro periférico], eles n&o liberavam
para a saida de campo. Entdo eu dependia muito também da gestdo da escola e de
verba (Entrevista individual com Bruna).

Por fim, Ana comenta um pouco sobre uma pratica educativa que vivenciou
que entende como enraizadora. Essa foi realizada em sua primeira experiéncia
educativa, ainda na agrovila. Ali foi realizada uma Feira de Produtos Regionais e a
ideia era a valorizagdo dos produtos que os alunos tinham. Ana relata que a

experiéncia foi tdo bem sucedida que passou a abarcar toda a comunidade:

E ai foi um sucesso, né? Foi uma maravilha. Foi um dia de produgdo muito bom,
porque la eu tinha os colegas. Nao tinha estagiarios, mas eu tinha os colegas
professores que gostavam desse tipo de atividade.

E ai o negdcio foi tdo legal que no ano seguinte, ndo coube mais dentro da sala.
Passou para fora da escola, nas adjacéncias de fora que foi a rua, o quintal da
escola. E ai ela extrapolou a dimensédo da sala. No outro ano ndo deu mais a
dimensao da escola na feira, porque o municipio estava indo visitar Agrovila sé para
ver essa feira. Foi na praga da Vila (Entrevista individual com Ana).

Ainda refletindo sobre essa vivéncia, Ana relata os frutos dela ao longo dos

anos a partir do que seus alunos comentam dela:

(...) toda vez que eu chego |4 elas relatam “Professora, a senhora lembra que a gente
comecou na sala de aula e veio parar na pragca?” Ou seja, posso te dizer com certeza
que essa experiéncia enraiza a vivéncia deles. Hoje em dia a escola que a gente
trabalhou ela td abandonada. E construiram outra escola. “Professora me da uma
pena ver a escola abandonada!”. Olha o enraizamento deles la naquele prédio. (...)
Entdo com toda certeza esses eventos, mesmo que sem uma programagao mais
efetiva, mais direta, mais anual, eles acabam marcando para eles essas
experiéncias, né (Entrevista individual com Ana).

A postura de articulagao entre diferentes atores dos territérios explorados na

cidade em estreita relagdo escola-comunidade também é relatada por Luisa. A
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participante afirma que em uma de suas aulas de campo que envolvia um circuito
sobre a cidade de Curitiba, ela conseguiu 0 apoio de um dono de um restaurante de
um dos bairros, que cederia o espago e a alimentagao para uma vivéncia diferente

aos alunos:

Eu fiz uma parceria com o restaurante. E tipo assim, Deus, esse tal Deus ai, ele vai
organizando as coisas na vida da gente, né? E bem assim. Eu conheci um gerente
de um restaurante chamado X., la no bairro Santa Felicidade. Restaurante, tipo,
assim, s6 chique la que tem, nao sei se vocé conhece. Tem umas pilastras, aquelas
estilo romanas em grego. (...) Dai eu conheci o gerente e falei do meu projeto que eu
fazia com as criangas, com aula de campo e que a gente almogava num restaurante
X que era baratinho. E ele diz “Eu quero fazer parte desse projeto!” E eu disse
“Como?” “Vocé vai levar essas criangas para almocgar 1a!” E eles vao ser servidos
como todos sao servidos. E inclusive terdo tagas para as criangas tomar suco e
refrigerante.” (Entrevista individual com Ana)

Sobre sua experiéncia de trabalho com a sustentabilidade, Ana relata que o
programa Moeda Verde (“troca-se material reciclavel por uma moeda social”) foi a
possibilidade de contribuir em outra esfera educativa que encampa a comunidade
como um todo, além de trazer seus aprendizados como professora. Tal vivéncia
revela que estdo bastante enraizados em Ana alguns sentidos, como o de olhar as
criangcas como ponto fundamental de trabalho, uma vez que sdo receptivas e
capazes de sensibilizar outras faixas etarias. Tal sentido foi demonstrado nos
momentos em que Ana afirma gostar muito de trabalhar com criangas de Ensino

Fundamental, e também retomado nesse projeto do Moeda Verde:

Eu disse para as meninas: “se a gente vai implantar esse programa na cidade, ta, por
onde a gente tem que comecar? (...) Sabe onde a gente vai achar um carro chefe
para dar andamento nesta acdo? Bora nas criangas, bora nas escolas!” (risos).
Porque eu disse assim: “Elas recebem muito melhor as ideias, elas aprendem muito
melhor e elas forgam os pais delas a fazerem”. (Entrevista individual com Ana)

A ampliacdo desse trabalho para a comunidade é importante vivéncia de
construcao e fortalecimentos de lacos coletivos. Foi momento potente para a
promogao de encontros de diferentes sujeitos que puderam n&o so interagir como
vivenciar situagdes comunitarias prazerosas de ocupagdo de seus espagos com

atividades culturais e de participagao ativa:

Vendemos as comidas, chamamos as pessoas que fazem bolo, doce, chopp, coisa
que as criangas gostam. SO podia vender usando a moeda social. Chamamos
pula-pula, brinquedos de parque, essas coisas, assim, colocamos ao redor. Fizemos
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um pequeno arrastao de boi, e tudo mais. E convidamos a sociedade para ir até esse
evento através dos filhos. (Entrevista individual com Ana)

Tais aspectos de fortalecimento de lagos comunitarios a partir de praticas
educativas ampliadas no territério e que remontam ao olhar do enraizamento que
citamos anteriormente.

Fernanda comenta que sua vivéncia no territorio e a articulagdo com a
comunidade ao longo do tempo foram fatores fundamentais para seu interesse na
atuagdo na CIEJA. Tal fato narrado é representativo de como as relacbes
estabelecidas no territério sdo relevantes para a formulagdo da proposta educativa
territorializada, o que é recorrentemente reforcado pela professora. Ela, em varios
momentos da entrevista afirma que uma das dificuldades enfrentadas pelo CIEJA, e
que foi agravada no cenarios da pandemia da COVID-19, é de que alguns
professores ndo conhecem muito bem o territério. Nesse sentido, comenta sobre o
esforco formativo da escola em sanar tal realidade. Sobre sua prépria vivéncia,

Fernanda comenta:

Na verdade, esse territorio do CIEJA é um territdrio que eu cresci. Tem muita relacéo
afetiva. Meu v6 foi um dos primeiros moradores do bairro, a minha familia € desse
bairro. Entdo para mim, voltar para o CIEJA é sempre um objetivo, porque eu
acredito no projeto. Eu acho que tem muita poténcia (Entrevista individual com
Fernanda).

Essa busca por explorar o potencial educativo dos territérios da cidade com a
participacdo ativa da comunidade, assim como ja descrito pela atuagdo de Ana e
Luisa, € muito apontado por Fernanda também. A participante comenta sobre a
atividade que realizaram juntos a uma ocupacgdo. Nesse sentido, a aula teve
participacdo dos movimentos sociais por moradia, o que possibilitou uma integracao
de visbes de mundo e a constru¢ao da criticidade a partir da vivéncia da relagédo com

a comunidade. Segunda Fernanda:

A gente decidiu que a gente ia para ocupagdo Maua que é uma ocupagao que fica
em Sao Paulo. Nao sei se vocé conhece, na regidao da Luz. Parece que estava
desocupado e o movimento por moradia conseguiu ndo sé fazer aqui uma
requalificacdo do prédio mas também que a prefeitura comprasse o prédio para virar
habitagdo de interesse social. Entdo € uma luta importante (Entrevista individual com
Fernanda).
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Ainda nessa perspectiva, Fernanda relata que um dos projetos do CIEJA, de
carater transversal entre as diferentes areas do saber, focou em explorar as
instituicdes no territério, bem como dos movimentos sociais presentes nele e que

representam diversas lutas. A saber:

A gente vai chamar esses movimentos, essas pessoas, algumas dessas pessoas
para falar. A gente tem muito movimento no territério! Entdo, acho que o caminho é
inclusive apresentar esses movimentos para os estudantes, que as vezes
desconhecem mesmo morando no territério. Entao além do movimento pela moradia,
a gente tem um movimento cultural muito forte, tem varios coletivos que atuam na
regido, tem o movimento que tem crescido muito forte que é o futebol de varzea, que
tenta trazer ndo so isso a ideia do esporte mas também fazer uma discussdo com um
grupo que € muito dificil que sdo homens, adolescentes e de outras tematicas de
garantia de direitos. Entdo a gente tem feito essa ponte entdo, por exemplo, e com os
outros equipamentos a gente acha que a gente precisa dessa integragdo com os
outros equipamentos publicos da cidade. (Entrevista individual com Fernanda)
(...)quando a gente define o projeto, (...) e a gente apresentava para comunidade, a
gente tem essas liderangas que a gente conhece. A gente chamava todos eles.
Chamava o pessoal da UBS, convidava todo mundo, todas as escolas da regiao,
quem quisesse participar, € aberto. (Entrevista individual com Fernanda)

Por fim, uma das falas de Fernanda é muito sintética da relagdo existente
entre duas categorias destacadas nesta pesquisa, que € o “olhar disruptivo para a
Educacgao” e aqui, a “relagdo com a escola e comunidade”. Por conter aspectos da
relagdo da escola com a comunidade mais explicitos, esta aqui selecionada, mas,
como dito, evidencia também a visdo de Educacdo que Fernanda tem: “Olha, a
gente tem que abrir a porta da escola n&o s6 para que a comunidade entre mas que
os professores saiam para que, dai, a gente entenda que territério é esse e faga

esse movimento”.

6.5 Percurso Virtual de Ana

Apds algum tempo da realizagdo da entrevista com Ana, a participante foi
convidada a realizar a etapa do Percurso Virtual, de forma a ampliar os horizontes
de suas vivéncias a partir do olhar para suas emocdes envolvidas no processo por
meio da confeccdo de mapas e pela escolha de fotos que o ilustram.

Nesse sentido, Ana foi convidada a realizar um trajeto pelo Google Maps no
qual ela comentava sobre como foi sua vida em cada momento como professora

relatado durante a entrevista. Em um primeiro momento foi realizado o Percurso
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sobre sua experiéncia na agrovila. Ali Ana comenta que o deslocamento até a vila,
desde a area urbana até 1a, era dificil. Ela afirma que ia e passava o tempo na casa
de uma familia e que, ao longo desse tempo, construiu uma relagdo de amizade

muito forte.

Figura 1
Trajeto de Igarapé-Acgu até a Vila de Porto Seguro
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Afirmou que com isso sente que sua relagdo com a comunidade ficou até
mais forte, visto que pbéde vivenciar o lugar em sua totalidade.

Inicialmente, descreve sua aula em que levou jovens da agrovila para estudar
alguns conceitos da Geografia (como planicie aluvial, relevos de planicie, Mata de
Varzea), que dizem respeito ao rio que era proximo. Ali relata que saiu com seus
alunos com uma canoa, atravessando rio e navegando proximo as margens (Figura
2) para estudar o relevo da regido. Nesse momento, ela relata o quanto a construgao
do conhecimento se deu de forma compartilhada, por estar trabalhando conceitos

técnicos mas em um territério de vida que seus alunos dominam:

A gente atravessou e nessa curvinha que vocé ta vendo, esse meandro, essa
curvatura do rio. Tem varios furos nesse rio. Eles atravessaram a canoa. Entao, por
exemplo, eu digo que muito mais aprendi com eles. E eu s6 fui reafirmar os termos
mais técnicos que a escola tem, né.
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(...) Vocé escorrega, agarra nos troncos e eles sabiam fazer os caminhos. Eu é que
ndo sabia! Tanto € que eu cai, e isso foi assim, uma queda gloriosa! Porque eu me
diverti com eles, alguns riam, alguns acudiam. Mas aquilo nao foi nada vexatério para
mim, até porque eles eram muito simpaticos. Esses alunos, eles sabiam, eles
conheciam aquela realidade e eu também estava aberta para isso, né. Para entender
que era um ambiente que ndo € do meu dominio. Eu dominava a linguagem como
professora e eles dominavam o espaco.

Figura 2

Mapa do percurso da aula acerca de relevos de planicie
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O momento em que Ana relata a situagao que vivenciou com seus alunos
nessa aula, de forma bem humorada comenta sobre a queda que teve. A leveza
com que ela contou tal ocorréncia é reflexo da relacdo de respeito que ela
desenvolveu com seus alunos, uma vez que o riso dos alunos no momento da
queda nao foi negativo: eles nao riram dela, e sim com ela. Isso é evidenciado pela
fala “aquilo ndo foi nada vexatorio”, e explicado quando ela compreende que quem
dominava o espago eram os alunos, pois ela dominava apenas a linguagem
geografica naquele momento. Tal passagem reforca a ideia de uma construgéo do
saber territorializado totalmente dialético entre professor e aluno, sem hierarquias.

Avangando em sua narrativa, tanto de sua aula na area do rio quanto sua
experiéncia de realizar uma feira (Figura 3) que se expandiu da escola para a
dimensdo da comunidade, Ana afirma que essa vivéncia impactou sua forma de
enxergar a pratica educativa e sua sensibilidade. Além disso, refere que esse lugar
Ihe proporcionou a vivéncia de protagonismo para ensinar, mas também para se

permitir dialogar com aquela realidade.
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Bem, vou te responder como eu me sentia. Eu vou trabalhar, eu sou professora, eu
sei do conteudo e tudo mais, que requer a profissao, mas eu tento me colocar no
papel de aluno né. (...) E ai entdo eu vou pra vila com esse objetivo, trabalhar, dar
aula, explicar essas coisas. Mas quando a minha relagao de vivéncia vai se dando,
eu vou me comunicando com eles, conversando com os pais, com eles mesmos.
Permitindo esse acesso atraves de didlogo. Entdo eu vou me sentindo a vontade pra
ouvi-los, e eles também. Assim com as familias que eu tive contato também. Isso nao
quer dizer que eu tinha um grande poder de lideranga. Mas isso queria dizer que eu
consegui viver a liderangca de um professor, de ensinar, se permitir dialogar, se
permitir ouvir. Porque eu t6 lidando com sujeitos sociais, que tém historia, e eu
também tenho histéria. Todos tem uma histéria de vida, todos tém suas marcas, suas
expressodes, seus sentimentos.

Figura 3

Mapa da saida da feira da escola em dire¢éo a praga da vila

Ana apresenta um olhar de que aquele lugar era a realidade dos alunos,
daquela comunidade, e que precisava se permitir a vivéncia de encontros para poder

trabalhar.

Eu ja tava longe de casa, eu tava no lugar dos outros...entdo me permitia conhecer.
Conhecer eles, conhecer para eu poder trabalhar né. Para poder dar minhas aulas.
Se eu ndo me permitisse ao didlogo, eu ia ficar presa, tenho certeza, a uma
educacao que so repassa conhecimento.
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Além disso, Ana reforga o que havia dito na entrevista, afirmando que em
razado de sua juventude, encarava o desafio do trabalho em uma regido diferente e

com metodologias diferentes como uma aventura:

Eu me senti a vontade, com espirito muito jovial que eu tinha 23 anos na época. E
aventureira para néo ter medo do mar, né? Atravessar um rio e ter coragem de levar
um monte de crianga confiando num ou outro aluno mais velho. Era um espirito
aventureiro.

Ana reflete ainda sobre como aquele lugar a impactava. Fica evidente que
para ela o lugar tinha um sentido de uma area de encontro com um mundo em que o
tempo funcionava de maneira diferente, mais lenta. Lugar no qual a alta velocidade
que a sociedade ocidental vive diariamente, fruto do desenvolvimento do meio
técnico-cientifico-informacional que Milton Santos reflete ao longo de suas
producdes, ndo era tdo presente. E isso permitia-lhe um mergulho para a

contemplacao das belezas naturais e humanas daquele lugar.

Mas eu me permitia conhecer, afinal de contas, apesar de td4 no meio, né, da regido
Amazénica, nada mais é que um lugar, um ponto no mundo. E uma referéncia no
mundo. Entdo tinha a questdo da beleza do jeito do povo, da beleza da cultura deles,
aquele jeito de povo que ainda tem uma vida muito baseada nos recursos naturais e
pouca utilizagao de técnica. Nao € o mundo cheio de tecnologia, ndo € um mundo de
intensidade, ndo era um mundo de fluidez como hoje

Tais aspectos narrados por Ana refletem como esse lugar, compreendido em
sua comunicagao indissociavel entre elementos naturais, culturais e de sentidos
individuais e coletivos, impactou ndo apenas sua forma de dar aulas, mas sua visao
de mundo. Os sentidos que Ana atribui aos mais diversos temas que foram
conversados em entrevista e durante o percurso sido representativos dessas
vivéncias nesses lugares.

O percurso sincrono foi interrompido antes de seu término em razao da
instabilidade da rede de internet. Logo, a interrupgéo foi necessaria para que nao
houvesse perdas de comunicacdo e de elementos muito significativos para o
trabalho. A participante, de forma muito solicita, disponibilizou-se a continuar o
processo por Whatsapp (onde enviou alguns audios para melhor compreensao e as
fotos de seus mapas) e para novas conversas.

Na continuacdo do Percurso Virtual assincrono, Ana enviou ao pesquisador

uma série de fotos de sua passagem pela agrovila (n&o colocadas aqui em fungao
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da sua identificacdo e de seus alunos) de forma a ilustrar como os momentos
vivenciados foram singulares e significativos para ela. Em todas as imagens ficava
muito claro como a relagcdo de Ana era préxima de seus alunos, bem como foi
possivel observar aspectos muito ricos do territério que poderiam (e foram) ser
explorados em suas aulas (desde aspecto da paisagem natural até das marcas do
vivido territorial daquela comunidade).

Em uma das imagens que Ana enviou, era possivel notar seus alunos
realizando uma atividade em grupo, fazendo anotagdes, sentados em uma praga no
espaco urbano da cidade. Nesse sentido, Ana ilustrou uma de suas turmas atuais,
do contexto urbano, que observavam uma obra arquitetbnica histérica da cidade,
que seria a escola mais antiga do territério. Sobre essa imagem:

Sobre a sensagao que eu sinto quando eu trabalho nas aulas de campo, eu gostaria
de falar sobre essa imagem que ¢é o resultado que a gente espera como profissional.
Depois de todas as explanagbes que os meninos receberam, eles sentaram numa
praga (...) bem de frente ao prédio, e eles ficaram resolvendo o relatério que
perguntava sobre as caracteristicas da obra que eles estavam vendo, caracteristicas
arquitetonicas, contando um pouco da caminhada né, relatando a experiéncia da aula
de campo. Nessa imagem da para ver bem legal como as criangas ficam atentas e
elas se ocupam de fato em fazer a producgao delas. Elas tém algo concreto, que elas
estdo vendo

E ai essa foto, como eu disse, € uma coisa assim para quem realmente & um
profissional da educacao deixa uma expectativa positiva sobre a educacao, né?
(Percurso Virtual realizado com Ana).

Sobre os sentimentos suscitados pela passagem por tais lugares da aula de
campo em questdo, Ana comenta que é “um mix de sensagdes”. Ela evidencia que
existe desde a preocupacado com a didatica da aula, quanto os sentimentos de

leveza que uma aula de campo oferece.

Quantos sentimentos que eu posso ter numa aula de campo dessas sédo sentimentos
assim que vai de um ponto ao outro. Por exemplo, quanto a questdo profissional,
sendo professora, é de preocupacgio de criar um roteiro no ambiente que oportunize
eles materializarem aquelas palavras que a gente ja iniciou na sala. (...) Além disso
né, no outro polo, como a gente se sente mais livre né? Mais leve para trabalhar.
Porque vocé vai passeando vocé vai construindo uma trajetoria vocé vai construindo
0 passo a passo de um dia vocé vai construindo oportunidade de viver, de concretizar
as agdes (...) nesse caso a gente se sente mais leve tanto quanto os alunos né? Tem
imagens que mostram eles caminhando na ftrajetéria de forma mais leve
descontraida brincando € na mesma leveza que eles levam Eu também tento me
oportunizar. A gente fica feliz e satisfeita né de poder mostrar essa materialidade do
espaco para os nossos alunos(...) € um contentamento de poder saber e compartilhar
essa experiéncia da construcao de vida do municipio que a gente nasce, que a gente
cresce. (Percurso Virtual realizado com Ana).
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6.6 Percurso Virtual Fernanda

O Percurso Virtual realizado com Fernanda foi realizado alguns meses apos a
entrevista, a partir de sua disponibilidade. A coleta de dados desse percurso foi
bastante prejudicada pela dificuldade no audio da gravagdo do momento, o que
impossibilitou a transcrigao literal da conversa realizada. Nesse sentido, optou-se
pela apresentacdo dos mapas de trajeto produzidos em conjunto com a participante
€ uma descricdo da conversa.

O primeiro mapa que Fernanda julgou importante produzir foi da regido do

CIEJA em que trabalha. Por mais que ndo constitua um “trajeto” propriamente dito,

ele é representativo da area na qual o projeto de revitalizagdo de uma area de
descarte de lixo anexa as dependéncias da escola.

Figura 4

Area de descarte de lixo anexa a escola objeto de revitalizagdo
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No mapa, a zona circulada em vermelho corresponde a area que Fernanda

comentou. Quando perguntada sobre as acgbes ali realizadas e sobre suas
sensacdes naquele projeto, Fernanda trouxe uma descricdo objetiva de como ela
ocorreu e reforcou muito como ela acredita naquela forma de trabalhar. Afirmou que
nao saberia descrever com muita certeza qual foi sua sensagdo quando o projeto

ocorreu naquela area, mas que se lembrava de se sentir muito bem de ver a
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articulagdo conjunta de alunos e professores em prol de uma modificacdo espacial
que seria benéfica tanto para escola como para a comunidade.

Nos dois outros trajetos produzidos apresentado logo abaixo, Fernanda
comentou sobre a aula que realizou sobre as instituicdes no territorio. Nesse sentido,
o trajeto produzido era realizado junto com os alunos da escola até a area marcada
por histdricas e importantes lutas por moradia. Ali, os alunos puderam conhecer a
Associacao de Moradores e, inclusive, alguns moradores que ali residiam ha muitos
anos, desde a época do inicio da ocupacdo. Fernanda relata que foi muito
surpreendente e tocante, tanto para ela como para os alunos, conversar com uma
moradora que estava ali ha muito tempo e que péde comentar sobre as mudancas
do espago, como num movimento de rememoracido da historicidade do territorio.
Nesse sentido, a aula desenvolvida ali proporcionou uma vivéncia muito concreta de
como o movimento por moradia é relevante e como as a¢des sdo importantes para a
construgcédo de um territério de vida. Além disso, o projeto articulou agdes com outras
instituicdbes do territério, como outras escolas que ali estavam localizadas (na

imagem estdo com nome ocultado para evitar identificagcéo).

Figura 5

Trajeto realizado do CIEJA até area de moradores do territorio
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Figura 6
Trajeto realizado da escola (sentido esquerda-direita) em dire¢do a outra area de

moradores e de instituigbes do territorio.
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Outra aula comentada no Percurso Virtual por Fernanda foi aquela na qual os
alunos foram levados para a Ocupacdo Maua, em S&o Paulo. Nesse trajeto
realizado pela participante com seus alunos (e aqui representado no mapa
produzido), Fernanda comentou sobre como o percurso em si ja foi muito
transformador para eles e como isso chamou sua atengdo e a tocou
emocionalmente. Nesse sentido, ela relata que ao longo do percurso, alguns alunos
se sentiram muito movidos por se tratar de um raro momento de saida de seu
territorio de origem para poder explorar outros territorios da cidade, que ficavam
distantes e que o acesso era dificil no dia a dia. O trajeto passava por muitas areas
da cidade e isso possibilitou o olhar, mesmo que de passagem, para lugares aos
quais eles ndao estavam acostumados, e isso ja foi considerado uma intervencao por
Fernanda.

Ao chegarem na Ocupacgao, Fernanda comenta, retomando a entrevista, que
alguns alunos chegavam “armados”, com opinides do senso comum acerca de
ocupagdes, como a de que os movimentos sociais tirassem proveito de moradores
em situagado de vulnerabilidade. No entanto, Fernanda comenta como foi visivel a
mudanga gradual dos alunos na medida em que uma integrante do movimento ia
conversando com eles e apresentando o territorio. Assim, de uma posigao inicial de

julgamento, os alunos passaram a compreender as aproximagdes existentes entre



114

as vivéncias daquele territorio e suas proprias, bem como passaram a identificar o
préprio movimento de aprender nos territérios como uma aula. Dessa maneira,
Fernanda afirma que o duplo impacto que essa aula teve para os alunos a deixou

muito feliz, com a sensagao de que aquela atuacao foi efetiva.

Figura 7

Trajeto realizado da escola em dire¢do a Ocupagédo Maua
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6.7 Percurso Virtual Bruna

O Percurso Virtual com Bruna também passou por problemas relativos a
tecnologia. Nesse caso, o audio gravado teve um volume bastante baixo também, o
que impediu a realizacdo de uma transcricao literal de suas falas. A participante se
prontificou a trazer novas contribuigdes via audios por Whatsapp, mas nao pdde
trazé-las até o presente momento em funcdo de compromissos de trabalho. Nesse
sentido, a descricdo do processo também foi realizada a partir das anotagdes do
pesquisador durante a aplicagdo do instrumento.

Inicialmente Bruna escolheu falar sobre a aula que deu para seus alunos que
envolvia conhecer o campus da Universidade de S&do Paulo (USP), a partir do
Departamento de Geografia. O processo de construgcdo desse percurso ja se inicia
de forma interessante, uma vez que Bruna, ao ver o mapa do campus, descobre o

nome oficial do prédio do departamento e comenta “Nossa, nem sabia que tinha
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esse nome!”, e ri em seguida. Esse momento foi discutido brevemente como
estamos sempre redescobrindo os territorios, a partir de seu carater multifacetado.
Nesse sentido, o primeiro mapa €& a propria area do Departamento de
Geografia, no qual os alunos puderam conhecer diferentes locais. Bruna relata que
foi uma experiéncia muito positiva, pois ja ali, foi iniciado um movimento de quebra
da posicado rigidamente marcada pela exclusdo. Na medida em que os alunos
participaram ainda do Giro Cultural da USP? essa sensagdo de poténcia e
deslumbramento se intensificaram, a partir da descoberta dos espacos da
universidade e suas caracteristicas: ser publica, sua gratuidade, a possibilidade de

obter auxilios de permanéncia, entre outras.

Figura 8
Trajeto realizado pelos alunos pelo Departamento de Geografia
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Todavia, Bruna destaca que esse processo de deslumbramento foi observado
desde a saida da escola. Ela conta que conseguiram um transporte para fazer a
visita e notou que seus alunos a todo tempo se empolgavam com 0Os espacos,
edificios, parques, entre outros, que viam ao longo do percurso. A participante

comenta que ficou muito feliz de notar o impacto que teve essa proposta de leva-los

8 O Giro Cultural da USP é uma iniciativa da Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria
e visa a divulgagao do patriménio arquitetdnico, artistico e cientifico da Universidade de Sao Paulo.
Nesse sentido, os participantes do Giro sdo acompanhados por mediadores durante todo o trajeto e
Ihes é apresentado um pouco da histéria da criagdo da universidade, bem como informagdes sobre as
unidades de ensino, institutos e museus. o percurso passa ainda pela Torre do Reldgio, pelas
esculturas da artista Tomie Ohtake, pelo monumento em homenagem a Ramos de Azevedo (a praga
do cavalo) e o monumento em homenagem a Armando de Salles Oliveira.
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a USP, pois proporcionou ndo apenas o conhecimento e a ocupagao de espacos
pouco acessiveis a eles, como também desempenhou um papel mobilizador e de
incentivo, que possibilitou a expansao de horizontes de futuro possiveis. Nesse

sentido, Bruna produziu o seguinte percurso:

Figura 9

Trajeto realizado da escola até a USP
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Um aspecto que foi comentado nas entrevistas e que ficou bastante evidente
na confec¢ado dos percursos (caracteristica muito comum a maioria das escolas das
participantes) € a grande distancia que elas tém dos centros, que historicamente
apresentam uma infraestrutura melhor. Nesse sentido, a marca da segregacéao
socioespacial fica muito marcada, e Bruna comenta um pouco sobre isso quando
afirma que muitos de seus alunos nunca tinham ido até a regido onde a USP se
localiza. Por conseguinte, o percurso construido possibilitou a discussao breve sobre
como essa caracteristica € reveladora da desigualdade e como a busca por explorar
esses territérios educativos tem uma fungao nao s6 pedagoégica, como social.

Por fim, Bruna produziu mais dois trajetos que foram feitos na aula sobre
espacos de protesto e reivindicacbes da cidade de Sao Paulo e que foi realizada

com os alunos da escola localizada em uma regido central da cidade na qual ela
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lecionava. Na produgao do trajeto, Bruna ja comenta que a diferenga ja se evidencia
no contraste entre distancias, visto que essa escola € bem mais proxima dos
territérios abordados nas aulas, além de ser composta por muitos alunos que
transitam frequentemente nesses espacos. Nesse sentido, a discussao da aula néo
era voltado para a apresentacdo do lugar (que ja era conhecido e apropriado), mas
no desenvolvimento de uma visao critica acerca das territorialidade ali presentes e
os impactos presente na interagao sujeito-territério - que poderiam levar a sensagéao
de pertenca ou de excluséo.

Desse modo, Bruna comenta que ndo houve o mesmo movimento de
deslumbramento nesses alunos nem no trajeto nem no local, justamente por serem
espacos ja conhecidos e ocupados. Assim, a pratica voltada para a sensibilizagéao
dessas questdes citadas foram o foco. A participante relata que notou a mobilizagao
dos alunos no sentido de compreender o espaco do MASP como mais acolhedor,
mais propicio ao convivio publico, ao passo que a FIESP foi sentido como um
espaco desconfortavel e hostil.

Bruna, assim como na entrevista, significou tal processo como muito
representativo das dinamicas territoriais, dado que mesmo seus alunos da escola
mais privilegiada na qual ela lecionava se sentiram mal em um espaco. Isso a fez
refletir como seria se a aula fosse realizada com seus alunos de periferia, os quais
vivenciam a exclusao todo o tempo e em varios locais. De certa maneira, esse
impacto emocional em Bruna é mobilizador de um olhar reflexivo e critico a luz de
sua vivéncia com a Geografia. Isso fica muito evidente em suas falas, visto que ela
expressa suas sensacgdes de alegria e desconforto a todo tempo na conversa, e

neste momento nao foi diferente, visto que ela demonstrou como aquilo Ihe tocava.

Figura 10

Trajeto realizado da escola até o MASP
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6.8 Percurso Virtual Luisa

O Percurso Virtual foi realizado com Luisa seis meses apds a realizagcido da
entrevista. A participante se prontificou a realizar a coleta assim que foi convidada. A
coleta, no entanto, demorou acontecer em fung¢ao de Luisa estar morando em uma
regiao (como ja citado anteriormente) na qual a rede de internet falha bastante (por
exemplo, em mais de uma situagao foi necessario reagendar em fungdo das chuvas

na regiao que impossibilitaram a participante de acessar a internet pelo computador).
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Mesmo assim, Luisa buscou um momento em que fosse possivel realizar,
demonstrando nao sé seu comprometimento com a participagdo, mas também sua
crenca no potencial educativo dos territérios e a consequente vontade de
compartilhar esses momentos que Ihe sdo tdo importantes.

Assim, o Percurso Virtual se inicia com Luisa comentando sobre sua visao
acerca da Educacao, de forma a reforgar os sentidos que sao atribuidos por ela:
“Porque eu sempre parto do principio que uma aula pratica, uma aula com imagem,
com 0 que eu vejo, o palpavel, é diferente. Assim, o aluno vai internalizar melhor.”

Nesse sentido, Luisa construiu primeiro o percurso no qual ela saiu de uma
das escolas na qual ela leciona e levou seus alunos para o Parque da Ciéncia, como

pode ser visto na Figura 12, a seguir:

Figura 12

Trajeto realizado da escola até o Parque da Ciéncia
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Um de seus comentarios € sobre a propria didatica que a aula de campo no
Parque permitiu, que € a concretizagao de conteudos vistos anteriormente:

Uma delas eu falei alguma coisa em sala de aula 1& sobre tipos de rochas. Um
exemplo, né? Dai |a eles vao pegar a rocha e “ah professora, isso € uma rocha, sei
la, magmatica, essa que faz tal coisa.” Entdo assim, é interessante (Percurso Virtual
realizado com Luisa).
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Ela salienta também que uma das sensacdes mais fortes para ela em todas
essas aulas de campo € a de estar proporcionando experiéncias que foram muitas
vezes negadas a eles em fungéo da desigualdade social. Assim, ao comentar sobre,
ela compreende que uma das coisas que mais marcam emocionalmente tais
percursos € observar o olhar e expressdes de seus alunos, que ficam claramente
alegres e movidos. Em suas palavras:

Essas minhas criangas, muitas nunca andaram de énibus. entdo assim, eu acho que
a melhor parte é a carinha deles saindo. Porque é aquela coisa eles vao ter um outro
mundo para além daquele mundo deles (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Por essa razdo, Luisa comenta ao longo de toda a conversa que existe a
preocupagao com o conteudo e com a aprendizagem, mas que o sentimento de
deslumbramento de seus alunos ao verem “diferentes mundos” é algo que ela julga
ter um valor inestimavel. A participante afirma que tal relagcdo tem uma beleza
intrinseca, e, além disso, reforca que a possibilidade de vivenciar esses momentos
com seus alunos também proporciona para ela sensagdes semelhantes, como a

liberdade e a capacidade de sonhar:

Para mim teve esse sentimento de liberdade, de ver, liberdade de sonhar... Entao
assim, eu sentia uma emogao muito grande em ver aqueles olhinhos sabe. E como
professora, eu nunca vi nada tao lindo. Aquilo ndo era nada surreal, mas aquilo sim
despertava em mim uma vontade de querer mais aquilo (Percurso Virtual realizado
com Luisa).

Ao sintetizar as sensagbes que ela notava em seus alunos e que
compartilhava com eles naquele momento de visita ao Parque da Ciéncias, Luisa
traz sua visao de que se apropriar daquele espaco trazia uma sensacao de “estar no
mundo”. Nesse sentido, funcionaria como um reforgo de sua propria identidade -
individual e coletiva - e a construgdao de um sentimento de poténcia, de permissao
para transitar entre diferentes territérios e ocupa-los:

Sentimento de pertencimento ao mundo. Eu estou aqui (Percurso Virtual realizado
com Luisa).

(...)

Assim, € muito bom ver essa unidade, sabe? (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Em seguida, Luisa apontou para o fato de que o proprio percurso até o
Parque foi muito significativo, uma vez que possibilitou que seus alunos vissem

muitas paisagens da cidade e experimentassem sensagbes novas a cada
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descoberta. Dessarte, fica evidente que o percurso de Onibus - que ja era uma
novidade para alguns - permitiu aprendizagens diversas na medida em que
perguntavam sobre 0s cenarios que viam:

O trajeto era aquela festa né, que eles ficam olhando da janela, né? Mas tipo assim,
“olha que legal, o que é aquilo, professora, o que € aquilo?” Sempre perguntam tanto
assim nas aulas. Sado muitos questionamentos.(...) No percurso também ficam
olhando os carros, olhando as casas, “ah professora que casa bonita, uma casa
grande e uma casa pequena’...entdo assim, € muito interessante (Percurso Virtual
realizado com Luisa).

Apds este momento, Luisa passou a narrativa de outra aula, com outra
escola. Nesse momento, foi construido um percurso de varias etapas, que serao
ilustradas a seguir. E possivel notar que alguns desses pontos do percurso
despertaram mais lembrangas e emog¢des de Luisa, enquanto outros foram referidos
de maneira mais técnica e didatica. Mesmo assim, em todos os momentos ficava
muito evidente como aquilo era significativo para ela e o quanto ela acreditava
naquela forma de educar. Outro ponto relevante é a recorréncia nas falas de Luisa
que demonstraram sua visdo educativa de que eram aulas que buscavam nao
apenas ensinar, mas educar para a vida, como formas de construir subjetividades
mais plurais e explorar as poténcias de cada aluno.

No primeiro trecho do percurso, expresso na Figura 13 a seguir, o trajeto foi
construido da escola até uma zona de habitagdo na qual era possivel observar a
segregacao espacial de forma muito clara. Tal regido da cidade comportava um
condominio fechado do Alphaville bem ao lado de uma area de favela, a Vila Zumbi

dos Palmares.

Figura 13

Trajeto realizado até a Vila Zumbi dos Palmares
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Figura 14
Imagem de satélite da Vila Zumbi dos Palmares e Alphaville de Curitiba (PR)

O percurso realizado foi descrito por Luisa de maneira bastante distinta.
Nessa aula, os objetivos eram bastante distintos de suas outras aulas, uma vez que
nao buscava incentivar seus alunos sobre mundos possiveis, mas sim refletir sobre

as desigualdades socioespaciais presentes na cidade.
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Nesse sentido, Luisa comenta que, inclusive, realizou essa aula apenas com
alunos do Ensino Médio, ndo apenas por estarem estudando a tematica, mas
também em funcdo da maturidade mais desenvolvida ser fator essencial para que a
realidade daqueles territorios ndo fossem apenas angustiantes, mas também fontes

de reflexao critica:

Essa parte do Alphaville e da favela eu tirei desse projeto, que € o mesmo projeto
com as criancas. Até porque eu achei que seria muito impactante para as criancas e
eles ndo tem essa, sei 14, essa reflexado ainda, ndo conseguem. E dai, essa parte eu
deixo s6 pra Ensino Médio. Segundo ano do Ensino Médio, quando eu trabalho
Populagao e Urbanizagao (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Por conseguinte, as emogdes despertadas por esse percurso nao foram
positivas, como a leveza e a liberdade sentidas do espa¢o do Parque das Ciéncias.
Luisa afirma que o sentimento dos alunos - e fica evidente que o dela também - era
de revolta, reflexo de uma vivéncia que foi marcada pela reflexdo sobre a injustica
espacial presente em dois territérios totalmente distintos que compartilhavam uma
mesma regido. Nesse sentido, a sensag¢ao de “choque” foi relatada pela participante
muitas vezes:

E um choque de realidade. O sentimento de um pouco de revolta. E 14 tem um
campo de golfe gigante. Tem o campo de futebol. Tem la na comunidade o campinho
de futebol de terrdo pra toda a comunidade praticamente, esmagadinho no meio das
casas sem um saneamento basico. Entdo nesse caso, nao foi uma coisa boa, assim.
Eu acho que quando a gente ndo vé, é aquilo que falamos que a gente nao sente
tanto. E dai tu sai de um lugar, eu levava primeiro para o bonitdo, né? la primeiro
para Alphaville, para depois ir pro Zumbi. Entdo é assim, € um choque (Percurso
Virtual realizado com Luisa).

Assim, Luisa ao comentar que a sensag¢ao naquela aula ndo era boa, ela
comenta um pouco mais sobre quais eram os movimentos dos alunos e os seus
préprios. Para os alunos, Luisa afirma que o choque, a revolta e os questionamentos

prevaleciam. Em relagéo a ela, uma sensagao de incapacidade:

Entdo assim, a gente fica sem entender. Muitos questionamentos. E melhor ndo se
questionar, criticar, para ndo sofrer assim. E uma parte que eu ndo gostava, mas eu
achava assim, necessario, esse € o mundo real. As pessoas vivem no Zumbi e
trabalham no Alphaville. O mundo real né. A gente sabe que é uma realidade para

poucos (Percurso Virtual realizado com Luisa).
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Também n&o vamos dizer que é impossivel. Eu acho que a sensacido nesse caso é

meio que a de incapacidade (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Luisa comenta que essa sensacgao de incapacidade que ela vivenciou residia
no fato dela achar aquela realidade tdo absurda e injustificavel quanto seus alunos.
Os questionamentos que envolviam buscar compreender porque moradores de
locais tdo proximos tinham realidades sociais tao diferentes a levavam a refletir que
ela ndo tinha qualquer argumento que fosse suficiente para dar uma resposta que
tornasse aquela realidade menos chocante. Todavia, como visto, Luisa tinha
consciéncia que nao era uma aula que seria confortavel, mas que era absolutamente
necessaria. Em suas palavras:

Nao da nem para dizer que ndo tém uma casa melhor porque nao trabalham, porque
nao estudam...as pessoas que tdo 14, sdo trabalhadores, s&o trabalhadores
importantes inclusive para quem mora no Alphaville. Como dizer que vocé mora aqui
porque vocé ndo trabalha? Se sai as 04h00 chega as 20h, ndo trabalha? (Percurso
Virtual realizado com Luisa).

Uma atmosfera pesada. Dai assim, tu fica pensando enquanto professor, como tu vai
justificar? O que tu vai falar pro teu aluno? “Ah, é s6 vocé estudar!” “Vocé vai ter isso
tudo aos seus pés!” O que tu fala? E eu até me questionei. “Eu ndo tenho argumento
nenhum!” (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Uma das falas de Luisa que sao expressao da troca de conhecimentos entre
ela e seus alunos foi quando se lembrou da manifestagcdo de uma aluna quando

conhecia o territério do condominio Alphaville:

Uma aluna, falou assim: “Professora, minha tia trabalha ai. Eles ndo deixam nem ela

comer!” (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Nesse sentido, ficou claro como a aula de campo foi capaz de movimentar as
emocdes e conhecimentos prévios dos alunos em prol da construcdo de um
pensamento geografico critico. Assim, por mais que o trajeto pelos territorios
tenham sido fontes de angustia, foram potentes para uma aprendizagem real sobre

um sério problema social. Por fim, Luisa diz:

Para terminar bem, essa aula que eu estava assim ali no Alphaville e no Zumbi, ndo
tinha nenhum parque! Que se vocé vai para Sao Lourenco, tem parque, vai pro
Tangua, tem parque nas areas mais nobres! Por que essa diferenca? Gera esse
questionamento (Percurso Virtual realizado com Luisa).
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Nesse momento, Luisa propde a continuagcdo do percurso dessa aula, que
saiu da Vila Zumbi dos Palmares para ir em dire¢cdo ao parque Sao Lourenco, como
demonstrado pela Figura 15 a seguir:

Figura 15
Trajeto realizado da Vila Zumbi dos Palmares até o Parque S&o Lourengo
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Enquanto o percurso era montado no Google Maps, Luisa se adiantou e ja
comecou falando sobre uma memodria muito forte que ela tinha desse momento,
evidenciando como aquela vivéncia teve a capacidade de ancorar muitos elementos,
nao so didaticos como também da vida de seus alunos. Ela inicia retomando que
nesses espagos, ela propunha que os alunos fotografasse com o celular tudo aqui
que Ihes chamasse a atencéo:

La no Sao Lourenco, a menina fotografou um cavalo. Ja falando do que vocé vai
perguntar sobre minha sensacéo, isso foi 0 que mais me chocou em todas as minhas
aulas de campo, que eu chorei a noite toda. Fotografar o cavalo. Ai na hora vocé,
“Por que o cavalo?”. “O cavalo é meu pai.” A menina comegou a chorar e nao falou
mais nada. Dai a gente ndo entendeu. Ai eu peguei e levei ela para a pedagoga, que
ela nao queria parar. Levei pra coordenacido. O cavalo é o pai dela, porque ele
estuprava a menina! (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Essa situagdo extrema de vulnerabilidade foi relatada por Luisa em um
momento que ela demonstrava estar bastante emocionada. Ficou muito evidente
como o ocorrido a chocou, pois apenas depois de contar sobre essa situacédo de
violéncia vivenciada pela aluna e como ela péde ser solucionada com o apoio da

escola, que Luisa passa a comentar aspectos sobre o bairro e o Parque no qual a
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aula havia ocorrido. Dessa maneira, nota-se como essa memoaria foi marcante para
ela e o significado que ela teve em seu percurso, uma vez que se articula com
elementos que Luisa sempre reforga, como a visdo que ela tem sobre sua
responsabilidade social enquanto professora em lidar com mais questdes do que
simplesmente trabalhar conteudos da Geografia.

Nesse momento, Luisa passa a destacar detalhes fisicos do territério onde os
parques Sao Lourengco e Tangua estdo localizados, o que ja foi brevemente
apresentado por ela quando destaca a auséncia de parque na area da comunidade
Zumbi dos Palmares e sua presenca marcante em bairros nobres. Assim, relata que
a aula ainda tinha como objetivo a observacdo de formacgbes geoldgicas como
diferentes tipos de rocha e, também, com a intencao de discutir os espacgos publicos,

mostrando que eles podem e devem ser ocupados por todos:

E uma area classe média alta. E. Uma alta e média alta, certo. Situada na area do
Parque Sao Lourengo, salvo engano, ele era uma industria de tijolos. Alguma coisa
que foi desativada e transformada em parque, assim como o Parque Tangua, que era
uma pedreira. Outra coisa para ele saber que posso, que o espaco € publico. Igual o
Jardim Botanico. Muitos ndo sabem que podem ir no Jardim Botanico (Percurso
Virtual realizado com Luisa).

Em seguida, Luisa contou brevemente que a passagem pelo Parque Sao
Lourengo teve o mesmo objetivo de duas outras paradas posteriores, nas quais ela
comenta pouco sobre as aulas, visto que entende que tanto do ponto de vista

educativo quanto afetivo, as vivéncias foram as mesmas:

Figura 16
Trajeto realizado do Parque S&o Lourengo para o Parque Tangua, passando pela

Opera de Arame
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Do Parque Tangua, Luisa comenta que os alunos foram levados para
conhecer o Memorial Ucraniano, que localiza-se no Parque Tingui. Nesse local, a
participante explica que a ideia era observar alguns aspectos arquitetdnicos de
influéncia imigrante, visto que o conteudo a ser explorado era a influéncia da
imigragcao na constituicdo da populagcéo paranaense. Nesse sentido, fica claro nas
falas de Luisa que ela objetivava o aprendizado vivencial de um conteudo da
Geografia aliado a vivéncia de elementos constitutivos da cultura local. O percurso

realizado pela participante € exemplificado a seguir na Figura 17.

Figura 17

Trajeto realizado do Parque Tangua para o Memorial Ucraniano
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Luisa destaca como esse momento do percurso com seus alunos foi bastante

entrn
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importante para a aprendizagem de elementos do topico Populagao, pois na medida
em que iam vendo o0s espacgos, a discussdo ocorria paralelamente. Ademais,
assinala novamente o esforgo pessoal que ela tem de possibilitar a participacao de
todos seus alunos, criando meios para custear os gastos para todos que nao

pudessem pagar:
Tem sido bem fértil trabalhar essa questao da populag¢do, urbanizagéo, imigracao. A
influéncia da imigracao, né.
Eu consegui fechar cinco 6nibus da escola para fazer essa atividade e muitas
criangas nao iam porque nao tinha dinheiro e dai eu vendi rifa e pronto (Percurso

Virtual realizado com Luisa).

Com o mesmo objetivo de falar sobre a influéncia da imigracdo, Luisa

comenta que a aula continuou no bairro Santa Felicidade, uma regido amplamente

marcada pela presenca da cultura italiana.

Figura 18
Trajeto realizado do Memorial Ucraniano para o Santa Felicidade
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Nesse momento, ela retoma o que contou na entrevista acerca da parceria
realizada com um dono de restaurante do bairro, que gostou da proposta e convidou
a professora para levar seus alunos la por um preco bastante acessivel. Além do
almocgo tipico, os alunos andavam um pouco pelo bairro para poderem observar os
aspectos territoriais dessa influéncia citada.

Eu escolhi um restaurante italiano por conta da imigragao italiana. Depois disso, dava
uma volta la depois no Santa Felicidade (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Sobre o almogo propriamente dito, Luisa se lembrou de uma situagédo em
especifico que foi muito marcante para ela. Um de seus alunos estava téo
deslumbrado pela possibilidade de almogar em um restaurante diferente como
aquele que sentiu que precisava pagar o estabelecimento de alguma forma. Além
disso, essa situacdo também foi vivenciada por ela e seus alunos como a busca por
uma valorizacao de possibilidades de futuro menos excludentes:

Dai como eu ja tinha pago o almogo, ele queria lavar louga pra pagar o almog¢o. Dai o
dono do restaurante, para os professores, que eu sempre ia em trés, trés, quatro
professores, ele trazia uma sobremesa diferente e eu ndo sei quem deu a sobremesa
pra esse menino. Ele chorou por conta da sobremesa. A gente comenta. E caro? E
caro. Mas pode (Percurso Virtual realizado com Luisa).

Por fim, o percurso da aula ao sair do bairro Santa Felicidade era passar pelo
bairro Mercés, para que os alunos pudessem ver a verticalizagdo ocorrida na
urbanizagdo da regido. Em seguida, a proposta era passar pelo centro histérico da

cidade, de forma a vivenciar aspectos da Histéria da formacao da cidade:
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Mas ai [no Mercés] s6 passa de carro. Aqui € um bairro verticalizado por isso...ia pro
Centro, e ali nés caminhdvamos. Conhecemos a primeira casa de Curitiba. A igreja
dos negros, a igreja dos brancos. Entrava no Memorial Paranaense, sempre tinha
alguma mostra de arte. E um rolé ali né. Também na praga Tiradentes (Percurso
Virtual realizado com Luisa).

Figura 19

Trajeto realizado do Santa Felicidade para o Centro Histérico, passando pelo bairro
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Na finalizagcdo do Percurso Virtual, Luisa comenta um pouco sobre suas

sensagdes gerais acerca das aulas nesses territorios. Em geral, ela destaca como

elas

eram significativas para ela e que faziam parte de sua realizagdo enquanto

professora:

Eu acho que é uma questdo de realizagdo pessoal. Vou ser um pouco meio
repetitiva...de poder mostrar esses outros mundos. Nao s6 em relagdo a conteudo
didatico, porque até assim lendo o livro, em questao de contetudo é muito superficial.
O que a gente vivencia nunca € o que o professor ensinou. Assim é diferente, eu
acho assim, que sem essa pratica, sem a pratica, sem o viver, sem o olhar, sem o
tocar, as coisas nao acontecem. Eu sou muito assim. Eu acho que a teoria € bonita,
mas é bonita assim pra vocé ler. Mas essa transmissao de conteudo... Eu digo, 6
Caio, a Lua é nova, Crescente, Minguante e Cheia. Desenho essas quatro fases da
lua. Dai posso pedir: desenha uma Lua Cheia...(Percurso Virtual realizado com
Luisa).

[Falando sobre ir ao Observatoério] Ai vocé vé o Sol, e a Lua com as fases... Tipo
assim, eu ia conseguir fazer isso na sala de aula? Talvez. Mas tipo assim, la eles tem
um pouco mais de tecnologia, né?

O impacto é diferente. Entdo tipo assim, eles aquilo 14, eles nunca mais vao esquecer
0 que é uma Lua cheia, uma Nova uma Lua Minguante Por qué? Porque eles tiveram
uma aula diferente, uma aula assim, do real, numa propor¢do menor (Percurso
Virtual realizado com Luisa).

Nesse trecho de finalizacdo, fica evidente como Luisa significa seu fazer

pedagogico. Na medida em que diz que a vivéncia é sempre diferente do que o
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professor ensinou, ela demonstra a valorizacdo da apreensao de dados do contexto
e da construcdo de sentidos por seus alunos como uma forma de aprendizado nao
s6 mais prazerosa como também mais efetiva. A participante encerrou seus
comentarios se colocando a disposicdo para novas conversas futuras e dizendo
querer ler os frutos da pesquisa, uma vez que tem um desejo pessoal de continuar

seus estudos na pés-graduacéao e que falar sobre isso € muito estimulante para ela.

7. Discussao

A presente pesquisa buscou analisar o processo educativo territorializado de
quatro professoras de Geografia, a fim de compreender como elas significam tal
processo e como ele se articula com a formacédo de sujeitos. Nesse sentido, os
resultados apresentados foram organizados por categorias de sentido com o intuito
de melhor apresenta-los com a profundidade necessaria.

Foi observado que as participantes, ainda que ndo denominem sua pratica
pedagdgica dessa maneira, aproximam-se muito do que é compreendido como uma
Educacao Territorializada. Nesse sentido, todas as quatro professoras apresentam
uma tentativa de explorar os territérios em sua dimens&o educativa a partir de suas
aulas de campo, tal qual preconiza o que é apresentado pela pesquisa de
Corréa-Xakriaba (2018). A autora, como visto, analisa que uma Educagao nao deve
apenas considerar o territério, mas partir dele, o que foi frequentemente visto nas
praticas descritas pelas professoras. A guisa de exemplo, no momento em que Ana
afirmava que ela precisava “estar sensivel’ a realidade de seus alunos (bem como
Luisa também o comenta), ela apresenta a concepg¢ao de que é a partir do territério
de seus alunos que ela vai explorar elementos que sejam préximos a conteudos
escolares e também de formacéao da vida. Tal postura é reforcada na medida em que
ela comenta sobre uma de suas aulas de campo e reflete “eu dominava a linguagem
e eles dominavam o espacgo”.

Dessarte, é possivel apreender que a Educagao Territorializada esta
incorporada na visao educacional que cada participante tem, na medida em que
expressam em varios momentos o que elas entendem como sendo o papel do
professor e da Educacdo e também como significam o processo de
ensino-aprendizagem. E visivel, por exemplo, que a forma como as participantes
trazem seus relatos de aula € representativa de uma abordagem n&o so

territorializada mas também de horizontalizagdo na relacdo professor-aluno, visto
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que sempre relatam que o aprendizado € dado por uma troca de saberes e vivéncias
diferentes. Nesse sentido, a abordagem da constru¢do dialética dos sujeitos tal qual
assinala Vigotsky (2008; 2018) é prevalente e fundamental para o entendimento de
todas as categorias construidas na pesquisa, tratando-se de fator transversal a

todas elas e que pode ser exemplificados por diversas passagens como:

Ouvir que eu fiz a diferenga. Ou que eu fago diferenga. Isso assim, me faz humana e
faz eu ter certeza que é isso que eu quero! (Entrevista individual com Luisa -
categoria da construcao do sujeito-professor)

Vou me identificando com as turmas, tanto ensino elas como eu aprendo com elas
(Entrevista individual com Ana - categoria das rela¢gdes com os alunos)

Entdo eu acredito muito nisso né, e como isso é potente pra gente... eu acredito
nessas trocas, nessa relagdo. (Entrevista individual com Bruna - categoria do
encontro com a Educacéo Territorializada)

A gente vai chamar esses movimentos, essas pessoas, algumas dessas pessoas
para falar. A gente tem muito movimento no territorio! (Entrevista individual com
Fernanda - categoria das relagbes com a escola e com o territorio)

Os referidos trechos apresentados sédo de diferentes professoras e de
diferentes categorias, o que ilustra a transversalidade do elemento de constituicao
dialéticas dos sujeitos. Seja junto com seus alunos, seja junto com a comunidade, as
professoras participantes sempre remetem a essa ideia.

Tal aspecto, além de evidenciar a concepgéo vigotskiana, é também pedra
angular da abordagem do enraizamento, como preconiza Simone Weil (2005). A
autora entende o enraizamento como uma das necessidades mais vitais do ser
humano, e assinala que é atrelado, sobretudo, a participagao ativa de sujeitos em
uma comunidade. Dessa forma, as aulas de campo das participantes, por partirem
de territérios de vida dos préprios alunos ou das diversas comunidades vivenciadas,
sdo ancoradouras dessa dimensdo participativa necessaria para o fendbmenos do
enraizamento.

Na medida em que as professoras destacam o carater de intervengao
educativa e social de suas aulas e a postura participativa e democratica dos alunos,
fica evidente como os processos de apropriacao e identificagao com o territorio sao
mobilizados e passam a fortalecer as raizes desses alunos em suas realidades, bem
como semeiam novas potentes raizes simbodlicas em territorios antes desconhecidos
ou negados (aqui, cabe ressaltar o carater concreto e simbdlico da definigdo de

territério, uma vez que pode se tratar de um espaco fisico e de um espaco social de
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inclusdo ou exclusdo, como destacam os estudo de Haesbaert (2004), Lefebvre
(2006) e de Oliveira e Russo (2018)).

Quando comentam sobre momentos das suas aulas de campo ou das
intervengdes socioeducativas que participaram, as participantes apresentam
exemplos de um processo de resgate e de valorizagdo de manifestagdes sociais dos
territorios. E nesse sentido que podemos compreender que o processo educativo
desenvolvido por elas também se notabiliza por dar voz a tais aspectos que sédo, nao
raro, reduzidos em seu valor cultural e enraizador em fungao de territorialidades
dominantes introduzidas no territério pelo avango de discursos pouco plurais. Assim,
como nos exemplos da festa em que preparavam a manigoba relatada por Ana ou
pela aula na Ocupacdo Maua comentada por Fernanda, elementos do territorio
como a cultura local e a luta por direitos sociais sdo mobilizados em prol da
aprendizagem de conceitos e do fortalecimento de lagos identitarios comuns.

Cabe destacar também que as vivéncias relatadas pelas participantes sao
representativas de como elas significam o tipo de lideranga do/a professor/a. Essa
lideranga nao € autoritaria nem baseada na ordem. Nas palavras de Fernanda, por
exemplo, essa lideranga ndo se baseia nem busca o que acontece em muitas
escolas, que ela sintetiza como “contencéo de corpos”. Dessa forma, € visivel que a
relacdo de respeito que é fundamental nas relagdes entre professor-aluno e sujeitos
e territério sdo amplamente presentes nas praticas das professoras, 0 que revela a
democratizagao das relagdes. Tal forma de se posicionar perante alunos e territérios
(aqui apresentados separadamente de forma artificial apenas em fins didaticos, pois
compreendemos sujeito e territorios como uma unidade) é uma busca constante e
guarda aproximagdes com abordagens educativas como a propria ideia de cidades
educativas, uma vez que remonta a um dialogo constante.

Como foi apresentado, a proposta das cidades educativas é de considerar a
cidade como geradora natural de meios educativos (Fernandes, 2009) e que deve
ser explorada com este fim. Por essa razéo, guarda relagbes estreitas com o olhar
de Bomfim (2010) sobre a cidade, assinalando seu carater baseado na cultura de
convivéncia entre diferentes sujeitos. Assim, na medida em que as professoras
apresentam relatos diversos sobre explorar caracteristicas do territério juntamente
aos seus alunos, pode-se notar que o conceito de cidades educativas € aqui

evocado.
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A presente reflexdo sobre essa aproximagdo com o conceito de cidades
educativas € um convite a aprofundar essa dindmica e atrelada a um contexto maior.
Isso ocorre pois, por mais que as professoras participantes do presente estudo
explorem os recursos territoriais da cidade em sua dimens&o educativa - o que € um
principio basico do olhar sobre as cidades educativas -, ndo raro, essas iniciativas
sdo uma perspectiva das proprias professoras e que sdo frequentemente
atravessadas pela falta de apoio, seja da escola ou da esfera publica. Assim, é
possivel notar que aqui nos deparamos com o paradoxo que a literatura aponta: toda
cidade é educativa, mas nem toda cidade é educadora. Tal contradigdo reside no
fato que uma cidade sé é verdadeiramente educadora quando assume essa
intencionalidade e agrupa diferentes grupos sociais, territorios e instituicbes em um
todo articulado e que promova uma rede de educacao formal, informal e nao-formal
(Fernandes, 2009; Machado, 2004; Morigi, 2016; Tavares, 2004).

Essa reflexao se respalda em relatos das participantes que remontam aos
desafios, por exemplo, impostos pela falta de recursos financeiros para custear
atividades fora do ambiente escolar. Por exemplo, Luisa comenta em um momento
de sua entrevista que “tudo é custo” e que busca diferentes formas de conseguir
garantir a participagdo de todos seus alunos, como rifas e doag¢des. Ana também
relata a mesma tentativa em alguns momentos da entrevista, dado a realidade de
vulnerabilidade social de seus alunos.

A pratica das professoras também encontra aproximagbées com o que
preconizam os autores da Educacao Patrimonial. A teoria que embasa o referido
modelo educativo aborda a construgao de saberes e a valorizagao de manifestacdes
culturais - concretas e simbdlicas - a partir de um fazer dialogado constante com a
comunidade. A comunidade de um territério, que pode ser desde a comunidade
escolar até mesmo os moradores daquela regido, sdo tomados como protagonistas
para pensar as ag¢des de patrimdnio, trazendo seus olhares para a formulagcado de
acdes e politicas publicas em relagao a ele, como comentam, por exemplo, Scifoni
(2019) e Chuva (2011). Assim, o carater participativo das aulas das professoras
também reflete tal postura relacional, e € expresso em momentos, por exemplo, em
que Ana comenta sobre a aula em que tratam de construgbes e monumentos da
cidade: “E ai eu vejo esse prédio, € um prédio histérico, ta dentro desse perfil, e ai
isso aqui € um ponto turistico na cidade... A gente vai trazendo a realidade do que ta

em volta”.
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E ainda importante observar o esforco das professoras no processo de
ressignificagdo de realidades sociais de seus alunos. Todas as participantes, em
algum momento, comentam sobre situagbes de vulnerabilidade social vivenciadas
por seus alunos e os reflexos de tal conjuntura sobre a sua constituicdo enquanto
sujeitos.

Dessa forma, podemos analisar exemplos como os descritos por Fernanda. A
participante refere-se frequentemente ao sentido de um “territério de auséncias”
marcado pela negacido de direitos basicos - como a propria Educacgao - aos seus
alunos e comunidade. No entanto, ao mesmo tempo, a participante se preocupa com
a dinamicidade de tal processo, e, assim como Luisa, Bruna e Ana, busca promover
o processo de ressignificagao participativa de elementos do territorio, de forma a
explorar as potencialidades e movimentos de luta social presentes nele em suas
dimensdes fisicas e simbdlicas de forma a também mobilizar esses mesmos
recursos em seus proprios alunos. Assim, fica evidente que o processo promovido
pela Educacéao Territorializada € profundamente atrelado ao aprendizado vinculado a
afirmacao identitaria relacionada a um territorio potente e dindmico e a mobilizagao
para uma praxis cotidiana comprometida com a valorizagédo das raizes constitutivas

de uma comunidade.

8. Consideragoes finais

A presente pesquisa apresenta resultados e discussbes acerca do processo
educativo desenvolvido por professoras de Geografia. Nesse sentido, as analises
aqui presentes auxiliam no processo de compreensao das dinamicas da Educacao
Territorializada, desde a construgdo de um fazer pedagodgico mais significativo até o
papel mobilizador das bases da construgao dialética de sujeitos.

Para isso, a pesquisa buscou se pautar em um arcabougo tedrico articulado
acerca da Psicologia Ambiental, da Geografia Critica e da prépria Educagao, assim
como contribuigcdes de autores consagrados de outras areas como Simone Weil e
suas reflexdes acerca do processo de enraizamento.

Por meio da coleta de dados a partir das entrevistas e do Percurso Virtual, foi
possivel ancorar o processo de atribuicdo de sentidos e significados por professores

de Geografia sobre suas trajetdrias. Assim, a pesquisa possibilitou uma maior
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compreensao acerca dos condicionantes concretos e simbdlicos dos territorios e
territorialidades, aspectos intrinsecamente relacionados com o processo de
formagao de sujeitos - tanto do sujeito-professor quanto do sujeito-aluno.

Por conseguinte, os referidos aspectos se articulam com a dimensao humana,
uma vez que passam, justamente, pelo processo de significagdo desses
professores. Tal processo de construcdo de sentidos € mediado pela vivéncia, e é
aqui analisada a partir de diferentes categorias As categorias dizem respeito as
vivéncias relativas a formacao do sujeito-professor; as relagbes com os alunos; as
relagdes com a escola e a comunidade; e, por fim, ao encontro desses professores
com a Educacédo Territorializada. As referidas categorias interagem entre si e sado
fundamentais para o entendimento de como as praticas educativas territorializadas
impactam na formacéao de sujeitos e em sua articulagdo com os territérios.

E ainda relevante considerar que as vivéncias aqui descritas e analisadas sdo
profundamente atravessadas por potencialidades e desafios, desde questdes
fundadas na desigualdade socioespacial dos territérios e impasses relativos a
politicas publicas de incentivo, até a movimentos de contestacdo e resisténcia
existentes nos territérios, aqui incluidos as préprias acdes dos professores.

Nesse sentido, cumpre destacar que a abordagem tedrica e os instrumentos
escolhidos para a coleta respondem as necessidades de compreensao do objeto de
estudo, mas nédo esgotam o tema. Em funcgao disso, as discussdes aqui realizadas
abrem inumeras outras possibilidades de construgcédo de sentidos, que podem ser
melhor explorados em estudos futuros. A pesquisa se baseou em alguns
condicionantes sociais, sobretudo o recorte de classe e da segregagao
socioespacial. Todavia, alguns exemplos de questdes que nado foram focadas e
carecem de maiores desenvolvimentos individuais sdo outras interseccionalidades
das relagdes sociais, como género, etnia e relagdes geracionais.

Por fim, espera-se que os resultados e discussdes aqui apresentadas
contribuam de alguma forma para uma melhor compreensdao do potencial da
Educacao Territorializada como forma de valorizacdo de sujeitos, coletividades e
territorios e motor de uma aprendizagem ndo apenas mais efetiva, como também
democratica e participativa. Espera-se, ainda, que a presente pesquisa seja uma
semente para O interesse em maiores pesquisas na area e seu potencial

desenvolvimento constante de praticas educativas territorializadas.
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APENDICE 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar do estudo intitulado “Educagao
territorializada: as vivéncias de educagdao no territério por professores de
Geografia”, desenvolvido pelo pesquisador Caio César Carvalho, sob orientagao da
Profa. Dra. Ana Paula Soares da Silva, vinculado ao Departamento de Psicologia da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto/USP. O estudo tem como
objetivo central buscar compreender as praticas educativas de professores de
Geografia na perspectiva dos territérios educativos. Participardo da pesquisa
educadores das areas de Geografia que trabalham na perspectiva das cidades
educativas.

Caso concorde em participar, serao realizadas entrevistas semiestruturadas
(um roteiro flexivel de perguntas) acerca de sua experiéncia pratica como professor,
e tera duracdo em torno de 1h e 1h30 minutos, no maximo. A entrevista sera
gravada (mediante sua autorizagao) para posterior transcri¢ao literal. Além disso, em
dia futuro, sera realizado um percurso virtual por meio do Google Earth/Google
Maps, isto €, a construgdo de um percurso pelos lugares que vocé julga importantes
na sua pratica educativa, momento este que também sera registrado em
audiogravacao e fotografias do mapa desenhado (também mediante autorizacéo). A
duracado prevista do percurso virtual € de 1 hora. O material transcrito ficara
guardado em arquivos pessoais do pesquisador e ndo compora nenhum banco de
dados, ndo podendo ser usado em outras pesquisas. A analise do material sera
utilizada exclusivamente para fins de divulgagao cientifica, ndo havendo a utilizagdo
das informacdes em prejuizo das pessoas ou da comunidade. Vocé tem o direito de
interromper ou desistir de sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo algum. A identidade dos participantes sera mantida em sigilo. Todos(as)
os(as) participantes da pesquisa terdo acesso ao resultado do estudo e uma via
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Ao participar desta pesquisa com finalidade de estudo académico, podera
sentir-se exposto/a, compartilhar sentimentos que podem mexer com suas emogoes,
porém, caso seja necessario e se quiser, poderemos indicar servigos publicos de
assisténcia. Além disso, a participagao por meio virtual e com as novas tecnologias
implica em riscos de violagdo de dados aos quais 0 pesquisador ira tomar os

cuidados éticos necessarios para minimizar o risco de serem acessados por
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terceiros (como o download dos dados e a exclusdo desses de qualquer
armazenamento em “nuvem) e para manter o carater de sigilo e anonimato. Sua
participacado € voluntaria, sem remuneragao e nenhuma informagao que identifique
seu nome e sua escola sera divulgada. Todas as informagdes sao para finalidade
académica e serdo apagadas apos 05 anos. Se tiver algum dano proveniente desta
pesquisa, vocé tem direito a indenizagcdo e caso tenha despesas financeiras em
decorréncia da sua participacgao, tera direito ao ressarcimento.

Se tiver algum desconforto ou caso tenha alguma duvida sobre os objetivos,
caracteristicas, execucdo e andamento da pesquisa, assim como sobre sua
participacado, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores pelo telefone
(16) 992442363, e-mail ccesarcarvalho@hotmail.com, apsoares.silva@usp.br. Em
caso de duvidas sobre aspectos éticos sobre o andamento da pesquisa ou de
denuncias sobre faltas éticas em seus procedimentos, entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirao Preto (FFCLRP-USP) pelo e-mail coetp@listas.ffclrp.usp.br ou endereco:
Avenida Bandeirantes, 3900 — Bloco 01, Prédio da Administracdo, sala 07. CEP:
14040-901 - Ribeirdo Preto - SP — Brasil. Fone: (16) 3315- 4811. Atendimento de 22
a 62 das 13h30 as 17h30. CAAE: 24920819.0.0000.5407

Caio César Carvalho

Pesquisador responsavel
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Vocé concorda em participar da pesquisa?
[] Nao concordo
Se vocé nao concordar em participar da pesquisa online, por favor, pare aqui.

Obrigado.

[] Concordo

INFORMAGOES SOBRE A DISPONIBILIDADE

Informe um e-mail para contato

Qual a sua disponibilidade de dias e horarios?

() Segunda-feira de manha
() Segunda-feira a tarde

() Terca-feira de manha

() Terca-feira a tarde

() Quarta-feira de manha
() Quarta-feira a tarde

() Quinta-feira de manha
() Quinta-feira a tarde

() Sexta-feira de manha

() Sexta-feira a tarde

() Outros

Conhece ou ja usou as Plataformas do Google Meet e Google Maps?
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Muito obrigado pelo interesse na pesquisa! N6s vamos ler todas as respostas
e considerar quais sdao os melhores horarios para vocé. Assim que tivermos

encontrado horario em comum, entraremos em contato com vocé por e-mail.

Eu,

, estou ciente, esclarecido e aceito participar da pesquisa.
Ribeirao Preto-SP, de de

Pesquisador:
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APENDICE 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1) CONSTITUIR-SE PROFESSOR

Vocé fez Geografia? Por que escolheu esse curso? Como

vocé chegou a ser professor de Geografia? Como vocé

se sente enquanto professor? Ter se tornado professor impactou sua

vida de alguma maneira? Como?

2) O FAZER DOCENTE

Qual o perfil dos seus alunos? Como é o perfil da sua escola? Qual a
forma de ensinar que vocé mais se identifica? Por qué? O que vocé
pensa que ela promove? Vocé consegue realiza-la?

O que vocé pensa que é ser um professor de Geografia?

Como é o seu dia a dia enquanto professor? Como € a sua pratica
enquanto professor de Geografia? Como vocé pensa e

prepara suas aulas? Pode me contar um pouco sobre como essas aulas

sao”?

3) A PRATICA EDUCATIVA TERRITORIALIZADA

Como chegou nessa linha de educacao na cidade? Por que vocé a
realiza? Quais aspectos vocé julga mais relevantes nessa forma de
dar aula? Por que vocé realiza essas praticas dessa maneira? O que
vocé espera com a realizagao delas? Com esses alunos e nesses
lugares? Desde quando realiza esse tipo de atividade? Como vocé
maneja essas aulas? Como é a participagcédo dos alunos?

Vocé teria relatos de experiéncias?

Gostaria que me contasse uma delas, desde quando pensou sua
realizacdo ao seu desenvolvimento e finalizagdo. Como vocé nota
que os alunos foram impactados? Sente que houve alguma mudanga
neles? Quais indicios dessa mudanga vocé tem? Seja com os alunos,
a escola ou a comunidade.

Existe alguma discussao entre vocé e seus alunos sobre a

experiéncia? Se sim, como €7 O que os alunos falam sobre isso? O
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gue vocé sente que esse tipo de aula promove? Ela promove
mudangas pessoais e coletivas nos alunos? Quais sado os fatores que
vocé julga que favorecem o trabalho nessa perspectiva mais
ampliada e quais sao os fatores que dificultam? Como vocé enxerga

as possibilidades desse trabalho?

4) O ENRAIZAMENTO EM FOCO

Eu trabalho com uma perspectiva tedrica de uma autora (Simone Weil) que
fala sobre o sentimento de enraizamento. Eu vou trazer um trechinho aqui do
livro dela, e queria que vocé lesse e comentasse 0 que vocé pensa sobre ele:
“O enraizamento talvez seja a necessidade mais importante e mais ignorada
da alma humana. E uma das mais dificeis de definir. Um ser humano cria
raizes devido a sua participagao real, ativa e natural na existéncia de uma
coletividade que mantém vivos alguns tesouros do passado e alguns
pressentimentos do futuro. Participacao natural, isto &, criada
automaticamente pelo lugar, pelo nascimento, pela profissédo, pelo meio
ambiente. Todo ser humano precisa ter multiplas raizes, precisa de receber a
quase totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por intermédio

dos ambientes a que naturalmente pertence.”

O que vocé acha desse conceito? Vocé concorda com ele? O que vocé pensa
sobre?

Tendo ele em vista, vocé acha que ao realizar tais praticas € possivel criar
enraizamento nos alunos ou n&o? Se sim, por quais motivos? Tem alguma
situacao de aula (ou atividade extracurricular) que vocé sente que esta
trabalhando com esse sentido de enraizamento? Teria exemplos de

elementos trazidos pelos alunos que remetem ao enraizamento?
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APENDICE 3

PERCURSO VIRTUAL

Ola I Hoje vamos continuar nossa conversa iniciada na entrevista.

Vocé me falou sobre alguns lugares que vocé passou em sua pratica como
professora. Gostaria de propor que construissemos conjuntamente um mapa desses
lugares pelos quais vocé passou, a fim de ficar bastante visual e que vocé possa, a
partir desse percurso, comentar sobre como eles te impactaram, que emocdes eles
ativam em vocé e qualquer outro aspecto que vocé julgar relevante. Se vocé quiser,
pode me enviar também imagens desses lugares e comentar sobre! Fique bastante

a vontade para comentar da forma que julgar melhor.

Perguntas a serem exploradas:
Como vocé se sentia/sentiu nesse lugar? Que coisas mais te chamavam atengéao?
Tem alguma histéria sobre esse lugar que vocé gostaria de explorar mais? Que

aspectos desse lugar mais te marcaram?



