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O Materialismo Dialético é pertinente a todo
dominio de conhecimento, como também a
todo dominio de agdo. Mas a Psicologia, a
fonte principal das ilusdes antropomarficas e
metafisicas, deve, mais que qualquer outra
ciéncia, encontrar no Materialismo Dialético
sua base e principios-guia (Wallon, 2004).



RESUMO

Mantoani, L. R. (2023). Contribuicao e difusdo da Psicogenética de Henri Wallon no Brasil:
significados atribuidos por pesquisadores/as wallonianos/as. (Dissertagdo de Mestrado).
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeiréo Preto, Universidade de S&o Paulo,
Ribeirdo Preto.

A Psicogenética de Henri Wallon é uma teoria que amplia e reconstroi a compreensdo sobre o
desenvolvimento humano, ao investiga-lo de maneira concreta, completa e contextualizada nos
dominios cognitivos, afetivos e motores por meio do Materialismo Histdrico-Dialético. Alguns
trabalhos de Wallon chegaram ao Brasil antes da Segunda Guerra Mundial, porém a difuséo da
teoria iniciou, de fato, a partir da década de 1970, com a traducéo de artigos cientificos e livros
do autor. Nas décadas seguintes, formaram-se 0s primeiros grupos de estudos e realizaram-se
0s primeiros seminarios e pesquisas. No entanto, levantamentos bibliograficos mostram que a
teoria possui restrita difusdo no pais, havendo poucos estudos e publicacdes que utilizam a
abordagem como principal ou Unico referencial teérico. A pesquisa parte do pressuposto de que
conhecer o que pensam pesquisadores/as wallonianos/as sobre esse cenario pode contribuir para
elucidar os determinantes envolvidos na sua producdo. Assim, teve o objetivo geral de
compreender as multiplas determinacGes que promovem ou prejudicam a difusdo da
Psicogenética Walloniana no contexto cientifico brasileiro, a partir dos significados sobre esse
processo atribuidos por pesquisadores/as identificados/as com tal perspectiva tedrica. A
construcdo do material empirico ocorreu por meio de entrevistas com 12 pesquisadores/as que
se fundamentam na abordagem walloniana ha, no minimo, cinco anos. A abordagem da
pesquisa foi qualitativa e teve como referencial tedrico-metodolégico a Psicologia Histérico-
Cultural vigotskiana. O material foi analisado de forma a sistematizar categorias que
representam os determinantes que promovem ou prejudicam a difusdo, além de construir um
diagrama sécio-historico que aponta os/as principais pesquisadores/as, universidades e grupos
de estudos envolvidos/as nesse processo, assim como as relagdes entre eles/as. Os resultados
indicam que ha quatro determinantes principais que promovem a difusdo da teoria de Wallon
no pais: (1) poténcia dialégica e investigativa da teoria para a pratica de pesquisa; (2)
embasamento tedrico-metodoldgico para a pratica pedagdgica; (3) conexdo com outros/as
pesquisadores/as; e (4) identificacdo com a vida e a obra de Wallon. Em contrapartida, seis
aparecem como aqueles que prejudicam a difusdo, agindo como um circulo vicioso: (1)
inexisténcia de rede estruturada de pesquisadores/as; (2) auséncia na formacdo inicial e
continuada; (3) jogo da incidéncia tedrica nas politicas educacionais e para a infancia; (4) a
natureza complexa e datada da teoria; (5) a visdo hegemdnica racionalista na Psicologia e na
Educacao; (6) a geopolitica do conhecimento e o dominio da lingua inglesa. Os/as participantes
significam como determinantes com maior presenca e for¢a aqueles que prejudicam a difuséo,
resultando em um cenério de baixa divulgacdo no Brasil atualmente. Sobrevivendo a essa
condicdo, encontram, na Psicogenética Walloniana, um embasamento tedrico necessario e
potente para orientar suas atuacdes enquanto pesquisadores/as e também para as préaticas
psicologicas e pedagogicas que consideram o desenvolvimento integral e contextualizado dos
sujeitos. Os resultados indicam ainda a necessidade de ocupagdo de espacos académicos para
que a teoria possa se manter, de alguma forma, atual, renovada e sensivel as condicdes
contemporaneas de desenvolvimento humano e de produgéo do conhecimento.

Palavras-chave: Henri Wallon, Psicogenética Walloniana, Psicologia, Educacao.



ABSTRACT

Mantoani, L. R. (2023). Contribution and dissemination of Henri Wallon's Psychogenetics in
Brazil: meanings attributed by Wallonian researchers. (Masters dissertation). Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo
Preto.

Henri Wallon's Psychogenetics is a theory that expands and rebuilds the understanding of
human development, by investigating it in a concrete, complete and contextualized way in the
cognitive, affective and motor domains through Historical-Dialectic Materialism. Some of
Wallon's works arrived in Brazil before the Second World War, but the diffusion of the theory
began, in fact, from the 1970s, with the translation of scientific articles and books by the author.
In the following decades, the first study groups were formed and the first seminars and research
took place. However, bibliographical surveys show that the theory has restricted dissemination
in the country, with few studies and publications that use the approach as the main or only
theoretical reference. The research starts from the assumption that knowing what Wallonian
researchers think about this scenario can contribute to elucidate the determinants involved in
its production. Thus, it had the general objective of understanding the multiple determinations
that promote or hinder the dissemination of Wallonian Psychogenetics in the Brazilian scientific
context, based on the meanings about this process attributed by researchers identified with such
a theoretical perspective. The construction of the empirical material took place through
interviews with 12 researchers who have been based on the Wallonian approach for at least five
years. The research approach was qualitative and had Vigotskian Historical-Cultural
Psychology as a theoretical-methodological framework. The material was analyzed to
systematize categories that represent the determinants that promote or hinder dissemination, in
addition to constructing a socio-historical diagram that points out the main researchers,
universities and study groups involved in this process, as well as as the relationships between
them. The results indicate that there are four main determinants that promote the dissemination
of Wallon's theory in the country: (1) dialogical and investigative power of the theory for
research practice; (2) theoretical-methodological basis for pedagogical practice; (3) connection
with other researchers; and (4) identification with Wallon's life and work. On the other hand,
six appear as those that hinder dissemination, acting as a vicious circle: (1) lack of structured
network of researchers; (2) absence from initial and continuing training; (3) game of theoretical
incidence in educational and childhood policies; (4) the complex and dated nature of the theory;
(5) the hegemonic rationalist view in Psychology and Education; (6) the geopolitics of
knowledge and the dominance of the English language. The participants mean as determinants
with greater presence and strength those that hinder the dissemination, resulting in a scenario
of low disclosure in Brazil today. Surviving this condition, they find, in Wallonian
Psychogenetics, a necessary and powerful theoretical foundation to guide their actions as
researchers and also for psychological and pedagogical practices that consider the integral and
contextualized development of the subjects. The results also indicate the need to occupy
academic spaces so that theory can remain, in some way, current, renewed and sensitive to
contemporary conditions of human development and knowledge production.

Keywords: Henri Wallon, Wallonian Psychogenetics, Psychology, Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacéo da pesquisa

Essa pesquisa partiu de uma pergunta inicial: “Por que a Psicogenética de Henri Wallon
ndo é tao difundida no pais, apesar de suas importantes contribui¢fes para a Psicologia e para
a Educagdo?”. Mesmo tendo sido elaborada, ainda, na Iniciacdo Cientifica, cujo objetivo foi
analisar a construcdo dos limites e das possibilidades corporais por criangas do ultimo ano da
Educagdo Infantil sob o referencial tedrico-metodoldgico de Henri Wallon em didlogo com Milton
Santos (2004), tornou-se uma pergunta disparadora ap6s a construcdo de um novo projeto de
Mestrado. No processo seletivo para o0 ingresso na Pos-graduacdo, foi construido um projeto cujo
objetivo seria analisar a relacdo das criangas corporalmente expansivas com o espaco da pré-escola
por meio de video-gravacdo da sala de referéncia, mapeamento comportamental centrado-na-pessoa
e percurso comentado ludico, tendo também como embasamento os referenciais de Henri Wallon e
Milton Santos. No entanto, com a pandemia causada pela COVID-19 em marco de 2020, nao foi
possivel continuar tal projeto devido a necessidade do isolamento social que repercutiu, inclusive,
nas instituicdes de Educacdo Infantil.

Assim, a partir da inquietacdo gerada pela pergunta inicial, foi construido o novo projeto de
pesquisa. Para construir a base tedrica-metodoldgica que colaborou na construcdo de pistas para
respostas, inicia-se com a biografia de Henri Wallon, uma vez que o contexto socio-historico vivido
pelo autor potencializou a construcdo dos conceitos de sua psicogenética. Em seguida, é apresentada
a prépria psicogenética para, entdo, dissertar sobre suas contribui¢fes para o campo da Psicologia

e da Educacéo e, por fim, demonstra pesquisas que retratam a difuséo da teoria no pais.

1.2 Henri Wallon: engajamento cientifico e politico

Henri Wallon nasceu em Paris em 1879, vivendo na capital francesa até seu falecimento
em 1962. Sua primeira formacdo deu-se no campo da Filosofia em 1902, aos 23 anos de idade.
Em sua préatica pedagdgica, adotava métodos que criticavam o autoritarismo e o controle
corporal, prezando pelo protagonismo e participacao das criancas (Galvéao, 2005). Interessado
também pela biologia humana, formou-se, em 1908, em Medicina e atuou como médico em
instituicOes psiquiatricas até 1931, atendendo principalmente criangas com distirbios motores
e mentais. Nessa relacdo entre Psiquiatria e Filosofia, surgiu o interesse, bastante excepcional
a época, pela Psicologia da Infancia (Mahoney, 2011).

Em 1919, é convidado a ministrar palestras e conferéncias sobre o tema de

desenvolvimento infantil na Sorbonne, onde atua como docente até 1937, tornando-se
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referéncia na Psicologia francesa. Engajado socialmente, abre um consultério em um bairro
operario de Paris, onde faz consultas médico-psicologicas (Gratiot-Alfandéry, 2010). Em 1925,
inaugura o Laboratorio de Psicobiologia da Crianca, responsavel por pesquisar e realizar
atendimentos clinicos as criancas denominadas por ele como “criancas turbulentas”, e
estabelece parceria com uma escola do suburbio de Paris, possibilitando o estudo e a observagéo
da crianca concreta contextualizada em seu meio (Galvéo, 2005).

A partir de pesquisas individuais e realizadas com colaboradores, sobretudo René
Zazzo, Wallon elabora sua teoria psicogenética, publicando livros e artigos cientificos e
ministrando aulas e palestras em instituicbes de Ensino Superior, inclusive no Colégio da
Franca, considerado o berco da Psicologia no pais (Gratiot-Alfandéry, 2010). Engajado com a
Educacdo, participa e preside a Sociedade Francesa de Pedagogia (1937-1962) e o Grupo
Francés de Educacdo Nova (1946-1962), estabelecendo contato com diferentes movimentos de
métodos ativos, como a italiana Maria Montessori e o belga Ovide Decroly (Galvéo, 2005).
Além disso, interessado pelos diversos campos relacionados a crianca e preocupado com
aplicacdes praticas de suas pesquisas, em 1948, cria a revista Enfance, possibilitando a difusdo
dos estudos para pesquisadores/as e educadores/as (Tran-Thong, 1971).

E notavel que sua histéria foi marcada ndo sé pela intensa e multipla producéo cientifica,
mas também pela ativa participacdo em movimentos politicos e sociais. A luta por uma
sociedade mais justa e democratica inicia-se na infancia, em seu meio familiar, influenciado
pelo avo politico republicano e pelos pais humanistas (Werebe, 2001). Esse desejo intensifica-
se com a turbuléncia politica das duas guerras mundiais (Wallon atua como médico no front de
batalha da | Guerra Mundial e participa da Resisténcia Francesa na Il Guerra Mundial), do
avanco do fascismo (participa de movimentos contra a ditadura espanhola de Francisco Franco)
e das revoluges socialistas (filia-se ao Partido Comunista e visita a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas) (Mahoney, 2011).

Mais do que discutir o marxismo no ambito politico, Wallon buscou compreender o
potencial do método tedrico-epistemoldgico para embasar e analisar suas préaticas cientificas,
participando de grupos de estudos para aprofundar a concepc¢do acerca do Materialismo
Histdrico-Dialético (Galvdo, 2005). Nesse sentido, € importante ressaltar que o autor separou 0
ambito politico do cientifico, tomando o marxismo ndo como um dogma, mas como um método
de analise que possibilitou a construcdo de uma psicogenética dialética em que os conflitos e
as contradigOes sdo fatores essenciais para o desenvolvimento humano (Werebe, 2001).

Com a invasao da Franca pelos alemaes na Il Guerra Mundial (1941-1944), Wallon é

perseguido pela Gestapo (policia nazista) devido a seu posicionamento marxista, tendo que
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interromper sua pratica como professor no Collége de France. No entanto, mesmo sob risco,
mantém sua rotina de consultas médicas em seu laboratorio sob o pseuddnimo de René Hubert,
dando continuidade as suas pesquisas de maneira clandestina (Tran-Thong, 1971). Com a
libertacdo da Franca, Wallon atua no governo como Secretario Geral da Educacdo Nacional
durante um més de 1944, e, dois anos depois, torna-se deputado na Assembleia Constituinte.
Nesse ano de 1946, preside o projeto de reformulacgdo do sistema de ensino francés, conhecido
como Plano Langevin-Wallon, no qual concretiza seu ideal pedagdgico em proporcionar uma
educacdo justa para a construcdo de uma sociedade democrética (Gratiot-Alfandéry, 2010). A
reforma ndo foi implantada, mas, devido ao seu carater inovador, tornou-se um marco para
discutir a Educacdo nao apenas na Franca, mas em diversos outros paises onde foi estudada
(Mahoney, 2011).

Além de sua formacao médica, filosofica e humanista, foi nesse contexto socio-historico
marcado por turbuléncias e instabilidades politico-sociais que o autor elaborou sua
psicogenética, aspectos biogréaficos que influenciaram a definicdo dos conceitos tedricos
(Galvéo, 2005). Wallon consagrou sua producdo intelectual e politica ao estudo da crianca
concreta, completa e contextualizada, estabelecendo profunda relacdo entre Psicologia e

Educacdo, tépicos que serdo apresentados na sequéncia.

1.3 Psicogenética de Henri Wallon: pessoa completa, concreta e contextualizada

Henri Wallon (2004), embasando-se no Materialismo Histdrico-Dialético como método
e fundamento epistemologico, buscou estabelecer a Psicologia como ciéncia, superando as
dicotomias e contradi¢es de sua época, notadamente as teorias mecanicistas e idealistas que,
segundo o autor, reduziam o psiquismo humano ao dualismo espirito-matéria. De acordo com
Tran-Thong (1971), o idealismo toma a consciéncia como o principio da existéncia, sendo a
realidade subordinada a cognicdo. Pautada na introspeccdo como Unico procedimento
metodoldgico, essa vertente compreendia o psigsocio-uismo como um fenémeno deslocado do
mundo material, opondo-se a utilizacdo de procedimentos das ciéncias naturais, como
observagdo, experimentacdo e mensuracdo. Em contrapartida, o mecanicismo parte do
pressuposto de que a matéria é o principio da existéncia, explicando o mundo por meio de leis
universais que garantem a previsibilidade dos fendmenos. Assim, o psiquismo era estudado por
meio de fatores bioldgicos, sendo considerado um mero produto fisioldgico do cérebro (Galvao,
2005). Por meio de tais pressupostos, ambas vertentes ndo consideravam o papel atuante e
transformador do individuo sob sua realidade, sendo governado por condi¢Ges metafisicas ou

por leis ambientais invariaveis (Wallon, 2004).
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Entre a tese idealista e a antitese mecanicista, a sintese ndo foi realizada de imediato
devido a neutralidade do Positivismo de Auguste Comte, que, tomando como referéncia a
introspeccgdo, negou o carater cientifico a Psicologia, pois considerava que ndo possuia um
objeto de estudo no mundo real (Galvédo, 2005). Isso se deu, pois o filosofo buscou reduzir o
estudo cientifico do homem por meio de fatores externos a ele, estabelecendo relagdes entre
variaveis segundo critérios especificos das ciéncias da natureza, como objetividade e
neutralidade (Gratiot-Alfandéry, 2010). Assim, para Comte, 0 ser humano, como ser biologico,
deveria ser estudado pela Fisiologia e, como ser social, pela Sociologia (Galvao, 2005).

O Materialismo Historico-Dialético, por sua vez, permitiu a Wallon (2004) estabelecer
a sintese para a compreensdo do psiquismo humano de maneira cientifica. Esta foi a solugéo
epistemoldgica que o autor se embasou para construir sua teoria psicogenética. Wallon defende
que a Psicologia é uma ciéncia que se encontra na interseccao e tensdo permanente entre duas
contradi¢bes: as ordens naturais e sociais. Assim, procurou superar as dicotomias entre
metafisica e materialismo, aceitando o suporte bioldgico da consciéncia e o relacionando
dialeticamente a sociedade (Mahoney et al., 2007).

O autor parte do organismo, concebendo que estrutura bioldgica possibilita a existéncia
dos fenbmenos psiquicos, mas apenas essa condi¢ao ndo é suficiente: € por meio do ambiente
fisico e sociocultural que o sujeito desenvolve seu psiquismo. Ou seja, 0 potencial genético da
espécie humana ndo promove o desenvolvimento psiquico se ndo houver a intermediacdo do
meio, sobretudo a linguagem e a cultura (Wallon, 1986). Assim, Wallon (2004) concebe uma
relacdo dialética entre os fatores internos e externos, estudando as maltiplas determinacdes que
constituem o homem, um ser indissociavelmente bioldgico e social.

Por meio desse embasamento tedrico-metodolégico, que busca ainda apreender a
realidade em constante movimento, Wallon (2004) define o psiquismo como a sintese entre o
organico e o social e, assim, amplia e reconstroi a compreensao sobre o desenvolvimento
humano ao unir espirito e matéria, superando as contradi¢des e dicotomias reducionistas que
pautavam a Psicologia cientifica no século passado. Nas palavras do autor:

Foi a dialética que forneceu a Psicologia sua estabilidade e seu significado, e que a
libertou de ter de optar entre o materialismo elementar ou o idealismo choco, o
substancialismo cru ou o irracionalismo desesperado. Com o auxilio da dialética, a
Psicologia pode ser simultaneamente uma ciéncia natural e uma ciéncia humana,
abolindo a divisdo entre a consciéncia e as coisas que o espiritualismo buscou impor
ao universo. A Dialética Marxista permitiu a Psicologia compreender o organismo e

seu ambiente em interacdo constante, como uma totalidade unificada. E finalmente, na
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Dialética Marxista, a Psicologia encontra uma ferramenta para explicar os conflitos
nos quais o individuo tem que evoluir seu comportamento e desenvolver sua
personalidade (Wallon, 2004, p. 02)

A dialética materialista foi, entdo, a fecunda atitude metodoldgica que o autor tomou
para estudar o complexo objeto da Psicologia. Em toda sua obra, apresenta as relacOes
indissociaveis entre organico e social, genética e cultura, que se estabelecem em um processo
histérico de mudanca e transformacdo constantes (Mahoney et al., 2007). Para isso, Wallon
(2008) parte da investigacdo da crianca, pois, por meio dela, € possivel apreender as origens do
psiquismo em sua concretude.

No entanto, o autor ndo estuda a crianca isoladamente, mas de maneira contextualizada,
uma vez gque o ser humano se constroi dialeticamente nas e pelas interagcdes que estabelece com
o meio fisico e sociocultural (Wallon, 1975; 2008). Ao definir meio como o conjunto de
determinac0es fisicas, humanas ou ideoldgicas presentes em um determinado contexto, o autor
compreende que a pessoa depende do meio para sua existéncia, pois é nele que age e é dele que
retira os recursos para sua acdo (Wallon, 1986). Assim, o meio refere-se ndo somente ao espaco
fisico e seus objetos, mas também as relacfes sociais e aos objetos de conhecimento, todos
contextualizados historicamente (Galvao, 2005).

Nesse sentido, 0 meio social possui um papel fundamental na Psicogenética Walloniana,
pois a relacdo Eu-outro propulsiona e promove o processo de desenvolvimento. O homem,
determinado biologica e socialmente, tem a necessidade do outro ndo apenas para a
sobrevivéncia fisica, mas também cultural, uma vez que s6 se constituira como pessoa
relacionando-se com os outros (Almeida, 2014). E um processo dialético e ndo determinista,
pois, a0 mesmo tempo em que é transformado pelo meio social, o individuo o transforma
(Mahoney, 2011). Dessa maneira, Wallon (1986) enfatiza constantemente o papel do grupo na
construcdo do sujeito e na aquisicdo de condutas psicoldgicas superiores, argumentando que o
meio social impde limites e, a0 mesmo tempo, proporciona potencialidades ao desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor do sujeito. Por isso, o autor afirma que “o outro ¢ um parceiro
perpétuo do Eu na vida psiquica” (Wallon, 1975, p. 159).

Partindo dessas consideragdes, Wallon utilizou entrevistas e observagdes sistematicas
como procedimentos metodoldgicos fundamentais para a construgdo de sua psicogenética,
possibilitando apreender as diversas atividades e manifestacfes infantis nos mais variados
contextos (Mahoney et al., 2007). O autor ressalta que tais instrumentos ndo sdo subjetivos,
pois sdo embasados teoricamente, permitindo analisar criticamente a crianga sem atitude

adultocéntrica, ou seja, evitando compreender os atos das criancas com a logica adulta (Galvéo,
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2005). Neste sentido, Wallon (1975) ndo concebe a crianca somente como um vir-a-ser, mas
também como um ser, uma pessoa com opinides, interesses, necessidades, capacidades e
potencialidades, ndo sendo necessario atingir a abstracdo e/ou a racionalidade adulta para ter um
papel social.

Além da analise genética, Wallon constroi sua teoria a partir da analise comparativa,
buscando explicar os fendmenos do desenvolvimento humano por meio da comparacdo
multidimensional com dados e estudos de outros tedricos do desenvolvimento, como Jean
Piaget e Sigmund Freud, e de outras &reas de conhecimento (Mahoney et al., 2007). Essas
comparacOes se ddo a partir de distintos campos. A Psicopatologia permitiu evidenciar
processos de dificil apreensdo do desenvolvimento considerado “normal”. J& a Neurologia
possibilitou a compreensdo da plasticidade do sistema nervoso, sobretudo sua relagdo com o
movimento corporal e 0 ambiente (Galvédo, 2005). Pela Psicologia Animal e pelo Darwinismo,
Wallon comparou o desenvolvimento humano com o de outras espécies, enfocando,
principalmente, aspectos relacionados a importancia da linguagem para a génese psiquica
(Gratiot-Alfandéry, 2010). A Antropologia, por sua vez, possibilitou ao autor compreender a
influéncia do meio cultural sobre o desenvolvimento dos individuos, como técnicas,
instrumentos e conhecimentos (Galvao, 2005). Portanto, por meio desses procedimentos e do
embasamento tedrico-metodoldgico do Materialismo Histérico-Dialético, Wallon buscou tracar
a psicogénese da pessoa completa, concreta e contextualizada por meio de um estudo historico,
neurofuncional, multidimensional e comparativo (Mahoney et al., 2007).

Wallon (2008) critica as teorias psicogenéticas que defendem a linearidade do
desenvolvimento humano, compreendendo-0 como um processo descontinuo marcado por
avancgos, recuos, contradicdes e conflitos exdgenos e enddgenos, que sdo considerados
caracteristicas constitutivas do sujeito e do objeto, sendo dinamogénicos, ou seja, promovem e
propulsionam o desenvolvimento. Para compreender a constru¢do do Eu e do homem em sua
totalidade, o autor estuda o desenvolvimento de maneira dialética em quatro campos funcionais
indissociaveis: motricidade, afetividade, inteligéncia e a pessoa (Mahoney & Almeida, 2004).

Os estagios do desenvolvimento humano decorrem, assim, de um movimento complexo
de relacdo entre esses campos, cuja articulacdo tedrica inclui as necessidades, interesses e
relagdes que os sujeitos estabelecem com os recursos fisicos, sociais e culturais disponibilizados
pelo meio onde estdo inseridos (Tran-Thong, 1971). Os nomes dados a esses estagios sao:
Impulsivo-Emocional (0-1 ano), Sensério-motor e Projetivo (1-3 anos), Personalismo (3-6 anos),
Categorial (6-11 anos), e Puberdade e Adolescéncia (a partir dos 11 anos). Os estagios sucedem-se

nessa ordem, pois um possibilita 0 aparecimento do seguinte, mas ndo necessariamente nessas
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idades, pois o desenvolvimento de cada pessoa € um conjunto de multiplas determinacfes
estabelecidas dialeticamente entre as caracteristicas individuais e as influéncias do meio onde esta
inserida (Mahoney & Almeida, 2004).

A motricidade refere-se ao deslocamento e a postura corporal do individuo, possuindo
um papel fundamental na teoria walloniana, uma vez que, por ser a primeira estrutura de
interacdo com o meio social e fisico, possibilita a expressdo da emocéo e da razdo, sendo o0
primeiro testemunho da vida psiquica (Dantas, 2019). Para Wallon (2008), a primeira funcéo
do movimento no desenvolvimento infantil é afetiva. O bebé, ao exteriorizar seus estados
intimos por meio de movimentos impulsivos, expressa seus estados internos e, ao mesmo
tempo, mobiliza as pessoas ao redor para que tenha suas necessidades basicas satisfeitas. Assim,
sendo totalmente dependente do outro, a crianca tem o ato motor como linguagem, utilizando
gestos e movimentos para comunicar suas necessidades ou seu humor para 0 meio social
(Galvao, 2005).

A partir dos trés primeiros meses, 0 bebé transforma essa impulsividade motora,
caracterizada por reagdes instantdneas e esporadicas, em movimentos intencionais e mais
elaborados, diferenciando-os de acordo com sua necessidade para que as outras pessoas possam
compreendé-lo (Wallon, 2008). Somente com o desenvolvimento das primeiras praxias, no
final do primeiro ano, é que o movimento adquire sua dimensdo cognitiva, uma vez que estes
gestos instrumentais possibilitam a exploracéo do espaco fisico (Galvéo, 2005). Essa interacdo
com o0 ambiente permite que a crianga construa conhecimentos sobre o0 meio, objetos e pessoas,
além de sua prdpria identidade. A crianga aumenta sua autonomia, pois diminui a necessidade
da intermediacdo do adulto entre ela e 0 seu meio (Mahoney & Almeida, 2004). Portanto, a
motricidade é o primeiro canal de comunicacdo do ser humano capaz de dar indicios de sua
vida psiquica (Dantas, 2019).

Wallon (2008) também mostra como a motricidade auxilia na expresséo subjetiva e
também na acdo concreta sobre 0 mundo fisico ao diferenciar duas fun¢es da musculatura: a
cinética, responsavel pelo movimento propriamente dito (motricidade de realiza¢éo), regulando
0 estiramento e o encurtamento das fibras musculares, e a postural ou ténica, responsavel pela
estabilidade dos gestos e pelo equilibrio do corpo (motricidade expressiva), regulando a
variacdo no grau de tensdo dos musculos para manter o corpo sustentado em determinada
posi¢do. Esta segunda funcédo é fundamental na expressao das emogdes, pois as mimicas faciais
e corporais possuem significados especificos do meio sociocultural do sujeito, e na atividade
cognitiva, uma vez que as variagcdes tonicas dao sustentacdo a atividade de reflexdo mental, e

as criancas utilizam gestos e expressdes corporais para comunicar o que estdo pensando
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(Galvéo, 2005). A postura, portanto, é fundamental para iniciar a crianga na participacéo social
e na atividade intencional (Dantas, 2019).

A afetividade, por sua vez, refere-se a capacidade do individuo em ser afetado por
fatores internos (orgéanicos) e externos (fisicos e sociais), compreendendo as emocgGes, 0s
sentimentos e as paixdes (Mahoney & Almeida, 2005). As emocdes estdo presentes desde o
inicio da vida e sdo manifestacOes de alegria, medo, raiva, cilme e tristeza caracterizadas pela
ativacdo fisiologica instantdnea, ou seja, provocam alteracfes corporais internas, como
aceleracao dos batimentos cardiacos, e externas, como expressdes faciais e posturais (Galvéo,
2005). Para Wallon, as emocdes sdo instrumentos de sociabilidade, ou seja, possuem o poder
de contagiar e mobilizar as pessoas ao redor, possibilitando o estabelecimento das relagdes
sociais que, por sua vez, promovem a aquisicao da linguagem (Tassoni & Leite, 2013). Por isso,
Wallon (2008) afirma que a emocao se encontra na origem da atividade intelectual, promovendo
a passagem do mundo organico-fisico para o psiquico-social, pois, a partir do acesso ao
universo simbolico, é que as criancas desenvolvem e exprimem o pensamento.

Além disso, com a linguagem, as criancas diversificam suas emogdes, manifestando os
sentimentos, que sdo caracterizados pela ativacdo representacional e que ndo provocam
mudancas corporais rapidas e visiveis (Mahoney & Almeida, 2005). Assim, opGem-se ao
arrebatamento das emocdes, podendo ser expressos, sobretudo, pela linguagem, pois as pessoas
conseguem refletir antes de agir, traduzindo intelectualmente os motivos e as sensacgoes
(Galvéo, 2005). Nesse sentido, a comunicacdo verbal possibilita que a afetividade adquira certa
independéncia do movimento corporal, sendo expressa por meio de representacdes, imagens,
nocgoes e ideias (Mahoney & Almeida, 2005).

Outro campo funcional é a inteligéncia que, para a Psicogenética Walloniana, tem como
funcdo compreender e explicar a realidade, estabelecendo relacbes (causais, espaciais,
temporais, modais etc.) entre os multiplos elementos que a constituem (Dantas, 2019).
Buscando a génese da inteligéncia, Wallon (2008) traca a evolugéo do ato motor ao pensamento
discursivo, uma vez que a linguagem nédo s expressa 0 pensamento, mas também o estrutura e
o conduz. Antes da aquisi¢do da linguagem, a crianca possui a inteligéncia sensorio-motora,
gue permite atuar afetivamente sobre o meio fisico e social que se apresenta concretamente no
momento presente. Com a linguagem, nota-se uma significativa mudanca na relagdo da crianga
com o mundo, interagindo com o conjunto de técnicas e conhecimentos de sua cultura, pois
adquire a capacidade de representar, mentalmente, objetos por meio de imagens e simbolos.
Assim, é possivel atuar para além do presente, desvinculando-se das experiéncias imediatas

para evocar objetos ausentes ou situagdes abstratas (Dantas, 2019).



23

Esse processo, no entanto, é feito de forma gradativa, sendo inicialmente um
pensamento discursivo sincrético, caracterizado por combinar indistintamente as
representacdes da realidade com suas experiéncias pessoais e por haver o predominio da
afetividade sobre a inteligéncia (Wallon, 2008). Com o intermedio do meio social, a crianca
adquire a capacidade conceitual e, assim, desenvolve o pensamento categorial, passando a
diferenciar, definir e explicar o real de maneira mais objetiva, uma vez que utiliza signos
construidos socialmente em vez de referéncias subjetivas (Galvao, 2005). Portanto, torna-se
capaz de analisar, sintetizar, generalizar, comparar e relacionar diferentes objetos, imagens,
nocgoes e ideias, revendo o passado e projetando o futuro, pois o ato motor, predominantemente
afetivo, se virtualizou em ato mental (Dantas, 2019).

Por fim, tem-se, como campo funcional, a pessoa, que representa o todo que integra o0s
demais campos em suas inumeras possibilidades. Mesmo que Wallon apresente os estagios
como decorrentes de leis gerais de desenvolvimento humano, ele compreende cada pessoa
como Unica e singular, pois o processo de construcdo do Eu € permeado por multiplas
determinacfes genéticas, individuais, sociais, fisicas, culturais e historicas (Mahoney &
Almeida, 2004). Assim, ressalta-se que a Psicogenética Walloniana ndo busca explicar o
desenvolvimento de maneira universal e determinista, mas contextual, particular e determinada
dialeticamente, historiando o caminho que resulta em um sujeito que possui seus proprios
conhecimentos, aptidGes, necessidades, interesses e caracteristicas individuais, sempre em
relacdo com o meio, transformando-o e sendo transformado em um movimento continuo (Tran-
Thong, 1971).

Considerando esses quatro dominios funcionais, a teoria walloniana defende a
existéncia de trés leis que norteiam o desenvolvimento. A primeira, a lei da integracdo
funcional, define que as possibilidades do novo estdgio ndo suprimem as possibilidades
anteriores, mas as dominam e integram a seu controle (Mahoney, 2011). A lei da predominancia
funcional, por sua vez, estabelece que ha a predomindncia momentanea de uma forma de
atividade (afetiva ou cognitiva) em relagdo com o meio, correspondendo as possibilidades que
ocupam prioritariamente o desenvolvimento (Galvdo, 2005). Por consequéncia, a lei da
alternancia funcional informa que os momentos de predominancia afetiva, caracterizados pelo
acumulo de energia voltado para a construcdo do Eu e do mundo humano, alternam com
momentos predominantemente cognitivos, de dispéndio de energia voltado para a construcéo
do mundo fisico (Mahoney & Almeida, 2004). Apesar dessa alternancia e predominancia, 0s
dominios afetivo e cognitivo ndo sdo dicotdmicos, pois possuem uma relacdo dialética e

indissociavel (Tassoni & Leite, 2013).
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Tal arcabouco tedrico e metodoldgico da Psicogenética de Wallon, ao superar a
dicotomia reducionista espirito-matéria, apresentou e ainda apresenta ricas contribuigdes para
embasar praticas psicologicas e pedagdgicas que buscam promover o desenvolvimento integral
(Peralta & Santos, 2021). Ao estudar as criancas concretas, completas e contextualizadas, o
autor buscou estabelecer, constantemente em sua vida pessoal e profissional, a relacdo entre

Psicologia e Educacdo, tema do topico seguinte.

1.4 Psicologia e Educacao: relacéo reciproca e indissociavel

Para Henri Wallon (1975), a teoria permite embasar o olhar do individuo diante de sua
realidade, fornecendo-Ihe instrumentos e procedimentos para sua atuagao. Assim, preocupava-
se com a aplicacdo dos conceitos elaborados acerca do desenvolvimento infantil e da génese do
psiquismo, sobretudo na Educacdo, pois considerava a escola um dos principais meios da
infancia, sendo um rico campo de observacdo e de elaboragdo de questionamentos para a
Psicologia. Neste sentido, o autor contribuiu de maneira explicita para a Educacéo, estudando
e analisando questdes referentes ao ambiente pedagdgico e ao sistema de ensino, e de maneira
implicita por meio de inferéncias sobre as implicacdes educacionais a partir de sua teoria
psicogenética (Almeida, 2011).

Uma das principais contribuicbes refere-se a superacdo da dicotomia existente entre
individuo-sociedade que permeava as discussdes pedagdgicas de sua época. Para Galvédo
(2005), se por um lado, os métodos tradicionais priorizavam a ordem social por meio do
controle e do autoritarismo, por outro, 0 movimento da Escola Nova preconizava
exacerbadamente o individualismo dos alunos em detrimento da mediacdo do professor e da
sistematizacdo do ensino, criando oportunidades para o espontaneismo. Uma vez que o Eu sé
se desenvolve de maneira contextualizada a partir da relacdo dialética estabelecida com o Outro,
Wallon (1975) buscou, em seus estudos, integrar, dialeticamente, as dimensdes individuais e
sociais na Educacéo, considerando o aluno e a sociedade como uma unidade.

Assim, o autor ressaltava o papel politico da escola: expandir as potencialidades,
aptiddes e necessidades individuais de cada individuo em suas diferentes fases de
desenvolvimento para promover mudancas e transformagdes sociais, visando uma sociedade
democratica, justa e equitativa para todos, ndo apenas para um seleto grupo pertencente a classe
burguesa do governo capitalista (Gratiot-Alfandéry, 2010). Dessa maneira, preconizava que a
meta da Educacdo deveria ser o desenvolvimento integral das pessoas completas, concretas e
contextualizadas, formando cidaddos com valores éticos, solidarios e colaborativos que prezam

pelos seus direitos politicos e dos outros, independentemente da classe social, género, raca,
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religido ou qualquer outra possivel distin¢cdo (Wallon, 1975). A escola, portanto, deve atender,
simultaneamente, os interesses de todos e de cada um, sendo a sintese entre os conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade (passado), os momentos de relacdo e troca
(presente) e os conhecimentos produzidos pelos alunos, contribuindo para a sociedade (futuro)
(Mahoney & Almeida, 2004).

Nesse sentido, a Psicogenética Walloniana traz ricas contribuicdes para repensar as
praticas, os métodos e 0s objetivos pedagogicos, pois ressalta a importancia de trabalhar a
totalidade do aluno (Tassoni & Leite, 2013). Assim, supera a visdo cognitivista e academicista
presente no cotidiano escolar, uma vez que postula que a cogni¢do promove o desenvolvimento
junto dos outros campos funcionais, ndo devendo ser exclusivamente trabalhada no ambiente
escolar (Galvao, 2005). Em outras palavras, Wallon (1975) destaca a importancia de considerar,
também, as multiplas potencialidades do movimento e da afetividade no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos, respeitando suas necessidades e seus limites, uma vez que, por meio da
relacdo dialética entre movimento, afeto e cognicéo, a pessoa adquire conhecimento sobre si e sobre
0 mundo.

Além disso, Wallon (1986) ressalta a importancia da escola como meio fisico, com seus
aspectos materiais, e como meio sociocultural, sobretudo por meio da linguagem, das relaces e
dos papéis estabelecidos com o outro, destacando que os elementos disponiveis no ambiente,
concretos ou ndo, poderdo limitar ou potencializar o processo de desenvolvimento. Assim, é
fundamental que haja a organizac¢do do meio de acordo com as necessidades de cada fase, ou seja,
ndo deve ser visto como uma estrutura neutra, mas como um recurso pedagdgico fundamental para
promover o desenvolvimento integral dos sujeitos, interferindo sobre ele com intencionalidade em
funcdo dos objetivos educacionais, pois 0 meio fisico e sociocultural pode tanto proporcionar
quanto impedir experiéncias enriquecedoras nos aspectos cognitivos, afetivos, corporais e sociais
dos alunos (Mahoney & Almeida, 2004; Tassoni & Leite, 2013; Tran-Thong, 1971).

Nesse sentido, o/a professor/a, como parte do meio, possui um aspecto central na Educacéo.
Pelos conhecimentos acerca do desenvolvimento e da aprendizagem, ele/a assume o papel ativo de
planejar, organizar e mediar as atividades individuais e coletivas que trabalhardo os dominios
funcionais em sua totalidade, considerando, principalmente, o contexto sdcio-politico-cultural das
criancas e adolescentes (Almeida, 2011). Nessa tarefa de desenvolver aptiddes individuais e formar
cidaddos democraticos, o/a professor/a precisa mediar os conflitos dinamogénicos e diversificar 0s
métodos e as linguagens utilizadas para que os alunos reconhecam e expandam suas capacidades,
alinhando-as as necessidades da sociedade (Galvao, 2005). Para isso, é fundamental ser um modelo,
desenvolvendo relagdes com as criancas e adolescentes permeadas pela afetividade e pelos valores

sociais de ética, justica e respeito (Wallon, 1975).
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Ola psicdlogo/a, por sua vez, tem o papel de auxiliar os/as professores/as nesse processo.
Por meio do di&logo, da troca de conhecimentos e experiéncias e de propostas de intervencgdo, busca
mediar 0s conhecimentos ao corpo pedagdgico para que, juntos, promovam um espaco que crie
oportunidades para as criancas e 0s adolescentes adquirirem conhecimentos sobre si e sobre o
mundo, adequando as praticas pedagdgicas as necessidades e as capacidades de cada etapa do
desenvolvimento em sua integralidade cognicao-afetividade-motricidade (Galvao, 2005; Mahoney
& Almeida, 2004). Neste processo, é fundamental respeitar cada individuo em sua singularidade,
podendo o/a psicologo/a atuar como um orientador que auxilie as criangas e os adolescentes na
descoberta das préprias aptiddes. Assim, Wallon (apud Gratiot-Alfandery, 2010, p. 21) argumenta
que “em vez de se concentrar em problemas de selecdo, o psicologo escolar deve ter como primeiro
objetivo o desenvolvimento maximo dos potenciais culturais e educativos de cada um”. Dessa
forma, o autor francés contribuiu para pensar praticas que trabalhassem a Psicologia e a Educacéo

COmMo campos reciprocos e indissociaveis.

1.5 Psicogenética de Henri Wallon no Brasil

No Brasil, os primeiros trabalhos de Henri Wallon chegaram pouco antes da Segunda
Guerra Mundial, em 1935, a partir de uma visita ao pais a convite do Partido Comunista
(Antunes, 2012). A visita foi divulgada amplamente na imprensa, sobretudo em jornais e
revistas com tendéncia politica de esquerda (Silva, 2017). Durante a viagem, 0 autor ministrou
conferéncias em S&o Paulo, Rio de Janeiro e Bahia, alem de ter visitado escolas e favelas na
companhia de Gilberto Freyre, seu anfitrido. No entanto, houve pouca repercussédo de sua obra,
ficando restrita a pequenos grupos de estudiosos marxistas (Galvéo, 2005).

Com o inicio da Il Guerra Mundial, houve a intensifica¢do da influéncia dos Estados
Unidos sobre o pais nos ambitos politicos, sociais, econémicos e culturais, interferindo,
inclusive, no ensino e na pesquisa (Werebe, 2001). Assim, as teorias norte-americanas foram
amplamente divulgadas nas universidades em detrimento das europeias, uma vez que 0S
Estados Unidos eram responsaveis por fazer a media¢do das publicacBes vindas da Europa,
impedindo a traducdo e, consequentemente, dificultando a difusdo da teoria no Brasil
(Grandino, 2010). Somado a isso, com o inicio da ditadura militar, em 1964, a circulacdo das
obras de Wallon deu-se de forma reduzida devido ao ativismo politico do autor, declaradamente
marxista-comunista (Werebe, 2001). Assim, o contexto politico das décadas de 1930 a 1960,
marcado pelo fechamento ideoldgico, prejudicou a difusdo ampla do teérico no pais (Silva,
2017).
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O primeiro registro de estudo com a Psicogenética Walloniana por uma pesquisadora
brasileira se d& com Profa. Dra. Maria José Garcia Werebe, na década de 1950, em seu
intercdmbio no Laboratoire de PsychoBiologie de I’Enfant, em Paris, onde teve contato direto
com Wallon e seus colaboradores, como René Zazzo, Héléne Gratiot-Alphandéry e Jacqueline
Nadel-Brulfert. Naquele momento, Profa. Dra. Maria José Werebe publica um artigo sobre
julgamento moral da crianca na revista Enfance e defende sua tese para o concurso de catedra
da Cadeira de Administracdo Escolar e de Educacdo Comparada, em 1953, abordando o Plano
Langevin-Wallon.

A traducgdo de suas obras para a lingua portuguesa iniciou-se apenas em 1971 com a
publicacdo do livro “As origens do pensamento na crianga” no Brasil e, em 1978, do livro
escrito por René Zazzo intitulado “Psicologia e marxismo: a vida e a obra de Henri Wallon”,
em Portugal (Werebe, 2001). Com o preeminente fim da ditadura militar, o interesse da
comunidade cientifica brasileira pela Psicogenética Walloniana inicia-se, de fato, somente na
década de 1980, a partir de traducfes de outras obras, primeiramente em Portugal e depois no
Brasil (Galvédo, 2005).

O inicio da difusdo da teoria no pais teve papel importante exercido pelo psiquiatra
Pedro Dantas, que estudou em Paris e se correspondeu com Henri Wallon e seu colaborador,
René Zazzo (Grandino, 2010). Pedro Dantas introduziu e apresentou 0s conceitos tedricos em
diversas conferéncias, traduziu o livro “As origens do carater na crianga” e publicou o livro
“Para conhecer Wallon, uma psicologia dialética” em 1983, no qual apresenta brevemente a
biografia de Wallon e importantes conceitos tedricos de sua psicogenética, sobretudo o
desenvolvimento psicomotor (Werebe, 2001). Este foi o primeiro livro escrito por um estudioso
brasileiro sobre a psicogenética do autor, possibilitando que outros/as pesquisadores/as
conhecessem a vida e obra de Wallon de uma maneira mais didatica (Galvao, 2005).

Em 1986, a pedido do socidlogo Florestan Fernandes, duas pesquisadoras, a francesa e
colaboradora de Wallon, Profa. Dra. Jacqueline Nadel-Brulfert, e a brasileira Profa. Dra. Maria
José Garcia Werebe, publicam um livro sobre Henri Wallon para a colegdo “Grandes Cientistas
Sociais”, reunindo textos do autor e apresentando a importancia da teoria psicologica para a
pratica pedagogica (Galvao, 2005). Com o objetivo de promover o interesse pela leitura de
Wallon no Brasil a partir da relevancia das contribuigdes para o estudo da crianga, o livro teve
ampla repercussao nas universidades, sendo objeto de estudo e de seminarios organizados por
professores/as universitarios/as, como Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo
(FFCLRP-USP) e Profa. Dra. Claudia Lemos da Universidade de Campinas (UNICAMP),
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contribuindo para discutir e embasar pesquisas sobre desenvolvimento psicossocial (Werebe,
2001).

Continuando o projeto de difusdo da obra de Wallon, iniciado por seu pai, a Profa. Dra.
Heloysa Dantas publica o livro “A infincia da razdo — uma introducdo a Psicologia da
inteligéncia de Henri Wallon” em 1990, na qual apresenta a psicogenética de Wallon,
pontuando convergéncias e divergéncias com a Epistemologia Genética de Piaget (Werebe,
2001). Alem do livro, a autora, que era docente da Faculdade de Educacao da Universidade de
Sédo Paulo (FE-USP), organiza grupos de estudo, publica artigos e orienta diversas pesquisas de
pos-graduacdo sob tal referencial tedrico-metodologico, promovendo a formacdo de
pesquisadores/as wallonianos/as (Silva, 2017).

Também na década de 1990, a Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira organiza
seminarios e mesas-redondas sobre Piaget, Vigotski e Wallon durante as reunides anuais da
entdo Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, que se tornou a Sociedade Brasileira de
Psicologia (Werebe, 2001). Os conteudos discutidos foram publicados, em 1992, em um livro
intitulado “Teorias psicogenéticas em discussdo”, no qual o piagetiano Yves de La Taille, a
vigotskiana Martha Kohl de Oliveira e a walloniana Heloysa Dantas abordam os pontos
principais de cada teoria e apresentam as visdes dos autores sobre as mesmas questoes,
possibilitando dialogar e destacar as semelhangas e diferencas entre eles (Galvéao, 2005). Essa
obra evidenciou e contribuiu para a divulgacdo da Psicogenética Walloniana, uma vez que ja
havia ampla circulacdo das teorias de Piaget e Vigotski no pais (Werebe, 2001).

Essa divulgacdo ganha forca com a criacdo de um grupo de estudos da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), em 1994, sob a dire¢do da Profa. Dra. Abigail
Alvarenga Mahoney, o qual se tornou referéncia em formacdo de pesquisadores/as
wallonianos/as no Brasil (Silva, 2017, Werebe, 2001). Esse grupo foi um desdobramento do
grupo de pesquisas coordenado pela Profa. Dra. Heloysa Dantas na Faculdade de Educacdo de
Sao Paulo. Apds o grupo da FE-USP ser interrompido, a Profa. Dra. Abigail Mahoney fundou
seu grupo na PUC-SP a fim de continuar o aprofundamento na teoria e orientar pesquisas de
mestrado e doutorado sob esse referencial tedrico-metodolédgico (Almeida, 2012) Além disso,
organizou e publicou diversos livros sobre Henri Wallon, visando divulgar as bases conceituais
da Psicogenética Walloniana de maneira didatica para a formacgdo de alunos da Psicologia e
Pedagogia, como o livro “Henri Wallon: Psicologia e Educa¢do”, publicado em 2000
(Mahoney, 2011).

Outra obra que contribuiu para a difusdo da teoria foi o livro escrito pela Profa. Dra.

Izabel Galvao, pedagoga e orientanda de Heloysa Dantas, “Henri Wallon: uma concepg¢ao
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dialética do desenvolvimento infantil”, publicado em 1995 pela editora Vozes (Peralta &
Santos, 2021). Com essa obra, Galvéo (2005) buscou, sucintamente, apresentar uma visao geral
da Psicogenética Walloniana a fim de introduzir e facilitar a compreensao de educadores,
psicologos, estudantes e leitores iniciantes sobre os diversos conceitos da teoria, destacando,
sobretudo, o desenvolvimento integral nos dominios motor-afetivo-cognitivo, a relacdo
dialética entre o individuo e o meio social e as aplicacfes da psicogenética na Educacéo.

Assim, com a divulgacdo de obras do proprio autor, de seus colaboradores e de
estudiosos de sua teoria, a partir da década de 2000, nota-se um aumento na difusdo da teoria
(Grandino, 2010). Para analisar essa difusdo, Sorrechio et al. (2019) buscaram compreender
como Wallon é conhecido no Brasil, analisando as produc¢des wallonianas no cenario brasileiro
indexadas no Portal Scientific Electronic Library Online (SciElo) por meio de uma metodologia
tedrico-bibliografica. No periodo de 2002 a 2016, foram encontrados 33 artigos, sendo
selecionados 29, tendo como critérios ser pesquisas brasileiras relacionadas a Educacéo e a
Psicologia. As autoras organizaram as publicagdes em trés eixos: teoria do desenvolvimento,
afetividade e relacdo com demais abordagens psicogenéticas. O primeiro eixo refere-se aos
estudos destinados a aprofundar a concepcao de Wallon sobre desenvolvimento humano. O
segundo compreende os artigos que estudam a afetividade para Wallon, sendo, para as autoras,
0 conceito pelo qual o autor ficou mais conhecido no pais. Por fim, o terceiro eixo aborda 0s
artigos destinados a aproximar as teorias de Wallon, Vigotski e Piaget, que, segundo as autoras,
culmina-se em uma analise equivocada, devido as diferentes concepgdes que possuem sobre
desenvolvimento. A partir desse levantamento, argumentam que, apesar da ampla obra do autor,
sua teoria ainda é pouco difundida no Brasil. Em parte desses poucos estudos, a Psicogenética
Walloniana ndo é o principal referencial teérico, dialogando principalmente com a teoria
vigostkiana, e, quando o é, as tematicas pesquisadas sdo pouco diversificadas, focando
principalmente na relacdo entre Educacao e afetividade.

Em um estudo semelhante e mais recente, Peralta e Santos (2021) buscaram discutir a
presenca da psicologia de Henri Wallon na pesquisa cientifica no Brasil contemporaneo por
meio de uma pesquisa bibliografica também no Portal Scientific Electronic Library Online
(SciElo). Com o descritor “Wallon”, as autoras encontraram 33 artigos publicados entre 2003
e 2017, selecionando 28 a partir do critério de apropriacéo da teoria psicologica de Wallon, e,
entdo, construiram categorias de articulacdo entre eles a partir do tema central, conceitos
abordados, referéncias a outros autores. Nota-se aumento gradual de publicagdes nas revistas
académicas indexadas no SciELO somente a partir da década de 2000, apesar de a difusdo da

teoria ter ocorrido a partir da década de 1980. Os temas e conceitos mais recorrentes englobam
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a afetividade, relacdo Eu-outro e relacdo cognigédo-afetividade, com 11, 9 e 6 artigos,
respectivamente, fortalecendo a visdo mais difundida de Wallon como “teérico das emogdes”.
Além disso, é notavel que ha poucas publicacbes quando comparadas com os descritores
“Piaget” e “Vygotsky” que disponibilizam 195 e 274 artigos, respectivamente. Esse dado torna-
se ainda mais interessante ao analisar a presenca de outros autores nos 28 artigos selecionados:
desse total, Vigotski estd presente em 10. Para as autoras, essa realidade ocorre devido ao fato
de Wallon e Vigotski possuirem a mesma base epistemologica, o Materialismo Historico-
Dialético, sendo, muitas vezes, associados na area da Psicologia e da Educacdo como autores
complementares. Assim, ao estudar o estado da arte da producéo sobre Wallon na atualidade
brasileira, as autoras afirmam que hd uma vis&o restrita e parcial de sua teoria em relacéo apenas
ao dominio afetivo, desconsiderando o carater integral de sua psicogenética, além de verificar
que:

Wallon est& pouco presente na producdo académica brasileira, a despeito da fertilidade

de sua teoria e das sélidas contribuicGes que oferece a compreensdo da crianga e do

homem em geral. Psic6logos e educadores se beneficiam de seus pressupostos, de forma
que se faz necessario retomar suas colaboragdes, sobretudo em tempos de
individualismo exacerbado, de tentativa de fragmentacdo e reducionismo do ser

humano, e de controle da afetividade (Peralta & Santos, 2021, p. 66).

Ja Almeida et al. (2013), em um estudo exploratério, realizaram um levantamento de
cunho documental para compreender como estudos sobre a Psicogenética de Wallon foram
apresentados na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEDD)
no periodo de 2000 a 2012. A ANPED foi escolhida, uma vez que, segundo as autoras, € a mais
importante associacdo académica da area educacional, sendo referéncia para pesquisadores e
estudiosos. Foram pesquisados 23 Grupos de Trabalho (GTs), totalizando 5424 comunicacdes
orais, poOsteres e minicursos. Por meio dos descritivos “Wallon”, “psicogenética” e
“afetividade™, as autoras encontraram 75 trabalhos relacionados ao autor: 61 comunicagdes
orais, 12 posteres e dois minicursos, em 15 GTs. Desse numero, destaca-se 0 GT de “Psicologia
da Educagdo”, com 35% das publicagdes, devido, segundo as autoras, ao fato de Wallon
estabelecer a relacdo indissocidvel entre as duas. O segundo GT com maior destaque é o
“Educagdo de criangas de 0 a 6 anos” com 33% das publicagfes, pois, segundo as autoras,
Wallon estuda o desenvolvimento desde o nascimento, trazendo importantes contribuigdes para
as dimensdes afetivas, cognitivas e motoras de bebés e criangas pequenas. No entanto, levantam
a hipotese de que Wallon é citado nessa faixa etaria, pois hd uma errdnea concepgao de que, na

Educacao Infantil, prioriza-se a dimenséo afetiva, aspecto pelo qual o autor é mais conhecido.
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Além disso, nota-se que, dos 75 trabalhos encontrados, apenas 32 tinham Wallon como autor
principal, representando 0,6% da producdo total de 5424 publicagdes, enquanto o restante
apresentava-o como referéncia complementar as ideias de outros estudiosos. Dessa forma, as
autoras analisam que ha poucos estudos e pesquisas propriamente wallonianos entre grupos que
transitam em torno da ANPED, néo sendo observado um aprofundamento nos fundamentos e
conceitos tedricos.

Outra pesquisa que indica como a difusdo de Wallon ocorre atualmente no Brasil é a
revisao sistematica de literatura feita por Gennari e Blanco (2020), que buscaram analisar a
disciplina de Psicologia da Educagdo nos cursos de licenciatura, e mais especificamente no
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Por meio das bases Periddicos CAPES, Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), as autoras analisaram 24 trabalhos e concluiram que ndo ha padronizacao no ensino
de Psicologia nas licenciaturas, uma vez que ndo ha defini¢do clara do contetdo que deve ser
ensinado. As teorias que mais se destacam sdo a Epistemologia Genética de Jean Piaget e a
Psicologia Historico-Cultural de Lev Vigotski, sendo que, dos trabalhos analisados, Wallon é
citado brevemente em um. Tais teorias possuem uma forte tradi¢do nos cursos de graduacéo e
poés-graduacdo de Pedagogia, sobretudo a partir da década de 1980. Assim, os curriculos de
disciplinas relacionadas a desenvolvimento e aprendizagem apresentam, geralmente, ambas
teorias e, assim, formam geracOes de educadores/as e pesquisadores/as embasados/as nos
pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemologicos de Piaget e Vigotski.

Assim, os estudos de Sorrechio et al. (2019), Peralta e Santos (2021), Almeida et al.
(2013) e Gennari e Blanco (2020) fornecem indicios de que a Psicogenética Walloniana é pouco
difundida no pais, realidade semelhante aos demais paises ocidentais. Em um ensaio sobre a
vida e obra de Wallon, Gratiot-Alfandéry (2010, p. 28), uma de suas principais colaboradoras
e redatora-chefe da revista Enfance desde sua criagdo em 1948, reflete: “Pode-Se perguntar por
que Wallon continua ainda desconhecido, realmente desconhecido, para muitos autores
contemporaneos € porque seu nome aparece raramente em bibliografias cientificas”. Para a
autora, esse desconhecimento se deve pela dificuldade de leitura das obras de Wallon, uma vez
que ele possui uma escrita rebuscada, dialoga constantemente com teorias de diversos campos
do conhecimento, sobretudo a Medicina, e apresenta os resultados de suas pesquisas com
rigorosa descri¢do, interferindo no raciocinio e compreensdo do leitor. Alem disso, a
preocupacéo constante em testar e aplicar a teoria na Educagéo, muitas vezes de forma imediata,
fez com que Wallon recebesse criticas por parte de pesquisadores/as que priorizavam o controle

de experimentos laboratoriais em uma viséo positivista de ciéncia. Por fim, o engajamento
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politico e social do autor sob o viés marxista, participando ativamente do governo francés apos
o0 término da Il Guerra Mundial, contribuiu para o afastamento da comunidade cientifica que
defendia a neutralidade, considerando, erroneamente, que a Psicogenética Walloniana néo
estaria embasada cientificamente, mas, sim, enviesada pela ideologia politica do Materialismo
Historico-Dialético. No contexto brasileiro, a dificuldade de compreensdo das obras € ainda
maior, uma vez que, além da traducdo ndo representar fielmente o pensamento dialético do
autor, ha diversas referéncias a autores pouco conhecidos na literatura cientifica do pais
(Grandino, 2010, Werebe, 2001). Somado a isso, hd& a ampla divulgacdo das teorias
psicogenéticas de Piaget e Vigotski no pais nas ultimas décadas, diferentemente de Wallon
(Almeida et al., 2013).

Neste sentido, a pesquisa justifica-se pela lacuna existente em relacdo a difusdo da
Psicogenética de Henri Wallon no Brasil, que, apesar disso, € uma fonte variada de inspiracfes
e contribuicbes relevantes para as praticas psicoldgicas e pedagdgicas contemporaneas,
sobretudo por enfatizar a importancia do desenvolvimento integral nos aspectos cognitivos,
afetivos e motores em todos os meios fisicos e sociais de criancas, adolescentes e adultos, ndo
somente relacionados a Educacdo, mas também a salde fisica e mental, como hospitais e
clinicas. Por isso, mostra-se importante conhecer o cenario e as trajetorias de pesquisadores/as
wallonianos/as brasileiros/as, apreendendo os significados compartilhados entre eles/as para
analisar a influéncia, contribuicdo e difusdo da teoria no pais. Busca-se, portanto, produzir
conhecimentos que contribuam para ampliar a divulgacao da psicogenética de Henri Wallon no
Brasil, seja por meio de publicaces cientificas, seja por meio dos curriculos de Ensino
Superior, destacando as vivéncias de pesquisadores/as que, em suas profissdes, praticam ou
praticaram diariamente os conceitos e fundamentos da teoria e, assim, transmitem e divulgam
a Psicogenética Walloniana no cenario cientifico brasileiro, apresentando suas contribuicdes e

implicacdes para a Psicologia e Educacéo.

1.6 Objetivo geral
Compreender as maltiplas determinaces que promovem ou prejudicam a difusdo da
Psicogenética Walloniana no contexto cientifico brasileiro a partir dos significados sobre esse

processo, atribuidos por pesquisadores/as identificados/as com tal perspectiva tedrica.
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1.7 Objetivos especificos

1. Compreender como se deu a inser¢éo e a difuséo da Psicogenética Walloniana na ciéncia
brasileira e identificar os/as principais pesquisadores/as, grupos e universidades envolvidos/as
nesse processo;

2. Analisar as influéncias e contribui¢Bes da Psicogenética Walloniana no pais, sobretudo
para a pesquisa e a pratica nas areas de Psicologia e Educago;

3. Avaliar os limites e potencialidades da Psicogenética Walloniana em um contexto

cientifico onde é pouco difundida.
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2 METODO

2.1 Pressupostos tedrico-metodologicos

2.1.1 Materialismo Histérico-Dialético de Marx e Engels

Elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels no século XIX, o Materialismo Historico-
Dialético € um conjunto de conceitos tedricos, metodoldgicos e epistemologicos que permite
interpretar a realidade em sua complexidade (Konder, 2008). Nesta visdo, a matéria € o primado
ontoldgico da realidade, ou seja, qualquer ser ou fenémeno é material, contrapondo-se ao
idealismo metafisico, que considera a ideia, 0 pensamento ou 0 espirito como elementos
primordiais (Alves, 2010; Corréa Guimardes, 2011). Além disso, considera a dimensédo
histérica como aspecto fundamental de andlise, buscando compreender o processo geral de
transformacdo continua do objeto em seu passado, presente e futuro (Konder, 2008). A
dialética, por sua vez, € um método de apreensdo da realidade, compreendendo-a como
essencialmente contraditoria e em constante movimento. Assim, a realidade é vista como uma
totalidade aberta, pois estd em continua transformacéo (Oliveira, 2005).

Este movimento dinamico e ininterrupto da realidade ¢ dado por trés leis gerais. A “Lei
da transformacao da quantidade em qualidade” dita que as mudangas sdo marcadas por periodos
lentos, caracterizados por pequenas alteracfes quantitativas, e por periodos de aceleracéo,
caracterizados por saltos qualitativos, que levam a modificacdes radicais (Konder, 2008). Ja a
“Lei da unidade e interpenetragdo dos contrarios” pontua o carater essencialmente contraditorio
da realidade, cujos fendbmenos constituem-se de polos opostos, mas complementares que
constituem uma unidade. Ressalta-se que tais polos ndo sdo excludentes, incompativeis ou
antagbnicos, mas pares inseparaveis, pois possuem uma relacdo de reciprocidade, sendo
entrelacados por um elemento mediador (Oliveira, 2005). Por fim, a “Lei da negacdo da
negacao” apresenta que, no conflito dos contrarios, um polo nega o outro e €, por sua vez,
negado por um nivel superior de desenvolvimento historico. Esta superagdo ndo resultard em
algo totalmente novo, pois conservard determinados elementos essenciais de ambos 0s polos
negados (Alves, 2010).

Para construir conhecimento a partir dos pressupostos tedricos e metodolégicos do
Materialismo Histérico-Dialético, base epistemoldgica da Psicologia Histdrico-Cultural de
Vigotski e da Psicogenética de Wallon, é preciso apreender o movimento real do objeto, que é
compreendido como concreto, histérico e composto por contradi¢des internas, reproduzindo-o

intelectualmente e revelando sua esséncia (Oliveira, 2005). Para isso, parte-se do concreto
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aparente, também denominado real imediato, que sdo as caracteristicas imediatamente
perceptiveis e aparentes do fendmeno a ser estudado. Em seguida, por meio da investigacdo
cientifica, sobretudo dos processos de abstracdo teorica, busca-se ir além das aparéncias para
encontrar a esséncia da totalidade em transformacdo. Dessa forma, é preciso compreender e
analisar as estruturas intimas do objeto: suas complexas e multiplas determinaces historicas e
concretas, articulacfes, mediagdes e contradi¢des internas fundamentais (Alves, 2010). Apoés a
abstracdo, retorna-se ao concreto, agora denominado concreto pensado, que €é resultado de uma
apreensdo superior e que caracteriza 0 movimento real do objeto. A esséncia desse objeto, em
suas dimensdes imediatas e mediatizadas, é desvelada e apresentada por meio de sinteses, que
representam o esfor¢o do pesquisador em apresentar intelectualmente a estrutura da totalidade
estudada de forma a superar dicotomias e ir além da pseudoconcreticidade. No entanto, por ser
uma totalidade aberta em constante transformacdo, tais sinteses sdo sempre provisoérias e
inacabadas (Konder, 2008; Oliveira, 2005). Afinal, “a realidade é sempre mais rica do que o
conhecimento que temos dela” (Konder, 2008, p. 36).

Para apreender o movimento real do objeto, considerando a processualidade e totalidade
do fendbmeno, € preciso ancorar-se na perspectiva da dialética entre singularidade-
particularidade-universalidade, ou seja, entre as inter-relacbes que se dao entre o todo e as
partes, uma vez que o0 todo se revela nas partes e essas estdo no todo. Neste sentido, o fendbmeno
revela, em sua imediaticidade e em sua expressao universal, as complexidades e as conexdes
internas que determinam a totalidade historico-social (Alves, 2010; Pasqualini & Martins,
2015). Apesar de nao explicitar necessariamente os termos singular-particular-universal, Marx
compreende que ndo se chega ao conhecimento cientifico da realidade a partir da realidade
social imediatamente dada, isto é, do como ela nos aparece de imediato. Conhecer a realidade
requer a delimitacdo das relacdes mais simples e determinantes até a totalidade social nas suas
maultiplas relacOes e desta as determinacdes mais simples novamente. Portanto, é somente por
meio da relagéo entre singularidade-particularidade-universalidade que se pode compreender a
realidade existente como "a unidade do multiplo” (Konder, 1998; Oliveira, 2005).

Neste sentido, o Materialismo Historico-Dialético permite compreender como o
universal se expressa no singular, e vice-versa, por meio da mediacdo da particularidade de tal
forma que vejamos a totalidade para além do imediato. Em outras palavras, ndo se compreende
tais categorias de modo isolado e por si mesmas, mas enxergando a dialética, as conexdes
internas entre singular-universal (Oliveira, 2005; Pasqualini & Martins, 2015). Apenas pela
andlise dialética da relacdo entre o singular-particular-universal é possivel a construcdo do

conhecimento concreto, sendo fundamental para compreender o objeto em suas multiplas
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relagdes, uma vez que, se ndo enxergarmos o todo e focarmos na imediaticidade, podemos
atribuir um valor exagerado a uma “verdade limitada”. Tal verdade, no entanto, ¢ um
conhecimento pseudoconcreto e, como tal, prejudica a compreensdo de uma verdade mais geral
(Konder, 1998).

Para o pensamento dialético, a metodologia que acompanha o problema cientifico esta
ligada as especificidades singulares do objeto de pesquisa, sendo um recorte definido pelo
pesquisador para compreender um mundo complexo (Gonzalez Rey, 2005). Por ter como objeto
de estudo a psicogénese da crianca completa e concreta, pautando-se sobretudo na observacéo
contextualizada e na anélise genética-comparativa, a Psicogenética de Henri Wallon ndo tem
como foco a andlise de entrevistas com adultos. Por esse motivo, nos apoiamos na pesquisa as
contribui¢des vigotskianas sobre os processos de significacdo. A Psicologia Historico-Cultural
de Lev Semenovich Vigotski, por sua vez, apresenta também um arcabouco teorico-
metodoldgico que busca apreender a realidade em seu movimento real, conforme proposto
pelos fundamentos epistemoldgicos do Materialismo Historico-Dialético.

2.1.2 Psicologia Historico-Cultural de Vigotski

Embasado no Materialismo Historico-Dialético, Vigotski apresenta as bases de uma
nova Psicologia geral, na tentativa de superagdo da crise dualista dos fundamentos
metodoldgicos da ciéncia e no estudo cientifico do sujeito enquanto unidade e totalidade,
compreendendo-o0 como dialeticamente constituido por aspectos internos, externos, sociais e
bioldgicos; nesse processo, ressalta, sobretudo, a relacdo indissocidvel e coconstitutiva entre o
individuo e a sociedade. Neste sentido, busca analisar a complexa formacé&o social e histérica
do psiquismo humano via mediacdo semiética, uma vez que o homem é uma pessoa social
(Vigotski, 1991). Portanto, o objeto da Psicologia é o sujeito concreto, histérico e singular,
constituido e constituinte na relacdo dialética com a sociedade, semioticamente mediada por
signos construidos socialmente (Zanella et al., 2007).

Nessa relacéo dialética, a linguagem € o instrumento mediador, sendo fundamental para
a constituicdo do homem e da sociedade, pois permite o contato com o mundo exterior e do
sujeito consigo proprio (Aguiar & Ozella, 2006). Para o autor, portanto, a mediacao semidtica
verbal é especifica do ser humano (Goes & Cruz, 2006). Nesse sentido, 0 signo assume um
papel central para a formacdo dos processos psicolégicos humanos, sobretudo a palavra
significada, uma vez que é o instrumento de mediacdo semidtica entre as funcdes intra e

interpsicoldgicas, representando o objeto na consciéncia do sujeito. Assim, Vigotski (2018)
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assinala que a palavra representa a fase superior do desenvolvimento humano, sendo a unidade
do pensamento verbal e da fala intelectual:

0 significado da palavra ¢ caracterizado como ‘unidade de analise’ da relagdo entre

pensamento e linguagem. O significado pertence as esferas tanto do pensamento quanto

da linguagem, pois se 0 pensamento se vincula a palavra e nela se encarna, a palavra sé

existe se sustentada pelo pensamento (Gées & Cruz, 2006, p. 06).

Na visdo vigotskiana, portanto, o significado de cada palavra é um ato verbal do
pensamento: 0 pensamento é expresso e constituido por meio das palavras em sua dimensao
fisica (som, traco e/ou imagem) e nos sentidos produzidos na interlocu¢do com o outro. Isto se
da, pois ndo ha transicdo direta do pensamento para a fala: é a palavra significada que faz a
mediacdo entre eles e permite a socializacdo e comunicacdo entre as pessoas, sendo
fundamental para o processo de constituicdo psiquica dos sujeitos (Molon, 2008; Zanella et al.,
2007). Assim, o significado € proprio do signo, sendo um conceito generalizado, compartilhado,
estavel e dicionarizado, refletindo a realidade na consciéncia do sujeito em um processo para
além da percepcdo sensdrio-motora que o prende apenas ao contexto imediato (Goes & Cruz,
2006).

Por ser uma relacdo dialética, o sujeito materializa, em si, as relagcdes sociais
historicamente construidas e, de maneira simultanea, expressa sua singularidade. Assim, a partir
da coconstituicdo inextricavel entre sujeito e sociedade, o individuo apropria-se dos elementos
da realidade sociocultural que Ihe sdo significativos, produzindo os proprios sentidos que
destacam sua singularidade (Gonzalez Rey, 2007; Zanella et al., 2007). Assim, 0 homem é uma
sintese de mdaltiplas determinagdes historicas, cuja subjetividade é construida por meio das
mediagdes sociais. Ao mesmo tempo, transforma os significados compartilhados e produz
novos sentidos, criando o novo que modifica a realidade. Por conseguinte, sujeito e sociedade
sdo totalidades abertas em constante movimento e transformacdo (Aguiar & Ozella, 20086,
Gonzélez Rey, 2003).

Este processo de apropriacdo e producdo de sentidos acontece em uma determinada
realidade histdrica, é dindmico, pois ocorre constantemente, e idiossincratico, pois cada sujeito
apropria-se de uma forma Unica e singular dos diversos significados ja construidos socialmente
(Freitas, 2002; Molon, 2008). Dessa forma, o sentido predomina sobre o significado, pois €
singular, fluido e dindmico, podendo modificar-se de acordo com as atribui¢des das pessoas em
um determinado contexto socio-histdrico (Gonzalez Rey, 2007; Zanella et al., 2007). Assim, 0s

sentidos sdo ilimitados e sempre inacabados por serem a soma dos eventos psicoldgicos



38

evocados na consciéncia, uma vez que dependem da interpretacdo de mundo de cada sujeito e
dos contextos de ocorréncia (Vigotski, 1993).

Portanto, apesar de serem diferentes e terem suas especificidades, € imprescindivel
considerar a dialética entre os sentidos e significados construidos pelo sujeito diante da
realidade na qual atua (Aguiar & Ozella, 2006). Como categorias de andlise, o significado e o
sentido séo importantes para compreender elementos da subjetividade e do pensamento do
sujeito, pois “o signo ndo ¢ uma entidade abstrata, sua materialidade é preservada e reafirmada,
visto que o jogo de sentidos € um processo de producéo e interpretacdo em que o individuo esta
imerso na cultura” (Goes & Cruz, 2006, p. 43).

A partir dessas consideracdes, Vigotski (1991) apresenta fundamentos metodoldgicos
gue embasam o processo de fazer pesquisa cientifica, entendida como uma atividade humana
mediada socialmente que visa a construcdo de um novo conhecimento a partir de procedimentos
cientificos. Neste processo, ha uma relacdo dialética e inextricavel entre o objeto de estudo e o
método de investigacdo (Freitas, 2002; Molon, 2008). O método esta em todo o processo de
producdo do conhecimento, uma vez que € o filtro que permite ao pesquisador estudar a
realidade e construir o caminho a ser percorrido na investigacdo (Zanella et al., 2007). Neste
sentido, é o elo epistemoldgico que esta presente em todo o processo de construcdo do
conhecimento, interligando o problema de pesquisa, 0 objeto de estudo, o referencial teorico,
os instrumentos e procedimentos metodoldgicos, a intervencdo na realidade e a analise dos
dados (Molon, 2008). Portanto, 0 método ndo é visto a priori ou a posteriori ao pesquisar, nem
estd separado do objeto: ele é intrinseco a todo o processo, é premissa e produto, ferramenta e
resultado do estudo (Vigotski, 1995).

Assim, por meio da teoria vigotskiana, o pesquisador pode ser compreendido como um
“ferramenteiro”, uma vez que, ao reconhecer a relagdo dialética entre objeto e método, nao
segue férmulas ou receitas predeterminadas, mas, sim, tem um papel ativo, procurando projetar
e construir seu proprio caminho de pesquisa de forma a apreender o movimento real do objeto
de estudo. Assim, busca constantemente superar a no¢ao de “instrumento-para-resultado” para
anogao de “instrumento-e-resultado” (Rossetti-Ferreira et al., 2008). Além disso, o pesquisador
constitui-se no trajeto, pois aprende, reflete, transforma-se e ressignifica-se ao longo do
processo. Ele participa da pesquisa, pois sua agdo propicia efeitos sobre os sujeitos
participantes, proporcionando elementos mediadores necessarios para estudar o objeto
pretendido (Molon, 2008). Tais sujeitos participantes, por sua vez, nao sdo simples objetos de
estudo: s@o sujeitos concretos e singulares, que possuem subjetividades e interagem

dialogicamente com o pesquisador. Neste sentido, as investigacdes ocorrem por meio de
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relacbes intersubjetivas, sendo a pesquisa entendida como um espago dialégico entre
pesquisador e pesquisado/a, um encontro entre sujeitos que proporciona transformacgéo e
ressignificacdo de ambas as partes, considerando o processo de mudanca e devir caracteristico
da dialética (Freitas, 2002; Rhoden & Zancan, 2020).

2.1.3 Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey

Partindo dos pressupostos vigotskianos, Gonzélez Rey (2003) define a subjetividade
ndo como sinénimo de individualidade, mundo interno ou fenémenos intrapsiquicos, mas, sim,
como a dialética entre a organizacgdo individual e a organizacao dos diferentes espacos sociais,
uma vez que ela € produzida na cultura. Assim, a subjetividade € um conceito intra-inter-macro
psicoldgico: nas relagdes (inter) situadas em um determinado contexto socio-histérico-cultural
(macro), ha producdo singular de sentidos subjetivos e processos simbdlicos (intra) (Gonzélez
Rey & Martinez, 2017). Portanto, é uma producao individual e, ao mesmo tempo, sociocultural,
sendo uma rede de processos discursivos, imaginarios e relacionais que acompanham o
individuo em sua forma Unica de viver e experienciar o mundo (Gonzélez Rey, 2005).

Esse processo ndo é determinista, pois € um resultado de uma teia de elementos
interrelacionados que estdo envolvidos por afeto e desdobramento simbdlico da experiéncia
vivida (Gonzélez Rey, 2003). Em outras palavras, ndo é possivel estudar a subjetividade por
meio de pressupostos tedrico-metodoldgicos pautados em causa-efeito, pois € um processo
singular que sintetiza uma pluralidade de elementos do contexto sociocultural com uma
pluralidade de recursos subjetivos da pessoa que esta vivenciando uma experiéncia concreta,
sendo uma mistura complexa do simbolico com o relacional (Goulart, 2018).

Nessa visdo, Gonzéalez Rey (2005) critica a importacdo do positivismo na Psicologia,
gue buscou compreender a subjetividade dissociada do contexto por meio de experimentos
laboratoriais e resultados quantitativos, embasando-se na ideologia mecanicista e utilitarista das
ciéncias naturais. Além disso, critica a importacdo da pesquisa qualitativa na Psicologia sob os
pressupostos das ciéncias sociais, notadamente a fenomenologia, produzindo conhecimento por
meio da inducdo-descricdo a partir dos fendmenos observados diretamente e da construcédo de
significados lineares (Goulart, 2018). Assim, o autor assinala que houve uma mudanca
instrumental, mas a epistemologia continuou positivista (Gonzalez Rey, 2005)

Visando superar 0 positivismo e modelos teoricos das ciéncias sociais, Gonzalez Rey
(2005) buscou a epistemologia para pensar a producéo cientifica qualitativa da Psicologia por
meio de autores proprios da area, principalmente Vigotski. Nesse sentido, prope a articulacéo

entre teoria, epistemologia e método como base para que a ciéncia psicologica seja capaz de
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gerar inteligibilidade sobre processos e dimensdes da realidade além da aparéncia imediata,
sobretudo a subjetividade e o processo de significacdo. O autor constitui, entdo, a Epistemologia
Qualitativa como um modelo tedrico para a pesquisa qualitativa em Psicologia, que parte do
pressuposto de que a ciéncia é uma producdo viva e criativa a partir da emergéncia do
pesquisador como sujeito da producdo de saber (Gonzélez Rey & Martinez, 2017).

Na perspectiva da Epistemologia Qualitativa, a producdo de conhecimento ndo é mera
aplicacdo técnica de instrumentos para coleta e descricdo de informacGes, mas um processo
construtivo-interpretativo, singular e dialégico, em que € preciso refletir criticamente e produzir
ideias acerca da realidade estudada (Gonzélez Rey, 2005). Assim, o pesquisador, imerso nos
processos subjetivos e culturais, ndo coleta dados, mas os produz a partir dos seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos-epistemoldgicos por meio do dialogo como instrumento fundamental:
ao interagir e criar vinculos com o/a participante, o pesquisador pensa, constrdi e interpreta
informacdes para ir além das aparéncias (Gonzalez Rey & Martinez, 2017). Logo, ndo ha
separacdo entre instrumento e andlise, pois, 0 tempo todo, o pesquisador produz ideias,
hipbteses e indicadores para explicar seu objeto de estudo situado sociohistoricamente (Goulart,
2018).

Dessa maneira, a ciéncia € uma producdo subjetiva, pois esta atrelada a linguagem, a
historia e a cultura, representacfes hegemonicas de uma determinada época (Gonzalez Rey,
2005). Por meio dela, é possivel produzir conhecimento sobre a realidade infinita e complexa,
mas que, como toda producdo humana, € um processo em desenvolvimento, sendo
necessariamente parcial e historico. Assim, torna o objeto de estudo menos complexo, mas nao
de maneira estanque, pois considera que estd em constante transformacdo (Gonzéalez Rey &
Martinez, 2017).

2.1.4 Wallon e Vigotski: um dialogo possivel?

Epistemologicamente, Wallon e Vigotski embasaram-se no Materialismo Historico-
Dialético para construir suas teorias psicoldgicas cientificas. Ambos autores criticam as
abordagens mecanicistas e idealistas, buscando supera-las por meio da dialética: o psiquismo é
entendido como uma totalidade aberta, uma sintese de multiplas determinacGes bioldgicas,
sociais, culturais e historicas, defendendo o monismo materialista, ou seja, a indissociabilidade
entre matéria e ideia, corpo e espirito, objetivo e subjetivo (Mahoney et al., 2007). Nesse
sentido, o desenvolvimento humano da-se nas e pelas relagdes sociais, sendo 0 sujeito
constituido pela sociedade e, dialeticamente, constituinte da mesma, ou seja, ha uma unidade

entre sujeito-meio (Galvao, 2005; Zanella et al., 2007).
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Metodologicamente, o Materialismo Historico-Dialético também foi uma solida
referéncia para as pesquisas e estudos de Wallon e Vigotski, que buscaram compreender o
psiquismo em sua origem e movimento, ou seja, em seu carater genético e histérico (Dantas,
2019, Goes & Cruz, 2006). Para isso, 0 autor russo e seu grupo utilizavam o método genético-
experimental, fazendo experimentacdes e observagfes com individuos em escolas, clinicas e
outros espagos, nas quais a intervengdo do pesquisador era fundamental para compreender a
origem dos processos psicolégicos. Além disso, Luria, importante colaborador de Vigostki,
utilizava o meétodo patoldgico-experimental, analisando lesGes para compreender o impacto
delas nos comportamentos e processos psicoldgicos (Mahoney et al., 2007). Wallon também
utilizou métodos e instrumentos semelhantes: procurava a génese dos fendmenos estudados e
comparava 0s resultados de suas observacfes e experimentacdes com diversos campos do
conhecimento, como psicopatologia, psicologia animal e antropologia (Galvao, 2005). A partir
disso, os autores foram além da descricdo, buscando a explicacdo dos fenémenos psiquicos,
sendo coerentes com 0s pressupostos do Materialismo Historico-Dialético (Alves, 2010).

Por possuirem a mesma base epistemoldgica, é possivel estabelecer um dialogo entre as
teorias, desde que se tenha acurada compreensdo dos aspectos singulares de cada uma, ou seja,
é preciso cautela para ndo confundir seus conceitos e concepcdes (Peralta & Santos, 2021).
Apesar de alguns pontos de convergéncia, a Psicogenética Walloniana e a Psicologia Historico-
Cultural séo diferentes teorias que explicam a realidade, cada qual com seus pressupostos.
Wallon procurou explicar o desenvolvimento humano de maneira completa, concreta e
contextualizada por meio da integracdo dos dominios afetivo-cognitivo-motor, focando,
sobretudo, no estudo de bebés, criancas e adolescentes (1981). Vigotski (1991), por sua vez,
tinha um projeto maior: estabelecer as bases de uma nova Psicologia cientifica por meio do
Materialismo Historico-Dialético, estudando variadas tematicas, sendo uma delas o
desenvolvimento humano.

Nesse sentido, é fundamental esclarecer que esse trabalho ndo toma Wallon e Vigotski
como autores complementares. A pesquisa é embasada pelos pressupostos tedrico-
metodoldgicos e o corpo conceitual da Psicologia Historico-Cultural, desde a defini¢do do
objeto de estudo ao delineamento do método, uma vez que ha uma relacdo dialética entre eles.
A Psicogenética de Henri Wallon, por sua vez, € a motivacao que possibilitou construir o objeto
de estudo, buscando analisar sua difuséo e contribuicdo para a Psicologia e Educagéo no pais

por meio dos relatos de quem atua (ou atuou) com ela no contexto cientifico.
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2.2 Participantes

Participaram 12 pesquisadores/as de instituicbes de Ensino Superior publicas e
particulares que embasam ou embasaram suas linhas de pesquisa de acordo com o referencial
tedrico-metodoldgico walloniano por, no minimo, cinco anos. Esse critério de participacédo foi
estabelecido, pois se julgou necessario trabalhar com a teoria durante determinado tempo,
reconhecendo que sua apreensdo exige esforgo de leitura e usos diversos na pratica cientifica
e/ou pedagdgica.

E importante ressaltar que o sigilo em relacdo aos nomes, conteudos e demais
informacdes foi opcional, uma vez que, por fazerem parte da comunidade cientifica brasileira,
buscou-se possibilitar aos/as participantes a oportunidade em divulgar suas praticas, falas,
opiniBes e contribuicdes abertamente a outros/as pesquisadores/as, considerando, sobretudo, o
importante papel que possuem para a difusdo da Psicogenética de Henri Wallon no Brasil. Caso
houvesse a escolha pelo sigilo, seria respeitada a decisdo, ocultando todos os dados que
poderiam identificar o/a participante, mas isso ndo ocorreu.

O primeiro movimento feito para convidar os/as participantes deu-se no dia 08 de marco
de 2021 a partir de um levantamento com o descritor “Wallon” no site do Diretorio dos Grupos
de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq
(http://dgp.cnpa.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf), encontrando-se quatro

grupos:
1. Bases da Psicologia na Educacdo (Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo)
2. Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica e Cultura — GEPEC
(Universidade Federal Fluminense)
3. Neuroeduc — Neurociéncias aplicadas a Educacdo (Universidade Federal do Rio
de Janeiro)
4. Atividades Ludicas para a promocdo de desenvolvimento e aprendizagem
(Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri)

Foram estabelecidos contatos com tais grupos por meio de e-mails para analisar se
haviam realmente linhas de pesquisas sobre a Psicogenética de Henri Wallon, quais os/as
pesquisadores/as responsaveis e o tempo de atuagdo com a teoria. Foram obtidas duas respostas:
os grupos “Bases da Psicologia na Educacdo” e “Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomatematica e Cultura” afirmaram ter, como membros, pesquisadores/as wallonianos/as.

Entdo, foram enviados e-mails para convida-los/as a participar da pesquisa, apresentando
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brevemente a pesquisa, 0s objetivos e critérios de participa¢do. Assim, encontrou-se a primeira
participante: Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos, vice-lider do GEPEC-UFF.

Nesse primeiro momento, foram procurados apenas pesquisadores/as que se embasavam
exclusivamente na Psicogenética de Henri Wallon, mas, devido ao baixo nimero, ampliou-se
0 convite para pesquisadores/as que dialogavam com outras teorias. Assim, em seguida, foram
feitos convites para a rede de contato da orientadora, aceitando participar da pesquisa Profa.
Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos, Profa.
Dra. Maria Isabel Pedrosa, Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonc¢a Costa, Profa. Dra.
Izabel Galvdo e Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento.

O terceiro movimento deu-se a partir da pesquisa de artigos cientificos nas plataformas
Scientific Electronic Library Online (SciElo) e Periddicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC
- BVS) a partir do descritor “Wallon”. Foram enviados e-mails para os autores apresentando
brevemente a pesquisa, 0s objetivos e critérios de participacdo. Aceitaram participar Prof. Dr.
Dener Luiz da Silva, Prof. Dr. Sérgio Leite e Me. Isabela Ramalho Orlando. Por fim, foram
solicitadas indicacGes para os/as participantes, aceitando participar Profa. Dra. Elvira Cristina
Martins Tassoni e Me. Valéria de Araujo Lima.

Os/as participantes serdo apresentados/as, primeiramente, por meio da Tabela 1, que foi
elaborada a partir de informacdes relatadas durante as entrevistas e/ou coletadas nos Curriculos
Lattes. Nela, buscou-se destacar a filiacdo institucional, a area de formacédo (graduacéo e pos-
graduacdo), o periodo de trabalho com a teoria walloniana e, por fim, se participa(ou) de algum
grupo de pesquisa.

Em seguida, sdo apresentados os resumos dos curriculos indexados na Plataforma Lattes
(https://lattes.cnpa.br/. Acesso em 15 jan. 2023). Neste momento, buscou-se relatar,

brevemente, a trajetéria e formacdo profissional de cada pesquisador/a, considerando que sao
producdes elaboradas pelos/as proprios/as participantes, os/as quais buscam sintetizar e
destacar as informacGes que julgam ser as mais importantes em suas carreiras cientificas; as
excecOes se deram nos casos da Me. Valéria de Araujo Lima, cujo texto foi gerado
automaticamente pela Plataforma Lattes, e da Profa. Dra. 1zabel Galvao, que escreveu seu

resumo profissional, pois seu curriculo esta desatualizado em tal site.


https://lattes.cnpq.br/

Tabela 1

Participantes da pesquisa.
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~ PERIODO DE
FILIACAO FORMAGAO ATUACAO
PARTICIPANTE GRADUACAO GRUPO DE PESQUISA
INSTITUCIONAL ( E POS)C COM A Q
TEORIA
Profa. Dra. Sandra .
Maria Nascimento UFFRJ Educacdo 2006-atualmente Grupo de EStUd?S. e Pesquisas
Em Etnomatemaética e Cultura
de Mattos
. Centro de InvestigacBes Sobre
me?' Dra. Marl_a FFCLRP-USP Filosofia e Desenvolvimento Humano e
Clotilde Rossetti- . . 1985-atualmente x .
Ferreira (aposentada) Psicologia Educacdo Infantil -
CINDEDI/USP-RP
Proffal. Dra. Vera UFF (aposentada) _ _ Década de 1980- Nucleo de Estudos da I~nfanC|a:
Maria Ramos de UERJ Psicologia 2015 Pesquisa e Extensao -
Vasconcellos (atualmente) NEI:PE/UERJ.

Profa. Dra. Maria . . Laboratorio de Interagdo
Isabel Pedrosa UFPE Psicologia 1986-atualmente Social Humana — Lablnt.
Profa. Dra. Llcia Grupo de Estudos e Pesquisa
Helena Ferreira UFU (aposentada) Psicologia 1993-2014 sobre a Psicopedagogia

Mendonga Costa Escolar
FE-USP
] Grupo de Pesquisa sob
Profe. Dra; Izabel . (aFe 2005) . Educagéo 1989-1997 orientacdo de Heloysa Dantas
Galvéao Universidade Paris 13 (na época da pos-graduacio)
(atualmente) P Pos-g ¢
Profa. Dra. Maria Grupo de Estudos e Pesquisa
Leticia Barros FE-USP Educacdo 1994-2003 Sociologia da Infancia e
Pedroso Nascimento Educacéo Infantil.
. . . Bases da Psicologia na
Prof. Dr. D_ener Luiz UFSJ P3|colog|~a ¢ 1995-atualmente | Educagdo — PUCSP (na época
da Silva Educacdo ) x
da pos-graduagdo)
Prof. Dr. Sérgio Psicologia e Grupo do Afeto -
Leite UNICAMP Educagio 1997-atualmente FE-UNICAMP
Me. Isabela Ramalho N Grupo do Afeto -
Orlando UNICAMP Educacéo 2012-atualmente FE-UNICAMP
Grupo do Afeto -
Profa. Dra. Elvira FE-UNICAMP e Grupo de
Cristina Martins UNICAMP Educacéo 1997-atualmente | Estudos Colaborativos de Prof.
Tassoni do Ensino Fundamental —
PUC-Campinas
Me. Valéria de N Grupo do Afeto -
Araijo Lima UNICAMP Educacéo 2013-atualmente FE-UNICAMP
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2.2.1 Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos

“Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
especializacdo em Psicopedagogia pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro,
Mestrado em Educacdo pela Universidade Catdlica de Petropolis, Doutorado em Educacéo:
Psicologia da Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo/ Universidade
Catdlica Portuguesa do Porto. Atualmente é professora do quadro permanente do Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo Agricola - PPGEA da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro - UFRRJ. E professora formadora UAB/IFAP. E professora da Educagio Basica pela
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro - SME/RJ. Foi orientadora
e tutora da Universidade Aberta do Brasil. E pesquisadora do grupo internacional de pesquisa
Educacdo em Fronteiras - EmF/UFF/CNPq e lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Em
Etnomatematica e Cultura - GEPEC/UFRRJ/CNPg. E Membro Associado do Comité Latino-
americano de Matemaética Educativa (Clame). Tem experiéncia na &rea de Educacdo com énfase
em Formacdo de professores, atuando principalmente nos seguintes temas: pratica docente,
constituicdo docente, curriculo e avaliagdo. Estuda e pesquisa sobre afetividade de acordo com
a teoria walloniana. Pesquisa sobre o fortalecimento da identidade de mulheres trabalhadoras.
Em Educacdo Matematica pesquisa em etnomatematica com énfase nos processos de
ensinagem e de aprendizagem dos conteldos matematicos, tal qual, o resgate do uso de plantas
e ervas medicinais indigenas, praticas docentes para preservacdo do meio ambiente e
sustentabilidade em terras indigenas”. Lattes iD: http:/lattes.cnpg.br/9632990540395574.

Ultima atualizacdo do curriculo em 03 jan. 2023.

2.2.2 Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira

“Professora Emérita da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto,
Licenciada em Filosofia pela PUC-SP, Especialista em Psicologia Clinica pelo Sedes
Sapientiae-SP, Doutora em Psicologia pela University of London, com P6s Doutorado no
Institute of Child Health, Londres e no Laboratoire de Psycho-Biologie de 1’ Enfant, Paris.
Professora Titular da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sdo Paulo, e membro do Centro de Investigacdes sobre Desenvolvimento
Humano e Educacdo Infantil (CINDEDI-USP-RP). Participou do International Network of
Quality on Child Care and Education. Desenvolveu projetos de pesquisa e atuacdo sobre apego
e desenvolvimento de relacGes afetivas, insercdo de bebés em creche, interacdo de bebés,
promocdo de qualidade na educacdo coletiva de criangas pequenas, acolhimento familiar,

acolhimento institucional e adog¢do. Publicou varios artigos e capitulos de livros e foi co-


http://lattes.cnpq.br/9632990540395574
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organizadora dos livros Rede de Significagdes e o Estudo de Desenvolvimento Humano.
Editora ArtMed, 2004, Os Fazeres na Educacéo Infantil, Editora Cortez, 1998, O Acolhimento
Institucional na Perspectiva da Crianca, Hucitec, 2011, dentre outros. Coordenou a equipe de
elaboracdo e producdo de Videos na area de Educacéo Infantil (Série No Canto da Tela”) ¢ dos
videos/DVDs e encartes que compdem a série Protecdo Integral & Crianga e ao Adolescente:
“Que casa ¢ essa?”’, “Delicada escolha”, “Diferentes adog¢des”, “A gente volta pra casa?”.”
Lattes iD: http:/lattes.cnpq.br/4326415231393341. Ultima atualizagdo do curriculo em 28 out.
2020.

2.2.3 Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos

“Doutorado em Psicologia Social e do Desenvolvimento - University of Sussex, UK
(1987) e pos-doc em Psicologia do Devenvolvimento Humano, Universidade da
Carolina/North-Chapel Hill, USA(1992-93), mestrado pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (1980). Procientista e bolsista CNE/FAPEJ (2009 -11, 2016-19). Foi por 25 anos
(1977 - 2002) professora do Departamento de Psicologia (Professora Titular desde 1994), da
Universidade Federal Fluminense onde coordenou o Nucleo Multidisciplinar de Pesquisa,
Extensao e Estudo da Crianga de 0 a 6 anos, de sua inauguragao até 2002. Professora dos
programas de pos-graduacdo em Educacao (1989 - 2004) e Psicologia (1998 - 2002). Foi
membro do Departamento de Estudos da Infancia, desde sua inauguracdo (2005) e é Professor
Titular do PROPED/UERYJ, na linha Infancia, Juventude e Educagdo, onde coordena o Nucleo
de Estudos da Infancia: Pesquisa e Extensao (NEI:PE/UERJ). Foi a 12 presidente da Sociedade
Brasileira de Psicologia do Desenvolvimento do Brasil (ABPD) e membro de sociedades de
pesquisa brasileiras e internacionais (ANPED, ANPEPP, ISSBD, SIP). Foi representante do
Brasil e paises latino-americanos na comissao cientifica da Jean Piaget Society (2002 - 05 e
2011 - 14) e fez parte da Comissédo cientifica editorial do International Journal of Early Years
Education. Pesquisa nas areas de Psicologia do Desenvolvimento e Educagao Infantil em
creches de diferentes contextos brasileiros. Temas de pesquisa: politicas publicas de Educagao
Infantil, formagao do profissional de Educagao Infantil, desenvolvimento humano, insercao de
criancas e familias a creche, narrativas parentais e profissionais da infancia, brinquedos e
brincadeira, espaco-ambiente e lugar.” Lattes iD: http:/lattes.cnpg.br/7924221243065056.

Ultima atualizagdo do curriculo em 09 jan. 2023.


http://lattes.cnpq.br/4326415231393341
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2.2.4 Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa

“Formada em Psicologia pela Universidade Catdlica de Pernambuco (1973), tem
mestrado em Psicologia Cognitiva pela Universidade Federal de Pernambuco (1981), doutorado
em Psicologia Experimental pela Universidade de Sao Paulo (1989) e realizou intercambio pos-
doutorado na Duke University (1999) e na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2014).
Atualmente é Professora Titular da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), docente
permanente do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia e membro de corpo editorial da
revista Psicologia USP. E revisora de periodicos tais como: Psicologia Reflexdo e Critica,
Journal of Early Childhood Education Research, Estudos de Psicologia, Interacdo em
Psicologia, Temas em Psicologia, Teoria e Pesquisa. Participou como membro externo do
Comité de Iniciacdo Cientifica da Universidade Catdlica de Pernambuco. Foi membro da
Camara de Pesquisa e Pds-graduacdo do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensao
da UFPE. Parecerista ad hoc de projetos fomentados pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), pela Fundacdo de Amparo a Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE), e pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Coordena o Laboratorio de Interacdo Social Humana
(LabInt) do Departamento de Psicologia da UFPE. Suas pesquisas estdo voltadas para a
ontogénese humana, partindo de observacdes videogravadas com procedimentos especificos de
analise de processos desenvolvimentais. Tem artigos e capitulos de livros publicados, tanto na
area de Psicologia como na area de Educacdo Infantil.” Lattes iD:
http://lattes.cnpq.br/8994019269268058. Ultima atualizacdo do curriculo em 12 nov. 2022.

2.2.5 Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendoncga Costa

“Possui graduacdo em Formacao de Psicologo pela Universidade Federal de Uberlandia
(1982), mestrado em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1992),
doutorado em Psicologia da Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(1999) e pos doutorado pela FAFICH / USP-Rp (2006-2007). Exerceu a docéncia, professora
efetiva concursada (1989-2014), nivel Associado 1V, Instituto de Psicologia, Universidade
Federal de Uberlandia. Tem experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Psicologia do
Ensino e da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano, atuando com grupos de
criancas/adolescentes com queixa escolar, grupos de formacao de pais e de professores. Em
2014 aposentou-se pela Psico/UFU. Nos ultimos anos vem aprofundando os estudos e pratica
em Mediacdo de Conflitos, Mediacdo Familiar, Terapia de Familia e de Casal.” Lattes iD:
http://lattes.cnpg.br/9023625848362024. Ultima atualizacdo do curriculo em 03 set. 2015.



http://lattes.cnpq.br/8994019269268058
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2.2.6 Profa. Dra. Izabel Galvéo

“Graduou-se em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo em 1987. Realizou
mestrado em Educagado pela Universidade de Sao Paulo, apresentando a dissertacao “O espago
do movimento: investigacdo no cotidiano de uma pré-escola a luz da teoria de Henri Wallon”,
em 1992. Concluiu o doutorado em psicologia da educacéo pela FEUSP, em 1998, com a tese
“Emocoes e conflitos: analise da dindmica das intera¢cdes numa classe de educacdo infantil”.
Atuou como docente e pesquisadora da Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo
entre 1997 e 2005. De 1998 a 2001, foi diretora da Escola de aplicagdo da FEUSP.

Realizou diversos estagios de aperfeicoamento na Franca. No ambito do doutorado,
estagiou junto ao Centre de recherche de I'éducation spécialisée et de I'adaptation scolaire
(CRESAS), do Institut national de recherche pédagogique (INRP) e a Prof Jacqueline Nadel
pesquisadora do Centre national de la recherche scientifique (CNRS) (1995-1996). No ambito
do pos-doutorado, trabalhou junto ao Laboratério Expérience, ressources culturelles, éducation
(EXPERICE), da Universidade Sorbonne Paris Nord (USPN).

Instalou-se na Franca em 2006 e, desde 2009, é professora e pesquisadora da
Universidade Sorbonne Paris Nord (Paris 13). Suas atividades docentes se inserem no
departamento de carreiras sociais e se destinam a formacgdo de profissionais do campo da
educacdo ndo-formal e trabalho social. Suas atividades de pesquisa se inscrevem no eixo “Le
sujet dans la cite”, do laboratorio EXPERICE, e privilegiam as seguintes tematicas:
“interculturalidade e diversidade”, “praticas educativas e territorios: poder de agir e

emancipacdo”, “formagdo de educadores: aprender da experiéncia”.

2.2.7 Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento

“Pedagoga (1981), Mestre (1997) e Doutora (2003) em Educacdo pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP). Pds-doutorado (Sociologia da Infancia) na
University of Sussex, UK (2014). Professora Livre Docente Associada (2016). Desde 2007 é
docente da Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP). Trabalha e pesquisa
os campos da Educacéo Infantil, com destaque a creche, e da Sociologia da Infancia. Coordena
0 Grupo de Estudos e Pesquisa Sociologia da Infancia e Educagéo Infantil (GEPSI).” Lattes iD:
http://lattes.cnpq.br/1186603380091130. Ultima atualizagio do curriculo em 22 dez. 2022.
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2.2.8 Prof. Dr. Dener Luiz da Silva

“Graduacdo em Psicologia pela Universidade Federal de Santa Catarina (1992),
Mestrado em Educacéo (Psicologia da Educacdo) pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (1996) e Doutorado em Educacdo (Historia da Psicologia da Educacdo) pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2007) com periodo 'sandwich' na Universidade de
Genebra (2006), Arquivos Jean Piaget. E professor Associado IV da Universidade Federal de
Sdo Jodo Del-Rei (MG). Atua na area de Psicologia Escolar/Educacional, com énfase em
Teorias Psicogenéticas (Piaget, Vigotski e Wallon), principalmente nos seguintes temas: Pratica
do Psicologo Educacional e Escolar, Histdria da Psicologia, Fenomenologia e Psicologia
Humanista (Rogers), Plantdo Psicoldgico na Abordagem Centrada na Pessoa (ACP), Extensédo
Universitaria. Periodo de Po6s-Doutorado na Universidade de Trento (2022-2023), tema
'Feedback no Ensino Superior: feedback interno, aspectos emocionais e autoconsciéncia'.”
Lattes iD: http://lattes.cnpa.br/7729457741436327. Ultima atualizagdo do curriculo em 29 nov.
2022.

2.2.9 Prof. Dr. Sérgio Leite

“Possui graduacdo em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(1971), mestrado (1976) e doutorado pela Universidade de Sdo Paulo (1980). Atualmente é
professor titular aposentado da Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia na area
de Psicologia Educacional, onde desenvolve atividades de ensino, pesquisa e orientacdo nos
seguintes temas: afetividade, alfabetizacdo e letramento, formacdo de professores, ensino e
aprendizagem, ensino superior. Foi Diretor da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, no
periodo de 2008 a 2012. Coordenou, de 2013 a 2017, o EA2- Espago de Apoio ao Ensino e
Aprendizagem, 6rgdo vinculado a Pro-Reitoria de Graduacdo da UNICAMP, com o objetivo
de desenvolver politicas de aprimoramento ao ensino de graduagdo, em toda a universidade.
Coordena o Grupo do Afeto, vinculado ao grupo de pesquisa ALLE/AULA da FE/UNICAMP.”
Lattes iD: http://lattes.cnpg.br/7043669208268533. Ultima atualizagdo do curriculo em 15 dez.
2021.

2.2.10 Me. Isabela Ramalho Orlando

“Doutoranda em Educacéo pela UNICAMP, possui mestrado em Educacéo e graduagao
em Pedagogia pela mesma instituicdo, e especializacdo em Gestéo Escolar pela USP. Envolveu-
se com os estudos na area de Psicologia Educacional com seu projeto de iniciacdo cientifica,

cujo tema foi constituicdo do sujeito leitor e afetividade, e aprofundou esses estudos na
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realizacdo de seu Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia. No nivel de mestrado,
desenvolveu pesquisa sobre afetividade e praticas pedagogicas, com énfase no ensino de lingua
inglesa. Realizou periodo de intercdmbio académico na Universitat Siegen (Alemanha) com o
intuito de enriquecer sua formagéo na area da Educacdo. Tem experiéncia como professora de
Educacgdo Infantil em colégio bilingue, como professora auxiliar na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, como professora de inglés e como pedagoga em colégio técnico. Sua
pesquisa de mestrado, financiada pela FAPESP, tratou do tema afetividade e ensino de lingua
inglesa. Atualmente é professora na rede municipal de Campinas e membro do Grupo do Afeto
da Faculdade de Educagdo da UNICAMP.” Lattes iD: http://lattes.cnpg.br/4493834492093752.
Ultima atualizacdo do curriculo em 16 mai. 2022.

2.2.11 Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni

“Professora Pesquisadora da Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Membro
do corpo docente permanente do Programa de P6s-Graduagcdo em Educacéo da PUC-Campinas.
Editora-Chefe da Revista Educacdo da PUC-Campinas. Graduada em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (1983), mestre e doutora em Educacéo pela Universidade
Estadual de Campinas (2000 e 2008, respectivamente). Coordena o grupo de estudos
GECOPEF - Grupo de Estudos Colaborativos de Professores do Ensino Fundamental - com a
participacdo de gestores e professores. Foi professora da Educacédo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental e coordenadora pedagdgica dos respectivos niveis de ensino. Realiza
estudos na area da Psicologia Educacional e Formacéo de Professores, com énfase no processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula, atuando principalmente nos seguintes temas:
afetividade e cognicdo, alfabetizacdo, leitura e escrita, mediacdo pedagdgica, grupos
colaborativos, relacdo professor-aluno, Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Associada da
ABALF - Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo - desde a sua fundacdo, em 2012.” Lattes iD:
http://lattes.cnpg.br/7025380679558216. Ultima atualizacio do curriculo em 29 dez. 2022.

2.2.12 Me. Valéria de Araujo Lima

“Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Campinas (2014) e
Mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (2020). Atualmente é
Professora do Colégio Progresso Campineiro. Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Afetividade, Ensino de Matematica, Mediacdo
pedagdgica, Impacto afetivo” (texto gerado automaticamente pelo site). Lattes iD:
http://lattes.cnpq.br/4915231440589270. Ultima atualizagio do curriculo em 19 fev. 2020.
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2.3 Procedimentos para a construcédo do material

Apls os/as participantes aceitarem participar da pesquisa, foram explicados
detalhadamente os objetivos e procedimentos, assim como os direitos e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Apos a assinatura do TCLE, foram marcadas
as entrevistas por meio da plataforma de videoconferéncia Google Meet. Essa escolha pelo
formato on-line deu-se tanto pelo respeito as medidas de distanciamento social, fundamentais
para a prevencao do contagio pelo novo coronavirus, quanto pela distancia das localidades do
pesquisador e do/a participante. As entrevistas foram realizadas entre abril e julho de 2021,
sendo gravadas por dois instrumentos: um oferecido pela propria plataforma, na qual é possivel
gravar tanto o audio quanto a imagem, e outro por meio de um gravador de audio instalado no
telefone celular do pesquisador, como forma de assegurar a gravacao, evitando possiveis
perdas. Em seguida, foram feitas as transcrigdes literais e integrais de cada entrevista.

A pesquisa teve a entrevista guiada por tépicos como instrumento, sendo elaborado um
roteiro com tdpicos estabelecidos previamente (Apéndice B), porém com flexibilidade para
novas informacg6es que surgiram no decorrer do dialogo e que eram pertinentes para os objetivos
da pesquisa. As entrevistas foram iniciadas por uma pergunta disparadora: “para vocg, o que ¢é
ser pesquisador/a walloniano/a no Brasil?” para que os/as participantes discorressem
abertamente sobre o assunto e, entdo, seguiam-se 0s seguintes topicos que compuseram 0
roteiro das entrevistas:

e Trajetoria profissional: formacdo (graduacdo e pds-graduacao); primeiro contato com
a teoria de Henri Wallon; primeiras motivacfes para embasar suas pesquisas com tal
perspectiva; obstaculos e propulsores para a formagdo enquanto pesquisador/a walloniano/a;

e Atuacao profissional: rotina de trabalho; linhas de pesquisa; grupos de estudo; projetos
de extensdo; praticas pedagdgicas; desejos e motivacdes para continuar embasando seus estudos
com a teoria de Henri Wallon; sentimentos e emogdes envolvidos na atuagéo profissional;

e Henri Wallon no Brasil: principais contribui¢Ges da teoria para o pais, sobretudo nas
areas de Educacdo e Psicologia; motivos para baixa difuséo; estratégias para ampliar a difuséo.

Por fim, concluia-se a entrevista com a pergunta: “vocé gostaria de retomar alguma
questdo ou acrescentar algum ponto que nao foi abordado?”, dando a oportunidade para o/a
entrevistado/a voltar a algum assunto ou trazer informac6es que nao foram apontadas.

E importante ressaltar que, na visio vigotskiana, a entrevista & um rico instrumento para
apreender processos psiquicos do sujeito, como seu processo de significacdo. Por meio da

relacdo estabelecida dialogicamente entre pesquisador e participante, sdéo compartilhadas
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trajetorias de vida, experiéncias, praticas, saberes e vivéncias a fim de apreender e compreender
as significagdes construidas de forma singular por cada entrevistado/a (Molon, 2008). Cabe ao
pesquisador minimizar as possiveis relacdes de poder e comprometer-se em cada encontro,
colocando-se na escuta da voz dos/as participantes (Rhoden & Zancan, 2020). Para isso, as
entrevistas devem ser amplas e recorrentes para aprofundar questdes, esclarecer duvidas e evitar
inferéncias, sendo fundamental captar indicadores ndo verbais para complementar a fala do
sujeito (Aguiar & Ozella, 2006).

Em consonancia a esses pressupostos, na visdo da Epistemologia Qualitativa de
Gonzéalez Rey (2005), a entrevista é um instrumento fundamental que promove a participacdo
espontanea e progressiva do sujeito, possibilitando o envolvimento emocional e o
compartilhamento de experiéncias para, assim, buscar o sentido subjetivo que é produzido nesse
momento dialégico. Dessa maneira, a entrevista é vista como um espaco relacional, um tecido
vivo de comunicacgdo que favorece a expressdo dos/as participantes acerca de seus contetdos
singulares, uma vez que a subjetividade é uma fonte rica e legitima para o conhecimento
cientifico, apreendendo como cada sujeito vive determinada experiéncia datada
sociohistoricamente (Gonzalez Rey & Martinez, 2017). Como os dialogos sdo imprevisiveis,
ndo é possivel construir um instrumento universal, validado e padronizado, sendo fundamental
proporcionar um dialogo aberto que se constroi no processo de investigacao para se adequar a
cada participante (Goulart, 2018)

Partindo dessas consideraces, Gonzalez Rey (2005) pontua que a entrevista é uma
pesquisa participativa, uma vez que o pesquisador tem um papel fundamental para promover o
engajamento e a confianga do/a entrevistado/a, envolvendo-se e manifestando interesse pela
expressdo de suas experiéncias. E uma atitude ética e de respeito, uma vez que ndo deseja
apenas responder sua pergunta de pesquisa, mas realmente conhecer o/a participante e dialogar
com ele. Para isso, é imprescindivel ndo focar apenas na resposta, mas ir além da aparéncia,
compreendendo o dito e o ndo dito, relacionando-o ao contexto sociocultural que o/a
participante vivencia seu cotidiano e produz sua subjetividade (Gonzélez Rey & Martinez,
2017).

Szymanski (2002) complementa essa visdo ao assinalar que a entrevista € um processo
interativo e relacional entre pesquisador e participante, ndo sendo um instrumento meramente
procedimental. A autora pontua que, por consistir em uma intera¢cdo humana, emergem-se 0s
significados, permitindo ndo s a constru¢do do conhecimento, mas também a ressignificacao
de ambas as partes. 1sso se da, pois o pesquisador, ao refletir e sintetizar a fala do pesquisado,

expressa sua compreensao dos pontos principais do discurso do sujeito. Em contrapartida, o
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pesquisado, ao analisar tal compreenséo, vivencia um movimento de reflexdo e tomada de
consciéncia sobre importantes aspectos de suas experiéncias e, assim, pode-se promover
mudancas em seu modo de pensar e sentir em relacdo a propria vida. Neste encontro
interpessoal, marcado pelo dialogo compreensivo, o entrevistador acolhe com ética e respeito a
fala do/a entrevistado/a para que haja horizontalidade nas relacbes de poder, considerando,
sobretudo, a mobilizagéo e o entrelagamento emocional presente na interagéo.

Tal entendimento condiz também com os apontamentos de Romanelli (1998) ao afirmar
a importancia de refletir sobre o “fazer pesquisa” em entrevistas, uma vez que ha uma profunda
aproximacdo com o pesquisado. Assim, é fundamental ndo o ver como um mero objeto de
investigacdo, mas respeitar sua singularidade, de forma que seus conhecimentos e vivéncias
ndo sejam menos importantes ou valorizados do que os do pesquisador. Nesta relacdo de
alteridade, troca e co-construcdo entre estranhos, busca-se minimizar os efeitos de poder entre
pesquisador e participante, permitindo que o sujeito ndo s6 responda perguntas, mas também
se manifeste. Dessa forma, o autor ressalta a entrevista ndo s6 como uma trama de relacfes de
forca, mas também como um processo de construcdo de dados acerca das experiéncias dos/as
entrevistados/as, que ocorre sob duas ordens: a descricdo de suas vivéncias e as

interpretacdes/representacdes feitas, ou seja, sinteses de parte de sua biografia e existéncia.

2.4 Procedimento de anélise

Na perspectiva da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2005), a producédo de
conhecimento possui um carater construtivo-interpretativo. A analise consiste em descrever,
compreender e interpretar os fendmenos em profundidade, pois ndo tem como base a estatistica,
mas a descri¢do e interpretacdo minuciosa dos dados construidos pelo pesquisador. Nesta
abordagem, o pesquisador é o principal instrumento de obtencdo de dados, uma vez que € ele
guem constroi a informacdo que serd transformada em conhecimento. Além disso, como a
andlise é feita de forma interpretativa, o entendimento do pesquisador diante dos dados
construidos é o instrumento-chave. Assim, o processo de construcdo da informacgdo ndo é
apenas descri¢do, mas também interpretacdo: por meio do pensar, processo que fundamenta o
oficio do pesquisador, ele constrdi e interpreta informagdes em busca de tornar o objeto de
estudo menos complexo (Gonzalez Rey & Martinez, 2017).

Em relacdo a analise, Vigotski (apud Zanella et al., 2007) apresenta quatro principios
fundamentais que devem estar presentes nas investigacdes embasadas na Psicologia Histdrico-
Cultural. O primeiro, denominado “Analise do processo ao invés do produto/objeto”, ressalta a

importancia de considerar o movimento dindmico e histdrico do sujeito e de seu psiquismo,
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uma vez que sdo constituidos historicamente. O segundo, intitulado “Analise genotipica ao
invés da fenotipica”, pontua que ¢é preciso ir além da aparéncia do objeto de estudo (fenotipo),
buscando compreender as multiplas determinacBes histdricas e sociais que o instituiram
(gendtipo), ressaltando novamente o carater histérico da teoria. O terceiro, nomeado de
“Contraposicao das tarefas descritivas e explicativas de analise”, destaca a importancia de ndo
sO descrever o0 objeto, mas explicar e estabelecer as relagcbes que o constituem, considerando,
principalmente, a dialética entre o sujeito e a sociedade. Por fim, o principio denominado
“Analise de unidades ao invés de elementos” enfatiza o carater totalizador da Psicologia
Historica Cultural, buscando analisar o objeto de estudo como uma unidade sem fragmenta-lo,
uma vez que a totalidade é mais do que a soma das partes por estabelecer a relacdo dialética
entre elas.

Nesse sentido, é importante compreender a analise como um processo dialético de idas
e vindas, considerando, sobretudo, a totalidade das significagdes produzidas pelo sujeito e as
contradi¢Ges que fazem a mediacdo entre as partes e o todo. Como o processo singular de
significacdo de cada sujeito é um fendmeno complexo, dialético e ndo-linear, envolvendo
elementos subjetivos e determinacdes socio-historicas, busca-se passar da aparéncia dos relatos
para sua dimensédo concreta a fim de sintetizar as maltiplas determinacGes do objeto de estudo,
ndo apenas o descrevendo, mas também o explicando (Gonzélez Rey, 2005).

A partir desses pressupostos, foi realizado o processo de anélise, sendo sistematizado
em diferentes etapas de idas e vindas: (1) leitura das transcricdes das entrevistas para apreender
os relatos de todos/as os/as participantes de maneira global, realizando as primeiras indagacdes
e hipdteses sobre o objeto de estudo; (2) analise individual das entrevistas para apreender as
singularidades de cada participante, realizando interpretagdes de seus relatos e levantando
indicadores de possiveis categorias sobre o objeto de estudo; (3) analise conjunta de todas as
entrevistas para agrupar os indicadores e, assim, construir, de fato, a categorizacdo, buscando
compreender os determinantes envolvidos na difusdo da teoria walloniana no pais a partir dos
significados compartilhados pelos/as pesquisadores/as; (4) organizacao das categorias em eixos
de significagdo, utilizando como critério se tais determinantes promovem ou prejudicam a
difusdo. Esse processo analitico foi registrado em uma planilha digital no programa Microsoft

Excel, conforme mostra a tabela a seguir.



Tabela 2

Planilha de analise das entrevistas.
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PRE- EIXOS DE

TRECHO DA INDICADORES INDEIEGREIZES CATEGORIAS SIGNIFICA(;,ELO
ENTREVISTA DE ANALISE (ABSTRAQAO E (CONCRETO (ORGANIZACAO

(CONCRETO ANALISE) PENSADO) DAS

IMEDIATO) CATEGORIAS)

Significados
compartilhados
Similaridade, sobre 0s

Fala transcrita

complementaridade
e/ou contraposi¢éo

determinantes
envolvidos na

Quais
determinantes
promovem ou

do/a Interpretacdo do dos difuséo da teoria reiudicam a
articinante trecho pré-indicadores, | walloniana no pais, dheusjélo da teoria
P P levantando sistematizados a walloniana no
possiveis partir da andlise das ais
categorias entrevistas de P

todos/as os/as
participantes

A partir de leituras sistematicas do material verbal que foi gravado e transcrito,
entrevista por entrevista, buscou-se interpretar e analisar reiteradamente a fala de cada sujeito,
recortando trechos e dispondo-os na planilha em ordem cronoldgica. Feito isso, 0 pesquisador
interpretou cada trecho, organizando e construindo pré-indicadores (palavras e expressdes que
ddo indicios do concreto imediato). Nesse processo, emergiu um grande nimero de pré-
indicadores que constituem a realidade sdcio-histdrica dos/as entrevistados/as, levantando-os
por meio de particularidades de sua fala, como énfase dada, carga emocional, ambivaléncias,
contradicGes, entre outros aspectos relacionados ao objetivo da pesquisa.

Em seguida, foi feita a etapa de abstracdo e andlise, visando aglutinar, apreender e
sistematizar o modo pelo qual os pré-indicadores se articulam dialeticamente e constituem as
formas de significacdo da realidade pelo sujeito. Nessa etapa, foram realizadas mais leituras do
material e, por meio da similaridade, complementaridade e/ou contraposicdo dos pré-
indicadores, foram definidos os indicadores de andlise, ou seja, a partir das entrevistas
individuais, levantaram-se possiveis categorias sobre o objeto de estudo.

Essas primeiras fases sdo caracterizadas pela analise que parte do empirico para as
abstracdes, o primeiro movimento do método materialista historico-dialético, apreendendo os
significados das palavras que representam as experiéncias do sujeito diante de sua realidade.
Para a construcdo do conhecimento, é preciso realizar o segundo movimento, no qual busca, a
partir das abstracdes realizadas em todas as entrevistas, tornar a concretude da realidade por

meio da sintese. Assim, foi feita a analise interpretativa, visando elaborar a sintese e alcangar o
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concreto pensado de acordo com os objetivos do estudo. Como o real ndo se resume a aparéncia,
0 processo de analise ndo se restringe apenas a fala exterior de cada entrevistado/a, mas visa
apreender e desvelar as contradi¢des e mediacdes presentes no fenémeno estudado a partir de
uma analise global entre todos eles.

Nessa etapa, portanto, buscou-se construir categorias que explicassem a esséncia e a
concretude do objeto de estudo, destacando os significados compartilhados entre os/as
pesquisadores/as acerca da difusdo da teoria de Henri Wallon no Brasil. Assim, foram
estabelecidas relacdes que, até entdo, ndo haviam sido feitas, possibilitando um salto qualitativo
na construgdo do conhecimento critico, que ndo é acabado e fixo, mas que promove maior
compreensdo acerca do objeto de estudo. Em outras palavras, foi feita a analise da totalidade,
estabelecendo as relacdes, semelhancas e diferencas entre os relatos de todos/as os/as
participantes para compreender os multiplos determinantes envolvidos na difusdo da
Psicogenética Walloniana no pais.

E fundamental ressaltar que esse processo de analise ndo tem a intencdo de comparar
experiéncias e elementos subjetivos dos/as participantes, uma vez gque sdo sujeitos Unicos e
singulares, mas refletir sobre aspectos compartilhados entre eles/as diante da psicogenética de
Henri Wallon no contexto socio-histérico-cultural brasileiro. Afinal, sendo a subjetividade um
conceito intra-inter-macro, ao compreender aspectos intra e interpessoais de cada entrevistado/a
(suas trajetorias, experiéncias, motivacdes, interesses, reflexdes, praticas de pesquisa e praticas
pedagdgicas), é possivel depreender como se deu a difusdo da Psicogenética de Wallon no
contexto macro, assim como evidenciar suas influéncias e implicacGes para 0s campos da
Psicologia e da Educagdo no Brasil. Em outras palavras, por meio da dialética individuo-
sociedade, parte-se da abordagem microanalitica, conhecendo as singularidades de cada
participante, para se chegar a abordagem macroanalitica, apresentando aspectos particulares e
universais do objeto de estudo.

Por fim, apds a analise das entrevistas em totalidade e sistematizacdo das categorias e
eixos de significacdo, buscou-se tracar um panorama socio-historico para compreender como
se deu, década por década, a difusdo da teoria walloniana no pais, apresentando 0s/as principais
pesquisadores/as, universidades e grupos de estudos envolvidos nesse movimento, assim como
as relacOes estabelecidas entre eles. Essa analise teve como principal referencial os relatos, as
trajetorias, as historias, as experiéncias e as memarias compartilhadas por cada participante
durante a entrevista, na qual relembraram e trouxeram fatos ndo somente de suas vidas pessoais,
mas de todo o contexto socio-histérico da inser¢do e divulgagdo da Psicogenética de Henri

Wallon no Brasil. Para complementar tais relatos e levantar informagdes e datas com maior
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precisdo, foram feitas analises dos curriculos das pessoas citadas nas entrevistas, além da leitura
de livros, artigos cientificos, sites, ensaios e biografias, sobretudo daqueles/as pesquisadores/as
que ndo participaram da pesquisa (Almeida, 2001; Almeida, 2012; Darahem et al., 2009;
Galvéo, 2005; Garcia et al., 2007; Moroz et al., 2011; Silva, 2017; Werebe, 2001).

Essa forma de analise, infelizmente, significou deixar de lado muitos aspectos
extremamente interessantes de cada trajetdria dos/as participantes. Cada uma delas, em si, seria
passivel de uma pesquisa propria, dada a riqueza dos percursos pessoais e tedricos. Foram
imensos os aprendizados na realizacdo das entrevistas, que trouxeram importantes
contribuices e reflexdes sobre as histdrias pessoais e profissionais. Entretanto, para ndo fugir
aos objetivos da pesquisa e aos limites de um mestrado, foi necessario um recorte de anélise

que, evidentemente, ndo contemplou todo o volume do material.

2.5 Aspectos éticos

O projeto foi submetido & aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, da Universidade de
Sdo Paulo (Anexo A), antes da realizacdo da coleta de dados. Além dos principios éticos que
norteiam as pesquisas cientificas, como autonomia, justica, beneficéncia e ndo-maleficéncia,
essa pesquisa se baseou na Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, no Cddigo
de Etica do Psicdlogo e nas demais resolucdes do Conselho Federal de Psicologia.

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) aos/as
participantes, ressaltando que a participacdo era voluntaria e que poderiam desistir a qualquer
momento, sem acarretar qualquer tipo de prejuizo. Além disso, antes da publicacdo do relatério,
foram enviados todos os trechos em que houve citacdo direta a seus nomes para que pudessem
alterar, excluir ou incluir informac@es que julgassem pertinentes, dando-lhes a possibilidade de
aprovar os dados que foram publicados. Por fim, ao término da pesquisa, sera disponibilizada
uma cdpia do relatério para cada participante, mostrando-se disponivel para didlogos acerca de
qualquer informacéo que deseja maior aprofundamento ou esclarecimento.

Nesse sentido, é fundamental ressaltar que houve profunda reflexdo e cuidado ético
acerca das informac6es compartilhadas por cada um/a dos/as pesquisadores/as, uma vez que,
de maneira solicita e gentil, relataram suas ricas trajetorias, opinides, experiéncias e praticas.
Com isso, buscou-se analisar suas falas com respeito e cautela para que fosse possivel apreender
elementos que pudessem responder ao objeto de estudo, mas sem revelar questdes que possam

causar algum incdémodo ou constrangimento a eles/as ou a pessoas que foram citadas.
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3 RESULTADOS

Neste tdpico, sdo apresentados 0s resultados construidos por meio do procedimento de
analise explicado no item 2.4., visando compreender o fenémeno da difusdo da teoria de Henri
Wallon no pais, a partir dos significados sobre esse processo atribuidos por pesquisadores/as
que utilizam (ou utilizaram) tal referencial tedrico-metodoldgico em suas praticas pedagogicas
e cientificas. Para isso, 0 material de pesquisa foi dividido em dois subtdpicos, em uma tentativa
de apresentar a complexidade do objeto de estudo de maneira clara e didatica.

No item 3.1., € apresentado o panorama socio-historico da difusdo da teoria walloniana
no Brasil, apontando os/as principais pesquisadores/as, universidades e grupos de estudos
envolvidos/as nesse processo, assim como as relagoes estabelecidas entre eles/as, a fim de tracar
0 objeto de estudo em seu movimento historico.

No item 3.2., sdo apresentados os eixos de significacao e suas respectivas categorias que
representam os significados compartilhados entre os/as pesquisadores/as acerca da difusdo da
Psicogenética Walloniana no pais, indicando as multiplas determinagdes que promovem ou
prejudicam esse processo.

Nesse sentido, a organizacao dos resultados foi feita a fim de apresentar, primeiramente,
como se deu a insercdo e a divulgacdo da teoria no contexto cientifico brasileiro para, em
seguida, analisar os determinantes desse processo, podendo refletir sobre possiveis motivos da
Psicogenética Walloniana ndo ser amplamente difundida no pais por meio dos relatos dos/as

participantes.
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3.1 HISTORIAS E MEMORIAS ENTRELACADAS: PESQUISADORES/AS E
GRUPOS ENVOLVIDOS NA DIFUSAO DA PSICOGENETICA WALLONIANA NO
BRASIL

O primeiro contato da teoria de Henri Wallon no Brasil da-se na década de 1930, por
meio da divulgacdo de algumas de suas publicagdes e de sua visita ao pais, porém ficou restrita
a um pequeno grupo de estudiosos, boa parte ligada ao Partido Comunista. A Profa. Dra. Maria
José Garcia Werebe € a primeira pesquisadora que se tem registro a trabalhar com a
Psicogenética Walloniana. Na década de 1950, realizou um intercdmbio no Laboratoire de
PsychoBiologie de [’Enfant, em Paris, publicando um artigo sobre julgamento moral da crianga
na revista Enfance e defendendo sua tese, em 1953, sobre o Plano Langevin-Wallon para o
concurso de catedra da Cadeira de Administracdo Escolar e de Educacdo Comparada.

Apesar de ndo se ter encontrado dados sobre a formacdo de Pedro Dantas acerca da
Psicogenética Walloniana, presume-se que foi realizada entre as décadas de 1930 e 1950,
considerando que tinha contato direto com Henri Wallon (falecido em 1962) e René Zazzo,
tanto pessoalmente, quanto por correspondéncias. Por traduzir a obra “As origens do carater na
crianga” ¢ publicar, em 1983, o livro “Para conhecer Wallon: uma psicologia dialética”, 0
psiquiatra brasileiro é reconhecido por muitos/as pesquisadores/as como o primeiro grande
difusor da teoria no pais.

Além das obras de Pedro Dantas, Profa. Dra. Maria José Garcia Werebe e Profa. Dra.
Jacqueline Nadel-Brulfert organizam o livro “Henri Wallon”, em 1986, apresentando as
principais contribuicdes da teoria nos campos da Psicologia e da Educacdo, além de textos
traduzidos do autor pela Profa. Dra. Elvira Souza Lima. Esse livro é utilizado como referéncias
para diversos estudos, pesquisas e cursos, incluindo da Profa. Dra. Claudia de Lemos, membro
do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp. Assim, a década de 1980 torna-se fecunda
para 0 conhecimento da obra de Henri Wallon, sendo o primeiro periodo histérico em que se
destacam publicacdes e pesquisas. Neste momento, destacam-se dois grupos, ambos da USP:
um orientado pela Profa. Dra. Heloysa Dantas de Souza Pinto, em S&o Paulo, e outro pela Profa.
Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, em Ribeirdo Preto.

A década de 1990 continua fecunda, sobretudo com a publicacdo de livros traduzidos
de Wallon e livros de pesquisadoras brasileiras, fomentando ainda mais a difusdo no pais,
sobretudo a partir de dois grupos de pesquisa: um orientado por Profa. Dra. Abigail Mahoney,
na PUC de Sdo Paulo, e outro orientado por Prof. Dr. Sérgio Leite, na Unicamp, ambos

destacando o papel da afetividade para a préatica pedagdgica. A partir da década de 2000, nota-
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se a formagdo de pesquisadores/as wallonianos/as vinculados/as aos grupos instituidos em
periodos anteriores.

Neste sentido, serdo apresentados os quatro grupos de pesquisa que foram mais citados
dentre os/as entrevistados/as, assim como alguns de seus membros, indicando a importancia
que tiveram para a difusdo da Psicogenética Walloniana no pais de acordo com seus pares
académicos. E importante ressaltar que nao serdo detalhadas as trajetorias dos/as participantes
citados/as, abordando apenas pontos importantes de acordo com o objetivo da pesquisa,
considerando toda a riqueza de estudos e pesquisas de cada um/a deles/as. Além disso, como a
pesquisa ndo abordou todos os grupos wallonianos existentes no Brasil, destaca-se que é
possivel haver outros/as pesquisadores/as que também tiveram um papel importante nesse

processo, sobretudo atualmente, orientando pesquisas e organizando grupos de estudos.

3.1.1 USP Sé&o Paulo: grupo da Profa. Dra. Heloysa Dantas

Profa. Dra. Heloysa Dantas de Souza Pinto, professora aposentada da Faculdade de
Educacao da USP na area de Psicologia da Educacéo, deu continuidade aos estudos de seu pai,
Pedro Dantas. Ela defendeu sua tese de doutorado em 1988, pela propria FE-USP, sob
orientagdo de Profa. Dra. Melany Schvartz Copit, intitulada “A infancia da razdo: uma
introducéo a psicologia da inteligéncia de Henri Wallon” que foi publicada em livro dois anos
depois (Editora Manole, 1990). Além disso, junto de Prof. Dr. Yves de La Taille e Profa. Dra.
Marta Kohl de Oliveira, publica o livro “Piaget, Vigotski ¢ Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo” (Summus, 1992), escrito ap6s uma mesa-redonda organizada pela Profa. Dra. Maria
Clotilde Rossetti-Ferreira em evento entdo da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto. A
obra, que apresenta os principais conceitos tedricos dos trés autores, tem grande repercussao no
ambiente académico, promovendo a divulgacdo da teoria walloniana. Neste sentido, a Profa.
Dra. Heloysa Dantas € considerada por muitos/as entrevistados/as como a principal
pesquisadora da psicogenética de Wallon no pais ao contribuir para a difusdo da perspectiva
por meio de suas aulas, publicacdes, orientac6es, grupos de estudos, palestras, participacdes em

bancas e congressos:

“Heloysa Dantas é a grande dama walloniana do Brasil. Seu pai foi amigo pessoal de
Henri Wallon e foi quem o trouxe pela primeira vez ao Brasil”. (Profa. Dra. Vera Maria
Ramos de Vasconcellos)
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“A Heloysa Dantas, para mim, foi a primeira pessoa que, nos seus livros € nos seus
textos, me ajudou a organizar melhor minha compreensao do Wallon”. (Prof. Dr. Dener

Luiz da Silva)

“Heloysa era uma grande especialista em Wallon, sabia muito da obra dele. Acho que
ndo teve outra pessoa com tanto conhecimento sobre ele aqui no Brasil”. (Profa. Dra.

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“A Heloysa foi uma mediadora e sempre uma interlocutora muito bacana, uma
interlocucdo de muita troca, muito generosa mesmo, sabe? Realmente eu aprendi com
ela. Acho que a leitura que eu tenho do Wallon é muito influenciada pela leitura da
Heloysa”. (Profa. Dra. lIzabel Galvéo)

“Eu tive aula com uma professora fantdstica chamada Heloysa Dantas. Heloysa foi a
melhor professora que eu ja tive na vida. Ela ndo era sé uma professora, mas uma pessoa
incrivel, uma pessoa muito carismatica, sabe, muito interessante”. (Profa. Dra. Maria

Leticia Barros Pedroso Nascimento).

Foram entrevistadas duas de suas orientandas. A Profa. Dra. Maria Leticia Barros
Pedroso Nascimento, atualmente livre docente da Faculdade de Educacédo da USP, conheceu
ateoria de Wallon por meio das aulas da prdpria Heloysa e realizou 0 mestrado durante a década
de 1990, no qual estudou a relagdo do corpo e da fala na constituicdo do Eu em uma creche,
partindo da teoria walloniana. Entretanto, a partir do doutorado, traz o dialogo com a Sociologia

da Infancia, perspectiva tedrica que se baseia até hoje em seus estudos sobre Educacao Infantil.

A outra entrevistada foi a Dra. lzabel Galvao, que atualmente € professora da
Universidade Paris 13, na Franca. Formada em pedagogia pela Faculdade de Educacao da USP,
também conhece a teoria com as aulas da Profa. Dra. Heloysa Dantas e realiza seu mestrado de
1989 a 1992, pesquisando a movimentacdo corporal das criancas na pré-escola por meio da
Otica walloniana. Depois, de 1994 a 1998, cursa o doutorado, estudando a afetividade e a
motricidade nas interagcdes sociais no meio escolar, sobretudo o papel do conflito no
desenvolvimento. Nesse periodo, estagia junto a Profa. Dra. Jacqueline Nadel-Brulfert, que na
ocasido era ligada ao Laboratdrio Langage et communication, da Universidade de Poitiers. Suas
principais contribui¢des se deram na década de 1990: finalizou o mestrado e doutorado com a
publicacdo de artigos, além do livro “Henri Wallon: uma concep¢ao dialética do
desenvolvimento infantil” (Vozes, 1995), no qual apresentou os conceitos da Psicogenética

Walloniana. Essa obra difundiu-se consideravelmente no cenério académico brasileiro, sendo
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considerada leitura fundamental para iniciantes na teoria devido a escrita clara da pesquisadora.
Posteriormente, publica o livro “Cenas do cotidiano escolar: conflitos sim, violéncia ndo”
(Vozes, 2004), na qual discorre sobre a importancia dos conflitos dinamogénicos na escola,
trazendo a Psicogenética Walloniana como base tedrica. A partir de suas publicacdes, Profa.

Dra. lzabel Galvéo se torna um importante nome na difusdo da perspectiva no pais:

“A primeira coisa de Wallon que eu li foi aquele livro da lzabel Galvao, que tem uma
capa verde sabe? Eu comprei na Estante Virtual, e foi a primeira coisa de Wallon que
eu li. SO depois que eu comecei a ler os textos que ele mesmo escreveu”. (Me. Isabela

Ramalho Orlando)

“lzabel Galvéo, que foi orientanda de Heloysa Dantas. tem uma boa compreensao de
Wallon, também la no Centro de Educacdo. Ela escreveu um livro excelente sobre ele”.

(Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Eu e a Bel ficamos muito amigas, ela ¢ uma cria da Heloysa. Eu aprendi muito Wallon
com ela. A Bel me ensinou muito, me introduziu as coisas da Heloysa Dantas, eu aprendi

muito com isso”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“No grupo de estudos da Heloysa, aprendi muito. A Bel Galvao participava também, na
época ela fazia doutorado, e deu excelentes contribui¢cGes nos textos que ela publicou,
naquele livro pequenininho. E um livro 6timo, vocé consegue entender os principais
textos do Wallon. Claro que ndo é para formar, é para ajudar a entender, € uma leitura

inicial”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

“Eu lembro que um dos primeiros textos que nds lemos do Wallon foi sobre a evolucao
psicoldgica da crianca e depois a gente fez uma leitura, que é um livro pequeno, mas
extremamente denso: o trabalho da Izabel Galvéo. Ela foi, para nés do Grupo do Afeto,
a ponte que nos possibilitou conhecer as ideias de Wallon. A gente comecou a ler Wallon
sO depois que lemos a Izabel Galvao para ter uma ideia. E essa € uma estratégia que até
hoje eu uso. Antes de ler o leitor original, a gente 1€ um bom texto sobre ele”. (Prof. Dr.

Sérgio Leite)

“Assim, eu acho que Wallon talvez tenha textos dificeis para um estudante de
pedagogia, principalmente na integra, mas vocé pode pegar algumas estudiosas que sao

super didaticas, como a Izabel Galvao”. (Me. Valéria de Aradjo Lima)
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3.1.2 USP Ribeirao Preto: CINDEDI

A Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira é outra pesquisadora que se destaca na
difusdo da Psicogenética Walloniana no pais, apesar de ndo se orientar exclusivamente por ela,
dialogando com varias outras vertentes tedricas socio-historicas (Vigotski, Valsiner, Bruner,
Bronfenbrenner, Bakhtin, Latour e Rede de Significagfes). Em sua formacéo em Filosofia pela
PUC-SP na década de 1950, conhece a obra de Henri Wallon por meio de livros de Julian de
Ajuriaguerra sobre psicomotrocidade, mas se aprofunda, de fato, apenas na década de 1980.
Professora da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP de Ribeir&o Preto no curso de
Psicologia, organizou, em 1979, o Centro de Investigagdes sobre Desenvolvimento Humano e
Educacdo Infantil (CINDEDI-USP-RP), orientando pesquisas sobre relacdo mée-crianga,
interacdo de criancas pequenas, adaptacdo de criancas a creche e acolhimento familiar e
institucional de criancas, tematicas pelas quais se tornou referéncia nacional e internacional.
Por meio do CINDEDI, ela, seus orientandos e colegas de outras universidades, construiram
uma rede de estudos e pesquisas, além de organizarem congressos, seminarios, palestras e
mesas-redondas, abordando diversos autores do desenvolvimento e da educacdo e
estabelecendo trocas constantes com diversos/as pesquisadores/as, incluindo wallonianas,
como Profa. Dra. Maria José Garcia Werebe, Profa. Dra. Heloysa Dantas e Profa. Dra. Abigail
Mahoney. A Profa. Dra. Maria Clotilde também estabeleceu relagdo direta com os
colaboradores de Henri Wallon, sobretudo Profa. Dra. Jacqueline Nadel-Brulfert, em seu
periodo de p6s-doutorado no Laboratdrio de Psicobiologia da Crianca em Paris, durante o ano
de 1985, tendo a oportunidade de se aprofundar na vida e na obra do autor francés, enviando
para colegas no Brasil diversas de suas publicagfes. Assim, apesar de ndo se orientar
exclusivamente pela Psicogenetica Walloniana, a Profa. Dra. Maria Clotilde assume um papel
importante na difusdo da teoria no pais:

“No meu pdés-doutorado la em Paris, eu dei uma mergulhada realmente e estudei muito,

e mandava muita coisa pro Brasil, porque nessa época vocé ndo tinha internet né, entdo

eu xerocava coisas, eu mandava por correio. Eu me lembro que me apaixonei por

Wallon, e mandei para o pessoal distribuir aqui. Eu ficava encantada pelas coisas e ia

mandando, ia mandando”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Nao tem como falar da minha formacao em Wallon sem citar a Clotilde. Ela e todo o
CINDEDI foram fundamentais. As trocas realizadas nos encontros anuais daquele grupo
de pesquisa foram fundamentais. Havia uma troca verdadeira e critica entre todos nos,

aprendemos muito juntas”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos)
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“Clotilde tem o dom de juntar, de aproximar. Tinha muita gente que cercava o
CINDEDI, que funcionava como uma camara de discussdo anual. Veja, tudo isso é
efervescéncia, tudo isso cria redes de comunicacdo, redes de estimulo e instigamento
entre as pessoas né. Isso foi essencial para minha formacdo ndo s6 em Wallon, mas

também em pesquisas sobre criangas como um todo”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Conheci 0 Wallon em 1993 por intermédio da doutora Clotilde ai na USP. Eu queria
muito fazer o doutorado, naquela época gostava muito de trabalhar com creches e ai
tinha a Creche Carochinha. Era muito forte esse trabalho do CINDEDI, e eu fui fazendo
parte do grupo de pesquisas, onde ela me apresentou a teoria do Wallon”. (Profa. Dra.

Ldcia Helena Ferreira Mendonca Costa)

Desse grupo, foram entrevistadas trés pesquisadoras. A Profa. Dra. Maria Isabel
Pedrosa, professora titular da Universidade Federal do Pernambuco, conheceu a abordagem
walloniana durante seu doutorado na USP de S&o Paulo, em 1986, a partir de um curso de
linguistica oferecido pela Profa. Dra. Claudia Thereza Guimaraes de Lemos na UNICAMP.
Desde entdo, estuda a ontogénese humana sob tal perspectiva tedrica em didlogo com a
Psicoetologia. A Profa. Dra. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos é professora titular
aposentada das Universidades Federal Fluminense (em 2002) e do Estado do Rio de Janeiro
(em 2019). Pesquisa diversas tematicas de Educacao Infantil, de politicas publicas a formacédo
de professores/as. Conheceu a obra de Wallon na década de 1980, no campo da
psicomotricidade por meio da indicacdo de sua orientadora de mestrado, Profa. Dra. Maria
Helena Novaes, inicialmente para aprimorar sua pratica pedagdgica nas escolas do suburbio
carioca. Por fim, a Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca Costa, professora associada
IV aposentada da Universidade Federal de Uberlandia em Minas Gerais, que pesquisou em
Psicologia do Ensino e da Aprendizagem e do Desenvolvimento Humano, atuando com grupos
de criancas e adolescentes com queixa escolar, além de grupos de formacdo de pais e de
professores/as. Conheceu a Psicogenética Walloniana por intermédio da Profa. Dra. Maria
Clotilde Rossetti-Ferreira, quando a procurou para realizar o doutorado. Entretanto, como a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP de Ribeirdo Preto, a época de seus interesses,
ainda ndo contava com esse curso de pos-graduacdo de maneira oficial, fez o doutorado com a
Profa. Dra. Abigail Mahoney, na PUC de Séo Paulo, estudando a oposicdo e afirmacédo de
criangas na creche sob a otica walloniana. Posteriormente, é orientada por Profa. Dra. Maria

Clotilde no pés-doutorado, estabelecendo um dialogo tedrico entre Wallon e Vigotski.
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3.1.3 PUC Sé&o Paulo: Grupo “Wallon: psicélogo e educador”

Em 1994, a Profa. Dra. Abigail Alvarenga Mahoney, docente titular da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, funda o grupo de estudos e pesquisas “Wallon: psicologo
e educador”, vinculado ao Programa de Pos-graduacéo da Psicologia da Educacédo. Abigail, que
até entdo embasava suas pesquisas sob o prisma tedrico de Carl Rogers, aproxima-se da teoria
walloniana para entender a relagéo entre afetividade e aprendizagem, estabelecendo trocas com
a Profa. Dra. Heloysa Dantas. Com o auxilio de sua orientanda e principal colaboradora, Profa.
Dra. Laurinda Ramalho de Almeida, o Grupo Wallon torna-se um importante centro difusor
da perspectiva no pais, formando diversos/as pesquisadores/as por meio das orientacGes de
mestrado e doutorado, além de divulgar os conceitos tedricos por meio de inumeras
publicac6es, sobretudo artigos cientificos, apresentacdes em congressos e livros. Dentre eles,
merecem destaque: “Henri Wallon: Psicologia ¢ Educac¢ao” (Loyola, 2000), “A constituigdo da
pessoa na proposta de Henri Wallon” (Loyola, 2004) e “Afetividade e aprendizagem:
contribui¢des de Henri Wallon” (Loyola, 2007), publicados na década de 2000. Assim, ambas
pesquisadoras assumem um papel fundamental na difusdo da teoria no Brasil, sendo
reconhecidas por diversos de seus pares:

“Foi realmente no mestrado que eu me abri para o Vigotski e, ai junto com ele, Wallon,

porque "ah, tem um cara |4 na Franca que fala parecido com ele" e tal. Foi ai que eu

entrei no grupo de estudos da professora Abigail e Laurinda. Entdo Wallon surgiu na
minha vida mesmo a partir do meu mestrado, e comegou a se tornar uma parceria. Ele
virou o grande parceiro, entdo divorciei-me do Vigotski e contrai maritalmente um novo

casamento com Wallon no doutorado”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“No meu doutorado, eu queria estudar Wallon, eu fiz a prova do processo seletivo na
PUC de Sédo Paulo. Eu ja conhecia os trabalhos da professora Laurinda, tinha lido os
livros e os artigos, entdo entrei em contato com ela, disse que queria prestar 0 processo

e perguntei se ela me orientava”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“No mestrado, eu consegui comprar varios livros dessas coletaneas que os grupos de
pesquisa fazem, pessoal da PUC faz, com a professora Abigail e professora Laurinda,
cada capitulo é uma pesquisa para poder conhecer outras pesquisas feitas nessa
abordagem. E perfeito para conhecer a teoria do Wallon na pratica”. (Me. lsabela

Ramalho Orlando)

“A Abigail foi mais que uma orientadora, foi uma pessoa que me ajudou para a vida, eu

falo, me ensinou a estudar, a administrar tempo e tudo. Ela me punha como monitora,
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estudei todos os livros que precisavam de Wallon, adquiri todos os livros dele. Essa
parceria com doutora Abigail foi muito boa, porque naquela época eu fui trabalhar com
conflitos Eu-outro da crianca aos trés anos de idade. Para estudar Wallon e falar de
conflitos, se vocé ndo tiver esse olhar dialético, vocé tem vieses, e isso a Abigail me deu
muita forga para estudar esse tema”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca
Costa)

“Quando a gente aqui no Grupo do Afeto comecou a trabalhar mais Wallon, a gente teve
um contato maior com o pessoal da PUC de Sao Paulo. A professora Abigail Mahoney
estava viva na época, ela era uma grande entusiasta do Wallon. Tem ainda a Laurinda
Almeida. S&o pessoas de quem ficamos amigos e com quem comegamos a ter muito
contato, principalmente em bancas. Eu ia nas bancas que elas faziam, elas vinham nas
minhas. A Abigail, por exemplo, foi minha banca no concurso de titular. Era uma pessoa

muito legal, pena que ela foi embora cedo”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Um momento marcante na minha carreira foi ter encontrado, na ANPED, a professora
Abigail e a professora Laurinda, no minicurso de trés, quatro dias, que a gente chegou
a discutir a teoria walloniana. Isso foi muito significativo para mim. Ainda mais, assim,
de perceber 0 quanto meu trabalho de mestrado também repercutia no grupo delas.
Nossa, foi bem bacana esse momento. Isso acabou me aproximando mais delas, tive a
professora Abigail na minha banca de doutorado. Entdo a gente acabou ficando mais

proximas”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)

Além da Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa, citada anteriormente,
foram entrevistados/as outros/as pesquisadores/as formados/as pelo Grupo Wallon. Prof. Dr.
Dener Luiz da Silva é professor associado IV da Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey,
em Minas Gerais. Formado em Psicologia, fez mestrado na PUC S&o Paulo, durante a década
de 1990, sob orientacdo da Dra. Claudia Leme Ferreira Davis, utilizando a perspectiva
historico-cultural de Vigotski em pesquisa. Devido a proximidade de tal perspectiva com a
Psicogenética Walloniana, sua orientadora indicou o grupo da Dra. Abigail. Apds sua
participacdo no grupo, aderiu a teoria walloniana para embasar suas pesquisas nas areas de
Psicologia Educacional e Escolar e Histdria da Psicologia, tragando didlogo com os conceitos
humanistas de Carl Rogers. J4 a Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos iniciou seus
estudos sobre afetividade a partir da otica de Henri Wallon na década de 2000, enquanto
realizava seu mestrado. A partir disso, procurou Profa. Dra. Laurinda Ramalho de Almeida para

ser sua orientadora de doutorado na década de 2010. Atualmente, é professora do quadro
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permanente do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Agricola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e professora do Ensino Fundamental Anos Iniciais pela Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ). Além disso, € lider do Grupo de Estudos
e Pesquisas Em Etnomatematica e Cultura, estudando varios temas, dentre eles a relagéo entre

0 ensino de matematica e a afetividade sob a Optica walloniana.

3.1.4 UNICAMP: Grupo do Afeto
O Grupo do Afeto surge no final da década de 1990, na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Campinas, parte integrante dos Grupos de Pesquisa Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita/Aula (ALLE/AULA), buscando pesquisar a relacdo entre aprendizagem e afetividade,
sobretudo na mediacdo pedagdgica de familiares e professores/as. Para isso, utilizam, como
referenciais tedricos, Wallon, Vigotski e Spinoza. Seu principal coordenador é o Prof. Dr.
Sérgio Leite, psicologo com vasta experiéncia na area de Psicologia da Educacdo. A partir das
perguntas e indagacdes advindas do grupo ALLE/AULA, ele passou a pesquisar a afetividade,
conhecendo a Psicogenética Walloniana por meio dos livros “A evolugdo psicologica da
crianca”, do proprio autor francés, e “Henri Wallon: uma concepcdo dialética do
desenvolvimento infantil”, da Dra. lzabel Galvdo. Além desses, teve grande contato com a
producdo do grupo de pesquisa da Profa. Dra. Abigail Mahoney, da PUC-SP. Apds pouco mais
de duas décadas, o Grupo do Afeto realizou diversas publicacbes por meio de pesquisas de
iniciacdo cientifica e pds-graduacdo, organizando parte delas em livros, visando divulga-las,
principalmente, para professores/as. Merecem destaque: “Afetividade e praticas pedagogicas”
(EDICON, 20006), “Afetividade e letramento na Educacio de Jovens e Adultos” (Cortes, 2013)
e “Afetividade: as marcas do professor inesquecivel” (Mercado de Letras, 2018), publicados
apos a década de 2000. Assim, apesar de ndo utilizar exclusivamente a perspectiva teorica
walloniana, o Grupo do Afeto, sob coordenacdo do Prof. Dr. Sérgio Leite, tem se destacado
atualmente como um dos grandes difusores da teoria no pais:
“No final da graduagdo do meu curso em pedagogia, eu me deparei com uma disciplina
do professor Sérgio Leite, era uma disciplina eletiva, eu nunca tinha ouvido falar de
Wallon, em nenhuma disciplina de psicologia da graduacdo. Nessa disciplina eletiva
sobre a alfabetizacdo, o professor Sérgio trouxe a questdo da afetividade. A questao da
dimensdo afetiva para formar alunos leitores. E isso me chamou muita atenc¢éo, muita
atencdo! Ai eu comecei a ler os trabalhos do Grupo do Afeto e passei a ir nos encontros,

ai eu tive contato com Wallon e gostei MUITO da teoria”. (Me. Valéria de Araljo Lima)
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“No Grupo do Afeto, a gente trabalha muito junto, entéo a gente tem reunido que a gente
senta, 1€ o texto todo mundo, discute e tal. E nosso professor, o Sérgio, ele tem muito
conhecimento. Quando a gente empaca no entendimento, ele consegue guiar bastante a
gente nesse caminho. Foi ele que me apresentou Wallon, na minha iniciacao cientifica,
no inicio da graduacdo, e estou com ele até hoje, no doutorado”. (Me. Isabela Ramalho
Orlando)

“No mestrado, eu ndo fiz nenhuma disciplina sobre Wallon, porque na época nao tinha
essa oportunidade. Entdo foi um estudo um pouco solitario no inicio, mas bastante
compartilhado com o Sérgio Leite e também com essa minha parceira que foi a Ellen
Grotta. Entdo uma fazia indicagéo para a outra, a gente estudava e depois discutia juntas,
e depois 0 Sérgio também. Ai o Grupo do Afeto, o grupo de estudo, se constituiu nessa
época do meu mestrado e foi um lugar também de bastante aprendizado, de estudo, de
troca. Entdo o Grupo do Afeto comecou no fim da década de 90, que foi quando eu
estava no mestrado, mas a gente estudava e depois eu continuei no doutorado, e a gente
continuou com essas reunides quinzenais do grupo, estudando. Entéo foi por ai. Nao fiz
uma disciplina sobre Wallon, mas foram estudos compartilhados no grupo, discussdes

no grupo, coordenado entdo pelo Sérgio”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)

Foram entrevistadas trés pesquisadoras formadas pelo Grupo do Afeto. A Profa. Dra.
Elvira Cristina Martins Tassoni é pedagoga, realizando o mestrado e o doutorado sob
orientacdo do Prof. Dr. Sérgio Leite. Conheceu a teoria walloniana durante o mestrado, no final
da década de 1990, por meio das trocas com seu orientador e sua colega, Ellen Cristina
Baptistella Grotta. Atualmente, é professora da PUC de Campinas, realizando estudos com
énfase no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, destacando o papel da afetividade
e cognicdo. Assim, por meio das pesquisas de seus/suas orientandos/as, tem promovido a
difusdo da Psicogenética Walloniana também em sua universidade. Ja a Me. Isabela Ramalho
Orlando, também é formada em pedagogia, conhecendo Wallon por meio da orientagédo do
Prof. Dr. Sérgio na iniciacéo cientifica, mestrado e, atualmente, no doutorado. Suas pesquisas
se dao nas tematicas de afetividade e praticas pedagdgicas, constituicdo do sujeito leitor e
ensino de lingua inglesa. Por fim, a Me. Valéria de Araujo Lima, também pedagoga, conheceu
a Psicogenética Walloniana por meio das aulas do Prof. Dr. Sérgio durante a graduacdo na
Faculdade de Educacdo da UNICAMP. Foi orientada por ele durante a Teoria de Concluséo de
Curso e durante o mestrado, no qual estudou o impacto da afetividade no ensino da matematica.

No momento de realizacdo das entrevistas, estava escrevendo um capitulo de livro sobre
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afetividade em parceria com o Grupo do Afeto, além de trabalhar como professora em um
colégio particular.

A partir de todos esses relatos, construiu-se um diagrama socio-histérico a fim de
sistematizar e representar visualmente a difusdo da teoria walloniana no Brasil ao longo das
décadas, especificando os/as principais pesquisadores/as, universidades e grupos de estudos
envolvidos/as nesse processo, assim como as relagcdes estabelecidas entre eles/as, conforme

pode ser visto na Figura 1.

Figura 1
Diagrama socio-histérico da difusdo da Psicogenética Walloniana no Brasil.
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3.2. POR QUE WALLON (NAO) E DIFUNDIDO?

Neste subtOpico, é apresentada a categorizacdo construida para compreender 0s
significados compartilhados entre os/as participantes e, assim, analisar as maultiplas
determinacbes envolvidas na difusdo da teoria walloniana no pais, conforme pode ser

visualizado na tabela a seguir.

Tabela 3
Determinantes envolvidos na difuséo da Psicogenética Walloniana no Brasil.

EIXOS DE_
SIGNIFICACAO

CATEGORIAS

Poténcia dialogica e investigativa da teoria para a préatica de pesquisa

Determinantes que . , . ” -
promovem a Embasamento tedrico-metodoldgico para a pratica pedagdgica

difusdo da teorig de Conexdo com outros/as pesquisadores/as
Wallon no pais L ]
Identificacdo com a vida e a obra de Wallon

Inexisténcia de rede estruturada de pesquisadores/as

. Auséncia na formacao inicial e continuada
Determinantes que ¢

prejudicam a Jogo da incidéncia tedrica nas politicas educacionais e para a infancia

difusdo da teoria de A natureza complexa e datada da teoria

Wallon no pais o x o L . . .
P A visdo hegeménica racionalista na Psicologia e na Educacao

A geopolitica do conhecimento e o dominio da lingua inglesa

As categorias foram organizadas em dois eixos de significacdo, considerando que, para
os/as pesquisadores/as que utilizam (ou utilizaram) a psicogenética de Henri Wallon, ha um
jogo dialético entre determinantes que promovem a difusdo da teoria e determinantes que
prejudicam essa difusdo. Em outras palavras, eles/as compartilham significados sobre
condicionantes socio-histéricos que fomentam, propiciam, incentivam o conhecimento e 0
embasamento de suas praticas cientificas e pedagogicas a partir dos conceitos tedrico-
metodoldgicos da psicogenética. Em contrapartida, também compartilham significados sobre
0s condicionantes que entravam, inibem, impedem esse conhecimento e embasamento,
afastando os pesquisadores/as da teoria e, consequentemente, prejudicando sua difusdo. A partir
da organizacdo desses eixos, sd0 apresentadas suas respectivas categorias, explicando
detalhadamente cada uma delas e apresentando trechos das entrevistas para exemplificar e

concretizar tal analise.
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3.2.1 DETERMINANTES QUE PROMOVEM A DIFUSAO DA TEORIA DE WALLON
NO PAIS

3.2.1.1 Poténcia dialogica e investigativa da teoria para a pratica de pesquisa

Essa categoria representa as significagOes dos/as entrevistados/as sobre o potencial que
a Psicogenética Walloniana possui para embasar suas préaticas cientificas por meio de conceitos
tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos. Neste sentido, a poténcia que a teoria possui para
investigar e explicar a realidade ¢ um determinante fundamental para promover sua difuséo,
uma vez que se torna uma lente cientifica para mediar a relacdo do/a pesquisador/a com seu
objeto de estudo, ou seja, um embasamento tedrico-metodoldgico que possibilita responder suas
perguntas de pesquisa.

“Na verdade, eu sou walloniana, porque ele me pde para pensar. Das minhas

inquietacBes de investigacdo hoje, eu posso ir buscar o que é que Wallon disse sobre

isso. Entdo, eu sempre consulto Wallon para ver qual € a posicao dele sobre os temas.

Para mim, ele permanece atual, porque ele é uma fonte inspiradora de questfes e de

proposic¢des”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Os aportes tedricos de Wallon s3o necessarios até hoje porque passamos a ver o outro,
0 mundo e n6s mesmos com outros olhos, por uma lupa que nos permite compreender
a constitui¢do das pessoas e de suas atitudes”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de
Mattos)

“No meu mestrado, eu fui ler mais sobre a questdo da metodologia que Wallon propos,
e ai eu fui ver essa questdo de estudar as géneses, 0s processos, e ai eu entendi melhor
0 que que significava dizer que ele propde 0 método marxista, entende? Acho que nesse
sentido também foi um avango muito bom para a minha pesquisa”. (Me. Isabela

Ramalho Orlando)

“Eu ndo nego, sou um dos grandes usuarios do Wallon aqui no nosso meio (risos). Ele
foi extremamente importante na medida que ele me forneceu uma teoria que traz uma
concepcao de homem, uma teoria de desenvolvimento que aborda a pessoa completa,
com afetividade, cognigdo e motricidade, além da pessoa, que me ajuda nas minhas

pesquisas a entender como se da o sucesso escolar”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Entdo nesse momento de mostrar a relevancia da minha pesquisa, porque eu precisava
afirmar isso, foi quando encontrei o Wallon, que tinha uma perspectiva mais integradora

do desenvolvimento humano, especialmente da crianga. Entdo, assim, trabalhar com
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Wallon, para mim, embora seja dificil, foi muito didatico para mim na época do
mestrado, porque ele define o que é emocdo, sentimentos, paixdo... Ele apresenta uma
teoria muito clara sobre como ele compreende essa integracao entre o dominio afetivo,
cognitivo e motor na constituicdo da pessoa. Ele foi o primeiro autor que me clareou

esse cenario todo”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)

“Eu nunca tinha ouvido falar da dimensdo afetiva na Educagdo, sabe? A gente sempre
ouviu de um ensino que prioriza mais a dimensao cognitiva. Eu ja tinha ouvido falar em
Piaget sobre a questdo do desenvolvimento moral, mas ndo nesse sentido que Wallon
traz, num sentido que as emocGes também se desenvolvem, que é uma dimensao, ndo
sei se posso usar essa palavra, que pode ser educada, enfim, que aprende. E isso foi
totalmente novo pra mim e foi fundamental para o que eu queria entender durante 0 meu
TCC”. (Me. Valéria de Aradjo Lima)

“Eu acho que a teoria de Wallon me formou. Ela formou meu olhar. Ela formou minha
maneira de enxergar né. VVou te dar um exemplo sobre 0 meio que, para mim, da uma
visdo muito clara, assim, o meio visto de uma outra forma. O meio inclusive como o
outro te vé no meio. Vai uma mée branca ser atendida no posto de salde, e vai uma
negra, com um bebé no colo. Entdo como sdo, de que jeito aquele ambiente reage aquilo
e em que papel colocam as pessoas, entende? Como vao colocando as pessoas, que
significados vdo dando, que possibilidades... Wallon me ajudou a entender muitas

coisas, teria muita coisa pra eu te dizer”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“A teoria do Wallon ¢ a abordagem que me construiu teoricamente. No que eu pesquiso
hoje, eu nédo trabalho mais com crianca, trabalho mais com adulto, com formacéo e
praticas educativas no campo da Educa¢do ndo formal, no campo associativo e tudo.
N&o é um autor que eu tenho relido, embora, por exemplo, vira e mexe sou levada a
tematizar a questdo das emoc@es e, embora eu tente também mobilizar outras fontes,
obrigatoriamente eu caio no Wallon. Entdo € uma referéncia que eu carrego comigo e
acho que é muito formativa, porque é como se ela constituisse uma matriz, uma matriz
que me possibilitou formar um pensamento, que privilegia uma direcdo dialética e
também perspectivas de multirreferencialidade. Esta matriz fornecida pela teoria de

Wallon esté incorporada em mim até hoje”. (Profa. Dra. 1zabel Galvéo)

“Eu acredito que, para quem trabalha com crianga pequena nao ha autor que dialogue
melhor. O meu olhar, ao observar um bebé, uma crianga pequena, € walloniano. Quando

dou alguma disciplina voltada a Psicologia do Desenvolvimento, ou qualquer nome
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parecido com esse, eu trabalho com Wallon. Wallon é meu carro-chefe. Trabalho
também com Piaget e Vigotski, mas Wallon é meu carro-chefe. [...] Para quem € da
Psicologia, ndo tem autor que ajude vocé a entender melhor o desenvolvimento da
crianca. E para quem é da Educacdo também, porque € um autor que tem uma
contribui¢do enorme, belissima para a formacéo de professores, porque ele olha o sujeito
por inteiro. Ele consegue olhar para a crianga, falar dela como um sujeito por inteiro,
ndo sé o sujeito cognitivo. A partir desse autor, conseguimos olhar a constelacdo tanto
familiar quanto de uma unidade educacional, como € a creche. Quando uma crianga
entra na creche, toda o grupo se altera, por isso a imagem da constelacdo. N&o é uma
relacdo de uma crianca nova com uma professora, ndo! Todas as criangas, todas as
relacdes se alteram. Entdo eu acredito que Wallon é um autor que ajuda vocé a entender,
pesquisar, trabalhar com coletivos, grupos na Educagdo...”. (Profa. Dra. Vera Maria

Ramos de Vasconcellos)

“Hoje me identifico mais como walloniano, olho para os fendmenos de
desenvolvimento e para as questfes da Educacdo, tento ter esse olhar que o Wallon
empreendeu em considerar 0 maximo de fatores possiveis para poder discutir a
realidade, inclusive o método dele é esse, de comparar multiplas dimensdes, o "método
de comparagdo multidimensional™. [...] Para mim, ser pesquisador walloniano no Brasil
é levar sua obra para as questdes que a gente tem enfrentado, usar ela como
embasamento para as pesquisas, com todos os limites que se pode ter”. (Prof. Dr. Dener
Luiz da Silva)

“Esse pensamento integrador do Wallon ¢ fundamental para um pesquisador,
principalmente um pesquisador da Educagdo. Para mim, é uma palavra-chave essa
integracdo, ou seja, 0Ss aspectos cognitivos, afetivos, sociais, culturais, politicos,
motores... Esse olhar integrador para a Educacdo, para entender a relacdo das pessoas
em qualquer ambito, para mim, era muito forte. E isso ai a dialética do Wallon me

ajudou muito”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa)

“Essa ideia de que as criangas sdo concretas, completas e contextualizadas ¢ uma coisa
que ndo da para perder de vista né, porque é uma coisa que, embora seja literal na teoria
do Wallon, estd presente em qualquer situagdo em que VOCE pesquisa e encontra as
criancas. E ndo so as criancas, mas os adultos também. Essa ideia de que cada um de
nos tem caracteristicas préprias, mas que essas caracteristicas dependem de todo um

contexto, das relagdes estabelecidas nesse contexto, acho que isso vem muito do Wallon.
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E uma coisa que vocé vai abrir mio? N&o da. Ele tem ideias fantasticas que me encantam

até hoje”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Como pode ser visto, a teoria walloniana torna-se um guia conceitual e metodoldgico
para as praticas de pesquisa, embasando ndo somente o estudo cientifico, mas as relacfes que
estabelecem consigo proprios, com as outras pessoas e com 0 mundo. Dentre os relatos dos/as
pesquisadores/as, 0s conceitos mais citados sdo: (1) o desenvolvimento integral por meio dos
dominios funcionais motor-afetivo-cognitivo; (2) a visdo de sujeito como biologicamente social
que se constitui a partir da relacdo dialética com o meio (Eu-outro); (3) e as aplicacbes da
Psicogenética Walloniana para o estudo da Educacdo, sobretudo o papel da afetividade nas
praticas pedagégicas. Esses apontamentos propiciam importantes reflexdes sobre a
potencialidade da teoria walloniana para embasar pesquisas e explicar a realidade, uma vez que
0 corpo conceitual apresentado pelos/as participantes mostra que o carater integrativo, dialético
e contextual da teoria é um aspecto fundamental para sua difusdo no pais.

Entretanto, os/as participantes ndo utilizam exclusivamente a psicogenética de Wallon
como embasamento, estabelecendo didlogo com outras teorias, sobretudo relacionadas as areas
de Psicologia do Desenvolvimento e Educacdo. Nesse sentido, é importante ressaltar que, por
mais que o0s conceitos sejam definidos teoricamente e compartilnados entre o0s/as
pesquisadores/as wallonianos/as, cada um apresenta sua concepcdo Unica e singular sobre a
teoria, pois busca estabelecer relacdes com outras vertentes tedricas para pesquisar seus objetos
de estudo, permitindo produzir conhecimento de maneira ampla e complexa, conforme visto a

sequir.
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Dialogo tedrico estabelecido por cada participante a partir de Henri Wallon.

PARTICIPANTE

DIALOGO COM OUTRAS TEORIAS

Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos

Etnomatematica

Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira

Vigotski, Valsiner, Bruner, Piaget,
Bronfenbrenner, Bowlby, Bakhtin, Latour e

Rede de Significacdes

Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos

Vigotski e Sociologia da Infancia

Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa

Vigotski e Psicoetologia

Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca Costa

Vigotski, Rede de Significacdes e
Construcionismo Social

Profa. Dra. I1zabel Galvao

Lewin e Piaget (durante doutorado)

Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento

Sociologia da Infancia

Prof. Dr. Dener Luiz da Silva

Vigotski, Piaget, Rogers e Fenomenologia

Prof. Dr. Sérgio Leite

Vigotski e Spinoza

Me. Isabela Ramalho Orlando

Vigotski e Spinoza

Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni

Vigotski e Spinoza

Me. Valéria de Aradjo Lima

Vigotski e Spinoza

A tabela mostra a variedade de teorias que os/as participantes estabeleceram com a

psicogenética de Wallon, revelando as possibilidades dialdgicas da teoria com conceitos de

diferentes vertentes. Nesse processo, nota-se, principalmente, o didlogo com a Psicologia

Histdrico-Cultural de Lev Vigotski, que aparece como referéncia de nove dos doze

participantes. A partir desse didlogo entre os campos tedricos, os/as pesquisadores/as constroem

significados e encontram um amplo embasamento para responder suas questdes norteadoras de

pesquisa, considerando a complexidade de seus objetos de estudo:

“A influéncia dele € muito concernente com minha posi¢ao tedrica que ¢ a Psicoetologia.

E assim que eu reconheco a teoria dele, porque ele parte dos quatro principios basicos

da Psicoetologia: estudo ontogenético, comparacéo filogenética, observacdo da crianca

no ambiente cotidiano e andlise da funcdo do comportamento. Entdo eu sinto

compatibilidade inteira do modo como ele trabalha, das hipdteses que ele defendia,

apesar de ndo se definir como psicoetologo”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)
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“A etnomatematica também me abriu uma luz, igual ao Wallon, porque foca a cultura
do aluno, e era um aspecto que eu tinha grande interesse em trazer no meu trabalho,
porque eu acho que a cultura dos alunos tem que estar contextualizada ou é uma ponte
para contextualizar aquilo que a gente quer passar para eles. Entdo é um casamento
perfeito para pesquisar o ensino da matematica na escola e trazer o aluno para essa troca,

esse dialogo”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“Quando a gente fala que trabalha os dois juntos, os vigotskianos mais ortodoxos,
digamos assim, ndo gostam dessa juncéo. Entdo um argumento para dizer sobre o porqué
a gente faz e porqué a gente pode fazer isso é justamente porque os dois tém essa origem,
essa base no Materialismo Historico-Dialético. Entdo eu sempre me segurei nisso em
alguns momentos que questionaram o uso do Wallon. E dificil comparar. O Vigotski
queria construir essa nova psicologia, mas ele estava vivendo em um lugar em que
estava em construcdo uma nova sociedade. Esse lugar e esse tempo historico
proporcionou isso. E o Wallon focou mais no desenvolvimento humano mesmo”.
(Me. Isabela Ramalho Orlando)

“A gente vé uma proximidade muito grande entre Wallon e Vigotski. Claro, embora a
gente ndo considere Wallon estritamente dentro da abordagem histérico-cultural, eles
tém um ponto comum, que é a fonte que eles bebem, que é a concepcdo marxista, que €
fundamental. D& para entender por que ambos trabalham muito com a intera¢cdo homem-
meio, ndo € uma concepcdo naturalista, mas um homem que tem uma base biologica,
sem duvida, e que vai se constituir em sua relacdo com o mundo etc. Eles tém esse ponto
comum. Vocé ndo tem o problema de ser incoerente, lidar com autores que tém

concepgdes tedricas uma origem bem diferente”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“A partir do Wallon, fui me aproximando do Vigotski, que foi outro autor que eu estudei,
e que ele, de uma maneira mais dispersa, ndo tem toda a elaboracéo tedrica dos afetos
numa obra s@, entdo encontrar as respostas do Vigotski foi mais dificil, mas ele me
ajudou a reafirmar a importancia do Wallon da critica que ele fazia a Psicologia da
época. Entdo, para a compreensdo no campo das emogdes, era preciso romper com a
ideia de que as emocdes eram ligadas aos instintos, e por isso deviam ser dominadas,
controladas. O Vigotski me ajudou a entender, a considerar as emoc¢fes numa
perspectiva de desenvolvimento, que era a mesma ideia que eu encontrava no Wallon.
Entdo o Vigotski me ajudou a valorizar a teoria do Wallon, de considerar as emogdes

nessa perspectiva de desenvolvimento”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)
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“Quando eu pensava nessa dimensdo afetiva no ensino, eu pensava muito na relagao
professor-aluno, e ai que entra nossa unido com Vigotski, ndo na questdo de que todas
aquelas setinhas do esquema de Vigotski de sujeito - mediacédo - objeto, mas que todas
elas sdo permeadas pela dimensdo afetiva. A questdo do monismo, da integracao
funcional, isso pra mim fez muito sentido e me ajudou demais no TCC e no mestrado”.

(Me. Valéria de Aradjo Lima)

“No doutorado, eu tentei cruzar a perspectiva dele com outras. Fiz um pouco isso, mas
ndo acho que foi super aprofundado, mas ja tive esse movimento de abranger, de buscar
um didlogo com Kurt Lewin, Piaget, um pouco da psicanélise... E essa questdo das
emocOes nas pesquisas mais contemporaneas da Psicologia do Desenvolvimento,
sobretudo no estagio que eu tive oportunidade de fazer no doutorado sanduiche na
Franca. Depois que me tornei professora da Faculdade de Educacgéo, um pouco antes de
sair do Brasil, eu fui levada a ler Sociologia, Antropologia e tudo. Sempre senti esse
caminho como uma continuidade dos meus estudos sobre Wallon. Ele diz que uma
psicologia ndo basta. Eu fui confrontada com isso, porque ndo basta mesmo. Entéo fui
atras de outras leituras que permitem responder, tratar as questBes educativas,

profissionais que eu tenho trabalhado em pesquisa”. (Profa. Dra. 1zabel Galvéo)

“Eu acho que uma das caracteristicas da abordagem walloniana € que as pessoas também
se afetam, ficam afetadas entre si. Vocé ndo constr6i um conhecimento sem estar
vinculado com essas relacdes. Apesar de que afeto ndo € so afetividade, no sentido de
‘gostar’, ¢ estar afetado. E ai, por exemplo, a perspectiva de Vigotski, fica muito
préximo com a de Wallon. Quando vocé fala em Zona Proximal de Desenvolvimento
[ZPD], para mim é uma experiéncia filosofica, porque entre iguais, vocé ndo aprende
nada, vocé tem que estar com o diferente, mas tem que ter uma tensdo entre essas
relacdes, ndo pode ser uma relacdo neutra. Essa tenséo vigotskiana é semelhante ao que
para Wallon é estar afetado. Esta dentro do mesmo nicho de compreenséo. Eu entendo
que a perspectiva deles ¢ complementar”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de

Vasconcellos)

“Acho que tem um ponto onde ele converge com Rogers, embora sejam epistemologias
muito diversas e ainda esta para ser feito esse didlogo. Uma das coisas que eu também
tenho desejo de fazer. Como sédo epistemologias muito distintas, é algo mais dificil. Mas
converge em que sentido? No ponto de tentar entender a implica¢do do Eu na construgao

do conhecimento. Eu me deparei com uma frase emblematica para mim, que me marcou,
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que € "ndo existe conhecimento sem Eu". O Wallon entdo vai mostrar que o Eu vai se
constituindo, e vai constituindo a realidade. 1sso ndo € algo so dele. A realidade nédo esta
totalmente constituida. Claro, ela esta ai, ndo é um ente, mas nao estéa feita para o sujeito,
ela vai se constituindo de acordo com o Eu que vai se constituindo. Essa € a dialética
Eu-realidade no Wallon. Isso, para mim, foi e continua sendo uma coisa interessante de
pensar. Atualmente tenho até me aproximado da Fenomenologia, porque acho que
também €é o campo comum que aproxima Wallon da Fenomenologia, esse
reconhecimento de que a consciéncia esta nessa relacdo e se constitui nessa relacdo. A
Fenomenologia ndo € genética, na questdo de historicidade da consciéncia. Husserl e
Heidegger falam sobre isso, mas néo tanto. Entéo foi nessa convergéncia. Eu penso que,
como psicblogo escolar, a gente tem que ajudar nossos sujeitos a se constituirem como
aprendentes, como sujeitos de aprendizagem. Entdo tudo o que eu queria propor, eu
queria, no fundo, no fundo, que o aluno se tornasse protagonista do seu conhecimento,
que eles saissem da escola dizendo "Puxa, eu aprendi”, porque esse € o grande limite, é
o grande problema da escola, ndo s6 no Brasil, mas em praticamente todo mundo”. (Prof.

Dr. Dener Luiz da Silva)

“No meu pés-doutorado sob a orientacdo da Clotilde, eu trabalhava com Wallon, mas
ela me pediu assim: como eles ja conheciam muito do Wallon, ndo era interessante.
Ent&o ela me pediu para trabalhar mais com Vigotski. Entdo o que eu fazia? Eu pegava
0 Wallon e via as aproximacdes e distanciamentos entre Wallon e Vigotski. Entéo ela
falou "isso, n6s nunca fizemos aqui, entdo quero que vocé va por aqui”. E era o que eu
estava querendo fazer, ela achou muito interessante, porque mesmo estudando Vigotski,
ela ainda ndo tinha trabalhado nessa diferenciacdo Eu-outro na perspectiva vigotskiana,
entdo essa foi minha maior contribuicéo foi isso”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira

Mendonca Costa)

“Hoje, eu trabalho com Sociologia da Infancia, mas ainda tenho um olhar walloniano.
Eu acredito que, assim, a gente ndo pensa as criancas e a infancia com um campo so,
entdo eu tendo a pensar hoje em dia sobre os Estudos da Infancia: vocé tem a psicologia,
a sociologia, a antropologia, a filosofia, a pedagogia... Diferentes campos buscando,
enfim, tirar as criancas da invisibilidade. Engracado que todas essas areas sempre se
interessaram pelas criangas, so que elas nunca enxergaram as criancas. Essa € a grande
questdo! Todo mundo sempre falou das criancas e da infancia, mas ninguém pensou que

as criangas podiam falar também sobre isso... Wallon esta por tras disso, dessa minha
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percepcao, perspectiva, linha de pesquisa, mas, sem duvida, as criangas sdéo muito mais

que aquilo que a gente imagina”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Além disso, os/as pesquisadores/as constroem significados sobre o potencial
investigativo da Psicogenética Walloniana a partir da comparacdo com outras vertentes
tedricas, notadamente a Epistemologia Genética de Jean Piaget e a Psicologia Histdrico-
Cultural de Lev Vigotski. Assim, por mais que reconhegam a importancia delas e afirmem a
importancia de estuda-las, utilizam de suas limitacdes para afirmar a potencialidade de Henri
Wallon em explicar o desenvolvimento humano de maneira mais completa, ou seja, 0s
fundamentos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos formulados por Piaget e Vigotski ndo
sdo capazes de embasar suas pesquisas em alguns aspectos que sdo centrais na proposicéo de
Wallon:

“Para explicar o desenvolvimento da inteligéncia no periodo sensorio-motor, Piaget usa

o0s termos: acOes, esquemas de agdes e coordenacdo dos esquemas de ac¢des, ou seja, a

crianga age sobre o ambiente e, cada vez mais, complexifica suas agdes. Mas,

aproximadamente com um ano e meio, 0 conjunto de acbes - esquematizados e

coordenados - sdo interiorizados e se tornam pensamento, um pensamento ainda

intuitivo. Ha4 o que Piaget chama de interiorizacdo dos esquemas de acdes. Acdes,
esquemas de acdes e complexificacdo dos esquemas de a¢des que depois entram. Para

mim isso € uma magia, ndo entendo. Até porque, como a crianga esta agindo, aquilo

reflete sobre ela. Ela ndo tem um cérebro fora dela, entdo... Ai vocé veja que Piaget

precisa de um conceito para botar pra dentro. [...] Vigotski também precisa de um
conceito para colocar para dentro, que ele chama "internalizacdo". Entdo esta fora, nas
relagdes sociais, e se internaliza, se torna intra. Entdo nesse sentido, também é magico
para mim, porque vocé esta desvinculando as relacdes sociais do proprio individuo, esta
fora, entdo ndo estd dentro. [..] Quando eu parto para Wallon, eu acho mais
consequente, ele ndo precisa de um termo para colocar dentro o que esta fora. Ele tem

uma perspectiva de um processo que vai se desdobrando. [...] Veja, 0 orgénico, que é a

crianga, atinge (no sentido de afetar) o social, 0 outro, que o torna psicoldgico, mental,

que € a ligacdo da crianga com o outro, a mée, por exemplo (mé&e e crianga se apreendem

cada uma afetando a outra). E como se o bioldgico fosse capturado pelo social, que o

torna mental. Essa é a expressdo walloniana. Entdo Wallon esté trabalhando com o

corpo, com a mente, com o outro em uma construcao basica. Ele fala de transformacdes

no sentido de superacdo de uma fase para a outra de maneira continua, usando um



80

raciocinio dialético. Ai vocé esta vendo o verdadeiro sentido da dialética: um polo com
0 outro que transforma, ou seja, um modo de compreender o sentido das transformacdes.
[...] Veja que o modo como Wallon pensa, explica, ndo é linear, é verdadeiramente
dialético. Entdo vocé consegue entender todo um processo; ndo precisa de um termo
para dizer que o processo ocorre fora e depois entra, pois 0 processo ocorre a0 mesmo
tempo dentro e fora do individuo, ou seja, com o aparato biologico do individuo e as
circunstancias que o envolvem, incluindo nesse processo o/s outro/s, o/s parceiro/s. As
transformacgdes vao ocorrendo no proprio individuo (que inclui o corpo, seu
funcionamento mental), em diferenciacdes sucessivas, nas interacfes e interferéncias

que acontecem”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Wallon contribui com Vigotski e Piaget naquilo que eles falam pouco que ¢ a parte
afetiva. Ele € o Unico que trabalha explicitamente a afetividade no desenvolvimento da
pessoa. Vigotski e Piaget também falam sobre isso, mas nao tdo profundo como Wallon,
focam mais no cognitivo. E esse o diferencial dele”. (Profa. Dra. Sandra Maria

Nascimento de Mattos)

“Acho que na iniciacdo, eu tenha usado mais o Wallon do que o Vigotski,
principalmente na analise, porque essa questdo da afetividade no Wallon é muito clara,
no sentido que ele diz claramente 0 que estd pensando sobre essa parte e isso ajuda
bastante a interpretar os dados da pesquisa. Esta escrito textualmente o que ele acha que
é emocdo, sentimento, como isso se desenvolve. No Vigotski, fica tudo espalhado na
obra, entdo é tudo muito complexo. Entdo na iniciacdo cientifica, eu usava o Vigotski
para entender o desenvolvimento, para falar de interacéo, por exemplo, mas quando era

para fazer andlise das questdes afetivas, era Wallon”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“O conhecimento se da na relagdo sujeito-objeto, quer dizer, essa relagdo vai e vem. O
sujeito age sobre o objeto, e essa acdo leva o sujeito a reorganizar as ideias que tem
sobre o objeto. SO que isso - e 0 Piaget ndo abordou a questido — envolve uma mediacao
e dependendo de como a mediacéo € feita, 0 processo acontece com sucesso ou ndo. O
Grupo do Afeto avanga em mostrar que esse processo inevitavelmente também vem
com impactos afetivos, os quais ndo podem mais ser ignorados. Eu acho que o Wallon
estd na base do nosso trabalho, porque ele ajuda a gente a entender que essa é uma das
grandes contribuicbes dele, além da propria teoria de demonstrar que todo
desenvolvimento ocorre através da relacdo dialética entre inteligéncia, afetividade e

movimento que vao formar a pessoa completa... Eu acho que uma grande contribuicéo
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da teoria foi possibilitar perceber a diferenca entre emocao e afetividade. A emocéo que
é uma dimensdo basicamente bioldgica, que é filogeneticamente determinada, sdo
respostas que a crianga mostra quando nasce, e ai como que as emogdes vdo se
complexificando nesse processo ao ponto de constituir-se a afetividade. A afetividade é

uma dimensao socialmente construida”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Eu usei, assim, Wallon pensando no sentido que, no TCC, eu trabalhei com alunos de
Ensino Médio de uma escola particular e, no mestrado, com alunos de Escola Publica
do quarto ano do Fundamental. Entdo, essa questdo de idade muda muito o clima afetivo
em sala de aula, as relagGes que se estabelecem... Entdo o Vigotski ndo da muita conta

disso, o Wallon da! Entéo ele foi fundamental nisso”. (Me. Valéria de Araujo Lima)

“Eu era muito avida na Faculdade de Pedagogia na FE-USP de pegar aquilo que fazia
sentido, que ressoava com minha pratica. A gente lia bastante textos sobre a crianca, do
ponto de vista da Psicologia do Desenvolvimento, a gente via, principalmente, um pouco
de Freud, Piaget, Emilia Ferreiro... Mas, quando eu lia os textos do Wallon, era como
se eu falasse... "Ah, mas isso se encaixa muito mais!", porque, ok também, o
pensamento, a acomodacao etc. Mas o que que eu fagco desse corpo das pessoas, desse
conjunto, das emocdes, que que eu faco do grupo? O Wallon me ajudava a dar
importancia aquilo que eu observava, porque me afirmava que isso fazia parte e me dava

sentido também”. (Profa. Dra. 1zabel Galvao)

“Eu acho que Wallon e Vigotski dialogam quando trabalho com meu eixo maior que
sdo criancgas até 2 anos. SO que Vigotski ndo tem nenhum estudo em relacdo a crianca
desssa idade. Quem tem é Wallon! Entdo eu vejo muito mais proximidade no Wallon e
no Vigotski, até do que no Wallon e no Piaget. Porém eu ndo descarto Piaget, porque
entendo que uma visdo dialética é encontrar, em outras teorias, o que falta em uma delas.
Entdo eu privilegio essa triangulacdo... Tem vigotskiano que quer me matar, porque s
V& a parte marxista... Eu ndo tenho esse olhar. O meu olhar é um Vigotski tdo humanista
quanto Wallon, mas ambos com olhar para o contexto vivido. Agora eu acho que o
Wallon é o tedrico da Psicologia do Desenvolvimento que trabalhou com a dialética
marxista de forma mais clara. Para mim, a dialética vigotskiana é hegeliana, ai vocé
entra numa outra seara e eu acabo brigando com um monte de vigotskianos (risos). Eu
ndo acho que a dialética vigotskiana seja marxista, eu acho que é hegeliana. E Wallon
nao! Wallon ¢ uma dialética marxista”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de

Vasconcellos)
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“Na época do mestrado, eu ndo me considerava walloniano, eu me considerava
vigotskiano. Minha pesquisa foi toda baseada em Vigotski, eu estava naquele momento
‘casado’ com Vigotski, para a gente usar essa metafora (risos). Casado com Vigotski
significa que tudo que eu fazia, eu analisava de acordo com Vigotski. Minha paixao
inicial foi ele e, depois entdo, me identifiquei com Wallon quando comecei a perceber
certas limitacOes no Vigotski, porque Wallon respondia a algumas dessas limitagdes e

dai entdo, eu pensei ‘puxa, isso aqui faz mais sentido!’”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“O Piaget teve grandes contribui¢des, mas ainda ficavam muito no aspecto intelectual,
cognitivo. Entdo para amarrar essas questdes afetivas, cognitivas, sociais, motoras era
Wallon... E WALLON! N&o tem outra pessoa que fale tio bem e que da conta de
compreender o0 ser humano como um todo”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira

Mendonca Costa)

“Eu ndo tenho amadurecimento com Vigotski. Eu li, fui me apropriando quando
Vigotski foi traduzido, mas a teoria me pega pouco, ndo me pega como Wallon. Wallon
€ mais organico, digamos assim, e olha que Vigotski estava la na Russia e tal tal tal.
Mas mesmo assim... Meu marxismo ndo vai tdo longe (risos), eu sou mais walloniana

mesmo”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

A partir dos significados construidos pelos/as participantes, nota-se, novamente, que o
carater integral e dialético de desenvolvimento humano construido por Wallon é o grande
potencial da teoria para embasar suas praticas de pesquisa. Essas falas também evidenciam, por
outro lado, o descontentamento, ou no minimo, certa critica, a lacuna que sentem em outras
teorias de desenvolvimento que ndo alcangam um olhar integral e integrado do sujeito ou
preterem aspectos emocionais desse desenvolvimento. Em outras palavras, as contribui¢cdes da
psicogenética, ao destacar a integracdo afetividade-cognicdo-motricidade, bioldgico-social e
Eu-outro por meio da dialética materialista, sdo essenciais para explicar seus objetos de estudo.
Nesse sentido, a partir das criticas sobre as limitacdes das teorias de Piaget e Vigotski, 0s/as
pesquisadores/as reforcam a importancia de Wallon para o estudo do desenvolvimento humano,
integrando corpo e mente, natureza e sociedade, pois, nessa comparagao, destacam que ele foi

0 autor capaz de resolver tais dicotomias por meio do Materialismo Histérico-Dialético.

3.2.1.2 Embasamento tedrico-metodoldgico para a praxis pedagogica
Essa categoria representa os significados que os/as participantes construiram sobre as

contribui¢bes da Psicogenética Walloniana para a praxis pedagogica, seja de maneira préatica
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(enquanto docentes universitarios e/ou pedagogos) ou tedrica (enquanto pensadores da area de
Psicologia e/ou Educacdo). Neste sentido, é interessante notar que os/as pesquisadores/as aliam
0s pressupostos wallonianos aos fenémenos formativos e educacionais, buscando tracar a
relacdo indissociavel entre Psicologia e Pedagogia, conforme defendido pelo préprio autor
francés.
“Wallon tem muito potencial para a Educagdo até hoje. Por exemplo, se vocé entende
que a constituicdo das pessoas se da no processo de interacdo, isso repercute claramente
no modo que os professores organizam as atividades em sala de aula. Entdo eu acho que,
por tras, vocé tem concepcdes sobre a crianca, sobre desenvolvimento. Se vocé concebe
desse jeito, vocé vai organizar sua pratica pedagdgica desse jeito. Se vocé concebe de
outro jeito, sera de outro jeito. Entdo eu acho que tem potencial sim, para pensarmos em
uma escola que promova o desenvolvimento integral”. (Profa. Dra. Maria Isabel

Pedrosa)

“Quando penso em Educag¢do, a minha base ¢ Wallon, porque eu acho que ele tem uma
teoria maravilhosa, que todos os professores deveriam conhecer, porque ele fala dos
sujeitos como uma pessoa completa, portanto ndo trabalha somente o cognitivo. NOs
somos uma pessoa completa. A gente sabe que ele trabalha quatro dominios: o motor, 0
afetivo, 0 cognitivo e a pessoa em si, ou seja, a constituicdo da pessoa em que esta
implicito a formacgdo do Eu psiquico e do Eu social sdo formas identitarias que se
constroem interligadas, baseadas no olhar e no reconhecimento de um sobre o outro. E
nesse aspecto que ¢ pertinente aos professores terem conhecimento”. (Profa. Dra.

Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“A forma de entender o ser humano, a aprendizagem, o desenvolvimento que o Wallon
traz na teoria nos ajuda a lutar pelas questdes politicas na Educacdo que a gente acredita
né. Entdo, por exemplo, a gente ndo vai defender uma meritocracia, uma escola
individualista, de criar competicdo entre os estudantes... Toda essa teoria me da uma
base para eu falar em prol de um trabalho coletivo dos professores, em prol de uma
organizacédo colaborativa dos estudantes, dos alunos. Eu vejo essa importancia politica

no Wallon”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Com todas as pesquisas que nds do Grupo do Afeto temos feito, hoje defendo a ideia
da existéncia do ensino com sucesso. Durante anos estudamos a questdo do fracasso
escolar, conceito ainda muito comum na literatura. Mas ha muitos professores que

desenvolvem o ensino de sucesso; possibilitam ao aluno apropriar-se do conhecimento
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e, simultaneamente, estabelecer uma relagdo afetiva positiva com o mesmo. Isto se da,
basicamente, pela mediagdo pedagogica desenvolvida pelo professor em sala de aula.
Wallon nos ajuda a pensar em uma proposta diferente, envolvendo a afetividade e o

movimento, além da cogni¢ao”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Vejo sim, muita atualidade, muita atualidade no Wallon para a Educacdo. Exatamente
nesse ponto desse entrelacamento entre a dimensao afetiva e cognitiva, porque h4, ainda
hoje, muita incompreensdo. No senso comum, fica isso de ser carinhoso, ser bonzinho,
e a gente precisa romper com essa compreensdo. Na verdade, a gente precisa enfrentar
esse desafio e é pelos trabalhos que essa compreensdo vai ganhando espaco e forca.
Entdo algo que é atual na teoria dele e que me motiva é mostrar uma visdo monista do
ser humano e a importancia, para o campo da Educacdo, desta forma de compreender o
desenvolvimento humano. Acho que a gente tem oportunidade de trazer umas reflexdes
tedricas do Wallon mais especificamente que podem ajudar a ressignificar a préatica
pedagogica e até a ajustar o olhar para os fenémenos educacionais, d& para olhar de
outro ponto a partir da teoria. E buscar essa articulagdo teoria-pratica, porque a teoria
da a possibilidade de repensar a préatica a partir de um outro ponto de vista. Ndo é
aplicacdo da teoria na pratica, mas é ver como a teoria pode me ajudar a entender melhor
o que estou fazendo, o que estou vendo e buscar caminhos de atuagao”. (Profa. Dra.

Elvira Cristina Martins Tassoni)

“Uma grande contribuicdo do Wallon para a Educacdo é o monismo. Quando voceé vai
pra sala de aula e tem nocao que aquilo que vocé esta fazendo, vai impactar o aluno no
corpo, na dimensdo afetiva e no cognitivo, o seu planejamento de aula é diferente, sua
postura é diferente, a sua mediacdo... Tudo isso! Depois, tem a questdo do
desenvolvimento das emocoes, eu acho que é fundamental entender isso para ajudar
aquele aluno, porque vocé néo esta ali, voltando pro monismo, trabalhando somente a
dimenséo cognitiva. Entdo se aquele aluno estd com uma questdo na dimenséo afetiva,
aquilo vai afetar a dimensdo cognitiva. Entdo vocé precisa ajudar, vocé faz uma
mediagéo para que ocorra esse desenvolvimento da dimenséo afetiva na relagéo entre
criangas... Porque isso, na sala de aula, é utopico vocé pensar que vai entrar, ensinar 0s
conteudos e acabou... N&o! As relacGes entre estudantes, entre professor e aluno, enfim,
eu acho que é fundamental! Enfim, entender como tudo isso esta relacionado. Acho que
o olhar que vocé tem pros alunos muda, o olhar pro erro, o olhar pra uma atitude de

"indisciplina”, que na verdade estd querendo comunicar alguma coisa, porgue,
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justamente, a emocao tem essa func¢do de comunicar. Entdo acho que esse olhar muda!”.

(Me. Valéria de Aradjo Lima)

“A visdo que eu tenho da escola, do desenvolvimento, esta sempre marcada pela minha
formacdo, por esse olhar mais completo do Wallon. Wallon fala muito da relacéo entre
Pedagogia e Psicologia, que eu acho que, para mim, é um pouco equivalente. Para ele,
a Pedagogia ndo é uma aplicacdo da Psicologia, € uma relagdo reciproca. Entdo, para
mim, isso inspira, porque € isso: o pesquisador ndo vem dizer o que a gente vai fazer, a
escola vai ser s6 um campo de aplicacdo. N&o, a escola também é um campo que vai
gerar questdo e que seus professores podem ser pesquisadores também. Entdo Wallon
estava presente nesse olhar. Outro exemplo é esse nuance entre conflito e violéncia, quer
dizer, a violéncia é quando o conflito ndo pode ocorrer, ndo tem espaco de
conflitualizacdo, entdo a importancia de criar espagos para explicitacédo e resolucéo de
conflitos para ndo chegar na violéncia. Tudo isso Wallon nos ajuda a pensar a

Educacdo”. (Profa. Dra. lzabel Galvéo)

“Wallon dé subsidios para olhar e compreender a linguagem do corpo através das nogdes
de afeto e motricidade. E isso que eu tento passar para as professoras quando estou
trabalhando com elas. E saber olhar a crianca, através da observagao partilhada. E muito
dificil trazer um vocabulario mais walloniano para elas, porque ele é muito sofisticado.
Tem um vocabulario muito sofisticado. Mas, enfim, esse sujeito incorporado e que se
expressa com o corpo e manifesta seu afeto e sua compreensdo de mundo pelo corpo é
completamente walloniano, completamente walloniano”. (Profa. Dra. Vera Maria

Ramos de Vasconcellos)

“Acho que Wallon tem muitos pontos interessantes na teoria que permanecem atuais,
sem duvida, nos ajuda a pensar a aprendizagem, simbolismo, relacdo afetiva com a
escola, mas tem muitos outros. Por exemplo, Wallon mostrou que 0 meu pensamento
estd totalmente ligado ao meu corpo, que a minha emocdo € modulada pelo meu
musculo, ou seja, pela minha tensdo muscular, pelo tdnus. Acho que da para fazer varias
conexdes bem interessantes, bem legais, que a gente chamaria de uma pratica mais
corporal. Wallon permite que se pense praticas corporais na educagdo”. (Prof. Dr. Dener
Luiz da Silva)

“Na Educacao, ndo podemos perder essa questdo do Wallon de considerar a pessoa
como um todo inserida nesse contexto social, cultural, politico, que as relagdes em casa,

em escola, e que em determinados momentos da vida tem um peso muito grande na



86

constituicdo. Isso ndo depende s6 da aprendizagem cognitiva, do letramento... 1sso
depende da pessoa entender o conhecimento a partir dela, do que ela traz, do que ela
pensa. Por exemplo, hoje os jovens querem discutir homossexualidade, isso néo
podemos negar. Quer discutir sobre as drogas, a legalizacdo, nds ndo podemos negar. E
a escola nega! Por que a gente ndo pode negar isso? Se a gente parte desse didlogo, nds
chegaremos em Wallon: porque a pessoa ali tem outras perguntas, tem outras questdes,
ela estd vivenciando isso. Isso é pensar a pessoa como um todo, ndo é? Vocé esta
trazendo coisas atuais, mas resgatando esse olhar completo, integrado”. (Profa. Dra.

Ldcia Helena Ferreira Mendonca Costa)

“Nao tem como ndo citar Wallon quando pensamos em Educagdo atualmente. Eu
comeco pela ideia de criancas concretas, completas e contextualizadas. Acho que o
entendimento dialético do desenvolvimento humano é um aspecto muito importante
uma concepc¢do mais elaborada. Essa questdo da emocao acho muito interessante, valia
a pena alguém voltar a estudar essa emogdo visceral, como a gente vai se constituindo
a partir da emocéo e daquilo que a gente vai desenvolvendo cognitivamente, como vai
se dando o conflito. Essa ideia da ruptura, nada € linear, as coisas ndo sao cumulativas,
ao contrério, sdo dissociadas. Ha ai um problemé&o, uma coisa ndo tem a ver com a outra,
mas vao interagindo e tal. A ideia do Outro, que ndo deixa de ser essa mesma dialética
da emocdo e cognicdo, esse Outro que esta fora, mas esta dentro também. Enfim, acho
gue esses sdo pontos muito interessantes da teoria € que nos ajudam a pensar essas
relagdes entre criancas e os adultos”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso

Nascimento)

Assim, os/as pesquisadores/as trazem as contribuicdes de Wallon para pensar a prética
pedagdgica, destacando, sobretudo, a indissociabilidade entre cognicdo, afetividade e
motricidade para promover o aprendizado e o desenvolvimento dos/as alunos/as de maneira
integral e contextualizada sociohistoricamente. Nesse sentido, para além da afetividade ja
apresentada anteriormente, os/as participantes destacam também a importancia da dimensao
corporea na Educagdo. Essa corporeidade que Wallon tanto defende possui profundas
implicacdes para pensar a crianca e as praticas pedagdgicas no interior das escolas, uma vez
que é algo revolucionario diante de um contexto educacional marcado historicamente pelo
controle e submissdo dos corpos dos/as alunos/as. Além disso, ressaltam o papel do Outro ao
pensar a relacdo entre os sujeitos do ambiente escolar, entender os conflitos como

dinamogénicos, ou seja, promotores do desenvolvimento.



87

Dessa forma, ao compreenderem que a teoria tem anuncios (explicando e explicitando
a realidade) e denuncias (mostrando as auséncias, fragilidades e incongruéncias dessa
realidade), os/as participantes relatam que a teoria de Wallon critica e denuncia uma Educacéo
fragmentada, que prioriza 0 dominio cognitivo, que exclui e silencia a afetividade, o corpo e a
cultura dos/as alunos/as. Portanto, enquanto pensadores das areas de Psicologia e Educacéo,
os/as participantes compreendem as diversas possibilidades que a Psicogenética Walloniana
possui para embasar as praticas pedagdgicas, sendo um determinante fundamental que pode
promover a difusdo da teoria no pais, uma vez que tem potencial para refletir sobre os
fendmenos educacionais e orientar os/as professores/as em suas profissdes e seus papéis sociais
até hoje.

Além disso, enquanto docentes universitarios/as e pedagogos/as, eles/as se apropriam
da Psicogenética Walloniana ndo como campo meramente tedrico, mas a aplicando
concretamente em suas aulas.

“Wallon me ajuda muito enquanto professora, principalmente em dois aspectos: 0O

primeiro é a forma como eu vejo os alunos. Eu sempre vejo os alunos como portadores

de conhecimento, advindos da familia, do cotidiano, da cultura deles. Eu sempre falo

para eles que eu aprendo mais do que eu ensino, porque muitas coisas eu ndo sei. O

segundo é a forma como eu apresento meu conteldo, em ndo imponho 0 meu saber a

eles. Eu quero que eles argumentem mais, falem mais, descubram ou reconstruam

conceitos. Eu acho muito “chata” — no sentido de entediar seus alunos — a aula em que
vocé so fala, fala, fala e os alunos ficam te olhando. N&o! Séo leituras, trocas que a gente
tem que fazer em sala de aula. Eu também ndo gosto de avaliagdo, eu procuro fazer
avaliagdes tipo exercicios sobre o que o aluno aprendeu daquilo que eu falei e sobre os
aspectos inerentes aos conceitos da aula, os quais dialogamos”. (Profa. Dra. Sandra

Maria Nascimento de Mattos)

“Eu me sinto um professor realizado. Nao sou vaidoso ndo. Eu acho que as coisas boas
acontecem em funcdo de um trabalho bem planejado e desenvolvido. Eu me envolvo
muito com meus alunos, eu sou um paizdo, eu reconheco. Eu acho que a relagdo afetiva
gue eu vejo na teoria, e eu vejo isso como uma grande vantagem, é ter conseguido levar
isso nas relagdes com meus alunos e com o pessoal do Grupo do Afeto. Isso faz uma
diferenca, a gente vive isso, a gente nao so fala, a gente vive. Isso é um dado legal. E
como eu me sinto? Eu me sinto muito bem com o que eu faco (risos). Acho que ser

professor ¢ um “vicio”, acho que eu ndo vou parar nunca. E isso (risos). Tem esse lado,
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mas é bom, d& um sentido para a vida, claro. Pelo menos, para mim. Nao me vejo
fazendo outra coisa sendo poder participar da formacdo desse pessoal. Enfim, eu acho
que, independentemente de onde vocé for, vocé tem que trabalhar com afetividade.
Aonde vocé for. Eu sempre pensei isso. Sabe essa coisa da conversinha "ah, a teoria é
uma coisa, na pratica € outra"? Eu acho um horror! Eu acho que pessoa que fala isso é
sinal que tem uma teoria fraca. Se a teoria ndo ajuda vocé na sua vida, ela ndo serve para
nada, joga fora. Se ela ndo ajuda vocé a entender, a iluminar teu caminho, para que ela

serve? Entao Wallon me ajuda muito enquanto professor”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“O Wallon me ajudou muito a perceber alguns fendmenos nas escolas em que dei aula,
por exemplo, as criangas davam pistas de que, quando elas recebiam informagdes
suficientes, ideias complementares, exemplos, quando havia condi¢des que favoreciam
uma boa compreensdo das atividades propostas, elas se mantinham envolvidas,
expressavam que tinham gostado muito daquela experiéncia. Observava o quanto
aprender e gostar estavam imbricados. 1sso tem a ver com a interdependéncia entre afeto
e cognicdo. Acho que fui muito privilegiada profissionalmente em ter Wallon como base
tedrica, para poder questionar algumas coisas na escola, que era possivel mudar,
especialmente a questdo do tempo e das relagcbes da sala de aula, atendendo as
necessidades das criancas. E o0 Wallon também me dava bastante base para argumentar,
inclusive, com minha equipe, 0 porqué que a gente poderia fazer diferente”. (Profa. Dra.

Elvira Cristina Martins Tassoni)

“Eu acho que, se os professores tivessem um conhecimento mais aprofundado sobre
teoria walloniana, a gente poderia enriquecer nossas reflexdes e nossas praticas
pedagogicas. Por exemplo, eu dava aula na prefeitura, na Educacao Infantil, e em escola
particular no Ensino Fundamental. Eu via claramente certas questdes de postura minha,
na relacdo interpessoal com os alunos que era claro ali nas fases do desenvolvimento
emocional que o Wallon fala. Aqueles alunos da Educacdo Infantil precisavam de um
toque fisico, enfim, e os outros alunos, ja dei aula no 1°, 2° e 4° ano, eram outras coisas
que mostravam admiracdo. E é bem coerente com aquilo que Wallon fala. Entéo eu vi

muito isso na pratica”. (Me. Valéria de Aradjo Lima)

“A partir das aulas com a Heloysa [Dantas] e o contato que fui tendo com a teoria do
Wallon, eu fui vendo como essa era uma teoria que me respondia, me ajudava muito a
entender minha pratica como professora. Eu fiz meu curso de pedagogia ao mesmo

tempo em que eu era professora numa escola de Educagéo Infantil e o contato com a
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teoria do Wallon me dava sentido a intui¢Ges, explicava teoricamente coisas que eu
observava na sala de aula. Foi dai o interesse que tive pra comegar o mestrado, foi
justamente como um prolongamento da minha préatica enquanto pedagoga”. (Profa. Dra.

Izabel Galvéo)

“Eu era professora primaria, fui trabalhar em Costa Barros, no suburbio do Rio de
Janeiro. E tinha, na Psicologia do Desenvolvimento, uma professora que eu gostava
muito, que depois acabou sendo minha orientadora de mestrado, a Profa. Dra. Maria
Helena Novaes Mira. A abordagem teorica que ela lecionava era a de Jean Piaget. Entéo
passei a graduacao apaixonada por Piaget, lendo os livros dela de Psicologia Escolar e
apaixonada pelo Piaget. Mas, quando eu fui trabalhar em Deodoro, outro suburbio
carioca como Costa Barros, eu brinco que meu Piaget virou Piajota (risos), porque, em
Piaget, aquela crianca que parecia um anjinho barroco, sem sexo, de cabelinho
encaracolado, néo refletia com as criangas do meu mundo, ‘do aqui agora’, da realidade
de professora priméria. Entdo Wallon chegou por ai por indicagdo da prdpria Maria
Helena, ainda no meu final de curso, pela psicomotricidade. Primeiro, assim, minha
crianca turbulenta (risos) era o I'énfant turbulent do Wallon. Ai sim, esse cara eu
entendi, esse cara eu entendi. Wallon entrava muito, encaixava muito bem com o que
eu estava vivendo. Minhas turmas tinham criangas de todas as idades, de 7 a 12 anos.
Realmente ndo podia ter como interesse primeiro alfabetiza-los, eu queria exatamente
ajuda-las a ser gente dentro desse mundo, ¢ Wallon me ajudou a fazer isso”. (Profa. Dra.

Vera Maria Ramos de Vasconcellos)

“Enquanto professor universitario, a teoria também me ajuda. Como eu falei, eu me
considero um walloniano e um humanista rogeriano. S&o as duas teorias que me
identifico mais, mas também levo em consideracdo outros autores como ja disse. Por
exemplo, Piaget é categorico em dizer sobre a importancia do sujeito em agir sobre o
objeto de conhecimento, e € o sujeito que tem que fazer. Entdo o Leonardo ndo saberia
nada do que que os/as pesquisadores/as teriam para falar se ele ndo se movesse em
direcdo ao objeto de conhecimento. Tem que se mover. Enquanto ndo faz essa agdo em
direcdo ao objeto de conhecimento, ndo constroi conhecimento. Isso de certa forma é

partilhado pelo Rogers e também pelo Wallon”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Eu sempre procurei ser coerente com o que eu falo e com o que faco. Entdo na relacdo
com o aluno, eu sempre olhei 0 aluno com um olhar, além do respeito, um aluno muito

integrado, que era fazedor da sua histdria, e o que ele estava apresentando ali era um
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resultado, uma constitui¢do de todo o percurso dele. E isso eu ia colocando em pratica
também na docéncia junto com eles, trazendo para uma reflexdo, quando tinha algum
problema, desavenca, sempre procurando entender esse lugar do Outro e esse lugar do
Outro passava por quem foi ele, como que ele chegou na Psicologia... Eu também fui
coordenadora do curso e participei do colegiado. Entdo, de certa forma, eu também
trabalhava com a formacao do aluno na graduacdo, era responsavel por isso. E esse olhar
walloniano te traz mais perto da pessoa, te insere nesse convivio com o outro... Nao
basta vocé falar de constituicdo, vocé tem que viver essas relacdes. Isso me ajudava

muito como docente”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa)

“Hoje, como professora universitaria, Wallon me faz pensar que as pessoas tém
pensamentos divergentes, me faz pensar que os alunos estdo constituindo ideias que
podem ser completamente diferentes das minhas. Essa ideia do conflito com o Outro
fica permeando o tempo todo a préatica pedagogica, acho que essa € uma questdo que
fica: é ndo achar que o pessoal vai sempre caminhar de acordo com aquilo que estou
dizendo, ao contrério, a ideia de que as pessoas sdo atravessadas pelas suas vivéncias.
Essa é uma questdo walloniana que fica muito presente na minha vida”. (Profa. Dra.

Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Como pode ser visto, os/as participantes utilizam o embasamento de Henri Wallon ndo
somente suas praticas de pesquisa, mas também enquanto docentes universitarios/as e
pedagogos/as, por meio das contribui¢bes que a Psicogenética Walloniana possibilita a
Educacdo. Assim, eles/as compreendem as possibilidades de uma pratica pedagdgica que
promove a aprendizagem significativa, demonstrando respeito pelas individualidades de
seus/suas alunos/as e pelas necessidades de seus estagios de desenvolvimento, compreendendo-
os/as como sujeitos que constroem ativamente conhecimento de maneira completa e
contextualizada em diferentes meios socioculturais. Neste sentido, buscam estabelecer uma
relacdo de troca afetiva com seus/suas alunos/as, considerando a importancia do Outro na
constituicdo do Eu, baseando-se nos pressupostos wallonianos. Ha um nivel que escrutina a
relagdo, a intimidade que se constitui na interacdo entre professores/as e alunos/as, uma relacéo
também afetiva, emocional, amorosa, que se estabelece nessa vivéncia pessoal, para além de
aspectos exclusivamente profissionais. Portanto, fundamentam suas praticas enquanto docentes
por meio das interagdes sociais, compreendendo a Educacdo como um processo dialogico-
interacional em que os/as alunos/as se constituem a partir da relagcdo afetiva com o Outro,

construindo conhecimentos ativamente.
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3.2.1.3 Conexao com outros/as pesquisadores/as
Essa categoria representa as significagdes dos/as entrevistados/as sobre as relagdes
estabelecidas com outros/as pesquisadores/as em sua pratica profissional, seja diretamente (por
meio de trocas interpessoais) ou indiretamente (por meio da leitura de publicacdes). Neste
sentido, a conexdo com outros/as pesquisadores/as promove a difuséo da teoria de Henri
Wallon, uma vez que, ao terem contato com mediadores/as e interlocutores/as, constroem
conhecimento acerca da Psicogenética Walloniana. De certa forma, a categoria ja foi
introduzida no tépico 3.1, na apresentacdo do panorama sécio-histdrico da difuséo da teoria no
Brasil, com os principais grupos envolvidos e importantes obras que contribuiram nesse
processo. Entretanto, aqui, aprofundamos esse aspecto por ser um determinante significado por
todos/as como fundamental para promover a difusdo. Por isso, sdo trazidos outros trechos das
entrevistas para ilustrar o papel do Outro e do meio social na formacéo dos/as pesquisadores/as
wallonianos/as:
“Das pessoas que entendiam de Wallon, Elvira [Souza Lima] teve um diferencial e
Clotilde [Rossetti-Ferreira] também, porque Clotilde também tem uma formacao muito
extensa em Psicologia. [...] Tinham varias pessoas no CINDEDI, era um grupo que
circulava junto por interesses tedricos e por interesses procedimentais né, de como
filmar, como transcrever, como interpretar, e a gente fez um workshop no Congresso da
Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto, que se tornou a Sociedade Brasileira de
Psicologia. Além desse workshop, faziamos uns encontros, planejadvamos simposios,
mesa-redonda para discutir, movimentar um pouco nessas duas discussdes, teoricas e
metodoldgicas. Foi muito interessante, porque cada um tinha um trabalho para fazer,
cada um precisava resolver urgentemente as questbes, e ai esse grupo foi bem

efervescente. Ninguém se forma sozinho!”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Gracas a Deus tenho um parceiro muito importante hoje. Tanto eu quanto o professor
Linhares, estamos trabalhando bastante a afetividade de Wallon. Algumas pesquisas
nossas focam na dimenséo afetiva, trabalhando com Wallon e o ensino de matematica”.

(Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“Quem me ajudou mesmo foi 0 Sérgio Leite, meu orientador, e 0 meu grupo de pesquisa,
em que tiveram varios momentos que o tema foi Wallon, ent&o € outra coisa. Eu li muito
Wallon para o mestrado, li a obra dele, li as pesquisas dos outros grupos, mas é outra

coisa quando tem o grupo. Tem a data marcada, ai ja € outra coisa, tem data marcada
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para ler aquele capitulo (risos). E depois tem a oportunidade de conversar com as
pessoas, discutir, é outra experiéncia. Entdo nesse sentido eu acho que o trabalho no
grupo foi o principal propulsor para ter a oportunidade de estudar e entender melhor”.
(Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Meu grupo de pesquisa [Grupo do Afeto] sempre trabalhou com encontros, reunies
semanais, quinzenais, aonde a gente fazia e ainda faz duas coisas: tem um plano de
estudo, que a gente discute textos e autores, e 0s projetos dos orientandos que estdo
ocorrendo. E isso, o que todo grupo faz, mas o trabalho de estudo eu acho que realmente
ele é coletivo. A partir dai a gente foi estudando Wallon, descobrindo Wallon,
conhecendo bastante a teoria dele, a concepgao de desenvolvimento”. (Prof. Dr. Sérgio

Leite)

“No mestrado, ficou mais eu, a Ellen [Grotta] e 0 Sérgio [Leite]. Depois quando o grupo
se constituiu, porque outros alunos comecaram a entrar, a pesquisar Wallon e
afetividade, ai o grupo foi mesmo um lugar muito importante para estudo e troca. Depois
a gente fez varias producdes, em que cada um escrevia um capitulo, na composicéo de
livros. O grupo tem uns quatro livros produzidos, e ai sempre o Wallon estd como

referéncia dos trabalhos”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)

“O Sérgio Leite foi minha principal influéncia em Wallon. Fiquei encantada com a
disciplina. Depois teve a participacdo no Grupo do Afeto, mas foi tudo através dele.
Depois que assisti a aula, fui falar sobre o TCC com ele, porque eu ja tinha um
orientador, eu troquei de orientador, troquei (risos), queria conhecer mais sobre Wallon

e afetividade com o Sérgio”. (Me. Valéria de Aradjo Lima)

“Em 85, eu fui passar 8 meses, fui fazer um pds-doutorado como professora visitante no
Instituto de Psicobiologia da Crianca, em Paris, com a Jacqueline Nadel-Brulfert, que
eu conhecia como Jacqueline Nadel. Inclusive eu fiquei esses 8 meses trabalhando com
os escritos do Wallon nas minhas costas. Ai realmente eu tive um mergulho no Wallon,
porque eu conheci 0 Zazzo, varios orientandos, e realmente conheci o ambiente, as

ideias...”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Quando decidi fazer o doutorado, procurei a Heloysa. Nem me passou pela cabeca que
podia ser diferente, e acho que para ela também néo (risos). Era a continuidade de um

questionamento, e ela era muito receptiva, compartilhava desse questionamento,
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aprendiamos muito uma com a outra. A gente gostava muito de trabalhar juntas. Foi

meio espontaneo, natural”. (Profa. Dra. 1zabel Galvéo)

“Quando eu fui fazer meu doutorado na Inglaterra, a primeira coisa que fiz, foi voar para
Lisboa para conhecer o Prof. Dr. Vitor da Fonseca, um walloniano que trabalhava com
psicomotricidade. Acabei me tornando amiga dele e fui a primeira pessoa que trouxe ele
para o Brasil. Ele foi uma influéncia muito interessante e foi um amigo. Anos depois,
ainda quando estava na Inglaterra, fui convidada por ele a dar um curso em Lisboa, para
professores de criangas excepcionais. Eu trazendo a perspectiva tedrica de Wallon, foi
muito legal. Um encontro muito positivo”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de
Vasconcellos)

“No mestrado, eu participei ativamente do grupo de estudo das professoras Abigail e
Laurinda. Fiz até uma amizade muito boa com as "meninas da professora Abigail”,
porque eu era 0 "menino da professora Claudia Davis", eram fantésticas, escreveram 0s
primeiros textos do grupo de estudos. Até lembro da gente se encontrar em congressos
e tinha aquele carinho dessa construcdo grupal que a professora Abigail favoreceu. A
gente ndo disputava, ndo estava ali para disputar. Infelizmente, em alguns grupos isso
acontece, ja participei de grupos que fica uma tensdo "se eu falar isso aqui, 0 que que 0
cara vai achar". Infelizmente, na academia, sdo os 0ssos do oficio. O bicho academicus
é um bicho estranho. N&o é muito comum encontrar essa fraternidade. Esse grupo inicial

foi s6 durante o meu mestrado, durante esses dois anos”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“No meu doutorado, tive um contato maior com Wallon, trabalhando com a professora
Abigail Mahoney, que é uma pedagoga excelente. A gente levava sempre a Heloysa
Dantas, que € uma 6tima pesquisadora. Uma coisa também que me influenciou muito...
Nos tinhamos um Congresso de Psicologia muito bom ai na USP de Ribeirdo Preto.
Esse Congresso teve uma mesa redonda que gerou aquele livro "Piaget, Vigotski e
Wallon™, sabe? Aquela mesa-redonda teve uma repercussdo tdo grande. Tanto € que no
proximo ano, fizeram uma segunda mesa, com a mesma tematica. Foi maravilhoso, eu
tive o tripé: USP de Ribeirdo, PUC S&o Paulo e USP de S&o Paulo™. (Profa. Dra. Lucia

Helena Ferreira Mendonca Costa)

“A Heloysa era minha orientadora, fui fazer o mestrado com ela, e a [zabel Galvao fazia
0 doutorado nessa época, e também era orientanda da Heloysa. Nos fizemos um grupo
de estudos, tinha a Alice Bastos. Era bom estudar Wallon em grupo, e era muito bom,

porque a gente tirava as davidas com Heloysa, sabe assim? Ela era uma grande
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formadora, trazia teorias de varios educadores. Makarenko e Wallon tinham muitas
coisas proximas, embora o Plano Langevin-Wallon ndo citasse Makarenko. A gente
achava que eles tinham se encontrado até. Esta vendo? Era isso que a gente fazia no
grupo, a gente ndo se limitava a ler os textos, a gente procurava ler outros sujeitos que
tinham vivido na mesma época, ficava elaborando hipdteses: "olha, essa ideia parece
com a ideia de ndo sei quem". Era outro tipo de estudo que a gente fazia. A gente fazia
essas conjecturas. Acho que € isso que falta hoje para conhecer Wallon, trocar com

outras pessoas, pensar juntos”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

A partir dos relatos, é possivel depreender a importancia das relagBes interpessoais
estabelecidas com outros/as pesquisadores/as para produzir e ampliar 0s conhecimentos acerca
da psicogenética de Henri Wallon. Nota-se, inclusive, relatos carregados de afetividade ao
recordarem de colegas, orientadores/as e grupos de pesquisa, fundamentais para suas
construcdes e formacgOes enquanto pesquisadores/as wallonianos/as, cujos/as parceiros/as
possibilitaram a discussdo sobre diversos aspectos tedricos e metodoldgicos. Assim, esses/as
interlocutores/as sdo uma parte significativa de suas trajetorias profissionais, atribuindo-lhes/as
lembrancas e comentarios repletos de sentimentos e emocdes, fendmeno coerente com a propria
teoria walloniana, que pressupde o0 outro na constitui¢do do Eu.

Além disso, a conexdo com outros/as pesquisadores/as também se da por meio da
mediacgdo de livros e artigos cientificos do proprio Henri Wallon ou de estudiosos/as. Os/as
participantes compartilham significados sobre as publicacbes como determinantes
fundamentais para suas formacdes acerca da Psicogenética Walloniana, uma vez que permitem
conhecer e se aprofundar na obra de maneira profunda. Assim, tais publicagbes promovem a
difusdo da teoria no pais ao promover essa divulgacdo dos conceitos, mediando a construcao
do conhecimento dos leitores.

“Durante meu doutorado, eu fiz um curso da Claudia de Lemos, uma psicolinguista e

professora da Unicamp, do IEL — Instituto de Estudos da Linguagem — para aprender

um pouco mais sobre aquisicdo da linguagem para ajudar meu filho, que é surdo. Foi

uma motiva¢do muito pessoal. Foi nesse curso que conheci Wallon. Claudia botou a

gente para ler o livro mais importante dele, que é "Do ato ao pensamento”. Era uma

leitura dificil, mas encantadora”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Eu me formei lendo os livros do Wallon e das pessoas que escrevem sobre ele, que
trazem muito o pensamento dele, a Heloysa Dantas, a Werebe, trouxeram uns aportes

muito legais. Alguns livros ndo tinham traducgéo e elas trouxeram. A PUC também foi
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essencial para a teoria walloniana aqui no Brasil, com os livros da professora Abigail e
da professora Laurinda. Li vérios livros e artigos para entender a teoria, porque nunca
tive Wallon durante minha formagao inicial”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de
Mattos)

“Acho que em questdo de publicagdo de artigos e livros, talvez ndo tenha tanto quanto
outras teorias, mas acho que tem bastante ja. Pelo menos eu sempre eu consegui. Tem
bastante obra traduzida para ter acesso, aqui na biblioteca de Educacao sempre encontrei
0s textos, mas nao sei se € a mesma realidade de outras universidades por ai, mas aqui
na UNICAMP a gente consegue. E esses livros que os pesquisadores brasileiros
produzem sempre consegui encontrar e ler e tal. Entdo é nesse sentido, de divulgacéao
das pesquisas que os wallonianos estdo fazendo. Acho que essa publicacédo de livros é
sempre um bom caminho, entdo tem que continuar fazendo, igual nés fazemos aqui no
Grupo do Afeto”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Outro autor que eu conheci e que foi muito importante, vale falar, foi o Zazzo. O René
Zazzo eu conheci antes do Wallon. Antes de divulgar o Wallon, principalmente na area
de testes. Ai ele fez esse livrinho aqui que eu acho legal "O Eu social e a Psicologia de
Henri Wallon". Ele que fez a introducéo do préprio livro do Wallon. Eu tenho que citar
0 Zazzo, ndo tem como. Mas eu volto a falar. O livro da Izabel Galvao deu para nés uma

visdo ampla, antes de a gente se aprofundar no proprio Wallon”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Um trabalho que me ajudou MUITO foi o livro da Izabel Galvao, foi o primeiro livro
que o Sérgio [Leite] deu para a gente ler no grupo. Ela consegue explicar Wallon com

muita facilidade, ajuda demais quem esta comegando”. (Me. Valéria de Araujo Lima)

“A gente tinha aqui a Sociedade de Psicologia de Ribeirdo Preto [SPRP], que se
encontrava, e eu que ia muitas vezes para esses congressos. Entéo eu trazia os livros que
eu comprava no exterior para o pessoal. Entdo eu ficava trazendo pro pessoal, inclusive
quando tinha reunido da SPRP, eu punha os meus livros para o pessoal olhar, folhear e
coisa assim. Entdo eu trouxe muita novidade nesse sentido, do Wallon e de outros
autores. Ja aqui no Brasil, teve uma publicacdo muito interessante, eu acho esse livrinho
um primor, da Maria José Werebe e da Jacqueline Nadel. Elas escolheram coisas
preciosas, acho que estd muito, muito bom. Também tem um livro lindo, muito
interessante, da Martha Koll, do Yves de La Taille e da Heloysa Dantas que foi
publicado apdés uma mesa-redonda que eu sugeri no congresso da SPRP, que eles

discutem Piaget, Vigotski e Wallon, apresentando as teorias. E um livro muito bom pra
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conhecer 0s conceitos, o basico de cada autor, mas hoje acho que seria interessante ir
além da teoria. Eu veria mais nessa retomada dessa discussdo, mas partindo de projetos
a partir das contribui¢bes de cada autor, no que o Wallon poderia ajudar a pensar em
uma determinada situagdo, ndo so a teoria dele, mas a pratica também”. (Profa. Dra.

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Entdo, assim, o fato de produzir algumas coisas, o livrinho verde da colecdo da editora
Vozes que acaba sendo um material divulgado, porque é uma colecédo divulgada. Além
disso, em relagcdo ao mestrado, eu fiz a dissertacdo e depois fiz um artigo para o Caderno
de Pesquisas da Carlos Chagas, resumindo. O que eu acho que funcionou €, nem por ser
questdo de ser professora, é que eu tive um retorno de professoras que leram e disseram
"nossa, eu me vi na situacdo!". Isso é legal, a gente vé como é importante publicar pra

chegar em mais pessoas”. (Profa. Dra. I1zabel Galvao)

“Aiuma vez minha orientadora [Maria Helena Novaes] me trouxe os livros do Vitor da
Fonseca, que me ajudaram muito a entender a psicomotricidade e o Wallon”. (Profa.

Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos)

“Quando me identifiquei realmente com Wallon, quando comecei a trilhar um caminho
até me autodenominar walloniano, a figura da profa. Heloysa Dantas se tornou
incontornavel, assim como de seu pai, Pedro Dantas. Isso aconteceu comigo l& por 2003,
2004, quando aconteceu essa virada do Vigotski para o0 Wallon na minha identificacéo
profissional. Sem muitos dos textos dela [Heloysa], acho que a gente teria uma
dificuldade muito grande de entrar, pelo menos pro pablico brasileiro que s6 1€ em
portugués, seria muito dificil. Depois, claro, mais pra frente, nos anos 2000, vieram 0s
textos das professoras Abigail e Laurinda, que sdo emblematicos, muito bem escritos.
Também veio a digitalizacdo dos arquivos na internet, entdo comecou ficar disponivel
muitos textos do Wallon. Hoje em dia, qualquer pesquisador que quiser, pode entrar na
revista Enfance e ler a maior parte dos seus textos. Isso, nossa, a internet revolucionou
a disponibilidade dos dados. Isso € interessante, porque quanto mais disponiveis 0s
textos, mais pesquisadores podem se interessar pela teoria”. (Prof. Dr. Dener Luiz da
Silva)

“Depois as pessoas, até agora mesmo, foram aposentando na universidade ou as vezes
eles iam e falavam: "LUcia, eu trouxe para vocé e tal”. Entao, assim, eu fui conseguindo

um acervo de todo esse trabalho, o que me ajudou muito a entender mais a teoria, a obra
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do Wallon. Sempre foi muito prazeroso, para mim, ler sobre Wallon”. (Profa. Dra. Licia
Helena Ferreira Mendoncga Costa)

Como apresentado nos relatos, as publicacbes promovem a difusdo da teoria no pais,
sobretudo de estudiosos/as de Henri Wallon, que escreveram livros e artigos visando apresentar
0s conceitos de maneira clara e didatica, além de traduzirem as obras do autor, considerando
que poucos brasileiros tém o dominio da lingua francesa. Nesse sentido, nota-se que algumas
pesquisadoras e suas respectivas publica¢fes sdo vistas como pecas-chave na formacao dos/as
participantes, indicando a importancia que tiveram para divulgar os conceitos wallonianos no
contexto cientifico brasileiro: (1) Profa. Dra. Maria José Garcia Werebe e Profa. Dra. Jacqueline
Nadel-Brulfert, com o livro “Henri Wallon (Atica, 1986); (2) Profa. Dra. Heloysa Dantas, com
o livro “Piaget, Vigotski e Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo” (Summus, 1992); (3)
Profa. Dra. lzabel Galvdo, com o livro “Henri Wallon: uma concep¢do dialética do
desenvolvimento” (Vozes, 1995); (4) Profa. Dra. Abigail Mahoney e Profa. Dra. Laurinda de
Ramalho Almeida, com o livro “Henri Wallon: Psicologia e Educacéo” (Loyola, 2000).

3.2.1.4 Identificacdo com a vida e a obra de Wallon

Essa categoria representa as significacdes que os/as pesquisadores/as construiram sobre
a identificacdo com a vida e a obra de Henri Wallon. Ao aprofundarem os pressupostos teoricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos da Psicogenética Walloniana e conhecerem a biografia do
autor francés, os/as participantes estabelecem uma identificacdo para além do embasamento
cientifico em suas praticas de pesquisas, mas também com seus valores, crencas, opinides e
desejos pessoais.

“Ao conhecer o Plano Langevin-Wallon, percebi que ia ao encontro com minhas ideias

sobre equidade, justica social, uma Educacéo inclusiva para todos de forma geral. 1sso

motivou-me ainda mais a conhecer a teoria”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de

Mattos)

“Quanto mais eu lia e aprendia, mais eu pensava ‘Nossa, 0 Wallon estd explicando
exatamente aquilo que eu penso, aquilo que eu acredito’, sabe assim? Eu ndo acredito
gue as pessoas nascem prontas, uma melhor que a outra, e por isso elas merecem mais
coisas. Entdo assim, "nossa, ele esta explicando teoricamente, cientificamente o que eu
acredito”. Foi realmente fazendo sentido para mim, nas outras coisas que eu ja pensava.
A opgéo, ndo sé por Wallon, mas também por Vigotski, € isso, que é o que eu acho que

faz sentido, que € aquilo que eu acredito, pela minha visdo politica, vai tudo se casando
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muito bem. Enfim, ndo daria para sair pesquisando com base em pesquisador mais
liberal, entende? Nao ia fazer sentido para mim. Entdo néo foi por um acidente que eu
continuei estudando e aprofundando nesses autores, mas também € uma convicgdo e

posicionamento politico”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Eu li bastante sobre a vida dele também, que ele era uma pessoa engajada
politicamente, um humanista. Depois da guerra, ele se interessou pelas pessoas que
sofreram algum tipo de lesdo. Mas essa parte da vida politica dele, até a vida cultural,
que ele sempre andava com artistas, pintores, é algo muito interessante de se conhecer.
Conhecer mais a vida dele € interessante para compreender sua teoria, entender um

pouco mais da sua obra”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Alias o Plano [Langevin-Wallon] que ele escreveu € muito coerente com o que a gente
entende hoje, que é uma Psicologia que ndo é s para ficar nos livros e ndo apenas para
auxiliar o trabalho docente do professor, mas que devem embasar Politicas Publicas. E
eu acho super legal essa parte da vida dele, torna a teoria coerente. Acho isso muito

legal, esta de acordo com o que eu acredito”. (Me. Valéria de Aradjo Lima)

“Nado sei se vocé acompanhou a histéria do Wallon, ele era um fulano engajado,
extremamente engajado, de esquerda e ele fez parte da resisténcia. Entdo ele era um
individuo extremamente engajado. Ele escreveu, se ndo me engano, ndo sei qual livro,
ndo sei se foi "Origens do carater na crianca" que ele escreveu em 42, em plena guerra,
ainda nos abrigos, como da resisténcia. Entdo ele era muito especial. Isso me chamou
muita atencdo, pois sempre achei importante ter a pesquisa aliada com a transformacao

da sociedade”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Fo1 muito fecundo. Foi uma coisa, assim, de entusiasmo intelectual. Tanto que, quando
eu vejo tudo o que eu li, eu era novinha, é porque eu estava muito motivada mesmo,
para entender, decifrar, ler cinco, sete, dez vezes 0 mesmo texto, entender o que ele
estava dizendo. Acho que teve um fator afetivo, um desejo grande de destrinchar. Tanto
€ que acabei me concentrando, nessa primeira fase da minha carreira, nessa abordagem,
porque aquilo me exigiu muito. E conhecer a biografia dele ajudou demais nesse
momento, ver a vida pessoal, 0 engajamento politico, 0 humanismo, o Plano Langevin-
Wallon... Isso é interessante, ver que o autor também tem um lado pessoal que casa com

a teoria”. (Profa. Dra. Izabel Galvéao)
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“Eu acredito que a historia do Wallon como homem ¢ também muito importante, porque
ele teve um papel importante no momento histérico que viveu, um periodo de guerras e
depois de reconstrucdo da sociedade. VVocé estuda a biografia dele e se encanta, uma
personalidade marcante, engajado, humanista, politico, acreditava na Educacao, fez o
Plano [Langevin-Wallon] para construir uma sociedade mais justa, mais equalitaria. 1sso
¢ incrivel, sabe? Conhecer o lado pessoal e profissional...”. (Profa. Dra. Vera Maria

Ramos de Vasconcellos)

“Meu doutorado sanduiche na Franca foi um momento muito importante, também para
conhecer aspectos que eu ndo conhecia do Wallon, até mesmo da vida pessoal, sua
intimidade, suas correspondéncias com amigos. N&o é que eu consegui colocar isso na
tese, porque ndo entrava diretamente no assunto, mas foi importante para aumentar
minha identificacdo com ele, acho que ajudou nessa identificacdo. Wallon era um
humanista enquanto posi¢cdo existencial, preocupado com o ser humano, engajado
politicamente, grande pensador da Educacdo; essas sdo coisas importantes pra mim.
Conhecer esse lado pessoal dele ajudou a me identificar mais com a teoria”. (Prof. Dr.

Dener Luiz da Silva)

“E atrajetdria dele era, assim, maravilhosa, um humanista, uma pessoa que olhava muito
esse social, o politico, a intervencdo e essa questdo dele ter rompido varias barreiras da
medicina para a psicologia, medicina e educa¢do, numa época em que se falava muito
na perspectiva psicossomatica, que era quando eu me formei. Entdo acho que foi um
encontro muito bacana, conhecer esse lado pessoal dele. A teoria tem que identificar
com a gente. Eu brinco: ndo basta apenas ler e estudar, se ndo entrar, se ndo fizer parte
de vocé, se ndo vier de encontro com suas expectativas, aquela teoria fica em vao”.

(Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca Costa)

Para os/as participantes, a vida pessoal de Henri Wallon, voltada ao engajamento
politico, a luta por uma sociedade mais justa e equitativa, a resisténcia nas duas guerras
mundiais, ao humanismo e ao incentivo a cultura, sobretudo relacionados a transformacéo
social por meio da Educacéo, € um aspecto que incentiva e motiva a adesdo de pesquisadores/as
a teoria, pois alia o lado individual ao embasamento profissional. Nota-se, assim, que conhecer
a biografia do autor francés é um determinante para difundir sua psicogenética no Brasil, em
especial entre pesquisadores/as que possuem afinidade com as concepcdes de mundo proximas
as de Wallon, uma vez que garante uma identificacdo de valores pessoais, ideologias,

representagdes de sujeito e sociedade.
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3.2.2 DETERMINANTES QUE PREJUDICAM A DIFUSAO DA TEORIA DE
WALLON NO PAIS

Assim como os determinantes que promovem a difuséo da teoria, atuam também aqueles
que dificultam sua circulacdo e adesdo. Eles agem na configuragdo de um campo de forgas,
internas e externas a Psicologia e & Educacao, que constituem um circulo vicioso na manutengdo
de um quadro com pouca visibilidade da teoria e, consequentemente, de sua aplicacdo, tanto no
ambito académico como na pratica. Abaixo, alguns dos determinantes significados pelos/as

participantes como atuantes nesse sentido.

3.2.2.1 Inexisténcia de rede estruturada de pesquisadores/as
Essa categoria representa as significacGes dos/as participantes sobre a inexisténcia de
uma rede estruturada de pesquisadores/as que trabalham com a Psicogenética de Henri Wallon.
As falas apontam para uma auséncia de atividades mobilizadas em torno de organizagéo de
congressos, associagdes e eventos cientificos, reunides e encontros periodicos. Essa condi¢do
dificulta a divulgacdo, o conhecimento do autor e o didlogo com outros/as pesquisadores/as
acerca de seus trabalhos e, consequentemente, prejudica a difusdo da teoria no pais.
“Veja, na minha perspectiva tedrica, eu me sinto meio sozinha no meu departamento,
entendeste? Eu s atrai meus alunos para o trabalho, ndo colegas. Nunca tive alguém de
fato que trabalhasse na pesquisa comigo, como colega, embora existissem colabora¢des
esporadicas. Sempre tive alunos, mas alunos que vdo embora né, vao, por exemplo, para
outros locais. Ainda tenho contato com eles, a gente as vezes publica juntos, mas assim
ninguem trabalha junto comigo no laboratorio, entdo de certa forma fica meio cansativo.

Esse dia a dia se torna solitario”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Eu ndo tive nada nem ninguém que me direcionasse para Wallon. Encontrei a teoria
dele pesquisando artigos na época do meu mestrado e tudo o que eu aprendi foi por
minha conta e risco. Entdo depois, quando entrei no doutorado, eu j& sabia muita coisa,
mas quase tudo aprendi sozinha. Até hoje, eu ndo fago ideia se no Rio de Janeiro tem
mais alguém que trabalhe a afetividade na linha walloniana, mas acredito que deva ter.
Eu digo isso tendo uma visdo de que dedicar-se a teoria walloniana de maneira como
ele a construiu é relevante, principalmente na atualidade em que a onda de dédio procura

instalar-se”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)
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“Acho que estudar Wallon no Brasil € uma coisa, ndo sei, quase que solitario. Eu no vi
Wallon e ndo vejo Wallon. Eu fiz 0 mestrado com bolsa e consegui ir para bastante
congresso e tal, eu nunca vi uma pesquisa que usasse Wallon como base teorica,
entende? Entdo, pra ser mais divulgado, teria que ter tipo uma rede de comunicagédo
entre pesquisadores, porque isso fortalece bastante, comparando com o Vigotski, porque
0s pesquisadores se conversam bastante, criam associag0es para estudar, tem eventos
recorrentes, entdo talvez essas redes maiores para ter um evento, por exemplo, um
evento bianual de Wallon ja é uma coisa que a gente vai, ouve e sabe 0 que 0S outros
estdo fazendo. E uma coisa a se pensar, para divulgar e incentivar as outras pessoas a

estudarem Wallon”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Para difundir mais a teoria dele, acho que um bom caminho ¢ fazer o que a gente do
Grupo do Afeto faz: reunir gente, professores na universidade que ensinam Wallon para
seus orientandos, colocar o pessoal para estudar, ler e discutir, ndo tem muito mistério.
Talvez o que falta, coisas que os franceses tém e gostam, € criar nlcleos e centros de
pesquisa nivel nacional. Isso daria um baita de um impacto. Eu ndo sei porque ainda ndo
surgiu algum grupo, algum centro, alguma jurisdicdo como a Psicanalise tem, entendeu?
A gente também poderia ter, mas enfim, ainda estamos longe. Ainda mais no Brasil,
com a tradicdo que nds temos, mal estamos conseguindo manter a pesquisa no basico,
para fazer vacina, imagina se vamos ter recurso para fazer centro? Ai vocé entra no lado
triste de um pais que ainda engatinha na area da pesquisa. Mas acho que um dia a gente

ainda chega 1a”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Foi um estudo um pouco solitario no inicio e isso dificulta bastante o entendimento.
Entdo quando a gente vai escrevendo a partir de textos que a gente leu sozinho, que nao
conversou, que ndo discutiu com ninguém, que ndo teve aulas a respeito, da inseguranca.
‘Sera que eu estou entendendo direito? Serd que eu estou escrevendo algo coerente com
a teoria?’ Nao ter alguém, um grupo pra ajudar dificulta”. (Profa. Dra. Elvira Cristina

Martins Tassoni)

“E acho que deveria ser feita mais divulgacdo, de semanas de palestras, dos trabalhos
que existem, acho que isso é importante sim. Olha, a gente vé muito assim ‘Semana de
Vigotski’... O que j& veio de palestrante internacional para falar de Vigotski aqui na
UNICAMP... E eu nunca vi isso de Wallon, entendeu? Acho que é esse tipo de coisa. A
gente esta tdo perto do pessoal de S&o Paulo, traz o pessoal que é especialista para dar

palestra, porque eu acho que fica muito fechado na USP e na PUC. Entéo eu acho que
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falta expandir isso para as outras universidades. E ai sim, a partir dessa expansao para
outras universidades, para formac&o inicial dos professores, ai sim a gente vai conseguir

chegar nas escolas”. (Me. Valéria de Araudjo Lima)

“O doutorado foi 0 momento marcante para mim para conhecer Wallon, mas foi bem
solitario. Bem solitario. Sempre foi. Eu passei 25 anos na UFF, eu ndo conheci mais
ninguém que falasse sobre Wallon. Fui professora por 25 anos, e ndo conheci, nenhum
outro colega que falasse de Wallon, infelizmente”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de

Vasconcellos)

“Eu tenho um desejo de juntar os wallonianos do Brasil. Acho que o primeiro passo para
difundir melhor o Wallon seria esse: ter algum tipo de congresso, simpdsio ou encontro,
algo assim, menos burocratico, rigido, acho que seria uma maneira interessante sim.
Claro, consigo ver isso como possibilidade, mas percebo que possa ter seus desafios e
dificuldades, que é aquilo que eu estava brincando, o bicho academicus que é muito
narcisista. Podemos ter um "ah, ndo vou participar, porque tenho desentendimentos".
Mas ja ha um tempo que sonho com isso, que tenho esse desejo. Ja fiz algumas
tentativas, mas ndo foi muito para frente. Entdo acho que seria uma possibilidade. Uma
outra, falando de divulgacdo mesmo, seria que tivéssemos uma revista baseada no
Wallon, por exemplo, como tem a Enfance na Francga, que deixasse mais explicito, que
0s pesquisadores pudessem publicar suas pesquisas”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Aqui em Uberlandia, outra coisa que me impactava mais € que eu era muito sozinha.
Tinham os alunos que se interessavam, mas eu queria pessoas que tivessem uma
interlocucdo também que néo ficasse dependendo sé de mim, que me ajudasse a pensar,
sabe? Eu fiquei muito sozinha nesse sentido. Eu fazia as interlocu¢bes em congressos
que eu ia, faziamos mesas redondas, e isso foi que me alimentava para eu também
crescer, porque os alunos ajudam vocé a crescer, mas € limitante também, porque eu
queria mais e tal. Quando as pessoas me chamavam para grupos de estudos, eu
geralmente conhecia mais, entdo acaba que vocé nédo cresce tanto, precisaria de gas para

pensar diferente, agir e tudo”. (Profa. Dra. Ldcia Helena Ferreira Mendonca Costa)

“Acho que meados na década de 90 talvez até meados de 2000, havia muito mais gente
usando Wallon do que hoje. Havia um pessoal no Brasil que se interessava, mas estava
espalhado. Hoje mesmo nédo conheco pessoal interessado no Wallon. Eu leio varios
projetos, artigos, faco parecer e tal, e Vigotski aparece muito mais. Eu acho que é uma

pena que a Bel Galvéo tenha ido para a Franga, porque ela poderia ter orientado muitas
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pessoas nessa linha. Se vocé chamar alguém para dar aula de Wallon, quem vocé chama?
N&o tem. E muito dificil. Vigotski tem todo um grupo brasileiro e fora do Brasil que
ainda se preocupa em rever, reentender, pesquisar... E 0 Wallon? Nao tem! Eu acho uma
pena! Inclusive acho que valia a pena fazer uma revisao do que ele escreveu, sabe?
Recuperar as obras e 0s textos dele, rever o que € tdo importante, ou que ndo é, algumas
coisas que sdo pérolas que poderiam muito bem voltar a ser republicadas. Mas precisa
ser alguém que se envolva e que tenha estofo para dar conta disso. Ndo é um trabalho
individual, demanda toda uma arquitetura, uma estratégia. Acho que da para fazer, eu
ficaria muito alegre se Wallon voltasse. Acho que tem umas coisas dele que s&o muito
preciosas, MAS eu tendo a achar que ele vai mesmo desaparecer”. (Profa. Dra. Maria

Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Como pode ser visto, os/as pesquisadores/as relatam vivenciar um cotidiano sozinho e
cansativo, uma vez que ndo possuem colegas que embasam suas pesquisas na perspectiva de
Henri Wallon, por isso, trabalham de maneira individual, restrita e solitaria. Logo, em suas
percepcOes, isso € um aspecto que limita tanto o aprofundamento e crescimento de cada
pesquisador/a, quanto a difusdo da teoria no pais, uma vez que nao ha uma rede estruturada
para promover o conhecimento sistematizado da Psicogenética Walloniana por meio de
congressos e eventos cientificos, publicacdo de revistas com enfoque walloniano, trocas e
dialogos em reunides periddicas, entre outras possibilidades. E interessante notar, inclusive, a
comparagdo que alguns/mas participantes estabelecem com a teoria de Lev Vigotski: acreditam
que, por haver uma rede de pesquisadores/as que busca promover a divulgacdo da Psicologia
Historico-Cultural, ela se torna mais conhecida e difundida do que a Psicogenética de Henri
Wallon.

3.2.2.2 Auséncia na formacao inicial e continuada

Essa categoria representa as significagGes dos/as participantes sobre a teoria walloniana
ser pouco (ou nada) conhecida pela comunidade cientifica brasileira. Nota-se que esta auséncia
se d& principalmente a partir da formacao inicial e continuada dos/as pesquisadores/as, na qual
h& pouca divulgacdo nos cursos de graduagéo e pos-graduacdo, impedindo que os/as alunos/as
tenham um conhecimento profundo dos conceitos tedricos e metodoldgicos da Psicogenética
de Henri Wallon e, assim, sejam formados/as novos/as pesquisadores/as que utilizem tal

embasamento.
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“No momento que a gente estava montando nossa grade curricular, eu fiz uma inspecao
nos cursos e tal, e vi que a teoria do Wallon é pouco contemplada nos cursos de
graduacdo. Aqui na Federal do Pernambuco, a disciplina de Psicologia do
Desenvolvimento tem 60 horas e tem uma ementa que indica o estudo de algumas
teorias, e ndo so as teorias, como outros assuntos. Eu apresento a teoria de Wallon entre
outras, entdo vocé vé que € uma parte pequena do curso. Entdo termina sendo um curso
generalista. Os alunos sdo apresentados a diferentes assuntos e temas, e depois 0S
proprios alunos vao construindo seus percursos profissionais. Ai vao criar grupos de
estudos, coisas do tipo, para aprimorar a formacdo naquele recorte que ele escolheu”.

(Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Eu acho que a difusdo de Wallon ¢ infima ainda hoje. Ele € muito pouco focado. Eu
digo isso, porque ndo ha interesse por parte dos formadores de professores em focar
Wallon, dentro nas licenciaturas. Ndo ha esse interesse. Se vocé for para a licenciatura
de matematica e outras pertinentes a area das exatas, talvez eles pincelem um pouco
Piaget e Vigotski, mas s6. Wallon nem pensar. Acho que pode ser por falta de
conhecimento a respeito da teoria. Na pds-graduacdo também, os pesquisadores nao
estdo preocupados nem em aprender, nem a ensinar a teoria walloniana. E 6bvio que
cada qual pesquisa uma area de conhecimento e que nem todos precisam ensinar Wallon.
Entretanto, na area de conhecimento da Educacdo é um viés relevante e interessante
para compreender o comportamento das criangas”. (Profa. Dra. Sandra Maria

Nascimento de Mattos)

“Quando a gente vai apresentar em um congresso, poucas pessoas conhecem. O tema
do meu mestrado foi afetividade no ensino de linguas. Eu participei de muitos
congressos na area da linguistica aplicada e ai as pessoas da linguistica aplicada
conhecem Vigotski, sabe? Nao necessariamente de uma forma profunda, mas ja ouviram
falar. Agora Wallon é aquela pessoa que vocé fala dele e pouca gente sequer sabe quem
que €, nunca teve na graduacdo. Uma pessoa que é formada na pedagogia na UNICAMP,
conhecer ou ndo Wallon é uma obra do acaso, digamos assim, porque ndo tem uma coisa
regulada de que tal disciplina em tal semestre, a pessoa estuda Wallon”. (Me. Isabela

Ramalho Orlando)

“Na realidade, Wallon nao era um autor que eu desconhecia, eu tinha ouvido muito falar,
claro, s6 que na minha graduacdo eu ndo tinha lido Wallon, entendeu? Minha

orientadora as vezes falava de Wallon, mas ndo com aquele entusiasmo... E eu conhecia
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0 Wallon muito mais como politico, um cara que foi ministro da Educacdo, que tinha

uma visdo avangada, do que um tedrico da Psicologia”. (Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Eu acho que o Wallon é, de fato, pouco explorado, especialmente nos cursos de
graduacdo, de licenciatura. Eu fiz pedagogia e fiz magistério antes da pedagogia,
porque, na época, tinha essa formacao, e ndo conheci Wallon nesse momento da minha
trajetoria, mas hoje vejo como seria importante, porque, quando o professor consegue
olhar para sua pratica a partir de alguns referenciais tedricos, de alguns conceitos
tedricos, essa pratica ganha um outro status, € uma pratica mais reflexiva, € uma pratica
mais consciente. Entdo acho que o campo da formagdo em servi¢o seria um nicho
importante para a gente conseguir trazer mais o Wallon, para ter uma inser¢cdo maior,

formar professores com essa base, sabe?”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)

“Trabalhar com Wallon no Brasil ndo € facil ndo, ele € um autor pouco conhecido.
Vaérias vezes quando a gente fala sobre Wallon, as pessoas falam: ‘Ah, j& ouvi falar de
nome’, mas nao sabe nada sobre a teoria dele. Eu mesmo, se ndo fosse a disciplina do
professor Sérgio [Leite], ndo teria nenhum outro contato. Nem saberia que existia para
falar a verdade, eu acho. SO talvez em alguma palestra, mas nunca fui em uma que
falasse s6 sobre Wallon, em todos esses anos, na graduacdo e no mestrado.
Simplesmente ndo tem, parece que ninguém conhece”. (Me. Valéria de Araljo Lima)

“Eu na realidade acho que nunca dei especificamente Wallon. Eu dava os conceitos,
trazia, quem era, isso eu me lembro, ja nas primeiras aulas, quando eu trazia que o ser
humano nascia dependente, que era incapaz de sobreviver sozinho, entdo a relagdo com
o Outro era fundamental, que era 0 Outro que interpretava a crianca e interpretava o
mundo pra crianc¢a. 1sso eu sempre trazia, que ndo é s6 de Wallon, mas que tem muito
de Wallon. A nocéo de meio, eu sempre trazia, sem davida nenhuma. Mas ndo dava uma

aula s sobre Wallon, eu nunca dei”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Ja o proprio ingresso na Faculdade de Educacdo como docente também impactou,
porque eu passei a dar aula para os cursos de licenciatura, era responsavel pela matéria
Psicologia da Educacéo, junto com outros colegas, mas que a gente ofertava tanto na
Pedagogia quanto na Licenciatura. Mas, como a demanda da Licenciatura era MUITO
superior, a nossa carga didatica privilegiava este curso. E neste curso, a questdo é a
formacéo de professores que véo lecionar no Fundamental Il e Ensino Médio. Entéo a
preocupacdo com a crianga que tinha sido muito presente no mestrado e doutorado foi

se transformando numa curiosidade, numa tentativa de compreender e usar o material
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de formacdo ligado aos adolescentes e as questdes proprias da escola de Ensino
Fundamental e Médio. Ou seja, eu ndo dava aula sobre Wallon especificamente, apesar

de ele conduzir meu olhar”. (Profa. Dra. Izabel Galvao)

“Olha, nao tem como difundir Wallon se ele ndo estiver na formagao, entdo acho que
ele deve estar na ementa das disciplinas. Tanto na Psicologia quanto na Educacéo,
precisa estar nas disciplinas as abordagens mais wallonianas. Talvez para essa
graduacéo fast food, é mais dificil, mas se for pingando Wallon ao longo do curso, eu
acho que da certo. Tem que botar nas ementas das disciplinas, principalmente da

Psicologia e da Educagdo”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos)

“A minha graduacdo foi ha muito tempo atrds, comecei em 1988 e terminei em 1992,
Muito espacadamente vi coisas do Piaget, que ndo me chamaram a atencéo, e vi, numa
disciplina, uma mencdo a Vigotski. Em 1992, Vigotski estava comecando a se tornar
famoso no Brasil. Mas na graduacéo, realmente o nome de Wallon néo foi mencionado.
Se foi, quando a gente € aluno também ndo capta tudo, ndo vou ser injusto com meus
professores, mas ndo me recordo ndo. E, pelo que tenho visto nas faculdades, isso ndo

mudou muito ndo”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Eu me formei em julho de 82. Nos anos 80, era, assim, como se diz, ndo podia estar
falando muita coisa nas universidades, entdo era um ensino mais raso. Aqueles que
falaram mais de Marx, que trazia um olhar mais politizado, até foram mandados embora.
Entdo eu ndo tive essa formacdo mais dialética, marxista. Hoje tem muito Vigotski, mas
Wallon continua desconhecido, tem muito pouco. Acho que a gente precisa continuar
resgatando. E antigo? E! Mas o olhar integrador dele continua atual. Ai eu acredito que,
pra difundir mais Wallon, tem que ser através das universidades, de falar das tematicas
de hoje, mas trazer Wallon. Porque a gente fala do hoje, como se a gente estivesse
inventando, mas, na verdade, vocé esta reinventando, entdo vocé esta tirando de onde?
Entdo eu acho que as universidades ainda tém esse lugar de fazermos pensar diferente,
de fazer diferente para querermos mais, de ndo ficarmos sO satisfeitos s6 com o
supérfluo. Wallon entdo é fundamental pra pensar tudo isso, mas ndo encontra ele nas

graduacBes”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendoncga Costa)

“E nao tem formagao, nas faculdades ndo tém! Na FEUSP a gente ndo tem docente
walloniano. A gente tem, hoje em dia, uma ou duas disciplinas que trazem Wallon, mas
ndo conheco quem trabalha com a teoria. 1sso ndo acontece s6 aqui, é em quase todos

os lugares. Ndo ha pessoas formadas, que tenham leitura, que deem aula usando Wallon.
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Entdo vocé ndo vé Wallon nas universidades, que é o principal local de divulgar um

tedrico”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Oslas participantes relembram suas trajetorias formativas para destacar que nao tiveram
Wallon durante a graduacéo e a pos-graduacéo e, se tiveram, ndo foi de maneira profunda a
ponto de conhecerem a teoria. Em suas percepcdes, essa realidade ainda é atual, uma vez que
pouco (ou nada) se vé a Psicogenética Walloniana nas ementas de cursos de Psicologia,
Pedagogia e Licenciaturas. Assim, o carater generalista dos cursos também influencia na pouca
difusdo da teoria nos cursos de graduacédo, pois os/as professores/as optam por ndo o ensinar,
uma vez que nao o conhecem, e, mesmo quando optam, a disciplina ndo é suficiente, pois as
aulas séo pontuais. Neste sentido, a pouca divulgacdo nos cursos, assim como O pouco
conhecimento sobre a teoria, sdo determinantes que prejudicam a difusdo e, ao mesmo tempo,

resultado da baixa difusao.

3.2.2.3. Jogo da incidéncia tedrica nas politicas educacionais e para a infancia

Além disso, um aspecto do circulo vicioso de determinantes que atuam na difusdo da
teoria diz respeito a relacdo entre grupos de pesquisa e seus envolvimentos com a elaboragéo
das politicas educacionais e para a infancia. Dado o reduzido numero de wallonianos/as e de
pesquisadores/as, também a possibilidade de incidéncia tedrica na elaboracdo de politicas
publicas fica prejudicada. Isso retroalimenta uma logica em que a realidade pouco questiona a
teoria e essa, por sua vez, ndo consegue se impor como uma possibilidade potente de orientagdo
de préticas com as criancas e para a infancia. A difusdo da teoria assim se delineia também em
dialogo e a partir das condic¢des historicas e politicas.

Osl/as participantes, nesse sentido, trazem a comparacdo com outras linhas tedricas,
sobretudo a Epistemologia Genética de Jean Piaget e a Psicologia Histérico-Cultural de
Vigotski, para explicar o motivo da Psicogenética Walloniana ser pouco conhecida e difundida:

“Na Psicologia do Desenvolvimento, ou as pessoas vao para Piaget que é mais palatavel,

ou Vigotski que também é dialético, mas é mais divulgado, esta mais na moda, houve
um trabalho muito forte nisso, de grupos de pesquisa a politicas publicas. Entdo Wallon
fica esquecido”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Os cursos focam muito Piaget e Vigotski, porque eles dao énfase ao cognitivo. A
diferenca entre Vigotski e Wallon é, justamente, a énfase dada ao dominio afetivo,
porque Wallon foca a integracdo organismo-meio no desenvolvimento, entre o genético

e o social, a formagdo do Eu no encontro com o outro, uma inter-relagdo Eu-outro.
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Vigotski também foca o social, mas a importancia do Vigotski, vamos dizer assim, na
pouca leitura que eu tive dele, ele foca no desenvolvimento da linguagem, na interacéo
entre pares, no geral. Enfim, € isso. Eu gosto muito dos trés autores, mas Wallon sempre
vem em segundo plano, até mesmo nas politicas publicas. Hoje, o foco, vamos dizer
assim, € Vigotski, porque é considerado um pressuposto melhor. Entretanto, j& estamos
vendo o foco direcionar-se para 0 socioemocional por causa da pandemia que afetou
muito as criancas. Essas legislacbes focam em determinado referencial tedrico das
pessoas que estdo la construindo ela, e ndo é Wallon, porque a maioria ndo conhece.
Entdo o foco cai naquele pesquisador e tedrico que estad em evidéncia no momento para
construir a politica publica, ja foi o Piaget, hoje é o Vigotski. Wallon nunca esteve nesse
meio. Entdo, enquanto Vigotski bomba, estd na moda, ele vai continuar sendo a teoria
principal para a construcdo de politicas publicas, direcionando diretrizes curriculares e
essas coisas que sdao desenvolvidas para os sistemas educativos. Wallon ainda nao &,
coitado (risos)”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“E dificil dizer que Vigotski é melhor que Wallon, mas eu posso dizer que estou mais
interessada em conhecer mais a teoria vigotskiana agora, ndo estou dizendo que vou
abandonar, que ndo quero saber mais, porque eu acho que tem muita coisa para eu
entender, mas acho que do Vigotski tem me interessado mais. N&o s6 pela teoria em si,
mas é mais facil encontrar pesquisadores, grupos, palestras, disciplinas, livros sobre

Vigotski do que Wallon. Isso é importante”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Olha, talvez um dos motivos para 0 Wallon ser pouco difundido, seja pelo proprio
movimento da organizagdo educacional no Brasil. Vocé vé que o Piaget foi um autor
muito, muito explorado. Eu mesma no meu processo formativo, no magistério e na
graduacdo, estudei muito Piaget. Entdo eu acho que o Brasil teve momentos assim de
uma hegemonia piagetiana, que foi intensificada no campo da alfabetizacdo com o
trabalho da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Aqui em S&o Paulo, na Secretaria Estadual
de Educacdo, a Emilia Ferreiro ficou muito préxima por muito tempo assessorando o
trabalho na Secretaria, entdo acho que tudo isso trouxe uma permanéncia do Piaget como
tedrico de base. Ai nos anos 90, comeca a circular no Brasil os estudos sobre o
letramento, o estudo do Luria no campo da linguagem escrita, e 0s estudos de Vigotski.
Houve uma polarizagdo Vigotski-Piaget, e o Wallon acabou com um espa¢o mais
reduzido. Wallon, em relagéo a Piaget e Vigotski, teve pouca insercdo nos cursos de

licenciatura, nas Secretarias de Educagéo, nos processos de formagédo continuada. N&o
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sei te dizer o porqué, mas o que Vvejo € que os estudos dele ficaram muito mais restritos
a alguns grupos de pesquisa nos programas de pés-graduagdo e que ndo conseguiram
atingir as escolas, porque, para mim, as escolas que acabam trazendo muitas demandas
no sentido do que a gente pode discutir com os professores. Ai vem muito o Piaget, e
depois 0 Vigotski fazendo esse contraponto, fazendo criticas a algumas formas
piagetianas de compreender. Entéo no Brasil ficou muito essa polarizagéo, e o Wallon
acabou ndo tendo o espaco que ele poderia ter”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins

Tassoni)

“Acho que Piaget e Vigotski sdo mais difundidos na historia de formagao das pessoas. O
Piaget que chega no Brasil é muito voltado para entender a crianga em desenvolvimento.
Eu posso estar completamente errada, mas, por exemplo, a Helena Antipoff veio em
1930, convidada pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, Belo Horizonte, para
fazer a formagao de professores. Ela e a irmé se formam na Franga, entéo ela era muito
amiga do Claparéde, que era amigo do Piaget e foi formador de Piaget. E o Claparéde é
guem indica a Helena Antipoff para vir pro Brasil, e ela é a pessoa que traz Piaget
primeiro, troca as cartas com Claparéde e depois com Piaget, porque tinha aquela Unido
pelas Criangas do Mundo (Unicef). Eles fazem parte desse mesmo nicho. Entdo Helena
Antipoff € um elemento fundamental aqui no Brasil, porque ela forma professores com
um olhar muito piagetiano, tem essa influéncia muito grande. Tem também a WTO,
Organizacdo Mundial da Saude, que ajudou no p6s-guerra a difundir Piaget, traduziram-
no pro inglés... Os americanos trouxeram uma visdo mais experimentalista para a teoria
piagetiana, deram um jeito mais de laboratério na abordagem do Piaget. Ele aceitou,
comecou a trabalhar a partir de tépicos especificos, a construcdo da matematica, do
namero, disso e daquilo. Entdo a influéncia da Helena Antipoff e de autores, por
exemplo, a Maria Helena Novaes, que foi minha orientadora, é dos anos 50
academicamente. Maria Helena foi para Genebra, ela trabalha e conhece Claparéede.
Entdo eu acho que essa influéncia do Piaget vem nessa leva de que a Organizagéo
Mundial da Salde ajuda a divulgar sua teoria sobre o desenvolvimento da crianca: a
crianga do conhecimento, a crianga que sabe, que busca o conhecimento. Até porque,
naquele momento histérico as nagdes precisavam se reestruturar. Era necessario ter
criangas, pessoas inteligentes, pessoas que pensassem. Entdo essa era a énfase da
formacéo de profissionais da Educagéo, na época em que o Piaget chegou no Brasil. J&

a abordagem tedrica de Vigotski entra no Brasil na hora que se esta pensando um Brasil
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que vai se diferenciar, um Brasil pds-golpe militar, ou seja, na hora que a gente
precisava. A abordagem vigotskiana é uma abordagem de desenvolvimento HUMANO,
ndo e desenvolvimento da crianga, porque, para Vigotski, a crianga ndo se desenvolve
se 0 contexto, se 0 pais ndo se desenvolver. Foi isso que ele entendeu estar acontecendo
na Unido Soviética. Eles estavam reconstruindo uma nacéo e precisavam trazer o que
era de melhor da literatura mundial. Tinham que formar professores, alfabetizar adultos
e ajudar esses professores a formarem as criangas. Entdo o Vigotski entra em um Brasil
que precisava ser reconstruido. O pais precisava pensar uma Psicologia que ajudasse
nesse momento, ndo s6 o desenvolvimento da crianga, do professor, mas a mudanca de
um pais, que agora, com o governo Bolsonaro, esta se jogando no lixo. A gente esta
num momento e com um governo de desfazer tudo o que se fez. Entdo acho que esses
dois autores entram em momentos de pais diferentes, entendeu? E por isso Wallon fica
meio perdido, porque ele ndo é nem tdo social quanto o Vigotski, nem tdo cognitivo
como o Piaget...”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de Vasconcellos)

“Talvez o que tornou Vigotski mais famoso aqui no Brasil, inicialmente, foi o proprio
Paulo Freire, quando comeca a mostrar que aquilo que estava querendo propor tinha a
ver com algumas teses do Vigotski. Nem precisa falar como € importante ter um autor
como Paulo Freire falando sobre Vigotski. Wallon n&o teve uma influéncia assim, por
exemplo”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Na década de 90, quando se decidiu convidar pessoas formadas em Piaget, Vigotski e
Wallon para discutir os trés autores, para escrever sobre os trés autores, teve uma
simplificacdo, quer dizer, ai virou Piaget-Vigotski-Wallon, parece que é uma coisa sO
(risos). O Yves de la Taille, a Martha Khol e a Heloysa Dantas. Depois virou um livro
e eles foram mais uma vez convidados para discutir. Foi muito interessante a mesa
redonda, que foi publicada em um niimero do Caderno de Pesquisa (da FCC?), e o livro.
Eles sdo MUITO interessantes para quem quer entender, por exemplo, uma mesma
pergunta é respondida por uma linha, por outra e tal, e eu acho que é uma maneira muito
interessante de entender cada um deles e perceber que eles sdo diferentes entre si. Mas
0 préprio movimento de colocar os trés autores juntos foi mal apropriado,
principalmente pelo pessoal da Educacdo, que gosta de colocar tudo em caixinhas, eu
sei, porque eu sou pedagoga... Entdo isso acabou virando uma coisa ruim, sabe, porque,

assim, parece uma coisa s6, quando ndo é. Entao foi bom pra difundir o Wallon na época,

1 Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, 76, p.57-64, fev.1991
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mas ndo marcou a diferenca da teoria dele e a do Vigotski”. (Profa. Dra. Maria Leticia
Barros Pedroso Nascimento)

Pelos relatos dos/as participantes, é possivel depreender uma geopolitica envolvida na
difusdo tanto da teoria de Piaget quanto de Vigotski, em diferentes momentos da historia
brasileira, sobretudo relacionadas ao campo da Educagdo. Com a organizacdo de grupos de
pesquisadores/as, houve uma ampla formacdo de professores/as sob tais vertentes tedricas no
nivel de politicas pablicas, promovendo, assim, o estudo, a pratica e a insercdo em disciplinas
de cursos de graduacéo e pos-graduacao, expandindo as teorias por todo o pais: Piaget a partir
da década de 1930, em um momento histérico marcado pelo inicio da industrializacdo do pais,
e Vigotski a partir da década de 1980, periodo de redemocratizagdo pds-ditadura militar. Tais
fendmenos historicos encontram reflexos atualmente, nos quais ambos os autores continuam
amplamente difundidos em universidades e grupos de estudos, possibilitando formar novos/as
pesquisadores/as. Dessa forma, os/as participantes constroem significados sobre como essa
polarizacdo na Educacdo e Psicologia prejudicou a difusdo da Psicogenética de Henri Wallon,
na qual ndo obteve espaco suficiente nas politicas publicas na formacéo de professores/as ou

inclusao nos curriculos de universidades.

3.2.2.4 A natureza complexa e datada da teoria
Essa categoria representa as significag0es dos/as entrevistados/as sobre a natureza
complexa e datada da Psicogenética Walloniana, relacionada a escrita rebuscada do autor
francés e as dificuldades de interpretar os conceitos tedricos, sendo, assim, um determinante
que prejudica a difusdo no pais.
“E uma teoria complicada (risos), ela ndo é simples de ser aprendida, entdo assim as
pessoas tém mais dificuldade de entender. Isso faz com que elas se distanciem, néo é
muito palatavel, precisa se dedicar muito pra compreender os conceitos”. (Profa. Dra.

Maria Isabel Pedrosa)

“Quando a gente comeca a ler textos pesados, a opcao que a pessoa tem € desistir e
procurar um mais facil, mais acessivel. A teoria de Wallon ndo é nada facil, é uma leitura
que tem que ser feita, mas ndo é todo mundo que vai se dedicar pra compreender,
entende? Ainda mais na graduacgéo, que os alunos v@o conhecer muitos teoricos de uma

vez”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“E uma teoria dificil, os conceitos sdo complicados, precisa ler e ler varias vezes, se

dedicar mesmo, pra entender. Nenhuma teoria é facil, precisa de dedicacdo, mas Wallon
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é dialético, entrelaca tudo, isso é dificil de entender, até mesmo de classificar. Ele tinha
uma preocupacgdo experimental para garantir a natureza cientifica da Psicologia, e que
ficou na linhagem do Zazzo, da Nadel etc. E tem a turma que eu me encaixo, que é de
vocé cruzar olhares. Wallon usava elementos da Antropologia, que eu acho muito
inspiradora, leio até hoje Antropologia, principalmente nas abordagens sobre a questdo
da alteridade. Wallon valorizava muito a observagdo como método, entdo inspira muito
pesquisas etnograficas. Entdo é uma inspiracdo bem diferente de pesquisas
experimentais, mais ortodoxas. Esse carater hibrido faz com que ele seja um autor dificil
de classificar e de compreender, isso ndo favorece a difusdo da teoria”. (Profa. Dra.

Izabel Galvéo)

“O Wallon nédo ¢ facil. Ele tem uns conceitos complicadissimos, complicadissimos.
Mesmo essa questdo dos conflitos, esses saltos qualitativos que as criangas tém a partir
dos conflitos... Wallon é um cara dificil, dificil! Fora toda aquela terminologia médica
que ele usa né, para falar 14 do comeco da vida. A ideia do Outro é uma ideia muito
complexa, essa ideia do Outro que esta fora da gente, mas, ao mesmo tempo, esta dentro
da gente, e como a gente lida com esse Outro. Acho que para vocé entender a teoria do
Wallon efetivamente, vocé tem que mergulhar nela, porque ndo da para vocé ouvir falar
do Wallon e se tornar walloniano”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso
Nascimento)

A partir dos relatos demonstrados, depreende-se que a teoria € vista como complexa
devido ao carater dialético que busca relacionar, indissociavelmente, os aspectos bioldgicos,
sociais, cognitivos, afetivos e motores na constituicdo psicoldgica da pessoa, além de trazer
repertorios conceituais advindos de outras areas do saber, como Medicina e Antropologia. A
partir de formas cada vez mais apressadas de construcdo de conhecimento, a dedicacdo e a
necessidade de desdobramentos e deslocamentos por parte de psicélogas/os e educadores/as
tornam-se um grande desafio pessoal, profissional e académico. Como € preciso se dedicar e
estudar muito para entender os conceitos teoricos, visto como “dificeis” e “complicados”, ha
um afastamento de novos/as pesquisadores/as, pois tendem a desistir de compreender. Assim,
o pensamento dialético de Wallon, a0 mesmo tempo em que permite explicar o
desenvolvimento de maneira integrada, dificulta a interpretacdo dos leitores, prejudicando sua
difusdo no pais, sobretudo em um contexto histérico marcado por uma Educacdo onde o0s

contetdos sdo apresentados de maneira rasa e superficial.
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Além disso, a prépria escrita do autor atua também nessa significacdo de uma teoria
complexa de dificil apreensdo:

“Wallon tinha um jeito muito embutido de escrever, menos claro, se preocupava menos
com a difusao (risos). Nao ¢ facil entender o que ele escreveu, precisa ler varias vezes”.

(Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Trabalhar Wallon ndo ¢ algo facil, porque os livros dele sei que sdo muito pesadas a
leitura, ele escreve muito rebuscado, ele ndo faz separacdo de capitulo, € uma escrita
densa. Quando eu li o primeiro livro de Wallon, que foi "A crianca turbulenta”, eu li
acho que umas 10 vezes, para tentar entender o que ele queria passar naquele livro
(risos), porque era complicada aquela leitura”. (Profa. Dra. Sandra Maria Nascimento
de Mattos)

“As vezes me pergunto, por que ele é tdo pouco difundido? Sera que é por que é dificil?
Porque ndo é uma teoria facil de estudar, Wallon escreve de um jeito dificil de entender.
Vocé I, relé, 1€ de novo e ndo vai (risos)”. (Me. Isabela Ramalho Orlando)

“Eu queria ler as obras dele mesmo. Eu sei que séo dificeis, mas eu gosto disso. A gente
pode partir de outros, mas eu gosto de ler o autor mesmo na integra. Mas eu sei, eu ja
peguei pra ler, eu sei que ele é meio chato para ler, muito dificil, uma escrita que ndo é
tdo clara, mas eu queria fazer isso (risos). E queria conhecer mais da teoria dele mesmo,
me apropriar mais, mas precisa de muito tempo e dedicacdo”. (Me. Valéria de Araljo

Lima)

“Ele é um escritor muito complexo. Ele escreve muito complexo. Ele ndo escreve
clarinho, que é facil de vocé entender. Isso pra mim foi o mais dificil de me apropriar
da teoria dele, os textos dele eram dificeis de ler, mas fora isso ndo tive muitos

obstaculos (risos)”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“E uma teoria dificil, e ele ndo ajuda, tem uma escrita antiga, é dificil mesmo de ler.
Complicada, Wallon néo é nada didatico. N&o s6 no Brasil, na Franga ndo é um autor
que se trabalha muito, entendeu? Eu acho que é uma forma de escrita que € muito
rebuscada. Essa preocupacédo dele de entrelacar tudo com tudo torna uma escrita muito
dificil de decifrar. Acho que esse ¢ um motivo, € um estilo dificil de penetrar”. (Profa.

Dra. Izabel Galvao)

“Para enfrentar Wallon, tem que tomar cuidado, porque ele ndo é um autor que ja se

explicita de primeira, escreve de um jeito dificil. Se a gente quiser fazer uma brincadeira,
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a gente pode falar que ele era mineiro (risos). De fato, ele era muito timido enquanto
personalidade, muito timido. Ele ndo se explicita muito. Wallon tem até uma brincadeira
com o Zazzo, que foi o grande discipulo dele, o grande continuador, que eu acho
engracadissima. O Wallon ¢ um homem do século passado que morreu em 1962, entdo
¢ um homem com certa rigidez, certa concepc¢do de ser humano bem assim ‘cada um
tem que se virar’. Entdo Wallon dava suas aulas... Na Franca, na Europa, de modo geral,
os professores redigem a aula antes, dai vocé chega la e vocé vai ler. Algo que nés,
brasileiros, odiamos. NOs somos mais espontaneos, gostamos de alguém que vai
falando, vai concatenando. Entéo os alunos ndo gostavam das aulas do Wallon. O Zazzo
estava como assistente do Wallon e resolveu fazer uma coisa legal ‘vou transcrever um
pouco dessas coisas que o Wallon esta falando nas aulas magnas, e os alunos véo
entender como ¢ bonito o que o meu mestre estd querendo dizer’. Quando ele contou
isso pro Wallon, Wallon deu uma bronca nele: ‘ndo faga mais isso, porque cada um tem
que encontrar o seu caminho. Se eles acham que é dificil minha fala, meu discurso, que
eles me procurem’. Vocé veja, ele queria que seus alunos se dedicassem para construir
conhecimento, mas ndo era de uma forma néo tdo doce, porque eu imagino nessa cena

o Wallon sisudo, ndo docil”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Eu demorei muito para compreender isso, porque € dificil, ndo ¢ facil, ndo é um autor
que vocé aprende, assim, da primeira vez. Ele escreve de um jeito muito dificil de

entender”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca Costa)

“Nossa, ler ele em francés entdo... [balanga a cabega, inconformada]. Dificil demais,
uma escrita dificil, rebuscada... Tinha muita coisa que néo tinha sido traduzida na época
do meu mestrado. Depois tivemos 6timas traducGes, mas a escrita dele é muito
complicada. Pensando agora, eu acho que ele € pouco difundido pela dificuldade da
linguagem, da escrita, do entendimento do que ele quer dizer. Acho que ler Wallon é
dificil. Se vocé pegar qualquer uma das duas Origens?? vai ter que se esforcar para
entender. E olha que o livro “Origem do Carater” foi traduzido pela Heloysa Dantas”.

(Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Boa parte dos/as entrevistados/as relatam que Henri Wallon possui uma escrita
rebuscada, preocupando-se pouco com a didatica e clareza de seus livros e artigos, o que

prejudica a compreensdo da teoria. Essa linguagem torna a obra ainda mais complexa, uma vez

2 As origens do carater na crianca. Nova Alexandria, 1995
3 As origens do pensamento na crianca. Manole, 1989
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que os conceitos se tornam mais dificeis de serem entendidos, sendo necessario ler diversas
vezes para construir o conhecimento acerca do que o autor deseja expressar. E interessante
ressaltar, inclusive, o relato de Prof. Dr. Dener Luiz da Silva que mostra como essa escrita
rebuscada é reflexo da visdo de Wallon enquanto docente, no qual o autor acreditava que os/as
alunos/as deveriam se dedicar ativamente para compreender a teoria, ndo cabendo ao professor
torna-la mais clara. Assim, a maneira como escreve e estrutura sua psicogenética é um
determinante que prejudica sua difusdo no Brasil, mesmo possuindo tradugdes de sua obra.
Parte dessa significacdo de complexidade da escrita tem a ver também com o caréater
datado da obra. Como toda teoria, ha nela caracteristicas marcantes do periodo histérico em que
foi formulada por Wallon. Associada ao pouco movimento de troca e debate académico entre
os/as pesquisadores, a teoria também vai enfrentando dificuldade de atualizacdo e adaptacao
dos conceitos as novas realidades. Mais do que isso, ela deixa de circular e dialogar com as
correntes e vertentes tedricas contemporaneas.
“Eu vejo poucas pessoas usando a teoria walloniana como suporte para suas pesquisas,
por ser uma teoria classica. Ela é classica e vocé esta fazendo a producdo de
conhecimento hoje e, de fato, as proprias revistas exigem que uma determinada
porcentagem dos artigos citados no seu artigo, no seu manuscrito, seja dos ultimos cinco
anos. Como ndo tem muitas pesquisas de wallonianos, isso fica dificil, temos que citar
0 préprio Wallon, mas a teoria € do século passado. A gente ndo vai fazer uma pesquisa
atual, s6 com o conhecimento de cem anos atras. Eu pego o tema que eu estou estudando
e vejo como ele esta sendo considerado hoje, principalmente com tantas informacdes
que se tem sobre neurociéncia. Entdo vocé nao pode desconsiderar. Ninguém vai fazer
uma pesquisa hoje, mesmo que tenha pressupostos wallonianos estimulando questdes,
perspectivas, mas o conhecimento se atualiza. Vocé tem que colocar aquele tema, mas
fazer uma revisao da literatura atual, para ver como € o estado da arte, e tem muita coisa

que ele ndo estudou”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Eu ndo acho que Vigotski ¢ mais difundido que Wallon por causa da teoria em si. Sabe
0 que que é? Acho que foi o pessoal neovigotskiano que avangou em temas que 0S
neowallonianos ainda precisam avancar. Por exemplo, a questéo da subjetividade. Esse
conceito eu vejo nos grupos que trabalham com Vigotski, na UNICAMP, PUC e USP,
e € um conceito muito importante, certo? Vocé falar em sentidos, ja ndo da conta, mas
falar em subjetividade como sendo 0 que marca as pessoas e essa subjetividade €, na

verdade, fruto de uma histéria afetiva do sujeito... Wallon ndo chegou nisso, e 0s
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neowallonianos também n&o. A gente do Grupo do Afeto fala, mas quando fala a gente
cita Vigotski... Eu ndo sei se chamaria isso de limitagdo, mas como as ideias vao se
desenvolvendo. Isso ai vocé observa em todos os autores. Por exemplo, depois que o
Skinner morreu, 0 que mais avancou no behaviorismo? Foi a abordagem behavior-
cognitivista, e ele passou a vida inteira opondo-se ao cognitivismo (risos). Mas é isso
que aconteceu e por que? Porque o pessoal que se formou posteriormente sentiu
necessidade. Ai estudaram Bandura, legal... Piaget também, o pessoal j& reconhece o
papel do professor, que ndo € sé o problema de construcao do sujeito, coisa que para o
Piaget ndo passava na cabecga, mas 0s neopiagetianos falam de como é importante a
media¢do. Com Wallon ainda ndo ocorreu isso de forma ampla...”. (Prof. Dr. Sérgio

Leite)

“Tem que ter um grupo de professores e pesquisadores que facam uma revisita, que
queiram atualizar a teoria, trazer coisas novas. Mas ndo tenho muita solugéo assim pra
aumentar a divulgagéo do Wallon. Acho que essa coisa de difusdo de uma obra depende
muito do que fazem os herdeiros. Nao sei até que ponto Wallon trabalhou para isso”.

(Profa. Dra. Izabel Galvao)

“A Psicologia ¢, talvez, a disciplina que mais se deixa influenciar pelos modismos.
Wallon, de fato, ndo é um autor que estd na moda, que esta disponivel. A teoria dele €
do século passado, tem gente que gosta de usar s6 o0 que é atual, independentemente se
é valida ou ndo. Enfim, é uma pergunta que nao tem como responder, porque esta na

ordem das possibilidades”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“O Wallon continua atual, mas as pessoas ndo querem ler mais leitores antigos. Hoje
estamos com uma necessidade de buscar o que é atual, que é mais lido, que esta na
moda. E como se a gente estivesse desatualizado... E assim que eu vejo, sabe? Tudo que
é antigo esta em desuso, esta em fora de moda. Entdo ndo vao ler o Wallon, conhecer a

teoria dele”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa)

“Acho que sdo varios fatores implicados que deixam a teoria esquecida. Acho que tem
coisas da teoria que ndo funcionam, algumas ja foram até refutadas, algumas coisas nao
foram oficialmente refutadas, mas, por exemplo, eu, 14 no meu mestrado, em 97 ja dizia
que o que Wallon escreveu ndo era exatamente daquele jeito, talvez fosse daquele
quando se estudasse a crianca na familia, no laboratdrio, mas ndo na creche. E provavel
que outras pessoas também tenham percebido coisas dessa natureza. Eu acho que o

fundamento da teoria do Wallon e que alguns conceitos que ele tem, que ele desenvolve,
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tém muito sentido e sdo bastante esclarecedores do fendbmeno ser humano. Mas acho
que tem coisas da teoria dele que sdo descartdveis mesmo, porque, de fato, ele € um

estudioso do tempo dele”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Oslas participantes ressaltam que ha fenémenos que ndo foram estudados por Wallon e
que sua psicogenética foi construida no século passado e, portanto, também necessitaria
atualizacdo em relacdo a alguns conceitos, que foram refutados por pesquisas atuais. Neste
sentido, nota-se que 0 movimento de pouca circulacdo da teoria, a0 mesmo tempo que é reflexo,
é também um produtor da pouca atualizacdo de sua teoria, conferindo-lhe um carater datado,
uma vez que Henri Wallon traz aspectos caracteristicos do periodo socio-histérico em que a
formulou, ou seja, entre as décadas de 1920 e 1960. Somado a isso, hd um desejo dos/as
pesquisadores/as contemporaneos em embasarem suas praticas cientificas por meio de teorias
atuais, que estejam na “moda”, evitando, assim, as classicas, formuladas no século passado.
Assim, os/as participantes constroem significados sobre uma baixa difusdo da Psicogenética
Walloniana por ser uma teoria datada.

3.2.2.5 A visdo hegemonica racionalista na Psicologia e na Educacéo
Para além do cardter complexo e datado da Psicogenética Walloniana, os/as
pesquisadores/as significam que seus aspectos tedricos, ontologicos e epistemoldgicos colidem
com uma visdo hegemonica nos campos da Psicologia e Educacdo marcados por dicotomias e
incompreensdes da dialética bioldgico-cultural, razdo-emocdo, individuo-sociedade. Essa
concepcao de ciéncia racionalista, influenciada, sobretudo, pelo cartesianismo, ndo apenas nega
esses aspectos, como denota preconceito quando sdo trazidos para o debate académico,
invisibilizando teorias que os abordam.
“Acho que uma razao de a teoria de Wallon ndo ser difundida ¢ porque ele tem uma
tradicdo muito na teoria da evolucéo e, de certa forma, o psicélogo atual tem geralmente
preconceito com a Psicologia da evolugdo (risos). No tempo de Wallon, ele construiu a
teoria dele nos principios da teoria da evolugdo. Piaget e Vigotski também. Sé que dos
trés tedricos 0 mais consequente eu acho que foi Wallon. Entdo, na hora que vocé
procura uma dicotomia bioldgico-cultura, ha um certo preconceito, porque ao se falar
em biologia, vocé torna sua conversa circunscrita nesse termo e suas ideias passam a ser

vistas com certo preconceito”. (Profa. Dra. Maria Isabel Pedrosa)

“Wallon ¢ muito pouco estudado, talvez por falta de interesse, porque colocam para ele

somente a dimensao afetiva, apesar de ele trabalhar a pessoa completa. Ele traz algo que
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é invisibilizado até hoje na Educacdo. Entdo eu acho que ele nem seja trabalhado nas
formac0es iniciais, graduaces, porque ele trata da parte afetiva, que até pouco tempo
ndo era bem-vista... Falar de sentimentos, emogdes, € proprio para a Educacgéo Infantil
que tem toda essa parte de afeto. Quando chega depois no Ensino Fundamental |, tem
um pouco, mas depois no Ensino Fundamental Il tem um distanciamento muito grande
entre professores e alunos. N&o é bem-visto o professor ter atitudes de amorosidade com
os alunos porque confunde-se com carinho impréprio para 0 ambiente escolar”. (Profa.

Dra. Sandra Maria Nascimento de Mattos)

“E complicado trabalhar com afetividade, vocé mostra através de pesquisas e textos,
mas tem gente que nao aceita, acha que vocé esta blefando (risos). Porque vocé néo lida
com questdes que sdo puramente so cientificas, vocé lida com representaces de mundo,
entra num nivel ideoldgico que tem que ser cuidadoso, sendo vocé cria polémica, mas é
inevitavel. Nés tivemos um modelo racionalista que trabalhou, até o século passado,
com a ideia de que a Unica dimensdo que entra processo de producdo do conhecimento
é a razdo, e se ndo for através dela, ninguém aprende. Superar essa ideia que vem la dos
positivistas & muito dificil. Nos ndo podemos esquecer que 0 positivismo corresponde
ao apice do racionalismo, no século X1X e dominou até meados do século XX, faz pouco
tempo. O impacto disso na Educacao é terrivel. O professor vai ensinar alguma coisa e
ndo estd nem ai se 0 aluno gosta ou ndo gosta. Ele esta preocupado com o que o aluno
vai responder na prova, com a nota, como se aquilo fosse conhecimento. Esta é uma
concepcdo que representa um grande atraso. Entdo Wallon, que trabalha com
afetividade, numa concep¢do monista, ainda ndo ¢ amplamente aceito na Educacao”.

(Prof. Dr. Sérgio Leite)

“Quando entrei na UNICAMP, no mestrado, eu fui sentindo muita resisténcia, ndo por
parte do Sérgio Leite, que abragou a causa, e ele foi muito firme para ndo me deixar
mudar de foco, mas, assim, nas disciplinas, nas discussdes que eu tinha com outros
alunos de pos-graduagdo, em outros grupos de pesquisa, havia uma incompreensao
sobre 0 que eu estava querendo compreender e uma certa desvalorizacdo do que eu
estava pesquisando, que era a afetividade. Entdo vocé imagina, eu entrei no mestrado
em 97, ainda existia muita cisdo nessa compreensao razdo-emocdao, existia ainda muito
preconceito, achavam que as questfes emocionais eram menos importantes que as

cognitivas”. (Profa. Dra. Elvira Cristina Martins Tassoni)
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“O que que eu percebo ¢ muito preconceito. Uma vez teve uma professora da
UNICAMP que foi dar uma palestra no nosso grupo. Ela é de um grupo que estuda
muito Vigotski e ela especificamente estudou muito Spinoza. Eu percebi um preconceito
em relacdo a Wallon, principalmente com o nome de alguns termos, como contégio. S6
que quando a gente entende que Wallon veio de uma origem médica, a gente entende o
uso desses termos bioldgicos. Ndo que isso signifique uma visdo que ndo perceba a
importancia do social etc. E s6 uma visdo mesmo de onde ele partiu, qual foi a formagcéo
inicial dele, que isso acompanha a trajetoria dele. Para muitos, € interpretado como uma
predominancia do biolégico para o social. O que eu NAO vejo em Wallon. Na verdade,
parte do biolégico, mas o social esta ali. Alias, o Outro é fundamental na constituicao
do Eu para Wallon. Viu como é um preconceito sem fundamento?”. (Me. Valéria de

Araujo Lima)

“Agora por que que Wallon ndo se difundiu? Para mim, na Psicologia especificamente,
para mim impressionava muito, porque eu dei Psicologia do Desenvolvimento por
décadas, e tinha uma coisa muito triste que ocorria. Ndo dos alunos, eles tinham uma
receptividade imensa, mas quando eles chegavam em uma outra disciplina, por
exemplo, Psicologia do Excepcional, a fala ja comegava assim: ‘Agora esque¢am o que
vocés aprenderam em Psicologia do Desenvolvimento, porque é agora que vocés vao
aprender’. E isso existe ainda! Quer dizer, porque ai vocé vai aprender que a crianga
firma a cabeca aos 2 meses, senta aos 6, anda em torno de 1 ano, fala em torno de nao
sei 0 qué... Vocé faz a partir de uma avaliacdo quantitativa e vocé ndo vé esse
desenvolvimento se dando num contexto, numa multiplicidade de formas... Isso vocé
ndo vé. Acho que nds somos a minoria nisso. Essa visdo muito mais quantitativa... Eu
ndo sou contra quantitativo hein, eu ndo tenho nada contra, mas eu acho que essa Vvisao
de ter uma normatizacdo do desenvolvimento a partir de certos padrdes definidos por
um mundo branco que é muito americano, inglés, aonde as condi¢Ges de vida sdo
completamente diferentes, € MUITO impregnado na Psicologia do Desenvolvimento do

jeito que dao”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Pra mim, esse ¢ o motivo mais importante de todos de Wallon ndo ser difundido que ¢
a concepcdo de mundo, que é a concepcgdo epistemoldégica do Wallon, o raciocinio
dialético do Wallon. Isso se torna um obstaculo, porque a maioria de nds vem de uma
formac&o mais cartesiana mesmo, de dicotomias, de raciocinios mais logicos no sentido

mecanicista. E, se tem uma coisa que Wallon ndo é, é mecanicista. Entdo, sem davida,
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esse € um aspecto que pode ser um desafio para quem quer se tornar um walloniano, se

a pessoa tem uma formacao mais mecanicista”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Estudar Wallon necessita uma outra forma de pensar a vida. A partir do momento em
gue vocé comeca a pensar dialeticamente, a compreender os fatos, vocé muda seu olhar
sobre suas relagdes. E hoje as pessoas ndo querem mudar muito isso, elas querem ouvir
como fica, ttm muita dificuldade em compreender a dialética. Ninguém quer analisar
muito... Pode ver as praticas que estdo surgindo séo praticas rapidas, bem pragmaticas.
NOs estamos com pressa, hoje eu percebo isso, sabe? E para estudar os tedricos
classicos, n6s temos que querer entender essa complexidade, ndo tem como ter pressa,

precisa se dedicar, estudar muito”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonga Costa)

“Ele ¢ muito dificil. Ele ¢ um cara que tem uma visao dialética do desenvolvimento.
Dialética ndo é facil (risos). As pessoas estdo acostumadas com uma Vvisdo positivista,
linear: € assim, daqui a pouco vai ser assim, causa e consequéncia. Wallon ndo! Ele
destrdi essa Idgica linear, porque as criangas vao aprendendo, véao se desenvolvendo por
ruptura. A logica walloniana ndo é uma légica cotidiana, que vocé encontra, nao é assim,
essa coisa simplificada. E é por isso que tem pouca gente walloniana, porque ele é um
sujeito dificil. Ele é, digamos assim, um desafio na vida das pessoas. Wallon é muito
complicado!”. (Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Para esses/as pesquisadores/as, ha uma incompreensdo da epistemologia e da ontologia
wallonianas em virtude da visdo cartesiana e racionalista que € hegemdnica nas ciéncias
psicolégicas e pedagdgicas, cujos modos de pensar o humano ndo contemplam ou estimulam
pensamentos e afetos desde a dialética, o que resulta em um preconceito infundado acerca dos
conceitos formulados por Henri Wallon, sobretudo relacionados ao carater afetivo e bioldgico.
Nesse sentido, possuem a percepcdo de que ele € desconhecido por tratar de temas que séo
invisibilizados nas discussdes da Educacdo e/ou da Psicologia, cuja marca cartesiana se faz
presente até hoje. Assim, a compreensao parcial e estereotipada de Wallon faz com que sua
teoria seja pouco difundida, uma vez que Ihe atribuem um carater pejorativo, ora por ser médico
e evolucionista, ora por ser um “tedrico das emogdes”. Suas falas retratam, portanto, uma visao
hegeménica pedagdgica e psicolégica que renega o papel do bioldgico e da afetividade na

constituicdo e aprendizagem dos individuos.
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3.2.2.6 A geopolitica do conhecimento e o dominio da lingua inglesa
Essa categoria representa as significag0es dos/as entrevistados/as sobre a teoria de Henri
Wallon ser pouco difundida devido a questbes geopoliticas, em que estudiosos/as de lingua
inglesa, sobretudo Inglaterra e Estados Unidos, ndo leem autores de lingua francesa. Devido ao
imperialismo inglés, principalmente norte-americano, ter forte influéncia no Brasil, resultou na
baixa difusdo da Psicogenética Walloniana.
“Quando fiz o doutorado na Inglaterra, me impressionavam muito que 0 povo inglés e
americano ndo liam o francés, e o francés ndo lia o inglés. Em 65, 67, eu conheci o
Piaget. O pessoal em Londres ndo conhecia, porque eu lia francés e as coisas do Piaget
eram escritas em francés e ndo tinham sido traduzidas pro inglés. Quando eu cheguei na
Franca por esses 8 meses, eu falava de coisas interessantes que tinha em inglés, eles se
interessavam, eu ia procurar nas bibliotecas para ver se eles tinham... Eles ndo tinham!
Nem na biblioteca de Londres, ndo tinha. Havia um hiato entre o inglés e o francés nesse
sentido. Entdo Wallon nédo foi conhecido pelos ingleses, na realidade. Teve umas obras
dele muito mal traduzidas. Entéo o inglés que € mais pragmatico, o americano, ndo dao
a minima bola. Com o imperialismo norte-americano aqui no Brasil, 0os autores

franceses ndo chegavam téo facil aqui”. (Profa. Dra. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira)

“Entdo, eu penso que até por ele ser um autor francés, nao se difundiu... Quando eu
estava na Inglaterra, eu descobri que a revista Enfance estava reeditando os textos de
Wallon. Eu pedia e tinha que ler no original, porque ndo tinha traducdo para o inglés.
Eu ndo me lembro agora, mas teve um Wallon que até chega nos EUA, mas ele €
totalmente deformado. Entdo vocé vé que até nessa questdo da lingua, Wallon néo teve
tanta sorte”. (Profa. Dra. Vera Maria Ramos de VVasconcellos)

“Tem um obstaculo aqui no Brasil que quem quer estudar Wallon tem que enfrentar.
Primeiro, que a gente ndo tem toda a obra disponivel. Temos os cinco livros que, quem
I&, pode ter uma nog@o bem bacana de Wallon, sim, ja pode se considerar um entendedor
de Wallon, ndo ha duvida, mas o ultimo livro que a gente tem publicado dele € de 1945
a primeira edicdo, que € 0 "Do ato ao pensamento™. Depois ele tem um livro que a gente
ndo tem uma traducdo que é um livro sobre memdria, que faz no final da década de 40.
Ele falece em 1962. E o que fez nesse tempo? VVocé tem que se perguntar. Ele tem cerca
de 300 artigos publicados ao longo desses 80 anos de idade, e isso que é impressionante,
ele publicava muito. Wallon devotou toda a vida dele para sua teoria, da pessoa

completa, concreta, contextualizada, essa € a psicologia dele. Entdo a gente tem que se
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perguntar o que ele fez. Se a gente vai querer se tornar um walloniano, esse é o primeiro
obstaculo: ndo esté tudo acessivel. E mesmo se tivesse, ndo estaria traduzido e ndo é
todo mundo que 1é em francés. O inglés é muito forte, o espanhol também, mas francés

sdo poucos”. (Prof. Dr. Dener Luiz da Silva)

“Acho que uma grande dificuldade era as publicagcdes mais escassas, tinha que dominar
bem o idioma francés. Enquanto vocé esta no fervor do doutorado, a gente 1€ muito bem,
vocé flui muito bem outro idioma e tal. [...] Os préprios alunos aqui, a prépria instituicéo
exige pouco outros idiomas, entdo vocé vai deixando de ler, de fazer isso, de fazer
aquilo, entdo vocé vai ficando mais acomodada nesse sentido. Entdo, para mim, pelo
menos foi um pouco limitante a questdo do idioma mesmo, de ndo ter todas as

traducbes”. (Profa. Dra. Lucia Helena Ferreira Mendonca Costa)

“Nos 100 anos da Associacdo Americana de Psicologia, eles lancaram um livro
comemorativo. Eu comprei numa época que ndo se achava livro estrangeiro. E um
compéndio que traz todos os grandes autores da Psicologia, aqueles mais conhecidos,
0s menos conhecidos, 0s europeus... Super completo, os textos sdo interessantes, super
detalhados, tal tal tal. Pergunto a vocé: tem Wallon 1a? Néo tem! Tenho a impressao de
que Wallon nunca foi traduzido para o inglés e, se foi traduzido, deve ter sido ou mal
traduzido ou mal trabalhado, porque ele ndo fazia parte dos 100 anos da Associacéo de
Psicologia. Eu fiquei chocada, porque, assim, ele é muito pouco conhecido. E muito
dificil para os anglo-saxdes se apropriarem de um autor francés. Acho que tem essa
questdo. Ele tem uma divulgacdo talvez na propria Franca, mas ele nunca atravessou o
oceano. Nos Estados Unidos, ele nunca foi reconhecido. Aqui no Brasil foi o Pedro
Dantas, o pai da Heloysa, que trouxe. Se encantou por ele e trouxe para o Brasil, fez as
primeiras traducdes. Mas ele é muito pouco traduzido no Brasil. A gente tem umas
traducdes de Portugal... 1sso ndo mudou, eram poucas as tradugdes dele ¢ ainda sdo”.

(Profa. Dra. Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento)

Nota-se, pela fala dos/as participantes, como essa disputa entre as linguas inglesa e
francesa prejudicaram a difusdo da teoria walloniana na Europa, assim como a hegemonia dos
Estados Unidos no Brasil prejudicou a traducdo dos livros e artigos do autor, além do
conhecimento da lingua francesa. Assim, nem toda a obra de Henri Wallon esta disponivel no
Brasil, e muitas das publica¢fes ndo possuem traducéo, dificultando o acesso e a compreenséo

dos/as pesquisadores/as.
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4 DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivo compreender as multiplas determinagdes que promovem
ou prejudicam a difusdo da Psicogenética Walloniana no contexto cientifico brasileiro a partir
dos significados sobre esse processo, atribuidos por pesquisadores/as identificados/as com tal
perspectiva tedrica. Nesse sentido, ndo se buscou analisar 0s/as participantes em suas vivéncias
individuais, mas, sim, compreender o contexto sécio-historico de difusdo da teoria de Wallon
no Brasil por meio da andlise do processo de significacdo de cada um/a deles/as. Esse
movimento ndo teve a intencdo de comparar experiéncias e elementos subjetivos dos/as
participantes, uma vez que sd0 Uunicos e singulares, mas refletir sobre significados
compartilhados diante do objeto de estudo.

Para Vigotski (2018), o ser humano é um microcosmo que reflete todo seu contexto
macro, sendo, em maior ou menor grau, 0 modelo da classe a que pertence, ja que nele se reflete
a totalidade das relagdes sociais. Sendo a subjetividade um conceito intra-inter-macro, a partir
da andlise das determinagdes singulares de cada participante em seus fendmenos psicoldgicos,
pode-se compreender a interrelacdo entre totalidade e singularidade atualizada nas
particularidades (Gonzalez Rey, 2005). Assim, os significados sobre as experiéncias dos/as
pesquisadores/as entrevistados/as foram caminhos que possibilitaram compreender e evidenciar
as complexas e multiplas determinacdes historicas e concretas, articulagdes, mediacdes e
contradicdes internas da difusdo da Psicogenética Walloniana no Brasil. Nessa contraposicédo
de diversos condicionantes, hd um jogo dialético que reflete quao a teoria é difundida ou néo
enguanto uma totalidade aberta.

Dessa maneira, foram identificados quatro determinantes principais que promovem a
difusdo da teoria de Wallon no pais: (1) poténcia dial6gica e investigativa da teoria para a
pratica de pesquisa; (2) embasamento tedrico-metodolégico para a pratica pedagdgica; (3)
conexdo com outros/as pesquisadores/as; e (4) identificacdo com a vida e a obra de Wallon. Em
contrapartida, seis aparecem como aqueles que prejudicam a difuséo: (1) inexisténcia de rede
estruturada de pesquisadores/as; (2) auséncia na formacdo inicial e continuada; (3) jogo da
incidéncia tedrica nas politicas educacionais e para a infancia; (4) a natureza complexa e datada
da teoria; (5) a visdo hegemonica racionalista na Psicologia e na Educacéo; (6) a geopolitica do
conhecimento e o dominio da lingua inglesa. Nesse momento de discussdo, buscou-se
apresentar como todos esses determinantes estdo indissociavelmente relacionados nesse jogo
dialético da difusdo da teoria de Henri Wallon no Brasil, procurando responder aos objetivos

da pesquisa.
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Oslas participantes encontram, na Psicogenética Walloniana, um embasamento tedrico,
metodoldgico e epistemoldgico capaz de investigar e explicar seus objetos de estudo e orientar
suas praticas pedagdgicas, aliando teoria, pensamento e acdo. A partir disso, pode-se depreender
que as principais contribuicdes de Wallon se déo por meio dos temas de: (1) a integralidade do
desenvolvimento por meio dos dominios funcionais motor-afetivo-cognitivo; (2) a visdo de
sujeito como biologicamente social, que se constitui a partir da relagdo dialética com o meio
historico-cultural (Eu-outro); (3) e as aplicaces da Psicogenética Walloniana para o estudo da
Educacao, sobretudo o papel da afetividade nas praticas pedagdgicas. Nota-se que tais tematicas
também foram destacadas nos estudos de Sorrechio et al. (2019), Peralta e Santos (2021) e
Almeida et al. (2013), indicando que a teoria de Wallon é uma lente potente para embasar as
pesquisas cientificas e as praticas pedagogicas que buscam promover o desenvolvimento
humano de maneira completa, concreta e contextualizada. Assim, até hoje, € um promotor de
importantes reflexGes para pesquisas e atuacGes nas areas de Psicologia e Educagéo,
possibilitando sua difusdo no pais.

Neste sentido, a atuacdo dos/as participantes enquanto docentes e pensadores/as do
campo educacional é marcada profundamente pelos pressupostos wallonianos, sobretudo na
relagdo Eu-outro repleta de afetividade que procuram estabelecer com seus/as alunos/as,
considerando-os/as pessoas completas, concretas e contextualizadas, a fim de planejar e
proporcionar aulas significativas por meio da alianga com 0s meios socioculturais deles/as.
Assim, compreendem o carater social da Educacdo enguanto um espaco de interacdo,
promovendo atividades que buscam promover o didlogo e as trocas entre professor/a e
alunos/as, constituindo-se enquanto sujeitos e, simultaneamente, enquanto sociedade. Dessa
forma, também ao falarem sobre seus processos enquanto professores/as, 0s/as participantes
apresentam as possibilidades e as implicacdes dessa perspectiva para compreender diversos
fendmenos, contribuindo, principalmente, para pensar praticas pedagogicas que trabalhem o
individuo de maneira dialética em seus ambitos cognitivos, afetivos, motores, bioldgicos e
socioculturais, na contraposicéo, critica e denuncia da fragmentacao do ser humano.

Se por um lado, tais conceitos tedricos, metodoldgicos, epistemoldgicos e ontoldgicos
da Psicogenética Walloniana sdo considerados determinantes fundamentais para a difusdo da
teoria no pais, por outro, sdo, também, considerados complexos e de dificil compreenséo diante
de um contexto de formacéo rasa, rapida e superficial. Além da propria complexidade da teoria,
o0s/as pesquisadores/as constroem significados sobre a escrita rebuscada do autor, cuja linha de
raciocinio é pouco didatica e prejudica a compreensdo dos/as leitores/as, conforme apontado

também por Gratiot-Alfandéry (2010). Somado a isso, ha o contexto cientifico marcado pela
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hegemonia do cartesianismo na Psicologia e na Educagdo. Em uma concepcao racionalista de
sujeito e de mundo, a dialética bioldgico-cultural, razdo-emocéo, individuo-sociedade é
invisibilizada no espa¢o académico e pedagogico marcado fortemente por dicotomias. Assim,
hd um movimento opositor a entrada e difusdo de uma vertente cientifica que defende a
integralidade nesses campos, estabelecendo pré-julgamentos e preconceitos sem conhecer
profundamente os conceitos formulados por Wallon. Essa realidade, inclusive, é apontada por
Peralta e Santos (2021), na qual as autoras dissertam que h& uma visdo restrita e parcial de sua
teoria em relacdo apenas ao dominio afetivo, desconsiderando o carater integral e dialético de
sua psicogenética.

Outro determinante fundamental para a promogdo da teoria no pais é a potencialidade
dialdgica que cada participante traca com outras linhas tedricas a partir da visdo idiossincratica
gue possuem acerca da Psicogenética Walloniana. Logo, é uma caracteristica marcante de suas
trajetorias profissionais, o que evidencia um movimento que vai além dos pressupostos de
Wallon, produzindo um conhecimento singular que amplia as possibilidades de interpretacéo e
explicacdo da teoria. Dessa forma, nota-se a busca por expandir a teoria, pois estabelecem uma
relacdo dialética entre os conceitos e 0 objeto e método de seus estudos; nesse processo, nao
seguem foérmulas ou receitas predeterminadas, mas, sim, buscam um papel ativo e procuram
projetar e construir seu proprio caminho de pesquisa de forma a apreender 0 movimento real
do objeto de estudo. Wallon (1975), inclusive, como materialista histérico-dialético, ressaltou
constantemente a importancia de adotar uma postura critica e ndo dogmatica diante de sua
prépria psicogenética, sendo fundamental confrontar os conceitos com a realidade concreta,
pois reconhecia o carater provisorio e histérico do conhecimento, assim como a insuficiéncia
da Psicologia para compreender a complexidade dos fenémenos estudados, sobretudo em
campos multidimensionais, como a prépria Psicologia e a Educacdo. E interessante notar que
boa parte dos/as participantes tracam um didlogo com a perspectiva histérico-cultural de Lev
Vigotski, realidade também apontada por Sorrechio et al. (2019), Peralta e Santos (2021) e
Almeidaetal. (2013), uma vez que ambas bebem do Materialismo Historico-Dialético enquanto
fonte epistemoldgica. Além disso, também foram apontadas as linhas tedricas da
Etnomatematica, Psicoetologia, Sociologia da Infancia, Construcionismo Social, Rede de
Significacdes e autores como Jerome Bruner, Jaan Valsiner, Bruno Latour, Mikhail Bakhtin,
Baruch Spinoza e Carl Rogers, indicando as possibilidades dialdgicas da teoria para alem das
ja apontadas em outros estudos.

Se por um lado esse potencial dialégico com outras teorias promove a difusdo da

Psicogenética Walloniana, por outro, também prejudica, pois, para os/as pesquisadores/as, em
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geral, ha pouca apropriag&o de seus conceitos, além de serem, muitas vezes, mal interpretados.
Assim, os/as leitores/as, principalmente aqueles/as que pouco conhecem a teoria de Wallon,
acabam por confundir os fundamentos tedricos e metodoldgicos, igualando-as e
compreendendo como complementares, sobretudo com a Psicologia Histérico-Cultural de Lev
Vigotski. Assim, ndo hd um papel de destaque para Wallon nas pesquisas e artigos cientificos,
ndo sendo um autor referéncia nas areas de Psicologia e Educagdo, mas complementar,
conforme também apontado nos estudos de Sorrechio et al. (2019), Peralta e Santos (2021) e
Almeida et al. (2013).

Ainda neste sentido, é interessante notar como as vertentes tedricas relacionadas a
Psicologia do Desenvolvimento permeiam os significados que os/as participantes estabelecem
com a Psicogenética Walloniana. Para eles/as, as lacunas existentes nos conceitos da Psicologia
Histdrico-Cultural de Lev Vigotski e da Epistemologia Genética de Jean Piaget sdo respondidas
pelos fundamentos tedricos de Henri Wallon, pois, diferentemente dessas duas, permitem
explicar e estudar o desenvolvimento de maneira integral, abordando explicitamente as
dimens@es cognitiva, afetiva e corporal dos sujeitos por meio da dialética biolégico-cultural.
Entretanto, se pelo lado tedrico compreendem maior potencial de Wallon, pelo lado geopolitico,
esse ndo possui 0 mesmo espago que as outras. A ampla difusdo da polarizagdo Vigotski-Piaget
pelo Brasil, no século passado, possui fortes reflexos até hoje, sobretudo nas politicas publicas
de formac&o de professores/as ou inclusdo nos curriculos de universidades. Com essa auséncia
da Psicogenética Walloniana na formacao inicial e continuada, ndo sdo formados/as novos/as
pesquisadores/as e professores/as e constituidos grupos de estudos, impactando nas presenca da
teoria em eventos académicos e publicacdo de livros e artigos cientificos, conforme apontado
também por Peralta e Santos (2021), Almeida et al. (2013) e Gennari e Blanco (2020).

Um dos principais determinantes que contribuem para o pouco espaco da teoria de
Wallon nas politicas publicas é a inexisténcia de uma rede estruturada de pesquisadores/as.
Osl/as participantes compreendem que, por ndo haver um grupo organizado que mobilize
congressos, associacoes e eventos cientificos, reunides e encontros periodicos, prejudicam-se a
divulgacdo, o conhecimento do autor e o didlogo com outros/as pesquisadores/as acerca de seus
trabalhos. Isso faz com que vivenciem um cotidiano solitario, trabalhando de maneira
individual, sem compartilhar saberes, préaticas e reflexdes. Em contrapartida, um determinante
essencial para a difusdo € a conexdo estabelecida com outros/as pesquisadores/as por meio de
trocas interpessoais ou por meio da leitura de publica¢Ges, uma vez que, ao terem contato com
mediadores/as e interlocutores/as, constroem conhecimento acerca da Psicogenética

Walloniana. Nota-se, assim, que devido a inexisténcia de uma rede estruturada de
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pesquisadores/as, essa conexdo € prejudicada, pois ndo h& fomento para promover
relacionamentos interpessoais e divulgacdo de obras. Neste sentido, é possivel observar que boa
parte dos/as participantes citam as mesmas referéncias: (1) Profa. Dra. Maria José Garcia
Werebe e Profa. Dra. Jacqueline Nadel-Brulfert, com o livro “Henri Wallon”, publicado em
1986; (2) Profa. Dra. Heloysa Dantas, com o livro “Piaget, Vigotski ¢ Wallon: teorias
psicogenéticas em discussdo”, publicado em 1992; (3) Profa. Dra. Izabel Galvao, com o livro
“Henri Wallon: uma concepgao dialética do desenvolvimento”, publicado em 1995; (4) Profa.
Dra. Abigail Mahoney e Profa. Dra. Laurinda de Ramalho Almeida, com o livro “Henri Wallon:
Psicologia e Educag@o”, publicado em 2000. Se, por um lado, isso evidencia os movimentos da
circulacdo do pensamento walloniano no Brasil por meio de grandes estudiosas da teoria, por
outro, indicam uma rede ndo extensa em que, geralmente, sdo citados os mesmos titulos de
livros e as mesmas pesquisadoras, ndo havendo novas publicagdes ou novos/as autores/as
referentes.

Essa realidade é reflexo do processo geopolitico e histérico de difusdo da teoria no pais.
Houve uma divulgacdo e traducdo tardia da obra de Henri Wallon, causada, sobretudo, pela
disputa geopolitica entre as linguas inglesa e francesa na Europa, assim como a hegemonia dos
Estados Unidos no Brasil durante o periodo da ditadura militar. Além disso, ao analisar o
diagrama sdcio-historico, pode-se depreender que, entre as décadas de 1980 e 1990, houve um
contexto fecundo, repleto de pesquisadores/as embasando estudos sob a vertente tedrica
walloniana, periodos pelos quais sdo publicados os livros. Entretanto, foi uma divulgacédo
centrada no Estado de Sdo Paulo e em poucas universidades (USP de Sao Paulo e de Ribeirdo
Preto, PUC Sao Paulo e Unicamp), ndo havendo ampla difusdo pelo Brasil e,
consequentemente, ndo se formando grupos de estudos e novos/as pesquisadores/as. Somado a
isso, pode-se refletir sobre diferentes razdes para que essa fecundidade tedrica nao tenha se
expandido para varios lugares e perdurado por mais anos: Profa. Dra. Heloysa Dantas, maior
referéncia walloniana no pais, aposentou-se na década de 1990; sua grande pupila, Profa. Dra.
Izabel Galvdo, mudou-se para Franca logo depois; CINDEDI e Grupo do Afeto ndo utilizavam
(e utilizam) a Psicogenética Walloniana como Unico referencial teérico. Assim, ndo se
consolidou uma rede forte e efetivamente estruturada, um arquipélago tedrico. A metafora que
melhor representa a imagem de pesquisadores/as solitarios/as € a de ilhas isoladas em diversos
cantos do pais.

A partir disso, retoma-se 0 questionamento de Gratiot-Alfandéry (2010, p. 28),
apresentado na introducdo: “Pode-se perguntar por que Wallon continua ainda desconhecido,

realmente desconhecido, para muitos autores contemporaneos e porque seu nome aparece
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raramente em bibliografias cientificas”. Por meio da andlise dos significados dos/as
participantes, observa-se que, atualmente, no jogo dialético entre determinantes que promovem
e prejudicam a difusdo, os segundos tendem a ser mais presentes, alimentando um circulo

vicioso, como pode ser visto no diagrama a seguir.

Figura 2
Circulo vicioso de determinantes que prejudicam a difusdo da Psicogenética Walloniana no
Brasil.

Inexisténcia de rede
estruturada de
pesquisadores/as

A

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO:

- Visdo hegemdnica racionalista na
Psicologia e Educacao;
- Polarizagédo Vigotski-Wallon;
- Dominio da lingua inglesa.

Teoria complexa e
datada

Auséncia na formacao
inicial e continuada

A

Por meio de um contexto sdcio-histérico e geopolitico marcado pela hegemonia
cartesiana nos campos da Psicologia e Educacdo, pelo dominio da lingua inglesa no
conhecimento cientifico brasileiro e pela polarizagdo Vigotski-Wallon, compds-se uma
realidade em que quatro determinantes se reatroalimentam: a inexisténcia de rede estruturada
de pesquisadores/as ndo promove a elaboracgdo e instrumentalizacdo de politicas publicas para
fomentar os curriculos de cursos de graduacéo e pos-graduacdo, o que resulta na auséncia da
Psicogenética Walloniana na formacdo inicial e continuada de psicélogos/as e educadores/as.
Sem a mediacdo pedagogica, poucos/as alunos/as possuem contato com a teoria e, quando a
tém, sdo insercBes rapidas nos cursos e se deparam com conceitos complexos, de dificil
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entendimento, sobretudo pelo carater dialético e integrador, incomum no cenario educacional
de contetdos superficiais e dicotomizantes. Com isso, prejudica-se a formagdo de novos/as
pesquisadores/as, tornando ainda mais enxuta a rede de wallonianos/as no Brasil. Fecha-se,
assim, o circulo vicioso: quanto menos se conhece a teoria, menos é difundida; quanto menos
difundida, menos se torna conhecida.

Partindo dessas consideracgdes, e retornando a preocupacéo original da pesquisa, sobre
0 porqué a teoria ser pouco difundida, paira no ar uma provocacao de uma das participantes: €
possivel pensar na “extin¢cdo” da Psicogenética Walloniana no Brasil?

Diante do cenério apresentado, um olhar pessimista poderia responder afirmativamente.
Entretanto, o olhar materialista historico-dialético que permeou o estudo permite ir além da
aparéncia pseudoconcreta, pensando nas possibilidades da construcdo de uma nova realidade
em constante transformacdo. Apesar dos diversos obstaculos e limitages, muitos deles no nivel
macropolitico, os/as pesquisadores/as participantes construiram e ainda constroem significados
sobre a potencialidade da Psicogenética Walloniana para a atualidade, sobretudo nos campos
da Psicologia e Educacdo. Neste sentido, enxergam nesse referencial tedrico uma lente
orientadora de proposicdes e reflexdes que permitem investigar e embasar as praticas cientificas
e/ou pedagdgicas, explicando véarios fendmenos a luz do desenvolvimento integral e dialético.
A historia e suas possibilidades sdo construidas por sujeitos que se movem nas determinacdes
sociais e nos desafios espago-temporais. O que esses espacos e tempos provocardao as novas
geracOes e 0 quanto a teoria sera capaz de responder a algumas exigéncias dependerdo desses

novos sujeitos historicos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Por que a Psicogenética de Henri Wallon ndo ¢ tdo difundida no pais, apesar de suas
importantes contribui¢des para a Psicologia e para a Educacdo?” foi a pergunta que mobilizou
0 interesse da investigacdo. Para respondé-la, foi preciso partir do micro, dos significados
construidos e compartilhados por pesquisadores/as identificados/as com tal vertente teorica, a
fim de chegar ao macro, ou seja, os determinantes que promovem ou prejudicam a difusdo da
teoria no pais. Assim, buscou-se (1) compreender como se deu a inser¢do e a difusdo da
Psicogenética Walloniana na ciéncia brasileira e identificar os/as principais pesquisadores/as,
grupos e universidades envolvidos/as nesse processo; (2) analisar as influéncias e contribuicoes
da Psicogenética Walloniana no pais, sobretudo para a pesquisa e a pratica nas areas de
Psicologia e Educacdo; e, por fim, (3) avaliar os limites e potencialidades da Psicogenética
Walloniana em um contexto cientifico onde é pouco difundida.

A anélise das entrevistas, sob o referencial tedrico-metodoldgico vigotskiano, somada
ao estudo de livros e artigos cientificos, permitiu a constru¢do de um diagrama socio-historico
que representa o processo de difusdo da teoria de Henri Wallon no Brasil, destacando, década
por década, 0s principais grupos e seus/suas respectivos/as pesquisadores/as responsaveis por
tal feito. A partir disso, foi possivel notar que a divulgacdo ficou restrita majoritariamente ao
Estado de Sao Paulo, sobretudo na capital (FE-USP e PUC-SP), Ribeirdo Preto (CINDEDI) e
Campinas (Grupo do Afeto). As principais publicacdes que circulam até hoje datam entre as
décadas de 1980 e 1990, indicando que, atualmente, ha pouca divulgacdo de obras e baixo
namero de pesquisas orientadas por tal referéncia.

Além disso, a analise permitiu construir categorias para compreender os significados
compartilhados entre os/as participantes e, assim, analisar as multiplas determinacGes
envolvidas na difusdo da teoria de Henri Wallon no pais sob dois eixos: determinantes que
prejudicam e determinantes que promovem tal difusdo. Assim, discutiu-se o jogo dialético entre
eles a fim de superar dicotomias, observando-se que os determinantes prejudiciais possuem
maior presencga e forca, o que resultou em infima divulgagdo no Brasil atualmente. Isso ocorre
devido a um circulo vicioso que, embebido em um contexto sociogeopolitico marcado por
hegemonias tedricas, epistemoldgicas e linguisticas, retroalimenta o desconhecimento e o
silenciamento da Psicogenética Walloniana.

Neste sentido, é fundamental destacar a importancia de realizar estudos futuros para
aprofundar ainda mais os resultados da pesquisa. Ressalta-se, inclusive, a importancia de serem
embasados sob o viés da Histdria da Psicologia, investigando registros e documentos histéricos

que permitam uma andlise sistematica da cronologia desse processo de difusdo, uma vez que a
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pesquisa trabalhou, principalmente, com relatos, memorias e historias dos/as participantes.
Além disso, sugere-se que sejam ampliadas as entrevistas com pesquisadores/as de outras
universidades, sobretudo em outros Estados brasileiros, para verificar como se deu a insercao
da Psicogenética Walloniana para além de S&o Paulo, onde boa parte dos/as entrevistados/as se
formaram. Nesse sentido, a pesquisa com a geragdo que foi formada pelos/as pesquisadores/as
participantes desse estudo é bastante promissora para compreender as possibilidades atuais de
circulacdo da teoria. Por fim, seria interessante realizar a analise das ementas dos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo de Psicologia, Pedagogia e Licenciaturas a fim de compreender
como a teoria estd presente nas formacOes iniciais e continuadas de psicologos/as e
educadores/as.

Partindo dessas andlises e consideracGes, a pesquisa buscou contribuir com
conhecimentos e reflex6es que possam ampliar a divulgacédo da teoria de Henri Wallon no pais,
seja expandindo os determinantes que promovem tal difuséo, seja questionando e buscando
transformar aqueles que a prejudicam. Assim, com as inimeras contribuicdes aos estudos e as
praticas com criancas completas, concretas e contextualizadas, a teoria de Henri Wallon pode
se tornar um valioso refugio diante de um cenério reducionista, que insiste em fragmentar o
individuo em um ser racional, controlando e silenciando sua afetividade e corporeidade; diante
de um cenério de individualismo exacerbado, que enfraquece as relagdes interpessoais e
esfacela a comunidade; diante de um cenario de injusticas sociais estruturais, que menospreza
0 papel da cultura e da educacéo na (trans)formacao dos sujeitos.

Para que essa realidade se concretize é preciso, sobretudo, romper com o circulo vicioso
de determinantes que prejudicam a difusdo da teoria no pais por meio de uma rede estruturada
de pesquisadores/as que fomentem a Psicogenética Walloniana ndo apenas em eventos, livros
e artigos cientificos, mas nas formacGes iniciais e continuadas de psic6logos/as e educadores/as
a partir da elaboracéo de politicas publicas. E preciso, enfim, fazer com que as ilhas isoladas de
grandes estudiosos/as espalhados/as pelas universidades brasileiras se tornem um grande
arquipélago cientifico. Por isso, finaliza-se essa sintese proviséria com um convite de unido e
formacéo de redes, parafraseando Karl Marx e Friedrich Engels: “Wallonianos/as do Brasil

todo, uni-vos!”



132

6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguiar, W. M. J., & Ozella, S. (2006). Nucleos de significacdo como instrumento para a
apreensdo da constituicao dos sentidos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 26(2), 222-245.
https://doi.org/10.1590/S1414-98932006000200006

Almeida, L. R. (2001). O Grupo Wallon na PUC-SP. Psicologia da Educacéo, 12, 139-142.
https://revistas.pucsp.br/psicoeduca/article/view/41362/0

Almeida, L. R. (2011). Wallon e a Educacédo. In Mahoney, A. A. & Almeida, L. R. Henri
Wallon: Psicologia e Educacéo (pp. 71-87). Edi¢des Loyola.

Almeida, L. R. (2012). Das relacGes entre educacéo e psicologia na perspectiva de uma
educadora. Revista Semestral da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, 16(2), 341-348. https://doi.org/10.1590/S1413-85572012000200018

Almeida, L. R. (2014). A questdo do Eu e do Outro na Psicogenética Walloniana. Estudos de
Psicologia, 31(4), 595-604. https://doi.org/10.1590/0103-166X2014000300013

Almeida, L. R., Mollica, A. J. P., Pereira, A. L., Vieira, A. L. S. F., Santos, C. L. I., Almeida,
E. A., & Rabelo, K. M. (2013). Apresentaces na ANPED que fazem referéncia a Henri
Wallon: estudo exploratério. Psicologia da Educacéo, 37, 83-90.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n37/n37a09.pdf

Alves, A. M. (2010). O método materialista historico dialético: alguns apontamentos sobre a
subjetividade. Revista de Psicologia da UNESP, 9 (1), 01-13.

https://seer.assis.unesp.br/index.php/psicologia/article/view/422

Antunes, M. A. M. (2012). A Psicologia no Brasil: Um Ensaio Sobre suas Contradigdes.
Psicologia: Ciéncia e Profissédo, 32, 44-65. https://doi.org/10.1590/S1414-
98932012000500005

Corréa Guimaraes, C. (2011). Entrevista: José Paulo Netto. Trabalho, Educacédo e Saude, 9
(2), 333-340. https://doi.org/10.1590/S1981-77462011000200010

Dantas, H. (2019). Do ato motor ao ato mental: a génese da inteligéncia segundo Wallon. In

La Taylle, Y., Oliveira, M. K., & Dantas, H. Piaget, Vigotski, Wallon: Teorias
psicogenéticas em discussao (pp. 35-45). Summus Editorial.

Darahem, G. C,, Silva, A. P. S., & Costa, N. R. A. (2009). Da teoria do apego a Rede de
Significacdes: Maria Clotilde Rossetti-Ferreira e a psicologia do desenvolvimento
brasileira. Temas em Psicologia, 37(2), 191-207.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v17nl/v17nlal6.pdf



https://doi.org/10.1590/S1414-98932006000200006
https://revistas.pucsp.br/psicoeduca/article/view/41362/0
https://doi.org/10.1590/S1413-85572012000200018
https://doi.org/10.1590/0103-166X2014000300013
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n37/n37a09.pdf
https://seer.assis.unesp.br/index.php/psicologia/article/view/422
https://doi.org/10.1590/S1414-98932012000500005
https://doi.org/10.1590/S1414-98932012000500005
https://doi.org/10.1590/S1981-77462011000200010
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v17n1/v17n1a16.pdf

133

Freitas, M. T. D. A. (2002). A abordagem sécio-histérica como orientadora da pesquisa
qualitativa. Cadernos de Pesquisa, 116, 21-39. https://doi.org/10.1590/S0100-
15742002000200002

Garcia, W. E., Barroso, C., Hirata, H., Abramovay, R., & Werebe, V. (2007). Professora

Maria José Garcia Werebe in memoriam. Cadernos de Pesquisa, 37(131), 273-280.

https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/356/360

Galvdo, I. (2005). Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil (5a
ed). Editora Vozes.

Gennari, A. P. G. A., & Blanco, M. B. (2020). A producdo cientifica sobre o ensino de
Psicologia nos cursos de Pedagogia: uma revisao sistematica de literatura. Revista
Educacao e Cultura Contemporanea, 17 (47), 340-371. http://dx.doi.org/10.5935/2238-
1279.20200017

Goes, M. C. R., & Cruz, M. N. (2006). Sentido, significado e conceito: notas sobre as

contribuicGes de Lev Vigotski. Pro-Posigdes, 17 (2), 31-45.
https://periodicos.sbu.UNICAMP.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643627/11146

Gonzélez Rey, F. L. (2003). Sujeito e Subjetividade: uma aproximacao histérico-cultural.

Pioneira Thomson Learning.

Gonzalez Rey, F. L. (2005). Pesquisa qualitativa e subjetividade: Os processos de construcao
da informac&o. Pioneira Thomson Learning

Gonzélez Rey, F. L. (2007). As categorias de sentido, sentido pessoal e sentido subjetivo: sua
evolucdo e diferenciacdo na teoria historico-cultural. Psicologia da Educacao, 24, 155-
179. http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n24/v24all.pdf

Gonzalez Rey, F., & Martinez, A. M. (2017). Subjetividade: teoria, epistemologia e método.

Alinea.

Goulart, D. M. (2018). A pesquisa qualitativa em psicologia: contradi¢Ges, alternativas e
desafios. Revista Psicologia, Diversidade e Saude, 7 (1). https://doi.org/10.17267/2317-
3394rpds.v7i1.1825

Grandino, P. J. (2010). Wallon e a psicogénese da pessoa na educacéo brasileira. In Gratiot-

Alfandéry, H. (org). Henri Wallon (pp. 31-42). Editora Massangana.

Gratiot-Alfandéry, H. (2010). Ensaio. In Gratiot-Alfandéry, H. (org). Henri Wallon (pp. 11-
30). Editora Massangana.

Konder, L. (2008). O que é dialética? (28a ed). Brasiliense.

Mahoney, A. A. (2011). Introdug&o. In Mahoney, A. A. & Almeida, L. R. Henri Wallon:
Psicologia e Educacéo (pp. 09-18). Edicbes Loyola.


https://doi.org/10.1590/S0100-15742002000200002
https://doi.org/10.1590/S0100-15742002000200002
https://publicacoes.fcc.org.br/cp/article/view/356/360
http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20200017
http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20200017
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643627/11146
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n24/v24a11.pdf
https://doi.org/10.17267/2317-3394rpds.v7i1.1825
https://doi.org/10.17267/2317-3394rpds.v7i1.1825

134

Mahoney, A. A., & Almeida, L. R. (2004). A constituicdo da pessoa na proposta de Henri
Wallon. Edigdes Loyola.

Mahoney, A. A., & Almeida, L. R. (2005). Afetividade e processo ensino-aprendizagem:
contribuicdes de Henri Wallon. Psicologia da Educacéo, 20, 11-30.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n20/v20a02.pdf

Mahoney, A. A., Almeida, L. R. & Almeida, S. H. V. (2007). Producéo de Vigotski (e grupo)
e Wallon: comparacdo das dimensdes epistemologica, metodologica e desenvolvimental.
Psicologia da Educacéo, 24, 35-50. http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n24/v24a04.pdf

Molon, S. 1. (2008). Questdes metodoldgicas de pesquisa na abordagem socio-histérica.
Informatica na educacdo: teoria & prética, 11 (1), 56-68. https://doi.org/10.22456/1982-
1654.7132

Moroz, M., Almeida, L. R. & Placco, V. M. N. S. (2011). Abigail Alvarenga Mahoney: Marcas
de uma educadora no ensino e pesquisa de Psicologia da Educacdo. Psicologia da

Educacéo, 33, 161-164. https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/28541

Oliveira, B. (2005). A dialética do singular-particular-universal. In Abrantes, A. A., Silva, N.
R., & Martins, S. T. F. (Orgs.), Método historico-social na psicologia (pp. 25-51). Vozes.

Pasqualini, J. C., & Martins, L. M. (2015). A dialética singular-particular-universal
implicacdes do método materialista dialético para a psicologia. Psicologia & Sociedade,
27(2), 362-371. https://doi.org/10.1590/1807-03102015v27n2p362

Peralta, A. L. B., & Santos, S. V. (2021). A presenca de Wallon na producdo académica
brasileira. REEDUC — UEG, 7 (1), 52-609.
https://revista.ueg.br/index.php/reeduc/article/view/11209/8112

Rhoden, J. L. M., & Zancan, S. (2020). A perspectiva da abordagem qualitativa narrativa de
cunho sociocultural: possibilidade metodoldgica na pesquisa em educagdo. Revista do
Centro de Educacéo (UFSM), 45 (1), 01-22. https://doi.org/10.5902/1984644436687

Romanelli, G. (1998). A entrevista antropoldgica: troca e alteridade. In Romanelli, G., &

Bisoli-Alves, Z. M. M (Orgs.). Dialogos metodologicos sobre a pratica da pesquisa (pp.
119-133). Legis Summa.

Rossetti-Ferreira, M. C., Amorim, K. S., Soares-Silva, A. P., & Oliveira, Z. M. R. (2008).
Desafios metodologicos na perspectiva da rede de significacGes. Cadernos de Pesquisa,
38 (133), 147-170. https://doi.org/10.1590/S0100-15742008000100007

Santos, M. (2004). Por uma Geografia Nova: da Critica da Geografia a uma Geografia Critica.

(6a ed). Editora da Universidade de Séo Paulo.



http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n20/v20a02.pdf
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n24/v24a04.pdf
https://doi.org/10.22456/1982-1654.7132
https://doi.org/10.22456/1982-1654.7132
https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/28541
https://doi.org/10.1590/1807-03102015v27n2p362
https://revista.ueg.br/index.php/reeduc/article/view/11209/8112
https://doi.org/10.5902/1984644436687
https://doi.org/10.1590/S0100-15742008000100007

135

Silva, D. L. (2017). Recepcéo e apropriagéo de Henri Wallon no Brasil [Apresentacédo de
trabalho/comunicacédo]. Anais da 472 Reunido Anual da Sociedade Brasileira de
Psicologia e 1° Encontro da Sociedade Brasileira de Historia da Psicologia, pp. 486-
486. https://www.sbponline.org.br/arquivos/Anais_-

Resumos_e_Trabalhos_RA 2017_final.pdf
Sorrechio, R. A., Arrais, L. F. L., & Lazaretti, L. M. (2019). A difusdo das idéias de Wallon

no Brasil: uma revisao de literatura [Apresentacdo de trabalho/comunicacao]. Anais da

X1V Jornada de Pedagogia da Unespar - Campus de Paranavai, pp. 22-27.
https://paranavai.unespar.edu.br/graduacao/graduacao/pedagogia-1/eventos/xiv-jornada-

de-pedagogia
Szymanski, H. (2002). Entrevista reflexiva: um olhar psicol6gico para entrevista em pesquisa.

In Szymanski, H. (Org.). A entrevista na pesquisa em educacao: a pratica reflexiva (pp.
09-61). Autores Associados.

Tassoni, E. C.M., & Leite, S. A. S. (2013). Afetividade no processo de ensino-aprendizagem:
as contribuicdes da teoria walloniana. Educacéo, 36 (2), 262-271.

https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/9584/9457

Tran-Thong. (1971). Qué ha dicho verdaderamente Wallon. Doncel.

Vigotski, L. S. (1991). O problema de método. In Vigotski, L.S. A formagéo social da mente
(pp. 67-88). Martins Fontes.

Vigotski, L. S. (1995). Obras Escogidas I11: Problemas del desarrollo de la psique. Visor.

Vigotski, L. S. (2018). Sete aulas de L.S. Vigotski sobre os fundamentos da Pedologia.
Prestes, Z., & Tunes, E. (Orgs.). E-papers.

Wallon, H. (1975). Psicologia e Educagéo da Inféncia. Estampa.

Wallon, H. (1981). A Evolucgédo Psicoldgica da Crianca. Edi¢des 70.

Wallon, H. (1986). Os meios, 0s grupos e a psicogénese da crianga. In Werebe, M. J. G., &
Nadel-Brulfert, J. (orgs). Henri Wallon (pp. 168-178). Atica.

Wallon, H. (2004). Psicologia e Materialismo Dialético. Doria, N. (Trad.).

https://www.ufrgs.br/psicoeduc/chasqueweb/vygotsky/wallon-psicologia-e-materialismo-

dialetico.htm .

Wallon, H. (2008). Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada. VVozes.

Werebe, M. J. G. (2001). Conhecimento de Henri Wallon no Brasil. Psicologia da Educacéo,
12, 129-137. https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/41360



https://www.sbponline.org.br/arquivos/Anais_-_Resumos_e_Trabalhos_RA_2017_final.pdf
https://www.sbponline.org.br/arquivos/Anais_-_Resumos_e_Trabalhos_RA_2017_final.pdf
https://paranavai.unespar.edu.br/graduacao/graduacao/pedagogia-1/eventos/xiv-jornada-de-pedagogia
https://paranavai.unespar.edu.br/graduacao/graduacao/pedagogia-1/eventos/xiv-jornada-de-pedagogia
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/9584/9457
https://www.ufrgs.br/psicoeduc/chasqueweb/vygotsky/wallon-psicologia-e-materialismo-dialetico.htm
https://www.ufrgs.br/psicoeduc/chasqueweb/vygotsky/wallon-psicologia-e-materialismo-dialetico.htm
https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/41360

136

Zanella, A. V., Reis, A. C., Titon, A. P., Urnau, L., & Dassoler, T. R. (2007). Questdes de
método em textos de Vygotski: contribuices a pesquisa em Psicologia. Psicologia &
Sociedade, 19 (2), 25-33. https://doi.org/10.1590/S0102-71822007000200004



https://doi.org/10.1590/S0102-71822007000200004

137

APENDICES E ANEXOS
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: “A Psicogenética de Henri Wallon no Brasil: sentidos e
significados de pesquisadores/as”, desenvolvida por Leonardo Ricieri Mantoani em seu projeto de Mestrado. O projeto é
vinculado ao Laboratério de Psicologia Socioambiental e Préticas Educativas - LAPSAPE e ao Departamento de Psicologia da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da USP-RP, e sera desenvolvido sob a supervisdo da Profa. Profa. Dra. Ana Paula
Soares da Silva. A pesquisa tem como objetivo compreender os sentidos e significados construidos por pesquisadores/as
wallonianos/as diante de suas praticas no contexto cientifico brasileiro. Espera-se que a pesquisa possa contribuir com
conhecimentos que promovam a difusdo dos conceitos tedrico-metodol6gicos da Psicogenética de Henri Wallon no pais,
destacando suas importantes contribuicbes para as praticas psicoldgicas e pedagogicas, sobretudo relacionadas ao
desenvolvimento integral e aprendizagem de criangas, adolescentes e adultos.

Sua participacdo se dard por meio de duas entrevistas realizadas virtualmente por meio de uma plataforma de
videoconferéncia que seja de sua preferéncia. Ambas entrevistas serdo gravadas e, posteriormente, transcritas na integra para a
analise de dados. No primeiro encontro, haverd um didlogo por meio de perguntas elaboradas pelo pesquisador, abordando
questdes relacionadas a sua trajetoria profissional, atuagdo académica e visdo sobre a difusdo da teoria de Wallon no Brasil. No
segundo encontro, serdo retomados pontos abordados na primeira entrevista para aprofundamento ou esclarecimento de
duvidas, além de confirmar os contelidos apresentados. Apds cinco anos do término da pesquisa, as gravagdes e as transcri¢des
serdo apagadas.

Todas as informag@es obtidas com sua participacgéo serdo utilizadas apenas para fins académicos e de divulgacéo da
pesquisa, sem prejuizos para vocé. O sigilo é opcional, cabendo a vocé decidir se deseja ou ndo ter seu home e demais dados
obtidos na entrevista revelados. Caso haja a escolha pelo sigilo, o pesquisador ocultara todas as informacfes que possam
identificar vocé, sua instituicdo ou qualquer outra pessoa. O ato de participar desta pesquisa é livre, ndo havendo remuneracdo
para isso. Caso haja algumas despesas eventuais a vocé, havera ressarcimento. VVocé pode se recusar ou desistir de participar
da pesquisa em qualquer momento, sem que isto acarrete em qualquer penalidade, prejuizo ou represalias de qualquer natureza.

Embora haja riscos minimos para a participa¢do na pesquisa, as reflexdes geradas pela entrevista podem trazer certa
mobilizacdo psicolégica e emocional, a depender do relato e das tematicas tangenciadas, além do possivel risco de um
desconforto e cansaco advindo da demanda por uma alteragdo na rotina habitual para a colaboragdo com a pesquisa, requerendo
tempo e esforgo para a reflexdo proposta. Se algum risco desse ou de outro tipo se apresentar durante a pesquisa, serd tratado
com o devido cuidado, com possibilidade de acolhimento pelo pesquisador ou encaminhamento para profissionais
especializados se for o caso, sendo indicados servicos publicos de atendimento psicoldgico na cidade. Além disto, se vocé for
prejudicado por participar da pesquisa, terd direito a ser indenizado de acordo com as leis brasileiras, desde que prove que o
prejuizo foi causado diretamente pela pesquisa.

Caso tenha alguma divida ou queira algum esclarecimento ou informacéo referente a pesquisa, vocé poderd, a
qualquer momento, entrar em contato com o pesquisador e sua supervisora pelo telefone (16) 99200-6848, e-mail
leonardo.mantoani@usp.br ou pelo endereco: Av. Bandeirantes, 3900 — Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras de Ribeirdo
Preto da USP - Bloco 3 - Ribeirdo Preto, SP, local de trabalho do pesquisador e de sua supervisora. Em caso de duvidas ou
questBes sobre 0s aspectos éticos da pesquisa, vocé também podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP, no endere¢o Avenida Bandeirantes, 3900 - Bloco 01 — Prédio
da Administracéo — sala 07 — CEP 14040-901 - Ribeirdo Preto - SP — Brasil, ou no telefone (16) 3315-4811 — Atendimento
de 22 a 62 das 13h30 as 17h30, ou ainda no e-mail: coetp@listas.ffclrp.usp.br .

Caso voceé considere que esta esclarecido dos objetivos, procedimentos e implicagdes desta pesquisa e concorde com
sua participacdo, rubrique as paginas e assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra
do pesquisador responsavel.

Por estar esclarecido, eu, ,

RG: , autorizo minha participagdo na pesquisa.

o Desejo que haja sigilo em meu nome e demais informagdes.
o Nao desejo que haja sigilo em meu nome e demais informacdes.

Assinatura do participante:
Assinatura do pesquisador:
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APENDICE B — Roteiro de entrevista guiada por topicos.

Pergunta inicial: Para vocg, o que é ser pesquisador walloniano no Brasil?

Trajetoria Profissional

Conte-me um pouco sobre sua trajetéria. Em qual faculdade se formou?

Quando se deu o primeiro contato com a teoria?

Vocé teve alguma formacao especifica para os pressupostos wallonianos/as?

Quais os motivos que te levaram a pesquisar sob tal referencial teérico-metodol6gico?
Em sua visdo, houve algum obstaculo que dificultou sua formagdo como pesquisador
walloniano? Em contrapartida, houve algum propulsor que a facilitou?

Qual 0 momento mais marcante relacionado a Wallon em sua trajetdria profissional?

Atuacao Profissional

Como é/era sua rotina de trabalho?

Quais sdo/eram suas linhas de pesquisa? Em quais Wallon é/era a principal referéncia
tedrica?

Além da pesquisa, de que forma vocé atua/atuava com a perspectiva walloniana?

Conhecer os pressupostos wallonianos/as auxilia/auxiliava seu trabalho docente? De que
maneira?

Quais sdo/eram seus desejos e motivacdes para pesquisar Wallon em sua pratica?
Como vocé se se sente em promover a difusdo da teoria walloniana no cenario brasileiro?
De forma geral, vocé se sente/sentia realizado em ser pesquisador walloniano no Brasil?

Henri Wallon no Brasil

Como vocé definiria, hoje, as principais contribuicdes de Wallon para a Psicologia e para
a Educacao brasileira?

Para vocé, quais os motivos que fizeram (e ainda fazem) a teoria ser pouco difundida?
Em sua opinido, como é possivel ampliar a difusdo da Psicogenética Walloniana no pais?
Acredita que isso pode ser realmente concretizado?

Pergunta final: Vocé gostaria de retomar alguma gquestdo ou acrescentar algum ponto que ndo
foi abordado?
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ANEXO A - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

USP - FACULDADE DE
: FILOSOFIA, CIENCIAS E gzmaﬂto
;;r:-”"-' & LETRAS DE RIBEIRAO PRETO asil

N DA USP - FFCLRP/USP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Psicogenética de Henrn Wallon no Brasil: sentidos e significados de pesguisadores

Pesquisador: LEONARDO RICIERI MANTOANI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 42876721.5.0000.5407

Instituigiao Proponente: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.605 469

Apresentagio do Projeto:

O projeto intitula-se "A Psicogenética de Henri Wallon no Brasil: sentidos e bigniﬁcadns de pesquisadores” e
esta associado a um mestrado do Programa de Pos-graduacdo em Psicologia da FFCLRP-USP. Conforme
o documento (PB-informagfes basicas do projeto, de 3-2-2021, "A pesquisa tem o objetivo geral de
compreender os sentidos e significados construidos por pesquisadores wallonianos diante de suas praticas
no

contexto cientifico brasileiro. A construgdo do material empirico ocorrera por meio de entrevistas semi-
estruturadas com pesquisadores que utilizam

a abordagem walloniana em suas praticas profissionais ha, no minimo, cinco anos, abordando questdes
relacionadas a trajetoria profissional,

atuacdo académica e visdo sobre a difusdo da teoria de Wallon no Brasil. A abordagem da pesquisa &
qualitativa e tem como referencial tedricometodolégico

a Psicologia Historico-Cultural vigotskiana. O material sera analisado de forma a sistematizar os nucleos de
significacdo, buscando

identificar os sentidos e significados partilhados pelos participantes.

Objetivo da Pesquisa:
"Objetivo Primario:
Compreender os sentidos e significados construidos por pesquisadores wallonianos diante de suas

Endereco: Av. Bandeirantes 3.900

Bairro: Monte Alegre CEP: 14 .040-901

UF: 5P Municipio: RIBEIRAD PRETO

Telefone: (16)3315-4811 E-mail: coetp@listas.ficirp.usp.br
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Continuagdo do Parecer: 4.605.469

praticas no contexto cientifico brasileiro.

Objetivo Secundario:

1. Listar grupos de estudos e pesguisadores wallonianos no cenario brasileirg;

2. Analisar as influéncias e implicacdes da Psicogenética de Wallon no pais como maneira de incentivar a
difusdo da teora;

3. Compreender as formacgdes e trajetdnas profissionais dos pesquisadores wallonianos;

4. Compreender os limites e potencialidades de uma pratica cientifica cuja abordagem & pouco difundida no
pais. (PB informacdes basicas do projeto, 3-2-2021)

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo o termo de consentimento (TCLE atualizado, 3-2-2021), "Embora haja riscos minimos para a
participacdo na pesquisa, as reflexdes geradas pela entrevista podem trazer certa mobilizacdo psicaldgica e
emocional, a depender do relato e das tematicas tangenciadas, além do possivel risco de um desconforto e
cansaco advindo da demanda por uma alterac&o na rotina habitual para a colaboragdo com a pesquisa,
requerendo tempo e esforgo para a reflexdo proposta. Se algum risco desse ou de outro tipo se apresentar
durante a pesquisa, sera tratado com o devido cuidado, com possibilidade de acolhimento pelo pesquisador
ou encaminhamento para profissionais especializados se for o caso, sendo indicados servigos publicos de
atendimento psicolégico na cidade. Além disto, se vocé for prejudicado por participar da pesquisa, tera
direito a ser indenizado de acordo com as leis brasileiras, desde que prove que o prejuizo foi causado

diretamente pela pesquisa.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Q projeto inicial foi inteiramente reformulado para ser executado por meios virtuais. O foco & averiguar a
recepcao na comunidade cientifica brasileira da obra de um classico da psicologia do desenvolvimento,
Henri Wallon. Para isso serao buscados pesquisadores na ativa e aposentados que pelo menos durante 5
anos tenham trabalhado com as suas ideias. Estes serdo localizados por meio de busca do indexador
Wallon no DGP do CNPq. Aqueles que se enquadrarem nos requisitos serdo entrevistados por meio de um
roteiro de entrevista semi-estruturado) em duas etapas, a segunda para dirimir ou aprofundar alguns pontos.
(Os resultados serao analisados com base na abordagem de um outro classico da Psicologia, Lev Vigotsky.
A Justificativa para isso & o fato do embasamento de ambos ser marxista, mas o segundo fornecer
instrumentos de analise de entrevistas, enquanto o primeiro ter desenvolvido técnicas de observacdo de

criangas.

Enderego: Av. Bandeirantes 3.900

Bairro: Monte Alegre CEP: 14.040-901
UF: SF Municipio: RIBEIRAD PRETO
Telefone:  (16)3315-4811 E-mail: coetp@listas.ficlrp.usp.br

Pagina 02 d= D4



141

USP - FACULDADE DE

FILOSOFIA, CIENCIAS E gworm

V5 LETRAS DE RIBEIRAO PRETO
) DA USP - FFCLRP/USP

Confinuagdc do Parecer: 4.605.469

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacao obrigatdria foram incluidos. O processo é anterior ao Comunicado Conep
0019229966 referente as orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente
virtual.

Recomendagdes:

Nada a comentar

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Caso fossem aplicadas as orientacfes do Comunicado Conep 0019229966 referente as orientagdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, haveria pendéncias a considerar.
Como ndo é o caso e julgo ndo fazer sentido aplicar normativas posteriores ao ingresso nos sistema, ndo se
percebem pendéncias a assinalar.

O pesquisador responsavel deve enviar relatario final da pesquisa, através da Plataforma Brasil, via
notificacdo do tipo “relatério”, conforme Resolugdo CNS 510/16, art. 28 item V para a Resolucdo 510/16.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1697344 pdf 13:08:02
TCLE / Termos de | TCLE_atualizado pdf 03/02/2021 |LEONARDO RICIERI| Aceito
Assentimento / 13:05:52 | MANTOANI
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa.pdf 03/02/2021 |LEONARDOC RICIERI| Aceito
Brochura 13:05:40 |MANTOANI
Investigador
Cronograma Cronograma. pdf 02/02/2021 |LEONARDC RICIERI| Aceito

17:16:14 | MANTOANI
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 02/02/2021 |LEONARDOC RICIERI| Aceito
17:09:04 | MANTOANI

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Endere¢o: Av. Bandeirantes 3.900

Bairro: Monte Alegre CEP: 14.040-901
UF: 5P Municipio: RIBEIRAQ PRETO
Telefone: (16)3315-4811 E-mail: coetp@listas.ficirp.usp.br
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Necessita Apreciagio da CONEP:
Néo
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Assinado por:
Patricia Nicolucci

(Coordenador(a))
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