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RESUMO

GUARDA, |. B. Préticas de ensino de lingua estrangeira: no entremeio de
duas linguas. 2019. 78f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto - FFCLRP, da Universidade
de Sao Paulo, Ribeirdo Preto, 2019.

O presente trabalho visa a investigar, com base na Analise de Discurso de
matriz francesa (AD) e da teoria socio histdrica do letramento, praticas
pedagogicas no ensino de duas linguas, no sentido de compreender como o
ensino de uma lingua interfere na outra e identificacdo de como ocorre 0
letramento através da pratica docente. O material que constitui o corpus de
anélise resulta de observactes realizadas em escola da rede particular de
Ribeirdo Preto, interior de S&o Paulo, além de entrevistas com os sujeitos-
professores cujas praticas pedagogicas foram observadas. O estudo divide-
se em cinco se¢Bes que abordam os fundamentos tedricos da Andlise de
Discurso; um breve percurso histdrico sobre alfabetizacdo e letramento e o
contexto de suas praticas pedagdgicas; reflexdes sobre a formacgdo de
professores; os aspectos metodologicos que embasam as investigacdes e, por
fim, sdo apresentadas as analises. Os resultados parciais assinalam que a
alfabetizacdo acontece nas duas linguas simultaneamente, os alunos que tém
aulas nos dois idiomas comegam a pensar nas duas linguas e a imersao vivida
na escola bilingue destaca o processo socio-interacional, as criancas
transitam do portugués para o segundo idioma quase sem perceber,
adotando-o como forma de comunicagdo. A aprendizagem que acontece de
forma significativa, parte da importancia de trabalhar focando ndo s6 na
aquisicdo da linguagem, mas sim no significado dessa linguagem seja a

lingua materna como na lingua Inglesa.

Palavras chaves: alfabetizagéo, letramento, bilingue.



ABSTRACT

GUARDA, I. B. Praticas de ensino de lingua estrangeira: no entremeio de
duas linguas. 2019. 78f. (Master’s thesis on Education) — Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sdo Paulo,
Ribeirdo Preto, Brazil, 2019.

This work investigates teaching practices when teaching two languages from
the perspective of French discourse analysis and the social-historical
approach of literacy, in order to understand how the teaching of a foreign
language interferes in the learning of the mother tongue and identify literacy
practices through teaching practices. Our corpus is formed of excerpts of
fieldwork observation notebook, as well as interviews with the teachers who
were observed. This study is organized into five sections: Background theory
in discourse analysis; a brief history of literacy and context of its teaching
practice; considerations about teacher education; methodological aspects
which support this investigation and analysis and discussion of the selected
corpus. Partial results indicate that literacy takes place in both languages
simultaneously. Pupils who are taught in both languages start thinking in
both languages and the immersion experienced in the bilingual school
enhances the social interactional process. Children switching back and forth
from Portuguese to a second language practically seamlessly, adopting both
languages as natural forms of communication. Learning takes place
meaningfully, highlighting the importance of focusing not only on language
acquisition but also the meanings of those languages, Brazilian Portuguese
or English.

Key words: literacy, bilingualism.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Em 24 de setembro de 2016 o jornal “Estado de Sao Paulo” publicou
uma matéria sobre o aumento do nimero de escolas bilingues no estado de

Séo Paulo:

“A proposta de ensino bilingue vem expandindo-se no
universo das escolas privadas de S&o Paulo e, a reboque
de novos adeptos, amplia a rede de pais de estudantes
preocupados em avaliar o custo-beneficio desse tipo de
investimento. Segundo os Gltimos numeros da
Organizacdo das Escolas Bilingues, existem hoje 11
instituicdes de ensino vinculadas a organizagdo, numero
gue vai duplicar em breve, pois outras 12 escolas ja
Iniciaram o processo de ingresso na entidade.” (Jornal
folha de S&o Paulo, 2016).

Confirmando o fato de que as escolas bilingues tém crescido no pais e
que tal crescimento nos convida a refletir sobre as inimeras consequéncias
na educacdo, tais como: novas formas de experiéncia junto a alfabetizacéo e
ao letramento de criangas, as influéncias da lingua estrangeira quanto aos
contornos da lingua materna, mercado de trabalho de docentes considerados
aptos para lecionar em escolas bilingues, acesso a essas escolas e a
diferenciacdo na formacdo entre estudantes que passaram por tais
instituicdes e outros que ndo passaram etc., consideramos ser de grande
importancia um estudo académico sobre o ensino bilingue, a alfabetizacéo e
letramento em duas linguas e a percepcao social do ensino bilingue.

Cientes de que o ensino bilingue tem sido objeto de varios estudos,
tanto no campo da Linguistica quanto no ensino de linguas, tendo como foco
0 desenvolvimento das competéncias e habilidades linguisticas, em larga
dimenséo, e, mais especificamente, no &mbito em que a propria linguagem

atua, no que diz respeito a alfabetizacéo e letramento, posicionamo-nos em



um campo cujos trabalhos principiam problematizacbes e indicam a
necessidade constante de compreender este fenGmeno atual.

O processo de alfabetizacdo aponta o fato de que o bilinguismo pode
ser beneficial ao processo de desenvolvimento cognitivo, uma vez que
atraves da relacdo que a crianca, em fase de aquisi¢éo, passa a ter com outra
lingua, que ndo a propria, podera vir a ter acesso a diversos modelos de
pensamento e esse € um ponto que nos sensibiliza, enquanto reflexdo para o
estudo. Pensamos, ainda, nessa perspectiva, o letramento implicando o uso
social das préticas letradas e, aqui, tem a ver com praticas que ndo estdo
vinculadas, apenas as relacGes de ensino aprendizagem, mas que se ligam a
construcdo subjetiva, ideoldgica, cultural e outras.

Segundo Street (1989) o letramento ndo é simplesmente um conjunto
de habilidades técnicas aprendidas atraves da educacdo formal. Este
conceito, diz o autor, deve ser tomado no sentido de praticas sociais
embebidas em contextos especificos, discursos e posi¢des. Assim, é preciso
considerar tanto descrigdes de praticas letradas como “insights” da
complexidade da vida social cotidiana.

O trabalho como professora em uma escola bilingue possibilitou
vivéncias e observacdes que desencadearam diversas duvidas. Essas se
tornaram a base da presente proposta de pesquisa: Como 0 ensino de uma
lingua interfere na outra? E possivel ser letrado e alfabetizado em duas
linguas? Como se d& o processo de constituicdo do professor na imerséo do
ensino-aprendizagem?

HARMERS e BLANC (2000) consideram como principios basicos de
comportamento linguistico: a constante interacdo de dinamismos sociais e
individuais da lingua, os complexos processos entre as formas de
comportamento linguistico e as fun¢des em que séo utilizados, a interacao

reciproca entre lingua e cultura - autorreguladores que caracterizam todos 0s



comportamentos de ordem elevada - e consequentemente a lingua e a

valorizacdo que é central para toda esta dinamica de interacéo.

1. OS CAMINHOS DO LETRAMENTO E ALFABETIZACAO
BILINGUE



1.1. Teoria Sécio Historica do Letramento: uma breve discussao

Considerando 0 nosso objeto de estudo, as relagdes que ele produz no
que tange a préatica, alias aos discursos sobre uma pratica especial, julgamos
Importante agregar ao texto esta breve discussdo, lembrando que, as
producOes sobre letramento tomaram uma maior dimensdo, a partir da
tomada de consciéncia, principalmente entre os linguistas, de que havia
alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla. Tfouni (2013),

destaca o letramento como um processo, cuja natureza € socio historica:

Colocamos uma concepcao de letramento como fenbmeno que
pode atuar indiretamente, influenciando também culturas e
pessoas que ndo dominam a escrita. Esse movimento mostra que
o0 letramento é um processo mais amplo do que a alfabetizacéo,
mas que estd intimamente relacionado com a existéncia e
influéncia de um cdédigo escrito. (TFOUNI, 2013, p. 27).

A palavra letramento foi incorporada ao vocabulario educacional,
fruto dessa necessidade de se diferenciar o conceito de letramento ao
conceito de alfabetizacdo. Tfouni (2005) define a palavra com um
significado esclarecedor, distinguindo assim os termos alfabetizacdo e
letramento: “Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade”.
TFOUNI (2005, p. 20).

Ampliando a discusséo sobre os significados de letramento, Tfouni
(2010) sugere que ndo pode haver a reducéo do seu significado ao significado
de alfabetizac&o e ao ensino formal. Para ela letramento € um processo mais

amplo que a alfabetizacao e que deve ser compreendido como um processo



socio historico, como dito anteriormente, ela relaciona, assim, letramento

com o desenvolvimento das sociedades, explicando que:

Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como
sendo produto do desenvolvimento do comércio, da
diversificagdo dos meios de producdo e da complexidade
crescente da agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma viséo
dialética, torna-se uma causa de transformacgdes histdricas
profundas, como o aparecimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um todo.
(TFOUNI, 2010, p. 23).

Letramento seria, portanto, causa e consequéncia do desenvolvimento.
Assim, o significado atribuido pela autora ao termo letramento extrapola a
escola e o processo de alfabetizacéo, referindo-se a processos sociais mais
amplos. O letramento focaliza os aspectos socio historicos da aquisi¢do da
escrita. “[...] tem por objetivo investigar ndo somente quem e alfabetizado,
mas também quem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo”. (TFOUNI, 1988,
p. 89 apud GRANDO, 2012).

Essa teoria sécio historica, também, pode se compreendida como um
fendmeno mais amplo e que ultrapassa os dominios da escola, em
concordancia com Kleiman (2008, p. 18). Segundo ela, “[...] podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de préaticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. O conceito proposto pela autora

enfatiza os aspectos social e utilitario do letramento:

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizado ou ndo alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa
definicdo, apenas um tipo de prética — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita
(KLEIMAN, 2008, p. 19).



Para essa autora, o letramento € um conjunto de préaticas de objetivos
e contextos especificos, que sdo ligados e relacionados com a escrita.
Kleiman (1995), insiste em apontar para somente um dos tipos de praticas
do letramento:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita
tal qual é concebido pelas instituicGes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante agéncia de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, enquanto préatica social, mas
com apenas um tipo de prética de letramento: a alfabetizacéo,
entendida como processo de aquisicdo de codigos, (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promocao na
escola. (KLEIMAN, 1995, p. 20)

Mas é preciso, também, entender o que é alfabetizacdo e em qual
contexto historico a estamos observando, pois consideramos analisar a
lingua na sociedade e na histéria, compreendendo a interferéncia da

ideologia:

A especificidade desse campo de conhecimento (A.D.) esta,
portanto, em considerar a lingua na sociedade e na historia,
fazendo intervir a ideologia, uma vez que ndo ha discurso sem
sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. O discursivo é entdo
concebido como processo social cuja especificidade estd em sua
materialidade linguistica. Assim, o objeto a propdésito do qual a
A.D. produz seu resultado ndo é um objeto linguistico, mas um
objeto socio histérico em que o linguistico intervém como
pressuposto: 0s processos discursivos sao a fonte dos efeitos de
sentido e a lingua é o lugar material em que esses efeitos se
realizam. (ASSOLINI 2003, p.3-4 apud COLLELO 2013).

Nesse sentido “tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita € poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica”

(COLELLO, 2003 p. s/n). Assim, “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da



aquisicao da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos socio historicos da aquisicdo de uma sociedade”
(TFOUNI, 1995, p. 20).
Além das autoras ja abordadas, suponho ser interessante trazer, ainda,
Magda soares, quando ela diz que:
Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza,
sistematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se,
reivindique, e garanta a sua memoria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condicdo diferenciada na sua relagdo com o

mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aquele
que apenas domina o codigo. (SOARES, 1998, p. 16).

Para entender o letramento como fendmeno socio histérico, é

necessario compreender as transformacdes da sociedade:

Por isso, aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o
conhecimento das letras e do modo de decodifica-las (ou de
associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento em
beneficio de formas de expressdo e comunicacdo, possiveis,
reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado
contexto cultural. (COLELLO, 2003 p. s/n).

O processo de letramento antecede ao da alfabetizacéo, perpassa todo
0 processo de alfabetizacdo e permanece quando o individuo ja se encontra
alfabetizado. Que é continuo e mostra a relacdo entre as praticas orais e
praticas escritas, como a perspectiva socio histérica do letramento defende e
que podemaos ver na figura proposta por Lacan (2006) da banda de Moebius,

ilustrando essa continuidade:

Figura 1. Banda de M&bius



Fonte: LARANJEIRAS, 2012 s/p apud TFOUNI 2013, p. 35.

Dentre tantos conceitos de letramento, ha outro, com o qual ndo

concordamos, seria 0 modelo autbnomo de letramento:

[...]Jesse modelo parte da suposigéo de que o letramento se resume
a habilidades para leitura e escrita, e também que ele, por si
proprio (ou seja, autonomamente), teré efeitos nas praticas sociais
e cognitivas. Pesquisas recentes tém enfraquecido o modelo
autbnomo e sugerem que ele, na préatica, esta simplesmente
impondo concepcBes ocidentais de letramento sob outras
culturas. O modelo autdbnomo, entdo, disfarca suas suposi¢oes
culturais e ideoldgicas, que podem, desse modo, ser apresentadas
como se fossem neutras e universais. (ASSOLINI, TFOUNI,
2006, p. 54)

Seguindo essa linha de raciocinio, vale salientar que o
termo iletrado ndo pode ser usado como antitese de “letrado”, quando a
sociedade é letrada, porque, segundo Tfouni (1995), ndo existe, nas
sociedades industriais modernas, o letramento “grau zero”. Todos nos, de
diferentes formas, em diferentes graus, sofremos a influéncia da escrita.
Assolini (2016).

E exatamente esse modelo autbnomo, que propde uma separacio

dicotdbmica entre usos orais e usos escritos da lingua, a0 mesmo tempo em



que incorpora a interpretacdo (ideologicamente construida), segundo a qual

as modalidades orais seriam ‘““inferiores’ as escritas.

As praticas sociais letradas (TFOUNI, 1993, p. 1) “[...]
influenciam todos os individuos de uma sociedade, é claro que de
maneira desigual. Sendo assim, existe um conhecimento sobre a
escrita, que as pessoas dominam, mesmo sem saber ler e escrever,
que é adquirido, desde que estas estejam inseridas em uma
sociedade letrada. Consequentemente, pessoas que vivem em
sociedades letradas ndo podem ser chamadas, em hipotese
alguma, de iletradas, mesmo que ndo dominem o sistema de
escrita desta sociedade e, em decorréncia, sejam né&o-
alfabetizadas. (ASSOLINI, TFOUNI, 2006, p. 57).

Tfouni (1995) afirma que existem letramentos de natureza variada,
inclusive sem a presenca da alfabetizacdo. Porém, Tfouni (2010, p. 83) nos
da uma pista do motivo do desinteresse em conectar a escola com uma
sociedade global, que estabelece links por meio da escrita, a autora afirma

que:

A eficécia histdrica da escrita esta ligada a um processo
de producdo de sentidos, que se tornam permanentes e que
acabam criando mecanismos de inclusdo e exclusdo; um jogo
ideologicamente  regrado, em que o “mais fraco”
(antropologicamente falando) nunca leva vantagem. Tfouni
(2010, p. 83)

Além do modelo autdbnomo, Street (1989), traz ainda o modelo
ideoldgico, que concebe que as praticas ndo envolvem apenas culturais, mas
também elementos sociais de poder. No contexto social em que a escola se

insere. Jung (2003) esclarece que:

[...] o modelo ideoldgico propde observar o processo de
socializagdo das pessoas na construcdo de significado pelos
participantes. Além disso, esse modelo estd interessado nas
instituicdes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais, Como se
observa no modelo autbnomo (JUNG, 2003, p. 60).



O quadro abaixo sintetiza os dois modelos de letramento, para

entendermos melhor:

Modelo autbnomo de letramento Modelo ideoldgico de letramento

. Assume que o0s géneros e as formas | . ProplGe observar o processo de
correntes de letramento sdo fixos, | socializacdo das pessoas na
universais e dados. construcéo de significado

Se resume a habilidades para|. Envolve estruturas sociais de
leitura e escrita, e também que ele, | poder.
por si proprio (ou seja,|. Entende que as praticas de
autonomamente) letramento mudam segundo o
contexto

Considerando as condic¢des de producéo, cabe a escola e ao professor,
aqui em nossa pesquisa, buscar o conhecimento sobre o conceito e 0s
procedimentos e promover o letramento nas duas linguas, embora esse ndo
seja 0 unico meio de se adquirir ou desenvolver o letramento. Nesse contexto
escolar, o letramento €, ou deveria ser, um processo continuo. Assim, a
escola elege alguns conhecimentos, praticas de leitura e escrita, organizando
no tempo escola e os avaliando para a continuidade do processo.

Por isso mesmo, nos valemos do dispositivo de interpretagdo da
Analise de Discurso, como um modo de ler e interpretarmos, seguimos com

nosso trabalho pensando a respeito das préaticas pedagégicas.

1.2 As praticas pedagoégicas no ensino de duas linguas

1.2.1 A prética do professor na relagdo: professor e aluno.

A relagéo professor e aluno ndo pode ser automatica, ndo pode ser
vista apenas como uma via de transmissdo do ensinar para o aprender. E

preciso um processo de construcdo, que considere as experiéncias dos



professores e dos alunos. O professor deve usar sua capacidade de ouvir,
refletir e discutir, enquanto o aluno expressa seus conhecimentos, vivéncias
e interesses.

No ensino bilingue o aluno ndo é um ser passivo, que memoriza e
repete. Behrens (1996, p. 41), propde aos educadores, que buscam um novo

papel para o aluno:

Tomando o aluno em foco, a avaliacéo se centra no desabrochar
da competéncia construtiva e participativa dentro de um processo
no fundo intermindvel de evolucdo formativa. Trata-se de
empurrar o0 aprender para o aprender e aprender, copiar para o
saber pensar, a reproduzir para o criar. Nao basta passar de ano,
mas construir a competéncia suposta. O aluno dever ler
sistematicamente, dedicar-se a experimentacGes praticas com a
respectiva teorizacao, sentir-se estimulado, motivado, mobilizado
a participar. De objeto de aprendizagem precisa passar a sujeito
central da instituicdo. (BEHRENS 1996, p. 41).

Esse pensamento cria uma nova postura quanto ao papel do aluno.
Sabe-se que esse papel ndo depende somente do professor. Segundo Behrens
(1996), caracterizar um novo tipo de aluno que seja capaz de enfrentar as
exigéncias do mundo atual depende da reconducao do professor ao seu novo
papel.

E atentemos: “o ato educativo precisa ser orquestrado pelo professor
e pelo aluno, num processo pedagoégico coletivo, criativo e inovador”.
(HYPOLLITO s/d, p. s/n).

Avancando na discusséo, é importante o professor aprender a
compartilhar seu poder, construir e criar espacos de interpelacdes aos alunos,
como acontece na escola bilingue observada nesse trabalho, de modo que o
aluno possa se construir como sujeito do discurso e, portanto, da
aprendizagem.

Cristofoleti (2004, p. 48), traz o carater dialdgico ao contexto escolar:



[...Jnas relacdes de ensino socialmente constituidas, alunos e
professores sdo sujeitos interativos, que elaboram 0s
conhecimentos sobre 0s objetos e sobre si mesmos, os modos de
ensinar e de aprender, num processo sempre mediado por seus
muitos outros e constituido pela linguagem. [...] o0s
conhecimentos (escolares e ndo escolares) e o conhecimento de si
mesmo como pessoa nascem e se desenvolvem nas relagdes
sociais. Eles sdo de natureza intersubjetiva. As relagdes sujeito -
objeto e sujeito - sujeito sdo sempre mediadas pelo outro, pelas
praticas culturais e pela linguagem. (CRISTOFOLETI, 2012, p.
48).

Agregando a reflexdo, buscamos os escritos de Orlandi acerca do
discurso pedagogico, a autora afirma que “é um discurso circular, isto ¢, um
dizer institucionalizado” (ORLANDI, 2011, p. 28). Ele propde garantir a
instituicdo que se origina e para qual tende. Esse discurso pode-se referir nao
S0 ao pedagogico, mas tambem ao religioso, ao paterno, entre outros. No
N0Sso caso, 0 termo apontara aos aspectos, acoes e estratégias pedagogicas,
remetendo a instituicdo escolar, sendo assim, fundamo-nos no trabalho de
Assolini (1999) e utilizaremos o termo “Discurso Pedagogico Escolar*
(DPE).

O dominio da circularidade, que faz do DPE um dizer
institucionalizado, € necessario que o aluno exerca sua capacidade de
discordancia, de ter voz, assim, que decline a fixagdo de sua posicao de
ouvinte (passivo) e tome a responsabilidade pelo seu dizer, compartilhando-
0.

Com base no exposto e dando sequéncia a compreensdo sobre a
relacdo do professor e aluno, falaremos a seguir do papel do professor no
ensino de lingua portuguesa e de lingua inglesa, baseando nas observacgdes
feitas na escola da pesquisa.

1.2.2 O papel do professor de lingua portuguesa.



O professor de lingua portuguesa deve preocupar-se com a
formacédo total do ser humano e acreditar que o0 processo de ensino e
aprendizagem passa pela construcdo do conhecimento e pela interacdo
aluno/meio/professor. E papel importante do professor o de formar cidad&os

para o trabalho e para a vida:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de
plena participacao social, pois € por meio dele que o homem se
comunica, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com
a democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcéo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos (PCN-Lingua Portuguesa, 2001, p.
23).

O professor precisa dotar de um conhecimento e ter gosto pela
atividade que desenvolve para, so assim, conseguir desenvolver um trabalho
satisfatorio com a(s) crianca(s). Esse mesmo educador deve estar atento as
tendéncias atuais e ser criativo para conduzir de forma produtiva o trabalho
com a lingua em suas diferentes particularidades. E ser atual ndo significa
esquecer das teorias basilares, uma vez que essas teorias servem de base
tedrica & pratica atual do educador no ambiente escolar. E importante que o
professor estabeleca objetivos e algumas estratégias que permitam orientar
suas atividades e proporcionar um trabalho mais eficiente com a lingua.

O professor, entdo, necessita de um referencial tedrico para orientar
sua pratica, preparar suas aulas e focar no desenvolvimento das habilidades
dos alunos. E, para mobilizar essas habilidades, o professor precisa fazer com
que seus alunos analisem, avaliem, identifiquem, relacionem e manipulem o

conhecimento adquirido:

A realizacdo consciente e competente das tarefas de ensino e
aprendizagem torna-se, assim fonte de convicgdes, principios de



acdo, que véo regular as acOes praticas dos alunos frente a
situacdo postas pela realidade [...] Mostramos, assim, que ndo ha
como especificar objetivos imediatos do processo de ensino fora
de uma concepcao de mundo (LIBANIO, 1994, p.99).

O professor ajudara o aluno a buscar as ferramentas adequadas
para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, o qual pode
ser sustentado nas préaticas interativas de sala de aula, considerando o
contexto social do aluno de forma a proporcionar significativas condi¢6es de
aprendizagem. Além do mais, devera desenvolver junto ao aluno o habito
pela leitura no intuito de permitir que 0 mesmo possa construir seu
conhecimento a partir do contexto em que esta inserido, juntamente com 0s
outros sujeitos. Assim, o professor trabalha desenvolvendo habilidades que
levam para a educacao, cidadania e ao conhecimento.

Em um ensino bilingue os professores de lingua portuguesa nao sédo
obrigados a falar a segunda lingua. Na escola observada, os professores
fazem cursos de aperfeicoamento do programa pedagdgico da escola,
anualmente.

Esses treinamentos constantes tem a finalidade de transmitir aos
professores a forma correta de aplicar a metodologia da escola. O que para
nos, trata de maneira redutora o professor, uma vez que ele € treinado, ele ira
treinar e ndo ensinar, educar ou mediar o conhecimento.

Este processo seria importante, caso se desse como estudos
preparatorios para o exercicio metodologico, ndo, numa visao reprodutiva,

como pode ser observado, no préximo topico.

1.2.3 O papel do professor de lingua inglesa na perspectiva discursiva

Temos que considerar que, hoje, o processo de ensinar deve ser

pautado na busca do eficiente, do significado, do criativo. Essas séo as



demandas que o professor tem que enfrentar na preparacao dos seus alunos
a interagirem com competéncia, seguranca e criatividade, num mundo
plugado pela internet, onde a linguagem é fruto da interagéo entre o0s sujeitos
e da insercédo do sujeito como cidaddo do mundo.

A fim de tracar o perfil do educador de ensino de linguas estrangeiras,
particularmente o de lingua inglesa, reportamos a verificacao feita por Mazza
(1997), que destaca algumas visdes de autores sobre o ensino/aprendizagem
de uma lingua estrangeira e o papel do professor no contexto historico.

Sobre esse pensamento, o professor ndo estaria reduzido em fazer com
que os alunos fossem meros repetidores de palavras ou de livros, e sim o de
despertar seu interesse. O conhecimento do professor seria a chave para
muitos tesouros, que ele abriria para seus alunos, mostrando interesse pela

cultura da lingua a ser ensinada. Para Mazza (1997) o papel do professor é:

O professor de hoje é um profissional participativo, observador
de sua propria pratica e da préatica de seus colegas. Ele ndo € mais
o0 detentor do saber, que treina seus alunos. Ele assume uma nova
postura, desce do pedestal. Sai do centro da atividade pedagdgica,
torna-se facilitador da aprendizagem e, em sala de aula sua fungéo
sera de dar significacdo ao processo pedagdgico. (MAZZA, 1997,
p.104).

Mudancas e renovacgdo sdo palavras impulsionadoras de uma
préatica pedagdgica que devem permear o discurso e a pratica de um professor

que quer assumir um papel de construtor de aprendizagem.

1.2.4 Escola bilingue e modelos de bilinguismo

O Brasil é um pais historicamente monolingue, mas ndo podemos
deixar de falar sobre antes da chegada dos portugueses, a quantidade de

linguas ou dialetos falados pelos indigenas, era imensa e, apesar de toda a



perversidade da colonizacdo e a morte de muitos povos e com eles as suas
linguas, ainda sdo faladas mais de 180 linguas indigenas, lembrando que
muitos povos sdo poliglotas, pois além da lingua propria, falam outras
linguas indigenas e o portugués. Com os portugueses a educacao escolar
chega aos indigenas, a principio com a catequizacdo em seguida com a lingua
portuguesa. O bilinguismo foi e continua sendo algo incorporado as praticas
sociais e também culturais.

Atualmente a educacdo bilingue é um campo vasto de ensino e
pesquisa e com grandes controvérsias. Questdes como: conceitos e contornos
claramente definidos permeiam esse modelo de educacéo.

Além de escolas bilingues, em que estamos focando nosso trabalho,
h& outros modelos de educacéo, que tambem, sdo consideradas bilingues,
como a escola internacional, que tem quase 0s mesmos principios das escolas
bilingues, mas que seguem o curriculo do pais do outro idioma ensinado. Ha
as escolas de fronteiras, que buscam promover o intercambio de professores
dos paises do Mercosul e que focam na interacdo, na ampliacdo de
oportunidades e no aprendizado de uma segunda lingua. E ha também, as
escolas bilingues para surdos, que sdo abertas para alunos surdos e ouvintes,
sendo uma proposta valida e eficaz para o ensino das duas linguas
reconhecidas pelo pais, Lingua Portuguesa e LIBRAS.

Na ultima década houve um crescente interesse pela educacéo
bilingue, é notavel o aumento do nimero de escolas, mas ndo é qualquer
sistema que pode ser considerado bilingue. Teoricamente, a educacao
bilingue corresponde aquela “em que duas linguas sdo usadas como meio de
instrucao” (HORNBERGER, 1991, p. 217). Escolas em que a segunda lingua
é ensinada apenas como uma disciplina, ndo podem ser consideradas
bilingues. Pois além do ensino de uma segunda lingua, escolas bilingues, tém

como objetivo atingir um biculturalismo.



Ha muitas variacdes de um contexto para o outro e modelos diferentes

sobre o bilinguismo. Mais do que discussdes sobre o0 que a educacao bilingue

significa é importante buscar como e por que esses modelos ou programas

bilingues funcionam da maneira como sdo e em determinados contextos.

Consideramos necessario contextualizar, aqui, alguns modelos de

bilinguismo identificados por Hornberger (1991) apud Mello (2010):

Modelo transicional objetivos assimilacionistas, alunos assimilam
lingua e cultura. Valoriza a proficiéncia da lingua. H4 uma lingua
majoritaria, assim ndo em enquadra no bilinguismo e sim no
monolingue.

Modelo de manutenc¢éo, também chamado de desenvolvimental, tem objetivos
plurais, encorajamento da lingua, reafirmacéo da identidade cultural. Ha& um
planejamento linguistico: desenvolvimento da L1 e aquisicdo da L2. Esse
modelo incentiva a manutencdo das linguas e hd uma orientacdo aditiva de

linguas. E esperado que os alunos sejam proficientes na L1 e na L2.

Modelo de enriquecimento também tem objetivos plurais e
aditivos, mas € um modelo destinado tanto a populacdo minoritaria
guanto a maioritaria. Além da lingua ser preservada ela €
desenvolvida. Nao ha salas especiais, 0s alunos ajudam uns aos
outros e constroem o conhecimento linguistico. As duas linguas séo
usadas como meio de instrucdo e a distribuicdo da grade curricular

¢ feita de forma variada.

O quadro a seguir, mostra um resumo dos modelos de educacéo
bilingue propostos por (HORNBERGER, 1991 apud MELO, 2010):

Transicional De Manutencgéo De Enriquecimento
Perda da lingua Manutenc&o da lingua Desenvolvimento da
lingua




Assimilagéo cultural Reforco da identidade Pluralismo cultural
cultural

Incorporagéo social Afirmacdo dos direitos Autonomia social
civis

A partir dos nossos estudos, podemos afirmar que os programas que
se encaixam na transicional tém uma orientagdo subtrativa da lingua, ja os
modelos de manutencdo e enriquecimento, em contextos multilingues. A
classificacdo desses modelos da origens a diferentes tipos de programas

bilingues. Variando seus objetivos, orientacdes e caracteristicas.

Portanto, para compreender como um programa
funciona é necessario gque se saiba como ele se relaciona
com os multiplos niveis do contexto em que esta situado,
incluindo a sociedade maior, a comunidade local, a
escola e a sala de aula. (MELLO, 2010, p. 120).

Flory (2009), ainda traz uma diferenciacao sobre tipos de bilinguismo:

e Sequencial: a aquisicdo de uma lingua acontece quando a aquisi¢ao
da primeira estd “completa”;

e Simultaneo: as duas linguas sdo adquiridas ao mesmo tempo;

E assim, dentro destas diferencia¢fes ha outras classificacdes, que se
ddo a respeito da organizacdo dos cddigos linguisticos, diferenciando os
tipos de bilinguismo. Sendo eles, a partir (Mello 1999 apud Damasceno
2013):

e Coordenado: os alunos aprendem as linguas em ambientes
separados, que consequentemente 0s itens lexicais serdo

armazenados separadamente.



e Composto: o aluno aprende as duas linguas em um sO contexto,
onde ambas sdo usadas simultaneamente ou alternadas, onde um
conceito € associado a dois itens lexicais diferentes.

e Subordinado: o aluno possui os dois sistemas linguisticos, mas um

se sobressai ao outro. O subordinado ¢ subtipo do coordenado.

E possivel apresentar essas classificacdes através de uma
simbolizacdo, usando os idiomas portugués e inglés, encontrados em
(MELLO, 1999 apud DAMASCENO, 2013):

a) Coordenado

cat

g%
g%

b} Composto

cat

gato >

c) Subordinado
cat

: &3

Ainda ha outros critérios, definidos por Flory (2009), como o

bilinguismo aditivo, em que a segunda lingua é apreendida sem que haja
perda da primeira lingua e o bilinguismo subtrativo que é aquele que a
segunda lingua é apreendida a partir da primeira, 0 que causa uma perda da
proficiéncia da primeira.

Ao expormos alguns dos critérios e defini¢bes dos diferentes tipos de

bilinguismo e independente da escolha seguida pelas escolas e pelos proprios



sujeitos, este trabalho nos leva a refletir sobre o bilinguismo e como este é
um processo continuo, em que 0s sujeitos se movem através e pela lingua e,

por isso mesmo, 0 meu objeto exige que se olhe para ele.

1.2.5 Praticas pedagdgicas bilingues na escola observada

As escolas bilingues sdo escolas regulares que oferecem a educacgéo
formal e concomitantemente se prop6em a desenvolver a aprendizagem de
um segundo idioma por meio da vivéncia diaria de situagfes em que 0 uso
da nova lingua é inserido. N&o se trata de oferecer aulas de idiomas na grade
curricular, mas propiciar ao aluno a vivéncia cotidiana em contato com o
idioma. Estas propostas comecam a ser realizadas desde a Educacéo Infantil,
inserindo as criangas num contexto em que as atividades séo desenvolvidas
na lingua materna e em outro idioma, propiciando, assim, que ocorra a
aprendizagem de ambas.

Na escola observada o aprendizado do inglés ocorre de forma natural,
Ou seja, atraves das experiéncias e vivéncias, isto €, as criangas raciocinam
livremente, aprendem a superar obstaculos, a tomar decisdes e a correr riscos
intelectuais. Na metodologia, eles tétm como base o aprendizado ativo,
realizado por meio da experimentacdo, da descoberta, da compreensdo do
erro como etapa do sucesso, e do registro, analise e compartilhamento de
informacoes.

Para a escola os principios sdo: educacdo holistica - o aprendizado
acontece em todas as esferas: fisica, intelectual, emocional e social, incentivo
a experimentacdo, ao desafio intelectual, a descoberta e a solucdo de
problemas, ensino integrado, com matérias que se completam em unidades
tematicas, respeito as caracteristicas e ao ritmo individual dos alunos. Séo

proporcionadas as criangas oportunidades para explorar o mundo de forma



pratica e em seu proprio tempo, incentivo a criatividade e auto expressao,
salas de aula amplas, estimulantes, acolhedoras e equipadas com centros de
aprendizado, materiais manipulativos e livros e primazia da comunicacéo.

No ensino fundamental a escola segue os Parametros Curriculares
Nacionais, organizando o trabalho nas seguintes areas do conhecimento:
lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias, artes, educacdo
fisica e masica.

As aulas do ensino fundamental sdo, entdo, divididas, 50% do tempo
em lingua portuguesa e os outros 50% em lingua inglesa, onde no programa
de inglés, as criancgas aprendem inglés, matematica e ciéncias. As disciplinas
ministradas em portugués sao: lingua portuguesa, geografia, histéria e as
aulas extras.

A Metodologia da escola utiliza diferentes centros de aprendizado em
cada uma das salas de aula e os objetivos dessa abordagem visam a
proficiéncia do aluno na lingua inglesa, nas habilidades de escrita, leitura,
escuta e fala, ensinando também, ao mesmo tempo, habilidades de
letramento adequadas a idade nas duas linguas.

Seguiremos nosso trabalho trazendo alguns conceitos e principios da
Analise de Discurso, que utilizamos como dispositivo tedrico de
interpretacdo para compreendermos minimamente a base fundamental das

analises desta pesquisa.



2 A ANALISE DE DISCURSO DE MATRIZ FRANCESA:
FUNDAMENTOS, CONCEITOS E PRINCIPIOS

Esta dissertacdo de mestrado toma por referéncia principal, o
dispositivo teorico de interpretacdo, fornecido pela Analise de Discurso de
matriz francesa (AD), a qual tem como seu maior expoente Michel Pécheux
(1938-1983). A densidade da perspectiva discursiva, aqui adotada, requer
que dediguemos espaco para uma breve exposicdo da teoria. Breve, no
sentido de que ndo pretendemos aprofundar com exaustdo, menos ainda
temos a iluséria pretensdo de esgotar a discusséo acerca dos postulados da

teoria. Contudo, é preciso que nos debrucemos sobre alguns dos conceitos



propostos por essa linha tedrica, a fim de fundamentarmos as analises do
“corpus” de pesquisa, sobre suas bases.

Seu surgimento na Francga, na segunda metade do seculo XX, tem por
cenario uma grande comocdo intelectual, marcada pela hegemonia de ideias
estruturalistas nos estudos da linguistica e nos demais campos das ciéncias
humanas. O pensamento estruturalista teve — e tem — grande influéncia na,
entdo, nova forma de pensar esses campos, marcando forte presenca nos
fundamentos de varios estudiosos da época, desde o inicio do século XX.

Os formuladores da AD, como coloca Gregolin (2006), inserem-se
numa tendéncia pés-estruturalista, procurando a compreenséo das estruturas
em seu aspecto historico ou “[...] trata-se, na perspectiva de Foucault e
Pécheux, de historicizar as estruturas” (GREGOLIN, 2006, p. 25). E
importante observar que a concepcdo de historia abordada por esses
pensadores e seus seguidores ndo se relaciona com a concepcéo de histéria
compreendida cronologicamente. Existe forte influéncia de linhas filosoficas
que consideram a descontinuidade e transformacgdes como constituintes do
movimento historico.

Podemos depreender dai a contribuicdo do estruturalismo para o
surgimento da AD. Fortes debates ocorridos, naquela época, na Franca,
levaram a reflex6es em torno da linguistica, possibilitada pela perspectiva
estruturalista, ja influenciada pela psicanalise e materialismo historico.

Como descreve Gregolin (2006, p. 32).

Ocorreu nesse periodo que vai de 1960 a 1975, uma
reestruturacdo global da rede de afinidades disciplinares
em torno da Linguistica. Essa reestruturagéo foi obra do
estruturalismo, que marcou o fim da hegemonia
filos6fica da fenomenologia e do existencialismo,
possibilitando o aparecimento da antropologia
estrutural, a renovacdo da epistemologia e da historia
das ciéncias, a psicanalise anti-psicologista, novas
formas de experimentacdo na escrita literaria, a



retomada da teoria marxista. Quando as trés teorias se
encontram (psicanalitica, marxista,
linguistica/antropoldgica)  criou-se  um  efeito
subversivo, que trazia a promessa de uma revolucao
cultural.

Um ponto crucial da definicdo da AD, aquele em que se definem as
bases sobre as quais a teoria se funda e a que P&cheux convencionou chamar
de “triplice alianga”.

O constructo tedrico da teoria do discurso se funda, como podemos
notar, nos entremeios de uma teoria materialista, que assume a determinacéo
histdrica e ideoldgica na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos; uma teoria
linguistica, disposto na e pela lingua que se expressa a materialidade do
discurso. Falar sobre uma disciplina de entremeio, conforme afirma Orlandi
(2012b), “nao significa dizer que ela se valha dos demais campos de
conhecimento de forma acumulativa, sobrepondo-os, pois ndo acumula os
conhecimentos simplesmente, mas prop6e a constante discussdao dos
pressupostos que se entrecruzam em sua constituicao”.

Essa fundacdo que fornece as bases para o desenvolvimento da
abordagem discursiva ndo se da de forma tranquila e tampouco definitiva,
passando por algumas reformulacdes ao longo de sua histéria, como
podemos constatar em trabalhos! nos quais hd a apresentacdo desse
desenvolvimento, que se constituiu por um movimento de constantes
revisdes e reconstrucdes possiveis, gracas a uma profunda autocritica
realizada por Pécheux e seus colaboradores.

Se no inicio de sua fundacdo a AD contava com a triplice alianca
baseada em Saussure e nas releituras de Freud por Lacan e de Marx por
Althusser, com a evolucéo do pensamento em torno da AD possibilitado por

essas constantes revisdes, ocorreu um deslocamento dessas filiagbes

! Andlise de discurso: trés épocas (PECHEUX, 1997a), e em Elementos para uma histdria da andlise de
discurso na Frangca (MALDIDIER, 2014).



originais para a confluéncia com os ideais de Foucault e de Bakhtin,
afastando-se das posigOes althusserianas, “[...]Jembora ndo haja de forma
alguma a negacdo de tais influéncias na constitui¢do do constructo teérico da
AD”. (BARROS, 2015, p. 42).

A AD, assim, é um campo que se constitui e inscreve no espaco
de trés regides de conhecimento que articulam, portanto, uma ruptura com o
século XIX, num quadro que vincula o linguistico ao social, estendendo-se
para outras areas do conhecimento. Reforcamos, com as palavras de Orlandi,

na citacdo, que segue:

[...] a Andlise do Discurso é herdeira das trés regibes de
conhecimento — Psicandlise, Linguistica, Marxismo — néo o € de
modo servil e trabalha uma no¢do — a de discurso — que nédo se
reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela teoria
Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a Psicanalise.
Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado,
questiona o Materialismo perguntando pelo simbolico e se
demarca da Psicanélise pelo modo como, considerando a
historicidade, trabalha a ideologia como materialmente
relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele
(ORLANDI, 2013 p. 20).

Foi com o surgimento da AD, que os estudos passaram a buscar uma
compreensdo da linguagem como fendmeno, ndo mais centrado na lingua
como um sistema ideologicamente neutro, passando a operar uma ligacao
fundamental entre o nivel linguistico e extralinguistico. Como dito por
Pécheux (1997, p. 73-74):

Parece indispensavel colocar em questdo a identidade
estabelecida por Saussure entre o universal e o extra individual,
mostrando a possibilidade de definir um nivel intermediario entre
a singularidade individual e a universalidade, a saber, o nivel da
particularidade que define “contratos” linguisticos especificos de
tal ou tal regido do sistema, isto é, feixes de normas mais ou
menos localmente definidos, e desigualmente aptos a disseminar-
se uns sobre os outros. Pécheux (1997, p. 73-74):



Por se apresentar como central nos postulados da teoria do discurso,
optamos por fazer da nogéo de sujeito o disparador das reflex6es em torno
do qual os demais conceitos concernentes a teoria serdo mobilizados.
Ousamos dizer que uma das principais contribui¢bes da AD tenha sido a
redefinicdo da nocdo de sujeito no campo das ciéncias humanas, uma vez
que significou a superacdo da nocdo cartesiana e positivista de sujeito
indivisivel, racional e autocentrado. De acordo com Quevedo (2012, p. 18)
“esse sujeito dotado de intencionalidade, polo de irradiagdo do sentido e
comunicante (a partir de uma representacédo univoca da linguagem) é afetado
radicalmente no constructo tedrico pecheutiano”, no qual a tarefa que se
coloca é a de evitar colocar o sujeito do discurso como sua prépria origem
(PECHEUX, 1995).

Sendo assim, o sujeito estabelece sentido com o0s quais produz, ele é
parte do processo, onde concebe a lingua como parte historico-social, é lugar
de significacdo. E na ideologia que acontece a propria realizacdo do sujeito.

Pécheux traz que a ideologia causa dois esquecimentos especificos, o
primeiro € o esquecimento ideologico, da instancia do inconsciente e resulta
do modo pelo qual somos afetados pela ideologia e retomamos sentidos
existentes. O segundo esquecimento € da ordem da enunciacdo, ao falarmos
o fazemos de uma maneira e ndo de outra. Esse esquecimento produz em nos
a impressdo da realidade do pensamento. Nos faz acreditar que ha uma
relacdo direta entre o pensamento, a linguagem e 0 mundo.

Isso ocorre na perspectiva discursiva gragas a consideracdo da dupla
estrutura ideologia-inconsciente pela qual o sujeito é atravessado. Nas
palavras de Pécheux (1995, p. 153),

[...] o carater comum das estruturas-funcionamentos designadas,
respectivamente, como ideologia e inconsciente, é o de dissimular
sua propria existéncia no interior mesmo de seu funcionamento,
produzindo um efeito de evidéncias ‘“subjetivas”, devendo



entender-se este Gltimo adjetivo como “que afetam o sujeito”,
mas “nas quais se constitui o sujeito”.

A AD situa o conceito que adotaremos sobre sujeito. Segundo Orlandi,
sujeito & compreendido como ser social construido a partir de uma
identificacdo mediante uma interpelagdao, um discurso, ou seja, um efeito de
sentido entre outros sujeitos, que se da ideologicamente pela sua inscri¢ao
numa dada formacao discursiva (ORLANDI, 1988). A pesquisadora amplia

a nocdo de outra forma, quando afirma que:

[...] o sujeito da linguagem n&o é um sujeito-em-si, mas tal como
existe socialmente e, além disso, a apropriacdo da linguagem é
um ato social, isto €, ndo € o individuo enquanto tal que se
apropria da linguagem uma vez que ha uma forma social dessa
apropriacdo. (ORLANDI, 1996, p. 188)

Ainda, para entender a constituicdo do sujeito na sociedade, Orlandi
(2002, p. 72 apud BORGES, 2018, p. 47) apresenta a seguinte figura:

forma Estado

suieito (juridico)

lingua ideclogla

bio-psico polifico-social

Foto/figura 2 — Forma sujeito historica (capitalista)
Fonte — (ORLANDI 2002, p. 72, apud BORGES 2018, p.
47)

E importante colocar que, para Pécheux (1990), “os sentidos se
constroem na linguagem”, que ¢, por sua vez, caracterizada em seu
funcionamento pelo movimento constante de diversas formacoes

discursivas. O autor mostra também que 0s sentidos, assim como 0s sujeitos



da linguagem, constroem-se na fronteira das formacOes discursivas e,
portanto, estdo sempre em estado de possivel transferéncia. Se
considerarmos, como propde o autor, que o sentido se constrdi a partir da
posicao do sujeito em uma dada formacéo discursiva, e essa posicdo ndo €
fixa nem caracterizada pela unicidade, mas, sim, pela confluéncia de varias
formacdes discursivas, podemos compreender o porqué de o sentido ndo
poder ser apenas um e previamente fixado. Ele sempre pode ser outro.
Orlandi (2002, p. 21) afirma que “[...] a formac¢ao discursiva ¢ o lugar de
constitui¢dao do sentido e da identificagdo do sujeito”.

A nocéo de sujeito, na perspectiva da AD, se entrelacard com outras,
como, por exemplo, a de formagdes discursivas, pois traremos possibilidades
e gestos interpretativos sobre o discurso do sujeito-professor. Comegcamos
mostrando a diferenca entre a definicdo apontada em dicionarios gramaticais
e a AD, uma vez que, para a teoria linguistica gramatical, o sujeito é
classificavel entre sujeito oculto, composto, simples, (in)determinado e zero,
assim “[...] o sujeito gramatical cria um ideal de completude, participando
do imaginario de um sujeito mestre de suas palavras: ele determina o que
diz” (ORLANDI, 2005, p.50), ja na AD, Pécheux (1995) traz “o sujeito do
discurso, do percurso, do movimento, da condicdo de producdo e afetado
socio historicamente”. Um sujeito que nao controla os sentidos como um
todo, pois eles podem sempre vir a serem outros na relagdo com o(s) outro(s),
nas variacoes do tempo e do espaco em que ocorrem as enunciagoes.

Ent&o, enquanto posi¢ao-sujeito ha um imaginario, representado
pelos lugares ocupados pelo sujeito dentro da estrutura social, e marca o que
esse sujeito ird dizer, sendo o posicionamento uma representacdo do
processo discursivo dado ou ndo. Dessa maneira, chamamos de posicoes-
sujeito-discursivas, uma vez que a cada papel desempenhado o sujeito se
relaciona de maneira diferente com as determinadas formac6es sociais,

politicas, historicas e ideologicas as quais se insere, podendo inscrever-se.



Ao se tornar sujeito pela interpelacdo ideoldgica e pela insercdo
simbolica da formacdo imaginaria, o sujeito tem sua forma individual(izada)
concreta, através das relacbes materializadas institucionalmente que
especificam a forma histérica do sujeito, possibilitando a esse repeticéo,

resisténcia e evasao de sentidos. Assim, como coloca Orlandi (1995, p. 10):

[...] ocorre uma “simulacdo” em que sdo construidas
transparéncias (como se a linguagem n&o tivesse sua materialidade, sua
opacidade) para serem interpretadas por determinagdes histéricas que
aparecem como evidéncias empiricas.

Essa determinacdo historica faz com que o0s sentidos sejam
interpretados numa determinada dire¢do e ndo em outra.

Como se V€, a AD, ao construir a categoria teorica do sujeito,
o faz, desde o inicio, pautando-se por uma singularidade latente. Ferreira
afirma que “o sujeito do discurso ndo € apenas o sujeito ideoldgico marxista-
althusseriano, nem apenas o sujeito do inconsciente freudo-lacaniano”;
tampouco é apropriado afirmar que esse sujeito seja uma mera adi¢ao entre
essas partes. (FERREIRA, 2004).

O que faz a diferenca desse sujeito € o papel de constituicdo da
linguagem, na perspectiva de materialidade linguistica e historica que a AD
Ihe atribui.

A AD prop6s um carater transformador em relacdo ao modo como
era/é abordado o papel da linguagem, tomando como objeto de estudo o
discurso, assim, distante do aspecto meramente formal e categorizador
atribuido a linguagem, por uma visdo estruturalista mais redutora em sua
origem. “Essa linguagem ¢ tida na/pela 6tica discursiva, ganhando um trago
fundacional na constituicdo do sujeito e do sentido e distinguindo-se,
também, da condi¢do que lhe confere a psicandlise. ” (FERREIRA, 2014).

Para a AD, linguagem e ideologia possuem uma interligacdo, ja que é na



linguagem que a ideologia se materializa. E essa linguagem vai além do
texto, trazendo sentidos pré-construidos que funcionam como ecos da
mem©ria do dizer, permitindo a construcdo de diversos sentidos.

Os conceitos de sujeito e sentido para a AD nédo podem ser pensados
separadamente, pois, de acordo com a perspectiva discursiva, “os sentidos
nédo sdo algo que se déo independentemente do sujeito, ao significar, n0s nos
significamos” (ORLANDI, 1998). Assim, sujeito e sentido se configuram ao
mesmo tempo, e é nisso que se consistem os processos de identificacdo. Pois
a nocao de identidade é plural, ndo é fixa, estd em constante processo de
producdo. O sujeito que é produzido nos discursos e sua identidade resultante
das posic¢des do sujeito nos discursos.

A nocéo de sentido é referida no ambito da teoria discursiva e
apresenta-se na relacdo determinada do sujeito com a historia, e imprime
marcas das subjetivacdes entre a lingua, linguagem e exterioridade. Segundo
Orlandi (2012, p. 56), “ao produzir sentido se produz, ou melhor, o sujeito
se produz, produzindo sentido. E essa a dimensdo historica do sujeito — seu
acontecimento simbolico — ja que ndo ha sentido possivel sem histéria, pois
é a histdria que prové a linguagem de sentido”.

Esse processo entdo, de producao de sentido recai no conceito de
formacao ideologica e formacéo discursiva, sobre a qual ja tecemos reflexdes
iniciais. A ideologia € um elemento determinante do sentido, que se
materializa no discurso, que por sua vez, é materializado pela linguagem em
forma de texto e/ou pela linguagem néo verbal, em forma de imagens, sendo
essa constitutiva da pratica discursiva, manifestada de maneira
(in)consciente pela linguagem. Sendo assim, a formacdo ideoldgica é
constituida de varias formacg6es discursivas que se entrelacam, formando
intersecOes heterogéneas.

Como colocam Assolini e Lastoria (2013, p. 15), uma formacéao

discursiva é heterogénea a ela mesma, contendo oposicdo de saberes,



contradigcOes e desestabilizagdes. Como matriz de constituicdo do sentido
“[...] estd em constante movimento e ininterrupta (trans)formacao,
(re)produzindo-se por meio do interdiscurso”. Podemos depreender dai que
a formacdo discursiva € 0 que circunscreve o sujeito em seu dizer. Essa
circunscricdo acontece por forca e suporte da formacao ideoldgica.

O conceito de formagao ideoldgica pode ser compreendido como “[...]
um conjunto complexo de atitudes e representacbes que ndo sdo nem
individuais nem universais, mas se relacionam mais ou menos diretamente a
posi¢cdes de classe em conflito umas com as outras” (PECHEUX; FUCHS,
1975, p. 166).

A compreensdo sobre a constituicdo do sujeito deve ser buscada,
portanto, no bojo da ideologia, pois o ‘“ndo-sujeito” ¢ interpelado,
constituido, pela ideologia. Segundo Althusser (1974, p. 28), “ndo ha
ideologia sendo pelo sujeito e para sujeitos”. Mostrando como essas
colocagbes ocorrem no terreno da linguagem no ponto especifico da
materialidade do discurso e do sentido, Pécheux (1990, p. 146) diz “[...] que
os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos falantes (em sujeito de seu
discurso) pelas formagdes discursivas que representam ‘na linguagem’ as
formagdes ideologicas que lhes correspondem”.

Diante disso, € importante salientar que a formacédo discursiva € 0
lugar da constitui¢io do sentido e da identificacdo do sujeito. E nela que todo
sujeito se reconhece (em sua relagdo consigo mesmo e com 0S outros
sujeitos) e ai esta a condicdo do famoso consenso intersubjetivo (a evidéncia
de gque eu e tu somos sujeito) em que, ao se identificar, o sujeito adquire
identidade. E nela, também, que o sentido adquire sua unidade, pois uma
palavra recebe seu sentido na relacdo com as outras da mesma formacéo
discursiva e o sujeito falante ai se reconhece. (Orlandi 2013). Estabelecemos

com isso, uma ponte com o conceito de interdiscurso.



De acordo com Maldidier (2003), o interdiscurso ndo é nem a
decifracdo banal e simplista dos discursos que existiram antes, nem a ideia
comum a todos os discursos. Segundo a linguista, “o interdiscurso designa o
espaco discursivo e ideoldgico no qual se desdobram as formacoes
discursivas em fungdo das relacbes de dominagdo, subordinacao,
contradi¢do” (MALDIDIER, 2003, p. 50).

A nocdo de memoria discursiva é de particular interesse em nosso
trabalho. Introduzida na AD por Courtine (1999), é diferenciada da
memorizacao psicoldgica, pois se refere a producgéo discursiva que acontece
em determinada conjuntura e coloca em movimento formulagbes enunciadas
anteriormente. Como coloca esse autor, a complexidade do funcionamento

da memoria torna sua apropria¢cdo uma ilusdo, pois a memoria “acontece” no

[...] espaco vertical, estratificado e desnivelado dos discursos
[...]; séries de formulagdes marcando, cada uma, enunciagdes
distintas e dispersas, articulando-se entre si em formas
linguisticas determinadas (citando-se, repetindo-se,
parafraseando-se, opondo-se entre si, transformando-se...). E
nesse espaco interdiscursivo, que se poderia denominar, segundo
Foucault, dominio de memoria, que se constitui a exterioridade
do enuncidvel para o sujeito enunciador na formacdo dos

enunciados “pré-construidos”, de que sua enunciagdo apropria-Se.
(COURTINE, 1999, p. 18).

Como anunciamos, € sobre esse construto teorico, principalmente, que
vamos, analisar o discurso dos professores entrevistados, com perspectivas
de deslocamentos para identificar inscri¢des ideologicas e implicacdes do
interdiscurso sobre a pratica pedagdgica no ensino bilingue,
problematizando possiveis razfes para 0s questionamentos que o objeto lhes
traz.

Caminhamos para o encerramento desta secdo, sobre os fundamentos
tedricos que embasam este trabalho. Cumpre novamente enfatizar que néo

temos a pretensdo de esgotar os conceitos da AD e que outros poderao vir a



ser mobilizados, inclusive, dada a significacdo dos materiais, no que tange a
relacdo ensino aprendizagem de segunda lingua, dialogaremos com algumas
proposicoes de Letramento e, se for o caso com outros autores, no

procedimento das andlises.

2.1. Aspectos metodoldgicos: constituicdo do “corpus” de analise

No percurso desenvolvido neste trabalho, sustentamos-nos
metodologicamente em dois aspectos importantes: o trabalho em campo e a
revisdo bibliografica. No que se refere ao trabalho em campo, dedicamo-nos
a duas tarefas: a primeira consistiu em realizar observactes dos fazeres
pedagogicos dos sujeitos-professores participantes da pesquisa e a segunda
consistiu em entrevista-los.

Quanto a revisao bibliografica, podemos dizer que ela ndo so6 fornece
as bases sobre as quais a pesquisa se fundamenta, como, também, podemos
afirmar que constitui a rede principal que atravessa todo o campo das
reflexBes aqui propostas, bem como os procedimentos analiticos utilizados.

A escolha por entrevistas semiestruturadas, como instrumento de
coleta de materiais pra a composicdo do corpus, justifica-se por nossa
inscricdo no aporte tedrico da AD, pois nesse sentido, ndo procuramos
verdades ocultas atrds do texto, mas consideramos os “gestos de
interpretacdo” que constituem um texto, sendo capaz de compreendé-los por
meio do seu dispositivo. Assim, podemos afirmar que “o dispositivo tedrico
€ 0 mesmo, mas o0s dispositivos analiticos ndo. O que define a forma do
dispositivo analitico € a questdo posta pelo analista, a natureza do material
que analisa e a finalidade da analise” (ORLANDI, 2015, p. 25)

Compreendemos que ao falar, o sujeito comete “falhas” na linguagem,

deslizes, que o analista de discurso considera relevantes em sua



interpretacdo, e, a0 escrever, ao inscrever-se, 0 sujeito trabalha articulando
interioridade e exterioridade, assumindo o papel de autor e tudo que dele
resulta, possibilitando ao analista de discurso investigar ndo o contetdo
pronto e acabado, mas, a partir de que formacdo discursiva e ideologica este
sujeito fala.

Nessa perspectiva, cada detalhe € importante € ndo pode nos escapar,
pois as perguntas que fazemos ao material, ou seja, 0 processo discursivo é
que determina o recorte de analise e se constitui no procedimento
metodologico exigido pela teoria. Assim, passamos a apresentacdo do
corpus.

2.2 Construcao do corpus de anélise

O trabalho em campo foi realizado no ensino fundamental | de
uma rede particular de ensino, uma escola bilingue, de Ribeirdo Preto,
interior de Sao Paulo.

A escola foi criada em 2012 e atende, atualmente 245 estudantes, na
sede do ensino fundamental sendo assim, temos 230 alunos no Ensino
Fundamental | e 15 no Ensino Fundamental Il. A escola possui 62
funcionarios. Sua infraestrutura conta com uma biblioteca, laboratério de
ciéncias, salas de aula com computador, ar-condicionado e moveis
adequados a cada faixa-etaria, quadra de esportes, sala de jogos pedagdgicos,
sala de masica e artes, sala da coordenacéo e direcédo, sala dos professores,
cantina e playground.

A escolha por essa escola se deu em funcdo de eu ser docente na
instituicdo, o que possibilitaria uma amplitude de pesquisa mais abrangente,
uma vez que, pela relacdo solidaria entre os colegas professores evitaria
algum obstaculo no acompanhamento das aulas. Tal acesso se fez importante

na investigacdo para que as condicbes de producdo fossem melhor



identificadas, sob 0 meu olhar atento na posi¢do de pesquisadora, fator
importante para as analises discursivas.

As entrevistas ocorreram em horario e local definidos pelos
participantes. Foram entrevistados cinco professores, com idades entre 27 a
33 anos, que trabalhavam ha mais de dois anos na escola e que trabalhavam
em salas de IK (etapa Il) até o quarto ano do ensino fundamental. Todas as
entrevistas foram audiogravadas e, posteriormente, transcritas, a fim de que
ndo se perdessem informacdes relevantes. Foram feitos registros a respeito
das condigcbes de producdo das entrevistas, dados importantes para 0S
procedimentos analiticos aqui adotados. As entrevistas seguiram um roteiro
avaliado e aprovado.

O convite para a participacdo foi feito aos sujeitos-professores por
meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), avaliado
e aprovado pelo CEP (Anexo), que, entre outros aspectos, garante ao
participante o sigilo de sua identidade, a isencdo de riscos na participacao,
além de salientar o direito do participante de desistir do processo de
investigacdo a qualquer momento, caso fosse desejado.

A duracdo das entrevistas variou muito, entre 30 minutos a 55
minutos, posto que alguns sujeitos-professores sentiram-se mais a vontade
para discorrerem sobre as questfes e outros, no entanto, pareceram mais
contidos, por diferentes motivos.

Foram observadas seis salas de aulas, com até 18 alunos, do IK
(intermiadate) como é chamado na escola, até o quarto ano. Os alunos
tinham de 5 a 8 anos de idade. Em todas as salas observadas, havia professora
assistente que acompanhava os alunos durante todo o periodo de aula.
Nenhuma professora assistente foi entrevistada, devido a rotina de sala de
aula e ao cronograma de observacdes.

O material selecionado que constitui o corpus de analise consiste,

portanto, nas observagdes e analises da sala de aula e nas entrevistas



semiestruturadas, audiogravadas e transcritas. As analises dos resultados,
conforme vimos frisando, realizou-se a partir desse material, do qual
extraimos também o corpus para proceder com analises discursivas, a partir
de recortes das entrevistas dos sujeitos-professores. A respeito do dispositivo

metodoldgico de andlise, discorreremos a partir de agora.

2.3 Dispositivos metodoldgicos: procedimentos analiticos na perspectiva

discursiva

O aspecto que inicialmente pode provocar maior estranhamento a
respeito dos procedimentos metodoldgicos filiados a Analise do Discurso de
matriz francesa € o fato de o dado, em si, ndo se encontrar no material bruto,
na forma de resultado de coleta. Como lembra Orlandi (1987, p. 56, grifos

da autora),

E valido notar também que a AD nio visa a exaustividade “horizontal”,
assim, a extensdo dos dados ndo é um fator constitutivo no enfoque
discursivo. A exaustividade extensional ndo é preocupacao do analista
do discurso. Tal preocupagdo, alias, seria incoerente, pois, como
sabemos “[...] todo discurso se estabelece sobre um discurso anterior,
apontando para outro [...]. O que existe ndo é um discurso fechado em
si, mas um processo discursivo, do qual se podem recortar e analisar
estados diferentes”.

Além do aspecto da exaustividade horizontal, diria Ginzburg (1990),
que “ndo ¢ através da observagdo da paisagem que se interpreta e se analisa
um quadro, mas através daquilo que ndo salta aos olhos, ou aos ouvidos”, os
detalhes que poderiam passar despercebidos. Essa compreensdo ilustra a
importancia do conceito de paradigma indiciario. Segundo Ginzburg (1990),
a ampliagéo de seu horizonte histdrico e ideologico permite ao analista — ou
a qualquer observador — que enxergue ou escute além das evidéncias. As

marcas e pistas presentes no material a ser analisado expdem a implicacéo



do sujeito na linguagem, se atentamos a essas marcas como pistas, que ndo
se fazem objetivamente presentes.

Interprender o desvelamento da historicidade contida na linguagem,
requer ao analista de discurso, que em seu gesto interpretativo, busque
apreender o discurso em sua determinacdo histérica, tomando o discurso
como efeito de sentido entre interlocutores (PECHEUX, 1995). Conforme
constata Orlandi (2013, p. 20),

o dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar os gestos de
interpretacdo que se ligam aos processos de identificacdo dos sujeitos,
suas filiacbes de sentidos: descrever a relagdo do sujeito com sua
memoria. Dessa empreitada, descricdo e interpretagdo se
interrelacionam.

A AD procura fundamentar suas andlises primeiramente nos
mecanismos de funcionamento da linguagem, ao invés de nas marcas

linguisticas mais evidentes. Como explica Assolini (2003, p. 10),

[...] a AD procura compreender como um objeto simbdlico produz
sentidos, ndo a partir de um gesto automatico de decodificacdo, mas
como um procedimento que desvenda a historicidade contida na
linguagem, em seus mecanismos imaginarios. Dessa forma, o
fragmentario, o disperso, o incompleto e a opacidade também sédo de
dominio da reflexdo em AD.

Dentro da compreensao dos procedimentos em AD, cumpre ressaltar
alguns aspectos importantes. Primeiramente, a distin¢cdo que existe entre 0s
conceitos de descricdo e interpretacdo. Apesar de a AD considerar todo ato
descritivo como interpretacdo, € importante lembrar que sdo tratados de
forma diferente, como instrumentos na AD, uma vez que o ato interpretativo
é da ordem da elaboracéo dessa descricdo, enquanto a descricédo, ainda, pode
estar assujeitada a formacdes ideoldgicas, que devem sofrer o gesto

interpretativo a posteriori.



Vem dai o outro aspecto importante dentro da compreensdo de
procedimentos na AD, como coloca Assolini (2003, p. 27-28): “o gesto do
analista é determinado pelo dispositivo tedrico, enquanto o gesto do sujeito
comum ¢ determinado pelo dispositivo ideologico”. O analista deve procurar
compreender a opacidade constitutiva da linguagem, sob sua aparente
transparéncia, na tentativa de explicitar o modo como um objeto simbdlico
produz sentidos, levando em conta a determinacéo historica e ideoldgica de
seus processos de producao.

A anélise empreendida discursivamente visa a ir além dos elementos
concretamente presentes na materialidade do discurso, postulando as
relacdes que podem ser estabelecidas entre o que esta dito e o0 que nao estd,
porém se faz presente significando.

Dessa forma, ao empreender a analise sobre o funcionamento das
pistas e marcas linguistico-discursivas, o0 que o analista do discurso almeja é
encontrar no intradiscurso (no fio do discurso), suas relacbes com o
interdiscurso, ou aquilo que o remete a determinadas formacdes discursivas
e suas respectivas formacg0Oes ideoldgicas. De acordo com Ernst-Pereira e
Mutti (2011, p. 819),

Essas nogOes determinam que o tipo de analise que condiz com a analise
de discurso mostre a relagdo entre as marcas linguisticas, indicadas no
intradiscurso pelo analista, e os sentidos interdiscursivos que sao
imateriais, da ordem da memoria. Pesquisar, nessa trilha, os
movimentos entrelacados da lingua, do sujeito, do sentido, em relacéo
a educacdo e a outras esferas do social, torna-se um foco de atragéo para
o olhar analitico.

Devemos, dessa forma, olhar para o corpus na procura do que nos €é
possivel apreender que va além das marcas linguisticas observaveis e da
opacidade do texto.

Uma das possibilidades para desvendar tal procedimento passa por

sequir as pistas e marcas linguistico-discursivas que levem o analista a



percorrer o fio do discurso, que o levem ao intradiscurso, e,
consequentemente, as suas relacées com o interdiscurso. Na compreensdo da
relacdo intra/interdiscurso sera possivel relacionar elementos das formagoes
ideoldgicas e formaces discursivas pertinentes ao dizer em questao.

N&o podemos deixar de tocar, também, em um aspecto fundamental,
dentro de um trabalho que se propde partir dos constructos tedricos da AD:
a forma de escolha dos recortes. Ao se dedicar a um recorte, o analista ndo

faz escolhas aleatorias. Sendo assim,

A andlise € um processo que comeca pelo prdprio estabelecimento do
corpus e que se organiza face a pergunta (ponto de vista) que o organiza.
Dai a necessidade de que a teoria intervenha a todo momento, para
“reger” a relagdo do analista com seu objeto, com 0s sentidos, com ele
mesmo, com a interpretagdo. (ORLANDI, 2005, p. 64).

E de responsabilidade do analista, portanto, identificar sua implicacéo
em relacédo a formacéo discursiva que se configura como seu objeto de estudo
no corpus que se lhe apresenta. Deve se familiarizar com ele,
compreendendo sua materialidade.

Dedicar-se a andlise discursiva €, entdo, um empreendimento que visa
a encontrar nos pormenores da linguagem os indicios que encaminham a

compreensdo do funcionamento da producdo dos sentidos.



3. ANAALISES DISCURSIVAS: UM OLHAR PARA ALEM DA
EVIDENCIAS DOS SENTIDOS

Apresentamos, neste capitulo, nossos gestos de analise sobre o corpus.
Os recortes utilizados para as anélises discursivas, como ja dito, partiram das
observacoes e de sequéncias discursivas que foram retirados das entrevistas
semiestruturadas e passam a ser compreendidos como “[...] uma unidade
discursiva, fragmentos correlacionados de linguagem ¢ situa¢do”
(ORLANDI, 1996, p. 139), considerando a materialidade linguistica como
ponto em que se encontram lingua, ideologia e inconsciente.

Desses recortes, sdo destacadas algumas sequéncias discursivas de
referéncia (SDR) (COURTINE, 1982), que subsidiam as analises
procedentes. Procuramos destacar as condi¢6es de producéo das entrevistas,
além de proceder com descricdes das praticas observadas, trazendo as
condicbes de producdo da préatica dos sujeitos-professores participantes,
recorrendo, para esse fim, aos registros no caderno de campo. Salientamos
que as analises feitas ndo se esgotam e sequer tém essa pretensdo, uma vez
que os gestos interpretativos podem ser varios e mudam de acordo com as
posicBes ocupadas pelos sujeitos (PECHEUX, 2008, 2010b). Prossigamos,
portanto, as analises.



Identificamos os professores, sujeitos participantes desta pesquisa,
garantindo, portanto, seu anonimato, pela nomenclatura “sujeito-professor”
(SP), seguido de uma letra para sua identificagédo particular, organizando da
seguinte forma: sujeito-professor A (SPA), sujeito-professor B (SPB),
sujeito-professor C (SPC), sujeito-professor D (SPD).

Tendo em vista nossos objetivos (geral e especificos) e seguindo 0s
nossos pressupostos tedrico-metodologicos, destacamos 0S recortes
selecionados em caixas de texto e sublinhamos as sequéncias discursivas
identificadas no material, empreendendo dai nossas analises, trazendo as
condicOes de producdo que foram anotadas em um diario de campo apoés a

realizacéo das entrevistas.

3.1. O material pedagogico: sustentacdo das praticas

Nossa primeira andlise traz o sujeito-professor A (SPA), que
atualmente atende a uma turma de primeiro ano, cujos alunos tém seis anos
de idade. A turma observada é formada por 15 criangas. Formado em
Pedagogia e Psicologia, atua como docente ha seis anos. Nessa turma, de
meio periodo (das 7h:15min as 12h:20min), SPA acompanha-os no
programa de inglés.

SPA aparenta ser um sujeito-professor bem calmo e tranquilo, que fala
pouco, interage com as criancas de forma, carinhosa e firme, ao mesmo
tempo. No desenvolvimento de atividades fez algumas intervengdes no
sentido de organizar e manter o andamento dos centros de atividades. A sala
e decorada com alfabeto, Word wall, nimeros, combinados, calendario e
com 0s nomes das criancas. Além disso, havia moveis de nichos nos quais

ficavam organizados materiais de uso coletivo e brinquedos.



Figura 3: foto da word wall exposta em sala de aula — exclusiva para a pesquisa

Ao longo das observacOes ocorreu uma atividade que envolvia a
leitura, que se deu em etapas. Primeiro SPA mostrou a capa do livro, nome
do autor e editora, em seguida pediu para as criangas fazerem predigdes sobre
0 que achavam que a historia ia ser de acordo com a capa e baseado em suas
mema@rias e experiéncias. SPA fazia perguntas, levava os alunos a pensarem
a respeito da proposta.

Em seguida, ele fez a leitura do livro em lingua inglesa, sem
interrupcdes e, ao final, os alunos puderam fazer perguntas, duvidas sobre
vocabulario, conexdes de fatos da historia com experiéncias da vida pessoal.
Apdbs esse momento, foi feita uma atividade sobre o livro, os alunos a fizeram
de forma autdnoma.

Conforme terminavam a atividade, os alunos a identificavam com o
seu nome e a entregavam para o professor ou para o professor assistente.
Logo apos, os alunos escolhiam um livro para ler, podiam ler no chéo, ao
lado da estante de livros ou voltarem para o lugar. Embora as atividades dos
alunos ndo fossem retomadas em nenhum outro momento ao longo das
observacoes, o livro foi retomado duas vezes, em aulas seguintes e foram

feitas outras atividades em fungdo do livro, focando em outros objetivos.



Nota-se, assim, que o SPA retomou a leitura do livro para buscar diferentes
visdes e diferentes eixos.

Dediquemos nossa atencdo, a partir de agora, para a anélise discursiva
desenvolvida, a partir da entrevista com o SPA que foi realizada na sala dos
professores da escola, durante um intervalo entre uma reunido e outra. O
local e horario foram escolhidos pelo sujeito professor e ocorreu
rapidamente, devido ao tempo e as respostas foram pontuais.

O recorte escolhido para nossa primeira analise discursiva diz respeito

as impressdes do SPA, sobre o material didatico:

Recorte 1

Para que o aprendizado da segunda lingua seja 0 mais natural possivel, o material usado é
0 que mais se aproxima da realidade do aluno, assim faz sentido para ele. Além de livros
de estorias adequados a idade, aqui na escola, fazemos 0 uso de jogos, musicas, videos e
brincadeiras, gue acontecem em varios momentos.

Dediguemos nossa atencdo, primeiramente, as sequéncias
discursivas “o aprendizado da segunda lingua seja o mais natural possivel, ”
e “se aproxima da realidade do aluno”. Podemos relacionar a fala do

professor com o argumento de Coracini:

Falar ou escrever, ler ou ouvir em qualquer lingua significa produzir
sentido e isso s6 se da a partir da histéria de cada um, das vozes
(experiéncias, reflexdes, outras leituras, discussdes, valores, crencas
gue, pouco a pouco, vdo construindo e alterando a subjetividade).
(CORACINI, 2003, p. 9).
Podemos dizer, também, com base em Orlandi (1999) que o0s
interlocutores, o contexto sécio historico, cultural e ideoldgico, as
circunstancias em que se da o discurso, a memoria discursiva e a memoria

social ndo sdo meros complementos, ao contrario, sdo constitutivos das




condic¢Oes de producdo do discurso. Destacamos, novamente, aqui a fala da
professora “aprendizado da segunda lingua seja o mais natural possivel”,
considerando o contexto trazido de casa e se estendendo as praticas
escolares. Ou seja, ao propor atividades em que seus alunos podem se
expressar da maneira que conseguem, na lingua inglesa, o0 SPA mobiliza a
memoria discursiva de seus alunos, os instrumentos de que ele proprio se
vale para que a comunicagao aconteca.

E importante, também, salientar que, em nossa analise, percebemos
que o discurso de A se filia a um interdiscurso sobre a Educacéo Infantil no
qual a nocao de liberdade no processo de desenvolvimento do idioma é bem-
vinda, uma vez que valoriza 0 uso de jogos, musicas, videos e brincadeiras,
entre outros — representa, para nos, um indicio de que o SPA se pauta numa
concepcao de Educacdo e ensino que dialoga com o discurso ludico para
concretizar o ensino de um idioma.

De acordo com a tipologia apresentada por Orlandi (2003, p. 15-16),
“o discurso ladico € aguele em gue seu objeto se mantém presente enquanto
tal” (enquanto objeto, enquanto coisa) “e os interlocutores se expdem a essa
presenca, resultando disso o que chamariamos de polissemia aberta (o
exagero € 0 non sense)”.

Ainda, sobre o material didatico, trazemos aqui, outro recorte, da
entrevista do SPD, que introduziremos mais adiante. Neste recorte, podemos
observar que o SPD, vai de acordo com o SPA. Nos atentemos a sequéncia
discursiva “as criancas aprendem por meio das vivéncias”, em que retoma o
discurso sobre o natural.

Vale colocarmos que todo sujeito é autor e responsavel por seus atos,
em cada préatica, que se insere e pelas determinacdes das formacoes
discursivas. Ao observarmos a posi¢do de SPA e SPD, vimos que ambas
ocupam o lugar de “bom sujeito”, que segundo Pécheux ¢ aquele que sobre

as condi¢cdes de produg¢do de um discurso constroi a “forma-sujeito



consentida” nas relacoes de trabalho, aquele se apresenta como alguém que
livremente consente as exigéncias do mercado, no nosso caso, da escola.
Segundo Pécheux (1995) o bom sujeito age a favor de um “mundo
logicamente estabilizado”, procurando manter uma suposta ordem social.

Observemos o recorte 2:

Recorte 2

No ensino bilingue, mais especificamente o canadense, que € o programa que
utilizamos na escola, as criancas aprendem por meio das vivéncias. Nossa metodologia
traz 0 conhecimento para momentos praticos em sala, faz conexdo com a vida da
crianga, a crianga manipula letras, materiais matematicos, materiais de ciéncias,

palavras, jogos, entre muitos outros.

professor SPD, que segue a mesma linha do professor SPA. Durante as
observacdes feitas em sala de aula, podemos observar os “momentos
praticos” de que professor fala. As criangas séo divididas em centros de
atividades, algumas dessas atividades sdo feitas de forma independente, ou
seja, (natural), as criangas discutem nos centros, fazem relagcbes com a
propria vida (realidade), e ao trazer a conexdo com a vida, retomam a
realidade que o SPA ja havia destacado. Dessa maneira, as atividades fazem
sentido para elas, na aquisi¢ao/producéo do conhecimento. Segundo as quais
as criangas aprenderiam por meio de experiéncias proprias (vivéncias). A

esse respeito, Bondia (2002) diz que:

O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua
abertura. Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposicéo entre
ativo e passivo, de uma passividade feita de paixdo, de padecimento, de
paciéncia, de atengdo, como uma receptividade primeira, como uma
disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial.

(BONDIA, 2002, p. 24)

Esse autor define o saber da experiéncia como aquele adquirido pelo

modo como o0 sujeito responde as suas vivéncias e a0 modo como da sentido



aos acontecimentos. “A experiéncia requer que algo nos aconteca ou nos

toque” e 1sso:

“requer parar, parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, escutar mais devagar; parar
para sentir, se ater mais nos detalhes, suspender a opinido, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir olhos e ouvidos”. Bondia (2002, p. 24).

A experiéncia é uma abertura para o desconhecido, para o0 novo, para
0 gque ndo se pode antecipar, nem prever ou ante dizer.

De maneira a dialogar com o nosso olhar sobre os materiais, assistimos
a série catala “Merli” (2015), produzida por Héctor Lozano, a qual mostra,
em sua trama, um professor de filosofia que leva os alunos a fazerem
reflexdes. Os alunos tém uma relagdo com o que vivem e aprendem nas aulas,
enxergamos ai alguns pontos de identificacéo.

Nas janelas da sala de aula, o aluno consegue escrever suas reflexdes
e expor seu senso critico, trazendo seu cotidiano para sala e vivenciando o
conhecimento da sala de aula. Experimentando suas vivéncias e assim como
na metodologia da escola observada, o aluno era o centro das aulas e néo o
professor.

A imagem que segue, da série, serve ao proposito de compor o dialogo
com a chamada experiéncia de Larossa, mas também a relacdo com a pratica
do SPA e D, dicursivamente, quando produzem o espaco para a reflexdo, em

torno do material pedagdgico, com 0s estudantes.



Figura 4 — Personagens Merli (Francesc Orella) e Pol (Carlos Chaves), da série “Merli” (2015)
Fonte: internet

Outro recorte que selecionamos e colocamos, agora, em destaque,

ainda sobre o material pedagdgico:

Recorte 3

Utilizamos toda a escola como material pedagdgico, respeitando o eixo temaético:
ambientes, brinquedos, livros, folhas de atividade, sala de aula, parque, portadores de
texto, livros de autoria dos alunos. Eles sdo usados a partir de um eixo tematico, de
forma a enriquecer 0 mundo interno do aluno e basear suas producdes.

Nesse recorte podemos destacar a importancia dos eixos tematicos,
aliam conhecimento e habilidades relacionados a linguagem, e suas
contextualizacdes para o aprendizado. O professor diz usar toda a sala de
aula como material pedagégico.

Em nosso trabalho de campo podemos confirmar isso. Em uma aula
de ciéncias, em que estavam estudando insetos, o professor levou os alunos
a darem uma volta na escola para procurarem insetos e observarem o que
tinha ao seu redor, além de leitura de livros, folhas de atividades e um “show

and tell”, em que as criangas traziam insetos de casa, poderia ser um de



verdade ou um de pelGcia e, em um momento de roda as criancas,
apresentavam o inseto para classe, momento esse que busca enriquecer o
mundo interno do aluno, como o professor afirma, retomando a relacéo de
vivéncia com os objetos no mundo e sua significacdo para as criancgas.

Mais uma vez, notamos a presenca da experiéncia para o aprendizado,
0 estudioso espanhol Larossa Bondia, afirma que “a falta de memoria e o
siléncio sdo inimigos mortais da experiéncia”, Bondia, (2002, p. 23). Pois a
experiéncia é algo que nos acontece sendo pessoal e singular para cada
sujeito, constituindo-o, trazendo suas memdrias ou em momentos de
discussdes, compartilhando as experiéncias.

Como dito anteriormente, o sujeito estabelece sentido com os quais
produz, compreendendo que a ideologia “é a condi¢do para a constituicdo do
sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 1999, p.46). Ndo conseguimos escapar
da presenca da ideologia em nossas vidas. “Assim considerada, a ideologia
nao ¢ oculta¢do, mas funcao da relagdo necessaria entre linguagem e mundo”
(ORLANDI, 1999, p.47).

Em sintese, mostramos o Quadro 1, com as relacbes que se
estabelecem no discurso que toca o material pedagdgico e que, de certo

modo, realiza a analise dessa insercao inicial nos materiais.

Quadro 1
NATURAL REALIDADE INSTRUMENTO
Vivéncias Conexdo com a vida Materiais, jogos e letras.
Discusséo das criangas Relacdo com a propria
Experiéncias préprias vida.

Assim, passamos ao proximo topico em que olhamos para 0 modo
como o discurso funciona no processo de aquisicao da segunda lingua.



3.2 Aquisi¢do de um novo idioma: no ensino bilingue

A segunda analise corresponde ao discurso do sujeito-professor B
(SPB)., que é Pedagogo e atua como docente ha aproximadamente quatorze
anos. Atualmente, trabalha com uma turma de IK (etapa Il), cujos alunos tém
cinco anos de idade, na unidade escolar na qual foi realizada a pesquisa. E
uma turma de meio periodo, apenas manha, e SPB. os acompanham durante
0 programa de inglés, que corresponde a 75% da carga horaria das aulas.

As observac0es realizadas na turma do SPB indicam que este possui
uma conduta bastante atenta perante os alunos, que ndo sO permite que se
cologuem como problematiza muitas colocagdes, provocando
questionamentos e instigando os alunos a pensarem em outros sentidos
possiveis. Os alunos, por sua vez, demonstram uma postura autdbnoma e
também de muita seguranca para se expressarem, sd0 muito comunicativos
e interagem muito bem uns com 0s outros.

A sala de aula é decorada, também, com um alfabeto, painéis de
nimeros, 0s combinados da sala, 0s nomes dos alunos também constituem o
ambiente. Além disso, ha um espaco com diversas producdes, tais como
desenhos das criancas, informacbes sobre os conteidos que vém sendo
trabalhados por eles, recadinhos, um quadro sobre o comportamento das
criangas, entre outras coisas. Ha4 moveis com materiais de matematica, artes
e portugués. E também, alguns jogos, brinquedos e fantasias, para 0S
momentos chamados de “free play”.

Ao longo das observacgdes foram realizadas atividades envolvendo
rodas de apresentacdes, leituras, atividades de recortar, jogos e atividades
praticas.

A entrevista com o SPB foi realizada em sua casa. O local e horario

foram definidos por ele. SPB pareceu estar muito a vontade e compreendeu



a entrevista como um momento de estudo. A entrevista foi proveitosa e

abordou diversos aspectos, dentre 0s quais extraimos aqui, um novo recorte,

Recorte 4

Vejo que a aquisicdo de um novo idioma ocorre de acordo com a necessidade.
Na escola bilingue a crianga esta inserida em um ambiente de imersdo, o que
significa que se apropriar do idioma € uma necessidade basica ali, para se
comunicar no dia a dia, para expressar seus sentimentos, anseios e dores.

SPB materializa, no processo de interlocucdo, um enunciado que
nos toca: “Na escola bilingue a crianca esta inserida em um ambiente de
imersao”. Consideramos interessante destacar, 0 conceito de ambiente de
imerséo, que relaciona capacidade de o sujeito em interagir com sistemas e
introduzir-se dentro dos ambientes, de maneira natural. O sujeito fica
totalmente mergulhado dentro dos estudos da lingua, fazendo com que a
imersdo proporcione 0 contato constante com o idioma.

Assim se posiciona Melman (1992, p.15 apud Coracini, 2014, p. 7):

Saber uma lingua é muito diferente de conhecé-la. Saber uma lingua
quer dizer ser falado por ela, que o que ela fala em vocé se enuncia por
sua boca como destacado a titulo do “eu”. Conhecer uma lingua quer
dizer ser capaz de traduzir mentalmente, a partir da lingua que se sabe,
a lingua que se conhece. Desde entdo, ndo falamos mais do mesmo
lugar, nos comunicamos.

Notamos, nessa orientacdo, a maneira que o SPB tem de relacionar-se
com o ensino de uma nova lingua, ao dizer “se apropriar do idioma é uma
necessidade basica ali, para se comunicar no dia a dia”, ou seja, uma lingua
de comunicacdo, que teria uma fungdo, mas que seria exterior ao préprio
sujeito, tal como um instrumento.

Em nosso trabalho de campo, observamos diversas situagbes de

conversas entre os alunos, em uma ocasido a professora pediu que dessem



opinides sobre a historia lida “Goldilocks and the three bears”, em que
primeiro pensaram, depois dividiram a opinido com os colegas e por ultimo
compartilharam com a sala toda. Em todas as etapas as criangas precisaram
usar o inglés, assim, quando ndo sabiam uma palavra ou outra, 0s proprios
colegas ajudavam ou pediam ajuda para a professora.

Conforme Edwards (2006), autor de Foundations of bilingualism, a
aquisicao prematura facilita a fluéncia, o vocabulario e a prondncia. Todavia,
pudemos observar uma crianca que apesar da ajuda dos colegas e dos
professores, ndo falava na lingua inglesa. Conseguia entender a aula, as
atividades e historias contadas, mas sempre que era chamada a participar, o
fazia no portugués, alternando em poucas palavras o uso do inglés. Essa
alternancia, ou code-switching, conforme aponta o professor de linguistica
Auer (1999), € uma condicao frequente em situacdes de linguas em contato,
em que sujeitos bilingues alternam dentro de um mesmo discurso, dois
sistemas diferentes, de forma natural e propria da condicéo do falante de dois
idiomas, como uma forma de estratégia de adaptacéo da lingua.

Uma das formas assumidas por esse code-switching é conhecido como
empréstimo bilingue, de acordo com Auer (1999). E esta relacionado com as
preferéncias e/ou facilidades do falante e de uma forma mais popular, uma
mistura de idiomas relativamente estaveis para o falante. Como pudemos
observar essa troca seria um caminho para o desenvolvimento da lingua
inglesa, assim com ajuda do professor e cooperacdo dos colegas, a crianca
conseguiria desenvolver uma sensibilidade ao significado e sentido ao
contexto do uso da lingua.

Continuando com nossos gestos de analise, seguimos destacando 0s
processos de aquisicdo de linguagem, conforme podemos observar no
recorte de outros dois sujeitos-professores, SPA, logo abaixo, e SPD, mais a
frente.



Recorte 5

No principio as criancas s@o orientadas a repetir palavras e pequenas frases que
facam parte do dia-a-dia delas, fazemos isso todas as aulas. Aos poucos se apropriam
do vocabuléario e passam a usar palavras do segundo idioma. Entdo comecam
formulando frases misturando as duas linguas, perguntam por algumas palavras, até
gue elas consigam se comunicar apenas no sequndo idioma.

Partindo da SDR “repetir palavras e pequenas frases” pudemos
perceber uma ilusdo metodologica, ou seja, por mais que o0 método da escola
se escreva inovador o recorte 5 contraria, pois desconsidera-se o saber
construido, historicamente, pelo sujeito-aluno que é levado a repetir.

O sujeito professor SPA esté inscrito em formacdes discursivas nas
quais se fazem presentes sentidos que remetem a abordagem behaviorista de
ensino e aprendizagem. De acordo com Skinner (1974) o behaviorismo parte
do pressuposto segundo o qual apresenta 0 comportamento simplesmente
como um conjunto de respostas a estimulos, descrevendo a pessoa como um
autbmato, um rob6, um fantoche ou uma méaquina. A aprendizagem é o
resultado da formacdo de habitos e ndo tenta explicar 0s processos
cognitivos. Baum (1999) pontua que “a idéia do behaviorismo € simples de
ser formulada: é possivel uma ciéncia do comportamento”. Para o autor o

behaviorismo pode ser definido como:

um conjunto de ideias sobre essa ciéncia chamada de andlise do
comportamento, e ndao a ciéncia ela propria, o behaviorismo nédo é
propriamente uma ciéncia, mas uma filosofia da ciéncia. Como filosofia
do comportamento, entretanto, aborda topicos que muito prezamos e
gue nos tocam de perto: por que fazemos o que fazemos e 0 que
devemos e ndo devemos fazer. (Baum 1990, p. 21 apud Terra 2003).

Entretanto a palavra opera como letra, como marca, como
representacdo e adquire sua significagdo somente na combinagado com outras.

Assim, (aos poucos se apropriam do vocabulario e passam a usar palavras do



segundo idioma e comecam formulando frases misturando as duas linguas,
perguntam por algumas palavras, até que elas consigam se comunicar apenas
no segundo idioma).

As criancas sdo incentivadas a falar inglés no periodo do programa de
inglés e em suas falas, as vezes, misturam palavras em portugués e inglés.
Notamos que principalmente substantivos e adjetivos, S0 expressos em
inglés e o portugués surge como um vocabulario de apoio para palavras que
ainda séo desconhecidas ou que néo estdo consolidadas pelo aluno. O uso do
portugués é permitido enquanto o inglés é incentivado e adquirido e €
espontanecamente “esquecido” quando as criangas falam de algo com

seguranca.

Recorte 6

A oralidade é trabalhada através da leitura de livros, discussdes sobre temas variados
em sala de aula, estimulo para que a conversa entre eles seja na sequnda lingua
também; ouvir musicas, cantar musicas, ler poemas (pois contem rimas, deixar e
instiga-los a perceberem), ler livros; oratéria da aula toda na segunda lingua e tudo
mais que possa servir de estimulo para a crianca.

No processo de constru¢do do ‘corpus’ de pesquisa, vimos que a
escola oferece um programa de imerséo na segunda lingua desde os dois anos
de idade, que abrange brincadeiras, atividades livres e dirigidas, leituras de
histdrias, desenhos, pinturas que séo socializadas pelo uso da segunda lingua
pelos professores em sua interagdo com as criangas. Nesse recorte o
professor SPD, materializa-se a coincidéncia em relagcéo ao que observamos
em nossa pesquisa de campo e, ainda, fala de estimulos, importante para a
aquisicao da segunda lingua.

A segunda lingua ndo € ensinada em aspectos formais ou vista como

uma matéria a ser aprendida, mas € esperado que seja adquirida



gradativamente pelas criangas com suas participacdes em situacdes de uso
pragmatico. Essa visdo diferencia a aprendizagem da aquisicdo, a
aprendizagem vem como um processo consciente que envolve uma reflexéo
sobre o sistema, e aquisicdo como um ato inconsciente de apropriacdo da
lingua de forma semelhante ao que ocorre com a lingua materna, no primeiro
momento, em situagdes comunicativas do mundo real. Esses elementos
aproximam da realidade estudada e proposta por Stephen Krashen (1985),
um linguista norte-americano que estudou e pesquisou sobre a
aprendizagem/aquisicdo de segunda lingua.

Para este autor:

“a aquisicdo requer interacdo significativa na lingua-alvo —
comunicacao natural — em que os falantes estdo preocupados ndo com
a forma de suas falas, mas com as mensagens que estao expressando e
compreendendo”. KRASHEN (1985, p. 81).

Essas representacdes aparecem na construcdo de um imaginario de
uma interacao facilitada.

Nesse momento, consideramos importante exercitar o deslocamento
para pensar discursivamente, ao discurso ludico, que Orlandi (2008, p. 25)
apresenta como um dos tipos de discursos existentes, além do discurso
autoritario e do discurso polémico. Para a autora, o discurso ludico “tende
para a total polissemia, em que a reversibilidade é total e em que o objeto do
discurso se mantém como tal no discurso”. Orlandi (2008, p. 25). H& troca
de papéis de professor/aluno ou locutor/ ouvinte. Orlandi aponta ainda que
“em nossa forma de sociedade atual, o discurso autoritario ¢ dominante, o
polémico € possivel e o ludico ¢ ruptura”. Orlandi (2008, p. 25). Isso explica
o porqué de, ainda que “avan¢ado”, o método da escola ainda se filie no
estimulo respostas.

Considerando a escola como espaco que convive com 0s trés tipos de

discursos, € possivel afirmar que, assim como na sociedade em geral, o



discurso autoritario predomina nas relacoes escolares, o polémico, € possivel
e o lddico, assim como Orlandi afirma, é ruptura. E justamente por ser
ruptura, consideramos o discurso ladico como um importante recurso de
ensino e aprendizagem no espaco escolar. No quadro a seguir sintetizamos

os diferentes tipos de discurso aqui falado:

Quadro 2
Discurso autoritario Discurso polémico Discurso ludico
A polissemia é contida. | Polissemia é | Polissemia € aberta.
As informacbes sdo | controlada. O  referente  esta
“ditadas” ¢ | Os alunos participam e | presente e 0S
“depositadas”. indagam nas aulas por | interlocutores se
meio de mediacdes expdem aos efeitos
dessa presenca.

3.3 Uma lente para a Leitura no processo de aquisi¢ao

A terceira analise apresentada trata do material significante a partir das
observacdes e entrevista com o SPC, Licenciado em Pedagogia, e, também
mestrando em educacéo, C exerce a profissdo docente ha 3 anos e atualmente
com uma turma de IK (etapa I1) e com o segundo ano, cujos alunos possuem
por volta de cinco anos de idade e sete anos. Fica com eles meio periodo e
no programa de lingua portuguesa.

A sala de aula da turma era decorada com dois alfabetos colados ao

lado da lousa, um para as aulas ministradas em lingua portuguesa e outras



para as aulas em lingua inglesa, um calendario, quadro de nimeros, uma lista
de “combinados”. Espagos para exposi¢oes de producdes. Também havia
moveis com 0s materiais escolares dos alunos, como o0s cadernos,
dicionarios, livros e os materiais de uso coletivo. Havia, ainda, alguns jogos

e uma biblioteca da sala.

Figura 5: frase coloca na biblioteca da sala para incentivar a leitura — foto exclusiva para

pesquisa.

O SPC apresenta uma postura calma, sorri bastante, muito carinhoso
com os alunos, conversa com tranquilidade. Em sua relagdo com as criangas,
demonstra escutar o que eles falam. Foram observadas atividades em roda,
discussbes sobre a atividade trabalhada e atividades de
compartilhamento/socializacao das producdes.

As atividades propostas por C ao longo das observacdes consistiram
em centros, a sala era dividida em grupos de atividades, em que um grupo

iria fazer uma leitura guiada com a professora e 0s outros 3 grupos ficavam



com a professora assistente ou trabalhavam de forma independente, o
computador da sala foi usado por um grupo para uma atividade e livros lidos
na semana anterior, em uma leitura guiada, também, foram usados, para
outra atividade. Durante a leitura guiada, a professora pode dar uma atencao
maior para cada criancga, trabalhando de forma particular a leitura de cada
aluno. Foi um momento de maior atencao a leitura de cada um.

Outra atividade, que julgamos relevante comentar, ocorreu quando a
outra turma da mesma idade participou do projeto “festa do Elmer”. Durante
meses, foi trabalhado o livro do Elmer, um elefante terno e brincalhdo, que
faz parte de uma manada em que todos os elefantes sdo da mesma cor. S
ele ndo é como seus amigos. Elmer é xadrez, todo colorido. As criancas
levaram o Elmer para casa e passaram alguns dias em sua companhia, junto
era levado um diario, em que eles escreviam, desenhavam, colavam fotos de
momentos que passaram com o0 Elmer. E ao “aprenderem”, por meio da
ludicidade, as criancas as fazem de tal forma que ndo recaem sobre elas o
peso da obrigatoriedade das tarefas escolares, justamente pelo envolvimento
e pelo prazer. Houve aqui, sob o nosso parecer, uma afirmacdo do
acontecimento que remonta ao material pedagdgico como suporte das
praticas, numa direcdo como retomada da vivéncia e do natural na
experiéncia. Assim, apés todos da sala terem levado o Elmer para casa,
fizeram uma festa para ele, com exposi¢cOes de trabalhos feitos, roupas
coloridas e um piquenique.

Essas experiéncias foram, para nos, muito significativas, no sentido de
que as propostas de atividade envolvendo o livro e o cotidiano das criancas
se deram pela identificacdo do sujeito-professor SPC pela proposta da
Escola, materializada nos materiais pedagogicos, assim fazendo sentido para
os alunos. Dotar as producdes dos alunos de significado social, seja como

forma de registro, seja pela sua valorizacdo e socializacdo com os colegas,



traz novos sentidos as propostas pedagogicas, que passam a cumprir
inteiramente o seu potencial educativo.

Nessa orientagdo, o funcionamento do interdiscurso dos “diarios”
sobre o processo de alfabetizacdo, ocorre em decorréncia do letramento
proporcionado por “praticas de linguagem que circulam na sociedade, sejam
elas dentro da escola ou fora dela” (TFOUNI, 2010, p.217).

A entrevista com SPC foi realizada na sala de aula em um horario
livre. O local e horario foram sugeridos por C, que respondeu as perguntas
com calma, se recusando a responder algumas, que, pela nossa percepcao,
indiciam uma possivel inseguranca. Os efeitos de sentidos que surgiram
foram os de que SPC evitava se alongar devido ao tempo e ao medo de falar
algo errado. Essa postura se expressa em determinado momento da entrevista
em que SPC prefere ndo responder determinada pergunta e, apds um periodo
de siléncio, evita falar muito para ndo ‘“errar” na resposta, como se
determinadas respostas “corretas”, legitimadas institucionalmente, fossem
esperadas pela pesquisadora.

Essa postura pode ser compreendida, sob as contribui¢bes da AD, a
partir do conceito de formagbes imaginarias (PECHEUX, 1997).
Desenvolvido a partir do conceito lacaniano de imaginario, as formacdes
imaginarias compreendem as relacbes estabelecidas entre as diferentes
posi¢des assumidas pelos sujeitos no discurso e que “determinam o lugar que
A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de
seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p. 82). Dessa
forma, hd um jogo de imagens dos sujeitos em relacdo aos lugares (falados,
imaginados, possiveis) que ocupam nos discursos. Ocorre nesse jogo,
portanto, um mecanismo de antecipagdo, em que 0s sujeitos se projetam no
lugar (imaginario) de seu interlocutor a fim de estabelecer estratégias
discursivas, procurando regular os efeitos de sentido de seu discurso.



Nas palavras de Pécheux (1997, p. 84), “como se trata, por hipotese,
de antecipacOes, deve-se observar que esses valores precedem as eventuais
‘respostas’ de C, vindo sancionar as decisdes antecipadoras de X. Nesse
sentido, consideramos que as respostas de C, na entrevista, foram fortemente
marcadas pelas formagdes imaginarias a respeito da relagdo com o sujeito na
posi¢cdo-pesquisador, uma vez que nesse “jogo imaginario que preside a troca
de palavras” (ORLANDI, 2013, p. 40), a maneira como o dizer significa nao
estd relacionada aos sujeitos empiricos, mas a posicdo gque esses sujeitos
ocupam no discurso.

Retomemos as analises discursivas, uma vez mais.

Recorte 7

No ensino bilingue prioriza-se a pratica hands on (aprender fazendo), a
expressiva insercdo nos livros literarios e propostas que garantem o aluno
enquanto sujeito protagonista do que aprende.

Ao observar as aulas do SPC pudemos notar as boas condicbes de
producédo, tanto dos alunos, quanto do professor, hd uma contextualizacéo
dos livros lidos, fazendo sentido para os alunos a leitura feita em sala de aula.
Orlandi (1995, p. 115), afirma que “a histdria afeta a linguagem de sentidos.
Desse encontro resulta o texto, logo textualidade que é histéria, que faz
sentido”.

A concepcdo de leitura presente nas aulas observadas aponta para uma
visdo ampla que envolve aspectos complexos, como a antecipacdo, a
inferéncia, a atribuicdo de significado, a contextualizacdo, a relacéo da fala
com a escrita. Sugere uma visao de escrita como objeto cultural, socialmente
construido, visando a comunicacéo entre um escritor e um leitor com vistas

a producéo de significados.



Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante o texto ou
do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou estar sendo sujeito da
curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer o que se
acha. Ler é procurar ou buscar criar a compreensao do lido; dai, entre
outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura
e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da compreensdo e comunicagdo
(FREIRE,s/p 1993).

Em dialogo com a autora Orlandi (1999), trazemos uma leitura na
perspectiva discursiva, é preciso destacar alguns pontos relevantes, primeiro
€ gue sujeito e sentidos se constituem reciproca e simultaneamente. O
segundo é que o sujeito ndo interage com o texto, pois, nesse caso, o texto
teria um sentido Unico para ele, mas sim com 0s outros sujeitos inscritos no
texto. E o terceiro ponto se refere a existéncia de multiplos e variados modos
de leitura, indicando as diferentes formas de relagdo com o texto.

A préatica hands on (aprender fazendo), citada pelo professor e
observada no trabalho de campo, faz sentido para os alunos, que percebem e
compreendem o que estdo aprendendo. Os livros lidos e atividades propostas
a partir deles, apresentam significado e sentido para eles. Retomando aqui a
primeira relagdo que vai se confirmando.

A experiéncia do colocar “a mao na massa” € tdo prazerosa e ludica.
Esse movimento que valoriza a pratica e experimentacéo dos alunos, trabalha
também, o coletivo, assim como a autonomia das criangas. Reafirmando a
relacdo entre a vida, experiéncia e 0s materiais significantes para o

aprendizado e construcdo do conhecimento. Vejamos 0 proximo recorte:

Recorte 8

Nossa rotina é baseada em riqueza de linguagem e informacdes. A leitura de livros é diaria.
A sala de aula é toda decorada com trabalhos dos alunos e portadores de texto em altura
que podem alcancar. Musicas e poesias sdo apresentadas e utilizadas em diversos
momentos da rotina. ... Os alunos levam livros da biblioteca aos fins de semana e tem
acesso a livros online para gue este processo seja continuado em casa.




A leitura esta presente em diversas situa¢des em sala de aula, e assume
um papel de destaque, pois ocorre diariamente e de diferentes formas,
ocupando um tempo consideravel. A leitura em voz alta € usada em
momentos especificos. Ha situacbes como a leitura de um texto construido
pelo grupo, ou a leitura compartilhada de algum livro. A leitura individual e
silenciosa, também, tem espaco em sala de aula.

Notamos em sala de aula, a fala do professor SPB “A sala de aula é
toda decorada com trabalhos dos alunos e portadores de texto em altura que
podem alcancar”. E possivel, vermos a prética “hands on” e o resultado. Ha
uma estante com livros, que configuram a biblioteca da sala, acessivel as
criancas. Estes livros, como dito anteriormente, sdo utilizados pelas criangas
em momentos livres ou quando terminam alguma atividade. O professor
sugere a leitura, mas as criancgas a fazem sem serem lembradas.

Semanalmente as criancas levam dois livros para serem lidos em casa,
um de portugués e outro de inglés, o professor espera que as leituras sejam
comentadas e faz alguns comentarios, provocando os alunos, como: “Quem
sera esses personagens? 7 “Qual sera a parte mais emocionante? e que
podem gerar diferentes respostas. Ele pede para ndo deixarem a leitura para
ultima hora e explica que a leitura € importante e que ler € gostoso,
incentivando mais uma vez a leitura dos alunos.

Entendemos que essas situagOes didaticas, tais como séo
desenvolvidas em sala de aula, contribuem para significar o nivel de
letramento dos estudantes. Percebemos que o professor ndo concebe a leitura
apenas como uma decodificacdo e sim a inclusdo do sujeito-leitor no
processo de leituras. Notamos ainda que, na sala de aula e nos momentos de

leitura, ndo faltavam livros, dos quais o professor pode indicar um trabalho



pedagdgico que possibilite ao educando ir além dos sentidos aparentes, como
o0 simbolico (linguistico) e o imaginario (ideoldgico).

Como aponta Assolini (2017) € importante ressaltar que nossa
preocupacdo nao se restringe as atividades ou exercicios pedagdgicos de
leitura em si, mas se estende aos pressupostos sécio-histéricos-ideoldgicos
que sustentam as praticas pedagogicas escolares de ensino de leitura, 0s
exercicios e atividades, bem como os materiais didaticos utilizados pelos
professores. Esses pressupostos fornecem parametros para o estabelecimento
e a divisdo entre os que tém direito a leitura (interpretacéo) e os que nao tém.
Conforme afirma Pécheux (1997), tal divisdo ndo ¢ “acidente”, ndo ¢ por
acaso, uma vez que oposicdo entre os intérpretes e 0s escreventes inscreve-
se numa relacdo de dominacao politica.

Assolini e Tfouni trazem o conceito de leitura como interpretagéo,
assim o leitor ocupa diferentes lugares, movimentando e constituindo-se.
[...todo gesto de interpretacdo e caracterizado pela inscricdo do sujeito e de
seus enunciados, configurando uma regido particular na memoria do dizer]”.
(Assolini e Tfouni 2012, p 5).

Sabemos que a leitura ndo acontece fora da escrita, por isso mesmo,

no tépico seguinte a nossa énfase é na escrita.

3.4 A escrita: base material para a aprendizagem

A analise seguinte apresentada trata do material recolhido a partir das
observagdes e entrevista com o sujeito-professor D, formado em pedagogia
e pés-graduado em educacéo inclusiva. Atua ha cinco anos como docente na
rede particular de ensino. Atualmente, trabalha com duas turmas no periodo

da manha, quarto e quinto anos, ambas no programa de portugués.



A sala de aula é ampla e bem decorada. Ha dois armérios fechados com
0s materiais de SPD uma grande estante com jogos, 0s materiais de uso
coletivo dos alunos e duas estantes com livros, a biblioteca da sala. Esses
materiais e livros ficam ao alcance das criancas. As carteiras sdo divididas

em grupos, chamados centros.

Figura 6: organizagdo da sala de aula em centros — foto exclusiva para pesquisa.

Essas atividades envolviam a leitura de fabulas e o reconto feito pelos
alunos em primeiro lugar. As atividades observadas envolveram a escrita.

Em seguida SPD recolhia, corrigia e devolvia aos alunos as producdes com



as correcdes para serem feitas. O professor utilizou simbolos para indicar os
deslizes dos alunos e para que eles pudessem perceber e corrigir de maneira
auténoma. Ao iniciar uma segunda etapa das atividades, D propds aos alunos
que escrevessem suas préprias fabulas, D recordou, com eles, caracteristicas
de uma fabula, escutando a opinido alunos. Foi sugerido um tempo para a
producéo da fabula e ao irem finalizando os alunos puderam escolher um
livro da biblioteca para lerem. D leva as producdes para casa, corrige,
indicando com os simbolos onde os alunos devem corrigir. As produgdes séo
retomadas nas aulas seguintes e na producéo final, elas sdo expostas na area
central da escola.

Em sua relagdo com os alunos, o SPD é atencioso e exige muito dos
alunos, em relacéo as atividades propostas e a atencdo em sala de aula. Escuta
sempre que € solicitado por algum aluno. Nos momentos de escrita sempre
da atencéo individual, valorizando a producdo de cada um SPD demonstra
ser extrovertido.

A entrevista ocorreu em seu apartamento, na data e horario escolhido
pelo professor. As respostas de D foram cuidadosas e objetivas. Do discurso

sobre a escrita trabalhada em sala de aula, destacamos o recorte abaixo:

Recorte 9

As atividades de escrita na sala de aula variam de acordo com os objetivos de
cada ano. Temos atividades de: producdo de frases com palavras novas;
producdo de histérias com inicio, meio e fim; escrita com palavras de alta
frequéncia; escrita utilizando vocabularios apreendidos na aula/semana

ao ouvir histérias, como afirmou Britton (1982), a crianca vai
construindo seu conhecimento da linguagem escrita, que néo se limita
ao conhecimento das marcas gréficas a produzir ou a interpretar, mas
envolve género, estrutura textual, fungdes, formas e recursos
linguisticos. Ouvindo histdrias, a crianca aprende pela experiéncia a
satisfacdo que uma histdria provoca; aprende a estrutura da historia,



passando a ter consideracdo pela unidade e sequéncia do texto;
associacdes convencionais que dirigem as nossas expectativas ao ouvir
historias; o papel esperado de um lobo, de um ledo, de uma raposa, de
um principe; delimitadores iniciais e finais (‘era uma vez... e viveram
felizes para sempre') e estruturas linguisticas mais elaboradas, tipicas
da linguagem literaria. Aprende pela experiéncia 0 som de um texto
escrito lido em voz alta.

Para dialogar com a autora citada trazemos as contribuicbes de

Antonio Candido, contidos em seu livro “Varios escritos”:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucéo e educacdo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que consideram prejudiciais,
estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da
acdo dramatica. A literatura confirma e nega, prop0e e denuncia, apoia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. Por isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto
a literatura proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negacdo do estado de coisas predominante.
(CANDIDO, 2004, p. 175)

Nas aulas observadas notamos a escuta cuidadosa do SPD, que se
atentava a ouvir individualmente seus alunos para que pudessem produzir
com seguranca.

Com o objetivo ndo s6 de ilustrar, mas também construir nossas
consideracgdes a respeito da escuta, destacamos Foucault (1996), quem fala,
fala de algum lugar e a partir de um direito reconhecido institucionalmente.
Sendo assim, o0s sujeitos-professores falam a partir do lugar de sujeitos que
0s reconhece como autoridades legitimadas para valorizar ou ndo os outros
sentidos produzidos pelos alunos.

Supomos que uma escuta atenta pode contribuir com as producdes e
ser um dispositivo para o professor, no sentido de abrir possibilidades de
transformacgbes. O professor precisa saber ouvir, assim o aluno podera
explorar mais o que esta sendo discutido em sala de aula. Nesse sentido,
Orlandi (2003):



E interagdo. Indo mais além, e invertendo agora a perspectiva dessa
afirmacdo, diria que a relacdo dialdgica é basica para a caracterizacao
da linguagem: o conceito de discurso se assenta sobre a relacdo
dialégica na medida em que € constituido pelos interlocutores, ou seja,
todo texto supde a relacdo dialdgica, se constitui pela acdo dos
interlocutores. Teremos entdo, diferentes espécies de texto, segundo as
diferentes formas de relacdo que se estabelecem entre locutores: um
comicio, uma conversa, uma aula, etc. (ORLANDI, 2003, p.159).

Podemos notar a importancia da escuta do professor em relacdo a
escrita dos alunos, o cuidado e atencdo foram importantes nas produgdes
feitas pelos alunos, eles puderam criar as proprias fabulas com autonomia e

seguranca, atingindo o objetivo proposto.

Recorte 10

As atividades de escritas estdo inseridas nos tematicos trabalhados e, portanto, sdo
realizadas em conjunto com leituras, musicas, brincadeiras, videos e mesmo
visitas. Na faixa etaria que atuo (5 anos) utilizamos muito textos de autoria coletiva,
legendas para desenhos, explicacdo de desenhos e escrita no nivel de compreensédo
de cada aluno.

Nesse recorte o professor SPC destaca a importancia da escrita
inserida nos temas trabalhados e assim trabalhada em conjunto com leituras,
musicas, brincadeiras, videos e mesmo visitas (atividades fora da escola,
excursdes). Pois a aprendizagem da escrita, na escola, deve levar as praticas
cotidianas da linguagem, conectando-se com a vida que ocorre fora dos
muros escolares, deve propor reflexdes, questionamentos e estranhamentos.

Destacamos a sequéncia discursiva “escrita no nivel de compreensao
de cada aluno”, o professor provoca a escrita dos alunos nas diversas
atividades propostas, mesmo quando a escrita ndo era o objetivo principal.

Esse incentivo, também, fara diferenca nos anos seguintes. Como afirmado



por Orlandi, “a lingua ¢é o lugar material em que o inconsciente e a ideologia
se articulam” (ORLANDI, 2012, p. 45-46)

Observamos um episodio em sala de aula, em que as criangas estavam
em um momento chamado: “free play”, em que eles podiam escolher o que
queriam fazer: brincar com materiais matematicos ou massinha, desenhar ou
pintar. Duas criancgas decidiram “escrever” um livro para colocarem na
biblioteca da sala. Dobraram o papel, para fazerem as paginas, escolheram o
tema e escreveram da maneira que conseguiram, era uma sala de criangas de
5 anos, em que estdo no processo de aquisicdo da escrita. Fizeram as
ilustracdes, escolheram um titulo e até marcaram o livro com o desenho da
etiqueta dos livros daquele ano, indicando que o livro pertencia a sala.

Ao escolherem o que queriam fazer, gerou autonomia, assim ao fazer
a atividade escolhida, as criangas praticavam o “hands on”,

O letramento, segundo Tfouni (2010), tem o poder de:

“atuar indiretamente, e influenciar, até mesmo, culturas e individuos
gue ndo dominam a escrita. Esse movimento mostra que o letramento é
um processo mais amplo do que a alfabetizacdo, porém intimamente

relacionado com a existéncia e influéncia de um codigo escrito”.
TFOUNI (2010, p.39).

Tfouni (2010) afirma, ainda, que: “A eficacia historica da escrita esta
ligada a um processo de producao de sentidos, que se tornam permanentes e
que acabam criando mecanismos de inclusdo e exclusao”.

Assim no percurso de leitura dos materiais e selecdo dos recortes para
a analise, fomos compondo a historia de aprendizagem de segunda lingua,

por estudantes de uma determinada Escola.

Recorte 11

Dentre as atividades de escrita, algumas sdo compostas por palavras ou textos
lacunados que instigam a crianca a pensar no som das letras faltantes e com
propostas que motivam a producéo de textos, sendo que o aluno se remete ao seu
processo de alfabetizacdo em sua lingua materna para a escrita no segundo
idioma.




Em nossas observacoes em sala de aula pudemos confirmar o que
professor SPB disse em sua entrevista “que o aluno se remete ao seu processo
de alfabetizacdo em sua lingua materna para a escrita no segundo idioma”.
As escritas dos alunos mostram desde e Zhipbteses silabicas até escritas
alfabéticas.

O professor SPD, do programa de portugués, afirma que, do ponto de
vista de interferéncia entre as linguas, ndo vé diferencas para uma escola
monolingue. As criangas do primeiro ano tém o foco no inglés mais na
oralidade e, s6 a partir do segundo ano, serdo cobrados na escrita. No
COMeco, a escrita é espontanea mesmo, as criangas fazem tanto no programa
de inglés quanto no de portugués, sdo guiadas pelos sons que as letras tém.
No comeco, ndo ha correcdo, o professor encoraja, a crianga vai escrevendo
com maior seguranca, e assim, a professora vai apontando alguns “erros”,
sem dizer diretamente quais sdo. Dessa forma as criancas sdo levadas a
pensar no “erro” e compreendé-lo, levando assim ao aprendizado.

Com relacdo as préaticas pedagogicas referentes a alfabetizacdo, o
professor nao as considera em sua dimensao restritiva, isto €, “ler € entendido
como sindnimo de decodificar; escrever, por sua vez, significa copiar e, para
tanto, o sujeito precisa dominar uma série de habilidades, tais como
coordenacdo visual-motora, orientacdo-espacial, etc.” (ASSOLINI, 2003,
p.254).

O Discurso Pedagdgico Escolar (DPE) assumido pelo professor-

alfabetizador, demonstra, porém, esse posicionamento, ao afirmar utilizar

2 Alunos silabicos compreendem que a escrita é a representacdo da fala e estabelecem relacdo entre
grafemas e fonemas, percebendo os sons da silaba. Na etapa silabico-alfabética, os alunos que antes
representavam cada emissdo sonora com apenas uma letra ndo se contentam mais com isso, e nessa
construcdo do conhecimento passam agregar mais letras para representar uma determinada emissdo sonora.
H& momentos em que ele escreve atribuindo a cada silaba uma letra, e outros em que ele representa as
unidades sonoras menores, os fonemas. Ja os alunos na hipétese alfabética compreendem o sistema de
escrita alfabético, entendendo que cada um dos caracteres da palavra corresponde a um valor sonoro menor
do que a silaba. FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1999.



“textos lacunados”, trabalharem com as “letras faltantes”, além de utilizarem
atividades de copias, confirmando que “na escola atual, ainda ha espago para
a escrita instrumental, mecanica, esvaziada de sentido, que se limita a mera
codificagdo” (ASSOLINI, 2015, s/p.).

Em nossas observagbes e acerca da relagdo entre a escrita,
decodificacéo e o raciocinio logico, podemos fazer um acordo no sentido de
que um estudo com préticas letradas, no caso aqui, de alfabetizacdo, neste
topico como enfoque na escrita, leve em consideracdo o carater de
incompletude da linguagem e admita, também, a divisao do sujeito.

Considerando que o nosso trabalho toca, diretamente, como pode ser
conferido nas analises realizadas, até entdo, um dos aspectos que compdem
o “corpus” e¢ que fazem parte dos recortes, tratam do letramento e

alfabetizacdo, como segue.

3.5 Letramento e alfabetizagdo: algumas reflexdes

Em nossas observagdes nas diversas aulas e turmas, vimos criancgas
dos 5 aos 8 anos, as que estavam comecando a ler e escrever e as que ja 0s
faziam com tranquilidade, observamos e constamos o que pesquisamos neste
estudo, e, tambem, o que Tfouni e Assolini (1999, 2003, 2008, 2010)
afirmam que o letramento é um processo mais amplo que a alfabetizacéo,
pois, enquanto esta se refere a aquisicao da escrita enquanto aprendizagem
de habilidades para leitura, escrita e as chamadas préaticas de linguagem,
aquele focaliza aspectos sécio histéricos da aquisicao da escrita (ASSOLINI
e TFOUNI, 1999. p. 8).

Consideramos, portanto, que o letramento, pode contribuir no
processo de alfabetizacdo, uma vez que, mesmo que o sujeito-alfabetizando,

ainda, ndo tenha dominado a escrita, “os nao-alfabetizados tém, sim,



capacidade para descentrar seu raciocinio e resolver conflitos e contradi¢coes
que se estabelecem no plano da dialogia”, conforme afirma Assolini (2003,
p. 41), acerca dos estudos de Tfouni.

Selecionamos alguns recortes que supomos importante destacar, sobre

0 letramento e alfabetizacéo:

Recorte 12

As praticas de letramento usadas no ensino do sequndo idioma, € 0 mesmo
das utilizadas no ensino da lingua materna. A crianca passa pelas mesmas
fases de escrita e leitura, sendo que no idioma materno essas fases tendem a
acontecer antes.

Para que o processo de alfabetizacéo para se da a partir do letramento,
sdo necessarias atividades significativas, produtivas e desafiadoras e toda
perspectiva de aprendizagem deve ser realizada a partir do contexto de cada
sujeito. Além de aprender a ler e escrever, a crianca deve ser levada ao
dominio das préaticas sociais de leitura e de escrita. Os procedimentos
didaticos de alfabetizacdo levam as criancas a conviver, experimentar e
dominar as praticas de leitura e de escrita. “Enquanto a alfabetizacdo se
ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos socio histéricos da aquisicdo de uma
sociedade” (Tfouni, 1995, p. 20).

Assim no recorte de SPB, “as praticas de letramento usadas no ensino
do segundo idioma, & o mesmo das utilizadas no ensino da lingua materna”,
e nas observacdes feitas em sala de aula vimos o trabalho nos dois idiomas e
como eles sdo conectados. Em uma aula que SPC ensinava sobre as
pontuacdes numa aula de portugués, SPB ensinava formas geométricas numa
aula de matematica, ambas utilizaram o mesmo livro “os trés porquinhos”,

na primeira vez lido em portugués, na segunda lido em inglés. O livro é



trabalhado em aulas diferentes, sdo buscados diferentes contextos e novas
formas de dominio da leitura, de modo a produzir sentido para os alunos.

Na perspectiva dos Estudos do Letramento, ndo ha apenas uma forma
de usar a lingua escrita — a reconhecida e legitimada pelas instituicdes
poderosas, a qual poucos tém acesso —, mas ha maltiplas formas de usa-la,
em praticas diversas que sdo sociocultural e historicamente determinadas
(STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 1995; SOARES, 1998).

Ainda, no mesmo recorte, destacamos em nossas analises, que o
professor concebe a alfabetizacédo e o letramento como sendo a mesma coisa,
ao afirmar que as criancas passam por fases, trazendo que a apropriacédo da
leitura e da escrita é constituida apenas por aspectos mecanicos e funcionais.

Sabemos que a alfabetizacéo e o letramento sdo processos diferentes,
mas indissociaveis. Esses dois processos envolvem processos cognitivos e
metodologicos diferentes para cada sujeito. Street (1984) nos orienta que
letramento é o conjunto de praticas sociais e concepcdes de leitura e escrita
que ndo podem ser dissociados de determinado contexto. Mas, sabemos
também, que, justamente por serem indissociaveis, essa relacdo pode
escapar.

Deveriam haver varias marcas do sujeito nas atividades vivenciadas
na escola e ndo somente para um dos tipos de pratica do letramento, como
nos aponta Kleiman (1995, p. 20): “O fendmeno do letramento, ent&o,
extrapola 0 mundo da escrita tal qual é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita”.
Pode-se afirmar que a escola, a mais importante agéncia de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, enquanto pratica social, mas com apenas
um tipo de prética de letramento: a alfabetizagéo, entendida como processo
de aquisicdo de codigos, (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o

sucesso e promogéo na escola.



Assolini (1999, 2003, 2008, 2010, 2015, 2017, 2018), vem defendendo
que na escola atual é preciso alfabetizar-letrando. A proposta da estudiosa
requer que o0s estudantes aprendam a ler e a escrever fluente e
proficientemente, mas também alcancem elevado nivel de letramento, o que

pode ser alcancado por meio do ensino da leitura de textos literarios.

Recorte 13

Sim. Para tal, é necessario empenho da escola e das familias para uma vivéncia
rica em ambos os idiomas.

Ao analisarmos a sequéncia discursiva “empenho da escola e das
familias para uma vivéncia rica em ambos os idiomas”, podemos notar que
0 professor SPC reconhece que o letramento é algo ndo so cultural, mas
também é préprio da relacdo vida-escola-sociedade, em que ha criangas que
levam para a escola o conhecimento adquirido incidentalmente no dia-a-dia
e que a escola deve continuar o desenvolvimento das criangas na
alfabetizacdo e no letramento.

E importante dar atencio ao contexto social da crianca, as motivacdes
para participar de situacfes nas quais a leitura e a escrita estejam presentes e
de fazer o uso real da cultura escrita em sua vida, percebendo-se participante
e produtora dessa cultura. Leandro (2016, p. 142) afirma que ‘““a cultura,
assim como a ideologia, € constitutiva dos sujeitos”. Sendo assim “a cultura
trata de uma construcao realizada por sujeitos que por sua vez sao resultados

de realizagOes anteriores™:

Trata-se de dizeres que fazem parte do interdiscurso, e que sdo
retomados pela memdria discursiva dos sujeitos. Sao dizeres que foram
falados antes em outro lugar que funcionam sob a dominacdo do
complexo das formagdes ideoldgicas, as quais fornecem aos sujeitos,



atraves do habito, das préticas e rituais da cultura, o que é e 0 que deve
ser. (LEANDRO, 2016, p 142).

Alfabetizacdo e letramento se somam. A alfabetizacdo € um
componente do letramento. Deve-se alfabetizar letrando, orientando a
crianca ao dominio da tecnologia da escrita e ao exercicio das préaticas sociais
de leitura e escrita. Uma crianca letrada tem a pratica e, até mesmao, o prazer
de leitura e escrita de diversos géneros de textos. O letramento € um processo
que se estende por todos os anos de escolaridade, e, mais que isso, por toda
a vida.

O letramento, que segundo Tfouni (2010, p.39), tem o poder de “atuar
indiretamente, e influenciar até mesmo culturas e individuos que néo
dominam a escrita”.

“Esse movimento mostra que o letramento ¢ um processo mais amplo
do que a alfabetizacdo, porém intimamente relacionado com a existéncia e
influéncia de um codigo escrito”. Tfouni (2010, p.39).

Fechamos esta sec¢do trazendo o conceito de letrar, tal como proposto
por Assolini (2019):

Letrar é proporcionar ao educando conhecimentos sobre as préticas
discursivas letradas vigentes na sociedade em que vivem, como elas
funcionam, a que ideologias servem e se, como e por quem podem ser
significadas e transformadas. Letrar é conduzir o educando a observar
as redes de sentidos as quais essas préaticas se filiam e por que vigoram
nesse e ndo em outro periodo histérico. Letrar é levar a sala de aula
diferentes géneros discursivos, que podem e devem ser trabalhados
diariamente. Lendas, mitos, contos, cordéis, poemas, bilhetes, cartas,
receitas, género teatral, jornalistico, juridico e outros contribuem para
tornar a leitura agradavel, bem como para o aprendizado segundo o qual
a linguagem se expressa de diferentes formas, isto é, por meio de
diferentes géneros. (ASSOLINI, 2019, p.63).

Seguimos refletindo sobre a alfabetizacdo e o letramento, no que tange
ao ensino das duas linguas na escola observada, identificando as barreiras
impostas pelos dois idiomas, as dificuldades encontradas e se ha algum

prejuizo no ensino bilingue.



3.6 As barreiras impostas pelos dois idiomas
Em nossa pesquisa nos deparamos, também, com discursos de duvidas

em relacdo ao ensino bilingue, em como uma lingua pode afetar a outra.

Nesse sentido, selecionamos o seguinte recorte:

Recorte 14

Ah, acho que alguns professores (alguns pais também) tém o receio de que a
exposicao a dois idiomas possa trazer desvantagens e conflitos no processo de
escolarizacdo pois confundiria a crianca e interferiria no desenvolvimento das
funcbes cognitivas. (0 que sabemos que nao € assim).

A crianca bilingue tem de mudar o meio de comunicacgéo de acordo
com o ambiente ou aula assistida. Pensamos que o crescer em um ambiente
bilingue esteja diretamente relacionado a um aumento das regulagdes ativas
referentes a escolha das linguas e, consequentemente, a uma antecipacédo da
tomada de consciéncia em relacéo as linguas.

Além de aprender novas palavras e contextos nos quais usa-las
(ganhos em extensdo), a crianca bilingue, também, consegue elaborar
diferenciacdes entre as linguas que fala, bem como integrando-as a um
sistema linguistico maior, o que inclui, além da diferenciacdo entre elas, os
pontos comuns entre as linguas. Nesse sentido, € importante recorrer a Maria
Onice Payer, quando a autora propde a relacdo sujeito/lingua/memoria,
entendendo que a lingua se mostra como uma “lugar de memoria”, trazendo
tracos de memoria, aqui no caso, que se materializam nas duas linguas. Payer
(2009) afirma:



A determinacdo funciona também em relacdo a memoria discursiva,
ligada ao simbolico em certa lingua (materna — ou, entrelacada), que o
sujeito imigrante pode (ou ndo) assumir, quanto ao ponto de vista a
partir do qual ele produz e enuncia os objetos do discurso, os referentes
— na relagdo entre lingua e mundo. (PAYER 2009, p. 4)

Se pensarmos que, no mundo 3globalizado de hoje, caracteristicas
como saber falar mais de uma lingua, ter maior flexibilidade e criatividade
de pensamento, conseguir focar a atencdo em um ponto, apesar de outras
informacbes concomitantes, abrem portas para oportunidades importantes,
poderemos compreender a importancia da alfabetizacdo bilingue e aprender
a falar os dois idiomas, pois mesmo que “trata-se de um funcionamento
diverso, embora inter-relacionado, ocupam um mesmo lugar para o sujeito.”
(Payer 2009, p. 8).

Vejamos:

Recorte 15

O professor de alfabetizacdo, cujos alunos estdo imersos na educagdo bilingue desde os
dois anos de idade, tem ciéncia de que o reconhecimento e nomeacédo das letras se dardo
em tempos diferentes, pois 0 aluno se remeterd ao nome e som da letra na lingua a qual
estiveram imersos até o presente momento. Isso também acontece nas inferéncias do som
inicial de uma palavra. Por exemplo, se 0 professor de portugués pedir que digam uma
palavra que iniciam com “d”, muito provavelmente, a crianca responderd “dog”.

Trazemos o recorte da entrevista do professor SPC, destacamos o SD
“tem ciéncia de que o reconhecimento e nomeacgdo das letras se dardo em

tempos diferentes”. Nesse sentido, trazemos a professora e pesquisadora

3 Globalizagdo é um dos processos de aprofundamento internacional da
integracdo econdmica, social, cultural e politica, que teria sido impulsionado pela reducéo de custos dos
meios de transporte e comunicacao dos paises no final do século XX e inicio do século XXI. Embora vérios
estudiosos situem a origem da globalizacdo em tempos modernos, outros tragam a sua histéria muito antes
da era das descobertas e viagens ao Novo Mundo pelos europeus. Alguns até mesmo tragam as origens ao
terceiro milénio a.C. O termo "globalizacdo" tem estado em uso crescente desde meados da década de
1980 e especialmente a partir de meados dadécada de 1990. Em 2000, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) identificou quatro aspectos béasicos da globalizagdo: comércio e transacdes
financeiras, movimentos de capital e de investimento, migracdo e movimento de pessoas € a disseminacéo
de conhecimento. https://pt.wikipedia.org/wiki/Globaliza%C3%A7%C3%A30 Acesso em junho de 2019.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XXI
https://pt.wikipedia.org/wiki/Modernidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Era_dos_Descobrimentos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Novo_Mundo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1980
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1980
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1990
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_Monet%C3%A1rio_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_Monet%C3%A1rio_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Com%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transa%C3%A7%C3%A3o_financeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transa%C3%A7%C3%A3o_financeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital_(economia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Investimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Migra%C3%A7%C3%A3o_humana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Globaliza%C3%A7%C3%A3o

canadense Bialystok, que concentra seus estudos no bilinguismo desde a
infancia, ela aponta evidéncias encontrados em estudos sobre o bilinguismo
e que mostram forte interacdo entre o desenvolvimento da lingua e da
cognicdo. Bialystok (2006, p. 188) afirma:
O que € mais desafiado por essa concepcao é a teoria formal da lingua
isole um modulo linguistico do resto dos processos cognitivos. Os
processos sdo ndo somente compartilhados, mas as experiéncias de uma

lingua, podem também modificar os processos que residem no outro,
cognicdo. BIALYSTOK, 2006, p. 217.

Podemos observar por meio de nossos estudos que as barreiras
impostas pelos dois idiomas, ndo se configuram tanto como barreiras, e que
uma considera¢do muito importante é que o aprimoramento seja mais rapido,
0 que ndo significa que os bilingues sejam mais inteligentes que 0s
monolingues. O ambiente pode acelerar ou retardar a construcdo das
estruturas de pensamento, mas ndo modificar as estruturas ou a ordem de
construcdo das mesmas.

As condic¢Oes de producéo do processo de ensino e as singularidades
da crianca, em relacéo a alfabetizacéo e ao letramento poderdo facilitar, ou
nédo, a aprendizagem da leitura e escrita.

Segundo Baker e Jones (1998), a aquisicdo da alfabetizacdo na
primeira lingua tende a facilitar a aquisicdo da alfabetizacdo na segunda
lingua. Porém, nem todos os aspectos, como regras de sintaxe, por exemplo,

serdo transferidos.

Recorte 16

Noto também que em familias nas quais o sequndo idioma é presente, 0 Processo na
escola fica mais facil. O letramento ndo ocorre somente na escola, também esta presente
em viagens, livros, filmes, conversas.... Uma crianga que vai constantemente para o
exterior, que tem familiares estrangeiros, amigos que falam inglés, compreende melhor a
importancia e necessidade da aquisicdo do inglés de forma mais ampla.




A partir do recorte da entrevista do professor SPD, formulamos a
hipbtese de que o crescer em um ambiente bilingue configure um tipo de
interacdo com o mundo que possibilita uma aceleracdo da construcdo do
processo de aquisicdo dos dois idiomas, mas tal resultado dependera da
interacdo do sujeito com seu meio particular.

Assim, mais que todo o papel da escola, o contato com o mundo fora
dela, fara o processo de aquisi¢do da segunda lingua ser mais facil, filmes,
livros, viagens, como foi dito pelo professor SPD, abrange os sentidos
daquela segunda lingua para as criancas. Quando a crian¢a tem oportunidade
de observar, analisar, compreender e aplicar os conhecimentos aproxima-se
do modelo de alfabetizacdo e defende o marco conceitual sécio
construtivista.

Bialystok (2006) afirma que o bilinguismo tem um impacto
significativo sobre a habilidade da crianga em prestar atencdo seletivamente
a informacgbes importantes, o que implica em melhoria da atencdo e
concentracéo.

Para finalizarmos, trazemos novamente a série Merli, onde as aulas
estdo ligadas com a vida pratica dos alunos, assim como na escola observada,
0s professores constroem seus trabalhos através do didlogo. Assim podemos
ver que os alunos levam as informacdes apreendidas em sala de aula para a

vida real, aplicando o que aprenderam.



Figura 7 — Personagens da série em sala de aula “Merli” (2015) Fonte: internet



CONSIDERACOES FINAIS

Dedicamo-nos nesta pesquisa, a investigar as condi¢des de producoes
das praticas pedagdgicas de professores na lingua portuguesa e na lingua
inglesa, no ensino bilingue, levando em consideracdo a leitura, escrita e 0s
materiais pedagdgicos. Discutindo, a partir dos materiais componentes do
“corpus” como o discurso sobre o ensino de lingua inglesa tem se
constituindo na producéo do letramento, identificando de que maneira ocorre
o0 letramento por meio das praticas docentes e das praticas socio culturais.

Na escola onde foram realizadas as entrevistas e o trabalho de campo,
0 bilinguismo, envolvia duas linguas socialmente valorizadas naquele
contexto, onde aprender uma segunda lingua nao significava perder a outra.

Algumas praticas encontradas em sala de aula, confirmaram um
modelo de bilinguismo em que havia imersédo da lingua inglesa e a presenca
de elementos ladicos como jogos e brincadeiras em ambos os idiomas, 0
refor¢o no vocabulario e um contexto letrado valorizando as duas linguas. A
segunda lingua néo € vista como matéria a ser aprendida, mas espera-se que
seja adquirida gradativamente pelas criangas com suas participagdes ativas
em uso.

Consideramos as vantagens cognitivas do desenvolvimento bilingue a
uma atualizacdo de uma potencialidade do ser humano. Porém, tal
construcdo vai depender da interacdo com 0 meio e da contingencias nas
quais essa interagdo ocorre. Como os valores e afetos atribuidos pelas
criancas as linguas em questdo. A lingua e cultura estdo intimamente
relacionadas, as experiéncias de troca social e transmissdo cultural séo
Importantes para a constru¢do do conhecimento de mundo.

Trazemos sobre a importancia do dispositivo de interpretacdo da AD
que atravessam a transparéncia da linguagem, descobrindo, assim, a relacdo

estabelecida no método aprender fazendo.



Tornar o inglés uma lingua de circulacdo nas aulas e na escola é um
dos objetivos dos professores, que por meio de brincadeiras, histérias e
outras situacgdes, procuram criar oportunidades para que as criangas ougam,
falem ou escrevam na segunda lingua, enquanto a aquisicdo acontece. A
proposta metodologica do “hands on”, cria tais oportunidades para os alunos
vivenciarem e experimentarem seus conhecimentos construidos dentro da
escola. Ainda gue nas andlises feitas, o discurso dos professores se apresente
como ludico, observamos uma relacdo de estimulo-resposta na sala de aula.
Nesse contexto, o professor assume um papel central, ndo o aluno, o que
quebra os principios para um ensino bilingue em que o aluno é o principal
sujeito do processo de aprendizagem (Behrens, 1996).

A postura dos professores e 0 compromisso com a proposta da escola,
sdo determinantes na constituicdo do sujeito aluno letrado e alfabetizado nas

duas linguas.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada "Os caminhos do letramento e
alfabetizacdo bilingue: as praticas pedagdgicas no ensino de duas linguas", realizada por Isadora
Borges Guarda, mestranda do programa de PoOs-Graduagdo em Educagdo, da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP-USP), sob orientacdo da Prof.2 Dr.2
Filomena Elaine Paiva Assolini

Nosso objetivo €é investigar as condi¢des de producdo das praticas pedagdgicas escolares de
professores de lingua inglesa e lingua portuguesa. Entendemos que, entre os beneficios da nossa
proposta de trabalho e pesquisa, podemos contribuir para o ensino bilingue, a alfabetizacéo e o
letramento dos alunos, assim como, as praticas pedagogicas.

O procedimento de pesquisa para o qual vocé estd sendo convidada é uma entrevista, que sera
registrada através de gravacao de audio e observaces feitas em sala de aula, com duragdo de 40
a 50 minutos no local de sua preferéncia, em datas combinadas com a pesquisadora responsavel
e também observacBes de duas aulas. Os arquivos de audio e transcri¢do das entrevistas serdo
armazenados por 34 (trinta e quatro) meses, tempo de conclusdo da presente pesquisa, a contar da
data da coleta e poderao ser utilizados para publicacdes de artigos cientificos, decorrentes desse
mesmo estudo.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo é obrigatdria e ndo trard riscos previsiveis. Caso queira,
saiba que pode desistir a qualquer momento, sem que isso Ihe cause prejuizo e caso tenha algum
gasto com a pesquisa, tera ressarcimento. Todos os procedimentos serdo feitos pela pesquisadora
responsavel aqui identificada, e vocé podera fazer perguntas sobre qualquer divida que aparega,
durante todo o processo. Seu nome e o da escola ndo serdo divulgados, preservando seu
anonimato. Ndo havera nenhuma forma de reembolso de dinheiro, ja que com a participacdo na
pesquisa, vocé ndo terd gastos.

Para esclarecimentos e eventuais duvidas sobre 0s aspectos éticos da pesquisa, vocé pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP FFCLRP-USP), situado na Avenida



Bandeirantes, 3900 - Bloco 23 - Casa 37 - 14040-901 - Ribeirdo Preto - SP — Brasil, pelos
telefones: (16) 3315-4811 / Fax: (16) 3633-2660, ou e-mail < coetp@ffclrp.usp.br>.

Esteja a vontade para entrar em contato com a pesquisadora Isadora Borges Guarda, a qualquer
momento, pelo telefone (16) 9903030630 ou pelo e-mail <isadoraguarda@usp.br>. VVocé ficara
com uma via deste documento, e a pesquisadora ficard com outra.

Isadora Borges Guarda
RG: 14.784-535

Nome
RG

Ribeirdo Preto, / /2018

APENDICE B - QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

1. Como funciona o processo de aquisicdo de um novo idioma

2. Quais séo algumas especificidades do desenvolvimento cognitivo e do
processo de alfabetizagdo e letramento da crianga no ensino bilingue?

3. Qual o processo de formacao que o professor passa na imerséo do ensino em
duas linguas? Como se constitui professor

4. Como acontecem as praticas de letramento, pensando na aquisi¢do da lingua e
no ensino bilingue?

5. Como uma lingua interfere no ensino da outra? Quais sdo 0s aproveitamentos e
as barreiras impostas pelos dois idiomas?

6. Como sdo as atividades de escrita na sala de aula?

7. Quais e como sao utilizados os materiais didatico-pedagdgicos na préatica de
ensino bilingue?

8. E possivel ser letrado e alfabetizado em duas linguas?

9. Como é trabalhada a oralidade dos alunos?

10. | Por que a alfabetizacdo bilingue ainda é vista com maleficios, em alguns casos
e por alguns professores.

11. | Quais sdo as principais dificuldades que o professor encontra na alfabetizacao
em duas linguas?




APENDICE C - AUTORIZACAO ESCOLAR

AUTORIZACAO DE PESQUISA

Autorizo Isadora Borges Guarda a realizar entrevistas para sua pesquisa OS
CAMINHOS DO LETRAMENTO E ALFABETIZACAO BILINGUE: AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NO ENSINO DE DUAS LINGUAS para o0 mestrado realizado no
Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Ribeirdo Preto- FFCLRP, da Universidade de Sao Paulo- USP, com os professores
da escola e também observacoes em sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO A - AUTORIZACAO COMITE DE ETICA E PESQUISA



Universidade de Sdo Paulo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
Comité de Etica em Pesquisa

Of.CEP/FFCLRP-USPI08)-dgts.

Campnn do L2erko Preco

Riberdo Preto, 28 de mao de 2018

Prezaco(n) Pesquisadoria),

Comunicamos a V. Sa que o projeto de pesguiss inttulado
"Os caminhos do letramento o alfabetizacho bilingue: as priticas
pedagogicas no ensino de duas linguas” for analsado pelo Comad de Eica
om Pesquise da FFCLRP-USP. am sua 179" Reunibo Ordindcia. realzada em
24052018, e onquadrado na  categora  APROVADO (CAAE o
73852017 2 0000 5407),

Solictamas que eventuas modificacdes
ou emendes a0 projeto de pesquise sefam apresentadas a0 CEP oe forma
sucinta, identifcando a parte do projeto & ser modficada & suss justficatvas
Do scordo com a Resolugho n*d88 de 12/122012 devem ser entregues
rolatdrios somestrais @, 80 Wrmino do estudo. um miatdno final sempre via
Plataforma Brasil,

Ao(A) Senhor(a)
Isadora Borges Guarda
Programa de Pos-graduacho em Educagso da FFCLRP.USP
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