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RESUMO

OLIVEIRA, Monica Cabral. Historia de formacéao profissional docente: contexto de
Educacédo Infantii em uma escola internacional. 2023. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2023.

Esta dissertacdo tem por objetivo narrar como duas professoras que exercem a
profissdo na Educacéo Infantil em escolas internacionais, inicialmente sem formacao
especifica para o trabalho com criangas pequenas e bem pequenas, dao significado
as suas experiéncias formativas. O estudo busca compreender como essas
professoras constroem seu conhecimento docente a partir do que pensam, de seu
olhar para as criancas, de sua experiéncia, de seus vinculos de trabalho e de sua
pratica — e ndo necessariamente do que aprenderam em sua formacao inicial. Trata-
se de sujeitos que, por serem fluentes em lingua inglesa, iniciaram a atuacdo na
Educacao Infantil em escolas internacionais sem ter a Licenciatura em Pedagogia.
Nesse sentido, hd uma peculiaridade em seu processo de desenvolvimento
profissional, na medida em que comecaram primeiramente pela experiéncia direta
com as criangas, e essa experiéncia as instigou a, em dois percursos bastante
distintos, buscar formacéo que lhes propiciasse qualificacdo profissional. Interessa-
nos, nesta dissertacdo, compreender o que levou as professoras a procurarem pela

docéncia e narrar a singularidade de seus percursos formativos.

Palavras-chave: Trajetérias de Formacdo Docente. Conhecimento de Professores.

Desenvolvimento Profissional. Educacao Infantil. Escolas Internacionais.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Monica Cabral. History of teacher professional education in the
context of Early Childhood Education in an international school. 2023.
Dissertacado (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2023.

This dissertation aims to narrate the histories of two early childhood education teachers
who work in international schools. Both teachers began teaching children and very
young children initially without specific education to work with this age group. Within
this context, this dissertation attempts to interpret how both teachers assign meaning
to their formative experiences. The study seeks to understand how these teachers
build their teaching knowledge from their direct observation of children, from their
experience, from their ties and relations with their working conditions and from their
practice — and not necessarily from what they learned in their initial education to
become professional teachers. These are subjects who, because they are fluent in
English, started working in Early Childhood Education in international schools without
having a degree in Pedagogy. In this sense, there is a peculiarity in their professional
development process insofar as they first they had direct experience with the children,
and then this experience instigated them, in two very different paths, to seek further
education that would provide them with professional qualification. In this dissertation,
we are interested in understanding what led these teachers to embrace their own

profession and to narrate the singularities of their formative paths.

Keywords: Teacher Education Trajectories. Teacher Knowledge. Professional

Development. Early Childhood Education. International Schools.
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INTRODUCAOQ: a semente que deixa entrever a arvore

Era uma vez uma semente...

Era uma vez um monte de sementes...

Era uma vez uma semente em milhares...

Era uma vez todas as sementes em cada semente...
E por onde iniciar a histéria da semente

Se todas estas frases

S&o o inicio de uma histéria entre tantas?

Entdo vou contar a historia daquela

semente [...]

Edith Derdyk

Inicio esta dissertacdo com o verso da obra poética Semente, de Edith Derdyk,
chamando a atencdo para a semente, que é o inicio da vida da arvore. “E semente
gue sera no tempo que vira: arvore, flor, fruta ou mesmo gente, que também nasce da
semente!” (DERDYK, 2004, s.p.). Por meio da arvore apresento os caminhos desta
pesquisa, que esta inserida no contexto educacional, no campo da formacdo de
professores. A arvore centra-se na vida, no papel de construcdo do educador.

A presente dissertacao se prop0e a estudar as trajetérias de duas professoras
gue ingressaram na profissao docente, especificamente na Educacéo Infantil, sem ter
a formacao académica em Pedagogia. O interesse por esta pesquisa surgiu da minha
prépria experiéncia como professora assistente em uma escola internacional no
contexto da Educacdo Infantil, experiéncia essa marcada por algumas inquietacdes e
guestdes acerca da formacéo inicial e continuada de professores. A professora titular
da turma em que eu era assistente ingressou na carreira do magistério tendo como
formacdo inicial bacharelado e licenciatura em Ciéncias Biol6gicas. Em suas palavras,
ela foi “aprendendo a pratica no dia a dia, na tentativa e erro”. A falta de formacéo
inicial que pudesse dar base para a sua pratica pedagoégica com criancas fez com que
ela buscasse alternativas para sua formagado em servico, através de sua experiéncia.

Destaco que esta € uma motivagado para o interesse de querer compreender
mais sobre a trajetdria docente de professores da Educacao Infantil no contexto das
escolas internacionais. Nessa experiéncia, tenho percebido proximidades e
distanciamentos entre as praticas que observo e a formacdo académical a que tive
acesso, e pretendo compreender as particularidades dessas diferentes trajetorias de

formacao, bem como suas implicagbes para a construcao de identidades docentes.

1 Cursei Pedagogia na Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo Paulo, de 2011 a 2015.
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Assim, nesta pesquisa se refletird sobre as trajetorias especificas dessas duas
professoras. Busca-se compreender, primeiramente, os processos de formacao
dessas professoras e refletir acerca dos conhecimentos, e como ocorre o0 processo de
apropriacdo do conhecimento pedagodgico das professoras, bem como o modo como
significam o papel da formacao e de suas experiéncias no contexto escolar especifico
de uma escola internacional. A partir dai, busca-se refletir acerca da trajetoria de cada
uma delas no que diz respeito a construcdo de sua identidade de professoras de
Educacéo Infantil, destacando episodios, temas e situacdes por elas consideradas
como mais marcantes em sua formacéo. A intencdo desta pesquisa ndo é comparar
a préatica docente das professoras, mas considerar as possiveis proximidades e
distanciamentos que talvez existam como consequéncia de diferentes formas de
acesso a carreira. No desvelo das histérias aqui narradas, surgiram diferentes formas
de refletir acerca da trajetoria de formacédo de professores, ingresso na carreira,
trajetoria docente, entre outros elementos.

Para tanto, esta pesquisa objetiva investigar, por meio das narrativas das
professoras-colaboradoras — que, como ja mencionado, tém uma trajetoria de
ingresso na docéncia em Educacao Infantil sem ter formacéo inicial para trabalhar
com essa faixa etaria —, como elas constroem seus percursos de desenvolvimento
profissional como professoras de Educacdo Infantii em diferentes contextos de
escolas internacionais em que o conhecimento da lingua inglesa se sobrepde ao
conhecimento pedagdgico para o trabalho com criangas pequenas e bem pequenas.

Pensar em trajetoria de formacédo é refletir, sobretudo, acerca da formacéo
inicial e continuada e da construcédo da identidade profissional do professor. Closs e
Rocha (2015, p. 540) apontam que a carreira € uma trajetoria individual, ela é
“‘marcada pelos lagos pessoais e sociais que se estabelecem ao redor dos sujeitos”
sendo sempre singular.

Trata-se, também, de perceber como as professoras lidam com seu proprio
conhecimento docente, independentemente das demandas e expectativas da escola
em que atuam. Como as professoras lidam com o conhecimento pedagogico e com
os desafios do cotidiano escolar com criangas pequenas? Como elas acessaram a
carreira? Que tipos de investimento fizeram? O que privilegiaram nos seus estudos?
O que a formacéo acrescentou e quais dilemas enfrentaram?

Para compreensdo das trajetorias das professoras, foi definida como

referencial metodolégico a investigacéo narrativa, que se mostrou Como uma maneira
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de entender as experiéncias dessas professoras em suas singularidades.
Compreendemos que trabalhar com narrativas (auto)biograficas de trajetérias
profissionais de professores permite “convocar um [conhecimento] educativo sensivel”
(CONTRERAS; QUILES-FERNANDES; PAREDES, 2019, p. 64), resguardando um
verdadeiro potencial de orientacdo e (res)significacdo da formacdo de professores
(Idem).

Este trabalho foi desenvolvido com duas professoras-colaboradoras, Liz e
Carolina, utilizando como principal dispositivo de pesquisa a abordagem multimodal
intitulada arvore da vida (tree of life). Esse dispositivo favorece ao cruzamento com
investigacbes autobiograficas, e foi, nesta pesquisa, acrescido de outros que nos
permitiram construir uma compreensdo compartilhada das trajetérias dessas
profissionais. As partes de uma arvore (raiz, tronco e caule) sdo os elementos que
organizam este trabalho. A primeira parte estd centrada nas raizes — em que
apresento a minha trajetéria de formacéo e discorro sobre as escolas internacionais;
a segunda parte, no tronco — em que apresento o processo de construcdo da pesquisa
ao longo dos anos de realizacdo do mestrado; a terceira parte, nos galhos — em que
apresento como as professoras “constroem os seus percursos de formagao” (JOSSO,
2014, p. 64) em suas narrativas orais e escritas. Fecham esta dissertacdo as
consideracdes finais, que, mesmo parciais, me foram possibilitadas pela realizacao

da investigagéo.
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PARTE I:

as raizes que ao mesmo tempo fixam e alimentam

Esta parte da dissertacdo esta
organizada em dois momentos distintos.
Apresento, primeiramente, minha propria
trajetéria de formacgéo, procurando mostrar
como ela me levou ao contexto das escolas
internacionais. Na sequéncia, discorro mais
especificamente  sobre as  escolas
internacionais, jA que se trata de um
contexto  bastante  especifico, cuja
compreensdo é necessdaria para que se

possa situar a pesquisa.

Foto: Produzida pela Professora Liz, 2019.
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1.As experiéncias da pesquisadora: € ai que nasce a pesquisa

[...] Para compreender a educacdo e 0S Processos
educacionais na sua complexidade foi preciso
conhecer também as histérias daqueles que a fazem
no cotidiano, ouvindo seus relatos.

(KRAMER, 2005: p. 2)

Entendo que os professores e professoras chegam a profissdo com suas
historias pessoais, trazendo em seu conhecimento e em suas praticas de ensino as
suas histérias sociais e individuais. Para Born (2001, p. 241), a trajetoria de vida é um
conjunto de eventos que fundamenta a vida de uma pessoa. Assim, destaca-se a
importancia de lancar olhar ndo somente para o individuo isoladamente em sua agao
pedagdgica, mas considerar o seu contexto e as relacdes estabelecidas em sua
trajetoria de vida. Isso posto, inicio este trabalho apresentando minha prépria trajetéria
de formacéao inicial e profissional docente, na medida em que € desse caminho que
nasce a minha inclinacao para esta pesquisa.

Nasci em 1984 e cresci na cidade de S&o Paulo. Sou a segunda filha de uma
familia com trés mulheres. Meu pai € manobrista e minha mae é empregada
doméstica, ambos aposentados. Sempre estudei na rede publica de ensino, passando
pela rede municipal na Educacao Béasica entre 1991 e 1997, e pela rede estadual da
oitava série ao Ensino Médio, entre 1998 e 2001.

Em 2001, ganhei uma bolsa de estudos em um curso de inglés, um desses
cursos gue tinha propaganda de TV. Foi um periodo de dois semestres, mas pude ter
contato com aquilo que convencionalmente é chamado de as quatro habilidades de
comunicagdo: compreensdo oral (listening), expressao/producdo oral (speaking),
compreensao escrita (reading) e expressao/producao escrita (writing).

No mesmo ano conclui o Ensino Médio, aos 17 anos de idade. Imaginava que
minha inser¢do no mercado de trabalho seria mais facil ao concluir o curso secundario.
Em principio, acreditava que a escola cumpria exatamente essa funcdo. No entanto,
pude vivenciar uma realidade muito diferente.

Nesse periodo, assim como muitos jovens que terminam o Ensino Médio,

enviei varios curriculos para diferentes empresas, mas nao recebi resposta. Percebi
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que a falta de experiéncia profissional e a forte concorréncia dificultaram minha
insercao no mercado de trabalho.

No ano de 2002 decidi fazer um curso profissionalizante, denominado “Curso
de Capacitagao Profissional em Rotinas Administrativas” (Assistente Administrativa,
Auxiliar de Departamento Pessoal e Auxiliar Contabil e Informatica), voltado aos
jovens de baixa renda com idades de 16 a 22 anos, oferecido pelo Centro de
Formacao Profissional Microlins. Nesse periodo, a Rede Microlins ja tinha se tornado
uma franquia consolidada em todo o mercado nacional e vinha investindo na “midia
nacional através de programas de auditorio”, oferecendo um “curso rapido, pratico e
acessivel financeiramente” (MELLO, 2003, p. 56), que possibilitava contato com o
mercado de trabalho e acesso ao primeiro emprego. Era o que eu buscava, ingressar
rapido no mercado de trabalho. Entdo decidi fazer o curso, que teve a duracdo de um
ano e dois meses.

Em 2003, em vias de finalizar o curso, diante do meu bom desempenho, fui
selecionada para participar de um processo seletivo para uma vaga em cargo
administrativo em uma empresa multinacional. Estava muito empolgada, pois era uma
area de que eu gostava muito. No entanto, naquele momento fui diagnosticada com
um tipo de cancer no sistema linfatico, um Linfoma de Hodgkin, e ndo pude participar
do processo seletivo. Aos 19 anos de idade minha vida mudou completamente, foi um
periodo muito dificil para mim e para a minha familia, mas também de muito
aprendizado.

Fiz todo o tratamento oncoldgico (quimioterapia e radioterapia) na Irmandade
da Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo (Hospital Central), onde dentro do
complexo hospitalar encontra-se parte do campus da faculdade de medicina, a
Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo (FCMSCSP). Em cada
retorno ao hospital para as consultas e sessfes de quimioterapia eu observava os
alunos da faculdade de Medicina passando com seus materiais e conversando sobre
as disciplinas. Fazer o tratamento em um hospital-escola foi muito importante, pois
tive contato com diferentes equipes de médicos, professores e estudantes. Aprendi
muito, aquele ambiente me impulsionava a buscar conhecimento. Me tornei uma

“paciente informada”, eu tinha a necessidade de saber e compreender o que é 0

2 Para Pereira Neto et al. (2015, p. 1653), “o mundo presencia atualmente a emergéncia do ‘paciente
informado’: individuo inteirado sobre sua condigdo de saude, devido a pesquisa extensa e ao
compartilhamento de informacao que realiza na internet”.
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linfoma. Entdo, passei a fazer pesquisas em artigos cientificos sobre o tratamento
oncoldgico, sobre que cuidados deveria tomar, sobre como interpretar um hemograma
e, principalmente, sobre as mudangas causadas no sistema imunolégico. Buscava
dialogar com os médicos e assim comecei a desejar ter uma formagéo universitaria.

Em 2004, terminei o tratamento de quimioterapia e radioterapia. Gracas a
Deus venci, sou curada. No mesmo ano, uma das médicas da equipe da oncologia
me encaminhou para a area de bucomaxilofacial para ser atendida por um dentista
que tinha assumido o setor na Santa Casa de Misericérdia. O doutor Paulo S. da S.
Santos?®, entdo mestrando na Faculdade de Odontologia da Universidade de S&o
Paulo (FOUSP), atendia também no Centro de Atendimento a Pacientes Especiais
(Cape) da FOUSP, para onde fui encaminhada para prosseguir com o tratamento
bucal. Foi a primeira vez que fui a Cidade Universitaria, fato que mudou o rumo da
minha vida.

No final do ano de 2007 encontrei um flyer no mural do ponto de dnibus em
frente a FOUSP, com a informacédo sobre o cursinho popular pré-vestibular que fica
dentro da Faculdade de Economia e Administracdo da Universidade de Séao Paulo
(FEA-USP)*. O cursinho FEA-USP é um projeto sem fins lucrativos, isento de
mensalidades, com material gratuito onde os professores sao ex-alunos e pos-
graduandos dessa universidade.

Em 2008, fiz a inscricdo para participar do processo seletivo do cursinho FEA-
USP, no qual permaneci por dois anos. A partir dai passei a ocupar diferentes espacos
da Universidade de Séo Paulo, como museus, pracas, faculdades, bibliotecas onde ia
para estudar, sobretudo na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU-USP), na
Escola de Comunicacéo e Artes (ECA-USP) e no Instituto de Matematica e Estatistica
(IME-USP). Também o espaco do Centro Académico da FAU-USP foi importante, pois
ali podia esquentar a minha marmita. Chegava na Cidade Universitaria no periodo da

manha e saia s6 a noite.

3 Atualmente, Paulo S. da S. Santos é professor doutor livre-docente em Estomatologia pela Faculdade
de Odontologia de Bauru da Universidade de S&o Paulo. Atua como professor associado nas disciplinas
“Estomatologia e Radiologia”, do Departamento de Cirurgia, e “Estomatologia, Patologia e Radiologia”,
da Faculdade de Odontologia de Bauru da Universidade de Sao Paulo.

4 Esse cursinho foi fundado no ano de 2000 pelos alunos da FEA-USP, com o apoio do Centro
Académico Visconde de Cairu (CAVC-FEA-USP) e da Diretoria da Faculdade. Disponivel em:
https://www.cursinhofeausp.com.br/.
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N&o fui aprovada no vestibular nos dois primeiros anos, por isso decidi fazer
o cursinho do XI°, um cursinho popular situado dentro da Faculdade de Direito da
Universidade de Sao Paulo. Passei a estudar no periodo da manha até a tarde. Nas
noites de quarta-feira ia para a USP, onde fazia aulas de gramatica e redacédo na ECA-
USP. Somente no cursinho pude ver todo o contetdo do Ensino Médio, contetdo que
até entdo eu nao tinha visto nem quando eu fiz 0 Ensino Médio. Nos trés anos de
cursinho foi como se eu estivesse cursando novamente o Ensino Médio, dessa vez
acessando conteudos mais completos. Aprendi a ser mais critica em relagdo ao que
lia e ouvia, passei a olhar a educacdo como um processo importante e essencial para
0 meu desenvolvimento humano.

Pedagogia ndo foi a minha primeira op¢ao, pensava em fazer Contabilidade.
Foram dois anos me dedicando e estudando, prestando o vestibular para Ciéncias
Contabeis. No ano de 2010, acabei desistindo apds uma amiga do cursinho do Xl, a
Ménica Aparecida, me convencer a mudar de curso e a prestar o vestibular para o
mesmo curso que ela, Pedagogia. No ano de 2011, Ménica e eu fomos aprovadas no
vestibular da Fuvest.

O desejo de conhecer e participar ao maximo do ambiente académico me
levou a uma trajetdria universitaria muito rica. Ao ingressar no curso de Pedagogia,
busquei por eventos realizados na universidade (workshops, palestras, simpésios
etc.). No inicio do primeiro semestre, assisti a uma palestra na FEA ministrada pela
Profa. Dra. Deisy de F. de L. Ventura, do Programa de Pés-Graduacdo em Relacdes
Internacionais do Instituto de Relacdes Internacionais (IRI-USP). Foi quando conheci,
através de sua exposicao, o coletivo Educar para o Mundo (EPM), que integra as
acOes de extensao universitaria do IRI-USP. O EPM “atua com educagéao popular em
Direitos Humanos [...] junto a populagado migrante de Sdo Paulo” (EDUCAR PARA O
MUNDO, 2011, s.p.) e teve a professora Deisy Ventura, como a chamavamos, como
coordenadora entre os anos de 2009 e 2013.

Integrei o grupo por um periodo de quase um ano. Na época, o EPM estava
iniciando um contato mais préximo com a Escola Municipal Infante Dom Henrique,

localizada no bairro do Canindé (regido Central de Sdo Paulo), que recebe muitos

5 O cursinho do Xl foi fundado pelo Centro Académico Xl de Agosto, da Faculdade de Direito da
Universidade de Sao Paulo; na época, era administrado pela Associacdo Pr6 Cultura Cidada e
conveniado ao cursinho Objetivo. O cursinho foi criado a partir de um coletivo de alunos, e apés alguns
anos foi vendido aos professores do cursinho.
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alunos refugiados e migrantes. Realizamos com o0s estudantes do Ensino
Fundamental uma série de oficinas que oportunizaram o debate sobre direitos
fundamentais como lazer, identidade, mobilidade, educagdo e organizagdo. As
oficinas resultaram na elaboracdo de uma cartilha de Direitos Humanos escrita pelos
alunos do Ensino Fundamental | e pelos integrantes do projeto. No periodo, tive 0 meu
primeiro contato com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Na ocasido, o
PPP trouxe “para o centro da escola o tema da diversidade, matriz comum entre os
assuntos abordados pelo projeto, e a nova perspectiva da direcdo da escola acerca
dos problemas enfrentados por ela” (MORAES, 2012, p. 146).

Ainda na graduacao, tive um reencontro com a lingua inglesa, participei do
Programa Inco — Inglés para os alunos da graduagdo da USP®. As aulas eram bem
dindmicas e tinha muita troca entre os alunos, mas eu tinha muita dificuldade em
aprender a lingua inglesa. Decidi entdo fazer um segundo curso, com foco na
comunicacdo. Me matriculei no curso de Pratica Comunicativa nivel |, oferecido pelo
Centro Interdepartamental de Linguas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH-USP).

Em 2013, retornei a escola em que estudei no Ensino Médio como
embaixadora da USP, com o objetivo de divulgar a universidade. Levei alguns folhetos
que fiz apresentando aos jovens da rede publica os cursinhos populares que ha dentro
da instituicdo. Também participei de alguns programas oferecidos pela universidade,
como o Programa de Estimulo ao Ensino de Graduacédo (PEEG), no qual desenvolvi
atividades de monitoria sob supervisdo da Profa. Dra. Sandra Maria Sawaya, em
disciplina’ oferecida aos alunos das licenciaturas da USP (ano de 2012 e 2013); o
Programa de Iniciacdo Cientifica da FEUSP (2014-2015), sob orientacdo da Profas.
Dras. Rita de Cassia Gallego e Vivian Batista da Silva; o Programa de Bolsas de
Intercambio Internacional (Bolsa de Mérito Académico), que me possibilitou uma
experiéncia internacional vivida entre os anos de 2013 e 2014, com estudo no Instituto

de Educacdo da Universidade de Lisboa. Estudar e morar em Portugal foi uma

6 Programa Inco — Inglés para os alunos da graduacdo da USP, coordenado pela Faculdade de
Educacgdo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP). Ha 31 anos (desde 1992), o programa oferece
cursos gratuitos de inglés a alunos de graduacdo da USP. Até 2020, os cursos do programa eram
organizados em niveis (de 1 a 6), levando os alunos do nivel A1 ao nivel B1 (conforme tabela do
Common European Framework of Reference). Eu participei até o nivel ‘5.

7 Disciplina intitulada Psicologia e Educagdo: Uma Abordagem Psicossocial do Cotidiano Escolar,
ofertada para graduacéo e licenciatura.
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experiéncia enriquecedora, em diversos aspectos, tanto cultural quanto social. Em
2015, conclui a graduacéo.

No ano de 2016, tive minha primeira experiéncia profissional na area da
educacdo, em uma instituicdo internacional privada. Instituicdo em que uma amiga da
faculdade, Barbara, trabalhava e que me indicou a uma vaga na Educacao Infantil.
Primeiro atuei como auxiliar de educacédo, e logo em seguida, como professora
assistente na Educacao Infantil. Nessa ocasido, passei a atuar com uma professora
brasileira que acompanhava criangas com idades entre dois e trés anos.

Atuar na Educacéo Infantil em contexto de uma escola internacional me levou
a experienciar as situacdes da vida escolar cotidiana em toda a sua complexidade,
desde a hora da brincadeira, da alimentacdo, do sono, até as praticas cotidianas da
retirada de fraldas (BARBOSA; QUADROS, 2017). Compreendo que "0S processos
de aprendizagens das criancas sao racionais, sensoriais, praticos, emocionais e
sociais ao mesmo tempo, isto €, envolvem todas as dimensdes da vida — a emocéo,
a cognicéo e a corporeidade” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 26). Para estar atenta as
linguagens das criancas e responder a uma demanda imposta pela instituicéo,
busquei “desenvolver uma observagao e uma escuta sensivel” (CARVALHO; FOCHI,
2017, p. 35), tentando compreender as criancas e suas aprendizagens.

O meu ingresso nessa instituicdo me suscitou algumas questdes sobre a
formacdo inicial e continuada das professoras que atuavam na Educacéao Infantil. Me
chamou especial atencdo a experiéncia profissional da professora titular que
ingressou na carreira docente sem possuir habilitacdo especifica para o magistério
(correspondente ao Ensino Médio) ou formacdo em Pedagogia. A falta de formacéao
inicial que pudesse dar base para a sua préatica pedagdgica fez com que, em suas
préprias palavras, aprendesse a pratica pedagogica no dia a dia, “na tentativa e erro”
(Professora Carolina, 2016)8, buscando formas praticas para sua formacdo em
servico. Em um de seus relatos, a docente destacou que ndo ter tido um contato prévio
com a Educacéao Infantil foi um fator que n&o influenciou no seu ingresso na carreira.

Passei entdo, com o olhar de pedagoga e pesquisadora, a observar a pratica
pedagdgica das professoras que atuavam especificamente na Educacao Infantil na
instituicdo em que eu trabalhava. Deparei-me com um saber fazer técnico, que era de

dominio das professoras. Esse saber as distanciava da criancga real, caracterizado por

8 Carolina (codinome utilizado para preservar a identidade da professora) é uma das professoras
participantes desta pesquisa, como se vera mais adiante nas partes Il e Ill da dissertacéo.



24

um modo de fazer pedagogia centrado "no conhecimento que queria veicular"
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013, p.8), um modo de fazer
transmissivo.

A partir de entéo, fui buscar informacdes sobre a formacao inicial dessas
profissionais e dos demais professores que atuavam na escola, e identifiquei um corpo
docente muito diverso, com formacéo inicial em diferentes areas, como: Mdusica,
Jornalismo, Literatura, Sociologia, Artes, Psicologia, Ciéncias Biomédicas, Danca,
Educacéo Fisica, Engenharia etc. Apesar desse leque de formacdes, todas possuiam
uma qualificacdo académica que lhes permitia lecionar, o Postgraduate Certificate in
Education (PGCE)°.

A professora brasileira mencionada anteriormente, ao iniciar a carreira como
educadora, ndo tinha experiéncia na area da Educacao Infantil, ndo tinha formacéao
académica em Pedagogia e néo tinha o PGCE. Ela chegou a escola somente com
inglés fluente e com uma boa comunicacéo e interacdo com as criangas, o que me
pareceu ter sido um dos requisitos para a sua contratacao.

A falta de formacdo inicial que pudesse dar base para a pratica da professora
fez com que ela buscasse formas praticas para sua formacdo em servico. Estes
saberes nasceram através de sua prépria experiéncia, das estratégias que foi
desenvolvendo em seu percurso formativo.

Interessei-me muito em saber o que levava as professoras a procurarem pela
docéncia, especificamente quanto a sua formacdo. Alguns questionamentos me
ocorreram: teriam estudado em um curso a distancia ou presencial? Teriam as
discussbes no curso contribuido para o exercicio profissional? Qual impacto
percebiam em sua pratica docente?

Destaco que essa foi uma das motivacdes para querer compreender mais a
fundo a trajetéria docente de professores de Educacéo Infantil nesse contexto de uma
escola internacional, em que presenciei, com bastante estranhamento, situacbes

aparentemente inquietantes para uma educadora da infancia. Como exemplo, era

9 Postgraduate Certificate in Education (PGCE) é uma qualificacdo académica que certifica o
profissional a atuar em educacédo em diferentes modalidades de ensino. O PGCE é um curso que se
divide entre o estudo universitario e a pratica de ensino individual. Trata-se de uma formacéo técnica
complementar, que se pauta no aperfeicoamento da pratica docente. H4, também, o PGCEi
(Postgraduate Certificate in Education — International), uma pdés-graduacédo oferecida a distancia para
professores que trabalham ou desejam trabalhar em escolas internacionais.
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bastante comum que diferentes professoras da escola apenas autorizassem as
criancas a sairem da sala para o momento do lanche se falassem em inglés.

Nessa experiéncia, observei proximidades e distanciamentos entre as
praticas e a formacdo académica que eu mesma tive. Assim, pretendo, com esta
pesquisa, compreender como sujeitos com trajetorias distintas percebem e significam

suas proprias trajetorias de formacao.
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2. A escolainternacional: é ai que se instaura a pesquisa

A mobilidade internacional é uma caracteristica distinta
do mundo de hoje, com individuos e grupos de
pessoas se movendo voluntaria ou involuntariamente
através das fronteiras e ao redor do globo.

(LIJADI; VAN SCHALKWYK, 2014, p. 1)

A circulacdo de pessoas de um pais para outro tem modificado o mercado de
trabalho, as cidades e as relacdes sociais. No mundo globalizado, o estreitamento faz
com que a movimentacdo de mercadorias, servicos, informacdes, capitais e pessoas
se intensifique. Diante desse cenario, Véras (2017, p. 48) afirma que “novas ondas de
(lmigrantes se somam aqueles tradicionais no Brasil do inicio do século XX, agora
contextualizadas na mundializagdo”. Tanto no Brasil quanto no mundo, para uma
parcela da populacdo com perfil socioeconbmico alto, essa intensificacdo é
acompanhada do aumento de empregos transnacionais, e juntamente com isso
amplia-se a mobilidade ndo s individual, mas também familiar. Isso faz crescer a
necessidade de escolas que estejam preparadas para atender os filhos de familias de

profissionais expatriados??, seja de forma permanente ou temporaria.

2.1 O que é uma escola internacional?

Nas ultimas décadas, podemos identificar uma expansdo dos sistemas
internacionais de educac¢do em todo o mundo. A historia do movimento das escolas
internacionais € longa. De acordo com Caillods (2008, p. 9, traducdo nossa), no
passado, “as escolas internacionais refletiam o0s processos de migracao
internacional”, movimento que foi se expandindo com o fim da Primeira Guerra
Mundial.

A escola internacional nasce para atender as demandas de familias

imigrantes e migrantes-nOmades, mais precisamente da elite de expatriados e

10 Expatriados sdo os profissionais qualificados que vivem fora do seu pais de origem para fins de
trabalho (imigrantes e migrantes ndmades). Trata-se das camadas mais altas da popula¢éo que, pela
prépria caracteristica da sua vinculagdo profissional, tendem a ter maior mobilidade e trabalhar em
lugares/empresas transnacionais.
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diplomatas que “desejavam que seus filhos fossem educados em sistemas
compativeis com os de seus paises de origem” (CAILLODS, 2008, p. 9, traducéo
nossa). A matricula dos filhos em uma escola internacional possibilita mudancas em
meio de percurso, permitindo que as criangas tenham uma transicdo mais tranquila,
pois a cultura da escola internacional € mais ou menos padronizada por meio do
curriculo e do calendario, que acaba sendo seguido mundialmente nas escolas
internacionais.

De acordo com a organizagéo de pesquisas International Schools Consulting
Research (ISC Research)!!, as primeiras escolas internacionais, denominadas
English-Medium International Schools, eram apoiadas por embaixadas europeias ou
fundos privados e mantidas por empresas europeias (ISC RESEARCH, 2021, p. 7).
Atualmente, a maioria das escolas internacionais séo privadas, em grande parte
financiadas através das mensalidades dos alunos. Hayden e Thompson (2008, p. 66)
apontam que algumas instituicdes recebem financiamento estatal, como as Dutch
International Secondary Schools, na Holanda. Outras fazem parte de um grupo ou
organizacdo, administradas por propriedades individuais, familias ou corporagdes??.
Essas escolas podem ser administradas como organizacdes com ou sem fins
lucrativos, dependendo da natureza da propriedade (HAYDEN; THOMPSON, 2008, p.
66, traducdo nossa).

No ano 2000, de acordo com o ISC Research, foram identificadas:

[...] 2.584 escolas internacionais em todo o mundo ensinando
aproximadamente 988.000 alunos e empregando 90.000 professores.
Os paises que dominavam o mercado no periodo eram Espanha,
Emirados Arabes Unidos, Hong Kong e Tailandia, nenhum dos quais
tinha mais de 100 escolas internacionais (ISC RESEARCH, 2021 p. 9,
traducao nossa).

Nessas instituicdes, observou-se um crescimento no numero de estudantes

locais ocupando as vagas, apesar de as mesmas serem predominantemente

11 International Schools Consulting Research (ISC) € uma organizacéo de pesquisa que atua ha mais
de 25 anos com foco “exclusivamente no mercado de escolas internacionais de English-Medium”,
fornecendo dados e relatérios de inteligéncia.

12 De acordo com o site The Good Schools Guide, “Private individually owned or owned by a corporation,
meaning all funds go to the individual, company or subsidiary they've set up to handle those funds. The
school is then funded by that entity, which entirely controls whether there is ample or inadequate money
available to run the school”. Disponivel em: https://www.goodschoolsguide.co.uk/international/help-and-
advice/school-ownership.
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ocupadas por expatriados. O ISC Research (2021) destaca que “a medida em que
mais escolas internacionais foram sendo abertas, as familias locais tornaram-se cada
vez mais conscientes de que a educacao de seu pais, a educacao privada local [...]
ndo era a Unica opcao disponivel para seus filhos durante seus anos de escolaridade
obrigatéria” (ISC RESEARCH, 2021, p. 9-10, traducdo nossa). Conforme a
economista Caillods (2008, p. 9):

[h4] certainsatisfacdo com a qualidade da oferta educacional nacional,
[como também] o desejo de patrocinadores e familias de promover
uma visao global que esteja vinculada a uma cultura ou sistema
educacional em particular, e a necessidade expressa de preparar 0s
alunos para viver e trabalhar em um mundo globalizado.

Desse modo, destaca-se, para essas escolas, a necessidade de promover
nos alunos a “mentalidade, ou mindedness, internacional e com responsabilidades de
cidadados globais, com mente aberta e empatia, orgulhosos da propria heranca ao
serem respeitosos e apreciativos de culturas e de opinides diversas” (SALES, 2017,
p. 28). A ideia de uma escola que atendesse somente os filhos dos expatriados e
diplomatas foi mudando com 0s novos interesses econOmicos, consciéncia essa
atrelada a ideia de “elites transnacionais” (AGUIAR, 2007).-

As escolas internacionais sdo diversas e nao € tdo simples caracteriza-las.
Conforme destacam Lijadi e Van Schalkwyk (2016), uma escola internacional é “uma
escola que oferece um curriculo para qualquer combinacao de pré-escola, primario ou
secundario, total ou parcialmente em inglés fora de um pais de lingua inglesa, [...]
oferece um curriculo em inglés diferente do curriculo nacional do pais [anfitrido]”.
(LIJADI; VAN SCHALKWYK, 2016, p. 51).

Atualmente, existem diferentes modelos internacionais de educacao basica
ao redor do mundo. As escolas internacionais sao credenciadas por 0Orgaos
internacionais no que diz respeito aos seus curriculos. Escolas de lingua inglesa, por
exemplo, podem seguir o curriculo norte-americano ou britdnico, ou ainda podem
aderir ao curriculo International Baccalaureatte (IB).

Apresentamos, no Quadro 1, alguns modelos de escolas internacionais com
instrucdo em inglés, seus curriculos e as instituicbes de credenciamento as quais se

reportam.
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Quadro 1 - Modelos de escolas internacionais

Modelos de escolas Curriculo Acreditacao internacional
internacionais Credenciamento
Escolas norte-americanas American NEASC!3, MAS-CESS™,
Curriculum SACSCASI®H
Escolas canadenses Canadian CiCics
Curriculum
Escolas britanicas British CcoBIsY
Curriculum
Escolas do IB International IB18
Baccalaureate
Escolas internacionais CIS™®

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

2.2 O que diferencia uma escola internacional de uma escola bilingue?

As escolas e os sistemas educacionais variam entre os paises. Segundo
Saviani (2010, p. 381), “o sistema nacional de educacdo é a unidade dos varios
aspectos e servi¢os educacionais mobilizados por determinado pais, intencionalmente
reunidos de modo a formar um conjunto coerente que opera eficazmente no processo

de educacao da populagao do referido pais”. No Brasil, essa variedade de sistemas

13 New England Association of School and Colleges (NEASC); no ano de 2014 recebeu este titulo;
anteriormente, se chamava International Schools Abroad (CAISA). InformacfGes obtidas em:
https://cie.neasc.org/overview. Acesso em: 3 nov. 2022,

14 Middle States Association Commissions on Elementary and Secondary Schools (MSA-CESS): realiza
0 credenciamento de escolas publicas e privadas nos Estados Unidos da América e instituicdes
estrangeiras de origem norte-americana. Informag¢des obtidas em: https://www.msa-cess.org/ e
https://www.umaryland.edu/middlestates/about/. Acesso em: 3 nov. 2022.

15 Southern Association of Colleges and Schools (SACS) é uma associacdo de credenciamento que
atua na regido sul dos Estados Unidos da América. InformagBes obtidas em: http://www.sacs.org/.
Acesso em: 3 nov. 2022.

16 Canadian Information Centre for International Credentials (CICIC) é uma unidade do Conselho de
Ministros da Educacao do Canada (Council of Ministers of Education, Canada — CMEC). Informacgdes
obtidas em: https://www.cicic.ca/1294/what_we_do.canada. Acesso em: 3 nov. 2022.

17 Council of British International Schools (COBIS) é uma associacdo de credenciamento e uma das
maiores associa¢cfes de escolas britnicas internacionais no exterior, conectada com 251 escolas ao
redor do mundo. Informac8es obtidas em: https://www.cobis.org.uk/. Acesso em: 3 nov. 2022.

18 International Baccalaureate (IB) Schools € uma fundacdo com sede em Genebra, Suica, fundada em
1968, que oferece quatro programas educacionais. Informac¢des obtidas em: https://ibo.org/about-the-
ib/. Acesso em: 3 nov. 2022.

19 Council of International Schools (CIS) é uma associacao internacional com mais de 1450 escolas-
membros, tanto de educacdo basica quanto de ensino superior. Informacdes obtidas em:
https://lwww.cois.org/for-schools/international-accreditation. Acesso em: 3 nov. 2022.
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escolares abrange uma ampla diversidade de curriculos e organizacdes diferenciadas,
fendbmeno que também esta presente nas escolas interacionais e bilingues.

Para Amorim (2016, p. 29), “as escolas bilingues e as escolas internacionais
apresentam como principal semelhanca o acesso a segunda lingua de forma mais

natural [...]". Conforme destaca Cantuaria (2004, p. 59),

A complexidade crescente desses espacos de relagbes, entretanto,
reflete-se na enorme plasticidade das demandas educacionais e
implica adapta¢des constantes de um mercado escolar cada vez mais
dindmico. Um exemplo disso é o surgimento, nos ultimos anos, em
S&o Paulo de um grande numero de instituicdes bilingue, inclusive
bercarios e pré-escolas. Criadas em sua grande maioria por brasileiros
e priorizando o ensino do inglés, provavelmente para atender as
demandas por internacionalizagdo dos grupos médios [...].

Além disso, a “crescente influéncia do inglés como principal idioma
internacional, e de muitos pais ndo nativos de lingua inglesa para que seus filhos falem
inglés, bem como sua prépria lingua materna, tem sido outro fator importante neste
crescimento” (HAYDEN; THOMPSON, 2008, p. 16-17, traducdo nossa), o que levaria
ao surgimento “de um numero grande de escolas de ensino bilingue” e a expanséao
das escolas internacionais no Brasil (CANTUARIA, 2005, p. 158).

As escolas bilingues atualmente estdo em todos os lugares, resultado da
expansado do ensino da lingua inglesa, considerada uma lingua de prestigio. As mais
renomadas apresentam dois curriculos: o curriculo nacional brasileiro e o curriculo
com desenvolvimento da segunda lingua, algumas contam ainda com o curriculo IB.
No entanto, muitas escolas privadas se autointitulam bilingues porque passam a ter
atividades em lingua inglesa, como brincadeiras e jogos, mas nao tém,
necessariamente, em seu curriculo, a lingua inglesa como lingua de instrucao.

A diferencga entre as escolas internacionais e as escolas bilingues encontra-
se em algumas caracteristicas: no curriculo, na lingua de instrucdo e no calendario
académico. A escola internacional oferece um curriculo totalmente em uma lingua
global (como inglés, italiano, espanhol, entre outras linguas), diferente do curriculo
oferecido pelas escolas locais bilingues, que oferecem o curriculo nacional do pais
anfitrido seguindo as orienta¢des do Ministério da Educacdo ou Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

No Brasil, as escolas publicas e privadas devem cumprir a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Nacional. No caso de uma escola bilingue,
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podem haver instituicbes que seguem exclusivamente o curriculo nacional, mas o
organizam em torno de duas linguas de instrucdo, e também instituicdes que integram
o curriculo nacional ao curriculo internacional, como é o caso de algumas escolas que
integram o IB.

No Brasil, o corpo docente que atua nas escolas bilingues é composto por
profissionais brasileiros com habilitacdo em licenciatura em diferentes areas
(Pedagogia, Letras, Historia, Biologia, Matemética etc.). Em contrapartida, as escolas
internacionais contam com um corpo docente misto, ou seja, o quadro de professores
inclui expatriados de diferentes nacionalidades (britanicos, americanos, irlandeses,
italianos, entre outras nacionalidades) falantes da lingua inglesa e um numero, no
geral menor, de professores brasileiros. De acordo com Baker (2011), as escolas que
tém a lingua inglesa como lingua oficial de instru¢do geralmente tém “oferta
abundante de funcionarios treinados britanicos e americanos” (BAKER, 2011, p. 223).
A remuneracdo desses profissionais também se difere de forma significativa e tem
relacdo com sua nacionalidade. Nas escolas internacionais, 0s professores
expatriados recebem salarios mais altos e tem melhores beneficios, como passagens
aéreas (duas passagens aéreas, sendo uma para a locomocéao do profissional do seu
pais de origem ao pais anfitrido e outra passagem aérea de retorno ao pais de origem
guando termina o contrato do profissional), seguro-saude, moradia, auxilio-transporte
(pago nos aplicativos de transporte individual). O mesmo ndo se aplica aos
professores locais (do pais anfitrido) que sé@o contratados para atuarem nessas
mesmas instituicées. Contudo, com o exemplo do Brasil, os professores brasileiros
gue atuam nessas instituicdes ainda ganham mais do que os professores das escolas
particulares regulares, exceto os docentes que atuam nas escolas brasileiras de elite
que tém os seus salarios semelhantes ou até mais altos.

Nas escolas bilingues também ha diferencas em relacdo a remuneracdo dos
profissionais, sendo os melhores salarios pagos pelas escolas de prestigio. Assim,

escolas menores tendem a ter salarios mais baixos.
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2.3 O que sabemos sobre as escolas internacionais no Brasil

A partir do final do século XIX e inicio do século XX, com a chegada de
imigrantes de diversas etnias, surgem no Brasil as primeiras escolas de imigrantes
(KREUTZ, 2000; CANTUARIA, 2005; AGUIAR, 2007; MOURA, 2009).

A partir do século XIX, um numero expressivo de imigrantes de
diversas etnias contribuiu para a formacado de um pluralismo étnico e
cultural mais visivel nas regides sul e sudeste do Brasil. Parte dos
imigrantes italianos, alemaes, japoneses fixaram-se em areas rurais,
formando ndcleos populacionais com caracteristicas e estrutura
fortemente étnico-culturais, o que |hes deu maior visibilidade.
Imigrantes espanhois e portugueses, instalando-se mais em zonas
urbanas, ndo deram tanta énfase a manutencdo de caracteristicas
étnico-culturais. O processo escolar étnico foi caracteristica do
primeiro grupo (KREUTZ, 2000, p. 347).

As escolas étnicas, de acordo com Kluppel (2018, s.p.), sdo as escolas de
imigrantes “que foram criadas no interior das colbénias de estrangeiros estabelecidas
no Brasil a partir do século XIX”. A educagao das criangas imigrantes ocorreu através
das escolas “comunitarias de imigrantes, principalmente aleméaes, italianos, poloneses
e japoneses” (MARTINIAK, 2015, p. 425). Para Kreutz (2000), “o Brasil foi o pais com?°
0 maior niumero de escolas étnicas, embora tivesse um afluxo relativamente pequeno
de imigrantes”. Destaca ainda que as escolas étnicas mais “expressivas foram dos
imigrantes alemaes, com 1.759 em 1937, seguindo-se os italianos, com 396 escolas
em 1913 (e 167 na década de trinta). Os imigrantes poloneses tiveram 349 escolas e
os japoneses 178 (ou 260, ou 4867)" (KREUTZ, 2000, p. 160).

Segundo o autor, “a partir do final da década de vinte, as escolas de imigrantes
passaram a ser tratadas com mais restricdo, em tendéncia crescente nacionalista”.
No processo de nacionalizag&o, ocorrido durante o governo Vargas, “a escola deveria
ser ativada em perspectiva monocultural [...]” (KREUTZ, 2000, p. 352). Nesse

contexto, Cantuaria (2005, p. 3) destaca que o Brasil “ndo dispunha de uma elite

20 No artigo “Escolas comunitarias de imigrantes no Brasil: instancias de coordenagao e estruturas de
apoio”, o autor Kreutz (2000, p. 160) aponta que existe uma divergéncia em relagdo aos dados do
numero de escolas japonesas no Brasil. O autor destaca que “que diversos textos sobre as escolas
japonesas no Brasil” mostram o numero de 178 registrados oficialmente em 1932. No entanto, existe
outros dados. Segundo Shaden (1980, p. 142 apud KREUTZ, 2000, p. 160) “na véspera da Segunda
Guerra Mundial estavam registradas no Estado de S&o Paulo 260 escolas japonesas.
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homogénea, constituida por grupos de origem social comum, ou coesa do ponto de

vista ideoldgico ou intelectual”’. Destaca, ainda, que

As instituicdes que os imigrantes bem posicionados criaram, diferente
das escolas da col6nia, reproduziram dentro do possivel os espacos
de formacédo das elites de seus respectivos paises, forneceram aos
seus filhos as credenciais necessérias, ai incluindo um montante
significativo de capital cultural internacional legitimo, para disputar
com as elites brasileiras as posicdes sociais de prestigios
(CANTUARIA, 2005, p. 12).

As escolas de imigrantes foram “reconhecidas pelos respectivos governos”;
no entanto, “foram alvos do ataque de intelectuais e politicos brasileiros e sofreram
inumeras restricdes e punigdes legais, em nome da defesa nacional” (CANTUARIA,
2005, p. 12). A partir da década de 1920, “muitas escolas estrangeiras foram fechadas,
principalmente as de origem alemd, agravando-se essa situacdo com inicio da
Primeira Guerra Mundial. Entretanto, as escolas que continuaram funcionando
conseguiram manter viva a cultura dos seus paises de origem” (MARTINIAK, 2015, p.
445), destacando-se as escolas de ingleses e de norte-americanos que, de acordo
com Cantuaria (2005, p. 29), relacionavam-se com o Brasil através de
empreendimentos econdmicos.

Segundo Cantuaria (2005, p. 29), as escolas de imigrantes “ndao ofereciam
nesse primeiro momento nenhuma concorréncia as ‘boas escolas’ e atraiam pouco ou
nenhum interesse dos grupos dominantes, que optavam pelos colégios tradicionais,
confessionais ou leigos, para a educacgao de seus filhos”. Embora a escola étnica nao
seja 0 objeto de investigacdo deste trabalho, apresentamos a importancia dessas
instituicdes ao longo da histéria da educacgéo brasileira e sobretudo na constituicdo
das escolas de imigrantes devido a interface que mantém com o contexto de uma
educacao em perspectiva internacional.

Mais recentemente, no Brasil, o nimero de escolas internacionais vem
crescendo de forma significativa, em especial as que ensinam em uma lingua usada
em trocas internacionais, com destaque para o inglés (CHARLOT, 2007, p. 133).

De acordo com Karoline Figueiredo (2017), no ano de 2017 existiam 28
escolas internacionais no Brasil, distribuidas em alguns estados brasileiros, a saber:
Amazonas (1), Bahia (1), Minas Gerais (1), Para (1), Parana (1), Pernambuco (1), Rio
de Janeiro (5), Rio Grande do Sul (2), Sdo Paulo (11) e Distrito Federal (4). Todas
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essas instituicbes atendem criancas na Educacéo Infantil e estudantes no Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Segundo levantamento realizado pela International Schools Database no ano
de 2022, cerca de 2,7% das escolas mundiais internacionais estavam sediadas no
Brasil, e cerca de 1,8% das matriculas dos estudantes de escolas internacionais em
todo o mundo encontravam-se no Brasil. Nesse sentido, destacamos que a maior
parte das instituicdes internacionais se encontram nos grandes centros urbanos,
sendo Sao Paulo a cidade com o maior numero de escolas dessa natureza. No Quadro

2 apresentamos algumas dessas instituices, de lingua inglesa.

Quadro 2 — Escolas internacionais em Sao Paulo

Estado Nomeda  Curriculo Lingua Idade
Escola
Séo Paulo St. Paul's  International English 3 a 18 anos
School
Séo Paulo Avenues International  English 3 a 18 anos
Séo Paulo St. Nicholas B, British English 3 a 18 anos
School
Séo Paulo Chapel IB, English 3 al8anos
School Americam,
Catholic
Séo Paulo St. John'’s Integrated English 2 a1l anos
International  Curriculum
School British, 1B
Séo Paulo The British IB, British English 3 al8anos
College of
Brazil
Séo Paulo GIS - The IB, Reggio English 2 all anos
International Emilia
School of Approach
S&o Paulo
Séo Paulo Tip Toe Americam,  English 2 a 18 anos
Discovery British and
School Montessori
Séo Paulo St. John’s British English 2 all anos
International
School
Séo Paulo St. Francis IB, British English 2 a 18 anos
College
Séo Paulo Graded — IB, English 3 al8anos
The Americam
American
School of
Sao Paulo
Campinas, Séo Sabis International  English 3 allanos
Paulo International  Curriculum
School
Campinas

Fonte: Elaborado pela autora com base em International Schools Database, 2022.
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De acordo com Schiutz (2017, s.p.), no Brasil, embora as escolas
internacionais tenham surgido para atender familias estrangeiras residentes no
territério nacional, essas instituicdes ndo sédo exclusivas para criangas expatriadas,
elas também recebem alunos brasileiros, os quais compdem a maior parte do corpo
estudantil atualmente. O ingresso nas instituicées internacionais exige, muitas vezes,
aguardar por uma vaga em longas listas de espera. A demanda se deve ao curriculo
diferenciado, voltado para uma formacao global para além dos aspectos culturais do
local em que a escola esta inserida, principalmente quanto aos aspectos linguisticos.
As instituicbes se enquadram no que identificamos como escolas de elite, reservadas
somente aqueles que tém condi¢cdes de arcar com altos custos financeiros (com
mensalidades que giram em torno de R$ 8.000,00)22.

E possivel identificar uma mudanca com relacdo ao tipo de escola que as
familias das elites brasileiras buscam para seus filhos. Em um primeiro momento,
essas familias buscavam escolas privadas brasileiras que também pudessem oferecer
0 ensino da lingua inglesa em seu curriculo, ndo necessariamente escolas bilingues,
especialmente porque previam como parte da trajetoria educativa de seus filhos envia-
los a outros paises em periodo de intercambio a fim de proporcionar um contato mais
proximo com a lingua e com a cultura a ela associada. A medida que essa forma de
organizacado escolar fica mais acessivel a um estrato maior da classe média, as elites
passam a buscar escolas bilingues como uma forma de marcar a distincao
socioecondmica na formacdo de seus filhos. A medida que as escolas bilingues
também se expandem, novamente oferecendo vagas a uma parcela maior da classe
média, as elites passam a visar as escolas internacionais.

Cantuaria (2005, p. 29-30) destaca que as escolas internacionais se
encontram em uma “posi¢cao competitiva no espaco das escolas de elite e que
constituem opgdes possiveis ou desejaveis de escolarizagao de grupos privilegiados”.
A escola internacional € uma instituicdo educacional que serve aos interesses de uma
determinada classe, sendo um privilégio de poucos, determinado pela condigéao
econdmica e social. A constituicdo da propria classe, de uma elite dirigente capaz de
investir no pais, entretanto, serd formada para atender a necessidade de uma

producao capitalista, para manter a formacao desse grupo.

21 Cujo valor equivale em ddlar a US$ 1.968,94.



36

A perspectiva neoliberal na educacdo se apresenta como um processo que
pode ser pensado como uma troca entre o provedor e o consumidor, em termos de
uma transagdo econdmica na qual a professora (educadora ou a instituicao
educacional), como provedora, é aquela que esta ali para atender as necessidades
do aprendiz, e a educacao se torna uma mercadoria a ser consumida pelo discente
(BIESTA, 2005). Para Biesta, € essa "logica" que produz a ideia de que as instituicdes
educacionais e os educadores devem ser flexiveis. Nesse sentido, a flexibilidade é
entendida em sua relacdo com a capacidade de responder as necessidades dos

alunos.

2.3.1 Pesquisas e mapeamentos

De acordo com Hayden e Thompson (2016, p. 13, traducdo nossa)??, “na
medida em que o numero e a diversidade de escolas internacionais aumenta, também
aumentam as questdes pesquisaveis”. A pesquisa sobre as escolas internacionais e
educacao internacional tem crescido no ambito internacional, mas ainda € pouco

expressiva no Brasil. Fahey (2019) afirma que,

Tendo estabelecido o surgimento de escolas internacionais no mundo
moderno, h4 uma aparente escassez de pesquisas e informacdes
sobre questdes importantes relacionadas as escolas internacionais.
Essa falta de pesquisa sobre todos os aspectos das escolas
internacionais € surpreendente. Dado o extraordinario crescimento
das escolas internacionais, a falta de pesquisas sobre elas pode ser
explicada por dois motivos: primeiro, o destaque das escolas
internacionais é relativamente novo, pois a explosao é recente quando
se considera que na virada do século menos de um milhdo de alunos
estavam em escolas internacionais em todo mundo, em segundo
lugar, h& um numero comparativamente insignificante de escolas
internacionais em comparacdo com escolas nacionais nos paises
anfitries (FAHEY, 2019, p. 4, traduc&o nossa)?®.

22 Citagao original: “As the number and diversity of international schools increase, so too do the
researchable issues” (HEYDEN; THOMPSON, 2016, p. 13).

23 Citagao original: “Having established the emergence of international schools in the modern world,
there is an apparent dearth of research and information on important questions related to international
schools. This lack of research on all aspects of international schools is surprising. Given the
extraordinary growth of international schools, the lack of research on them might be explained by two
reasons: first the prominence of international schools is relatively new as the explosion is recent when
one considers that at the turn of the century less than one million students were in international schools
world-wide, and second there is a comparatively insignificant number of international schools compared
with national schools in hosts countries” (FAHEY, 2019, p. 4).
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Nesse sentido, no Brasil, foram encontradas poucas producdes cientificas?*
referentes as escolas internacionais que conversem com esta pesquisa. Nesta
pesquisa, observou-se que a maior parte do que é produzido no Brasil encontra-se
disponivel em blogues, nos sites das proprias instituicdes internacionais ou bilingues,
jornais on-line e institutos que ofertam cursos de poés-graduacdo em Ensino
Multilingue?®®. Sobretudo, encontramos um ndmero expressivo de produgées sobre o
ensino internacional, escolas internacionais e formacao de professores que atuam nas
instituicBes internacionais em periddicos de diferentes paises, como: China, Austrélia,
Coreia do Sul, Inglaterra e Estados Unidos. Quanto aos pesquisadores do assunto,
foram encontrados trabalhos de Fahey (2019), Hayden e Thompson (2008), Hayden
(2006), Hayden, Levy e Thompson (2015), Brummitt (2009), Leach (1969), Peterson
(1987), além de outros nomes.

Destacamos ainda a producéo de dados feita pela organizacéo internacional
de pesquisa com foco em mercado de escolas internacionais, a ISC Research,
enfatizada neste trabalho. Contudo, trata-se de pesquisas mais voltadas a
mapeamentos de mercado, ndo necessariamente pesquisas académicas voltadas

para a construcao do conhecimento em educacdo nesse contexto especifico.

2.3.2 Legislacdo em tramitacao

As escolas internacionais sao instituicoes “regidas por legislacdo de seus
respectivos paises” (BRASIL, 2020, p. 13). Hayden e Thompson (2008, p. 9, traducdo
nossa) destacam que “diferentes paises adotam diferentes politicas em relagédo a
essas escolas, alguns adotam uma atitude laissez-faire e permitem que elas se

desenvolvam como qualquer outra escola privada independente”, como é o caso do

24 Importante ressaltar que parte dos dados utilizados neste capitulo foram produzidos por organizacdes
profissionais. No texto “Organiza¢des como fonte de informacgéo”, Campello (2000, p. 41), destaca que
as organizagbes profissionais sdo “criadas com a finalidade de estimular o aperfeicoamento de
determinada classe profissional’. Ainda o autor destaca que as organiza¢cdes sdo “atentas as
tendéncias de mercado consumidor e as necessidades de seus clientes” — destaca-se que séo
organizagdes “voltadas a mapeamentos de mercado” (p. 36). A escolha dessas fontes de dados se deu
ao fato de que essas organizacdes tém conhecimento de dados e informacg@es internas fornecidas
pelas instituicdes internacionais de ensino. Contudo, ndo se trata apenas de pesquisas mais voltadas
a mapeamentos de mercado, mas ha um interesse em jogo no discurso dessas organizacdes, que nao
sdo académicos, mas discursos mercantilistas que contribuem para a “conservagao de uma sociedade
hierarquicamente estratificada” (SETTON; VIANNA; NEVES, 2022, p. 5).
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Brasil. Tais escolas nao sao regulamentadas em ambito federal e seus “[...] registros
junto as diretorias de ensino nao apresentam diferenciacao aparente em classificacao
legal” (GARCIA, 2011, p. 33).

Esses estabelecimentos sdo considerados escolas regulares tanto de
Educacéo Infantil (as quais ndo precisam seguir qualquer orientacdo
oficial em seus curriculos) quanto de Ensino Fundamental, devendo
cumprir o minimo obrigatorio veiculado pela Secretaria Estadual de
Educacgdo, com um numero estipulado de aulas a serem ministradas
em lingua nacional, portugués, e cujo trabalho da lingua estrangeira €
categorizado como parte diversificada do curriculo, indistinta para
orgaos responsaveis (GARCIA, 2011, p. 33).

No Brasil, nos ultimos anos, observa-se um rapido crescimento do nimero de
escolas internacionais, escolas bilingues e das escolas que se autodenominam
bilingues. Megale (2017, p. 27) destaca que “em face do aumento do numero dessas
escolas”, as demandas por regulamentagao e a formacéo especifica de professores
para atuar nessas instituicbes tornam-se necessarias. Assim, a discussdo sobre a
necessidade de legislacdo regulatéria em ambito nacional da educacéo bilingue inicia-
se no interior das instituicbes de ensino (escolas e universidades) chegando
posteriormente ao CNE.

Diante disso, as instituicbes de ensino bilingues enviaram ao CNE
“solicitagcbes sobre a necessidade de normatizacéo legal” (CNE/CEB, 2020, p. 1).
Essas demandas por normatizacdo de educacao bilingue/multilingue que chegam ao
CNE se reportam essencialmente as chamadas linguas de prestigio, com destaque
para o inglés (BRASIL, 2020, p. 14).

Ao longo do ano de 2019 foram debatidas e preparadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue sob a coordenacédo do
CNE e, segundo o parecer do proprio CNE, “com a colaboragdao de inumeros
especialistas, estudiosos, popula¢des indigenas, populacdes surdas, de instituicdes
de ensino superior publicas privadas e agentes do terceiro setor”, assim como agentes
de “instituicdes de educacgao basica, e de amplos setores envolvidos no ecossistema
das diversas modalidades e esforgos que constituem” (CNE/CBC, 2020, p. 1). No dia
9 de julho de 2020, a Camara de Educacéao Basica (CNE/CEB) aprovou a proposta
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéao Plurilingue, ainda em

fase de homologagéao (2023, fevereiro).
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As novas diretrizes, mesmo nao sendo especificas para as escolas
internacionais, apresentam algumas normas a serem cumpridas pelas escolas, tais
como carga minima do ensino da lingua portuguesa e critérios para qualificacdo dos
professores.

A Resolucao, que compde a segunda parte do documento, no Capitulo | — Do

Objetivo, dispde que:

Art. 6°. As escolas internacionais estdo vinculadas a outros paises, de
onde emanam as suas diretrizes curriculares, as parcerias com
instituicdes educacionais nacionais devem observar legislacdo e
normas brasileiras, a exemplo da BNCC, para a expedicdo de dupla
diplomacédo (CNE/CBC, 2020, p. 25).

Em relacdo a organizacéo curricular e avaliacdo, o0 mesmo documento afirma
no Capitulo IV — Da Organizacdo Curricular, art. 14: “As escolas internacionais
fundadas por comunidades de imigrantes procedem conforme os acordos bilaterais
dos seus estatutos de fundacéo, observando-se o disposto na Resolugao”. Destaca-
se, no art. 17, que “as escolas internacionais e escolas brasileiras com curriculos
internacionais devem seguir os acordos determinados em seus estatutos de fundagéo,
observando-se o disposto nesta Resolucao”.

De especial interesse para esta pesquisa, o Capitulo Ill — Da Formacao de
Professores apresenta especificagbes sobre a formagdo e qualificacdo dos
professores que atuam ou atuaram na Educacao Infantil e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental das escolas bilingues e plurilingues. Chamamos atencéo para
0S seguintes pontos:

Art. 10°. Nos cursos de formacdo de professores que irdo atuar em
escolas bilingues serdo exigidos 0s seguintes requisitos para 0s
professores formados ou em formacéo iniciada até o ano de 2021

| — para atuar como professor em lingua adicional na Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental — Anos iniciais: a) ter graduagcdo em Pedagogia
ou em Letras; b) ter comprovacéo de proficiéncia de nivel minimo B2
no Common European Framework for Languages (CEFR); e c) ter
formacdo complementar em Educacédo Bilingue (curso de extenséo
com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduagéo lato sensu;
mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC).

Il — para atuar como professor em lingua adicional no Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio: a) ter graduacdo em
Letras ou, no caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura
corresponde a area curricular de atuacdo na Educacao Basica; b) ter
comprovacdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR); e c) ter formacéo
complementar em Educacao Bilingue (curso de extensdo com no
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minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduacao lato sensu; mestrado
ou doutorado reconhecidos pelo MEC).

Art. 11° Nos cursos de formacdo de professores que irdo atuar em
escolas bilingues serdo exigidos o0s seguintes requisitos para 0s
professores com formacéo iniciada a partir de 2022:

| — para atuar como professor em lingua adicional na Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental — Anos Iniciais: a) ter formacéo em Pedagogia
para Educacao Bilingue e/ou Letras para Educacédo Bilingue; e b) ter
comprovacao de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common
European Framework for Languages (CEFR).

Il — para atuacdo como professor em lingua adicional no Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio: a) ter graduacdo em
Letras ou Letras para Educacdo Bilingue e, no caso de outras
disciplinas do curriculo, licenciatura na area curricular em que atua na
Educacao Basica; b) ter comprovacéo de proficiéncia de nivel minimo
B2 no Common European Framework for Languages (CEFR); e c) ter
formagcdo complementar em Educacgédo Bilingue (curso de extenséo
com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduagéo lato sensu;
mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC, exceto para
professores com formagdo em Letras para Educagdo Bilingue
(CNE/CBC, 2020, p. 24, grifo nosso).

Destaca-se que apesar da proposicdo do documento tratar das diretrizes
nacionais para a oferta da Educacdo Plurilingue e, de forma mais especifica a
Educacédo Bilingue, o texto configura-se como um orientador para as escolas

internacionais que tém em sua comunidade escolar professores e alunos brasileiros.
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PARTE Il

o0 tronco que sustenta a copae conduz a seiva

Nesta parte da dissertacdo apresento o
processo de construcdo da pesquisa ao longo
dos anos do mestrado.

Foto: Produzida pela Professora Liz, 2019.
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3. Pesquisa

A presente pesquisa € de abordagem narrativa e qualitativa e busca refletir e
ampliar os estudos acerca do processo de formacdo inicial e continuada de
professoras®® que atuam na Educagdo Infantii no contexto de uma escola
internacional.

Para tanto, a pesquisa propde pensar, a partir da escuta sensivel, como duas
professoras que lecionam na educacéo infantil, e que atuaram em uma mesma escola
internacional privada, constroem sentidos para suas experiéncias e trajetorias
profissionais. Importa lembrar que ambas, por serem fluentes em lingua inglesa,
iniciaram a carreira docente sem ter formacdo para atuar na Educacdo Infantil. O
interesse por esse tema de pesquisa, conforme jA& mencionado na Parte | desta
dissertacao, teve inicio antes mesmo do ingresso no programa de pds-graduacao.
Durante minha atuacdo como professora assistente na Educacgéo Infantil em uma
escola internacional, trabalhei com professoras que, embora tivessem licenciatura em
areas especificas como Biologia e Letras, pouco conheciam sobre as culturas infantis
e 0s processos de interacéo e aprendizagem de criangas pequenas e bem pequenas.
Nesse contexto, pude perceber que a formacédo em servigo fazia muita diferenca na
atuacado dessas docentes, e merecia ser mais bem compreendida.

Essa falta de familiaridade com questdes da infancia atraiu minha atencao e
fez nascer o desejo de compreender como essas professoras constroem, no préprio
exercicio profissional, suas teorias e concepc¢des sobre o trabalho com criancgas.

Para compreenséao das experiéncias formativas dessas professoras, que aqui
chamarei de colaboradoras, e suas relacdes com o conhecimento docente, busquei
na pesquisa narrativa a possibilidade de organizacdo do trabalho de investigacéao.
Para tanto, adotei como referencial metodologico a investigacdo narrativa
correlacionando-a com a documentacdo narrativa de experiéncias pedagodgicas,
caminho gue se mostrou como uma maneira de entender e investigar as experiéncias
de professoras através da colaboragéo entre pesquisador e participante (CLANDININ,
2017).

26 A profissdo docente sera colocada ao longo desse trabalho no feminino, uma vez que se trata de
uma profissdo ocupada em sua maioria por mulheres, em especial ha Educacao Infantil, ambiente
sobre o qual se debruca esta pesquisa.
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Glandinin e Connely (2015, p. 48) afirmam que a “a narrativa € o melhor modo
de representar e entender a experiéncia. Experiencia € o0 que estudamos, e
estudamos a experiéncia de forma narrativa”. Como destacam Vilela et al. (2021, p.
77), uma vez que nlGs narramos as pessoas compreendemos as nossas proprias
experiéncias. Dessa forma, narrar experiéncias nao € “analisar, dissecar, categorizar
ou comparar narrativas” (SILVA, 2014, p. 39), mas refletir, compreender e narrar.

A investigacao narrativa qualitativa mostrou-se, portanto, a mais indicada, em
virtude de constituir uma forma de pesquisar que permite olhar para o sujeito através
de sua experiéncia individual e de seu conhecimento experiencial (CLANDININ, 2010,
p. 31). Por meio da narrativa é possivel compreender como 0 processo de
desenvolvimento do fazer pedagdgico de cada professora € construido, na medida em
gue pensar narrativamente nos ajuda a construir juntamente com as professoras-
colaboradoras da investigacdo as suas trajetérias de formacao.

Neste estudo busca-se compreender como as professoras vao construindo o
conhecimento docente, a partir do que pensam, de seu olhar para as criancas, de sua
experiéncia, de seus vinculos de trabalho e de sua préatica — e ndo necessariamente
do que leram em artigos ou livros.

Ao discutir o conhecimento docente, Goodwin (2010) propde organizar o que
sabem os professores em cinco dimensdes de conhecimento, a saber: (1) o
conhecimento pessoal, enraizado na biografia do sujeito e articulador de sua propria
filosofia de ensino; (2) o conhecimento contextual, que envolve a compreenséo do que
seja a escola e a sociedade, e de quem sao as criancgas e jovens da comunidade; (3)
o conhecimento pedagdgico, envolvendo nocdes de conteudo e curriculo, bem como
teorias e métodos de ensino; (4) o conhecimento socioldgico acerca da diversidade e
da relevancia cultural da educacdo, bem como das diferentes concepc¢des de justica
social e de finalidade da educacéo; e, finalmente, (5) o conhecimento social, que
fundamenta a instauracdo de processos democraticos e cooperativos em sala de aula,
tanto para a construcdo de conhecimentos quanto para a resolucdo de conflitos
(GOODWIN, 2010, p. 22).

Esta pesquisa propde, portanto, investigar o que as professoras-
colaboradoras sabem e sabem fazer na dimensdo da experiéncia pessoal, na
compreensao de que essa dimensao articula e movimenta as demais dimensdes de

conhecimento profissional.
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4. Metodologia

4.1 Como o corpus foi construido

Para que a producdo do corpus fosse pensada para além da narrativa, foi
necessario olhar para as histérias dessas professoras e buscar entender seus saberes
dentro de seu proprio jeito de pensar, indagando: o que essas professoras sabem? O
gue posso dizer sobre o que elas sabem? Inicialmente fui para a historiografia de vida,
para saber como as colaboradoras constroem o conhecimento docente e concebem
0 que elas sabem. Nesse percurso de construcdo da pesquisa, encontrei-me com a
abordagem da documentacdo narrativa, e como nela as entrevistas ganham um novo
sentido.

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas nao
estruturadas, visando a profundidade de aspectos especificos, a partir
das quais emergem histérias de vida, tanto do entrevistado como as
entrecruzadas no contexto situacional (MUYLAERT et al., 2014, p.
194).

Ao considerar a entrevista como “espaco narrativo” e de “interagdo social”
(SZYMANSKI, 2018, p. 10-11), como estratégia de producdo de corpus, optei pela
entrevista semiestruturada para que os sujeitos pudessem falar de suas trajetérias de
vida de maneira mais livre sem que eu precisasse seguir de perto um roteiro fechado.

O corpus foi produzido em trés etapas distintas, em que se buscou primeiro
conhecer melhor as professoras colaboradoras da pesquisa; segundo, permitir que as
colaboradoras falassem e teorizassem as suas praticas; e, terceiro, buscar temas
relacionados as diferentes dimensdes do conhecimento docente.

Desse modo, delineamos um formato de pesquisa baseado em uma
abordagem multimodal que inclui trés métodos primarios de producdo de corpus,
todos baseados em entrevistas narrativas colaborativas entre o pesquisador e 0
participante (RODRIGUES et al., 2018; p. 148).

O primeiro método, denominado de The tree of life (TOL), envolveu o relato
autobiografico no qual antes da entrevista as professoras-colaboradoras foram
convidadas a desenhar uma arvore destacando trés de suas partes, como

apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Modelo projetado da The tree of life

Fonte: Desenho elaborado pela autora, 2018.

« Raizes — nesta parte as professoras foram convidadas a se concentrarem em

suas origens, histéria de familia e ao que as levou a decisdo de ser professora.

e Tronco — nesta parte as professoras foram convidadas a escrever sobre como

elas se constituiram como professoras de Educagéao Infantil.

o Folhas —as professoras foram convidadas a escreverem sobre o que elas viam

como possibilidades para a continuidade delas na carreira.

Valverde e Mello (2021, p. 148), no livro Documentar: um novo olhar, afirma
que se

[...] alguém nos pedisse para “fazer uma arvore”, nés fizéssemos e
colocassemos todas juntas, encontrariamos uma infinidade de arvores
diferentes. Haveria quem a desenhasse com lapis, haveria quem a
pintasse com pincel, quem escrevesse a palavra “arvore” em uma
folha de papel [...] E tendo todas as arvores juntas, e sendo todas
diferentes, ndo se poderia afirmar que uma arvore é melhor do que
outra, que esta mais de acordo com a realidade. A realidade das [...]
experiéncias e das vivéncias pessoais € diferente, porque parte de
experiéncias diferentes de ambito e perspectivas diferentes. E, no
entanto, uma arvore ainda é uma arvore e as raizes também fazem
parte delas. Raizes que muitas vezes sdo maiores que a parte da
arvore visivel aos nossos olhos, como acontece com as criangas na
escola, que chegam com uma bagagem e uma histéria que nédo
podemos ver se ndo olharmos e ouvirmos com atencdo ao que as
criancas fazem e dizem n&o apenas com palavras.

As arvores sao diferentes, assim como as experiéncias e as trajetorias de

cada professora. Assim como as criancas, cada professora chega a escola com seus
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repertérios e com sua histéria. As raizes de sua arvore sdo profundas e podem
permanecer invisiveis aos olhos daqueles que a veem. O tronco, mais ou menos
robusto, embora mais visivel, pode também conter espacos reconditos e pouco
acessiveis. As folhas que comp&em a copa, por serem muitas, podem fazer com que
o olhar externo se concentre em umas em detrimento de outras. Falar sobre a arvore
€, portanto, falar do todo que se €, mesmo que esse todo seja apenas um recorte que
se da a ver, é falar sobre si, sobre suas experiéncias vivenciadas.

O segundo método envolveu uma entrevista guiada por documentagédo, em
gue as professoras foram convidadas a levar para a entrevista alguns materiais que
elas produziram em sua trajetdria, uma documentacdo pessoal (portfolio, fotos,
desenhos, videos, anotacdes), algo que pudesse dar materialidade e visibilidade ao
trabalho por elas desenvolvido, uma documentagcédo que representasse como cada
uma delas ensina. O método foi pensado para explorar um pouco mais a fundo a
dimensao pedagdgica do conhecimento docente como uma porta de entrada para que
se percebessem pistas de outras dimensfes, como 0 conhecimento socioldgico e o
conhecimento social, permitindo entrever como as professoras lidam com suas
préprias subjetividades e as subjetividades das criangas na relacdo pedagdgica.

O terceiro método consistiu em apresentar as colaboradoras da pesquisa 0s
temas surgidos na organizagao preliminar do corpus produzido nas duas primeiras
entrevistas. Com base na identificagcdo desses temas, foram formuladas perguntas
disparadoras que foram levadas para a terceira entrevista?’. Essa etapa consistiu,
portanto, em uma etapa de tematizacao e construcdo de narrativas possiveis de forma

partilhada entre a pesquisadora e cada professora-colaboradora.

4.2 Quem participa dessa construgcao

Participam dessa construcdo duas professoras que atuam na Educagéo
Infantil h& alguns anos e que trabalharam na mesma instituicdo privada, uma escola
internacional localizada na Zona Sul da cidade de Sao Paulo. A definicdo das
professoras colaboradoras se deu primeiramente por existir um contato anterior, na

medida em que trabalhei com as duas professoras na mesma instituicdo. Como

27 Esses roteiros semi-estruturados serao apresentados no trecho final desta parte da dissertagédo.
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mencionado anteriormente, o interesse pelo tema da pesquisa surgiu no primeiro ano
(2016) em que trabalhei como assistente de uma delas, a professora Carolina®®, que
tem uma trajetoria de ingresso na docéncia em Educacao Infantil sem ter a formacao
inicial para trabalhar com criancas pequenas. A segunda professora colaboradora é a
Liz, e eu também fui assistente dela durante um ano e meio, entre o ano de 2018 e
2019. Nesse periodo, a professora apresentou uma pratica docente centrada na
crianga, e estava sempre lendo sobre Educacéo Infantil.

A professora Carolina tem 35 anos, é solteira, formada em bacharelado em
Ciéncias Biologicas na Universidade Estadual Paulista (Unesp). Posteriormente, ela
cursou licenciatura em Pedagogia na Universidade Cruzeiro do Sul e fez uma pos-
graduacédo em Educacéao pela Univerity of Nottingham. A professora Liz tem 38 anos
de idade, é casada e tem uma filha de dois anos. E formada em licenciatura e
bacharelado em Letras pela Universidade Estadual Paulista (Unesp). Posteriormente,
cursou licenciatura em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho (Uninove) e
concluiu uma pés-graduacdo em Educacéo Infantil e Alfabetizacdo pela Universidade
Anhembi Morumbi.

Durante os anos em que atuei juntamente com as professoras Carolina e Liz,
e, portanto, antes mesmo da realizacdo da pesquisa, eu me vi envolvida com as
histérias que ouvi delas, histoérias de vida, formacéo e praticas docente. Oliveira (2018,
p. 39) aponta que “nds ouvimos e contamos historias todo o tempo, a nossa vida €
toda permeada por narrativas”. Desse modo, “os seres humanos aprendem refletindo
na experiéncia, [...] compreendendo e agindo” (DEWEY, 1938/1991 apud KHOI, 2018,
p. 105).

Séo, portanto, professoras brasileiras com atuacdo na Educacao Infantil no
contexto de uma mesma escola internacional britanica para a qual o conhecimento da
lingua inglesa era fator preponderante na contratacdo. Ambas ingressaram na carreira
docente sem ter formac&o inicial em Pedagogia, e espera-se, por meio da
reconstrucdo narrativa de suas trajetorias, refletir como cada uma delas foi
construindo seu conhecimento docente, especialmente sobre as criangas e sobre a

infancia.

28 pPara preservar a identidade das professoras que participaram das entrevistas utilizarei codinomes.
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4.3 Quanto tempo leva e onde ocorre a construcao

Ao longo de um ano, inicialmente tragamos um modelo de mapa conceitual
(Figura 2) que pudesse nos mostrar visualmente como atingiriamos os objetivos da

pesquisa.

Figura 2— Mapa conceitual
o} & 0
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Fonte: Foto elaborada pela autora.
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Para atingir o objetivo proposto, realizei uma primeira aproximacdo com as
professoras, através de uma carta-convite (Apéndice A) em que contei qual era a
minha proposta, como seriam 0s instrumentos de producdo de corpus e também
compartilnei com elas a decisdo de como eu iria escalonar as entrevistas, ou seja,
como seria o intervalo de tempo entre uma e outra. As conversas com as professoras-
colaboradoras foram realizadas entre os meses de outubro, novembro e dezembro de

2019 e janeiro de 2020. Realizamos os momentos de conversa em diferentes lugares.
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A primeira conversa com a professora Carolina?® aconteceu no Sesc Paulista,
um local neutro tanto para a ela como para mim. A conversa teve a duragao de trinta
e sete minutos sem que houvesse muitas interferéncias minhas a fim de inicialmente
ouvir a professora em sua historia e depois permitir que ela refletisse e pensasse em
suas “experiéncias e vivéncias pessoais” (VALVERDE; MELLO, 2021, p. 148). Ja a
primeira conversa com a professora Liz aconteceu em uma sala de estudos da
Biblioteca da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP). Este
lugar foi uma escolha da professora, que ainda ndo conhecia a FEUSP. A decisao
deveu-se por ser um lugar tranquilo e de facil acesso. Antes de iniciar, mostrei a
biblioteca para ela, fomos até a sessédo de educacao infantil e pegamos dois livros
cuja leitura compartilhamos no final da entrevista. A conversa teve a duragdo de
quarenta e um minutos, e foi um periodo de muita reflexdo, em que a professora se
emocionou varias vezes, tanto ao narrar a sua historia de vida como sua trajetoria
profissional.

A segunda conversa com a professora Carolina foi feita em um shopping
localizado na Av. Paulista, na véspera da viagem dela de retorno para a Alemanha. A
entrevista foi bem réapida, com duracdo de dezesseis minutos. Como ja descrito,
tratava-se da conversa sobre os documentos que registravam as praticas, mas a
professora revelou, naquela rapida conversa, que ndo guardava tais registros, e o que
documentou foi sempre em funcdo do que era solicitado pela coordenagao para
colocar no blog da escola. A segunda entrevista com a professora Liz também foi feita
na Biblioteca da FEUSP. A conversa durou quarenta minutos. Nesse dia, a professora
chegou com varios materiais (caderno com fotos, com desenhos produzidos pelas
criancas em atividades e como presentes para ela; fotos de atividades realizadas com
as criancgas; livros). Nessa etapa, a professora destacou que a documentagao a tem
acompanhado em sua trajetoria profissional.

Apbs essas duas etapas de entrevistas, eu realizei a primeira transcrigcdo de
todo o material audiogravado. Esse processo ja representou um primeiro movimento
de analise, em que procurei revisar as cenas das entrevistas e relembrar aspectos

importantes de interag&o. A partir desses textos foram identificados os temas que me

29 A professora Carolina morava, no momento da pesquisa, fora do pais, mas entre os meses de outubro
e dezembro estava no Brasil, por isso foi possivel realizar as duas primeiras entrevistas com ela de
forma presencial.
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levaram a escrita do roteiro da Ultima entrevista®®. Para cada colaboradora foi

produzido um roteiro.

No momento da entrevista, no processo de [producdo de corpus], o
pesquisador necessita focalizar sua atengéo no processo de interagéo,
realizada por meio de perguntas, por meio da interacdo verbal e
interagdo social. O pesquisador-entrevistador busca responder ao seu
objetivo da pesquisa no ato de entrevistar. No momento da
transcricdo, essa meta, em manter a interacdo, jA ndo esta mais
presente. O pesquisador se distancia do papel de pesquisador-
entrevistador e se coloca no papel de interpretador [de narrativas]. O
pesquisador, no momento da transcricéo, vai distanciar-se de um fato
vivido — que foi o processo de coleta — ao mesmo tempo em que revive
esse fato em outro momento e com outro enfoque intencional. Neste
momento, olha-se para aquilo que foi feito (MANZINI, 2010, p. 2).

A transcricdo das entrevistas foi um momento importante em que pude
cuidadosamente “escutar historias de ensino, histérias escolares que as tém [as
professoras] como protagonistas e as posicionam como especialistas, como
professoras que fazem a escola e a pensam em termos pedagdgicos” (SUAREZ,
2007, p. 10, traducgéo nossa) e fazer a escrita do roteiro para a terceira entrevista. Ao
escutar e transcrever as conversas pude apreender como as professoras foram
construindo os seus discursos a partir do referencial de suas histérias de vida. Percebi,
por exemplo, que ao permitir que as colaboradoras gerissem 0s seus siléncios sem
gue eu as interrompesse, criou-se a oportunidade de as professoras seguirem com 0s
seus argumentos até o fim (BONDIA, 2002) e também de em alguns momentos
reconstrui-los a medida que iam ouvindo suas proprias falas.

A terceira conversa ocorreu ap0s esse breve intervalo, em que me debrucei
sobre o que ja havia sido dito por elas em nossos encontros anteriores. Tratou-se de
um momento em que, por meio de uma relagéo dialégica entre mim e as professoras,
fomos construindo uma narrativa partilhada em que busquei apresentar os temas que
eu havia identificado, dando as professoras colaboradoras o tempo necessario para
ouvir e reagir as perguntas disparadoras, manifestando sua compreensao sobre o que
eu lhes trazia de suas proprias narrativas anteriores.

O terceiro momento com a professora Carolina foi realizado no més de janeiro
de 2020. Como a professora Carolina retornou a Alemanha, realizamos uma entrevista

através de chamada de video. Foi uma entrevista longa, cerca de uma hora e dez

30 Os roteiros das entrevistas encontram-se no Apéndice B.
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minutos. E interessante registrar que apds explicar como seria a entrevista e formular
a primeira pergunta disparadora, foi preciso dar um tempo para ela pensar, e a partir
do momento que se sentiu confortavel para falar, busquei ndo interromper seu fluxo
de pensamento (FERREIRA, 2014, p. 489). A entrevista com a professora Liz
aconteceu em um café localizado na Av. Paulista. Foi uma entrevista mais curta que
as anteriores, mas bastante intensa em termos de reflexao.

O principio da ndo intervencdo — que nao significa excluir da entrevista seu
carater interativo — mostrou-se importante na medida em que elas foram conduzidas
para saber como cada professora-colaboradora ia construindo sentidos sobre sua
prépria histéria e sobre sua praxis docente. A reconstrucao de narrativas pressupde
essa escuta de quem se quer deixar levar pelas palavras do outro. Entretanto,
conforme procurei mostrar na elaboragédo das trés etapas de entrevistas, cada qual
contou com procedimentos que permitiram estabelecer algum foco, mesmo que a
partir dele as entrevistas tomassem um rumo préprio, ditado pela histéria de quem
estava se narrando (as professoras-colaboradoras) para e no contato com um outro

alguém (a pesquisadora).
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galhos que compdem a copa e carregam folhas, flores e frutos

Esta parte da dissertacdo estd organizada
em trés momentos. Primeiramente, apresentamos
como as professoras-colaboradoras, Liz e Carolina,
‘constroem o0s seus percursos de formacgao”
(JOSSO, 2014, p. 64) em suas narrativas oral e
escrita. Na sequéncia, por meio da Tree of Life,
trazemos as narrativas em que as professoras
contam “suas historias: de onde vém, onde estéo
agora, para onde querem ir e como chegar 13"
(KHOI, 2018, p. 3). Através dessa abordagem,
envidamos compartilhar quem séo as professoras e
suas experiéncias de vida e profissional, e conhecer
como foi o processo de producdo de seus

conhecimentos docentes.

Foto: Produzida pela autora, 2019.
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5. A professora Liz, suas folhas, flores e frutos

Como nas ultimas semanas eu estou participando de
alguns processos seletivos, eu acabei tendo que falar
bastante das minhas experiéncias, ndo s6 das minhas
experiéncias profissionais, mas de onde eu venho, o
que eu estudei. Eu acho que acabou que muitas coisas
estdo na minha cabeca dos Ultimos dias e a arvore veio
na minha cabeca assim e eu fui desenhando. Mas eu
segui as suas sugestdes do que poderiam ser as
raizes, o tronco, as folhas e flores. Eu pensei nas
raizes sendo mesmo de onde eu venho, porque eu ndo
sou daqui de S&o Paulo, sou do interior. Eu acho que
hoje em dia sim eu entendo muito mais o papel que
isso tem na minha vida até hoje. Entdo eu acho que ai
foi quando tudo foi se movimentando, assim a &rvore
foi florindo. Eu até desenhei algumas folhinhas caindo
porque eu acho que algumas coisas vao embora
mesmo, eu acho que elas voltam |4 para a terra, e
talvez nasca de outro jeito. Eu desenhei outras
plantinhas nascendo porque eu acho que algumas
coisas vao embora para outras nascerem.

(Liz, 2019)

5.1 Um pouco da vida de Liz

Esta profisséo precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira de a
compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que
ser professor obriga a opg¢des constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar; e que desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser (NOVOA, 1992,

p. 3).

Liz3! é professora de Educacédo Infantil ha quatro anos (2021), mas atua na
educacdo ha oito anos, sendo quatro deles como professora de portugués. Desde
2020 é professora tutora de Educacéo Infantil em uma escola bilingue na cidade de
Sao Paulo. Casada com um psicélogo, tem uma filha de cinco anos.

As lembrancas, as escolhas pessoais e profissionais compdem a narrativa de
uma jovem professora que iniciou na carreira docente lecionando inglés. Na carreira,
a lingua inglesa como “fio condutor” (Liz, 2019) a levou a area da educacao regular
na rede privada de ensino em contexto de uma escola internacional. Nesse caminhar,

descobriu a educacéo infantil, e, no seu dia a dia com as criangas pequenas, passou

81 Para preservar a identidade das professoras-colaboradoras que participam desta pesquisa utilizarei
codinomes.
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a estudar e modificar o modo de “viver a pedagogia em sala” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2018 apud FOCHI, 2019, p. 199).

Dentro do contexto de uma instituicdo que tem uma “légica transmissiva
centrada nas acdes do adulto e nos componentes curriculares” (PINAZZA, 2014, p.
107), Liz deixou de lado o modo pedagdgico transmissivo e foi buscar a transformacéao
da sua pratica educativa no cotidiano partindo da crianca, buscando conhecé-la.
Assim, foi desenvolvendo a consciéncia e a ampliacdo de sua autopercepgdo como
profissional da educacédo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018).

Inspirada pelo livro de Loris Malaguzzi, As cem linguagens da crianca, foi
compreendendo “melhor aquele espaco em que trabalhava e como aquilo faria
diferenca na rotina das criancas bem pequenas” (Liz, 2019). As pedagogias
participativas foram dando estratégias da resisténcia. Ela foi aprendendo outra forma
de ensinar, através da observagao, do olhar, da escuta sensivel, “compreendendo a
imagem da crianca a partir de sua identidade real: o que ela é, o que sente, 0 que
pensa, o que faz, o que aprendeu e como aprendeu” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2019, p. 115).

Liz passou, assim, a estranhar o que estava posto em seu contexto escolar e
0 ensino de uma lingua e de “conteudos” tornaram-se secundarios dentro do processo

ensino-aprendizagem das crian¢as pequenas.

5.1.2 Quem é a professora Liz

Liz nasceu no ano de 1985, em Pirajui, municipio do interior do estado de Sao
Paulo, onde viveu até a adolescéncia, quando se mudou para Araraguara para cursar
a universidade. O pai, comerciante, com formacéao técnica em administracdo, assumiu
0 negécio da familia muito cedo por causa da morte do pai. A mae, dona de casa, ndo
terminou o Ensino Médio, casou-se cedo e teve dois filhos. A familia sempre incentivou
Liz a estudar e fazer coisas de que gostasse.

Muitas mulheres “compdem o sentido de sua trajetéria de vida” (BRAGANCA,
2012, p. 100), a mae, atia, a professora do ensino médio, amigas, colegas de trabalho.
Importantes personagens incentivaram-na, durante a infancia e adolescéncia, a gostar
de coisas diferentes: a ler, a fotografar, a ter interesse em aprender outra lingua. A

lingua inglesa sempre esteve presente em sua “trajetoria de vida, formacéo e
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profissdo” (Liz, 2019), o seu encontro com a segunda lingua iniciou-se em seu ciclo

familiar, quando ainda era pequena.

5.2 Tia Vilma: o encontro com a literatura e a lingua inglesa

[...] irm& do meu pai, ela era muito leitora. Eu lembro de pequenininha
de entrar no quarto dela e tinha uma estante da parede inteira de livros,
ela era a Unica que tinha ido meio que fora da familia do meu pai que
eram de comerciantes, e tem uma loja h4 muitos anos (Liz, 2019).

Parte da sua infancia esteve mergulhada em meio aos livros, & masica e em
contato com uma segunda lingua. Sua infancia foi marcada por uma tia muito especial,
irma de seu pai. O tempo juntas foi muito curto pois a tia morreu quando Liz ainda era
pequena, mas marcou toda a sua vida.

A tia Vilma foi uma jovem estudante de psicologia, trabalhava no férum da
cidade para pagar a propria faculdade. De uma familia de comerciantes, era a Unica
gue tinha seguido um caminho profissional divergente. Ela se destacava dos demais
membros da familia, comec¢ando por sua religido, que era de uma matriz oriental, em
uma familia toda catdlica, ela gostava de ouvir musicas diferentes no radio, amava ler.

A tia Vilma “era muito leitora”, tinha em seu quarto uma estante que tomava a
parede inteira com muitos livros especificos da area da psicologia, muitos romances
de escritores americanos e ingleses e colecdes de livros da literatura brasileira, como
a colecdo Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Monteiro Lobato, que lia para Liz. Ela gostava
de ler livros com muitas paginas, isso encantava a Liz, era incrivel saber que alguém

lia esses livros.

E ela lia coisas para mim, colocava uma fita, muasicas diferentes no
radio. Entao eu acho que ela é uma figura muito marcante, embora eu
fosse novinha lembro muito das coisas que eu vivi com ela, e desse
incentivo de ler, tanto que os livros dela a maioria ficou para mim, eu
tenho até hoje (Liz, 2019).

A figura da tia foi marcante na vida da Liz, teve influéncia principalmente na
sua formacgao enquanto leitora, tanto que um dos primeiros livros que leu quando se
tornou uma leitora mais fluente, ja no Fundamental Il, era de sua tia, chamado A firma,

escrito por John Grisham. Liz também leu livros de poesia, de Vinicius de Moraes.
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A mae e atia foram as responsaveis por Ihe apresentar a lingua inglesa. A tia
sempre lia textos em inglés para ela e sua mae. Assistiam a muitos filmes legendados.
Isso a encantava e fez com que ela se aproximasse e desejasse aprender a lingua
inglesa.

Sua tia faleceu quando ela tinha entre sete e oito anos de idade. Entéo, Liz
decidiu sozinha procurar uma professora de inglés. Na época, havia uma professora
bem conhecida em sua cidade que dava aulas particulares em uma salinha no fundo
de sua casa. Liz foi até a casa da professora e falou que queria fazer uma matricula.
A professora concordou, desde que ela levasse o documento para seus pais
assinarem, e retornasse com o pai e o dinheiro da matricula. Foi o que ela fez, ficou
no pé do pai até que ele fizesse sua matricula. Liz aprendeu a falar inglés com essa
professora, ficou com ela alguns anos. Quando ficou maior foi continuar o aprendizado

da lingua inglesa em Bauru.

5.3 Professora Vera: a descoberta do curso de Letras e a escolha da graduacgéao

E a maioria das pessoas liam porque ficavam tdo encantados com ela
e com quanto ela gostava da literatura que a gente acabava lendo. E
acho que por causa disso eu fui fazer Letras, por causa do inglés
também que eu sempre falei desde pequena sempre gostei, aliado a
essa paixao por ler mesmo livros de romance, que acho que veio mais
a fundo ainda com a Vera, a professora que me apresentou a literatura
brasileira mesmo (Liz, 2019).

Na adolescéncia, uma professora do ensino médio teve um papel importante
na escolha da graduagéo que posteriormente iria cursar. Foi a professora Vera, que
dava aula de literatura e era muito apaixonada por lecionar. Esse era um periodo de
vestibular e os alunos tinham que ler em pouco tempo obras como Dom Casmurro,
Memoarias de um sargento de milicias e um livro de Clarisse Lispector, que integravam
a lista de leituras obrigatoérias dos principais vestibulares do pais, como Fuvest, Unesp
e Unicamp. Muitos alunos queriam ler somente os resumos, mas a professora Vera
tinha o compromisso de fazer com que 0s seus alunos conhecessem cada historia,
entdo ela marcava aulas extras no periodo de contraturno, e recontava os livros

inteiros aos estudantes.



57

Os alunos “ficavam tdo encantados com ela, com quanto ela gostava de
literatura que acabavam lendo as obras inteiras” (Liz, 2019). Assim, além do inglés,
qgue Liz sempre gostara, a paixao por ler romances “veio mais a fundo ainda com a
professora Vera” (Liz, 2019), que também apresentou literatura brasileira, motivando-

a a fazer Letras.

5.4 Desenvolvimento docente

5.4.1 Araraquara: Faculdade de Letras, a descoberta... quero ser professora

Mas eu acho que foi o tronco da arvore se formando, porque eu sai de
casa dos meus pais e fui morar em outra cidade, fazer faculdade em
Araraquara, também era no interior, mas € uma cidade muito maior
(Liz, 2019).

Em 2003, Liz foi aprovada no vestibular de Letras da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus
de Araraquara (Unesp). O ingresso na universidade foi um periodo muito importante
para a sua formacéo pessoal, académica e principalmente profissional.

A mudanca de cidade contribuiu para a conquista de sua independéncia. Ela
optou em morar sozinha e, com a ajuda dos pais, alugou uma quitinete para moratr.
Na época o aluguel ndo era to caro e eles conseguiram pagar. Liz amava o curso de
Letras. Queria trabalhar para se manter na cidade e acabou conseguindo algumas
bolsas de pesquisa.

Na faculdade, participou de atividades académicas complementares, uma
delas foi um projeto de literatura inglesa, pelo qual recebia uma bolsa da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Também participou do
Programa de Educacdo Tutorial (PET), financiado pelo Ministério da Educacédo e
desenvolvido por estudantes com tutoria de um docente. Através do programa PET,
realizou varios projetos em escolas publicas de Araraquara e teve a sua primeira
experiéncia didatica dando aulas de portugués.

Ao se aproximar da docéncia, ela foi gostando de dar aula e de estar com as

criangas: “A gente foi fazer varios projetos em escolas da cidade de Araraquara, da



58

periferia. A gente teve que dar aula de portugués. E ai eu comecei a gostar muito
dessa coisa de dar aula, de estar com as criancas [...]" (Liz, 2019).

Foi um periodo de muito entusiasmo, mas Liz logo percebeu que o curso de
Letras da Unesp Araraquara era mais voltado para a carreira académica. Na
licenciatura, sentiu muita falta de disciplinas voltadas para o ensino de lingua
portuguesa, em detrimento das muitas disciplinas voltadas para o ensino de lingua
inglesa. Chegou ao término da graduacdo com o desejo de ser professora. N&o se
sentia preparada para lecionar, ainda que tivesse formagc&o como professora para o
ensino de lingua portuguesa, pois sentia que sua formacéo havia deixado algumas

lacunas que a acompanharam durante a licenciatura.

5.4.2 Professora de inglés: inicio de sua trajetéria profissional

Acho que seria esse momento de quando a minha arvore cresceu e
guando eu sai da universidade e me vi meio sozinha porque todos os
meus colegas ficaram para seguir a carreira académica e eu fiquei
sozinha procurando escola para trabalhar. [...] Eu dava aula de inglés
em uma escola regular e também aula de inglés em uma escola de
inglés para criancgas (Liz, 2019).

Ao terminar o curso de Letras, Liz se viu sozinha, pois todos os colegas
ficaram na universidade para seguir a carreira académica. Ela chegou a participar do
processo seletivo do programa de mestrado da Unesp, no entanto decidiu parar
porque queria comecar o proprio caminho dando aulas, era o que ela desejava. Sua
experiéncia rapida como professora de portugués em escolas publicas no periodo da
graduacéo fez com que ela pensasse em seguir carreira docente e 0 seu envolvimento
com a lingua inglesa influenciou sua escolha de dar aulas de inglés.

Entdo, passou um periodo buscando por oportunidade de trabalho em alguma
escola da cidade de Araraquara. Em 2008, deu aulas de inglés em duas escolas, uma
de ensino regular ‘tradicional de Araraquara” (Liz, 2019), e a outra, uma escola de
linguas, onde deu aulas de inglés para criancas e adultos. Ela acabou néo ficando
muito tempo na escola regular, diferente da escola de linguas, em que permaneceu
durante trés anos. A dona da escola investiu em sua formagdo pagando cursos e
promovendo-a a coordenadora pedagdgica, pois gostava do jeito que ela ensinava e

como trabalhava com os alunos.
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Durante os anos em que esteve na escola de linguas, dedicou-se ao estudo
sobre aquisicdo de lingua estrangeira tanto para a infancia quanto tardia, além de
outros assuntos relacionados a &rea. Entédo, foi quando o seu tronco se dividiu, o0
trabalho como professora de lingua inglesa possibilitou a aproximagcdo com as
criangas, e surgiu esse desejo de trabalhar com pessoas dessa faixa etaria.

O trabalho com as criancas possibilitou o desenvolvimento de formas de
comunicacéo envolvendo os familiares e a criagdo de um blog, sempre pensando em
uma aprendizagem significativa para as criangas.

Em sua experiéncia como coordenadora, percebeu que gostava de estar com
os professores, de compartilhar ideias e de mudar as coisas na escola. No entanto,
também tinha uma parte de que ela ndo gostava, que era gerir as questdes
administrativas relacionadas a captacéo de alunos.

Ao longo dos anos, foi sentindo que estava estagnada na vida profissional. Na
instituicdo em que estava ja ndo enxergava mais para onde crescer. Entdo, decidiu
sair da escola de linguas para tentar entender o que iria fazer com esse sentimento.

No meio de todo esse processo de conflitos e reflexdes, decidiu que faria um
curso fora do Brasil. Entdo, empacotou algumas coisas da casa em que morava,

vendeu seus moveis, entregou a casa e foi para a Inglaterra.

5.4.3 Londres: a descoberta profissional

E fui para Londres porgue eu queria fazer um curso de inglés
(Liz, 2019).

Em 2011, na Inglaterra, Liz teve a oportunidade de realizar um curso de inglés
e de observar aulas (nesse curso o aluno tinha a oportunidade de observar os
professores em sua pratica, dando aula na instituicdo, para aprender o oficio e ser
professor na Inglaterra). O curso foi curto, de alguns meses. Ela ndo sabia o que faria
depois, ndo sabia para onde iria, ndo tinha mais casa em Araraquara, nao tinha para
onde voltar, pois ndo pensava em voltar para a casa dos pais.

O periodo que esteve em Londres foi de muitas descobertas e encontros. A
professora Liz teve a oportunidade de morar com uma familia britanica e conhecer

pessoas de diferentes partes do mundo.
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No curso, um dos professores foi amistoso e conversava muito com ela sobre
ensino. Em uma dessas conversas, veio a descoberta da possibilidade de unir o
ensino da lingua inglesa e a educacdo. O professor sugeriu que ela procurasse
trabalho como professora em escolas internacionais de ensino regular, que tivessem
0 inglés como lingua de instrucao. Isso era algo que ela nunca tinha pensado, mesmo
guando dava aula na escola de linguas, pois no periodo em que morou no interior, em
Araraquara, tinha sé uma escola bilingue.

Da Inglaterra mesmo comecgou a procurar emprego em sites de escolas no
Brasil. Nessa época, em 2011, as poucas escolas internacionais de ensino regular
qgue tinham no pais estavam na cidade de S&o Paulo. E foi para onde ela acabou
enviando curriculos para algumas vagas. Ndo demorou para ter resposta e, ainda
morando em Londres, o diretor de uma escola internacional britanica entrou em
contato com ela por Skype e agendou uma entrevista para logo que ela voltasse ao
Brasil.

Ao retornar para o Brasil, ficou na casa de uma tia em S&o Paulo para realizar

I’“

a entrevista na referida escola britanica. A partir dai “comecou os galhos a surgir, essa
ideia da arvore mais madura, com mais galhos, para alguém que ja passou por
algumas coisas e estd comecando a ver alguma coisa brotar” (Liz, 2019). Entéo,
aceitou trabalhar em uma escola que ainda nao existia fisicamente. O local era um
prédio com dois andares em que funcionava um estacionamento que estava sendo
reformado para receber a escola. Para ela foi “meio maluco” (Liz, 2019) aceitar a
proposta de emprego de uma escola que néo estava pronta e foi um periodo de muitas
incertezas, mas também de muitas descobertas.

Morar na Inglaterra foi para Liz uma experiéncia enriqguecedora em diversos
aspectos, tanto cultural quanto social. Fazer o curso, vivenciar a lingua no dia a dia e
se comunicar na lingua inglesa com pessoas de diferentes lugares do mundo foi muito
rico. Nesse pais, ela decidiu fazer uma transi¢cédo profissional: deixar as escolas de

linguas e buscar oportunidades em uma escola regular.
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5.5 S&o Paulo: caminhada na trajetéria da educacéao

5.5.1 Instituicdo britanica: assistente de professora na Educacéo Infantil

[...] eu fiz essa entrevista e aceitei trabalhar nessa escola que nem
estava fisicamente. Eu fui 14 e era um estacionamento, foi meio
maluco, mas acho que foi onde eu tive certeza de que eu queria fazer
isso. Eu fui assistente de uma professora que eu gostava muito, eu
lembro que marcou muito para mim (Liz, 2019).

O ano de 2011 foi um ano de muitas mudancas, a experiéncia internacional
na Inglaterra apresentou para ela novas possibilidades profissionais. O retorno ao
Brasil deu inicio a um novo periodo, tanto em sua vida pessoal quanto profissional.

Contratada como assistente de uma professora britanica (de nome Amélia)
em uma escola também britanica, com uma turma de criangcas com idades entre 4 e 5
anos, Liz iniciou a sua carreira na area da Educacéao Infantil.

A professora Amélia, com quem trabalhou durante um ano, era pos-graduada
em Educacdo?®?, professora de danca qualificada pela Associated Board of Dance
(ABD) — United Kingdom — e instrutora de natacdo. Contava ainda com uma
experiéncia de seis anos em uma escola internacional na China, onde iniciou como
assistente de ensino, atuou como professora de Teatro no Ensino Médio e como
professora de Educacgdo Fisica. No Brasil, teve a sua primeira experiéncia como
professora de turma e com Educacéo Infantil.

Para Liz foi um enorme desafio, como assistente, trabalhar com criancas
pequenas no contexto de uma escola regular internacional britanica sem ter formacéao
em Pedagogia e atuar juntamente com uma professora que também né&o tinha
formacdo nem experiéncia docente com essa faixa etéria.

No primeiro dia na escola, ela estava apavorada e contou a professora Amélia
que tinha trabalhado em uma escola regular brasileira, mas como professora de
inglés, e destacou que achava que o que ela iria ver na escola seria algo que ela
nunca tinha visto, por ser uma escola britanica. A professora pegou na mao dela e
falou:

[...] Olha eu também! Eu nunca dei aula para essa idade, eu sempre
trabalhei com o Primary School [Ensino Fundamental]. Eu sei o tanto
guanto vocé sobre essa idade, n6s vamos ter que fazer as coisas
juntas. A gente vai sentar, ver o planejamento, e vocé me fala o que

32 Post-Graduate Certificate in Education (PGCE).
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funciona. Como vocé vai estar me assistindo o tempo inteiro, quero
gue vocé se sinta livre para me falar se vocé acha se eles estédo se
divertindo ou né&o (Liz, 2019).

Como principiantes na Educacéo Infantil, elas foram construindo juntas o fazer
docente para atender a essa faixa etaria dentro do curriculo britanico, tendo as
criangcas como o ponto de partida.

[...] eu acho que foi um encontro bom. [...] as vezes eu penso se a
minha primeira experiéncia tivesse sido com uma professora super
experiente, talvez o meu caminho teria sido outro, eu tinha me perdido
menos. Mas hoje eu faco bem as pazes com este passado, porque eu
acho que foi um encontro que eu precisava para aquele momento.
Embora eu ndo fosse mais velha, eu me sentia assim. Eu tinha feito
uma faculdade para um propdésito e estava indo para outro caminho, e
acho gue foi um encontro muito bom que me fez assim respirar e sentir
gue eu cabia ali dentro também, que tinha espaco para mim. Tanto
gue essa escola me deu muito espaco por muitos anos para eu fazer
muitas coisas. Eles confiaram muito em mim para ser assistente,
depois professora de portugués, de lingua portuguesa e depois
professora de turma mesmo de educacdao infantil (Liz, 2019).

Sua experiéncia como assistente de professora de Educacéo Infantil foi
importante no processo de construcdo de sua identidade docente. No final do ano
letivo de 2012, a instituicdo ofereceu a ela o cargo de professora de portugués do
Ensino Fundamental. Atuar como professora de portugués despertou o interesse e a
necessidade de uma formacao especifica para o trabalho com essa faixa etaria.

Durante os anos de 2012 e 2013, realizou uma pos-graduacdo em Educacédo
Infantil e Alfabetizacdo na Universidade Anhembi Morumbi. Na ocasido teve boas
referéncias de leitura e de professoras, todas com experiéncia em sala de aula e, para
ela, isso fez toda diferenga em sua formacgéo.

Apoés dois anos atuando na mesma instituicdo, Liz decidiu sair por motivos
pessoais e também profissionais. Tinha recebido um convite para ser professora em
uma escola que ia abrir no interior de Sao Paulo. E assim foi para Pirajui, onde passou
um ano. Como a oportunidade de emprego nao deu certo, acabou voltando para Séao
Paulo, onde conheceu algumas pessoas que a levaram a uma escola canadense. Foi
nessa instituicdo que ela teve a sua primeira experiéncia como professora de classe

na Educacéo Infantil.
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5.5.2 Instituicdo canadense: professora de Educacéo Infantil

Eu acabei ndo ficando nessa escola mais por um motivo que era uma
escola que eu achava muito assistencialista, eu acho que até comentei
com vocé uma época que eu achava que nao tinha uma pedagogia
situada ali, e ndo tinha uma discusséo sobre a educacdo mesmo para
essas criangas, tinha muito cuidado que eu achava que era muito legal
(Liz, 2019).

Em 2014, Liz foi contratada pela escola canadense bilingue como professora
de Educacgao Infantil. A instituicdo tinha um quadro de professores e assistentes
brasileiros no regime de contratacdo CLT (Consolidagéo das Leis do Trabalho). Sua
passagem pela instituicdo foi breve, um periodo de quatro meses, mas importante
para o seu desenvolvimento profissional.

Nessa instituicao, trabalhou com dois grupos de criangas bem pequenas com
idades entre dois e trés anos, um grupo no horario da manha e outro no horéario da
tarde. Nos dois periodos ela tinha uma assistente para auxilia-la com a turma. Essa
foi também sua primeira experiéncia trabalhando com uma assistente.

Durante a permanéncia na escola, conheceu uma professora que deu a ela
um material de um curso que estava fazendo sobre educagdo infantil. Elas
conversavam muito sobre esse assunto. A professora acabou lhe passando “essa veia
mais socioconstrutivista” (Liz, 2019). Apesar de ja ter tido algum contato com essa
corrente tedrica quando atuou na escola britanica, Liz ndo via acdes dessa natureza
na pratica docente, “por conta da cultura britanica, de como as coisas s&o um pouco
mais rigidas em termos de imagem de comportamento das criangas”. Nesse sentido,
a professora Ihe “deu um golpe de ar fresco” (Liz, 2019).

Ela acabou néo ficando na escola, pois achava que era uma instituicdo muito
assistencialista, sem uma pedagogia situada ou que refletisse sobre as aprendizagens
das criancas pequenas. Também era uma instituicdo nova, e ndo estava agregando

mais a sua formacéo profissional, entdo decidiu sair.
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5.5.3 Instituicdo britanica: retorno e mudanca no percurso

Eu queria continuar agregando, eu acabei voltando para a B.
[instituicdo britanica]. Eu acabei voltando para 14, e eles me deram uma
nova oportunidade.

(Liz, 2019).

Em 2015, apdés quase dois anos, Liz retornou a escola britdnica como
professora de portugués. Nesse periodo, iniciou a licenciatura em Pedagogia em uma
universidade particular, curso com duracdo de doze meses. Nesse mesmo ano,
casou-se com o psicélogo Leandro, com quem tem uma filha.

Entre 2016 e 2018, trabalhou junto ao professor Eduardo, um jovem professor
que estava iniciando a carreira docente. Recém-formado em Letras pela Universidade
de S&o Paulo (USP), teve uma trajetéria parecida com a dela na instituicdo, iniciando
como assistente de professor de Ensino Fundamental e sendo promovido a professor
de portugués.

Para Liz, esse foi outro galho em sua arvore, mais uma “vez em um encontro
com uma pessoa” (Liz, 2019), ela ja com experiéncia como professora de lingua
portuguesa e o Eduardo ainda comecando.

Liz e Eduardo se deram muito bem, eles tinham valores parecidos e, por isso,
iniciaram uma amizade muito bonita. Quando Liz engravidou, no periodo da gestacéo,
enguanto ndo estava de licengca, Eduardo a acompanhou e passou junto com ela
esses momentos de mudanca. Foi um periodo de muita leveza na escola. Na época
Eduardo estava cursando Pedagogia na Faculdade de Educacao da Universidade de
Séo Paulo (FEUSP) e a motivou a estudar outras coisas, a ler coisas diferentes.

Quando sua filha nasceu, “abriu milhares de flores em sua arvore” (Liz, 2019).
Tudo que estudava, que acreditava, passou a formar uma base muito mais sélida
dentro dela. A base de uma educacéo centrada na crianca e ndo no adulto. Ela passou
a vivenciar no cotidiano a importancia da interagao entre bebé-adulto, adulto-crianca.
Ela via na filha o quanto sua presenca fazia diferenca em sua relagdo com ela, em
sua relacéo familiar, em seu desenvolvimento, o que podia oferecer para ela em

termos de olhar, de escuta atenta.

Eu acho que isso me fez também ser uma professora melhor. Nao que
isso eu acho que seja necessario para ser uma boa professora. Mas
acho que para mim, na trajetoria da minha arvore, acho que foi muito
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significativo. E eu sou jA meio que durinha, sempre fui, vocé ja me
conhece, e trabalhando em uma escola britanica por tanto tempo,
também fiquei mais endurecida (Liz, 2019).

Esse movimento de florescer foi transformando sua trajetoria. Nessa conexao
entre mae e filha ela foi “aprendendo o trato do desenvolvimento humano no
acompanhamento atento” da primeira infancia (ARROYO, 2013, p. 47). A reflexado
sobre a propria prética, sobre as criangas, buscando por uma outra pedagogia, que
torna a crianca sujeito ativo de suas aprendizagens, fugindo do controle,
compreendendo que o mundo das interacdes e relagdes € complexo e que requer que
o professor abra espago para as vozes das criangas.

Suas experiéncias como professora especialista permitiram olhar a
diversidade de ser crianca. Buscando compreender esse contexto em que atuava, ela
teve um momento marcante na instituigdo que considera “um dos galhinhos” (Liz,
2019) em sua éarvore. Duas vezes ao ano, o diretor e um dos coordenadores
realizavam uma classroom observation, que consiste em observar professor(a) e
assistentes durante uma parte de uma aula a fim de dar feedback aos profissionais,
ou seja, um retorno significativo e “direto sobre as suas praticas” (LUCZAK; FRADES,
2015, p. 1). Em uma dessas observacdes de aula, o diretor fez um comentario com
tom de critica que a fez ter certeza de que estava no caminho certo naquilo que
acreditava. Ele disse que depois que ela tinha virado mée “tinha amolecido, porque
ele viu algumas interacdes dela com as criancas que ele achou que podia ter sido um

pouco mais rigida” (Liz, 2019). Dai que, para a professora Liz,

Isso ficou muito marcado, porque eu falei poxa, talvez aqui para essa
escola, pelo que eles esperam de mim, eu acho que realmente eu
deveria ter sido mais rigida. Assim eu entendi o que ele quis dizer para
0 contexto que eu estava, mas depois eu pensei que eu nao queria ter
sido daquele jeito. Eu acho que eu ndo sou mais assim, eu ndo consigo
ser desse jeito mais (Liz, 2019).

De fato, ap6s o nascimento da filha, seu olhar foi se tornando mais sensivel,
0 que, para ela, a despeito do comentario do diretor, era positivo, pois foi a partir de
sua experiéncia como mae que ela aprendeu a observar para se aproximar da infancia
(HOYUELOS; RIERA, 2019).
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5.6 Professora de Educacéo Infantil: a descoberta da escuta

Em 2018, trés anos mais tarde, tornou-se professora de Educacgao Infantil na
instituicdo britanica em que trabalhava. No més de fevereiro, assumiu o0 grupo da
professora Carolina, o pre-nursery33. Foram poucos meses com 0 grupo, pois o0 ano
escolar terminou no final do més de junho3*. O grupo era de quinze criancas bem
pequenas com idades entre 2 e 3 anos, de nacionalidades diversas (brasileiros,
japoneses, americanos, espanhol, suico e italiano). Foi nesse periodo que eu,
pesquisadora que narro essa trajetéria de formacao, fui sua assistente, entre 2018 e
2019. A oportunidade impar de atuar como professora de turma foi um divisor de
adguas, marcando o inicio de sua caminhada como educadora infantil e de um
processo de profunda reflexdo sobre as suas praticas e acBes no exercicio do

cotidiano.

E a partir dai eu comecei a estudar muito, foi quando muito, muito mais
folhas, e muito mais flores comecaram a surgir porque eu comecei a
ler muitas coisas e trocar. Acho que foi a maior época de troca, porque
eu acho que ser professor de turma e estar com colega ali do lado o
tempo todo. Porque ser um especialista também é muito enriquecedor,
vocé também roda muito entre muitas turmas e vocé trabalha com
muitas faixas etarias e acaba que a rotina impede um pouco mais que
vocé tenha essa troca diaria com o seu colega de trabalho (Liz, 2019).

Por essa razédo, passou a estudar, a ler, buscar referéncias sobre infancia,
fazer cursos, conhecer o contexto em que estava atuando. Passou a buscar espaco
de reflexdo e discussao dentro do grupo de professoras que atuavam na Educacgéo
Infantil.

Para Liz essa luz acendeu em conversas com a assistente® e também em

conversas com a coordenadora da Educacao Infantil, que tinha passado por um

33 Nas escolas internacionais em que as professoras trabalharam eram esses os nomes usados para
diferenciar as trés faixas etarias da Educacao Infantil.

34 O calendario escolar das escolas Internacionais localizadas na cidade de S&o Paulo cumpre a carga
horaria anual minima de 800 horas “distribuidas por um minimo de 200 dias de trabalho educacional”
(art. 24, inciso ) determinada pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), respeitando também o
calendario escolar determinado em seus continentes de origem. A escola que as professoras Carolina
e Liz trabalhavam seguem, portanto, o calendario europeu briténico, por sua vez dividido em three
terms per year (trés periodos anuais), estabelecidos de acordo com as estacBes do ano (termo de
outono, termo de primavera e termo de verdo) iniciando o ano letivo no inicio do més de setembro e
finalizando-o no final do més de julho. Nesses termos, “adequa-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas” (art. 23, inciso Il), ao calendario de feriados nacionais brasileiro.

35 No periodo, como ja dito, eu era assistente da turma, conversavamos muito sobre educacéao infantil,
sobre a complexidade das rela¢c6es na educacéo infantil.
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periodo dificil de adaptacdo no Brasil, pois ndo era brasileira. Nessas conversas, foi
construindo sua “compreensao de uma nova visdo pedagdgica para o trabalho com
as criancas da Educacao Infantil” (FOCHI, 2018, p. 123).

A coordenadora havia tido algumas experiéncias como professora na
Inglaterra e na China. De acordo com Liz, esses paises ndo trabalhavam a lingua
inglesa nas escolas, pois essa lingua ja faz parte do cotidiano das criancas. Para ela
nao era porque a educacéo infantil era “nessa instituicdo internacional que tinha que
ser um curso de inglés de oito horas por dia, ndo era esse o propésito” (Liz, 2019).

De agosto de 2018 a julho de 2019, assumiu o0 nursery, 0 grupo tinha vinte e
uma criancas com idades entre 3 e 4 anos, de diferentes nacionalidades (brasileira,
suica, francesa, italiana, espanhola, japonesa, chinesa e coreana). No nursery iniciou
0 ano letivo com uma assistente (eu, pesquisadora) e uma auxiliar de educacgdo®.

Trabalhar em um grupo “culturalmente diverso constituido por criangas”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019, p. 112), de diferentes nacionalidades e grupos
linguisticos e étnicos (populagbes imigrantes/expatriados), e “com necessidades
emocionais diferentes” (Liz, 2019), fez com que ela ficasse mais atenta para a questao
da linguagem. Na medida em que foi se apropriando das leituras, da concepc¢éao
pedagdgica participativa, foi desenvolvendo “uma visdo diferente do processo de
aprendizagem, bem como das imagens e papéis” das criancas e dos adutos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007 apud FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2019, p. 16). Nao é porque atuava em uma escola internacional que ela tinha que
trabalhar a lingua pela lingua. Em suas palavras: “eu que acho que as vezes a gente
cai nessa armadilha que vocé tem que trabalhar a lingua, ensina lingua, tem que falar
inglés, fala inglés” (Liz, 2019).

As experiéncias vivenciadas por ela nas diferentes instituicbes de ensino
foram |he dando uma outra conformacédo. Ingressar como professora de Educacéo
Infantil e assumir uma turma durante todo um ano letivo foi exigindo dela mais que
uma atuagéo como professora de linguas. Era preciso ser uma educadora sensivel as
criancas e suas necessidades.

Assim, fez alguns cursos a distancia pela Nord Anglia University. Como

trabalhava com criancas bem pequenas de diversos paises que ndo falavam a lingua

% A auxiliar de educacdo no periodo estava cursando uma segunda graduacdo, Pedagogia em
modalidade a distancia na Universidade Cruzeiro do Sul. Mas tem como formacao inicial Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Estadual Paulista “Jidlio de Mesquita Filho” (Unesp).
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inglesa, foi especialmente marcante o curso “Desenvolvimento da linguagem na
primeira Infancia”, em que teve que ler textos de diferentes autores que falavam sobre
educacéao transformadora e sobre linguagem. Além disso, as conversas nos féruns
com os professores de diferentes paises fizeram com que as leituras fizessem mais

sentido. Foi nesse movimento que percebeu a importancia da pedagogia situada.

Porque eu vivia em uma bolha, eu acho que por ter trabalhado muito
tempo em uma mesma escola e por certa forma estar no mesmo
seguimento. Porgque o inglés, eu acho que se tivesse um fiozinho
condutor que segura essa arvore inteira seria o inglés (Liz, 2019).

Compreendendo que o trabalho na Educagéo Infantil “exige do educador a
compreensao a respeito da concepcao de crianga” (KISHIMOTO, 2012), Liz entrou
em um caminho de “desconstrucdo desta forma de pensamento simplista da
pedagogia da infancia tradicional” (OLIVEIRA-FORMOSNHO, 2019, p. 112), sentiu
gue suas novas concepc¢des estavam conflitando com as concepg¢des presentes na
escola em que estava e isso despertou seu interesse por mudancas a fim de buscar
novas possibilidades que convergissem com sua nova visao de ensino/aprendizagem
e de infancia.

Por estar na escola ha muito tempo, ela era vista como uma,

figura de quem tinha que dar informagdes para 0s outros o tempo
inteiro, mas eu sentia que nao, que justamente por eu ndo ser uma
educadora que nasceu educadora, que fez pedagogia la com 17 anos
e que teria que fazer uma trajetéria. Tinha muitos buracos, e muitas
coisas que eu queria estar em um lugar que eu tivesse um pouco mais
de troca, um pouco mais de formacéo. Isso foi um ventdo, por isso eu
acho que quis colocar esses ventos esse movimento. Por causa disso
entdo que acho que balancou as estruturas da arvore, por isso que eu
quis desenhar®’ os galhos voltando para dentro e ndo s6 para fora
porgue eu acho que eu estava até olhando umas plantinhas minha la
em casa quando eu desenhei, porque eu tenho muita planta, e eu
tenho uma trepadeira que ela tem vérias galhas que sairam total, que
estdo grudados na parede, e alguns que estdo enroladinhos para
dentro que eu acho que acontece. Como educadora eu estou nesse
momento de estar com o galho virado para dentro, mas florindo ali.
Mesmo ali dentro esta florindo, esta conseguindo. Ajuda a entender
melhor como as criangas funcionam, eu acho que eu quando eu era
mais nova eu tinha muito achismo, ndo tem a ver com ser mae. Tem
a ver com maturidade emocional mesmo (Liz, 2019).

37 Referéncia ao desenho da tree of life no Anexo |I.
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Ao longo de oito anos (2011 a 2019), mesmo saindo por um periodo da
instituicdo, o percurso feito por ela na construcdo da sua identidade profissional foi
revelando a necessidade de conhecer a crianca, de trabalhar com a teoria e com a
equipe escolar — o que nem sempre era possivel nesta instituicdo, pois ndo havia l4
uma pratica reflexiva centrada na crianca, mas sim uma pratica pedagogica
escolarizante, “objetivando sua preparagdo para 0s anos iniciais do ensino
fundamental” (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 38).

A identificacdo do seu contexto permitiu que ela tivesse um outro olhar sobre
as suas praticas pedagogicas. Permitiu, também, que observasse que na escola se
“praticava uma pedagogia baseada nos pressupostos da aprendizagem tradicional”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDO, 2002, p. 116).

Entdo, em julho de 2019, saiu da instituicdo e decidiu passar um tempo
fazendo cursos e dando aulas particulares de tutoria, a fim de que pudesse dedicar
um tempo para si propria e para a familia. Em dezembro, teve algumas experiéncias
de trocas ao participar de alguns processos seletivos em que conheceu professoras
de outras escolas particulares e publicas, da rede municipal e estadual.

[...] ndo s6 de escolas internacionais, eu vejo que tem muita coisa ai
fora para ver, para entender e para melhorar a préatica. E realmente eu
vivia em uma bolha, tanto de leituras quanto de praticas (Liz, 2019).

A reflexdo permitiu a “tomada de consciéncia critica sobre a pedagogia
instalada” na escola em que trabalhava e levou a busca de um caminho de
reconstrucdo pedagoégica (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p. 90), dando inicio ao
desenvolvimento de uma visdo de mundo que pensa na imagem do outro, da crianca
e do adulto, situada no tempo presente, no cotidiano da escola em seu fazer
pedagdgico, aprendendo em companhia uns com os outros (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2016, p. 87).

Em janeiro de 2020, foi contratada por uma escola bilingue como
professora/tutora de Educacdo Infantil. A instituigdo tem uma metodologia
considerada unica, e foi reconhecida pela Unesco, Stanford University e Microsoft
como uma das doze escolas mais inovadoras do mundo (MOYLETT, 2014, p. 132).

O inicio na escola foi instigante, o assistente de sua turma era homem, “um
cara incrivel, com maior sensibilidade para as necessidades da infancia, ja iniciou o

ano com essa quebra de paradigma” (Liz, 2020). O prédio era novo, sua estrutura
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permitia que educadores e criancas se apropriassem do espaco. A educacao infantil
tinha um espaco so6 para ela, diferente do que via na escola britanica, em que nao
havia uma estrutura preparada para receber essa faixa etaria. Apds dois meses
trabalhando na instituicdo, no més de marco de 20203, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) declarou que a covid-19 é uma pandemia do novo coronavirus Sars-
Cov-2, trés meses apos ser detectado o primeiro caso oficial de covid-19 na cidade
de Wuhan, China. A disseminagdo mundial de uma nova doenca viral levou os paises
a tomarem a deciséo de aplicar restricbes de circulagdo da populagéo para reduzir o
avanco da pandemia. No dia 22 de mar¢co do mesmo ano, o governo do estado de
Sdo Paulo decretou quarentena, com suspensdo do atendimento presencial “no
comércio e na prestacdo de servigos, suspensao do funcionamento das casas
noturnas, shoppings centers, galerias e estabelecimentos congéneres, academias e
centros de ginasticas e escola” (Decreto n. 64.881, de 22 de marco de 2020). As
escolas tiveram que ser fechadas e ofertar o ensino a distancia em carater
emergencial.

Em um novo cenario mundial a escola foi levada para a “esfera doméstica”.
Esse novo desafio, para Liz, foi também um periodo de aprendizado. Os educadores
nao sabiam o que fazer. Isso fez com que ela buscasse uma nova forma de criar
contato com as criangas pequenas no ensino a distancia, de tentar manter a
“continuidade pedagodgica” através das historias, das musicas, trocando com as
familias.

Compreendendo que nao era possivel ter uma Educacao Infantil a distancia,
o trabalho foi se tornando exaustivo, com muitos encontros individuais com as
criangas diariamente, circle time3° de vinte minutos com todas as criangas, além de
cuidar da casa e da familia, o que nao foi facil durante o periodo da quarentena. Mais
do que nunca a importancia do olhar atento se mostrou imperativa.

ApoOs sete meses de fechamento das escolas, no dia 7 de outubro de 2020 as

redes publicas e privadas retornaram as aulas presenciais. O retorno ocorreu com um

38 Importante destacar que, embora as entrevistas que dao corpo a esta dissertagdo tenham sido
realizadas entre outubro e novembro de 2019 a janeiro de 2020, permaneci em contato com as
professoras participantes da pesquisa ao longo de 2020, o que possibilitou a atualizacdo de algumas
reflex6es aqui incorporadas.

39 Circle time na Educacéo Infantil: € um momento em grupo em que as criancas se sentam em circulo
ou semicirculo juntamente com a professora para atividades em grupo. Esse periodo ocorre pela manha
ou a tarde.
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namero reduzido de alunos no sistema de rodizio, com oferta paralela de atividades
extracurriculares presencialmente e o ensino a distancia.

Nesse contexto, novos desafios precisavam ser enfrentados: como atender
as criangas presencialmente tendo que cumprir 0s protocolos para evitar o contagio
da covid-19 entre as criancas e entre adultos e criangas? Como pensar essa protecao
na Educacéao Infantil? Como acolher as criancas nesse periodo? Como dar conta de
organizar o ensino presencial e a distancia? Como lidar com os proprios receios e
medos? Como ajudar os pais a lidarem com os seus receios?

Com as novas demandas expostas pela pandemia, Liz, juntamente com as
professoras da Educacéo Infantil, tiveram que repensar os passos a serem seguidos,
planejar o retorno as atividades presenciais e as atividades a distancia. “Todo esse
contexto teve um impacto enorme entre os professores, as criangas e os familiares”
(TEAGGI, 2020), exigindo de toda a comunidade escolar um trabalho cauteloso,
reflexivo e compartilhado.

Ao longo dos oito anos atuando na educacéo, Liz foi tomando consciéncia de
seu papel diante da prépria experiéncia educativa em um modo continuo,
contribuindo, assim, significativamente para a construcdo de seus saberes
pedagogicos (CONTRERAS, 2010 apud CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 34).

5.7 Primeira etapa: tree of life e entrevista 1

Ao convidar a professora Liz a desenhar a tree of life°, propomos um padréo
para o desenho. A arvore deveria conter trés elementos importantes: raiz, tronco e
folhas. Na raiz pedi para Liz se concentrar em sua origem, histdria de familia e o que
a levou a decisdo de ser professora (conteudo apresentado no topico 5 desta
dissertacdo). No tronco, ela devia se concentrar em como ela se constitui como
professora de Educacao Infantil, e nas folhas deveria colocar o que ela vé para sua
continuidade na carreira. A seguir, apresentamos o desenho da professora Liz e a

entrevista 1.

40 A tree of life da professora Liz encontra-se noAnexo |.
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Figura 3 — The tree of life da professora Liz

Foto: produzida pela autora, 2019.
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Tree of life

O desenho é fruto de um processo de criagdo que “se articula com outras
formas expressivas dos seres humanos” (DERDYK, 2004, p. 24). O desenho é mais
do que uma expressao grafica “através de lapis e papel”, entre contornos e linhas, é
“‘uma forma de raciocinar sobre o papel’, € uma linguagem que ao mesmo tempo
expressa e comunica. Ao desenhar objetos, pessoas, animais e situagcoes, passamos
emocodes e tentamos nos aproximar do mundo (DERDYK, 2004, p. 24).

O desenho, uma lingua tdo antiga e tdo permanente, atravessa a
histéria, atravessa todas as fronteiras geograficas e temporais,
escapando da polémica entre o que é novo e o que € velho. [...] 0
desenho é exercicio da inteligéncia humana (Liz, 2019).

Por meio da apresentacédo do desenho e da explicitacdo de seus significados
por meio da narracdo, tornou-se possivel perceber, entre raiz, tronco e galhos, a
histéria de vida e a experiéncia docente da professora colaboradora na pesquisa.
Nesse sentido, o desenho narrativo da professora Liz possibilita estabelecer relacdes
com suas memorias de experiéncias pessoais e profissionais (BRAGANCA, 2012). E
no desenho narrado ou na narrativa desenhada que nasce toda a estrutura da arvore,
com seu porte, formato de copa e tronco.

Em um movimento de olhar mais atento sobre a arvore feita por Liz,
observamos diferentes linhas: espiral, reta, curva e ondulada. A linha que é o elemento
fundante do desenho, “ndo é somente uma trajetoéria que liga dois pontos sobre o
papel” (GORSKY, 2015, p. 19), ela expressa sentimentos e sensac¢des, que foram
sendo narradas por Liz na primeira entrevista. Aqui, as suas raizes seguem em
direcdo ao solo sustentando toda a estrutura da arvore. As raizes mergulhadas na
terra absorvem os nutrientes que conduzem: Tia Vania leitora; o incentivo que sempre
teve; 0 inglés que esteve presente em sua vida através da mée e da tia; a profa. Vera

e o incentivo a leitura literaria.
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Entrevista 1

Nesta etapa, ao iniciar a primeira conversa, convidei a professora Liz a me
contar o que ela colocou em sua arvore, e pedi para ela escolher uma das trés partes
da arvore para iniciar a narrativa. Apos apresentar as partes de sua arvore, Liz decidiu
focalizar as raizes, iniciando a sua narrativa em ordem cronolégica, como esta em sua

biografia. Na sequéncia, apresentou o seu tronco e folhas.

As raizes

Olhando para a arvore, Liz inicia o seu relato falando sobre as suas raizes.
Raizes firmes e profundas, “mergulhadas na terra” (Rubem Alves), sustentam e
“fortalecem o desenvolvimento de seus galhos” (LIMA et al., 2021, p. 13). Suas raizes

— 0 pai, a mae, a tia Vania, a professora Vera — vao dando sentido a sua trajetoria.

[...] eu coloquei das raizes coisas que eu tenho pensado muito. E [...]
uma tia minha que ja faleceu, [...]. E irma do meu pai [...] eu gostava
muito de ficar com ela.

[...]

Eu tive muito incentivo também dos meus pais e mesmo eles nao
tendo estudado.

[...]

E a minha tia lia coisas em inglés, e a minha mée assistia filmes
legendados. E eu queria, eu acho que eu queria ta perto delas, acessar
0 que elas acessavam e eu queria muito aprender inglés.

[...]

Depois de la eu fui fazer em Bauru [...], tudo isso acho que muitas
mulheres na minha vida que foi me incentivando [a mée, a tia, a
professora]. Depois no ensino médio, tudo isso nas raizes, s6 nas
raizes, uma professora também, a Vera, que era professora de
literatura, que me marcou muito. Eu era muito apaixonada por
literatura, muito, e eu lembro era adolescente e tinha que ler aqueles
livros obrigatorios pra prestar Fuvest, prestar Unesp (Liz, 2019).

As raizes sdo apresentadas como esse lugar do comeco, de onde ela
comecgou a crescer, lugar marcado por figuras importantes, mas também do inglés,

um dos eixos principais de sua arvore.
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Tronco

Na parte do tronco, a professora Liz relata como ela se constituiu como
professora de Educacdo Infantil. A mudanca para outra cidade, a mudancga para
Araraquara, a faculdade de Letras, a propria independéncia marca o periodo do seu
tronco:

Mas ai acho que foi o tronco da arvore se formando, porque eu sai de
casa fui morar em outra cidade fazer faculdade em Araraquara,
também era no interior, mas é uma cidade muito maior. Eu fui morar
sozinha, porque eu ndo conhecia ninguém e porgue inicialmente ndo
quis morar em uma republica nem pensao. Meus pais puderam alugar
uma quitinete para mim, na época as coisas eram mais acessiveis e
fui morar sozinho em uma cidade nova, numa cidade universitaria. E
acho que 14 muita coisa aconteceu, e amava 0 curso, mas eu precisava
de bolsas também para me ajudar a morar na cidade, queria trabalhar,
estudava noite. Entdo porqgue as aulas de didatica a gente quase ndo
tinha as aulas, eu acho. E um cara da faculdade que tem uma linha
segue, mas investe mais algumas coisas. E ai eu acabei sentindo falta
disso. Eu acabei tendo bastante didatica para dar aula de lingua
inglesa. Mas para de lingua portuguesa ndo muito e eu lembro que eu
terminei a faculdade querendo muito ser professora, mas eu nao
sentia que estava preparada de maneira alguma. E a maioria dos
meus colegas seguiu carreira académica, ficaram na faculdade para
fazer mestrado, doutorado. Eu até também segui esse fluxo, comecei
0 processo do mestrado, mas nao era o0 que eu queria ai eu decidi que
eu ia parar e dar aula na cidade. E eu fiquei, acho que isso indo mais
para o fim do tronco da arvore (Liz, 2019).

Como j& dito anteriormente, o periodo da universidade foi de muitas
transformacdes. A transicdo da universidade para o mercado de trabalho, a busca por
uma colocacao profissional e a oportunidade do intercambio.

Ao narrar o crescimento de sua arvore, Liz destaca as leituras que fez:

Eu coloquei aqui algumas leituras que eu acho que mais me
influenciaram no trajeto. Porque no tronco eu lia muitas coisas
especificas da época de Letras, quando eu fiz Letras eu estudava
literatura norte-americana. Entdo eu pesquisava, eu lia muita poesia,
T. S. Eliot, e estudava Walter Benjamin e coisas que nao tinha nada a
ver, mas que hoje em dia eu acho que tem a ver sim porque sao
tedricos que falam de linguagem e lingua, cosmopolitas. E depois mais
pra frente eu fui estudar Vygotsky, Piaget. Acho que eu fiquei mais
movida pelo Vygotsky por ser um sociointeracionismo na época que
eu comecei a trabalhar com lingua inglesa, e dar aula para criancas e
pra adultos principalmente. Isso € uma coisa que ficava muito, que me
movia muito, que era essa ideia de pensar qualquer ser, criangca ou
ndo como ser social, e como vocé ndo pode descola-lo da realidade.
E era um desafio muito grande por exemplo: dar aula de inglés pra
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adultos porgue mesmo que fosse na cidade, na mesma cidade, da
mesma comunidade, eram pessoas descoladas da realidade deles ali
com o material didético.

E quando eu fui também trabalhar com criancas numa escola que foi
antes de voltar pra B., eles tinham também um material que eu tinha
gue seguir, e eles tinham na biografia Vygotsky e Piaget, e tinha
Malaguzzi inclusive na bibliografia, que era por conta da presenca da
Ayshina e tudo mais, s6 que eu achava que nao tinha sentido, que
tinha escript, tinha um roteiro que eu tinha que seguir literalmente com
as criancas, e eu achava que aquilo ndo era sociointeracionismo
porque eu nhdo estava levando em consideracdo o contexto real dali
daquele momento, que era uma coisa que vinha do Canada que de
novo fazia eu preparar uma aula que fosse garantir que o inglés fosse
ensinado com exceléncia, mas que eu ndo entendi ali aonde estava
espaco pro desenvolvimento integral daquelas criancas. Entdo eu
comecei a ler mais Malaguzzi, “As cem linguagens da crianga”, por
conta disso, pra conseguir pensar 0 espaco porque eu sentia muita
necessidade de entender melhor aquele espago que eu estava
trabalhando e como aquilo faria diferenca na rotina das criancas e na
linguagem que tinha que se desenvolver. Eu acho que Malaguzzi foi o
gue mais me marcou e que depois também até tive um momento de
ruptura um pouco porque eu fiquei meio xiita pensando que tinha que
ser desse jeito.

Depois eu fui ler um outro livro que falava sobre a aplicagéo de Reggio
Emilia e do cuidado que a gente teria que ter em lembrar que a gente
ndo esta em Reggio Emilia rs. E € exatamente isso. E ai eu fui
entender como é importante vocé ndo so6 ter essas bases que seja
Vygotsky, Malaguzzi, Piaget, € Bruner que eu fui ler também. Mas de
ler pessoas que leram esses autores e que situaram essas coisas em
diferentes contextos pedagdgicos, que é o que eu estou lendo mais
agora, que é o Paulo Fochi mesmo, que eu estou muito ligada nessa
ideia de pensar as pedagogias situadas, porque Reggio Emilia mesmo
€ incrivel em pensar nas cem linguagens da crianga, mas tém muitas
coisas que sdo da rotina ali que é possivel naquele espaco, naquela
cidade pequena que tem pragas, as pessoas se encontram no fim do
dia, entdo como € possivel o que trazer de Reggio Emilia por exemplo
para Sao Paulo.

E ai eu estou buscando é ler, beber na fonte por exemplo, ler Elinor
Goldschmied para entender melhor o trabalho com criangas bem
pequenas. Mas também ler junto esses autores mais jovens que leram
antes de mim e que aplicaram antes de mim, que ja viram que
funciona, e que indicam outras leituras de pedagogia situada, acho
gue assim eu estou nesse momento. Na pos-graduacdo também eu
lembro de ler muito Emilia Ferreiro porque eu trabalhei, eu fiz 0 meu
TCC em educacéo bilingue, porque na época eu era professora de
portugués de criancas de primeiro ano e de ensino fundamental.
Entdo, a psicogéneses também € algo que ficou rodeando a minha
pratica na época de professora de lingua portuguesa.

Entdo, eu acho que as leituras foram essenciais, que tudo que eu li,
gue seja um artigo, um livro, tudo de alguma forma ia mudando a
minha pratica. E eu sinto que quando eu tinha a oportunidade eu
discutia as leituras com colegas de trabalho ou mesmo com colegas
de curso, a minha acdo era muita mais verdadeira. Eu acho que
guando eu leio sozinha, eu leio para mim, eu acho que ajuda mais
Quando eu tenho essa possibilidade de trocar com alguém, na escola,
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por exemplo, se tem uma formac&o de vocé vé se a outra pessoa leu
aquilo como vocé leu, de ver na prética, eu acho que aquilo me tocou
mais (Liz, 2019).

O conhecimento tedrico que Liz constréi ao longo de sua formacéo estrutura,

assim, sua arvore.

Galhos e folhas

Ao longo de sua narrativa, a professora foi resgatando momentos que
marcaram a sua trajetéria de formacado e que contribuiram para a formacédo de sua
identidade de professora de educacédo infantil. Liz destaca no trecho a seguir um
desses momentos:

Eu acho que um momento muito marcante na minha vida, que eu ndo
coloquei aqui, mas eu acho que é um dos galinhos, foi uma
observacao de aula que eu tive depois de ter tido a minha filha e eu
lembro que o diretor na época fez uma piada que eu achei muito infeliz.
Mas que me fez ter mais certeza de que eu estava no caminho certo
do que eu acreditava. Que ele fez um comentario de que ele achava
gue eu tinha amolecido, e me perguntou se depois que eu tinha virado
méae eu tinha amolecido, porque ele viu algumas interacdes com as
criancas que ele achou que eu podia ter sido um pouco mais rigida
com elas.

E ai eu achei que foi infeliz o comentario, ndo foi muito profissional
[risos]. Mas no mesmo tempo isso ficou muito marcado, porque eu falei
poxa talvez aqui pra essa escola pelo que eles esperam de mim, eu
acho que realmente eu deveria ter sido mais rigida. Assim eu entendi
0 que ele quis dizer pro contexto que eu estava, mas depois eu pensei,
mas eu nao queria ter sido daquele jeito. Eu acho que eu n&o sou mais
assim, eu ndo consigo ser desse jeito mais. E isso foi um divisor de
aguas, eu tive a chance de ir pra educacao infantil e ser professora de
sala e trabalhar junto com vocé, e trabalhar com professores, com uma
coordenadora, ja era uma outra diretora, que tinha uma outra visao
também da educacgédo infantil. E a partir dai eu comecei a estudar
muito, foi quando muito, muito mais folhas, e muito mais flores
comecaram a surgir porque eu comecei a ler muitas coisas e trocar.
Acho que foi a maior época de troca, porque eu acho que ser professor
de turma e estar com colega ali do lado o tempo todo. Porque ser um
especialista também é muito enriquecedor, vocé também roda muito
entre muitas turmas e vocé trabalha com muitas faixas etarias e acaba
gue a rotina impede um pouco mais que vocé tenha essa troca diaria
com o seu colega de trabalho [...] (Liz, 2019).

Na sua fala, Liz apresenta o encontro da professora de portugués com a

educadora, ao narrar um momento de interacdo com as crian¢as que, como ja dito
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anteriormente, mesmo sendo visto como algo “negativo” pelo diretor da escola no
contexto de uma pedagogia transmissiva, contribuiu para sua autorreflexdo. Ela
passou a ouvir de outra maneira, olhar de outra maneira e experimentar de outra
maneira (MEIRIEU, 2006, p. 18). Assim, se tornar professora de sala no contexto da
educacao infantil levou Liz a buscar mais sobre a crianca pequena e retomar as
leituras sobre a Educacéao Infantil.

Esta etapa da pesquisa, que combinou a producdo da arvore e a narrativa
sobre a arvore, permitiu ouvir atentamente a professora para compreender como ela

tematiza e teoriza sua propria historia de formacao.

5.8 Segunda etapa: documentacao e entrevista 2

Figura 4 — Materiais documentados. Nossa! Eu tenho tantas coisas aqui e que
nao estdo organizadas como deveriam.
Essas aqui sdo as coisas do nursery que
vocé fez, inclusive umas que vocé fez e
outras que eu fiz também. Eu acho que
hoje enquanto eu estava olhando essa
documentacdo da escola que trabalhei ha
mais tempo, eu acho que tudo meio que
veio. Eu comecei a lembrar e a entender
que eu tenho um jeito de fazer as coisas
gue é alterado de acordo com o contexto e
com as coisas que tém, que sao pedidas
ou que acontecem.

(Liz, 2019)

Foto: produzida pela autora, 2019.

Os materiais documentais reunidos pela professora Liz ao longo da sua trajetoria
docente apresentam as recordacfes e experiéncias vividas por ela no contexto da
Educacdo Infantii em uma escola internacional e em uma escola bilingue. Eles
retratam o seu modo de ser professora, as experiéncias que constituem sua “memaoria
autobiografica, a sintese e a referéncia” de sua historia profissional docente (GAUER,;
GOMES, 2008, p. 507). Trata-se da “historia do vivido” que revela o “movimento que
educa o préprio olhar para perceber e aprofundar o conhecimento das criancas”
(VALVERDE; MELLO, 2021, p. 8).
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Para Liz, a documentacdo é um modo de fazer o trabalho pedagodgico que foi
se modificando “conforme as diferentes exigéncias vdo surgindo” (Liz, 2019). A
medida que vai documentando, Liz vai se aprofundando no cotidiano pedagdgico e
nas aprendizagens das criangas, construindo uma pratica reflexiva que permite “ver e
entender o fazer e o pensar’ das criangas de uma outra forma. Esse exercicio de
construir a acdo pedagogica, de acordo com Fochi (2021, p. 154), implica “na
observacgédo, no registro e na reflexibilidade do cotidiano educativo que mobiliza o
professor a aprender a tomar consciéncia sobre o seu proprio fazer”.

Para comecar, convidei a professora Liz a escolher, dentre os materiais que
ela tinha no momento da entrevista, aquilo que representava melhor como ela ensina
para iniciar nossa conversa. E pedi para ela me contar o que fazia e como pensava

sobre essas praticas a medida que as descrevia.

Mas eu acho que no geral, até entdo, eu sempre trabalhei com temas,
porque eu trabalhei em escolas que sempre tinham temas, entdo eu
tinha que adaptar o meu ensino aquele tema, tinha que procurar saber
sobre aquele tema*![...]. Nessa escola que eu trabalhei h4 mais
tempo, que era uma escola bilingue canadense, eles tinham uma
forma muito estruturada para o professor trabalhar o tema. Eles tinham
como se fosse um roteiro ja4 de cada tema, entdo eu tinha que olhar
aquele roteiro tentar seguir o maximo possivel aqueles objetivos e
adaptar de acordo com a minha turma, se para a faixa etaria aquilo
funcionava ou néo (Liz, 2019).

A professora Liz relata que a sua pratica educativa era organizada em torno
de temas. A aprendizagem baseada em tema € uma forma de organizacdo do
curriculo que, na pratica de Liz, se traduz em topicos que podem ser subdivididos. Por
exemplo, o topico “animais” pode ser organizado em subtopicos como animais da
floresta e animais do oceano.

Tendo como base um conjunto de fotografias da primeira escola em que
atuou, a professora Liz iniciou seu relato destacando que a documentacéo fotografica

€ 0 recurso que ela sempre utilizou:

[...] eu acho que um recurso que eu sempre utilizei muito foi a
documentacdo fotogréfica porque eu gosto de tirar fotos, e eu tenho a
memo¢ria visual e ter fotos me ajuda me organizar. Entao, eu reparei
olhando essas fotos da escola que eu trabalhei ha mais tempo [escola

4l Temas: a educacdo infantil segue um curriculo que é baseado em temas/themes (inglés) e
tépicos/topics (inglés).
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canadense], por exemplo, que desde daquela época eu ja fazia isso
de trabalhar com os temas, fazer atividade com as criangas e todas as
sextas-feiras eu tinha esse habito de sentar, olhar todas as fotos,
selecionar as fotos, vé o que aconteceu, olhar os fundos das fotos para
ver as outras criangas como que elas estavam envolvidas, que as
vezes durante a semana e com a correria eu ndo via algumas coisas.
E essas fotos maiores, vocé consegue até encontrar outras coisas que
estd acontecendo fora aquela que esta focada ali na foto (Liz, 2019).

A documentacéo fotografica era um recurso que a professora usava para se
organizar, mas que trazia um “algo a mais”: a “fotografia trazia o nao revelado”
(SANTOS, 2017, p. 22). Para Liz, o ato de fotografar tornou-se muito além de
simplesmente fazer imagens, tornou-se um “registro vivo de sua pratica educacional’.
Ela passou a enxergar a fotografia como uma ferramenta potente, que é mais do que
uma comunicacgao, mas também uma abordagem de trabalho. Neste modo de fazer,
ela passou a dedicar um tempo para rever as imagens, refletir sobre as proprias acoes,
sobre o cotidiano das criangas, como elas estédo aprendendo, sua relagdo com o meio,

com as experiéncias ja vividas.

Entdo, eu acho que isso € uma caracteristica minha, de usar a
documentacéo fotografica para pensar o futuro. De olhar para aquilo
gque acho que as fotos falam. Vocé consegue ver se a crianca estava
interagindo com o que vocé prop6s ou se ela estava fazendo algo para
vocé que é muito diferente. E muitas vezes eu fui confrontada pelas
fotos, de perceber que a crianca estava respondendo a mim e néo a
proposta, que é uma coisa que é bem dificil a gente separar na
educacéo infantil Ao longo do tempo eu fui entendendo que a crianca
cria um vinculo muito forte com a gente pela idade. Claro que eu acho
gue qualquer idade elas véo criar vinculo, mas na educacéo infantil &
diferente, eles sdo menores, e eles geralmente querem fazer as coisas
para gente, para gente ficar feliz e para mostrar para a gente (Liz,
2019).

Pelo relato, percebe-se que para a professora a documentacao fotogréafica
serve para “projetar as agoes para o futuro” (JESUS; GERMANO, 2013, p. 31). Esse
€ “um documento continuo e um processo para refletir o passado e o presente e
projetar o futuro” (FOCHI, 2019, p. 215). Nota-se também que esse documento é
revisitado e que serve para orientar o caminho que sera trilhado no futuro.

Quando por mim indagada sobre o papel dessa documentagcdo em sua

pratica, a professora Liz destaca que:
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Eu acho que eu tive muitos altos e baixos na profissdo, e eu acho que
eu sempre usei a documentacao. Esse processo fotografico [...] se eu
fosse pensar assim a maior parte do tempo, eu acho que ele foi um
instrumento mesmo para eu planejar objetivos. Porque embora eu
trabalhasse com temas, eu sempre tive a liberdade de modificar os
objetivos desde que tivesse dentro de um campo de experiéncia al
gue era exigido pela escola que eu estava, que eu tinha que trabalhar
e tinha que desenvolver as criancas dentro daquilo que eu podia
escolher qual era o objetivo. E ai eu sempre tentei usar isso para
modificar os objetivos, porque as vezes eu percebi, por exemplo, que
as fotos me ajudavam a entender os verbos que eu tinha que usar as
vezes para 0s objetivos, os verbos também para as habilidades. Entdo
por exemplo, eu tinha muita foto de crianga manipulando alguma
coisa, sé manipulando e ai eu percebi que eu estava usando menos
outro tipo de habilidade, que eu nédo estava desenvolvendo o
visomotor com outras coisas. nao ta presente com outras coisas que
nao fosse para tirar manipulaveis, talvez com portador de texto com
outras coisas. As vezes passava duas semanas e eu nio trabalhava
um texto com as criancas mesmo sendo na educacgdo infantil, eu
trabalhava mais experiéncias (Liz, 2019).

Destaca, também, que sempre utilizou a documentacéo fotografica mesmo
nas fases mais dificeis da profissdo. A documentacao fotografica € um instrumento
importante para orientar o seu planejamento e a fotografia torna-se uma ferramenta

gue vai dando visibilidade as aprendizagens das criancas:

Entdo eu acho que as fotos vdo acusando e quando vocé senta
sistematicamente toda semana e olha para as fotos e vocé bate isso
com as coisas que vocé tem que estar cobrindo em termos de campo
de experiéncia e vocé percebe o que vocé esta fazendo, o que vocé
esta propondo para essas criangas e o que esta ficando. Entdo dentro
do que era possivel eu sempre tentava usar essa documentagéo para
isso, para mudar algumas coisas, para acrescentar coisas, para tirar
outras, para ampliar mesmo os verbos das habilidades que eu estava
tentando desenvolver nas criangas dentro dos campos de experiéncia.
Porque especialmente depois que eu fui para essa segunda escola
gue € a B., que eu tinha muito mais liberdade com contetdo. Porque
a escola anterior [canadense], embora tivesse muita liberdade com os
objetivos eu tinha que seguir uma coisa bem mais rigida. Depois que
eu fui para a B. eu senti muito o quanto na educacdo infantil as
habilidades priorizam o conteddo, sdo mais importantes do que o
contetdo. Eu acho que o contetdo vem e ele é aprendido
especialmente numa escola que vocé esta falando em inglés, eu
percebia pelas fotos, pelas interagdes das criancas, pelo feedback das
minhas colegas que estavam comigo o0 tempo inteiro que as vezes o
contetdo em si ndo € o que € mais importante, e sim as habilidades e
0S campos que eu estou desenvolvendo com essas criancas. Eu acho
que foi o uso principal sim, eu acho que talvez se ndo tivesse as
fotografias, porque eu ndo sou tdo organizada com outras coisas, por
exemplo, como anotacdo. Eu percebi, por exemplo, no ano passado
[2018] que eu me perdia muito anotando coisas, que a gente comecou
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varias vezes com diferentes caderninhos de anotac¢des das criancas,
ai eu realmente entendi que essa questao do fotografico me ajuda a
organizar melhor as ideias (Liz, 2019).

A professora Liz precisou “agucar o ouvido e refinar o olhar para poder acolher
mensagens e indicios expressivos das criangas — suas producdes, manifestacdes e
preferéncias” (OSTETTO, 2015, p. 205). Para ela, a documentacdo fotografica
também ajuda a direcionar um caminho (FOCHI, 2019, p. 217) e organizar a sua a¢ao
docente. Desse modo, ela passa a compreender que o registro fotografico € uma

ferramenta potente, mas que também apresenta desafios e possibilidades:

Entdo eu acho agora que um ponto que eu preciso desenvolver ai na
proxima escola para onde eu va seria aliar o fotogréafico ao escrito, de
eu tentar sistematizar. Separar um tempo para pegar aquelas fotos e
registrar o que a crianga falou naguele momento, porque eu sempre
consegui narrar 0 que estava acontecendo, mas o que eu tenho
observado em outras préticas, lido o livro da documentagéo
pedagdgica [e avaliacdo na Educagdo Infantil] da Formosinho, nas
coisas que eu vi o quanto € importante vocé fazer com que aquela foto
vire um portador de texto também com a da crianga, que embora eu
lembre ao longo do ano, eu quero documentar, eu preciso ter isso
registrado. Entdo esse seria agora o proximo passo, além das fotos,
até para sair s6é de mim o processo, porque que as fotos, ainda mais
guando séo fotos que eu tirei, eu sei a histéria daquela. Mas se eu nédo
registro isso por escrito as pessoas com quem eu vou compartilhar
elas ndo sabem a histéria daquela foto, entdo acho que é importante
tentar unir as duas coisas (Liz, 2019).

Vé-se no percurso da professora que a documentacgéo vai se revelando como
um caminho de desconstrucdo de uma forma simplista de entender o fazer pedagdgico
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019, p. 112).

Para Hartmann (2022, p. 21), o registro produzido em imagens proporciona
“‘momentos de relembrar, reelaborar” as situagdes vivenciadas pelas criangas em seu
cotidiano. As imagens auxiliam nas observacdes e permitem ver muitas vezes o0 que
nao foi possivel ver no momento em que se estava documentando. Essa possibilidade
€ acessada por Liz, que enquanto compartilha comigo as narrativas registradas nos

excertos a seguir, mostra fotos de criangas brincando com bonecas-bebés:

Entdo, eu tenho mais documentos de fotos dessa escola que eu
trabalhei em 2015, que eu tinha duas turmas. Uma turma de manha e
uma turma a tarde, a turma da manha bem grande, de vinte criancas
e todos com trés anos, era bem a faixa etaria bem homogénea. Entéo,
eu salvei aqui algumas fotos que era justamente para mostrar, depois
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compartilhar com os pais quais eram 0S processos, e para eu ver quais
criangas tinham conseguido fazer as coisas de forma independente,
quais criancas tinham precisado do apoio meu ou da assistente o
tempo todo, até para ver ha semana seguinte se eu podia dar aquilo
para a crianga acabar sozinha ou se precisava de um apoio a foto
também servia para isso. Também para registrar um momento de
brincadeira livre, até para a gente ver se essa crianca esta trazendo a
leitura de mundo dela para as brincadeiras.

[...]

Aqui jA € uma documentacdo de atividade de uma aluninha que eu
lembro que era a Unica da sala que falava o inglés como lingua nativa.
Entdo era muito confiante e fazia tudo sozinha. A gente tinha muita
documentacao dela fazendo as coisas, os amigos olhando e tentando
fazer com ela. E aqui € a brincadeira de faz de conta, que na época
era 0 comego do ano e a gente estava trabalhando: eu, meu corpo,
minha familia; E a gente trabalhou muito a questdo de bebés porque
tinham quatro criangas com irm&ozinhos recém-nascidos ou para
chegar.

[...]

Foi guando a gente estava falando sobre bebés e de como cuidar de
cada bebé. [As criancas] falaram dos irmaozinhos e depois colaram a
foto deles bebés. Esse era um menininho que estava com dificuldade
em aceitar o irmaozinho. [Mas na escola] ele ficava horas dando banho
no bebezinho, na boneca. E é isso também a documentagéo, que tem
essa fungéo do social mesmo das criangas, de vocé observar como
elas se relacionam. Eu podia ver pelas fotos que estavam circulando,
guais ja tinham um amigo mais préximo. Por mais que vocé saiba pelo
dia a dia, pelas fotos vocé consegue ver mesmo isso. E depois em
uma reunido, por exemplo, com a familia poder compartilhar e falar:
“Olha so6 o seu filho j& fez um amigo mais proximo, talvez podem
marcar de se encontrar fora da escola” (Liz, 2019).

A respeito da documentacdo partilhada, a professora Liz destaca que a
documentacdo produzida na escola € compartiihada com as familias e com as
criancas. Azevedo (2009) afirma que o ato de documentar permite que aquele que
documenta partilhe “o conhecimento construido sobre a realidade documentada”
(AZEVEDO, 2009, p. 11).

Segundo Malaguzzi (2021, p. 83), os professores “devem descobrir maneiras
de comunicar e documentar a evolucéo das experiéncias das criangas na escola. Eles
devem preparar um fluxo constante de informacgfes voltadas aos pais, mas que
também podem ser apreciadas pelas criancas e pelos professores”. Em seu relato,
Liz nos revela que na escola canadense as professoras (ela e as demais professoras)
introduziram “a documentagcdo semanal com carta para os pais” (Liz, 2019). Essa foi
a sua primeira experiéncia compartilhando com as familias “muitos dos momentos
vividos pelas criangas na escola” (MELLO; BARBOSA; FARIA; 2017, p. 10). Na escola

britanica, ela buscou algumas maneiras de compartilhar com as familias os fazeres,
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mas nao somente aquilo que ela produzia sobre as criancas ou 0 que as criancas
produziam, mas também compartilhar a vida cotidiana das criangas, “ampliando a
comunicagao para além dos muros da escola” (OSTETTO, 2017, s.p.).

Desse modo, a professora passou a fazer um registro fotogréfico da rotina das
criancas, que era enviado aos pais. Essa documentacdo era produzida para os pais
compreenderem 0 que as criancas sao capazes de fazer e também mostrar aspectos
de seus filhos que poderiam lhes ser desconhecidos, tornando-os visiveis (RINALDI,
2012, p. 6). Nesse sentido, as imagens testemunham como as criangas bem pequenas

sao capazes de participar da rotina da sala.

[Foto que tinham as criangas] essa € uma foto da rotina que eu
costumava também documentar até para mostrar para os pais e dizer
gue sim eles conseguem ajudar a organizar a sala. Entdo essa é uma
coisa que eu também usava a documentacao para isso, para mostrar
para os pais as coisas.que [as criancas] sdo capazes de fazer sim, que
eles tém essa capacidade desde que vocé approach, que vocé chegue
neles com palavras certas (Liz, 2019).

Acompanhava o registro fotogréafico, o envio de um relatorio sobre a rotina das
criancas ao longo da semana. O objetivo desse relatério era

[...] ajudar os pais a fazerem perguntas para as criangas. Porque eu
lembro que era uma coisa que até hoje os pais falam em reunido: “Eu
pergunto como ¢é que foi na escola e o meu filho ndo fala nada”. Entdo
a documentacao era uma [forma] que ajudava o0s pais também a
entenderem que [as criancas] fizeram coisas especificas e tem o dia
cheio, e fazem muitas coisas. E que eles podiam ler isso e fazer uma
pergunta direta para as criangas, por exemplo: “Ah vocé desenhou o
seu corpo num papel, mas o que vocé fez no seu corpo?” E eles vao
responder, e isso é muito Util até para estreitar essa relagédo da escola
com a familia, dos pais com os filhos, para eles nao ficarem frustrados
gue os filhos ndo conversam com eles (Liz, 2019).

O interesse dos pais em saber sobre o cotidiano dos filhos fez com que a
professora ampliasse a documentacao (AZEVEDO, 2009). Segundo Rinaldi (2012, p.
6), “a documentagao proporciona aos pais uma extraordinaria oportunidade, pois Ihe
da a possibilidade de saber o que seu filho e filha esta fazendo, mas também como e
por qué”. A documentacdo compartiihada com as familias da a ver aspectos
desconhecidos, “promove a participacdo na aprendizagem dos filhos “(AZEVEDO,
2009, p. 168), aproxima pais e filhos.
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[...] uma coisa de ir mudando o olhar mesmo, que comegou mais por
essa coisa de eu gostar muito de tirar as fotos, de querer arquiva-la,
de querer compartilhar com as criangas. Mas depois de comecar a
entender mesmo que foi mudando, foi olhar para a foto e comecar a
pensar nelas, o que essas fotos significavam. Assim, foi olhar para a
sequéncia de fotos, por exemplo, para comecar a pensar nas fotos
antes mesmo de alguma coisa acontecer. De pensar que ‘vai
disponibilizar tais coisas essa semana”, eu acho que a gente tem que
ficar mais atenta para tirar foto em tal lugar. E isso comecar a fazer
parte mesmo da rotina de planejamento. Entdo, eu acho que isso que
foi mudando até para inserir as familias. De fazer com que as familias
documentassem também e compartilhassem com a gente, para as
criancas compatrtilharem na escola 0 que vinha de casa na escola. Eu
acho que isso foi inserido na época de criangas com questdo de
alimentacgéo, de desfralde, que a gente usou bastante de tirar a foto
em casa e levar para a escola e ter esse poder do documentar para a
crianca se ver mesmo. Acho que isso foi mudando bastante ao longo
do tempo (Liz, 2019).

A documentacdo também era compartilhada com as proprias criangas para que

pudessem revisitar, refletir, interpretar e auto-organizar o seu conhecimento.

A gente tinha foto pendurada na sala, enchia bastante para eles se
verem. Mas uma coisa que eu nao consegui sistematizar no sentido
de usar com muita frequéncia era de toda semana mostrar para eles
as fotos da semana. Talvez de colocar isso ha grade mesmo, a gente
fazia isso esporadicamente, de estar dentro do possivel de toda
semana eles possam dar uma olhada nas fotos para ter uma roda de
fala, e a gente fez algumas vezes e eu gostaria agora de fazer de outro
jeito, imprimir fotos de familias quando foram visitar a gente, fazer
coisas na escola, aniversarios. Porque na educacéo infantil no fim &
isso, é o cotidiano que importa, e eu acho que documentar faz a gente
vé que eles estdo progredindo, o que esta acontecendo, porque eles
nao escrevem ainda. Alguns estdo aprendendo a falar, entdo acho que
vocé documentar até para a propria crianga € uma forma de vocé falar
para a crianca “Olha o que vocé consegue fazer” (Liz, 2019).

Utilizando a documentacao visual, a professora foi compreendendo que a
documentacéo fotografica ndo € um simples conjunto de fotos aleatérias, mas sim um
importante instrumento de reflexdo para si, para as familias e para as préprias

criangas.
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Documentar: pedagogia que escuta

“‘Olhar” e “escutar” sdo atitudes que aparecem na narrativa da professora Liz
nas trés entrevistas. E importante lembrar que a professora assume tais atitudes em
um contexto de uma escola tradicional, em que “as criangas devem ser vistas, mas
ndo ouvidas*?” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. VII). Ao fazer isso, a professora
assume “uma outra pedagogia: uma pedagogia transformativa, que credita a crianca
com direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a
acgao pedagodgica em uma atividade compartilhada” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007,
p. VII). Essa € a pedagogia dada a ver nessa narrativa: uma pedagogia que foi sendo
construida por Liz com as criangas e para as criangas.

Quando instada a falar sobre o que mudou em sua perspectiva docente a

partir do momento que assume esse processo de documentacao, Liz relata que:

Eu acho que o que foi mudando foi a minha atengdo mesmo. Hoje em
dia eu acho que € atencéo a escuta, porque eu acho que € uma coisa
gue vinha de mim, eu fazia muitas vezes, pensando como eu podia
usar aquilo. E acho que lendo, aprendendo mais, aperfeicoando e
usando para outras coisas eu acho que mudou até a forma de tirar as
fotos, a forma de organizar, até a forma de escolher quais guardar.
Hoje em dia eu acho o que eu vejo que mudou mais foi a questao da
escuta e do olhar mesmo. De buscar coisas para as criancas nas fotos
€ ndo para mim, mas eu acho que foi isso que foi mudando ao longo
do tempo (Liz, 2019).

Ao voltar a atencao as criancgas, a relacao entre elas, as suas aprendizagens
no seu cotidiano, a professora Liz caminha para uma “proposta de construir um olhar
e uma escuta sensivel” (PANDINI-SIMIANO, 2015, p. 30).

Diferentes autores discutem a questdo da escuta na Educacdo Infantil.
Oliveira-Formosinho (2002, p.133) destaca que “documentar é olhar e escutar”. Tiburi
(2004, p. 8) nos diz que “olhar é diferente de ver”, olhar requer atengéo, enquanto ver
€ algo mediato que nao requer tanta atencao. Rinaldi (2022) aponta que “escutar é

abrir-se ao outro, estar disponivel ao outro. Escutar € um verbo reciproco, nés

42 De acordo com Oliveira-Formosinho (2007, p. VII), “as criangas devem ser vistas, mas nao ouvidas”
trata-se de “uma maxima do codigo educativo tradicional das altas classes sociais inglesas” que
emigrou para diferentes contextos, para outras classes sociais. No entanto, “saiu da esfera da educacéo
familiar e obteve ressonancia na politica educativa e na vida escolar’. Maxima essa que fazia parte do
cotidiano da escola internacional que é uma escola britanica.
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escutamos se somos escutados” (RINALDI, 2022, s.p.). Baracho (2011, p. 30) destaca
que a escuta nao deve ser “apenas a escuta da palavra falada, mas também a escuta
dos gestos, dos espacgos, dos desenhos, das expressdes” das criangas. Rinaldi (2016)
acrescenta que a “escuta é emocdo. E gerada por emocéo, influenciada pela emocéo
dos outros e estimula emocao” (RINALDI, 2016, p. 175).

[...] Eu coloquei aqui emocdes, as emocdes das criangas, porque eu
acho que vocé ser mais maduro ajuda muito a entender melhor como
as criancas funcionam. Eu acho que quando eu era mais nova eu tinha
muito achismo [...]. Tem a ver com maturidade emocional mesmo. De
vocé entender como vocé sente, de talvez buscar se compreender
melhor para vocé poder estar mais aberto a escutar melhor as criancas
e eu acho que isso é essencial para que elas possam florir. Estar com
um adulto equilibrado, que consegue ali escuta-las. Eu acho que isso
tem uma leitura que foi essencial, foi da “Disciplina positiva”, que eu
acho que li bastante e isso me ajudou na realidade a reencontrar a
minha crianca e ajudar a lidar com as minhas emocdes. [Ao se referir
as leituras que fazia] acho que essas leituras transformadoras, e essas
escutas das criangas pode permitir que elas entendam mais sobre elas
mesmas desde muito cedo (Liz, 2020).

A narrativa de Liz sobre sua prépria relacdo com a documentacao ecoa, em
grande medida, essas ideias. Temos, assim, uma professora que busca construir uma

escuta sensivel e que, a sua maneira, nao se fecha as emocoes.
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6. A professora Carolina, suas folhas, flores e frutos

Eu vou comegar pelas raizes, que era mais sobre as
minhas origens, a minha histéria e tal. E tem coisas
que eu ndo sei se vao se aplicar a sua pesquisa porque
elas envolvem uma questdo mais de fé do que a
praticidade do dia a dia.

(Carolina, 2019).

6.1 Um pouco da vida da Carolina

Carolina € uma professora brasileira que tem se dedicado a carreira docente
na area da Educacdo Infantil em escolas bilingues e internacionais. Atualmente é
professora de Educacdo Infantii em uma escola bilingue localizada no norte da
Alemanha, onde mora desde 2019. Iniciou sua trajetéria docente como professora de
lingua inglesa em uma escola particular no interior do estado de Séo Paulo. Ainda no
Brasil, atuou durante quatro anos em uma escola internacional britanica. Sua
experiéncia como professora de inglés a levou a “caminhar na trilha da educacédo
infantil” (Carolina, 2019).

Sem ter formacado especifica para atuar com criancas pequenas, diante do
desafio de compreender “o0 que € ser professora de Educacéo Infantil na perspectiva
de uma escola britanica” (Carolina, 2019), Carolina buscou aprender o oficio
observando outras professoras na instituicao.

Nesse contexto, aprendeu o modo tradicional de fazer pedagogia, e sua
pratica educativa foi sendo construida a partir de meios e técnicas pedagdgicas
aprendidas no exercicio do oficio, com “materiais estruturados e propostas
estandardizadas para a sala” (JAMAL, 2019, p. 15).

Nessa instituicdo, ndo era preciso ter uma formacéo especifica para lecionar
na Educacdo Infantil. Havia la uma concepcdo de que o professor poderia ser
preparado e aprender as técnicas pedagdgicas na pratica. Essa € uma visao que tem
como base a formacao de “um técnico que seja capaz de aplicar as técnicas oriundas
do conhecimento” adquirido em sua pratica educativa, muitas vezes por meio da
observagéao de outros professores e coordenadores pedagdgicos (DALL’ORTO, 1999,
p. 26).
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Ao longo de um ano e meio atuando na Educacao Infantil, Carolina comecgou
a sentir necessidade de aprofundamento teérico, ecoando o que Pinazza e Fochi
(2018) apontam a respeito da necessidade de muitas professoras construirem uma
nova didatica na medida em que percebem que o modelo conhecido ndo responde a
complexidade tanto da prépria atuacdo quanto da atuacdo das criancas (PINAZZA,
FOCHI; 2018, p. 13). Isso nao significa negar o valor do conhecimento até entéao

construido, como nos diz Carolina:

Entdo, eu aprendi muito nesses anos, s6 que chegou um momento
depois de um ano e meio lecionando nessa escola, para essa idade
de 2 a 3 anos, eu comecei a sentir falta da teoria.

[...]

Eu falei: eu sei a pratica, por que que isso funciona dessa forma, por
que que aquilo funciona daquela forma. Eu sempre prestei muita
atencdo no que a diretora falava e aquilo me despertou a curiosidade.
Foi ai que eu vi o curso em algumas universidades aqui em Sdo Paulo
gue aproveitavam a licenciatura que vocé ja tinha tido em outras
faculdades e vocé conseguia terminar o curso de pedagogia, por
exemplo, em um ano, porgue ja anulava algumas disciplinas e ja
pegava equivaléncias de algumas matérias. E eu resolvi fazer na
Cruzeiro do Sul, e ao invés de terminar em um ano eu consegui puxar
todas as matérias e eu terminei em seis meses (Carolina, 2019).

Diante dessa necessidade, Carolina foi buscar isso de que precisava na
Pedagogia. Mas seu “momento de virada” no que diz respeito a sua pratica ocorreu,
em verdade, ndo com o curso, e sim com a mudanca de emprego e 0 contato com

uma nova forma de organizagéo curricular.

Logo que eu terminei essa pés eu mudei de escola, eu fui pra Y*. E a
Y é uma escola trilingue aqui no Brasil, mas que ela segue o curriculo
internacional que é o AB, que a B. ficou anos tentando colocar, ndo sei
se ja colocou ou ndo. Mas a Y colocou ha anos e ela ja tem esse
curriculo desde infantil, e é justamente isso, porque foca muito nas
emocdes, é um curriculo que foca muito no saber e no aprender de
forma significativa.

[...]

E ele forma sim pessoas é com uma consciéncia [...] € com uma
consciéncia mais “internacionalizada”, ndo sei se eu posso falar assim,
eu ndo sei. Essa consciéncia mais internacional, que ela liga os
contetdos de uma forma que os alunos conseguem fazer essas
associacdes (Carolina, 2019).

43 Na entrevista, a professora citou os nomes das escolas. Neste texto, por questfes éticas, esses
nomes foram substituidos por letras.
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A trajetoria de Carolina, por ela vista como ainda em construgdo, traz seu
contato com diferentes modelos pedagodgicos nas diferentes instituicbes por onde

passou. Em suas palavras, a professora nos conta que

foi um choque, porque enquanto eu estive na [escola] B, o foco era
aprender, aprender, aprender. Entdo, os meus alunos de dois e trés
anos tinha uma boa parte do grupo que sabia escrever o proprio
nome, sabia os numeros (Carolina, 2019).

A transformacao de sua pratica pedagdgica, nesse sentido, ocorre quando se
instaura o “choque” entre uma visdo de ensino mais centrada no desempenho e na
aprendizagem de conteudos e outra visdo mais ampliada do carater educacional da
educacdo de criancas, fazendo-a dar inicio a sua reflexdo sobre “qual lugar as
criangas ocupam nesse processo” (CONTRERAS, 2011; CARVALHO; FOCHI; 2017,
p. 34).

6.1.1 Quem é a professora Carolina

Trata-se de alguns fatos que contribuiram para definir o meu perfil de
professora e que, sem duvida, tém suas raizes na sua historia de vida,
mas nao a ilustram na sua complexidade (MOURA, 1998).

Carolina nasceu em Rio Claro, municipio do interior de Sao Paulo, em 1987.
Passou a infancia e a adolescéncia nessa cidade, onde morou com a mée, o pai e
duas irmas até ingressar na universidade em 2006.

Sua trajetdria escolar se divide entre a escola publica e a privada por meio da
concessao de bolsas. Até a quarta série frequentou a escola publica e na quinta série
mudou para um colégio tradicional particular alemé&o onde ficou até o primeiro ano do
colegial. O colégio foi fundado na década de 1800 por um professor aleméo que veio
ao Brasil para atender os filhos de imigrantes alemées e suicos residentes em Rio
Claro. O colégio funcionou como um internato de 1910 a 1989.

No segundo e terceiro anos do ensino médio, estudou em um colégio com

sistema Anglo, que tinha um ensino voltado para o vestibular.

[...] até a quarta série eu morei em uma cidade do interior chamada
Rio Claro. Eu ndo venho de familia rica, e até a quarta série estudei
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em escola publica e minha méae sempre disse que a maior heranca
gue ela poderia dar para gente era o estudo, que era o que tornaria a
gente independente (Carolina, 2019).

Motivadas por sua mae, para quem o estudo era a maior heranca que ela
poderia deixar para as filhas, tanto Carolina quanto suas irmas prosseguiram 0S

estudos até o nivel superior, e se formaram em universidades publicas.

6.1.2 Nunca quis ser professora

Eu nunca pensei em ser professora, ndo era uma coisa que eu tinha
em mente. Tanto que a minha primeira faculdade foi de Biologia. Eu
me formei na Unesp em Botucatu, mas eu ndo gostava do estagio em
docéncia (Carolina, 2019).

Em 2006, ingressou no Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus de Botucatu. Cursou Ciéncias
Bioldgicas, curso que concluiu no ano de 2011.

Ao narrar parte de sua trajetéria como aluna, Carolina destaca que nunca
pensou em ser professora e que a escolha do curso se deu por ser mais amplo e por
nao estar focado em formar professores.

Em sua trajetoria universitaria, participou de poucas atividades académicas
complementares e de aprofundamento, nenhuma delas voltada a docéncia. Ao
concluir a graduacao, recém-formada, foi para a Irlanda, onde realizou trabalho
voluntario com pessoas com deficiéncia (PcD) entre 2011 e 2012 em uma comunidade
que fazia parte de um movimento internacional.

Ao retornar ao Brasil, passou por um periodo de muitas incertezas quanto a
sua insercao profissional e sua vida pessoal. Esse momento de “reavaliacdo das
escolhas realizadas, das experiéncias vividas até o momento” (SUPER; SAVICAS;
SUPER, 1996 apud TEIXEIRA; GOMES, 2004, p. 48) foi dificil e ela acabou passando
um ano parada e deprimida. Carolina ndo desejava atuar em nenhuma das diferentes
areas da biologia e dar aula ndo era uma opcao de carreira. Ela assim narrou esse

momento:

Quando eu voltei ao Brasil eu ndo sabia o que fazer da minha vida, eu
sentia que ndo queria seguir na area de biologia, porque enquanto eu
fazia a faculdade eu sempre falava “Ai, dar aula pra mim vai ser
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seguro-desemprego”. Eu nunca vi isso como uma primeira escolha de
profisséo (Carolina, 2019).

A transicao da universidade para o mercado de trabalho foi muito dificil, ainda
mais porque essa transicdo sO ocorreu um ano apos ter concluido a graduacéo.
Carolina ndo queria dar aula, no entanto aponta que “na falta do que fazer” (Carolina,
2019) foi dar aulas de inglés. A escolha ocorreu por falta de outras alternativas e de
expectativa profissional. A ideia de que dar aula seria uma forma temporaria de
viabilizar sua vida financeira enquanto ela estivesse sem um outro trabalho foi a

alternativa que ela escolheu para nao ficar parada.

6.1.3 Aulas de inglés: a busca por uma colocacéo profissional

Na falta de ter o que fazer comecei a dar aula de inglés numa escola
particular em Rio Claro (Carolina, 2019).

No ano de 2013, comecou a dar aulas de inglés em uma escola particular de
ensino regular em Rio Claro para turmas desde a educacao infantil até o ensino
fundamental. Mesmo néo tendo formacao especifica em Letras para ministrar aulas
de inglés, foi contratada porque tinha fluéncia na lingua, além de experiéncia
internacional em um pais angléfono, a Irlanda.

Nessa instituicdo, ela dava aula duas vezes por semana. A escola tinha um
sistema apostilado, os livros didaticos ndo eram efetivos, ndo tinha um guia curricular

para o ensino da lingua inglesa.

[o] ensino de inglés parecia ser ofertado mais para cumprir um
papel, para dizer que tem, que a escola estava fornecendo um
ensino de linguas, mas do que garantir um aprendizado dessas
criangas mesmo. Mesmo assim as criancas se interessavam
pelas aulas porque era algo novo (Carolina, 2019).

Ao mesmo tempo em que dava aulas de inglés, ela procurava outra
oportunidade de emprego fora de Rio Claro, em S&o Paulo. Na verdade, Carolina se
candidatava para qualquer vaga de emprego em todo o Brasil. Também prestava
concursos na area da biologia, ou qualquer “concurso que aceitasse um diploma, mas

nenhum voltado para a &rea do ensino” (Carolina, 2019). Ela se mantinha firme: nao
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pensava em dar aula, queria trabalhar e ganhar bem, e isso ndo aconteceria se ela
tomasse a docéncia por oficio.
Nesse periodo, ela ainda estava deprimida e passou por uma experiéncia que,

em suas palavras, foi de fé:

[...] ai que eu falo que entra a parte da fé, eu fui Cordeiropolis, € uma
cidade vizinha de Rio Claro. Tem uma mulher I& que é conhecida como
mulher dos anjos, que dizem que essa mulher passou por uma histéria
gue exigiu dela muita fé e a partir disso, segundo dizem, Deus deu o
dom para ela de conseguir prever algumas coisas. Mas que ela tinha
gue usar esse dom para ajudar as pessoas. E eu fui visitar essa mulher
porque eu estava precisando de uma luz, de uma for¢a, enfim. Essa
mulher me disse que eu conseguiria uma vaga de trabalho através da
indicacdo de uma amiga e que seria no final de janeiro, comeco de
fevereiro. Nessa época eu estava em outubro do ano anterior, e eu
falei "Bom vamos ver” (Carolina, 2019).

No mesmo ano, cadastrou o curriculo em uma plataforma de busca de
emprego e passou a usar o site para se candidatar a diferentes vagas de trabalho.
Como namorava um rapaz que morava na cidade de Sao Paulo, passou a ir para a
capital para participar de alguns processos seletivos para vagas de professora de
inglés em algumas escolas de linguas. Sem imaginar, as entrevistas que fez foram
preparando-a para 0s processos seletivos seguintes. Uma amiga comentou que tinha
se candidatado a uma vaga de professora de inglés em uma escola internacional em
gue o salario era 6timo, e sugeriu que Carolina se candidatasse também pela mesma
plataforma.

Carolina, entéo, resolveu participar do processo seletivo para a vaga de
professora, sem, no entanto, interromper o envio de curriculos para outros empregos
fora da docéncia. Foi chamada por algumas empresas, mas recusou as ofertas devido
aos baixos salarios. Em janeiro de 2014, foi chamada para fazer a entrevista na escola
internacional indicada pela amiga. A vaga disponivel era de professora na Educacgéo
Infantil para atuar com uma turma de criangas com idade entre dois e trés anos. A
escola buscava uma professora fluente em lingua inglesa e nédo exigia a formacao
especifica para trabalhar com criangas. O salario e os beneficios eram bem atrativos
e, mesmo nao tendo experiéncia para trabalhar com essa faixa etaria, ela aceitou
continuar participando do processo seletivo, que aconteceria em duas fases: uma

entrevista e uma aula teste ministrada em inglés.
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Aprovada na entrevista, ela tinha que planejar a aula para a segunda fase do
processo seletivo. Como ndo sabia como era a rotina na Educacéo Infantil e como
seria uma aula para essa faixa etéria, perguntou se poderia acompanhar a rotina da
turma como observadora antes da aula-teste. Autorizada pela escola, Carolina
acompanhou a turma ao longo de uma semana para entdo completar a segunda etapa
do processo seletivo. Aprovada, foi contratada pela escola britanica e a ideia inicial de
dar aula s6 por um tempo, enquanto buscava uma vaga de emprego em outra area,
se transformou em uma oportunidade de ter uma profissdo com o que considerava um

bom salario.

6.2 Desenvolvimento docente

6.2.1 Professora de Educacéo Infantil

E ai eu tive que dar uma aula-teste. A minha amiga nao foi chamada
para a entrevista, eu dei essa aula-teste no dia 30 e 31 de janeiro. No
mesmo dia eu sai da escola e estava sentada na Fnac e veio a
resposta, eles estavam me contratando. Eu fui aprovada no final de
janeiro e no comeco de fevereiro eu fui contratada. E por isso que eu
falo que é uma questéo de fé, porque aconteceu exatamente como a
mulher disse (Carolina, 2019).

No inicio do més de fevereiro, Carolina foi contratada pela escola britanica
para ser professora da turma de pre-nursery, com criancas em idades entre 2 e 3
anos, mesmo nado tendo experiéncia ou formacao especifica para atuar com essa faixa
etaria. Seu ingresso na carreira tornou-se possivel preponderantemente devido ao
conhecimento da lingua inglesa, a sua experiéncia como professora de inglés de uma
escola de idiomas e a sua vivéncia na Irlanda. A formac&o inicial na Biologia contribuiu,
em sua percepgéo, apenas secundariamente. Mas Carolina continuava reticente
guanto a profisséo, e tentava se convencer apegando-se as oportunidades que aquele

trabalho poderia propiciar:

Ent&o, tudo o que eu vi, dar aula foi uma necessidade de inicio, ndo
foi uma vontade. O salario era bom, a escola era muito bem
qualificada, entdo era uma oportunidade de trabalhar. Também se
tinha a oportunidade de ir para o exterior, porque era uma escola que
era parte de uma fundacao que tinha outras escolas no exterior e teve
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alguns pontos que me atrairam e que me fizeram aceitar esse cargo
de professora (Carolina, 2019).

O sucesso nesse processo de ingresso também é atribuido por Carolina a
uma caracteristica de sua personalidade: seu impeto de ir atras das coisas, de abracar
as oportunidades, de procurar aprender rapido e encarar desafios.

Nessa instituicdo, o trabalho pedagdgico na educacao infantil dentro do
contexto dessa escola internacional, em que o curriculo vigente é o britanico, a levou

a construcdo de uma pedagogia tradicional baseada na transmisséo de conhecimento.

6.2.1.1 Como aprendeu a lecionar na instituigdo britanica

[...] Aprendi a como lecionar para criangas de 2-3 anos na pratica:
perguntando, observando e errando muito (Carolina, 2019).

Ao ingressar na carreira docente, a professora Carolina ndo era uma
educadora recém-formada, avida a viver experiéncias profissionais ao ingressar em
uma instituicdo educacional (GOMES, 2009). Pelo contrario, ndo tinha uma formacao
especifica e nem experiéncia em lecionar para essa faixa etaria. Ela teve que ir
construindo a sua pratica a partir da observacao da turma e das outras professoras.

Carolina ndo sabia o que era um jardim de infancia, o que era ser professora
de crianca pequena. Tudo era novo. Além disso, comec¢ou suas atividades no meio do
ano escolar**. A turma ja tinha passado pelo periodo de adaptacéo e de desfralde, as
criancas eram independentes e nao precisavam tanto do seu auxilio. Sem ter
vivenciado todas essas fases importantes na educacédo infantil, Carolina teve de
compreender como € o processo de organizacao curricular da Educacédo Infantil
dentro do contexto de uma escola britanica, além de se familiarizar com as dinamicas
e organizacéo do planejamento na Educacéao Infantil.

A escola estava se preparando para o término do ano letivo, entdo era
necessario compreender quais eram as expectativas da escola quanto as
aprendizagens das criangas para escrever os reports de cada uma. O report € um
relatério que apresenta o desenvolvimento e desempenho da crianga feito a cada

semestre letivo.

44 Conforme ja explicado anteriormente, o calendario escolar anual das escolas Internacionais tem inicio
no més de setembro e é finalizado no final do més de julho.
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Ser professora de Educacao Infantil dentro dessa escola foi dando indicios de
que nao bastava ter um inglés “fluente” e ministrar aulas “interessantes” e “legais”,
assim como nas escolas de linguas. Era necesséario um conhecimento especifico para
compreender como as criangas aprendem e se desenvolvem, como se organiza o
tempo e espaco infantil, como criar um ambiente visual satisfatorio dentro da forma
como a escola se organiza.

Nesse periodo, Carolina relata que a diretora e a coordenadora foram de
grande ajuda. Ela aprendeu muito, mas ap6s um ano e meio lecionando nessa escola
para essa faixa etaria, ela comecou a sentir falta da teoria. E comecou a refletir: “Eu
sei a prética: por que que isso funciona dessa forma, por que que aquilo funciona
daquela forma. Eu sempre prestei muita atengcdo no que a minha diretora dizia. E
aquilo me despertou a curiosidade [...]” (Carolina, 2019). Foi quando foi procurar
algumas universidades para fazer o curso de pedagogia, mas ela queria uma
faculdade que pudesse ter o aproveitamento de crédito das disciplinas que cursou na
licenciatura. Encontrou algumas faculdades em que era possivel concluir o curso de
pedagogia em um ano. Em 2016, ingressou no curso de pedagogia na Universidade
Cruzeiro do Sul, e ao invés de concluir o curso em um ano, conseguiu fazé-lo em um
semestre.

Aposs concluir o curso de Pedagogia, a escola apresentou uma proposta para
que ela fizesse uma poés-graduacdo a distancia, ofertada por uma universidade
britanica, University of Nottingham. Junto com a pds-graduacdo foram-lhe
apresentados alguns “beneficios” que ela receberia, além do titulo de pds-graduada
em Educacao: a validacdo internacional, o aumento de salario (haquela escola, os
professores brasileiros ganhavam menos que os professores estrangeiros, mesmo
lecionando na mesma série), mudanca de turma e oportunidade de lecionar no
exterior, pois a institui¢cdo tinha outras unidades em outros paises. Ir para fora do Brasil
era algo que ela desejava.

No entanto, havia uma contrapartida para todos esses beneficios. Carolina
teria que assinar um contrato em que ela se comprometia a permanecer na escola por
um periodo de quatro anos, como forma de devolver & instituicdo o apoio financeiro
gue receberia. Caso quisesse sair antes desse periodo, ela teria que devolver a
instituicéo o valor pago pela pos-graduagéo. E o valor em moeda brasileira, o real, era
alto.
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Entre 2016 e 2017, cursou a Postgraduate Certificate in Education —
International (PGCEi*®), uma pés-graduacédo oferecida a distancia para professores
que trabalham ou desejam trabalhar em escolas internacionais. Para Carolina, foi um
periodo muito dificil, o curso era puxado, eram muitas leituras em inglés e os trabalhos
também tinham que ser escritos em lingua inglesa. Trabalhar em periodo integral ndo
deixava muito tempo para estudar, ela acabava estudando durante a madrugada e
chegava na escola muito cansada. Em todo o periodo do curso, a escola ndo ofereceu
outras formas de suporte, como havia sido prometido no inicio.

Nesse interim, a escola foi vendida para uma outra instituicao internacional na
qgual ndo havia plano de carreira para assistentes e professores brasileiros. Por ser
uma instituicdo internacional, a maioria do corpo docente é de falantes nativos de
inglés, a outra parte tem que ser insert host country (professores do pais anfitrido de
insercdo da instituicdo). Essa configuracdo reitera um pensamento por parte da
instituicdo e dos pais, que acham que os profissionais falantes nativos de inglés sao
as pessoas mais qualificadas para ensinar na escola em que o inglés é a principal
lingua de instrucdo (CHAPUREDIMA, 2000).

Quase um ano apas concluir a pés-graduacéao, Carolina percebeu que mesmo
com a PGCEIi, nessa instituicdo ndo seria possivel construir um plano de carreira,
mudar de turma ou exercer a funcédo de coordenadora pedagdgica, cargo que sé era
preenchido por uma professora estrangeira.

Ao longo de quatro anos atuando na institui¢ao briténica, de 2014 a 2018, ela
buscou pela progressao na carreira, 0 que nao aconteceu. Apesar da remuneragao
na rede privada de ensino ser maior do que na rede publica (PIMENTEL; PALAZZO;
OLIVEIRA; 2009), o salario também se diferencia muito de instituicdo para instituicéo,
sendo as escolas brasileiras paras as elites, principalmente internacionais, as que

possuem melhor remuneracdo (CARDOSO, 2018).

Porque a gente acaba sendo mais valorizado. Eu ndo estou falando
gue isso € correto, mas que pelo que eu vejo nesse meio de escolas
internacionais, eu leciono desde 2014, eu vejo que faz diferenca. O
professor com uma experiéncia no exterior ele é mais valorizado do
gue um professor excelente que tem s6 uma experiéncia no Brasil.

45 O Postgraduate Certificate in Education — International (PGCEi) é uma qualificacdo académica que
certifica o profissional a atuar em educacédo em diferentes niveis de ensino. A pés-graduacao se divide
entre o estudo universitario e a préatica de ensino individual, trata-se de uma formacao técnica, que se
pauta no aperfeicoamento da préatica docente.
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Isso é um pouco frustrante. Entdo para a area que eu trabalho, o
caminho que eu estou seguindo, porque eu ndo me vejo saindo de
escola internacional, e mesmo que eu saia eu tenho certeza que eu
vou acabar sendo mais valorizada por conta dessas experiéncias do
gue se eu nao tivesse. Eu acho que as vezes acaba sendo um
problema do Brasil a ndo valorizagdo do seu préprio profissional
(Carolina, 2019).

No entanto, em relacéo a valorizacéo salarial dos professores na instituicdo
havia uma diferenca. As professoras estrangeiras que também atuavam na educacao
infantil ganhavam bem mais do que as professoras brasileiras. Além dos beneficios
diferenciados custeados pela escola, como moradia e transporte (Uber ou taxi),
também havia ajuda de custo para sua manutenc&o no pais, como seguro-saude e
todo o custeio na Policia Federal com documentacao e visto de trabalho.

Foram quatro anos lecionando na mesma instituicdo e o sonho de atuar no
exterior foi ficando cada vez mais distante. Entdo, no inicio do ano de 2018, recebeu
uma proposta para atuar como professora de Educacao Infantil em uma instituicdo
judaica trilingue (portugués, inglés e hebraico). O salario e a carga de trabalho eram
melhores para trabalhar meio periodo com criangas com idade entre 3 e 4 anos. A
instituicdo judaica segue o curriculo brasileiro, orientada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DNCs), pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pelo programa
International Baccalaureate (1B)?*6.

Diante das condigdes de trabalho na escola britanica, Carolina decidiu aceitar
a proposta da escola judaica. Com a saida, teve que pagar o valor do curso de pés-
graduacédo que havia feito (commitment) pela quebra de contrato, mas foi dispensada
de cumprir 0 aviso prévio, pois a escola aceitou a rescisdo assim que ela pediu a
demissao.

A saida da instituicdo representou ndo apenas a mudanca de um ambiente de
trabalho, mas levou-a a “assumir a autoria dos percursos que ali sao trilhados”
(FOCHI, 2019, p. 60). A mudanca de contexto pedagdgico contribuiu para a
construcdo de uma nova profissional, que passou a vivenciar na pratica diferentes
“‘posicdes tedricas” que foram definindo um novo modo de fazer pedagogia
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 21).

46 International Baccalaureate (IB) tem quatro programas académicos: Primary Years Programme
(PYP), Middle Years Programme (MYP), Diploma Programme (DP) e Career-Related Programme (CP).
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Para Carolina, a busca por melhores condicdbes de trabalho e
desenvolvimento profissional com foco na carreira, especialmente no que diz respeito
a remuneracao e ao plano de carreira, foram for¢cas impulsionadoras de seu processo

de mudanca de rumo profissional.

6.2.1.2 Como aprendeu a lecionar na instituigdo judaica trilingue

Em fevereiro de 2018, Carolina iniciou uma nova caminhada como professora
em uma escola trilingue. Nesse contexto, precisou compreender um novo tipo de
curriculo, pois a instituicdo judaica seguia o “Programa de Educacao Internacional
Transdisciplinar” (Primary Years Programme IB — PYP), uma abordagem centrada no
aluno, na educacao de criancas de 3 a 12 anos. O programa busca “desenvolver o
crescimento integral, pessoal, emocional e social da crianga”, com foco “na
mentalidade internacional e contribuir para a construgdo de um mundo melhor e mais
pacifico” (Brochures: Educacgéo para um mundo melhor)#’. Para Carolina é justamente

iSSO,

[...] porque foca muito nas emocdes, € um curriculo que foca muito no
saber, no aprender de forma significativa. E, ele forma sim pessoas é
com uma consciéncia. E com uma consciéncia mais
internacionalizada, ndo sei se eu posso falar assim. Essa consciéncia
mais internacional que liga os conteddos de uma forma que os alunos
conseguem fazer essas associac¢des (Carolina, 2019).

Entdo, para ela foi um choque, porque na escola britdnica o “foco era
aprender, aprender, aprender” (Carolina, 2019), algumas criancas de 2 e 3 anos de

idade saiam de |4 sabendo escrever o nome, sabendo os nUmeros, sabendo contar.

[...] eu lembro da Y, eles escreviam os nomes deles, entdo era muito
puxado. S6 que eu olho, na minha opinido, hoje eu vejo que eles
perdiam muito essa parte do brincar. Tinha esse brincar, mas néo era
o grande foco porque tinha uma presséo muito grande em cima deles,
desse desenvolvimento, desenvolvimento curricular (Carolina, 2019).

Na escola britanica, as criancas tinham o ensino de leitura, fonética e

matematica desde o pre-nursery ao reception. Na escola judaica, ela entrou

47 Brochures: International Baccalaureate Organization, ano de 2015, versdo em portugués. Disponivel
em: https://www.ibo.org/digital-toolkit/brochures-flyers-and-posters/. Acesso em: 17 maio 2023.
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dando aula para uma turma mais velha, entre trés e quatro anos, eles
tinham um outro enfoque. As criancas aprendiam ndmeros e tal, elas
aprendiam a reconhecer o nome, mas néo necessariamente a ler. Mas
elas ndo saiam escrevendo, o aprender estava todo focado no brincar
(Carolina, 2019).

Carolina aprendeu muito, mas relata que no inicio foi dificil romper com a
“visdo propedéutica de escolarizagdo precoce das criancas para as etapas
subsequentes da educacgao basica” (CARVALHO; FOCHI; 2017, p. 27). Em suas
palavras:

[...] quando eu vi que estava tendo um retorno, que realmente era uma
metodologia muito valida, porque a escola também segue um pouco
Régio Emilia. Que também foca em toda essa questao da emocdao, a
guestdo do imaginativo, essa questdo do brincar, da parte mais
criativa, mais artistica. E ai quando eu comecei a ver que tinha
resultado eu me surpreendi de uma forma muito positiva. E eu adquiri
mais gosto ainda pelo ensinar (Carolina, 2019).

Foi nesse contexto escolar, por meio do curriculo IB, que Carolina aprendeu
a desenvolver e a valorizar praticas pedagodgicas que tivessem como eixo norteador
as interacdes e brincadeiras (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 28). As suas novas
experiéncias e aprendizagens como professora néo fizeram com que abandonasse 0

desejo de dar aula no exterior. Para ela:

[...] dar aula no exterior continuaria contribuindo ainda mais pra minha
formag@o como professora. Porque vocé estd em um pais diferente,
uma cultura diferente, uma metodologia diferente talvez. E vocé
lidando com professores gringos de todos os lugares que véo para
essas escolas dar aula, e vocé tendo oportunidade de vivenciar novas
préticas (Carolina, 2019).

Durante o primeiro ano em que atuou na escola judaica, Carolina nao
submeteu seu curriculo para outras instituicdes, mas ndo deixou de lado o sonho de
trabalhar no exterior. No segundo ano, teve a oportunidade de trabalhar com criancas
com idades entre 3 e 5 anos e decidiu se candidatar para vagas de professora de
Educacao Infantil em escolas no exterior. Recebeu propostas de escolas localizadas
em diferentes lugares do mundo: Alemanha, Oma, Malasia, Russia e China. Carolina
acabou optando por uma escola alema e passou a vivenciar uma nova experiéncia
cultural e profissional, como professora de Educacgéao Infantil em um outro pais, agora

também como expatriada.
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6.2.1.3 Como aprendeu a lecionar na instituicdo alema bilingue

Em 2019 Carolina foi contratada como professora de Educacgao Infantil por
uma escola alema de ensino bilingue (aleméo e inglés). A instituicdo tem um curriculo
adaptado ao seu conceito de educacao bilingue, sua metodologia de ensino se baseia
no curriculo da Baixa Saxonica e na lei da Baixa Sax6nia, com elementos de curriculos
internacionais, como dos Estados Unidos da América e do Reino Unido. A educacgéo
infantil segue o “Plano de Orientacdo para a Educagdo na Area Elementar das
Creches da Baixa Saxénia” (Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung im
Elementarbereich Niedersachsischer Tageseinrichtungen fur Kinder) e tem o
complemento do curriculo britanico (Foundation Stage Curriculum). As turmas da
Educacéo Infantil ttm dois professores, um falante nativo de alemé&o e outro fluente
em lingua inglesa.

A escola também tem o ensino infantil focado no brincar e no desenvolvimento

emaocional, assim como na escola judaica.

[Tem] todos os requisitos, todos o0s objetivos do curriculo
britdnico para serem desenvolvidos, mas tem que ser de uma
forma muito leve, de uma forma muito tranquila, de uma forma
muito divertida. Tem que atrair a atengdo dos alunos, tem que
fazer sentido (Carolina, 2019).

Para Carolina, a atual experiéncia no exterior tem sido importante para a sua
formacdo pessoal e tem agregado muito a sua formacéo docente e aperfeicoamento
como profissional.

O custo de vida no exterior para professores que atuam em escolas
internacionais e bilingues varia de acordo com cada pais. Algumas instituicdes
oferecem 6timos beneficios, altos salarios, acomodacao gratuita, seguro-salude ou
algum tipo de auxilio-moradia. Para professores que tém familia, varias escolas
oferecem o ensino gratuito ou descontos para seus filhos.

Na instituicdo em que Carolina atua na Alemanha néo é assim. Os professores
estrangeiros ndo tém nenhum tipo de suporte (moradia, transporte, ajuda de custo) e
a instituicdo nao oferece cursos para a formagao continuada dos professores. Ela

destaca que:

Isso € uma coisa que a gente critica muito, que deixa muito a desejar.
Poxa, € uma escola internacional em que eles trazem os professores
do mundo todo para ca, tem professores da Escocia, da Australia, dos
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Estados Unidos, eu no caso, professores de Londres. Porque € isso
gue move essas escolas, esse titulo, enfim, para a escola, mas que ao
mesmo tempo ndo tem pratica. Eu particularmente acho bagungado,
e eu acabo sentindo falta disso [desse apoio oferecido pela escola]
(Carolina, 2019).

Para Carolina, a questao das condi¢des de trabalho permanece imperativa, e
ela julga ser essencial que o professor que atua em escolas internacionais no exterior
receba beneficios adicionais, principalmente em instituicdes nas quais os salarios nao
séo tao altos.

A busca por melhores condi¢des de trabalho associada a novas experiéncias
de aprendizagem levou a professora a ter contato com diferentes escolas em
diferentes contextos, curriculos e concepc¢fes de infancia. A diversidade cultural

inerente a essas experiéncias tem contribuido para sua formacéo docente.

Eu tenho contrato de dois anos na Alemanha, mas eu quero cumprir
esse contrato 14, mas depois eu ndo penso em voltar para o Brasil
ainda. Eu quero ver se eu vou para a Espanha, se eu tento uma outra
escola. Porque eu acho que quanto mais eu puder absorver e
aprender, eu acho que mais ricas as minhas aulas*® vao ser. E eu tento
lecionar para diferentes grupos no ensino infantil para expandir a
minha experiéncia. Comecei no pre-nursery, ja passei por nursery, eu
fiquei por um ano na idade de nursery, e hoje eu estou em uma turma
de idade de reception [criancas em idade de 4 e 5]. Eu acho que isso
€ 6timo para eu poder englobar todo o ensino infantil (Carolina, 2019).

Carolina, agora professora experiente (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO; 2018, p. 25), busca por diferentes oportunidades profissionais e
almeja para a sua formacédo profissional seguir caminhando como professora de

educacao infantil em escolas internacionais.

6.3 Primeira etapa: tree of life e entrevista 1

Nesta parte, apresentamos a tree of life da professora Carolina e a entrevista 1,
gue foi uma fonte preciosa para a escrita da sua biografia. Através dos trés elementos
a seguir: raiz, tronco e folhas, apresento o desenho da professora colaboradora

Carolina“®:

48 Aulas — escolas escolarizantes — na Educacao Infantil ndo tem aula.
49 O desenho da arvore da professora Carolina é longo, por isso a arvore completa encontra-se no
Anexo Il



Figura 5 — The tree of life da professora Carolina
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Tree of life

Cada parte da tree of life apresenta as experiéncias vivenciadas pela
professora Carolina. Como ja mencionado anteriormente, através do desenho narrado
podemos estabelecer relagbes com as “memoérias de experiéncias pessoais e
profissionais” (BRAGANCA, 2012) das professoras-colaboradoras. Com olhar mais
atento sobre a arvore da professora Carolina, observamos um sistema de raizes que

séo as frases. Sao elas que nutrem e vao compondo toda a extensdo de sua arvore.

Entrevista 1

Raizes

Iniciamos a primeira conversa a partir da tree of life, e convidei a professora
Carolina a escolher uma das trés partes para iniciar. Com a arvore (Figura 5) nas maos
a professora decidiu iniciar a sua narrativa primeiro pelas raizes, depois tronco e

folhas, como demonstra a seguir um trecho de sua narrativa:

Eu vou comecar pelas raizes, que era mais sobre as minhas origens,
a minha histéria e tal. E tem coisas que eu ndo sei se vao se aplicar a
sua pesquisa porque elas envolvem uma questdo mais de fé [...] do
que a praticidade do dia a dia (Carolina, 2019).

As raizes apresentam a sua trajetoria de formacdo inicial, a questdo
profissional e a busca por uma colocac¢édo profissional. Suas raizes sdo marcadas por

sua trajetdria formativa, € ela que nutre e sustenta a sua arvore.

Mas basicamente [...] comecga aqui, até a quarta série eu morei em
uma cidade do interior chamada Rio Claro. Eu ndo venho de familia
rica, e até a quarta série estudei em escola publica e minha mae
sempre disse que a maior heranga que ela poderia dar para gente era
o0 estudo, que era 0 que tornaria a gente independente.

[...]

Na quinta série eu mudei para uma escola particular era um colégio
alemao, a gente tinha bolsa de estudo. E estudei 14 até o primeiro
colegial e depois segundo e terceiro colegial eu fiz num outro colégio
de sistema Anglo (Carolina, 2019).
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A fala da Carolina deixa entrever uma forma de compreender a educacéo
como algo utilitario (ZATTI, 2022, p. 16), ndo necessariamente como um legado
cultural. Dessa maneira, “a escola € um meio para que [se] consiga melhores
condicdes de insercdo no mercado de trabalho e, consequentemente, salarios mais
elevados” (PASSOS; GOMES, 2012, p. 358). Caroline tem para si, dessa forma, a
educacdo como mecanismo de mobilidade social.

Como mencionado anteriormente, a professora, ao narrar parte da sua
trajetdria como aluna, destaca que nunca pensou em ser professora e que a escolha
do curso em sua graduacédo se deu por ser mais amplo e por ndo estar focado em

formar professores. Carolina afirma:

Eu nunca pensei em ser professora, ndo era uma coisa que eu tinha
em mente. Tanto que a minha primeira faculdade foi de Biologia. Eu
me formei na Unesp em Botucatu, mas eu ndo gostava do estagio de
docéncia. Ao concluir essa faculdade eu fui pra Irlanda, eu fui fazer um
trabalho voluntario com pessoas com necessidades especiais. Eu
fiquei l4 de junho de 2011 até 2012 (Carolina, 2019).

A conclusdo da graduacdo e o fim do voluntariado fizeram com que ela
reavaliasse as escolhas realizadas, as experiéncias vivenciadas até o momento
(SUPER; SAVICAS; SUPER, 1996 apud TEIXEIRA; GOMES, 2004). Carolina relata
um periodo dificil de transicdo da universidade para o mercado de trabalho
(TEIXEIRA; GOMES, 2004, p. 48), que ocorreu s6 um ano apos ter concluido a
graduacédo. Ela ndo quis atuar em nenhuma das diferentes areas da biologia e dar
aula ndo era uma opcao de carreira, como ja foi mencionado anteriormente. Tendo
em vista a possibilidade de buscar um modo alternativo de obter a sua renda
(TEIXEIRA; GOMES, 2004, p. 48), foi dar aulas de inglés em uma escola de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, demarcando assim o0 seu ingresso na carreira docente.

Carolina destaca:

E na falta do que fazer eu comecei a dar aula de inglés numa escola
particular, uma escola pequena em Rio Claro mesmo. Hoje eu nem me
recordo o nome. E ai enquanto isso, enquanto dava essa aula, eu
figuei quatro meses nessa escola, enquanto iSso eu procurava vaga
de trabalho aqui em Sdo Paulo. Era uma escola normal mesmo, de
ensino fundamental e infantil. E eu dava aula para as criangas do
ensino infantil e ensino fundamental s6 que de inglés [...]. Mas eu ndo
tinha formacéo para dar aula de inglés para criancas de ensino infantil
e fundamental. Eu tinha a partir do fundamental | a formacé&o pra dar
aula de biologia, mas ndo de inglés, entdo foi 0 meu primeiro contato
(Carolina, 2019).
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O primeiro contato de Carolina com a pratica docente acontece quando ela
ocupa a funcao de professora de lingua estrangeira na escola de ensino regular. No
gue se refere a formacao necessaria para dar aulas de inglés, ela ndo tinha, mas tinha
a experiéncia internacional e a fluéncia na lingua inglesa. Conforme afirma Pena
(2021), no Brasil existe uma “crenga sobre o falante nativo como autoridade da lingua
alvo. Nesse sentido, os falantes nativos representariam o modelo ideal da ‘realidade
da lingua’ (PENA, 2021, p. 64). Desse modo, o profissional que tem uma experiéncia
no exterior e teve um “contato com um falante nativo tem o conhecimento necessario”
(PENA, 2021, p. 64), para lecionar uma determinada lingua.

Em seu relato, Carolina destaca que ser professora de inglés era um trabalho
temporario, mas continua se candidatando para outras vagas de emprego em busca
de um salario melhor. Mas, em um determinado momento ela também decidiu enviar

curriculos para as escolas de idiomas.

E enquanto eu dava aula nessa escola eu me candidatava para vagas,
qualquer vaga de emprego no Brasil todo. E eu prestava concurso
também para qualquer cargo que envolvesse a biologia que era onde
eu tinha diploma [...] ou que aceitasse qualquer diploma, porque eu
gueria um trabalho, eu sabia que eu queria ganhar bem, que eu queria
um trabalho. Mas ndo necessariamente eu pensava em dar aula, tanto
gue nenhum concurso que eu prestei foi voltado pro ensino. E eu fiz
um curriculo no site da InfoJobs, e eu usava este site para me
candidatar por vagas. [...] E eu lembro que eu fui, eu fiz esse curriculo,
montei esse curriculo nesse site Infojobs e fui me candidatando para
vagas. Nesse meio tempo eu fui fazendo entrevistas para escolas de
inglés aqui em S&o Paulo. Eu estava namorando um mogo que era de
Séo Paulo e eu vinha pra ca fazer entrevistas nessas escolas de
inglés. Eu acho que essas escolas elas foram me preparando e eu
lembro que uma amiga minha virou falou assim: “Carol eu tenho um
curriculo no Infojobs e eu me candidatei a uma escola Internacional
anunciando”. Nédo falava nome, mas ja era a B**. E ela falou “Se
candidata! L4 o salario é 6timo, eles estdo pedindo professor de
inglés”. Ai eu falei esta bom! Ai eu lembro que eu fui I& me candidatar,
isso ja foi para janeiro, depois de eu ter feito varias entrevistas e
recusado porque os salarios ndo eram bons, eram para escolas de
inglés aqui. E eu fui |14, e eu fui chamada para entrevista. Eu
acompanhei o processo de ensino na escola durante um més. E ai eu
tive que dar uma aula-teste. A minha amiga néo foi chamada para a
entrevista, e eu dei essa aula-teste e eu fui aprovada e no final de
janeiro e comeco de fevereiro eu fui contratada. E ai por isso que eu
falo que é uma questéo de fé, porque aconteceu exatamente como a
mulher disse. Foi assim, eu lembro. Eu dei a minha aula-teste no dia
30 e 31 de janeiro. Eu estava sentada na Fnac, e tinham me falado

50 Para preservar o nome das Instituicdes utilizarei uma letra do alfabeto.
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gue viria a resposta até o horario do almoco. E ai veio a resposta, eles
estavam me contratando mesmo e em fevereiro eu comecei a
trabalhar (Carolina, 2019).

Ecoando o que Avelar, Leitdo e Martinez (2003, p. 217) nos dizem sobre o
ingresso na rede privada de ensino, que, em geral, ocorre por meio de indicacao,
entrevistas, analise do curriculo e geralmente requer dos professores submissédo a
aulas-teste, Carolina vai contando como foi sua entrada no magistério. Partindo desse
seu relato, o que se observa é que o processo de selecdo docente desse tipo de
escola da rede privada tem seu foco mais especifico na fluéncia em lingua inglesa e
na experiéncia internacional. Nesse estabelecimento, a formacao especifica para o
magistério ou formacdao pratica para lecionar com criangas bem pequenas com idade

entre 2 e 3 anos nao € determinante para o processo de admissao dos professores.

Eles me aceitaram mesmo eu n&o tendo a formagéao em ensino infantil.
Eles me aceitaram porque eu tinha a licenciatura da biologia, que na
Unesp é muito forte, € uma carga horaria bem pesada (Carolina,
2019).

Como j& explicitado, eu, pesquisadora, atuei nessa mesma escola como
assistente de classe, e com base em minha experiéncia pessoal, posso afirmar que o
gue ocorreu com Carolina ocorria também com outras professoras. A instituicdo nao
tinha uma preocupacao com a formacao especifica para atuacao na Educacéo Infantil.
A énfase na “proficiéncia linguistica-comunicativa” (PENA, 2021, p. 66) como requisito
de contratacao foi, para Carolina, algo bom, pois como ja sabemos, ela nédo se via

vocacionada ao magistério:

Entdo tudo o que eu vi isso de dar aula foi uma necessidade de inicio,
ndo foi uma vontade. O salario era bom, a escola era muito bem
gualificada, entdo era uma oportunidade de trabalhar, também tinha a
oportunidade de ir para o exterior, porque era uma escola que era
parte de uma fundagcdo que tinha outras escolas no exterior. Teve
alguns pontos que me atrairam e que me fizeram a aceitar esse cargo
de professora (Carolina, 2019).

A escola internacional de elite, assim como as escolas brasileiras de elite,

oferece salarios mais altos®!, melhores condicdes de trabalho e melhores beneficios

51 No artigo “A elite docente na produgdo da qualidade de ensino”, os autores Brandao, Carvalho e
Cazelli (2006) analisam a questado salarial dos docentes de duas escolas: uma confessional e outra
bilingue.
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em relacdo a maioria das escolas brasileiras que ndo sao de elites. Um outro aspecto
que diferencia essa escola internacional das demais é que ela é parte de uma
fundacéo internacional com outras unidades ao redor do mundo e, para a professora
Carolina, isso lhe apresentava a possibilidade de, em algum momento, poder atuar
em alguma dessas unidades. Essa possibilidade, como ja sabemos, ndo se
concretizou, e pode ser interpretada como um fator de frustracdo da professora em

relacdo a suas pretensdes em termos de progressao na carreira.

Tronco

No tronco, a professora Carolina apresenta um periodo de transformacodes
pessoais e profissionais. Aqui marca a procura por um fio condutor da sua histéria de
vida e profissional. E também no tronco da arvore que ela se concentra em falar de
sua formacdo e autoformacdo em servico, desvelando todo seu esforco e seu
empenho em manter a ideia de progressao profissional mesmo dentro de uma escola
internacional de elite em que seu reconhecimento e valorizacdo eram sempre
diminuidos em funcéo de nao ser falante nativa da lingua inglesa.

No processo de aprender a ser professora de criancas, Carolina relata que
comecou a aprender pela observacao e contato com outras profissionais da Educacao
Infantil. Junte-se a essa observacdo sua prépria experiéncia cotidiana, e vemos o
quanto essa combinac¢do, a um soO tempo, foi desafiadora, fortaleceu e ressignificou
seus conhecimentos (ALEIXO; CALVO; NOVELLI, 2021, p. 36).

No tronco da minha arvore o que eu coloquei foi mais como eu aprendi
a lecionar. Porque como eu ndo tinha a formacao especifica para isso,
eu ndo tinha formagédo em Pedagogia [...], tudo que eu aprendi, eu
aprendi na raca mesmo. Foi observando as pessoas, foi perguntando.
Na época eu tinha uma chefe que era étima, a T°2. e eu tive uma
coordenadora muito boa também, que foi a A. (Carolina, 2019).

Na fase inicial da carreira docente, Carolina procurou “encontrar as
alternativas capazes de enfrentar o choque de realidade” (BRAGANCA, 2012, p. 1)

em seu contexto educacional. Nesse sentido, Carolina vai dando a ver o seu processo

52 A T. era a diretora da escola no periodo. Expatriada, chegou no Brasil em 2012 para a vaga de
professora titular da turma de reception, e trabalhou juntamente com a professora Carolina, que foi a
assistente da turma.
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de constituicdo docente, como ela “assume a responsabilidade por seu processo
formativo” (BRAGANCA, 2012, p. 64), de aprender a ser professora e de autoformacéao
que esta presente ao longo de sua carreira. Ela aprendeu a pratica “no dia a dia, na
tentativa e erro” (Carolina, 2019), buscando formas praticas para a sua formacao em
servico. Segundo Flores (2003, p. 190 apud ALEIXO; CALVO; NOVELLI, 2021, p.36)
“[tlornar-se professor constitui uma jornada longa, complexa e idiossincratica”, esse é

um processo de conhecimento: profissional, docente, de si, pratico, tedrico.

Entdo eu aprendi muito nesses anos, sé que chegou um momento
depois de um ano e meio lecionando nessa escola, para essa idade
de 2 a 3 anos, eu comecei a sentir falta da teoria. Eu falei: eu sei a
prética, por que que isso funciona dessa forma, por que que aquilo
funciona daquela forma. Eu sempre prestei muita atengdo no que a
diretora orientava (Carolina, 2019).

A professora Carolina comecou primeiro pela experiéncia e depois foi buscar
formacao que lhe propiciasse qualificacdo profissional. Como j& dito anteriormente
nesta dissertacdo, apos concluir o curso de Pedagogia a escola apresentou uma
proposta®® para que ela fizesse uma pdés-graduacdo a distancia, ofertada por uma

universidade britanica, a Univerity of Nottingham.

Depois de concluida essa universidade, esse curso de Pedagogia, a
prépria escola B. vem para mim com uma proposta de eu fazer uma
p6s no exterior a distancia. E uma pos em educacéo que € o PGCEi,
e eu teria assim outros beneficios que ndo sO cursar essa pos-
graduacéo, eu teria um salario melhor, eu teria que ficar na escola um
commitmment de quatro anos, mas isso me abriria portas para para
dar aula no exterior, que era uma coisa que eu ja queria. Ai eu lembro
gue eu fiz essa pos (Carolina, 2019).

Pedi para a professora Carolina falar sobre a pds-graduacao que cursou a
distancia PGCE®4, e perguntei o que a pés agregou ao curriculo dela com o intuito de
compreender sua percepcao sobre isso que poderia ser qualificado de uma boa

oportunidade de desenvolvimento profissional. Carolina destacou que:

Essa pos é voltada para educacéo, entdo ela proporciona o estudo de
diferentes metodologias de ensino, de ensino e aprendizagem. Como

53 A oferta da pés-graduacao se da por uma exigéncia ndo apenas da escola, mas também das familias
em relagdo a formacgéo das professoras brasileiras. Por ser uma escola internacional, os professores
que atuam na instituicdo deveriam ter uma certificacao internacional.

54 Como ja mencionado na secdo 6.5.2.1 sobre o PGCE e PGCEi.



110

gue essas metodologias se aplicam, como elas funcionam, e entra
uma parte pratica em que vocé tem que ter uma observagao, vocé tem
gue observar uma aula e fazer uma pesquisa em cima disso, ver qual
a metodologia utilizada, ver no que isso acarretou e quais foram os
impactos positivos, negativos, como isso ajudou (Carolina, 2019).

O PGGE nédo é uma formacao especifica para professores que lecionam na
Educacao Infantil. Podemos apreender, na fala da professora Carolina, que se trata
de uma pos-graduagao voltada ao "ato de ensinar competéncias técnicas” (PINAZZA,
2014, p. 124). Conforme afirma Gomes (1992), essa formacgao parece se basear em
uma visdo de professor como técnico, seguindo o modelo da racionalidade técnica,
na medida em que o “ensino é concebido como intervengao tecnoldgica, a
investigacdo baseada no processo-produto e o professor concebido como técnico
especializado” (GOMES, 1992 apud FURLANETTO, 2003, p. 10). Parece ser essa
ideia de formacdo baseada nas técnicas que faz parte da experiéncia e da realidade
do contexto educacional vivenciado por Carolina (PINAZZA, 2014, p. 124), uma
formagdo em que os professores exercem “sua docéncia pautada [...] em alguns
principios tedricos ou procedimento técnicos” (FURLANETTO, 2003, p. 11-12).

Essa pés é de um ano [...], a gente teve quatro “assignment’® para
escrever, 0 que é muito bom por que além de te forcar a estudar em
outra lingua, que era o inglés, vocé melhora na questdo da
comunicacgdo, vocé também entra em contato com diferentes
metodologias. E falava metodologias como: Reggio Emilia, Montessori
[...], a gente estudou muito Paulo Freire também, Freud. E eu acho
gue tudo isso vem para agregar porgue como eu ja tinha estudado a
parte tedrica, tinha tido a oportunidade de estudar a parte teérica no
curso de Pedagogia que eu terminei logo antes, eu consegui associar,
e muita coisa fazia sentido. Eu acho que se eu nao tivesse o curso de
Pedagogia, a pos teria sido valida com certeza, mas alguns pontos
teria ficado vago (Carolina, 2019).

Carolina afirma que a escrita do assignment contribuiu para aperfeicoar a sua
pratica de comunicacao, para a escrita em uma segunda lingua, a lingua inglesa. Ela
também chama a atencéo para as metodologias de ensino que viu na pos: Montessori,

Freiriana, Reggio Emilia, que também tinha lido no curso de Pedagogia.

55 O assignment é uma parte do trabalho de final de curso. Nessas etapas de escrita, 0 p6s-graduando
€ avaliado e também recebe orientacdes e feedbacks.
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Como o tema da qualificacdo era uma constante na narrativa da professora
Carolina, pedi que ela me explicasse uma pouco mais como compreendia a

qualificacéo docente:

O que é qualificacdo para mim? Eu acho que € o desenvolvimento.
Quando eu falo de qualificacdo eu me refiro ao desenvolvimento das
suas habilidades. Habilidades de ensinar e de fazer com que o aluno
aprenda. E a habilidade da fala, habilidade de planejar uma aula.
Porque no planejamento vocé vai ensinar determinado contetdo, mas
vocé ndo vai ficar preso naquele conteddo. Vocé vai lincar aquele
contetido com todo o externo. E assim, o ensinar além dos muros da
escola. Como que voceé vai fazer isso? Que tipo de atividades vocé vai
proporcionar para esse aluno, principalmente no ensino infantil. As
vezes a crianga nem a fala est4 desenvolvida direito ainda. Como que
vocé vai fazer? Que tipo de atividades vocé vai proporcionar para que
[...] essa aprendizagem seja significativa. Para que elas internalizem
aquilo e consiga fazer links com que elas veem fora da escola. Eu acho
gue quando eu falo de qualificacao, é o professor ter a capacidade de
tudo isso além de entender as fases do desenvolvimento infantil.
Como que uma crianca aprende em uma determinada idade? O que &
importante para aquela crianga em uma determinada idade? Porque
se uma criangca nao tiver um suporte no desenvolvimento fisico-
emocional-mental dela, como que a gente espera que essa crianga vai
aprender algum conteddo e vai desenvolver essa parte cognitiva?
(Carolina, 2019).

Para a professora Carolina a qualificacdo docente tem relacdo com o
desenvolvimento das habilidades de ensinar, de falar e de planejar. Ela, entéo, parece
assumir para si que quando o professor “domina” essas habilidades, é considerado
um profissional bem formado.

Ao falar sobre valorizacdo dos profissionais que atuam nas escolas

internacionais, Carolina destaca que:

O professor com uma experiéncia no exterior é mais valorizado do que
um professor excelente que tem sé uma experiéncia no Brasil. Isso é
um pouco frustrante. Entao, para a area que eu trabalho [educacédo
internacional], o caminho que eu estou seguindo, porque eu ndo me
vejo saindo de escola internacional, e mesmo que eu saia eu tenho
certeza que eu vou acabar sendo mais valorizada por conta dessas
experiéncias do que se eu nao tivesse. Eu acho que as vezes acaba
sendo um problema do Brasil a ndo valorizacdo do seu préprio
profissional (Carolina, 2019).

Carolina revela ndo querer ficar em um lugar de falta, de lacuna. Se em seu
contexto profissional o professor que ndo tem experiéncia fora do Brasil € menos

valorizado, ou se essa experiéncia € um requisito de diferenciacdo para contratacédo
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mesmo em escolas brasileiras, ela se movimenta em busca de oportunidades que
preencham essa lacuna. Carolina parece buscar, constantemente, meios de se
afirmar em um contexto de atuagcdo profissional que lhe é inOspito. Na escola
internacional em que trabalhou aqui no Brasil ela vivenciou essa situagdo, pois mesmo
com a graduacdo em Ciéncias Biologicas, a licenciatura em Pedagogia, o PGCE, a
fluéncia em lingua inglesa com a certificacdo internacional e a experiéncia na
Educacéo Infantil, ela ndo conseguia mudar de grupo na escola, e seu salario era
menor do que de uma professora expatriada que também atuava na Educacéo Infantil.
Por ser brasileira, ndo tinha plano de carreira, ndo conseguia ser coordenadora
pedagogica da Educacéo Infantil. A despeito de todas essas restricdes, ela continuou
buscando seu lugar, inclusive fora do Brasil.

Em contrapartida, a professora pontua que a escola internacional também
contribuiu para sua formacdo docente. Destaco, aqui, trechos em que isSso se
evidencia:

[...] algumas préticas dentro das escolas internacionais que eu acho
importante pontuar que contribuiram para a minha melhora
profissional foram observacdes de aula por parte da chefia, a gente
tinha observagdes da B., tinha duas vezes ao ano, trés vezes ao ano.
[...]

Da Y. era quatro vezes ao ano e a gente escolhia uma aula, uma data
enfim, e eles traziam o feedback, isso é muito importante, receber
essas criticas construtivas e conseguir adaptar a tua forma de ensinar
e passar a pensar fora da caixinha, olhar para aquele ponto ou para
as suas atividades, para forma como vocé exerce de um ponto de vista
diferente. A gente tinha também observacdo de pares, a gente ia
assistir outros colegas para ver como eles lecionavam determinado
conteldo. Isso sempre agrega, porque as pessoas também buscam
formas diferentes de ensinar atividades.

[...]

Na Y. eu como professora de sala, eu fazia a avaliagédo e o feedback
da minha assistente. Ndo era a chefia, eu acho que isso me agrega
um desenvolvimento como alguém em que lidera a sala, alguém em
uma posi¢do de certa lideranga. Entdo, eu poder avaliar a minha
assistente, passar o feedback para ela me ajuda nesse
desenvolvimento nesse aspecto de como lidar com outras
profissionais, ndo é s6 eu e o aluno mais. Mas sou eu e outros
profissionais também. E planejamento em grupo, porque novamente
vocé explora diferentes atividades, diferentes ideias, sempre tem esse
brainstorm, e ai vocé consegue montar uma semana de atividades que
fica muito mais interessante, muito mais dindmica para os alunos,
muito mais atrativa (Carolina, 2019).

Como ja dito anteriormente, as observacdes sdo chamadas de classroom

observation. S&o momentos de observacdo do(a) professor(a) e assistentes durante
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uma parte de uma aula a fim de dar um feedback aos profissionais, ou seja, um retorno

significativo e direto sobre as suas praticas docentes. Carolina reconhece esses

momentos como contribuicdo para a sua formacao docente. No entanto, destaca-se

que na escola britanica, essas observagfes da pratica docente em sala de aula eram

pontuais e s6 visavam acompanhar o desempenho do professor em momentos

especificos, como o tempo de carpete®®.

A interacdo entre pares em momentos de planejamento e de estudo também

aparecem em sua narrativa como importante contribuigdo, mas sempre com um

enfoque mais voltado para a acao docente:

Folhas

E planejamento em grupo, porque novamente vocé explora diferentes
atividades, diferentes ideias, sempre tem esse brainstorm, e ai vocé
consegue montar uma semana de atividades que fica muito mais
interessante, muito mais dindmica para os alunos, muito mais atrativa.
Vocé explora diferentes metodologias, cursos on-line também que eu
uso principalmente o NDNA, gque é um site britAnico para fazer cursos
de curta duragéo. Na Y. a gente se envolvia muito na apresentacéo de
seminarios, a gente tinha que estudar uma determinada metodologia
e apresentar e falar como a gente aplica essa metodologia has nossas
aulas. E estudo de curriculo, escrita de relatorio, reunido com pais.
Entdo, eu acho que tudo que ajuda a tornar um profissional um pouco
mais completo (Carolina, 2019).

As folhas da arvore “representam as esperancgas, os sonhos e desejos”

(NCUBE,2006, p. 8), o que a professora Carolina vé para a sua continuidade na

carreira docente:

O que eu almejo para as minhas folhas, para a minha formacéo
profissional mesmo seguindo nessa &rea € novamente a busca de
experiéncias em escolas, em paises diferentes. Eu tenho contrato de
dois anos na Alemanha, mas eu quero cumprir esse contrato la, mas
depois eu ndo penso em voltar para o Brasil ainda. Eu quero ver se eu
vou para a Espanha, se eu tento uma outra escola. Porque eu acho
gue quanto mais eu puder absorver e aprender, eu acho que mais ricas
as minhas aulas vao ser. [...] eu tento lecionar para diferentes grupos
no ensino infantil para expandir a minha experiéncia, comecei no pre-
nursery, ja passei por nursery. Eu fiquei por um ano na idade de
nursery e hoje eu estou em uma idade de reception. Eu acho que isso
€ Otimo para eu poder englobar todo o ensino infantil.

[...]

Faco esses cursos de desenvolvimento profissional, que € o que eu
falei de curta durac&do nesse ADNA em site. Uso outros sites, que no

5% Tempo de carpete, também chamado de circle time, e no Brasil, de tempo de roda.
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momento eu ndo me recordo. E também através de universidades, eu
assim pretendo em algum momento, talvez ano que vem, ndo sei
ainda, fazer um mestrado, possivelmente um doutorado pra um
aprofundamento profissional mesmo, uma expansao e pra que em
algum momento futuro eu consiga assumir uma posicdo de
coordenadora em alguma escola. Eu acho que isso vai ainda me
manter em contato com 0 ensino, mas através de uma perspectiva
bem diferente. Entdo nao sei, sdo planos que espero conseguir colocar
em pratica (Carolina, 2019).

Nos excertos destacados acima, vemos que Carolina destaca que sua
experiéncia em diferentes etapas da Educac&o Infantii no contexto da escola
internacional (pre-nursery, nursery e reception) ndo esgotou suas possibilidades. A
professora revela em sua narrativa “o ato de sonhar, numa perspectiva da busca de
si” (SOUZA, 2004, p. 71), busca essa que se transformou e a transformou
significativamente. Compartilhamos a histéria de uma pessoa que entrou para a
docéncia porque foi 0 que conseguiu, e que se transforma em uma professora avida
por aprender mais. Vemos, também, que nessa transformacéo o desejo de progredir
na carreira se mantém, na medida em que ela quer ndo s6 aprofundar o que sabe
sobre a docéncia, mas continua nutrindo o desejo de alcangar outras posi¢des, como
a coordenacdo de uma escola. O desejo de ter novas experiéncias pedagogicas e

profissionais move seu percurso de desenvolvimento profissional.

6.4 Segunda etapa: documentacao e entrevista 2

Eu ndo tenho uma documentacéao pessoal.
Tudo que documentei foi sempre em
funcdo do que a escola pedia para colocar
no blog.

(Carolina, 2019).

Nessa etapa da pesquisa, a professora Carolina foi convidada a levar para a
nossa conversa uma documentacao pessoal, caso tivesse. Embora ela ndo tivesse
essa documentacdo, prosseguimos a partir de seu relato de memoria,

compreendendo que “a memodria traz o registro vivo de diferentes experiéncias sociais
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da docéncia que foram se acumulando ao longo da trajetéria, ndo sO a historia da
profissdo, mas também pessoal de cada professor/a” (BRAGANCA, 2012, p. 33).
Nesta parte, também contribuo com minhas memoarias, de quando atuei juntamente
com a professora Carolina, como sua assistente.

Com relacdo a documentacao, Carolina manifesta um certo desapego de algo

gue pudesse ser caracterizado como mais pessoal:

Tudo que eu anotava em cadernos, eu j4 descartava todo final de ano,
porque eu deixava guardado e passava para a professora do ano
seguinte, mas isso era muito raro porque no fim todo mundo tinha a
sua forma de anotar. E o0 que as professoras acabavam se baseando,
era nos relatdrios escritos [report] nas duas escolas, na judaica e na
britanica (Carolina, 2019).

Todo documento produzido por ela e suas assistentes (dentre elas, a
pesquisadora) sobre as criancas ao longo do ano eram descartados no final do ano.
Esse desapego € discutido por Mignot (2008), e nos permite colocar sua analise em

conversa com a histéria de Carolina:

certamente, como tantas outras colegas de profissédo, [Carolina]
desconhecia o valor desses velhos papéis [documentos, cartas,
fotos, anotacdes, arquivos pessoais que as professoras vao
acumulando ao longo dos anos] para compreensao das praticas
pedagdgicas, das trajetérias de vida, dos dilemas da sala de aula.
Talvez seja por isso que [ela destruia] os seus velhos papéis
(MIGNOT, 2008, p. 100).

Os documentos produzidos nas instituicdes de Educacdo Infantil pelas
professoras sobre as criancas e suas aprendizagens, a vida cotidiana e suas praticas
pedagdgicas exige uma atencao especial. A maioria dos “documentos escolares sao
estruturados e produzidos de acordo com requisitos estritamente administrativos, de
gestdo e de controle” (SUAREZ, 2005, p. 27) dos processos de desenvolvimento das
criancas. Talvez isso nos ajude a compreender o que chamamos anteriormente de
desapego por parte da professora colaboradora. Como Carolina se torna professora
dentro das légicas das instituicbes em que trabalhou, sua experiéncia parece té-la
afastado de uma relagdo que outros autores como Fochi (2019), Gandini e Goldhaber
(2002) e Rinaldi (2018) chamam de mais significativa e pessoal com essa
documentagdo. Para esses autores, documentar é “ato de produzir registro:

fotografias, filmar, tomar notas, colecionar producées das criangas” (FOCHI, p. 2019,
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144) ndo como uma simples coleta de dados (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p. 150),
e sim como uma forma de “deixar vestigios e tornar visivel o cotidiano e as
aprendizagem das criangas (RINALDI, 2018, p. 110).

Nesse sentido, a “relevancia do que deve ser documentado depende do
contexto pedagdgico em que se enquadra” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 134).
E, no caso da professora-colaboradora, vemos que 0 contexto em que a
documentacéo é produzida também pode refletir no quanto ela pode — ou ndo — ganhar
sentidos formativos mais expressivos para a pessoa que a faz.

A professora Carolina ao longo dos anos adotou determinadas formas de
registrar os processos de desenvolvimento das criancas, construidas e suscitadas
pelo préprio contexto (FOCHI, 2019). A primeira escola em que atuou como professora
de Educacgdo Infantil, a instituicdo britanica, tinha algumas formas de registro:
anotacdes em cadernos, planilhas, fotografias, relatério descritivo individual (reports,
em inglés), painéis (display, em inglés) e portifélios (learning journals e portfolios, em
inglés). Iniciei a nossa conversa pedindo para a professora me contar como ela fazia
a documentacdo e qual era o sentido que atribuia ao ato de documentar. Para
Carolina,

A documentacao varia de escola para escola, porque por exemplo, na
escola britanica, onde eu trabalhei, a gente tinha algumas planilhas em
gue tinha que colocar, por exemplo, com relagdo ao desenvolvimento
do aluno, se o aluno precisava se desenvolver ainda, se ja estava no
processo de desenvolvimento ou se ja estava seguro quanto ao
desenvolvimento daquelas habilidades. Além de colocar letrinhas,
tudo era identificado por letras [Anexo lll], a gente ainda tinha que
colocar cores para as habilidades de acordo com a faixa etaria que
consta no curriculo nacional britanico. Além disso, eu também fazia as
minhas préprias anota¢cdes a mdo mesmo nas minhas folhas e num
caderno separado. E a gente também tinha o préprio planejamento de
aula, que tinha que ser extremamente detalhado, especificando os
grupos de acordo com as habilidades, os grupos de acordo com o nivel
de entendimentos mais baixo, 0s grupos médios, mediano e o mais
alto. Apesar de eu ndo concordar com essa classificacdo, era o que a
escola pedia (Carolina, 2029).

A professora destaca que cada escola tem seu modo de produzir documento
sobre as criangas. Na escola britanica, era marcante o uso de planilhas, uma
ferramenta de acompanhamento do processo de aprendizagem e desenvolvimento de
cada crianca e do grupo de criancas, durante as trés etapas da Educacéo Infantil: pre-
nursery, nursery e reception. Essas planilhas sdo chamadas de trackers (rastreadores,

em portugués). Sao planilhas em Excel contendo as sete areas das aprendizagens e
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desenvolvimento (learning and development, em inglés) do curriculo da Educacao
Infantil e sdo divididas em outras categorias que compdem os dezessete objetivos de

aprendizado iniciais, de acordo com o Early Learning Goals (ELGS).

Quadro 3 — Areas of learning

Personal, Social and = Self-confidence and self-awareness
Managing feelings and behaviour

Emotional Development (PSED): Making feelings and behaviour

Physical Development *= Moving and handling

= Listening and attention

Comumunication and Language *  Understanding

= Speakin
Literacy = Reading
= Writing
Mathematics =  Numbers
= Shape, space and measures
Understanding the World = People and communities
= The World
= Technology
Expressive Arts and Design = Exploring and using media and materials

= Being imaginative;

Fonte: elaborada pela autora com base nas informacdes tiradas do site staffordshire.gov.uk

Ao todo séo trés planilhas (Anexos Ill, IV e V), cuja finalidade era a de
acompanhar o desenvolvimento individual de cada crianga (individual tracker, em
inglés) e acompanhar o desenvolvimento de um grupo criancas (group tracker, em
inglés). As planilhas eram preenchidas em duas cores de acordo com 0s objetivos. A
cor verde era usada quando a crianga “trabalhava acima da idade atual” e a cor
vermelha quando a crianca “trabalhava abaixo da idade atual’.

Ao avaliar as criancas ao longo de cada termo, a professora comparava cada
crianga a uma expectativa de nivel padronizada para cada idade. Para isso eram
usados alguns termos: E (emerging), para “os alunos que aprendem a habilidade, mas
raramente sdo capazes de aplicar sua compreensao”; D (developing), para “os alunos
gue comegam a aplicar sua compreensao, isso geralmente ocorre com apoio de um
professor ou adulto” e; S (secure), para “os alunos que trabalham consistentemente
neste nivel” (LUKE’S, 2023, s.p., traducdo nossa). No entanto, essa modalidade de
registro apresenta algumas limitagdes, pois uma vez que “os resultados desejados ja

se apresentam definidos e planilhados” (FERREIRA, 2022, s.p.), ndo permite o
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inesperado, o indeterminado e desconhecido, ndo havendo espaco para
subjetividades. Serve, outrossim, para classificar ou categorizar as “criangas em niveis
ou estagios de desenvolvimento com base no que deviam ou nao estar
fazendo/sabendo em uma determinada faixa etaria” (DAHLBERG et al., 2003 apud
BARACHO, 2011, p. 51).

A professora Carolina evidencia em seu relato o modo tradicional de exercer
a docéncia, em que “a tarefa central dos professores é diagnosticar, prescrever tarefas
e objetivos, moldar e reforgar comportamentos e avaliar produtos” (AZEVEDO, 20089,
p. 8). Nessa perspectiva, a documentacdo se restringe ao simples ato de registrar,
“recolher informagdes sobre a crianga com o objetivo de avaliar [...] se o
comportamento da crianca corresponde a norma e as expectativas pré-determinadas”
pela instituicdo (AZEVEDO, 2009, p. 8). Apesar de ndo concordar com essa forma de
classificar as criancas, a professora ndo questiona, ela documenta dessa forma
porque tem que fazé-lo. Essa “é uma forma de saber fazer nao reflexivo” (FRANCO,
2016, p. 535), que leva a seguir um conjunto de procedimentos especificos
estabelecido pela escola (BERNAL, 2017) sem estranha-lo, sem refletir de forma
sistematica sobre a sua prética pedagogica.

Carolina também comenta que utilizava os registros para orientar a escrita dos
relatorios avaliativos das criancas e a escrita do planejamento educativo. Nesse caso,
documentar também se torna um complemento “do trabalho cotidiano: alimenta o
planejamento, comunica, d& visibilidade ao cotidiano pedagdgico” (OSTETTO, 2017,
p. 7). Entretanto, é preciso lembrar que a forma como € feita a documentacao para
acompanhar o desenvolvimento das criancas implica uma concepcdo de
planejamento, avaliagdo e curriculo semelhante ao que “tradicionalmente os discursos
pedagogicos enunciam” (BARBOSA; FERNANDES, 2012, p. 10). Era essa a situagao
em que Carolina produzia seus registros, e isso possivelmente influencia a percepcao

de utilidade que ela conosco compartilha:

E através de toda essa documentacdo, as minhas proprias, as
planilhas da escola, e esse planejamento [...], tudo isso para mim era
atil porque quando precisava fazer os relatérios ou modificar o
planejamento de aula, ou planejar alguma atividade, eu acessava tudo
isso para entender melhor as habilidades de cada aluno (Carolina,
2019).
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Destaca-se, em seu relato, que ha uma compreensdo de que 0s registros
podem orientar 0 seu proprio fazer pedagdgico, mas ndo necessariamente sua
reflexdo e sua autoformacdo. Ao acompanhar a criangca em seu “progresso de
desenvolvimento e aprendizagem” (GOMES; CIASCA, 2015, p. 31) € preciso ter um
olhar reflexivo (HOFFMANN, 2015, p. 9). A reflexdo torna o professor “consciente do
processo de ensino e aprendizagem baseado no que registrou, buscando
compreender o contexto” (BARACHO, 2011, p. 48). Observar, narrar e refletir ndo
aparecem assim articulados na narrativa da professora Carolina.

Carolina relata, ainda, que em alguns momentos registrava as falas das
criancas em suas anotacdes. Para ela, o uso de excertos das falas das criancas era
interessante, pois revelava o desenvolvimento das criangas e também auxiliava na

escrita do relatorio avaliativo e no planejamento.

[Na escola britanica] Das minhas proprias anotacdes, por exemplo, eu
também colocava a fala dos alunos. Tipo algo que eu achei que foi
bacana, que mostra o desenvolvimento do aluno e que pode contribuir
e acrescentar para relatério e futuro planejamento de aula, porque
conforme o aluno vai progredindo vai trocando de grupo e vocé
também vai modificando a forma de abordagem na sala de aula
(Carolina, 2019).

Registrar as falas das criancas € tornar visivel os seus processos de
aprendizagens, para além de mostrar processos, torna conhecida as vozes das
criangas. Segundo Valiati (2012, p. 13), “as falas das criangas revelam interpretagbes
da vida com uma sabedoria encantadora, permitindo-nos, através da documentacao
refletida e compartilhada com outros educadores e com as familias”. Essa forma de
registro exige da professora “sensibilidade para [ouvir as criangas] em suas
singularidades e diferencas, em seus contextos e histérias de vida” (VALIATI, 2012,
p. 13), também exige romper com o modelo de registro descritivo e dar lugar as
narrativas. Nesse sentido, vemos que, a despeito da funcionalidade, Carolina da
mostras de que considerava necessario assumir a observagao e a escuta como pontos
importantes de seu trabalho.

A professora Carolina contrasta a experiéncia de documentar nas duas
escolas pelas quais passou, inclusive o quanto se via premida entre valorizar essa

atividade e considerar o trabalho nela envolvido:
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Na Y. [escola bilingue] eu [também] tinha as minhas anotacdes
pessoais, eu escrevia 0 que as criangas falavam porque na Y. tinha
que ter muita fala dos alunos, muita fala para mostrar que eles
estavam desenvolvendo a comunicacdo, o entendimento da lingua
inglesa. A minha assistente também fazia as suas anotacdes e me
mandava tudo por e-mail, e a gente compartilhava uma para outra. E
fora isso também tinha um planejamento que é por tépico com base
no curriculo 1B, em que a gente tinha que detalhar quais as atividades
gue seriam desenvolvidas, quais os tipos de perguntas que a gente
iria fazer, quais sé@o as respostas esperadas. No final de cada topico,
depois de ser trabalhado, tinha que colocar se as respostas que a
gente obteve foi além do que a gente esperava. [Tinha que colocar] o
gue a gente iria mudar para o ano seguinte quando a gente fosse
abordar o tépico de novo, e quais as atividades e passeios que a gente
vai desenvolver e planejar para estar relacionando, linkando com esse
tépico. Entdo, eu acho que era mais pratico, mas dava um certo
trabalho.

As vezes a gente estava la tirando foto, os relatérios da Y. tinham
fotos. Entédo, a gente tinha que tirar muita foto mesmo. [...] Para que
esse documento se o outro ja tem, esta repetitivo no outro documento.
Compensa fazer um documento s6 e mais completo. Porque assim a
gente ndo precisa repetir informacdo em dois ou trés documentos
diferentes, que era o que estava acontecendo (Carolina, 2019).

Dado o préprio contexto de producdo da documentacdo, vemos que para
Carolina ndo compensava “realizar registros plurais, que se perdem totalmente ou sao
subutilizados, como fontes e informacéo [...]" (PINAZZA; FOCHI, 2018, p. 17). Ao
tomarmos isso em consideracdo, podemos compreender melhor a aparente
‘incompreensao dos fundamentos” do registro e “da documentagdao pedagdgica”
(PINAZZA; FOCHI, 2018, p. 18).

Na B. ja ndo se tirava tanta foto, praticamente era para o blog semanal.
Mas na Y também tinha as fotos que tinham que ser diferentes para
os relatérios. Entdo, as vezes vocé esta na atividade com o aluno tao
engajada que ndo lembra de fazer as anotacdes, vocé ndo lembra de
tirar foto, porque € muito mais importante vocé estar desenvolvendo o
aluno. S6 que em contrapartida vocé entra em um conflito que é depois
como vocé documenta isso no relatério se vocé ndo tem foto. Ai vocé
vai fazer uma foto "fake", uma foto de mentira. Vamos fazer de conta
gue a gente esta explorando isso agora, sendo que a atividade ja
passou. Entdo, parece que a gente tem que ser um polvo, para
conseguir abordar tudo (Carolina, 2019).

A auséncia de sentido para a documentacédo parece esgotar a professora, pois
representa algo formal e burocratico em seu contexto de atuacdo. N&o surpreende,
portanto, a auséncia de reflexdes mais profundas sobre a necessidade de, ao

fotografar ou filmar as criancgas, ter “critério ético”, seriedade e rigor (HOYUELOS,
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2007, p. 8)°’. Ou, como apontam Malavasi e Zoccatelli (2019), sobre as possibilidades
formativas inerentes ao ato de produzir registros fotograficos. Para esses autores, “a
documentacéo visual pode oferecer contextos e oportunidades para dar visibilidade
[a0 que as criancas tém feito] e valor ao papel e ao trabalho dos educadores”
(MALAVASI; ZOCCATELLI, 2019, p. 66). Nao é isso 0 que vemos na experiéncia de
Carolina.

A documentacdo baseada em planilhas de acompanhamento da
aprendizagem também acompanha a professora na escola internacional da

Alemanha:

Na escola internacional da Alemanha, que eu estou agora, eu diria que
€ muito simplificado [documentagéo], quase que meio desorganizado
o sistema |4, eu diria. Porque a gente ndo tem essa documentagao on-
line [se refere ao tapestry], ndo tem no drive onde se salva. Tudo que
a gente preenche séo planilhas de papel em que eu coloco os dias da
semana que estao divididos e eu s6 considero as atividades de maior
relevancia, entdo eu acrescento nessa planilha de papel. Nas colunas
eu acrescento as atividades que eu acho mais relevantes, como por
exemplo: matemética, literacy [alfabetizagdo] e Science [ciéncia] e
alguma coisa do tdpico [...]. Nao tem detalhamento, ndo tem
especificagdo do que foi feito, de como foi feito. E tem uma parte de
escrita para detalhar o que eu fiz, por exemplo: eu costumo detalhar
SO literacy e matemética e ai quando eu coloco, por exemplo, em
matematica € quando eu coloco contagem até dez entre parénteses
[...]. Os alunos contavam até dez o nimero de pontinhos que poderiam
ir até dez, e eles tinham que combinar com a outra peca por exemplo.
Entdo, é muito bésico, ndo tem detalhamento, ndo tem uma
profundidade. Tudo fica na minha propria anotacdo quando eu anoto.
Entdo, para a semana seguinte se alguém precisar me substituir a
pessoa nem vai entender o que esta acontecendo na aula porque néo
tem um planejamento elaborado com uma certa antecedéncia. Nas
outras duas escolas tinha esse planejamento semanal. Entdo se
alguém entrasse na sala de aula teria uma consisténcia no
desenvolvimento, no desenrolar daquela aula. Mas nessa escola néo.
O que acontece é que ndo temos relatério escritos, eles se
assemelham muito aquele dos objetivos que consta no curriculo
nacional britanico [...] que vocé s vai ticando. E a gente s6 vai
colocando na frente, tem assim uma coluna, tem os objetivos do
curriculo nacional britanico, que a escola la segue esse curriculo. Tem
a coluna do primeiro semestre e a coluna do segundo semestre. E a
gente sO coloca se a crianga estd em progresso, ou esta segura, ou
se ela ainda precisa trabalhar as atividades, e de cada habilidade e
nisso eu vou conversando com os pais. Mas assim é menos trabalho
para nos professores, mas ao mesmo tempo da uma sensacgao de

57 Tradugao nossa de: “En la documentacién debemos, con rigor, dar datos veraces de lo acontecido,
pero al mismo tiempo supone construir una narracion comprensible para otro —el espectador activo—
de lo vivido”.
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desorganizacdo, porque se eu faltar algum dia e alguém entrar para
me substituir ndo vai ter uma consisténcia, vai substituir de alguma
forma que talvez ndo seja ideal pra dar uma continuidade para o
trabalho que j& vinha sendo feito (Carolina, 2019).

Desse modo, os instrumentos utilizados pela professora Carolina para
acompanhar o percurso de desenvolvimento das criancas, tanto na escola britanica
quanto na escola alema, se apresentam como um “procedimento de avaliagao
padronizada que desconsidera a singularidade de cada crianga, seu percurso de
aprendizagem individual e grupal e os condicionamentos desse processo, mostrando-
se assim, insuficientes [...] como instrumento de documentagao” (RIBEIRO, 2018, p.
241). Isso incomoda a professora-colaboradora, ja que ela se refere a eles como
“simplificados” ou “desorganizados”. Carolina também vé a limitagdo de simplesmente
registrar se o aluno atingiu ou ndo certos objetivos, e se preocupa com 0 que esse
registro da a ver sobre o verdadeiro desenvolvimento das criancas. Dahlberg, Moss e
Pence (2019, p. 193) afirmam que o que € documentado “representa uma escolha,
uma escolha entre muitas outras escolhas”. Carolina cumpre o que é demandado pela
escola. Mesmo que se possa argumentar que, a despeito das determinacfes da
instituicdo, é a professora quem decide o que vai e 0 que nao vai ser documentado,
essa escolha € limitada — e talvez ndo fizesse sentido, uma vez que Carolina
reconhece que o registro simplificado d4 menos trabalho.

Com base no relato da professora Carolina, podemos inferir que nas
instituicdes internacionais em que ela atuou ou o ato de produzir registros (atraves
das planilhas) era mera produgéo de dados com “um fim em si mesmalo], que néo
valoriza as potencialidades da crianga” (HOYUELOS, 2004, p. 107-108), ou um
“produto comunicado”, mas que também “associa-se somente ao campo da
visibilidade dos percursos das criangas” (FOCHI, 2019, p. 62).

Carolina navega por entre essas flutuagdes e arrisca uma reflexdo sobre como

cada escola tenta — mais ou menos — atribuir algum sentido & documentacao:

[...] Euvejo que muda essa documentacéo, essa forma de documentar
de uma escola para outra. Nao que uma seja melhor do que a outra.
Eu acho que vai mais do que a gente se identifica, o que a gente
concorda e se adapta, do que com a forma ideal. Mas eu acho que
também, por exemplo, tanto B. como na Y tinha uma preocupagéo
muito grande da coordenacdo de tentar achar a melhor forma de
documentar, de forma que fique claro, detalhado, que todos entendam,
até as pessoas que nado estdo na sala aula, como os coordenadores.
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E que seja preciso, e que ao mesmo tempo ndo dé muito trabalho aos
professores. E eu ndo vejo a mesma preocupacdo na Alemanha, nédo
sei explicar se é porque é uma escola nova, ela tem sete anos s6. Mas
a B. também é uma escola nova. Ou se & uma caracteristica das
escolas da Alemanha (Carolina, 2019).

Carolina aprende e se adapta aos diferentes modos de produzir dados mais
objetivos sobre o desenvolvimento das criangcas por meio de planilhas, fotografias e
anotacdes. Parece ndo ver saida, até porque nessas escolas ha pouco trabalho
colaborativo entre as professoras e nas reunifes coletivas o tema documentacao nao

era discutido, nem mesmo quando eram propostas mudancas:

[...] tudo foi ensinado. E em todas as adaptacdes também, as
mudancas que tiveram nessa forma de documentacdo foram
explicadas, foram demonstradas. Foi dito porque mudar, a gente
participava também do processo, da forma de documentacao,
principalmente na B. Claro, a participacdo foi muito pouca, afinal a
decisdo é sempre da coordenacdo. Mas a gente teve uma pequena
influéncia nisso, que tal coisa é trabalho extra, que ndo é necessario
[formas de registrar os desenvolvimentos das criancas] (Carolina,
2019.)

A documentacdo é algo concreto que d4 materialidade as concepcbes de
infancia e de crianca que a escola tem. Por meio dela, podemos ver seus “principios
pedagogicos em funcionamento” (FORMAN; FYFE, 2016, p. 256). Pela narrativa de
Carolina, vemos uma énfase nos registros, mas entendemos que o “registro € um
fragmento da documentagcao” (MENDONCA, 2009, p. 67). Para que ele seja algo além
da coleta de dados ou informagdo (HOFFMANN, 2001, p. 65), é preciso que ele tenha
um carater formativo para aqueles que o produzem. Associar a documentacao a
possibilidade de o professor desenvolver “um olhar tedrico-reflexivo sobre o seu
contexto sociocultural e manifestacdes decorrentes do carater evolutivo do seu
pensamento” (HOFFMANN, 2015, p. 9), exigiria “uma postura de investigacao e de
transformacao do contexto” (FOCHI, 2019, p. 219). Na narrativa de Carolina isso n&o
esta colocado. Prepondera a adaptagdo quase que como uma estratégia de
sobrevivéncia da professora, que da contornos ao seu agir dentro dos limites

institucionalmente colocados.
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6.5 Terceira etapa: Liz e Carolina: entrevista 3

Nesta etapa, apresento a entrevista trés realizada com as professoras Liz e
Carolina®®. Para essa entrevista, o corpus construido nas duas primeiras entrevistas
foi organizado e nele foram localizados trés temas recorrentes: infancia, rotina e
documentacdo. A entrevista trés foi, entdo, organizada em torno de perguntas
disparadoras sobre esses trés temas. Vale registrar que o conteudo das duas
primeiras entrevistas ja foi apresentado nas narrativas que compuseram as secoes

anteriores desta dissertacao.

Infancia

Para dar inicio a entrevista trés, convidei as professoras a comigo refletirem e
compartilharem como elas conceituam a infancia.

Segundo Liz (2020), essa € uma “pergunta complexa”. Ela destaca:

Bom, para mim a infancia € um momento chave da vida do individuo.
E um momento base na verdade da vida do individuo, € um momento
que o ser humano esta pronto para aprender, para explorar, para viver.
Tem muitas concepgdes de infancia se vocé for pensar em autores e
tudo que eles querem dizer que a primeira coisa que vocé tem que
saber é que quando vocé decide ser um profissional da educacéo
infantil é buscar saber, buscar aprender é “O que é essa infancia?”. E
ao longo desses Ultimos anos, eu acho que o que fica para mim é isso,
essa coisa de ser uma base mesmo, de ser momento muito, muito
importante, muito marcante na vida do ser humano em que ele esta
aprendendo o tempo inteiro. E acho que para mim é isso, infancia é o
momento em que a gente vive o0 presente, e aprende o tempo inteiro,
porque uma vez que a gente fica adulto a gente continua aprendendo,
para o resto da vida, mas a gente néo vive sé no presente. Entéo, eu
acho que infancia é isso, € um momento que a gente de verdade esta
aprendendo o tempo todo (Liz, 2020).

Para a professora Liz, a infancia € um “momento base na vida do individuo”.
Ela evidencia que a infancia “é uma fase de transicdo” (NASCIMENTO, 2015, p. 12),
e aponta que a infancia é uma fase que se aprende o tempo todo. Conforme
Nascimento (2015), a infancia € uma “categoria na estrutura social permanente”, as

criangas ndo somente aprendem, mas também s&o “sujeitos que constroem culturas”

58 As entrevistas nao foram feitas com as duas professoras ao mesmo tempo. No entanto, por tratar
dos mesmos temas disparadores, serdo apresentadas no mesmo capitulo.
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(NASCIMENTO, 2015, 13). Liz compreende que existem diferentes concepc¢des de
infancia, e destaca que o professor(a) de Educacao Infantil precisa ter claro o que é
infancia.

Em seguida, perguntei & professora Liz que conceito de infancia ela via nas
escolas canadense e a britanica em que trabalhara, e se, para ela, essas escolas

tinham uma pedagdgica transmissiva ou participativa.

[...] é tradicional, progressiva, transmissiva. Eu acho que a canadense
tem uma pedagogia participativa sim, até pela forma em que o
ambiente era organizado, mas com resquicios da tradicional. Acho que
as duas que eu trabalhei tinham muito forte essa questdo do ambiente
ser pensado, de ser um ambiente participativo. Mas acho que a
relacéo adulto-crianga o que era esperado as vezes eu sentia que ndo
era uma coisa tao participativa as vezes, que era esperado uma
relacdo muito... acho que nao é hierarquica que diz... a uma crianca
do adulto em relag&o a crianga, assim de eu sou o adulto aqui, mas
nao no sentido de ser o adulto responsavel, o adulto mais no centro.
Eu sentia que isso era esperado de alguma forma (Liz, 2020).

Segundo Liz, embora o ambiente das escolas seja compreendido como “um
ambiente participativo”, o seu modo de se fazer pedagogia é transmissivo, ha medida
em que “se centra na légica dos saberes, no conhecimento que quer veicular’
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 17), sendo diferente das pedagogias
participativas, que centram-se “nos atores que constroem o conhecimento para que
participem progressivamente, através do processo educativo, da(s) cultura(s) que os
constituem como seres sécios-historico-culturais” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007,
p. 18). Ainda, a professora destaca que:

Outras formas eram mais bem-vindas, mas acho que como todo lugar
é dificil para os adultos fazer de outro jeito. Entdo, acho que nao tinha
em nenhuma das duas assim. Na B. eu acho que no ultimo ano isso
era muito mais vibrante, essa coisa de o adulto ndo ser o centro e as
criancas tomarem as decisées e o adulto ser mais um guia s6 que o
planejamento e a forma de pensar o ano letivo ainda eu achava que
era muito ainda centrada no adulto, porque é sempre o adulto que
pensava o tema®®, o conteldo. Entdo eu acho que isso deixa um
resquicio muito grande, sendo de algo que ainda ndo é participativo
totalmente. Tanto na canadense quanto na britdnica os temas néo
vinham dos interesses das criancas, o0s temas j& vinham
preestabelecidos, por exemplo, um tema sobre cores, um tema sobre
dinossauros, ou piratas, e claro, dentro desse tema o educador

59 A escola ja tinha os temas, estes se repetem todos os anos e tinham que ser trabalhados em uma
mesma sequéncia.
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explorava o que era do interesse da crianca. Mas o tema em si ndo
vinha delas, entdo acho que € um resquicio muito tradicional, eu acho
gue as duas tinham meio que esse paradoxo rolando (Liz, 2020).

Nesse modo de fazer pedagogia, as criancas ndo estdo no centro da
aprendizagem, “a motivagédo da crianga é baseada em esforgos seletivos vindos do
exterior, geralmente do professor’ (FORMOSINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013,
p.8). Quando perguntei a professora sobre como ela considera a propria pedagogia,
Liz pondera que:

Eu acho que hoje eu me considero da pedagogia participativa. Mas
acho que por muito tempo eu mesma acho que ndo s6 por estar em
lugares, mas por ter uma histéria, por ter um jeito de estar no mundo
e por ter vindo de uma educacéo tradicional, eu as vezes achava que
eu fazia uma pedagogia participativa, mas que na verdade nao era
necessariamente, porgue na infantil a gente se engana as vezes nessa
coisa de que esta deixando as coisas serem mais democraticas, mas
no fundo a gente toma todas as decisfes, e assim € ser participativo.
Hoje em dia eu percebo que néo é vocé falar para a crianga vocé pode
fazer isso ou isso, isso ndo é participativo, s6 vocé, s6 vocé fazer as
escolhas e delimitar para as criancas. E hoje eu depois de estudar, ler,
conviver com colega de trabalho e testar e fazer coisas com as
criangas, eu entendi que realmente a pedagogia participativa tem a ver
com vocé ser um pesquisador, ser um gestor, para que vocé consiga
ter recursos para ajudar as criancas a tomarem as decisdes, que vocé
sim é o adulto, é o responsavel. Mas que o seu papel ndo é escolher
tudo, delimitar as escolhas para dar para as criangas. A ideia € que
vocé consiga fazé-las escolher dentro de que elas estdo interessadas.
Acho que hoje eu me considero uma pessoa que nao so acredita, mas
pratica a pedagogia participativa (Liz, 2020).

Liz afirma que hoje ela considera que faz uma pedagogia participativa.
Segundo ela, ao longo do seu processo de desenvolvimento docente e de sua
autoformacéo foi compreendendo esse modo de pensar e fazer pedagogia. Por meio
das praticas de “observar, escutar e negociar’ a professora foi buscando desconstruir
o0 “modo tradicional, transmissivo [...] de fazer pedagogia” (FORMOSINHO;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013, p. 9).

Na entrevista com a professora Carolina, propus 0 mesmo percurso de
proposicao de perguntas, mas iniciei apresentando-lhe o excerto de uma de suas falas

nas entrevistas anteriores:

E importante saber ler e escrever. Mas a gente ndo pode passar por
cima dessas fases da infancia, do brincar, dessas fases que a crianga
aprende, eu acho que tudo tem que saber respeitar a esse tempo, esse
processo (Carolina, 2019).
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Confrontada com sua propria afirmacgédo, a professora entdo buscou articular

sua propria definicdo de infancia.

Deixa-me ver, a minha concepcao de infancia [...]. A minha concepcéo
de infancia é o ser humano que néo tem idade para ser independente,
ou seja, ele tem uma dependéncia de outro ser, vou colocar assim o
adulto, é a crianca até a faixa dos seus 10, 12 anos da pré-
adolescéncia que esta em processo de formacdo da sua
personalidade, e com isso estd construindo seus conhecimentos
através da exploracdo do mundo e estd desenvolvendo a sua
personalidade. E o que impacta nisso € o meio onde essa crianca vive,
e como todo o conhecimento € ministrado, fornecido com a
participacdo dessa crianca e todo esse processo de formacgéo,
desenvolvimento fisico, emocional, intelectual e psicoldgico, ela tem
uma dependéncia ainda do adulto, seja do pai ou de qualquer outro
adulto que tenha a sua guarda, seja seus professores. Entdo, para
mim €& o ser humano que a gente classifica como crianga que esta no
processo de formagao fisica, intelectual, psicolégica e emocional e que
tem uma dependéncia dos adultos ao seu redor, essa formacéo esse
desenvolvimento ocorra, mas ao mesmo tempo esse desenvolvimento
vai se dar através da imaginacao, do explorar, do brincar, do ler, do
experimentar. Ou seja, vai experimentar coisas novas mesmo. E o que
a gente chama no inglés hands-on®, quando a crianca, o adulto vem
com a informag&o, mas a crianga é ativa no processo de construgéo
do seu conhecimento, do seu desenvolvimento, ela é ativa, ndo é
aguela mensagem passada, porque crianca alguma vai conseguir
desenvolver o conhecimento. Entdo, a infancia vem muito disso, tem
que ter alguém para guiar, no caso um adulto. Mas tem que ter a
participacdo da crianca, seja através de brincadeiras, de jogos, de
atividades seja elas quais forem. Entéo a infancia engloba a crianga
no processo de formacgdo, dos pais também e como se da esse
processo de formag&o que € o brincar, a imaginagéo, o ler, enfim todas
aquelas atividades que eu ja falei (Carolina, 2020).

Em sua elaboracéo, a professora Carolina revela uma concepg¢éao de infancia

como uma fase da vida marcada pela dependéncia do adulto, um processo de

formacdo que, embora contenha elementos de criacdo, imaginacao e participacao,

precisa ser guiado externamente.

Instada a falar sobre a concepcao de infancia das escolas em que atuou,

Carolina nos diz:

gue a B. enquanto eu estava I4, [...]. Acho que a B. tentava vender
uma pedagogia mais ludica, talvez mais construtivista, mas néo
necessariamente funcionava dessa forma na pratica. Isso era muito
criticado na judaica porque a B. tinha muito ludico, mas em um nivel
gue eu tinha muito que pensar fora da caixinha, sair da minha zona de

60 Hands-on learning: é uma educacéo pratica.
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conforto para estar me adaptando e continuar me desenvolvendo
como profissional, como educadora. E eles sempre criticavam muito
“ah eu entendo que vocé faca isso, mas isso vem de uma educagéo
muito tradicional”, e eles davam o ponto de vista deles. Entdo é assim,
a B. eu acho sim tem uma educagdao tradicional, porque, por exemplo
[...]- Eu vejo assim, eu vou colocar assim entdo no que eu vejo, no
ensino infantil e nos primeiros anos do fundamental eu tenho que
colocar, que é uma pedagogia tradicional, tem claro essa influéncia
desse aprendizado ludico, porém ela é behaviorista, ela é uma
pedagogia behaviorista. Nao adianta essa educacdo britanica, ela é
assim, a escola aqui que eu trabalho (Alemanha) segue o curriculo
britanico, tem essa pedagogia behaviorista também, é a charge®, para
poder lidar com o comportamento da crianga, aqui nem tanto, aqui €
um pouco, aqui € um pouco mail ladico também, aqui esta entre B e a
Y. Mas a B. era muito os secrets para incentivar comportamento, tem
aquele negocinho que vai até o tesouro e recebe os certificados, € o
certificado também porque eles geralmente falam bonitinho, é o
certificado porque dancou na aula de musica, no final na graduacgéo
tem certificado dos presentes, dos presentes dos pais para os trés sei
la 0 qué gue se destacarem em determinada coisa. Entdo eu acho a
B. tradicional, ndo é muito tradicional, mas ela ainda contém tracos de
um ensino tradicional. Mas ela vem tendo influéncia do ladico, mas ela
€ behaviorista. Eu até discordo disso eu acho que funciona sim, mas
ela é behaviorista (Carolina, 2020).

Carolina localiza contradicbes em ambas as escolas, a britanica (em que
atuou aqui o Brasil) e a internacional (em que atua na Alemanha). Segundo a
professora, a primeira quer vender uma imagem ludica, mas é tradicional; a segunda
é declaradamente behaviorista, e é também tradicional. Em ambas, o professor é uma
figura central, pois as criancas cabe a funcdo de aprender no tempo e na forma
organizada pelo adulto. Carolina percebe, assim, uma base behaviorista®?, do ponto
de vista pedagdgico, em ambas, pois “a sua [das escolas] questéo central é aprender”
(SAVIANI, 1999, p. 25).

Ao arriscar fazer essa elaboracdo mais conceitual sobre a relacdo entre a
filosofia de ensino das escolas e a concepcao de infancia que elas sustentam, Carolina
adentra a discussao sobre autonomia, tanto autonomia docente quanto autonomia das
criangas:

Para comecar a gente tinha que seguir uma rotina, e eu acho que a
T3, flexibilizou, e quando o casal [diretor e a coordenadora] isso
mudou de novo, eu ndo sentia muito autonomia, eu acho que isso é o

61 Housepoint encontra-se no Anexo VI.

62 A abordagem behaviorista ou comportamentalista “destaca a importancia da influéncia de fatores
externos, do ambiente e da experiéncia sobre o comportamento da crianga” (FONTANA, 1997, p. 24).
De acordo com Saviani (1999 apud SANTOS, 2005, p. 23) a abordagem comportamentalista “é
identificada como a pedagogia tecnicista”.

63 T. é a diretora da escola.
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gue frustrou bastante os professores 4. Mas tem a rotina sim para as
criangas chegarem, brincarem, dava umas 8:30 tinham que todos
sentar, fazer o circle, tinha uma masica para fazer o circle, as criancas
tinham que sentar com as perninhas cruzadas, ndo atrapalha muito,
acho que dava 2 ou 3 avisos, ndo me recordo. Mas se vai atrapalhar
de novo desce la do behaviour chart® a foto da crianca. O outro que
se comportou ficou quietinho, que levantou a mao, enfim da o sticker®
para ele, entdo tinha que cantar a masica do bom dia, tinha e a gente
enfim tinha todo uma rotina durante as atividades. Eu acho que os
alunos tinham autonomia, eu acho isso um ponto muito importante do
curriculo, com as stations, eu acho que isso era muito legal, por
exemplo, ndo tem aqui e € uma zona. Mas eu super discordo da
maneira como é feito aqui. Mas a B., essas stations dava autonomia
para os alunos explorarem as atividades da forma como eles queriam,
tinha logico as atividades foco que a gente liderava, mas enfim tem a
parte toda tradicionalzinha em que o professor ainda age como o
centro, a parte central ali do momento do ensino da B (Carolina, 2020).

Nesse excerto, vemos a professora buscando qual seria 0 meio-termo
possivel na construcao de um espaco de maior autonomia. Ela busca esse meio-termo
na descricdo de duas rotinas: uma marcada pela avaliagdo constante do adulto sobre
o comportamento das criangas (behavioral chart) e outra com a criacdo de espacos
de circulacdo das criancas (stations). Em ambas, localiza o papel do adulto como o
maior desafio: quanto mais marcado esse papel, mais tradicional serd a pratica e
menos propiciadora de espacos de autonomia.

Sua reflexdo avanca, e a professora traz sua experiéncia na escola
internacional trilingue (em que também atuou aqui no Brasil com uma outra faixa

etaria) para pensar essa questdo da autonomia e sua relacdo com a infancia.

N&o era muito ludica, tudo era na area do inglés, era feito através de
atividades de artes, ou brincadeiras. Os passeios que eram feitos
estavam relacionados a isso, e era incrivel assim que como através
das brincadeiras o tempo todo. Claro que eu dava aula para uma turma
um pouco mais velha, mas como essas criangas, a gente ainda tinha
€ claro o momento ludico, e a gente tinha o momento em que o
professor era a parte central, mais isso era hum momento muito
pequeno durante o dia, era muito mais no periodo da manha para dar

64 Behaviour chart (Anexo VI) sdo quatro quadros, e cada com um desenho: arco-iris, sol, sol entre
nuvens e nuvem com raio e chuva. No inicio do dia as fotos das criancas ficavam sobre o quadro do
sol, ao longo do dia a professora ia observando as criancas e essas fotos podiam se movimentar ou
ndo de acordo com 0s seus comportamentos. O behaviour charge tem como base a behaviour
management (gerenciamento de comportamento das criangas, em portugués) que esta no Statutory
Framework (documento de referéncia que define a estrutura e os padrées para todas as instituicdes
publicas, privadas e ndo governamentais que promovem a educac¢édo no Reino Unido) devem cumprir
para garantir que as criancas aprendam e se desenvolvam (DEPARTMENT FOR EDUCATION, 2021,
p. 34).

65 Stickers sdo adesivos que a professora dava para as criangas, como uma forma de “incentivo”.
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um bom dia, cantar musica e explicar o que a gente ia fazer e depois
no final do dia ou antes das atividades falava assim agora a gente vai
fazer aquela atividade, entdo a gente vai para sala de artes, por
exemplo, vamos fazer assim, assim assado, 0 que vocés acham que
vai acontecer tal.

Mas o tempo todo eu queria muito a participacéo dos alunos, era bem
interessante, era uma outra idade, entdo os alunos ja conseguiam ter
um melhor didlogo com o professor porque 0 pre-nursery acaba
ficando meio que restrito no quesito no vocabulario, mas enfim, eu
acho que a B. ainda mexia muito com papel ¢, vamos colocar assim,
colocava muito suas atividades no papel, principalmente com as
criancas de 2 anos, eu ndo sei depois que eu sai, mas de nurserya era
atividades muito no papel, isso ndo acontecia na Y, zero papel, ndo
tem papel, € muito jogo, brincadeira, muita arte, € muita experiéncia,
esses experimentos de ciéncias era bem interessante, e quase nao se
passava alids para as criancas de nursery era video, era muito raro
eles verem e era interesse por exemplo na B., desde o pre-nursery
eles ja tinham foco dos 5 comecar a ler, a escrever, licdes das letras.

Na Y isso estava pronto para depois, aqui na B. eles comecavam a
comecar a ler, a escrever o nome para vocé ter uma ideia quando eles
chegam no reception, mas eles aprendem com os professores de
portugués sé quando eles vao para uma idade de year 1, que é quando
eles comecam a aprender phonics no inglés e ai juntam as palavras e
forma as palavras, enfim, e aqui (Alemanha) esta no intermediario, por
exemplo: eu ensino o som das letras, mas eu ndo ensino a escrever,
eu ndo faco o que um nursery faz aqui. Aqui eles exploram o som do
ambiente, tem o0s sons das palavras, mas é muito mais um primeiro
contato, em processo de reconhecimento, ndo tem que juntar as letras
para formar as palavras, ndo tem nada disso. E s6 assim o som dessa
letra é esse, olha essa palavra, olha esse som, que som que é esse?
Que letra que faz esse som mesmo? E assim eles apontam para a
letra certa tal, alguma coisa assim. Mas nao tem aquela pressdo com
leitura em si, porque 0s nossos do pre-nursery saindo escrevendo o
proprio nome, e porque eu lembro que a gente ficava tragando os
nomes pontilhadinhos com essas criancgas e tal e aqui ndo, aqui € bem,
e na B. ndo era assim também, ndo tinha essa presséao, eles faziam
primeiro em portugués e depois s6 mais para frente em inglés
(Carolina, 2020).

A escola trilingue onde trabalhou aqui no Brasil segue o curriculo internacional
IB87 e tem a sua base nas pedagogias ativas, que tém como ponto de partida a crianca
ativa (BARBOSA; HORN, 2008, p. 10). As criangas aprendiam brincado. Na escola
britanica as criancas tinham contato com os materiais prontos®?, folhas de atividades
com desenhos para pintar, com a letras das iniciais dos nomes das criangas. Carolina

destaca que a pressédo sobre a prontiddo para lidar com a escrita € diferente nesses

66 Folhinhas criticada por Oliveira-Formosinho.

67 Curriculo IB (International Baccalaureate) j& mencionado anteriormente (Parte I).

68 Esses materiais sdo tirados do site Twinkle, que é uma editora que fornece diferentes recursos na
area da educacdo de forma on-line para escolas e familias com base no curriculo internacional
britAnico. Esses recursos sao destinados a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, anos iniciais.
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dois contextos, mas, ainda assim, em ambos 0s contextos o que impera é o foco na

escolarizacao das criancas pequenas rumo a aprendizagens previstas e determinadas

externamente para uma determinada faixa etéria.

Ao falar sobre sua propria concepcao de pedagogia, Carolina ecoa a questao

do papel do adulto como um guia para as criangas, e destaca o quanto ela, como

professora que se formou em trés contextos distintos, opera como um filtro

flexibilizador ndo apenas das ac¢des, mas também das emocfes do outro, na tentativa

de buscar uma melhor conciliagéo entre o papel do adulto e da criangca no processo

educativo:

Para mim, a pedagogia se volta pelo processo em gue ndo somente
o professor, mas o aluno [...] ambos sao agentes desse processo. E o
professor tem como principal funcdo guiar, dar o suporte necessario,
mas permiti que o aluno participe, planejar atividades de forma em que
0 aluno demonstre interesse, que ele queira esta participando [...], eu
nao posso falar que eu concordo, por exemplo, que s6 com 0 processo
de ensino mais behaviorista, porque eu ndo concordo. Eu
particularmente, eu vejo pontos positivos em todos e, eu tento agregar
0 que tem de mais positivo nessas, eu vou colocar assim, teorias,
nesses processos e a eu acho que a gente ndo consegue, o mundo é
muito mutavel, as criangas sdo muito diferentes, cada crianga tem sua
constituicdo, tem o seu contexto histérico, familiar. Entdo, as vezes
vocé vai tentar seguir uma linha de ensino que a crianca até se
adaptando mas nao necessariamente ela se destaca, aquilo é o
melhor para ela, aquilo providenciou o melhor suporte para aguela
crianga, entdo eu sempre tento, principalmente depois que eu conheci
esse outro mundo que foi a B. Agora aqui na Alemanha eu sempre
tento me flexibilizar e agregar um pouco de cada curriculo que eu
estudei e consiga manter o processo de ensino e aprendizagem
saudavel, interessante, lidico e a0 mesmo tempo com impacto, um
impacto positivo para esses alunos.

Eu acho que a pedagogia vem muito da flexibilizacdo, n6s como
educadores a gente tem que ser flexiveis. Para qué? Para que a gente,
a gente vem se adaptando também, a gente esta se desenvolvendo
durante toda a nossa vida e a gente esta adquirindo conhecimento, a
gente aprende muito com esses alunos, e com os colegas de trabalho,
no préprio ambiente escolar. Entdo, eu acho que a pedagogia vem sim
da flexibilizagdo ela estd muito relacionada a flexibilizacdo, ao
conseguir ser flexivel, mas também é um processo de acolhimento eu
diria, porque eu vejo que tem muito aluno que vem para a escola com
suas caréncias, pelos seus motivos, eu acho que hoje mais do que
nunca, pelo que eu ando vendo, as escolas aqui na Alemanha estédo
fazendo isso também, eu ndo sei se agora se a B. Mas esta muito
focado no socioemocional, ler, escrever, o contar ainda faz parte, as
suas emocdes ndo sao consideradas ndo importantes nesse processo
de aprendizagem. Porque isso muito importante, se vocé nao esta
bem, se o aluno n&do esta bem, automaticamente ele nao vai conseguir
se relacionar com aquela rotina escolar e tirar o melhor proveito
daquilo.
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Entao, eu falo do momento, isso é vocé entender a dor do outro e vocé
também dar 0 suporte necessario para que essa crianga consiga se
expressar de uma forma livre, que ela se sinta bem, e esta tudo bem
sentir aquilo, seja emoc¢Bes boas ou ruins, mas esta tudo bem sentir
aquilo porque somos seres humanos, nés ndo somos robés. Entao eu
diria que a minha pedagogia vem da flexibilizag&o, eu ndo sei bem se
€ acolhimento usando essa palavra, mas eu acho que da valorizacéo
coloca isso, da valorizacdo da emocdo outro (Carolina, 2020).

Carolina compreende a pedagogia como um processo, 0 professor € visto
como mediador do processo de ensino e aprendizagem da crianca. Mas ela destaca
gue a pedagogia dela vem dessa flexibilizacdo da pratica pedagogica, dando a
oportunidade de a crianca ser mais participativa, da valorizacao da crianca.

Considerando sua trajetoria profissional, vemos uma professora cuja
concepcao de infancia nasce em sua primeira experiéncia como professora de
Educacao Infantil na escola britdnica, em que os objetivos educacionais “cifram-se,
assim, em escolarizar, compensar e acelerar’” (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2013, p. 8). Com a experiéncia nos outros dois contextos, a
professora vivencia conflitos que vao, aos poucos, contribuindo para pequenos
movimentos de mudanca na compreensao de seu papel, que passa a ser o de um
adulto mais flexivel, responsavel por “organizar o ambiente e observar e escutar a
crianga para compreender e |he responder’ (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2013, p. 8), mesmo que ainda dentro de contornos institucionais nos
qguais a escolarizacdo com foco em aprendizagens especificas e pré-determinadas

predominam.

Rotina

Como vimos na discussdo sobre o tema da infancia, ao pensar a rotina
também podemos compreender como as praticas docentes vao se desenvolvendo,
pois ela da a ver como as coisas sao feitas, sdo organizadas (BARBOSA, 2000, p.
235). Tomando agora o tema da rotina como foco, pedi que Liz me falasse como era

essa organizacao da turma do pre-nursery (a primeira turma dela na escola britanica):

E uma escola de periodo integral e as criancas ficavam todas no
integral, entdo a rotina era bem marcada por ser uma escola que tinha
o Infantil e Fundamental também e ser um prédio. Entdo a rotina
marcada com os horério para que eles tivessem em locais especificos,
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entdo eles tinham momento da chegada que eles chamavam de livre
escolha mesmo, chegarem na sala e terem tempo de se adaptar ao
ambiente, e todo dia seguir esse mesmo esquema, chegar e ter este
momento de encontrar 0s amigos, de guardar as suas coisas no
armario, de escolher um brinquedo e depois sempre tinha alguma roda
inicial para cantar musica, para falar bom dia, para ver quem estava
na escola e quem nédo estava na escola.

E ai geralmente tem algum tipo de foco com as criancas, que era do
curriculo, algum foco de lingua, por eles serem criangas que estavam
aprendendo inglés como segunda ou terceira lingua, ou uma leitura de
histéria seguida de uma atividade ou alguma coisa de matematica. Os
focos eram em grupos pequenos geralmente, as vezes fazia com o
grupo todo dependendo da proposta, algum foco mais curto, e
lanchinho, saia para o parque. Eles tinham que se mover bastante
porque na escola tinha [muitas] escadas, subir para o parque e depois
retornar, mas livre escolha, o almogo, escovacdo e descanso.
Algumas criangas descansavam depois do almoco, de dormir mesmo,
algumas a gente respeitava o fato de o sono nao fazer parte mais da
rotina e tinha uma brincadeira mais tranquila. E ai depois da volta,
outro lanchinho, um momento mais tranquilo na sala até a hora de ir
embora, e algumas ficavam para atividades extras porque 0s pais
precisavam gque elas ficassem mais tempo na escola, entdo ficavam
para fazer uma outra atividade. Mas era uma rotina bem marcadinha
para eles (Liz, 2020).

Vemos que o tempo do “cuidado, das brincadeiras e das atividades que
desenvolvem a aprendizagem” (JESUS; GERMANO, 2013, p. 37) era traduzido em

uma rotina pouco flexivel. Quando instigada a falar mais especificamente sobre um

outro aspecto da rotina, a hora da soneca, vemos uma professora preocupada em

criar brechas entre os tempos estabelecidos pela escola e o tempo necessario as

criancas:

O grande problema é que a escola tinha uma exigéncia, os pais tinham
outra, e nds como professores tinhamos uma meia exigéncia, mas eu
vou colocar uma necessidade, agora eu vou explicar. A escola
colocava que o horéario da soneca ou o horéario do quiet time, que a
criangca que ndo dorme ela se junta com alguém que esta
supervisionando e fica brincando no I-pad ou com o0s jogos mais
silenciosos, para crianca ficar ali descansando sé. Os pais, de forma
geral, eles queriam que o filho dormisse, mais tem criangca que nao
dorme mais depois de uma certa idade, tem crianga que n&o vai dormir
na escola, e nés como professores a gente olhava para aquelas
criancas e as vezes a crianca nao quer dormir, mas ela também néo
quer brincar, ela ndo quer ficar quieta, ela precisa de uma terceira
atividade, mais que as vezes acaba se tornando impossivel, ela
precisa de colo as vezes, ela precisa de um acolhimento, de um
contato ali, ficar ali no seu colo, e que as vezes pela quantidade de
aluno ou por conta de como a rotina é tracada vocé acaba n&o
conseguindo proporcionar. Entdo a gente fica ali fazendo o melhor
possivel, mas fica no meio termo. Eu acho que mais essa rotina as
criangas elas gritavam para dormir a uma hora da tarde eu acho, e a
gente tinha que acorda-los as duas, se eu ndo me engano, s6 que
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criangas muito novas quando elas entram na escola, elas ficam muito
cansadas porque oito horas por dia € uma rotina muito cansativa, uma
hora nesse primeiro semestre era muito pouco, porque essas criangas
vinham de casa acostumadas a dormir trés horas por dia.

Entdo, com muito esforco, de inicio sempre acordava depois de uma
hora com essas criancas chorando, se esgoelando, e com muito
esforco eu consegui, com muita briga 14 dentro e me fingindo e as
vezes, batendo de frente, fazendo ao contrario, eu acabei conseguindo
fazer com que essas criancas dormissem por volta de uma hora e meia
no primeiro semestre. Conforme elas iam se acostumando a rotina da
escola, porque vocé imagina uma crianca que tem que reduzir o
horario de sono, passa oito horas por dia na escola, esta saindo da
fralda porque ainda tinha essa, e ter que se adaptar a um mundo
totalmente novo, ja ndo estd mais com o0s pais, estd com gente
totalmente estranha, tem que socializar, tem que fazer atividades, é
muito estressante. E ai com o tempo comecgava a suavizar isso e a
gente conseguia reduzir um pouco mais esse horario de sono dos
alunos (Liz, 2020).

A rotina® demarcada externamente, sem considerar as necessidades das
criangas, torna-se exaustiva, tanto para as criangas quanto para as professoras.
Nesse sentido, essa rotina estava norteada numa “concepcédo de educagao de
infancia que n&o cria condicbes de desenvolvimento para a crianga baseadas no
desafio de promover e possibilitar as maximas qualidades humanas no sujeito”
(JESUS; GERMANO, 2013, p. 32). Em seu relato, Liz nos mostra que, na escola em
que atuava, a rotina € uma “forma intencional de controle e regulacéo, tendo como
base uma selecao feita a partir dos discursos sobre as criangas e sobre a fungao social
infantil” (BARBOSA, 2000, p. 230). Mesmo nesse contexto bastante restritivo, Liz vai
nos mostrando como buscou caminhos de mudanca a partir das descobertas que fez
ao aprender a ver as criancas.

Dutoit (1995, p. 74), afirma que a “rotina representa a concepgao que se tem
de educacao, homem e sociedade e, principalmente, a concepcéo de infancia, porque
traduz através dos fazeres o que se compreende da fungcédo de uma creche”. As rotinas
relatadas pelas professoras Liz e Carolina evidenciam o quanto as escolas nas quais
atuaram e atuam sao marcadas pela centralidade do adulto. Concordamos com
Cordeiro (2012) quando nos diz que a infancia é uma construcdo social, e a sociedade
cria imagens de infancia que estdo sujeitas a mudar sempre que surgem

transformacdes sociais mais amplas. Vimos, nas narrativas dessas duas professoras,

69 No Anexo VII tem um quadro com o horario semanal/timatables (nome dado em inglés) do pre-
nursery. Destaca-se que era feito um quadro de horério fixo, mas que ele era alterado conforme as
datas de feriados, natagéo ou eventos da escola.
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o importante papel do professor na construcdo de um cotidiano mais afeito a vida e a
centralidade das criancas, aqui traduzido nas pequenas conquistas de flexibilizacéo

dessas rotinas escolares.

Documentacao

Vimos anteriormente nesta dissertacdo que nossas duas professoras
colaboradoras mantém relagbes distintas com a ideia de documentacdo. Os
documentos produzidos por Liz e Carolina sobre as criangas e suas aprendizagens, a
vida cotidiana e suas praticas pedagodgicas (tanto os que nos foram dados a ver
guando aqueles que nos foram por elas relatados) apresentam a viséo de crianca que
elas tém, bem como evidenciam perfil profissional que cada uma foi construindo para
si ao longo da experiéncia. Em outras palavras, através de seus relatos, buscamos
compreender como as professoras vao construindo os seus processos educativos, a
sua (auto)formacéo docente, como elas aprendem a profissdo docente e como elas
vao construindo as suas proprias histérias docentes. Embora ambas as professoras
tenham uma certa préatica de documentar, nem todos os registros que foram por elas
compartilhados conosco parecem ser “suficientes para acolher um dos principais
pressupostos da documentacdo pedagogica como conceito, que é o de reposicionar
0 adulto e a crianga a partir de uma renovagao da pratica pedagdgica” (FOCHI, 2022,
p. 142).

Para Fochi (2019), “a ideia de documentagdao pedagdgica como conceito
ainda é reduzida a um simples documento ou registro” (FOCHI, 2021, p. 142). Mas,
os termos documentar, documentacdo e documentacdo pedagdgica ndo sao

sindnimos (FOCHI, 2021). A seguir apresento o Quadro 4 com essa diferenciagao:

Quadro 4 — Documentar, documentacao e documentacado pedagogica

Verbo Substantivo documentacéao Conceito
documentar documentacgéo
pedagogi
Ato de produzir Produto comunicado Estratégia pedagogica
registros
Fotografar, filmar, Em diferentes formatos: livreto, Produc&o de observaveis
anotar folheto, painel, caderno, video

Fonte: adaptacdo: quadro elaborado para este estudo a partir dos dados apresentados pelo Prof. Dr. e
pesquisador Paulo Fochi no 9° Encontro Formativo — Documentagdo Pedagogica e a Autoria Docente,
23 ago. de 2022.
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Fochi (2021), ao compreender a documentacdo pedagdogica como conceito do
campo pedagogico, apresenta uma “estratégia para diferenciar o verbo documentar
(ato de produzir registros) do substantivo documentacéo (o produto comunicado)”
(FOCHI, 2022, p. 145). Fochi (2022, s.p.), destaca que:

O verbo: documentar

Trata-se de produzir evidéncias: produzir evidéncias: por exemplo, a
acao de fotografar, filmar, anotar, seja ele qual for, isso sempre existiu
na escola. Isso por si s6 ndo basta para o conceito da documentacéo
pedagdgica. Ele é importante, fundamental. Mas nédo é sé isso que da
conta do conceito da documentacgéo pedagogica.

O substantivo: documentacéo

Trata do documento construido a partir dos registros realizados
(produto em si). Seja ele no formato que for (livreto, folheto, painel,
video, uma mini-histéria, portiflio, caderno, seja qual for). Isso a
escola também sempre fez de alguma forma, por exemplo: o boletim
escolar é uma documentacdo do trabalho pedagdgico, s6 € um
produto, é o registro, a estruturagdo do registro.

Conceito: documentacdo pedagdgica

Embora o conceito de documentacdo pedagogica pressuponha
producdo de observaveis. ele envolve o modo de olhar, de refletir, de
fazer e de pensar e de narrar o cotidiano pedagdgico e as
aprendizagens das criancas. Existe dentro do conceito o ato de
documentar e as construgfes de documentagdes. Mas ha muito mais,
ja que o conceito da documentacao pedagogica como uma estratégia
gue é, ele transforma os sistemas de relagdes no interior das escolas
e reposiciona as criangas e 0s adultos dentro do processo educativo.

Segundo essa discussao, documentar € uma maneira de narrar o cotidiano
pedagdgico, de conhecer o outro, de conhecer como a crianca pensa, de conhecer a
si. Nesse sentido, nas narrativas que construimos com e sobre as duas professoras
colaboradoras encontramos muitos indicios do modo como elas registram.
Encontramos, também, diferencas quando confrontamos essas praticas e o conceito
de documentacdo pedagogica.

Na experiéncia da professora Liz, encontramos uma documentacao que,
construida a partir de fotografias, vai além da simples acéo de produzir registros, na
medida em que a partir desses documentos ela foi construindo comunicacéo e foi se

reposicionando e reposicionando as criangas dentro o processo educativo. Pudemos
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perceber que, por meio da documentagao, ela passa a “ver e questionar a imagem de
criancga, os discursos que [incorporou e produziu] (DAHLBERG; MOSS; PENSE, 2019,
p. 200). Trata-se de um modo de fazer o trabalho pedagdgico que foi se modificando
“conforme as diferentes exigéncias vao surgindo” (Liz, 2019). Mas que principalmente,
a medida que ela vai documentando, ela vai se aprofundando no cotidiano pedagogico
e nas aprendizagens que faz como professora sobre e com as criangas, vai
construindo uma pratica reflexiva e passa a “ver e entender o fazer e o pensar” das
criangas de uma outra forma. Ja na experiéncia da professora Carolina, encontramos
uma forma de produzir registros que cumpre de forma técnica o que € exigido pelas
diferentes escolas em que atuou e atua. Sua acdo de documentar, embora torne
visivel as aprendizagens das criangas, restringe-se ao ver e registrar para avaliar. 1ISso
ndo significa dizer que uma professora estd certa e outra ndo. O que procuramos
evidenciar € que no percurso de desenvolvimento profissional de ambas, o ato de
documentar teve peculiaridades no que diz respeito a seus potenciais significados e
relevancia.

Ao olharmos para os trés temas que nortearam a entrevista trés (infancia,
rotina e documentacdo), vemos, nas narrativas de nossas duas professoras-
colaboradoras, dois caminhos de desenvolvimento profissional bastante instigantes e

distintos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As sementes que a um s6 tempo carregam em si
nossa arvore e podem fazer nascer outras.

Nesta pesquisa, propusemo-nos a acompanhar e narrar as historias de vida
de nossas duas professoras colaboradoras, Liz e Carolina, que construiram seu
percurso de desenvolvimento profissional como professoras de Educacao Infantil em
diferentes contextos de escolas internacionais em que o conhecimento da lingua
inglesa se sobrepde ao conhecimento pedagodgico para o trabalho com criancas
pequenas e bem pequenas.

Intentamos mostrar como as duas professoras construiram para Ssi percursos
de formacao distintos, considerando que foi no exercicio da profissdo que elas tiveram
de aprender a ser professoras de Educacéo Infantil, professoras pedagogas
polivalentes, pois ambas vinham de uma formacé&o inicial especifica no campo da
docéncia, uma em Letras e outra em Biologia.

Em uma das narrativas, vemos uma professora movida pela questdo da
infancia, em um percurso marcado pelo encontro com as pedagogias participativas.
Ao iniciar sua trajetdria, ela passa um periodo como assistente de professora em uma
escola internacional britanica, onde passa a ter que lidar com a complexidade da
educacao infantil, e percebe muito rapidamente que isso vai além da questdo da
lingua. Sua primeira oportunidade como professora de classe na Educacao Infantil em
uma escola bilingue ocorre em paralelo com a formacéo docente especifica na area
da Educacéo Infantil. Suas inquietacfes — e até mesmo suas inseguranc¢as — no trato
cotidiano com as criancas a fazem buscar conhecimentos que pudessem ajuda-la a
se sentir bem com a docéncia dentro daquele contexto. Sua narrativa revela que esses
conhecimentos foram paulatinamente construidos tanto em cursos por ela
frequentados, quanto no aprofundamento das reflexdes feitas em seu proéprio
cotidiano de trabalho. Nao surpreende, portanto, que Liz transite e utilize, ao contar
sua historia, termos e conceitos que séao afeitos ao campo de conhecimento docente
para e com as infancias.

A outra narrativa mostra uma professora que segue um percurso de
(auto)formacéo distinto. Inicialmente reticente em abracgar a docéncia, ela se dedica
ao ensino da lingua no contexto de escolas de idioma. Seu ingresso em um contexto

educacional para o trabalho com criancas em uma escola internacional se da no
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vislumbre de uma carreira em que poderia progredir dado seu conhecimento de lingua
e sua vivéncia no exterior. Em seu percurso de desenvolvimento profissional, vemos
uma professora que se vé movida a agir na superagao daquilo que a impediria de
progredir na carreira. O fato de ser uma professora brasileira em um contexto escolar
que diferencia as opgdes de progressao entre professores “nativos” e “nao-nativos”
de lingua inglesa, a fez buscar oportunidades de estudo, por meio de cursos e
certificacdes, que Ihe possibilitassem conseguir colocagdo em uma escola fora do
Brasil. Nesse sentido, ela se aproxima menos da questdo das infancias nos
movimentos que faz de autoformacdo e se aproxima mais da questdo linguistica,
porque empregabilidade e progresséo na carreira S4o seus maiores impulsionadores.
Para a professora Carolina, superar as restricbes impostas a seu pleno exercicio
profissional no contexto de escolas internacionais no Brasil marca sua trajetoria.

Para ambas, o desenvolvimento profissional € um projeto individual, que cada
uma vai tocar a luz daquilo que mais as inquieta. Para Liz, a inquietude vem da relacao
com a infancia; para Carolina, da (im)possibilidade de progressdo na carreira. A
pesquisa nos permitiu narrar, com essas duas professoras, seus distintos percursos.
Permitiu ver também que, a despeito do fato de que o conhecimento da lingua inglesa
€ mais valorizado no contexto em que ambas se desenvolveram, cada uma busca
para si outras coisas que ndo aquilo que é determinado naquele tipo de instituicao.

O exercicio da docéncia em uma perspectiva profissional esta presente nas
duas narrativas, mesmo que haja diferenca de enfoque no modo como cada uma se
reconhece como professora. No caso de uma das professoras, a questao da infancia
estd em primeiro lugar e a questdo da empregabilidade parece ser secundaria na
trajetdria formativa que ela faz para si. No caso da outra professora, a questao da
empregabilidade, especificamente nesse nicho de uma escola de elite, faz com que
ela coloque o foco de investimento formativo nisso, tornando secundaria a questao da
especificidade do trabalho com a infancia. Dentro desse contorno geral das duas
distintas trajetorias, podemos dizer que para a professora Carolina, a questao
instrucional, o como ensinar, fica em evidéncia, enquanto que para a professora Liz,
o como ensinar fica submetido a um movimento dialégico com a formagéo integral das
criancas. E interessante destacar que as duas colaboradoras se tornaram professoras
em escolas nas quais os temas ligados a Educacao Infantil e a Educacao Integral,
como a indissociabilidade entre o educar e o brincar, ndo parecem ser colocados em

destaque, na medida em que, como ja dito anteriormente, a questdo da lingua se
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sobrepde. Ainda assim, foi possivel ver que esses temas circulam nas narrativas das
duas professoras, mesmo que com enfoques e relevancias distintas.

O trabalho deu a ver duas trajetorias muito singulares, ambas ricas e densas,
que evidenciam como as professoras, a despeito das imposicdes e as vezes da falta
de incentivo das instituicdes em que trabalham, constroem para si, e por si mesmas,
projetos de desenvolvimento profissional. As trajetorias da professora Liz e da
professora Carolina revelam que ambas parecem escapar, até mesmo “furar’, o
esquema da centralidade da lingua inglesa nos discursos que giram em torno das
escolas internacionais em que atuaram. Uma escapa ao abracar a dimensao
pedagdgica e educacional; outra escapa ao abracar a dimensao trabalhista. Uma
rompe com a tradicdo instaurada nos curriculos internacionais de sobrevalorizacéo
dos contelidos e comportamentos na Educacéao Infantil; a outra rompe com uma certa
naturalizacdo de que ao professor brasileiro s6 cabe o papel de professor secundario
dentro de uma escola internacional. Cada uma delas responde de um modo diferente
a pressao de ser professora brasileira em um contexto de uma escola internacional.

Os dois projetos de profissionalizacdo docente narrados dao a conhecer
professoras para quem a docéncia € espaco de transformacéo, jamais de simples
“aceitacdo das regras do jogo”. Sao historias bonitas, que tive a oportunidade de
conhecer por meio da pesquisa, e que agora compartilho com quem se dedicar a ler
esta dissertacdo, em que procurei registrar as experiéncias de duas colegas de

profissdo em um profundo movimento de vir a ser.
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APENDICE A — Carta-convite

Convite para parficipagdo em pesquisa
Prazada Professora,

Woos estd sendo convidads 3 participar da pesquisa " Trajerdria de Formagdo:
o papel da formagdo pedegbgica na awagdo docenie”, desemolvida pela
pesquissdora Monica Cabral Oliveira, oriemtada por Dr{a) Livia de Aradjo
Donnini Rodrigues, do Frograma de Pos-gradusgae: da Faculdade de
Educagio da Universidade de 530 Paulo (FEUSF). A entrevista tem a previsdo

de trés encontros que serso divididos em frés sessdes.
Orientagbes para a participagdo da pesquisa

Messe momento te convido 3 preparar alguns materiais que utilizaremos no

decorrer da entrevista.

» ostaria de receber por e-mail o seu cumiculs académico e profissional
antes da entrevista. Eszes dados serdo importantes para nos ajudar 3

dar inicio as entrevistas.

s Também te convido a desenhar uma arvore @ ser apresentada no
primeira dia da entrevista.

Orientagies para o desenho da arvore

Agui sugire um padrao para ¢ desenho que pode conter raizes, ronco & folhas:

" Raizes - concentre-se em suUaS origens, histdria de familia, & o
que te levou a decis3o de ser professora,

* Tronco — Como vood se constituin comao professora de Educagio
Infantil?

» Folhas - O que vocé vE para 3 sua continuidade da carreirs?

Abrago,
Monica Cabral Oliveira

Misctrands em Eduoagdo — Feculdade de Edussgpio da Univercideds ds Ebo Peulo FEU 3P
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APENDICE B - Roteiro 1

Roteiro da Entrevista 3 — Professora Liz ‘

Infancia

Sobre concepcao de

1. Como vocé conceitua a infancia?

2. Que tipo de pedagogia a escola britdnica tem?

3. Que tipo de Pedagogia a escola Canadense tem?

4. Que tipo de pedagogia vocé tem?

5. Qual é a diferenca principal entre trabalhar na educacao infantil e
trabalhar no ensino fundamental?

infancia
1. A sua turma na escola britanica tinha entre 2 a 3 anos de idade
e tinha uma rotina, vocé pode falar como era essa rotina?
Sobre a rotina de cuidados com as criangas:
2. Quais séo os cuidados na educagéo infantil?
3. Vocé pode me falar que cuidados eram?
4, Das criangas que chegavam com fralda, vocé entendia seu
papel no processo de desfralde?
Se a resposta for ndo:
5. Como que vocé fez para entender este processo?
6. Vocé aprendeu com outra professora?
7. O que é o processo de desfralde para vocé hoje?
8. Vocé considera que a crianca no processo de desfralde ao
Rotina necessitar sair da sala no momento das atividades atrapalhavam o
processo de ensino e aprendizagem?
9. Qual é a relacao de cuidados que vocé estabelece-estabelecia
com as criangas?
1. Como que vocé aprendeu a documentar?
2. Como nasce a documentacdo na sua vida?
3. Como vocé aprendeu esse jeito de fazer?
4. O que muda ao longo dos seus anos de experiéncia?
5. Vocé entende que vocé aprende fazendo isso, documentando?
Documentagao 6. Vocé trocou a sua documentacdo com outros professores?

Se a resposta for sim:

Os professores tematizam em reunido a questao da documentagéo?

7. A documentagdo vocé soO usa para fazer o relatério das criangas?

8. Esta documentacdo em algum momento era compartilhada as
criancas?

De tudo que vocé me falou e mostrou: O que vocé acha que seria mais
importante que vocé tem com vocé que permanece no seu jeito de ser

professora desde quando vocé comecou até agora?

Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas individuais realizadas com as professoras
participantes da pesquisa, 2019.



159

APENDICE C - Roteiro 2

Roteiro da Entrevista 3 — Professora Carolina

6. Como vocé conceitua a infancia?

7. Que tipo de pedagogia a escola britanica tem?
Infancia

8. Que tipo de Pedagogia a escola Canadense tem?

Sobre concepcao de 9. Que tipo de pedagogia vocé tem?

infancia 10. Qual é a diferenca principal entre trabalhar na educacao infantil e
trabalhar no ensino fundamental?

10. A suaturma na escola britanica tinha entre 2 a 3 anos de idade
e tinha uma rotina, vocé pode falar como era essa rotina?
Sobre a rotina de cuidados com as criangas:

11. Quais séo os cuidados na educacéo infantil?
12. Vocé pode me falar que cuidados eram?
13. Das criangas que chegavam com fralda, vocé entendia o
processo de desfralde?
Se a resposta for ndo:

Rotina 14. Como que vocé fez para entender este processo?

15. Vocé aprendeu com outra professora?

16. O que é o processo de desfralde para vocé hoje?

17. Vocé considera que a crianga no processo de desfralde ao
necessitar sair da sala no momento das atividades
atrapalhava o processo de ensino e aprendizagem?

18. Qual é a relagdo de cuidados que vocé estabelece-
estabelecia com as criancas?

Rotina do descanso — soneca:

19. Como era a rotina da soneca?

20. Todas as criancas dormiam?

21. Quando ndo dormiam como vocé lidava com isso?
Rotina da alimentac&o:

22. Como era a rotina da alimentacdo?

23. Todas as criangcas comiam tudo?

24. Quando ndo comiam como vocé lidava?

Brincar Quando eu li a entrevista 1 eu achei significativo que parece que vocé

ndo acreditava que a crianga aprendia brincando, ndo é? Vocé
destacou no trecho:

E na B. foi um choque por que eu entrei dando aula para uma turma
mais velha entre trés e quatro anos, e eles... sdo eles é tinham um
outro enfoque. As criangas elas aprendiam nameros e tal, mas nao
aprendiam, elas aprendiam a reconhecer o nome, mais nao
necessariamente a ler. Mas elas ndo saiam escrevendo, o aprender
estava todo focado no brincar. Entdo elas tinham conhecimento de
mundo muito mais extenso, muito mais amplo do que os alunos da B.,
por exemplo, comparando.

Entéo, eu te pergunto:
1. Exatamente vocé acha que a crianca aprende o que

brincando?
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2. O que a crianca sO aprende brincando que ela ndo aprende

fazendo outras coisas?

1. Na entrevista 1 vocé falou sobre as fases do desenvolvimento
da crianca.

Eu acho que quando eu falo de qualificacdo é o professor ter a
capacidade de tudo isso além de entender é... as fazes do
desenvolvimento infantil. Como que uma aprende em uma determinada
idade? O que é importante pra aquela crianga em uma determinada
idade? Por que se uma crianca ndo ela tiver um suporte no
desenvolvimento fisico-emocional-mental dela, como que a gente
espera que essa crianga vai aprender algum conteddo é... vai
desenvolver essa parte cognitiva (Carolina, 2019 — Transcri¢c&o).

Desenvolvimento

2. Mas vocé acha que toda criangca segue essas fases mesmo?
Da sua experiéncia, vocé observa que as criangcas elas
refletem essas fases ou elas podem ser diferentes e ainda
assim a crianca ser bem sucedidas na escola?

3. Quando vocé comecou a compreender essas fases do
desenvolvimento infantil?

Vocé relatou que nas escolas internacionais tem observagdes de aulas.

1. Além destas observacdes vocé realiza auto-observacao das suas
aulas?

2. Com base na sua auto-observacgéo e na observacéo do outro (das
suas assistentes) como era o vinculo com as criangas?

Observacgédo de aula

1.0 que vocé busca nos cursos de formagédo continuada?

2. Qual é o seu objetivo em realizar esses cursos?

3. Vocé acha que a preparacéo do professor acontece mais em cursos
que ele faz para se preparar para a docéncia ou ele aprende também
Formagao continua ensinando? Na pratica docente?

4. Os eventos de formacédo de professores na escola eram voltados
para a Educacéo Infantil?

Vocé falou sobre qualificacdo — Quando eu te perguntei o que era

Qualificagéo qualificacdo — vocé me disse que:

7

Sim, o que é qualificacdo para mim? Eu acho que é o
desenvolvimento... Quando eu falo de qualificacdo eu me refiro ao
desenvolvimento das suas habilidades. Habilidades de ensinar e de
fazer com que o aluno ele aprenda. E... a habilidade fala, habilidade
de planejar uma aula. Porque no planejamento vocé vai ensinar
determinado conteido, mas vocé néo vai ficar preso naquele conteddo.
Vocé vai lincar aquele contedido com todo o externo entendeu.

1. Vocé falou que qualificacdo é uma habilidade. Mas eu ainda
ndo consegui entender direito o que é essa qualificagdo do jeito
que vocé esta falando. Vocé pode me falar novamente o que é
qualificacdo para vocé?

2. Vocé acha que essas habilidades vocé desenvolve ou aprende
a desenvolver, ou sé desenvolve alguma coisa que vocé ja
tem?

Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas individuais realizadas com as professoras
participantes da pesquisa, 2019.
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ANEXO | — Tree of life da professora-colaboradora Liz
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ANEXO Il — Tree of life da professora-colaboradora Carolina
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ANEXO Il = Individual tracker
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Fonte: Planilha elaborada pela professora Carolina, ano de 2017.
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ANEXO IV = Group traking 1
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Fonte: Planilha elaborada pela professora Carolina, ano de 2017.
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ANEXO V - Group traking 2
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Fonte: Planilha elaborada pela professora Carolina, ano de 2017
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ANEXO VI — Behaviour chart e House Point Chart

Behaviour chart

|
f In addition to this, each class operates a Rainbow, Sun and Cloud

)&54\ system. All children begin each day on the sun. If they demonstrate
<’A excellent effort or behaviour, they will move their photograph to the
F\U ,1 . rainbow. However, if a child is not following the class rules, after a

- warning, they will move themselves to the cloud. If this behaviour

N continues, they will then move themselves to the thunder cloud and will

receive a few minutes time out to reflect on their behaviour.

House Point Chart

- ' # ¢ ., w‘* As you will be aware by now, each child belongs to a particular
G House (Viking, Roman, Norman and Saxon) and any house points
‘ﬁ g gained are added together to get a weekly total for each House
throughout the school. The children have already been earning

|:| > J # themselves many house points for making good choices in their

J- v e ¢ work and behaviour.

Fonte: elaborado pela professora Carolina, 2017.



ANEXO VII - Timetable do pre-nursey
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Pre-Bergario Weekly Planning- Term 3, Week 3 - Week Beginning 30/01/17
Topic — healthy/unhealthy

8.40 -9.10

Monday

Assembly

Tuesday

Learning centres

Wednesday

Learning centres

Thursday

Learning centres

Friday

8.30 - 8.40

Learning centres

9.10 -9.45

9.45 - 10.00

10.10 - 10.30
10.30 - 11.00

Introduction to the weekly
topic: healthy and unhealthy

Healthy/Unhealthy chart

Counting time

Changing clothes

Global play day in school

11.00 - 11.40
11.40 - 1.00
1.00 -2.10
210-2.30
2.30 - 3.00

3.00-3.20

Literacy - Trace own names ‘

Library time

Changing clothes

Healthy/Unhealthy chart

Counting time

Lunch & Teeth

| come and learn together |

Fonte: elaborado pela professora Carolina, 2017.
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