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RESUMO

Este trabalho busca investigar de que forma as experiéncias formativas e as diretrizes
curriculares interferem nas competéncias midiaticas de docentes para o desenvolvimento de
praticas ndo presenciais que contribuam para o letramento cientifico na educacéo infantil. Foi
realizada uma pesquisa documental e bibliografica a fim de se compreender as orientacdes
curriculares — nacional e manauara — para a abordagem da midia e da ciéncia na primeira
infancia. O estudo também contemplou um servi¢o de pesquisa e aprendizagem comunitéria,
0 qual foi concebido, implementado e avaliado em parceria com 27 professores(as) da Rede
Municipal de Educacdo de Manaus. O levantamento de dados contou com a realizagdo de dez
entrevistas semiestruturadas junto as liderancas da Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus, do CMEI Fernando Trigueiro e da Sesame Workshop. Além disso, foram aplicados
trés formularios para se conhecer as competéncias midiaticas dos(as) professores(as) antes,
durante e apds a conclusdo do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria. Também
ocorreram oito grupos focais, nos quais os(as) docentes analisaram episédios da série Vila
Sésamo — Pequenas Aventureiras e, a partir desse exercicio, conceberam, produziram e
avaliaram 21 novos audiovisuais. Tais midias foram distribuidas através do canal de Youtube
da Caravana de Educacéo Infantil e do canal televisivo do Centro de Midias do Amazonas,
com o intuito de envolver as criancas em praticas pedagogicas remotas ao longo do segundo
semestre de 2021. Os resultados revelam que a participagdo na pesquisa contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias midiaticas entre os(as) docentes participantes, bem como
para entender as mudancas ocorridas nos campos da comunicacgdo e da educacdo nas ultimas
décadas. Ao mesmo tempo, ao se conhecer mais sobre as trajetdrias formativas e sobre as
orientacOes curriculares oficiais, ficou evidente a necessidade de se investir em formagé&o para
ampliar os referenciais dos(as) professores(as) sobre letramento cientifico e midia em favor de
praticas que contribuam para uma leitura critica do mundo junto as criangas. O estudo
demonstra que os audiovisuais podem ser recursos valiosos para criar ecossistemas de
comunicacdo e aprendizagem, envolvendo escolas e familias, e motivar as criancas a explorar
e investigar algumas das curiosidades cientificas que atravessam suas experiéncias cotidianas.
Tais colocacOes vém a confirmar a ideia de que, além da escola, as midias podem desempenhar
um papel relevante no letramento cientifico das criancas.

Palavras-chave: competéncias midiaticas; educacdo infantil; formacdo de professores;
letramento cientifico; letramento midiético.



ABSTRACT

This study investigates the role played by curricular guidelines and training programs in the
development of teachers’ media skills and their engagement in remote practices that contribute
to scientific literacy in Early Childhood Education. A desk review and bibliographic research
was carried out to understand the approach to media and science adopted by the early
childhood’s curricular guidelines — national and Manauara. The study also included a
community survey and a capacity-building component, which was designed, implemented and
evaluated in partnership with 27 teachers from Manaus’ Municipal Education system. The data
collection included ten semi-structured interviews with the leaders from the Municipal
Education Department of Manaus, from the school CMEI Fernando Trigueiro and from Sesame
Workshop. In addition, three questionnaires were applied to evaluate teachers’ media skills
before, during, and after the completion of the survey and the capacity-building. There were
also eight focus groups, in which the teachers analyzed episodes of the series Sesame Street —
Little Adventurers and based on this exercise conceived, produced and evaluated 21 new
audiovisuals. The episodes were distributed through the Youtube channel of the Infant
Education Caravan and the television channel of the Centro de Midias do Amazonas, with the
aim of involving children in remote pedagogical practices during the second half of 2021. The
results indicate that the participation in the research contributed to the development of media
skills amongst the teacher-participants, as well as to their understanding of the changes that
have taken place in the fields of communication and education in recent decades. At the same
time, as we learned about training trajectories and official curricular guidelines, it became
evident the need to invest in training to expand teachers' references on scientific literacy and
media in favor of practices that contribute to a critical reading of the world with children.
Ultimately, the study demonstrates that audiovisuals can be valuable resources for the creation
of communication and learning ecosystems, involving schools and families, and encouraging
children to explore and investigate some of the scientific curiosities that cross their everyday
experiences. Such findings corroborate the idea that, in addition to school, the media can play
a relevant role in children's scientific literacy.

Keywords: childhood education; media literacy; media skills; scientific literacy; teacher
training.
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1 APRESENTACAO

Desde crianca, tomei 0 gosto por explorar o mundo em suas multiplas dimensdes — a
fisica, a natural, a social, a cultural, a espiritual, a politica, a econdmica etc. E certo que esse
espirito inquieto seja legado das pessoas e dos lugares que meus pais apresentaram para mim e
meus irmaos. Através de livros, fotografias, filmes, musicas, exposic¢oes, shows e viagens pelo
Brasil adentro e pelo mundo afora; ou entéo, as tantas histdrias contadas pelo meu pai, quando
ele nos levava para viajar de baldo a cada noite.

Entdo, para ampliar o voo, eu me matriculei no curso de Bacharelado em Geografia.
Mas, em vez de responder as curiosidades que ja trazia comigo, aprendi a formular muitas
outras perguntas e a encontrar respostas provisorias para cada uma delas. Gradativamente, fui
me apropriando do vocabulario académico e experimentando diferentes métodos,
procedimentos e técnicas de pesquisa cientifica.

Em extensdo a vida universitaria, tive a oportunidade de estagiar em lugares que foram
mais e mais me aproximando dos campos da educacéo e da ciéncia. A primeira experiéncia veio
de um convite da Secretaria de Educacdo do Amap4, quando tive a oportunidade de realizar
uma pesquisa de campo sobre as propostas pedagogicas da Escola Bosque e da Escola Familia
Agricola. Voltei do Amapa entusiasmada, mediante a possibilidade dos curriculos se
adequarem a realidade local e as demandas das comunidades atendidas. Outra experiéncia de
estagio marcante foi a minha atuacdo no projeto Flores e Frutos do Cerrado, como
pesquisadora e educadora junto as mulheres Xavante. Durante um ano, vivendo nas aldeias,
aprendi a me banhar no rio, a preparar comida na brasa, a coletar frutas e raizes, a cultivar
mudas, a explicar os fendmenos naturais com aportes transdisciplinares.

Ficava cada vez mais evidente para mim que a Educagdo seria a ponte para se
estabelecer e fortalecer o dialogo entre os conhecimentos produzidos na academia e 0s saberes
populares. Intrigada, iniciei a minha trajetoria na Faculdade de Educacdo da USP. Foi nas aulas
de Licenciatura que conheci Paulo Freire e finalmente encontrei um referencial tedrico-prético,
ou organico, que pudesse fundamentar aquilo que eu observava e sentia. O interesse pelo autor
foi tamanho que me aproximei do Instituto Paulo Freire (IPF), onde atuei durante nove anos
como pesquisadora, educadora e coordenadora de projetos. Trabalhei com formacao continuada
de professores(as); participei de conselhos e foruns em que eram debatidas politicas publicas
educacionais e ambientais; tive a oportunidade de representar o Brasil em encontros

internacionais de educacdo organizados pela ONU e pela Unesco. Um dos projetos que



18

coordenei no IPF chamava-se Sementes de Primavera: cidadania desde a infancia, o qual foi
objeto da minha dissertacdo de mestrado, entre 2009 e 2011. Na ocasido, 0 exercicio de anélise
critica sobre a pratica que me cercava foi extremamente proveitoso, uma vez que as reflexdes
académicas puderam ser aplicadas nas minhas experiéncias profissionais subsequentes no IPF
até 2013.

A partir desse ano até 2018, trabalhei como professora universitaria no curso de
Pedagogia da Universidade Nove de Julho, em S&o Paulo. Ali, lecionei as disciplinas de
“Metodologia do Ensino de Ciéncias” e de “Tecnologias da Educacdao”, o que me levou a
aprofundar os estudos sobre esses temas e — a0 mesmo tempo — colaborar com a formacao de
professores(as) competentes para propor praticas de letramento cientifico e de midia-educacéo
nas salas de aula.

Também em 2013, passei a atuar na Sésamo (Sesame Workshop), como diretora de
Educacdo e Impacto Social no Brasil, sendo responsavel pela abordagem educacional das
midias educativas distribuidas em plataformas de grande alcance (como TV e internet) e pela
gestdo de projetos de impacto social que ocorrem em parceria com redes publicas de ensino e
envolvem a distribuicdo gratuita de midias educativas, a formacdo de professores para
utilizacdo dessas midias educativas e atividades com familias de criancas de 2 a 8 anos.
Combinando a distribuicdo de contetdo via midias de massa e projetos de impacto social, a
Sésamo tem anualmente chegado a cerca de 10 milhGes de familias brasileiras. Os testemunhos
e resultados apresentados nos relatérios de acompanhamento tém sido reconhecidos pela equipe
internacional da Sesame Workshop, de modo que o trabalho brasileiro inspira projetos de
impacto social que ocorrem em outros tantos projetos ao redor do mundo. Em 2018, fui
nomeada como uma das trés representantes da América Latina que integram o Conselho
Internacional de Educacédo da Sesame, instancia que debate os temas emergentes e propde novas
estratégias para a distribuicdo de contetdo transmidiatico que possa beneficiar as populacdes
mais vulneraveis ao redor do mundo.

Em 2019, eu me inscrevi no edital da Fulbright e concorri a uma das trintas bolsas
sanduiches para doutorandos interessados em realizar parte de sua pesquisa nos Estados Unidos.
Foi um processo intenso e complexo, que demandou investimento de tempo e energia para
atravessar cada uma das etapas. Dentre 0s principais requisitos exigidos, destacam-se: possuir
nacionalidade brasileira e ndo ter nacionalidade norte-americana; estar matriculado em curso
de doutorado no Brasil; ter proficiéncia em inglés; residir no Brasil no momento da candidatura
e durante todo o processo de selecdo; e ndo acumular esta bolsa com outras para doutorado no

exterior com o intuito de estender o periodo de estagio.
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A primeira etapa consistiu na submissdo de uma ampla gama de documentos, 0 que
incluiu a apresentagdo de um plano de trabalho detalhado e uma declaracéo pessoal em inglés.
Além disso, tive que entregar uma carta convite assinada por um pesquisador que aceitasse me
co-orientar numa universidade norte-americana, exigindo de mim um esforco de pesquisa e de
conexdo com equipes internacionais interessadas no mesmo campo de investigacdo. Também
tive que providenciar trés cartas de referéncia em inglés e as cartas de apoio do meu orientador
e do Programa de Pds-Graduacdo; além de organizar e traduzir meu curriculo e todos o0s
certificados académicos nele mencionados. Por fim, tive que estudar para a prova de
proficiéncia, de modo a obter a pontuacdo minima de 79 pontos no exame TOEFL iBT. Um
video de trinta segundos em inglés — no qual era justificada a relevancia da bolsa — era outro
requisito do processo seletivo.

Foram praticamente trés meses de plena dedicacdo para conseguir trabalhar em
maltiplas frentes e dar conta de organizar e submeter toda essa documentacdo. Por mais
cansativo que tenha sido, fui capaz de passar na primeira fase de anélise documental. Na etapa
seguinte, em que a Comissao Fulbright analisou a relevancia dos projetos e planos de trabalho
apresentados, fui novamente selecionada e passei a me preparar para as entrevistas da etapa
final. Dai entdo, foi mais um més de muito estudo para o encontro com os especialistas da
banca, interessados em saber mais detalhes sobre o plano de estudo.

Em janeiro de 2020, recebi a noticia que eu havia sido uma das brasileiras contempladas
com a bolsa e passei a me organizar pessoal, profissional e academicamente para estar na
Universidade de Columbia, mais especificamente no Teachers College, de setembro de 2020 a
maio de 2021. Eu me reuni com o professor Agnaldo para revisar o desenho da minha pesquisa,
ja no sentido de definir o cronograma, os instrumentos para a coleta de dados e as unidades
educacionais a serem envolvidas na pesquisa no municipio de Sdo Paulo. Cheguei a me reunir
com profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo para entender quais
documentos e termos precisavam ser assinados para que a pesquisa de campo fosse autorizada
nas escolas. Por outro lado, passamos a pesquisar escolas e moradia, visto que a experiéncia
internacional envolvia a participagdo do meu companheiro e dos nossos filhos, Luisa (6 anos)
e Pedro (11 anos).

Mas veio a pandemia e tudo o que estava sendo organizado teve que ficar em suspenso.
O cenério de crise e de incertezas afetou a minha pesquisa em multiplas dimens6es. N&o era
mais possivel seguir com a coleta de dados presencial; ndo era mais viavel planejar sair do
Brasil; ndo era mais possivel contar com os periodos de estudo e pesquisa ha minha agenda

semanal, visto que as criancas passaram a estudar remotamente, demandar os dispositivos
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digitais e 0 nosso apoio para entender como utiliza-los na interagcdo com professores e colegas
e na realizacdo das atividades. De marco até junho de 2020, ndo tive condi¢bes de dar
seguimento a pesquisa, seja pela falta de tempo ou pela necessidade de entender mais sobre a
evolucdo da Covid-19, para tomar novas decisdes sobre 0os rumos da tese, por isso solicitei a
primeira prorrogacdo do prazo de qualificagdo para dezembro de 2020. Do lado da Fulbright,
também ndo havia nenhuma compreensdo sobre como ficaria a situacdo da bolsa; apenas a
certeza de que os intercdmbios estavam suspensos por tempo indeterminado.

No entanto, em julho de 2020, surgiu a oportunidade de coletar dados remotamente na
Rede Municipal de Educacdo de Manaus. Dito isso, foi necessério redesenhar a pesquisa,
levando em conta a nova realidade dos(as) pesquisadores(as) e dos(as) educadores(as) ao redor
do mundo. Nos meses de julho e agosto, revisitei o plano de trabalho com o orientador brasileiro
e com a entdo potencial co-orientadora norte-americana, no sentido de atualizar os
procedimentos e instrumentos para a coleta de dados. E, nos meses de setembro a novembro,
foi possivel viabilizar a continuidade do estudo por meio de estratégias remotas e digitais.

Mas chegou dezembro e, junto dele, a Covid-19 contaminou a mim e a minha familia.
Foram trés semanas batalhando contra o virus e reagindo aos sintomas associados. Falta de ar,
febre, enjoo, tremedeira, dores fortissimas pelo corpo e muito medo. Medo de piorar, medo de
ter contaminado pessoas do grupo de risco, medo das sequelas, medo de ndo dar conta da salde,
das criancas, do trabalho e da pesquisa — tudo junto e misturado. Posso afirmar que foi um dos
momentos mais desafiadores de toda a minha vida e a Unica alternativa foi solicitar a segunda
prorrogacdo de prazo, para o exame de qualificacéo, até julho de 2021.

Mas foi apenas no final de fevereiro de 2021 que consegui voltar a trabalhar na tese e
me debrucar sobre os dados coletados no semestre anterior. O desafio de organizar uma rotina
de estudo e pesquisa com a presenca das criancas em casa ainda era uma realidade. Havia ainda
a incerteza da Fulbright e da Universidade de Columbia em relacdo as novas datas em que 0
intercdmbio seria autorizado. Contei mais uma vez com a sensibilidade e parceria do meu
orientador, que me permitiu solicitar a terceira e ultima prorrogagéo de prazo para outubro de
2021.

Esses quinze meses a mais foram essenciais na minha vida de mulher, mae,
pesquisadora e profissional. Nao foram raras as vezes que me peguei pensando em desistir do
doutorado, mas eu reunia animos ao lembrar de cada etapa vencida desde 2018. No entanto, ao
longo desse periodo, as regras da Universidade de Columbia mudaram e passou a ser requisito
a pontuacdo minima de 100 pontos no exame TOEFL iBT para estrangeiros. Infelizmente, entre

os documentos submetidos no processo seletivo, estava o meu relatorio de pontuacéo que trazia
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oito pontos abaixo desse teto. Automaticamente fui descartada, visto que o recurso da minha
bolsa ja havia sido alocado para o Teachers College e a agéncia de intercambio contratada pela
Fulbright alegou ndo poder fazer nada, além do cancelamento automatico da minha bolsa. E
dificil encontrar palavras para descrever o tamanho da frustracdo. Afinal, foi muito
investimento de tempo e energia no processo seletivo e havia muitas expectativas do meu lado,
como também da minha familia que iria junto. De todo modo, tive a oportunidade de conhecer
mais sobre procedimentos para aplicacdo e inscricdo em programas estadunidenses de pos-
graduacao.

Por fim, o texto apresentado nas préximas paginas traz a sistematizacdo dos
conhecimentos construidos a partir do doutorado. No primeiro capitulo, sdo expostos 0s
interesses que mobilizam a tese, bem como o objeto de estudo, o desenho da pesquisa e 0s
parametros propostos para a analise das competéncias midiaticas docentes para interacdo e
producdo de audiovisuais voltados ao letramento cientifico. No segundo capitulo, apresento um
breve estado da arte para discutir a relevancia das competéncias midiaticas docentes e o lugar
do letramento cientifico na educacédo infantil. No terceiro capitulo — que é o mais extenso —,
estdo sistematizados os dados coletados por meio do servico de pesquisa e aprendizagem
comunitaria. No quarto capitulo, sdo analisados cinco dos vinte e um videos produzidos
pelos(as) professores(as) de Manaus, sendo que a amostra selecionada permite aprofundar
diferentes aspectos relacionados as competéncias midiaticas docentes. E, finalmente, no quinto
capitulo sdo apresentadas as conclusdes e consideracdes finais alcancadas nesta tese. De uma
forma geral, pode-se dizer que o conjunto dos seis capitulos propde um didlogo entre os
referenciais tedricos e 0s aspectos identificados a partir do servigo de pesquisa e aprendizagem
desenvolvido junto aos 27 professores e professoras da rede municipal de Manaus.
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2 INTRODUCAO

Neste capitulo, sdo apresentados os interesses e objetivos que mobilizam a tese de
doutorado. Assim como ocorrido no mestrado, busquei estabelecer um dialogo entre a teoria e
a prética, desta vez por meio de um servi¢o de pesquisa e aprendizagem comunitéria junto a
27 professores(as) da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, que produziram e
analisaram 21 audiovisuais inspirados na série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras.

O texto oferece ao(a) leitor(a) maior entendimento sobre os paradigmas, o tipo de
pesquisa, 0s métodos e os procedimentos utilizados. Ou seja, apresenta o conjunto de
fundamentos e de estratégias cientificamente orientadas, que permitiram coletar e sistematizar
os dados obtidos a partir da pesquisa bibliografica/documental e do servico de pesquisa e
aprendizagem comunitéria, assegurando que o problema da pesquisa pudesse ser tratado de

forma sistematica e consistente.
2.1 Objeto de estudo: atualidade, problema e hipotese

Hoje, atelevisdo e a internet sdo as principais plataformas que moldam comportamentos
e divulgam informacdes cientificas para a populacéo, inclusive para as criancas. O tempo médio
gue elas passam em frente a televisdo estd aumentando progressivamente, de modo que chegou
a seis horas e trinta e oito minutos em 2018, ultrapassando a jornada diaria média que uma
crianga brasileira passa na escola (IBOPE, 2017). Em 2020 e 2021, mediante a explosdo da
pandemia da Covid-19, esse tempo de exposicdo as telas chegou a mais de oito horas diarias
para as criancas, entre muitas familias ao redor do mundo.

A proliferacdo das midias educativas j& era uma tendéncia nas ultimas décadas, mas o
coronavirus acelerou isso. Pesquisadores, criancas, educadores e familiares sdo testemunhas de
como a interagcdo comeca cada vez mais cedo, como vai ocupando um tempo cada vez maior,
como é importante para a comunicacao e a educacao. N&o é a toa que os estudos no campo de
interface entre midia e educacéo tém atraido mais interesse e procura.

Os debates que vinham ocorrendo até entdo, em muitos casos, concentravam-se na
delimitacdo dos territorios, com posicionamentos de que a escola estaria a favor do
conhecimento e as midias a favor do entretenimento. Em vez disso, a reflexdo desta tese se
concentra em entender a relacdo entre formacgdo, curriculo e praticas midiaticas para o

letramento cientifico na educacdo infantil. Em outras palavras, busca responder como a
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trajetoria e as propostas curriculares interferem ou ndo nas competéncias docentes para
identificar, conceber, planejar, desenvolver e avaliar diferentes concepcdes e praticas midiaticas
que abordam, para as criangas, temas ou procedimentos cientificos.

A hipdtese que sustenta esta tese € a de que os profissionais da educacgéo infantil
demandam formacédo para desenvolverem suas competéncias midiaticas. Também parte
do pressuposto de que os audiovisuais podem ser recursos potentes para envolver as
criangas em exploraces e investigacdes, respondendo as suas curiosidades sobre diversos
aspectos e fendmenos cientificos que atravessam o mundo delas. Ou ainda, que o0s videos
educativos podem apresentar conteldos e procedimentos que permitam as criancas
construirem significados sobre a realidade vivida e nela intervir com base em evidéncias

cientificas.

2.2 Objetivos: geral e especificos

O objetivo geral do estudo € investigar as competéncias midiaticas para a analise e
a producdo audiovisual entre docentes da educacdo infantil, buscando compreender a
relacdo entre a formacdo, o curriculo e as préaticas por eles desenvolvidas. Para isso, foi
concebido e desenvolvido um servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria, que
culminou em experiéncias de analise e de producdo audiovisual para o letramento cientifico
em tempos de pandemia, tendo como inspiracdo a série Vila Sésamo - Pequenas
Aventureiras.

Esse objetivo geral se desdobra em quatro objetivos especificos, os quais estdo

relacionados a seguir:

a) conhecer as concepcles e orientacbes didatico-metodoldgicas para praticas de
letramento cientifico, de acordo com o curriculo nacional para a educacéo infantil;

b) refletir sobre o potencial da utilizagdo de audiovisuais em praticas de ensino nao
presenciais para a educacgéo infantil em tempos de pandemia;

c) fomentar a cooperagdo entre pesquisadores e profissionais da Rede Municipal de
Educacdo de Manaus, por meio da concepcdo, do desenvolvimento e da avaliagdo
de um servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria;

d) identificar possiveis oportunidades e desafios para a formagdo em servigo no que se
refere ao desenvolvimento das competéncias docentes em praticas midiaticas de

letramento cientifico na educacéo infantil.
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2.3 Desenho da pesquisa

Nesta parte do texto é apresentado o plano que mostra como os dados foram coletados
e tratados, com énfase nos métodos e técnicas que foram escolhidos e combinados para

responder aos objetivos e tratar o problema investigativo desta tese, de forma efetiva.

2.3.1 Paradigma e tipo do estudo

O estudo esta dentro dos paradigmas interpretativista e critico, visto que a analise
considera os pontos de vista e os significados atribuidos as experiéncias subjetivas dos(as)
professores(as) e, a0 mesmo tempo, considera os resultados de uma intervencao académica em
favor da melhoria dos servicos prestados pela Rede Municipal de Educacgéo durante a pandemia.
Portanto, trata-se de uma pesquisa aplicada em que os conhecimentos adquiridos séo utilizados
para a resolucdo de problemas relacionados a producéao audiovisual manifestados pelos proprios

sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.3.2 Servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria

O termo servi¢co de aprendizagem tem origem na década de 1980, quando surge no
cenario educacional, como uma alternativa para articular o desempenho académico ao trabalho
voluntéario. De acordo com Bringle, Hatcher e Muthiah (2004) o servico de aprendizagem pode
ser definido como uma experiéncia educacional baseada em processos formativos em que 0s(as)
educandos(as) participam de atividades que atendem a metas identificadas por uma determinada
comunidade; em que eles(as) tém a oportunidade de ampliar a compreenséo acerca do contetdo
trabalhado na formacdo, por meio da reflexdo sobre a atividade oferecida; e em que 0s(as)
educandos(as) assumem maior senso de responsabilidade social.

Para Furco (1996), o que diferencia o servico de aprendizagem de outras experiéncias
educacionais é que, neste caso, 0 provedor e o destinatario do servigo sdo igualmente
beneficiados, e que 0 mesmo foco é garantido para o servico prestado e para o aprendizado
oportunizado. Assim, esta abordagem integra atividades de formacdo, de pesquisa e de
extensdo, visto que os(as) educandos(as) aprendem enquanto concebem e desenvolvem
intervengdes educativas em resposta as demandas e as necessidades de certa comunidade ou
coletivo. Ou seja, sdo simultaneamente desafiados a aplicarem os conhecimentos em situagdes

reais, e a desenvolver o senso de responsabilidade e participacdo cidada.
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Cabe ao(a) educador(a) assumir um papel de facilitador(a) junto aos(as) educandos(as),
seja investigando sobre a realidade da comunidade, propondo solucBes para os problemas
identificados ou avaliando criticamente as solu¢des experimentadas. Esta interacdo entre os(as)
educadores(as), os(as) educandos(as) e as comunidades possibilita debates sobre diferentes
contextos e a articulagcdo de parcerias para lidar com problemas socialmente relevantes.

E justamente por isso que a corrente que defende o servico de aprendizagem
comunitaria considera-o como uma incubadora de projetos inovadores e um lécus para o
desenvolvimento do pensamento critico, criativo e sisttmico. Ao mesmo tempo em que
compreendem mais sobre as possibilidades de engajamento comunitario e de participacao
cidada, os(as) educandos(as) tém a oportunidade de desenvolver o senso de responsabilidade e
de compreender como 0s conhecimentos que estdo construindo podem impactar positivamente
determinadas comunidades.

Conforme classificacdo proposta pelo National Service-Learning Clearinghouse, ha
quatro principais modalidades de servigo de aprendizagem e cada qual traz consigo diferentes
possibilidades metodoldgicas e possibilita o desenvolvimento de diferentes competéncias:

a) servico direto de aprendizagem: projetos desenvolvidos presencialmente em
determinado contexto, nos quais as atividades dos(as) educandos(as) impactam
diretamente a vida dos individuos;

b) servico indireto de aprendizagem: projetos desenvolvidos para trabalhar questdes
mais amplas, nos quais as atividades dos(as) educandos(as) trazem beneficios para
a comunidade como um todo, e ndo necessariamente para a vida das pessoas;

c) servico de aprendizagem baseado em advocacia: projetos desenvolvidos para
sensibilizar e informar outras pessoas sobre temas de interesse publico, nos quais
educandos(as) visam criar conscientizacdo e acao sobre algum assunto que impacta
a comunidade;

d) servigo de aprendizagem baseado em pesquisa: projetos desenvolvidos para coletar
e sistematizar dados e informacdes sobre areas de interesse dos(as) educandos(as) e
de necessidades declaradas pelas comunidades envolvidas no estudo.

Esta ultima modalidade é justamente a que foi desenvolvida nesta tese. O principal
aspecto considerado no servico de aprendizagem baseado em pesquisa foi a colaboracéo entre
a pesquisadora e os(as) 27 professores(as) da Rede Municipal de Educacdo de Manaus.
Justamente num periodo critico da pandemia de Covid-19, a equipe técnica da Secretaria

Municipal de Educagéo de Manaus buscava suporte para a orientagdo desses profissionais da
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educacéo infantil para a producdo dos audiovisuais que estavam sendo utilizados para envolver
as criancas em préticas pedagdgicas remotas.

Os(as) 27 professores(as) envolvidos(as) no servico de aprendizagem baseado em
pesquisa foram divididos em dois grupos: um com professores(as) da Caravana da Educacdo
Infantil e outro com os professores(as) do CMEI Dr. Fernando Trigueiro. Cada grupo
participou de quatro grupos focais, atividades remotas em que puderam refletir sobre suas
competéncias midiaticas, sobre o curriculo da educacdo infantil e sobre as praticas midiaticas
remotas para o letramento cientifico.

O primeiro grupo focal com a equipe da Caravana ocorreu no dia 4 de setembro de
2020, entre as 8h30 e 10h30, com a duragéo de duas horas. Estiveram presentes 24 participantes,
entre 0s quais o diretor da Divisdao de Educacdo Infantil da SEMED, duas pedagogas que
trabalham diretamente com ele e mais 21 assessores da Caravana de Educacéo Infantil. Quanto
ao grupo do CMEI Dr. Fernando Trigueiro, a atividade aconteceu no mesmo dia, entre as 15h
e 17h, contando com a presenca de quatro professores(as) e a falta justificada de 1 professor(a)
por questdes de saude. A atividade teve como objetivos: a) apresentar 0 escopo da pesquisa e
do servico de aprendizagem comunitaria e estabelecer termos de cooperacgdo; b) discutir os
resultados obtidos a partir do primeiro formulario; c) analisar coletivamente um dos episodios
Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras; d) identificar as competéncias midiaticas dos(as)
professores(as) relacionadas a analise de material audiovisual.

A mediacdo da atividade foi estruturada em quatro momentos, a comecar por uma breve
apresentacdo de todos os participantes. Em seguida, foram utilizados slides para a
contextualizacdo do estudo, de modo a assegurar que 0 grupo estivesse a par do desenho da
pesquisa e confortavel em se engajar no servico de aprendizagem comunitaria. Entdo, houve
uma reflexd@o sobre alguns dos graficos gerados a partir do primeiro formulario, de modo que
os dados quantitativos pudessem ser qualificados no coletivo. Por fim, foi exibido o episddio
Pequenas Aventureiras — Uma pintura da Lua, seguido de uma andlise desse produto
audiovisual a partir de perguntas mobilizadoras que permitiram investigar mais a fundo as
competéncias midiaticas e cientificas dos(as) professores(as).

O segundo grupo focal com a equipe da Caravana ocorreu no dia 11 de setembro de
2020, entre as 8h30 e 10h30, com a duracéo de duas horas. Estiveram presentes 19 participantes,
entre os quais o diretor do Departamento de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus, duas pedagogas que trabalham diretamente ligadas a ele e mais 16
assessores da Caravana de Educacdo Infantil. Na mesma data, aconteceu o encontro com a

equipe do CMEI Dr. Fernando Trigueiro, contando com a participacdo de cinco professores(as).
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A atividade buscou os seguintes objetivos: a) continuar a anélise dos resultados obtidos a partir
do formulério inicial; b) socializar e analisar coletivamente as propostas desenvolvidas
pelos(as) professores(as) a partir dos episodios Vila Sésamo - Pequenas Aventureiras; c)
identificar as competéncias midiaticas dos(as) professores(as) relacionadas a producédo
audiovisual; d) estabelecer coletivamente diretrizes para o planejamento e a produgéo das novas
midias inspiradas no conteudo da Sésamo.

A mediacdo iniciou com uma breve retomada sobre o escopo geral da pesquisa e do
servico de aprendizagem comunitaria, bem como sobre as atividades ocorridas no primeiro
grupo focal. Em seguida, foram apresentados os ultimos gréaficos que resultaram do formulario
inicial; depois, as analises dos episddios Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras que faltavam.
Por fim, e ocupando a maior parte do grupo focal, os(as) professores(as) compartilharam as
propostas para o0s audiovisuais e estabeleceram alguns parametros gerais para produzi-los.

O terceiro grupo focal com a equipe da Caravana ocorreu no dia 18 de setembro de
2020, entre as 8h30 e 10h30, com a duragéo de duas horas. Estiveram presentes 17 participantes,
mais uma vez contando com a presenca do diretor do Departamento de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, 1 pedagoga que trabalhava diretamente ligada a
ele e mais 15 professores(as) da Caravana de Educacao Infantil. Importante ressaltar que os(as)
docentes que ndo puderam comparecer justificaram a falta em funcdo de problemas de salde.
Quanto ao encontro com a equipe do CMEI, ele foi no mesmo dia, mas entre as 14h e as 16h;
e contou com a presenca dos(as) mesmos(as) cinco professores(as) gque participaram no
anterior.

A atividade teve como objetivos: a) continuar a socializar e analisar coletivamente as
propostas desenvolvidas pelos(as) professores(as) a partir dos episodios Vila Sésamo —
Pequenas Aventureiras; b) revisar coletivamente alguns dos roteiros elaborados pelos(as)
professores(as); c) estabelecer aspectos a serem considerados por todos(as) na fase de
refinamento dos roteiros, para dar seguimento a producdo audiovisual; d) identificar de que
modo as competéncias midiaticas dos(as) professores(as) lhes possibilitam ou nédo ter
autonomia para producédo audiovisual.

O quarto grupo focal com a equipe da Caravana ocorreu no dia 13 de novembro de
2020, entre as 8h30 e 10h30, com a duragéo de duas horas. Desta vez, estiveram presentes 21
participantes, entre eles o diretor do Departamento de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus. Tal como aconteceu no terceiro encontro remoto, os(as)
quatro professores(as) que ndo puderam comparecer também justificaram a falta por problemas

de saude ou questbes pessoais. No caso da equipe do CMEI Dr. Fernando Trigueiro, o quarto
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grupo focal aconteceu no dia 18 de novembro de 2020, entre as 14h e 15h30, com a duragéo de
uma hora e trinta minutos. Estiveram presentes seis professores(as) do CMEI, contando com
um(a) novo(a) participante, que foi envolvido durante a fase de pré-producéo e seguiu junto
durante as gravacoes e a pos-producao.

A atividade teve como objetivos: a) conhecer as percepgdes dos(as) professores(as)
sobre o audiovisual que fez e sobre todo o processo que envolveu a concepcao, a pré-producéo,
a producéo, a pos-producdo e a distribuicdo; b) identificar como a participacdo no servico de
pesquisa e aprendizagem comunitaria impactou na formacéo e nas praticas midiaticas dos(as)
professores(as). Para otimizar o tempo do encontro e garantir a fala de todos(as), foram
utilizados slides com alguns frames dos videos produzidos por cada um(a) dos(as)
professores(as). Sucessivamente, conforme cada slide era projetado, o(a) professor(a)
responsavel comentava suas percep¢des sobre o resultado obtido e sobre os impactos da
pesquisa nas suas competéncias midiaticas para analise e producdo audiovisual. Em alguns
casos, quando o video j& havia sido veiculado, também eram apresentadas as devolutivas
recebidas pelas familias. No caso do grupo do CMEI, os(as) docentes apresentaram um video
com o compilado das fotografias e dos materiais produzidos pelas criancas de casa, com
evidéncias acerca das experiéncias suscitadas a partir do audiovisual Pao Peludo.

Esses quatro grupos focais combinaram pesquisa e formacdo, investigacdo e
aprendizagem coletiva. Ao mesmo tempo em que os(as) professores(as) analisaram e
produziram midias educativas, eles(as) colaboraram para a geracao de grande parte dos dados
sistematizados nesta tese. Portanto, pesquisadora e professores(as) trabalharam em estreita
colaboragéo, em um projeto de interesse comum, coletando informagdes em favor do estudo e
contribuindo para o desenvolvimento das competéncias midiaticas e para praticas midiaticas de

letramento cientifico.

2.3.3 Métodos e procedimentos

Em relacdo a pesquisa bibliogréfica e documental, tenho trabalhado com materiais de
diferentes naturezas, de modo a relacionar as principais obras académicas, marcos legislativos
e documentos pertinentes as tematicas estudadas. Pode-se afirmar que a revisdo tedrica
priorizou literaturas atuais — nacionais e internacionais — que abordam diferentes aspectos do
letramento cientifico e das praticas educativas midiaticas.

Entre os procedimentos utilizados para a pesquisa bibliografica e documental, destacam-

se: a selecdo de autores, a identificacdo da base documental e a analise bibliografica e
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documental. Foram acessadas fontes impressas e digitais, na sua maioria livros, dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos e comunicacGes em anais de
congressos e de seminarios; além dos textos de leis e dos curriculos brasileiro e manauara de
educacdo infantil. Também foram consultados documentos escolares, como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP); bem como cadernos orientadores e relatérios elaborados por 6rgédos
internacionais, em especial a ONU e a Unesco. Os principais acervos consultados foram das
bibliotecas da Universidade de S&o Paulo (USP) e dos repositérios brasileiros e internacionais,
como WoS, SciELO, Dedalus, entre outros.

No que diz respeito ao servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria, o estudo
permitiu o levantamento de dados quali e quantitativos que ajudaram a conhecer mais sobre a
formacéo dos(as) professores(as) e sobre as suas competéncias para produzir midias inspiradas
na série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras. Esse servigo foi conduzido remotamente de
agosto a dezembro de 2020.

No ambito municipal, foram entrevistados: o diretor do Departamento de Educacéo
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus; duas assessoras pedagogicas do
mesmo setor; e a coordenadora da Caravana da Educacdo Infantil. Além disso, 21
professores(as) da equipe da Caravana de Educacdo Infantil participaram de quatro grupos
focais e responderam a dois formularios (um antes do inicio e outro apds os grupos focais).

No ambito escolar, foram entrevistadas a gestora e a pedagoga do CMEI Dr. Fernando
Trigueiro. E, da mesma forma como ocorrido em escala municipal, seis professores(as) da
equipe escolar participaram de quatro grupos focais e responderam aos mesmos formularios
mencionados anteriormente. Enquanto as entrevistas e os grupos focais permitiram a coleta de
dados na presenca da pesquisadora, por meio dos formularios foi possivel reunir dados dos
informantes sem a minha presenca.

Todas as entrevistas e grupos focais seguiram roteiros semiestruturados e compostos
por questdes previamente definidas, mas que eram adaptadas conforme a interacdo e o rumo do
dialogo. Assim foi possivel cobrir questdes essenciais para o estudo, como também garantir a
incluséo de aspectos que surgiam espontaneamente no decorrer das entrevistas.

Entre os procedimentos utilizados para o servigo de pesquisa e aprendizagem
comunitaria, destacam-se: reunides de alinhamento com a Secretaria Municipal de Educacao
de Manaus para definicdo do escopo do servico prestado e dos participantes a serem envolvidos
no estudo; desenvolvimento, pré-teste com 40 professores(as) e ajuste dos formularios
utilizados para a coleta de dados, de forma a deixar as questbes mais simples e diretas;

planejamento e realizacdo de dez entrevistas; planejamento e realiza¢do dos oito grupos focais
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(quatro com cada grupo); acompanhamento do processo de roteirizagdo dos audiovisuais em

favor do letramento cientifico; analise dos 21 audiovisuais produzidos pelos(as)
professores(as); transcricdes de aproximadamente 27 horas das gravacdes das reunides, das
entrevistas e dos grupos focais; sistematizacdo dos dados levantados a partir dos dois
formularios; reunido de avaliagdo com equipe da SEMED.

Nos trés proximos quadros estdo resumidas as técnicas utilizadas em 2020, assim como

0s objetivos e instrumentos a elas associados.

Quadro 1 — Formulérios: objetivos, participantes e instrumentos

Técnica Period Objetivos Participantes Instrumento
0
Formulario | 42 Sem Conhecer o perfil dos(as) 25 A-4:
Inicial / Ago professores(as), com énfase em professores(as) Formulério
aspectos relacionados ao consumo -20da (APENDICE
mididtico, a formagdo e as Caravana A)
experiéncias com midias e - 5do CMEI
letramento cientifico.
Identificar e caracterizar as
competéncias dos(as) professores(as)
para: a) analise e producéo
audiovisual; e b) utilizacdo de midias
para o letramento cientifico.
Identificar as percepcdes e demandas
dos(as) professores(as) em relacdo ao
servico de pesquisa e aprendizagem
comunitéria.
Formulario Conhecer as competéncias midiaticas 25 A-5:
para anéalise docentes para andlise audiovisual; professores(as) Formulério
Iniciar o processo criativo -20da (APENDICE
envolvendo as competéncias Caravana B)
midiaticas docentes para producao - 5do CMEI
audiovisual.
Formulario | 12 Sem Autoanalisar o0 audiovisual produzido 27 A-6:
para / Dez a partir do servico de pesquisa e professores(as) Formulério
avaliacéo do aprendizagem comunitaria -21da (APENDICE
servico Identificar possiveis mudancas de Caravana C)
concepgoes e praticas entre 0s(as) - 6 do CMEI
professores(as) apos a participacdo
no servico de pesquisa e
aprendizagem comunitéria.
Identificar possiveis competéncias
desenvolvidas entre os(as)
professores(as) ao término do servico
de pesquisa e aprendizagem
comunitéria.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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Técnica

Periodo

Objetivos

Participantes

Instrumento

Entrevista
semiestrutu-
rada

21/08/202
0

Identificar como as orientacfes
curriculares relacionadas séo
construidas no municipio, partindo
da legislacdo federal.

Caracterizar as atuais concepcoes e
orientagBes didatico-metodoldgicas
do curriculo de Manaus para 0 uso
das midias e para o letramento
cientifico na educacéo infantil.
Conhecer quais as interfaces entre
curriculo, formacdo e autonomia
dos(as) professores(as) para a
realizagdo de praticas midiaticas em
favor do letramento cientifico.
Conhecer a estrutura/funcionamento
da SEMED, para orientar e
supervisionar as instituicdes de
educacao infantil.

Diretor de
educacdo infantil

A-1: Roteiro
Entrgvista
(APENDICE D)

Entrevista
semiestrutu-
rada

21/08/202
0

Conhecer como as orientacbes
curriculares relacionadas a midia e
ciéncia sdo divulgadas, praticadas,
registradas, avaliadas e
supervisionadas na rede.
Identificar quais sdo 0s
desafios/oportunidades em termos
de formacdo de professores(as)
nessas areas tematicas.

2 pedagogas de
educacdo infantil

A-2: Roteiro
Entrgvista
(APENDICE E)

Entrevista
semiestrutu-
rada

2/09/2020

Identificar, ao longo da histéria da
Caravana, quais sao as tendéncias
de uso das tecnologias midiaticas na
educacao infantil.

Entender como se dé a articulagcdo
entre a SEMED, a Caravana da
Educacéo Infantil e as institui¢des
de educacdo infantil.

Conhecer como o0s audiovisuais séo
concebidos, produzidos e
distribuidos: se as demandas partem
da SEMED ou das escolas.
Reconhecer qual é o papel dos(as)
professores(as) da Caravana nas
diferentes etapas da producdo das
midias que sdo distribuidas por toda
a Rede.

Coordenadora da
Caravana da
Educagdo Infantil

A-3: Roteiro
Entrgvista
(APENDICE F)

Entrevista
semiestrutu-
rada

28/08/202
0

Identificar como as orientacfes
curriculares relacionadas a midia,
educacao e ciéncia séo
construidas/reinventadas na escola,
partindo da legislagdo federal e
municipal.

Reconhecer como se efetiva o
suporte e supervisdo das equipes da
SEMED na escola, em termos de
infraestrutura para realizacdo de
préticas de letramento midiatico e
cientifico.

Diretora CMEI

B-1: Roteiro
Entrgvista
(APENDICE G)
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Identificar quais sdo as experiéncias
prévias e os desafios em termos de
gestdo e infraestrutura para
concepcdo/producdo de praticas de
letramento midiatico e cientifico.
Mapear as instancias e colegiados
de escuta e participacdo dos(as)
professores(as), criancas e familias
na gestdo escolar.

Entrevista 28/08/202 Identificar como as orientacfes Coordenadora B-2: Roteiro
semiestrutu- curriculares relacionadas a midia, Pedagdgica Entrevista
rada educacao e ciéncia sao trabalhadas CMEI (APENDICE H)
junto a equipe de professores(as),
em termos de formacédo, autonomia,
planejamento e avaliagdo de
praticas.
Reconhecer como se efetiva o
suporte e supervisdo das equipes da
SEMED na escola, em termos de
formagcdo e infraestrutura para
concepgdo/producao de préaticas de
letramento mididtico e cientifico.
Identificar quais sdo as experiéncias
prévias e os desafios em termos de
formacéo inicial e continuada de
professores(as) para
concepgao/producdo de praticas de
letramento midiético e cientifico.
Mapear as instancias e colegiados
de escuta e participacdo dos(as)
professores(as), criancas e familias
no planejamento pedagogico.
Entrevista 01/10/202 Mapear os interesses e motivagoes Diretora de C-1: Roteiro
semiestrutu- | O para a producéo da série Vila Educagdo e Entrevista
rada Sésamo — Pequenas Aventureiras. Pesquisa da (APENDICE 1)
Conhecer o processo de Sesame Workshop
desenvolvimento do curriculo - Ameérica Latina
Entrevista 02/10/202 educacional da série Vila Sésamo — | Coordenadora de
semiestrutu- | 0 Pequenas Aventureiras. Conteudos da
rada Identificar a abordagem e objetivos | Sesame Workshop
de desenvolvimento e aprendizagem | - América Latina
por tras da série Vila Sésamo —
Pequenas Aventureiras.
Entrevista 15/12/202 Identificar o impacto da pesquisa Diretor de A-1,2,3: Roteiro
semiestrutu- | 0 nas competéncias midiaticas dos(as) | educacdo infantil | Entrevista
rada 16/12/202 professores(as) que participaram dos | 2 pedagogas de (APENDICE J)
0 grupos focais. educacdo infantil
Auvaliar os videos produzidos e de
17/12/202 que forma eles estdo alinhados com | Coordenadora da
0 as concepcoes e orientacdes Caravana da

didatico-metodologicas do
municipio para educagdo infantil.
Reconhecer o que houve de
diferente no processo de producao
de midias a partir da pesquisa, em
relagdo a como vinha ocorrendo
anteriormente.

educacdo infantil

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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Quadro 3 — Grupos focais: objetivos, participantes e instrumentos

Técnica Periodo Objetivos Participantes Instrumento
Grupo Caravana Apresentar o escopo da pesquisa e do | Total: 28 A-5: Roteiro
Focal 1- | 4/9/2020 servico de aprendizagem comunitaria | participantes Grupo Focal 1
2h e estabelecer termos de cooperagéo. (APENDICE K)
CMEI Discutir os resultados obtidos a partir | Grupo Caravana:
4/9/2020 do formulario inicial. - 1 diretor
Analisar coletivamente um dos - 2 pedagogas
episodios Vila Sésamo — Pequenas - 21 professores(as)
Aventureiras.
Identificar as competéncias Grupo CMEL:
midiaticas dos(as) professores(as), - 4 professores(as)
relacionadas a andlise de material
audiovisual.
Grupo Caravana Continuar a discussdo dos resultados | Total: 24 A-6: Roteiro
Focal 2 - | 11/9/2020 obtidos a partir do primeiro participantes Grupo Focal 2
2h formulario. (APENDICE L)
CMEI Socializar e analisar coletivamente as | Grupo Caravana:
11/9/2020 propostas desenvolvidas pelos(as) - 1 diretor
professores(as) a partir dos episddios | - 2 pedagogas
Vila Sésamo — Pequenas - 16 professores(as)
Aventureiras.
Identificar as competéncias Grupo CMEL:
midiaticas dos(as) professores(as) - 5 professores(as)
relacionadas a producédo audiovisual.
Estabelecer coletivamente diretrizes
para a concepgdo e a produgdo das
novas midias inspiradas no contetido
da Vila Sésamo.
Grupo Caravana Socializar e analisar coletivamente as | Total: 22 A-T7: Roteiro
Focal 3 - | 18/09/2020 propostas desenvolvidas pelos(as) participantes Grupo Focal 3
2h professores(as) a partir dos episodios (APENDICE
CMEI Vila Sésamo — Pequenas Grupo Caravana: M)
18/09/2020 Aventureiras. - 1 diretor
Revisar coletivamente alguns dos - 1 pedagoga
roteiros elaborados pelos(as) - 15 professores(as)
professores(as).
Estabelecer aspectos a serem Grupo CMEL:
considerados por todos(as) na fase de | - 5 professores(as)
refinamento dos roteiros, para dar
seguimento a producdo audiovisual.
Identificar de que modo as
competéncias midiaticas dos(as)
professores(as) Ihes possibilitam ou
ndo ter autonomia para producéo
audiovisual.
Grupo Caravana Conhecer as percepg¢des dos(as) Total: 28 A-8: Roteiro
Focal 4 - | 13/11/2020 professores(as) sobre o audiovisual participantes Grupo Focal 4
2h que fizeram e sobre todo o processo (APENDICE N)
CMEI gue envolveu a concepgao, a pre- Grupo Caravana:
18/11/2020 producdo, a produgdo, a pos- - 1 diretor

producéo e a distribuig&o.
Identificar como a participagéo no
servico de pesquisa e aprendizagem
comunitéria impactou na formagéo e
nas competéncias midiaticas dos(as)
professores(as).

- 20 professores(as)

Grupo CMEL:
- 6 professores(as)

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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A combinacao dos dados coletados por meio dos trés formularios, dos oito grupos focais
e das dez entrevistas possibilitou a organizacdo de uma ampla base de dados quali e
guantitativos, os quais foram transcritos e, na sua maioria, sumarizados nos capitulos 4 e 5. Do
ponto de vista quantitativo, as percepcdes e informacdes coletadas junto aos(as) professores(as)
foram traduzidas em nimeros e estatisticas.

Em relacdo as técnicas para assegurar a confiabilidade, foram utilizadas a descrigdo
metodoldgica detalhada; a triangulacgéo a partir de diferentes métodos (entrevistas, formularios
e grupos focais); a analise de experiéncias positivas e negativas associadas ao servico de
pesquisa e aprendizagem comunitéria; e a verificacdo dos dados levantados em Manaus junto
aos sujeitos envolvidos antes da publicacdo da tese.

Por fim, vale destacar que a propria equipe de educacdo infantil da SEMED foi
responsavel por selecionar os participantes da pesquisa, levando em conta quem poderia se
beneficiar diretamente do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria. De toda forma,
todos(as) os(as) envolvidos(as) concordaram em participar do estudo de forma voluntaria, sem
qualquer tipo de recompensa, e mediante sigilo no tratamento dos dados.

Assim, apesar de estarmos lidando com pessoas, optou-se por manter a identificacéo
com o0 uso de numeros para vincular o(a) professor(a) ao video que analisou e produziu. A
numeracdo também contribuiu para preservarmos um certo grau de anonimato, mesmo que,
algumas vezes, ele(a) apareca na tela. N&o usamos o efeito blur nos rostos, pois as informacoes
visuais sdo relevantes para as analises. Ademais, foi conferida autorizacdo para o uso do

material.

2.4 Par@metros para analise das competéncias midiaticas docentes

Nos préximos paragrafos sera apresentado o esquema flexivel proposto por Joan Ferrés
e Alejandro Piscitelli, o qual foi adequado para a analise das competéncias midiaticas dos(as)

docentes envolvidos no servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria ocorrido em Manaus.

2.4.1 Um didlogo com Joan Ferrés e Alejandro Piscitelli

Os parametros utilizados para a analise das competéncias midiaticas docentes a partir
do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria foram inspirados num esquema flexivel
sugerido no artigo Competéncia midiatica: proposta articulada de dimensdes e indicadores,

publicado pelos autores Joan Ferrés e Alejandro Piscitelli (2015).
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Tais autores sugerem uma analise da competéncia midiatica com base em habilidades e
indicadores agrupados em seis grandes dimensdes: linguagem, tecnologia, processos de
interacdo, processos de producdo e difusdo, ideologia e valores, e estética. Dentro de cada uma
dessas seis dimensdes, as habilidades sdo organizadas em torno de dois &mbitos: o da analise
(interacdo com as midias e mensagens alheias) e o da expresséo (producdo das proprias midias
e mensagens). Neste estudo, a dimensdo “ideologia e valores” foi ressignificada para
“Concepgdes ¢ valores”, na perspectiva de entender a compreensao € como 0s(as)
professores(as) se comportam e interagem com as criancas no contexto das praticas pedagogicas
em favor do letramento cientifico.

No entanto, antes de apresentar os indicadores, faz-se necessario delimitar o que se
entende como “competéncia”. O conceito remete a uma combinacdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes consideradas necessarias para um determinado contexto. E, nesta
pesquisa, 0 contexto abrange as capacidades docentes para a producdo e para a analise de
audiovisuais em favor de praticas de letramento cientifico com criangas das instituicGes de
educacdo infantil de Manaus.

Pois entdo, voltando as categorias analiticas propostas por Ferrés e Piscitelli (2015), elas
foram atualizadas para o contexto deste estudo, o0 que ja era previsto pelos proprios autores,
quando afirmam que

A educacdo midiatica deve ser o patrimonio de todos os cidadaos, ndo apenas
de criangas e jovens, por isso esta proposta ndo se destina a uma idade
especifica. Ela propbe dimensdes e indicadores genéricos e flexiveis,
confiando que serdo adaptados a cada situagdo educativa especifica em razdo
da idade e do nivel cultural das pessoas com que se esta trabalhando. Essa
flexibilidade sera necessaria para a aplicacdo do documento em geral, bem
como de cada um dos indicadores, em particular. Se 0 mundo da comunicagao
mididtica esta em constante transformacdo, também devemos rever
constantemente as abordagens educativas ligadas a ele. O documento néo deve
ser considerado terminado ou definitivo em nenhum momento. Os trabalhos
de pesquisa e a pratica cotidiana de educadores e educadoras de midia levardo
a revisdes e atualizacdes constantes. (FERRES; PISCITELLI, 2015, p. 1).

Outro aspecto sugerido pelos autores supracitados e que foi levado em conta nesta tese
é o fato de os(as) professores(as) serem considerados prosumidores, ja que eles(as) “[...] além
de consumir as mensagens de outrem, eles passam também a produzir e disseminar as suas
proprias mensagens” (FERRES; PISCITELLL 2015, p. 1). Ou seja, o estudo reconhece a cultura
participativa e autoral nos processos de anélise e de producdo midiatica; e considera a atuacéo
do(a) professor(a) enquanto interlocutor, ao interpretar, aceitar, rejeitar, criticar ou compartilhar

com as criangas conteudos selecionados ou produzidos por ele(a).
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2.4.2 Dimensdes, indicadores analiticos e niveis de competéncia

A seguir estdo descritos os parametros utilizados para a andlise das competéncias

midiaticas docentes, os quais foram organizados em seis dimensdes: linguagem, técnica,

estética, concepcdes/valores, processos de interacdo e processos de producdo. Em cada

dimenséo, ha um quadro com os indicadores e 0s niveis de competéncia, nos &mbitos de analise

e de producdo audiovisual para promover o letramento cientifico. Vale ressaltar que os

indicadores apresentam diferentes habilidades que formam a competéncia midiatica para cada

uma das dimensdes.

2.4.2.1 Dimensdo 1 — Linguagem

Nesta dimensdo serdo avaliadas as habilidades midiaticas relacionadas & linguagem

utilizada nos audiovisuais produzidos e analisados pelos(as) professores(as).

Quadro 4 — Indicadores, habilidades e niveis de competéncia de linguagem

Analise

Producéo

Competéncias:

(LA1) Capacidade de analisar se as
narrativas audiovisuais sdo significativas
para promover o letramento cientifico.
(LA2) Capacidade de identificar se o
vocabulério cientifico no audiovisual esta
apropriado a faixa etaria das criangas.
(LA3) Capacidade de identificar se o0 tom
utilizado no audiovisual engaja a audiéncia
nas reflexdes e praticas apresentadas.

(LA4) Capacidade de verificar se o fluxo de
informagdes no audiovisual contribui para o
pensamento cientifico.

(LAS) Capacidade de identificar se no
audiovisual ha relacéo entre saberes
cientificos de diferentes fontes.

Competéncias:

(LP1) Capacidade de criar narrativas
audiovisuais para promover o letramento
cientifico.

(LP2) Capacidade de se expressar com
linguagem e vocabulério cientifico
apropriado a faixa etaria.

(LP3) Capacidade de escolher um tom
cativante e interativo para engajar o publico
nas praticas apresentadas.

(LP4) Capacidade de criar um fluxo de
informagdes para promover o
desenvolvimento do pensamento cientifico.
(LP5) Capacidade de produzir relagGes entre
saberes cientificos de diferentes fontes.

Niveis:

Excelente: Professor(a) consegue
plenamente analisar se a narrativa, o fluxo
de informacdes e 0 vocabulario do
audiovisual sdo coerentes para promover o
letramento cientifico das criancas.

Bom: Professor(a) consegue analisar se a
narrativa, o fluxo de informacdes e o

Niveis:

Excelente: Professor(a) consegue
plenamente produzir um audiovisual com
narrativa, fluxo de informagdes e
vocabulério para promover o letramento
cientifico das criancas.

Bom: Professor(a) consegue produzir um
audiovisual com narrativa, fluxo de
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vocabulario do audiovisual sdo coerentes
para promover o letramento cientifico das

informacdes e vocabulario para promover o
letramento cientifico das criancas.

criangas. e Satisfatdrio: Professor(a) consegue

e Satisfatério: Professor(a) consegue parcialmente produzir um audiovisual com
parcialmente analisar se a narrativa, o fluxo narrativa, fluxo de informagoes e
de informagdes e o vocabulario do vocabulario para promover o letramento
audiovisual sdo coerentes para promover o cientifico das criangas.
letramento cientifico das criangas. e Insuficiente: Professor(a) ndo consegue

e Insuficiente: Professor(a) ndo consegue produzir um audiovisual com narrativa,
analisar se a narrativa, o fluxo de fluxo de informagdes e vocabulério para
informacdes e o vocabulario do audiovisual promover o letramento cientifico das
sdo coerentes para promover o letramento criancas.
cientifico das criangas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
2.4.2.2 Dimensdo 2 — Técnica

Nesta dimensdo serdo avaliadas as habilidades midiaticas referentes as técnicas para a

producdo audiovisual, a partir dos indicadores e niveis relacionados no quadro 5.

Quadro 5 — Indicadores, habilidades e niveis de competéncia técnica

Analise

Producéo

Competéncias:

Competéncias:

técnicas utilizadas em audiovisuais para

e (TAL) Capacidade de analisar o papel e (TP1) Capacidade de utilizar as tecnologias
desempenhado pelas tecnologias da da informag&o e da comunicag&o para
informacé&o e da comunicacdo para promover promover o letramento cientifico das
o letramento cientifico. criangas.

e (TA2) Capacidade de analisar quais técnicas e (TP2) Capacidade de utilizar técnicas para
audiovisuais sdo utilizadas para engajar as produzir audiovisuais que engajem as
criangas em praticas pedagogicas criangas em praticas multimodais e
multimodais e transmiditicas. transmidiaticas.

e (TA3) Capacidade de analisar quais e (TP3) Capacidade de utilizar ferramentas
ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas no tecnoldgicas para a producgdo de videos a
video para promover o letramento cientifico. favor do letramento cientifico.

e (TA4) Capacidade de analisar como as e (TP4) Capacidade de criar ou manipular
imagens e 0s sons sdo criados ou imagens e sons para construir representaces
manipulados na construcéo de cientificas audiovisuais.
representacoes cientificas.

Niveis: Niveis:

e Excelente: Professor(a) consegue e Excelente: Professor(a) consegue
plenamente analisar as técnicas utilizadas em plenamente utilizar técnicas de produgdo
audiovisuais para promover o letramento audiovisual para promover o letramento
cientifico das criangas. cientifico das criangas.

e Bom: Professor(a) consegue analisar as
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promover o letramento cientifico das
criangas.

Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente analisar as técnicas utilizadas
em audiovisuais para promover o letramento
cientifico das criangas.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
analisar as técnicas utilizadas em
audiovisuais para promover o letramento
cientifico.

Bom: Professor(a) consegue utilizar técnicas
de producéo audiovisual para promover o
letramento cientifico das criancas.
Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente utilizar técnicas de producao
audiovisual para promover o letramento
cientifico das criangas.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
utilizar técnicas de producéo audiovisual
para promover o letramento cientifico das
criangas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

2.4.2.3 Dimensao 3 — Estética

Nesta dimenséo sdo avaliadas as habilidades midiaticas relacionadas a estética utilizada

nos audiovisuais produzidos e analisados pelos(as) professores(as), tendo como referéncia os

indicadores e niveis relacionados no quadro 6.

Quadro 6 — Indicadores, habilidades e niveis de competéncia estética

Analise

Producéo

Competéncias:

Competéncias:

plenamente analisar se a estética utilizada no

e (EA1) Capacidade de analisar questdes e (EP1) Capacidade de considerar questfes
estéticas basicas num audiovisual, como estéticas basicas na produgdo audiovisual,
género, estilo, formato, ritmo, cenografia, como género, estilo, formato, ritmo,
figurino, trilha sonora, sonoplastia, efeitos cenografia, figurino, trilha sonora,
gréficos etc. sonoplastia, efeitos graficos etc.

e (EA2) Capacidade de analisar se a estética e (EP2) Capacidade de escolher uma estética
do audiovisual esta alinhada com a audiovisual apropriada para o letramento
concepcéo de letramento cientifico, ou se cientifico, revelando a ciéncia nas praticas
ainda esta pautada numa visdo positivista de sociais das criancas.
ciéncia. e (EP3) Capacidade de produzir uma estética

e (EAB3) Capacidade de analisar se a estética audiovisual apropriada para o publico
audiovisual é apropriada para o publico infantil.
infantil. e (EP4) Capacidade de produzir uma estética

e (EA4) Capacidade de analisar se a estética audiovisual que amplie os conhecimentos e
do audiovisual amplia os conhecimentos e interesses das criancas pela ciéncia.
interesses das criancas pela ciéncia. e (EP5) Capacidade de transformar outros

e (EAD) Capacidade de analisar se outros audiovisuais, imagens e sons para promover
audiovisuais, imagens e sons foram o letramento cientifico.
transformados para promover o letramento
cientifico.

Niveis: Niveis:
e Excelente: Professor(a) consegue e Excelente: Professor(a) consegue

plenamente produzir uma estética
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audiovisual promove o letramento cientifico
das criancas.

Bom: Professor(a) consegue analisar se a
estética utilizada no audiovisual promove o
letramento cientifico das criancgas.
Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente analisar se a estética utilizada
no audiovisual promove o letramento
cientifico das criangas.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
analisar se a estética utilizada no audiovisual
promove o letramento cientifico das
criangas.

audiovisual que promove o letramento
cientifico das criancas.

Bom: Professor(a) consegue produzir uma
estética audiovisual que promove o
letramento cientifico das criancas.
Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente produzir uma estética
audiovisual que promove o letramento
cientifico das criangas.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
produzir uma estética audiovisual que
promove o letramento cientifico das
criangas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

2.4.2.4 Dimensdo 4 — Concepcdes e valores

Nesta dimensdo sdo avaliadas as habilidades midiaticas relacionadas as concepcdes de

educacéo, de ciéncia e de infancia difundidos nos audiovisuais, levando em conta os indicadores

e niveis relacionados no quadro 7.

Quadro 7 — Indicadores, habilidades e niveis de concepcdes

Analise

Producéo

Competéncias:

Competéncias:

e (CAl) Capacidade de analisar se o e (CP1) Capacidade de produzir um
audiovisual aborda — direta ou indiretamente audiovisual que aborde — direta ou
— concepcoes de educacéo, ciéncia e infancia indiretamente — concepcdes de educacéo,
alinhadas a nocéo de letramento cientifico. ciéncia e infancia alinhadas a nocdo de

e (CAZ2) Capacidade de analisar se o letramento cientifico.
audiovisual questiona alguns dos discursos, e (CP2) Capacidade de produzir um
representacdes e estereotipos relacionados a audiovisual que questione alguns dos
ciéncia (género, raga, etnia, classe social, discursos, representacdes e estere6tipos
religido, cultura, etc.). relacionados a ciéncia (género, raga, etnia,

e (CAZ3) Capacidade de analisar se 0 classe social, religido, cultura, etc.).
audiovisual favorece a garantia dos direitos e (CP3) Capacidade de criar um audiovisual
de aprendizagem e desenvolvimento da que favoreca a garantia dos direitos de
educacdo infantil. aprendizagem e desenvolvimento da

e (CAA4) Capacidade de analisar se 0 educagdo infantil.
audiovisual revela diversidade cultural. e (CP4) Capacidade de produzir um

e (CAb5) Capacidade de analisar se o audiovisual que revele diversidade cultural.
audiovisual apresenta informagdes e (CP5) Capacidade de produzir um
cientificas confiaveis. audiovisual com informacdes cientificas

confiaveis.
Niveis: Niveis:
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Excelente: Professor(a) consegue
plenamente analisar se as concepcdes estdo
livres de esteredtipos e se as informacdes
cientificas sdo confiaveis e favorecem o
letramento cientifico na educacéo infantil.
Bom: Professor(a) consegue analisar se as
concepcdes estdo livres de estereotipos e se
as informagdes cientificas sdo confiaveis e
favorecem o letramento cientifico na
Educacéo Infantil.

Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente analisar se as concepgdes estao
livres de estere6tipos e se as informacdes
cientificas sdo confiaveis e favorecem o
letramento cientifico na educagdo infantil.
aprendizagem da educacao infantil.
Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
analisar se as concepcdes estdo livres de
esteredtipos e se as informacgoes cientificas
sdo confidveis e favorecem o letramento
cientifico na educacéo infantil.

Excelente: Professor(a) consegue
plenamente produzir um audiovisual que
apresente concepcdes livres de estereotipos e
informacdes confiaveis para promover o
letramento cientifico na educagdo infantil.
Bom: Professor(a) consegue produzir um
audiovisual que apresente concepgoes livres
de esteredtipos e informagdes confiaveis
para promover o letramento cientifico na
Educacdo Infantil.

Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente produzir um audiovisual que
apresente concepgdes livres de esteredtipos e
informacdes confidveis para promover o
letramento cientifico na educago infantil.
Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
produzir um audiovisual que apresente
concepgoes livres de estere6tipos e
informagdes confiaveis para promover o
letramento cientifico na educagdo infantil.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

2.4.2.5 Dimenséo 5 — Processos de interacéo

Nesta dimensdo sdo avaliadas as habilidades midiaticas relacionadas as interacfes

possibilitadas pelos audiovisuais, partindo dos indicadores descritos no quadro 8.

Quadro 8 — Indicadores, habilidades e niveis de competéncia para interacao

Analise

Producéo

Competéncias:

(1A1) Capacidade de analisar se o contexto
de interagdo da audiéncia foi reconhecido
para promover o letramento cientifico.
(IA2) Capacidade de analisar se o
audiovisual permite promover o letramento
cientifico em modalidades remotas, ndo-
presenciais e hibridas de aprendizagem.
(1A3) Capacidade de analisar se 0
audiovisual é plural e intercultural,
valorizando diferentes tipos de
conhecimentos cientificos.

(1A4) Capacidade de analisar se 0
audiovisual fortalece parcerias entre
professores(as) e familias em favor do
letramento cientifico.

Competéncias:

(IP1) Capacidade de produzir um
audiovisual que reconhece o contexto de
interacdo da audiéncia.

(IP2) Capacidade de produzir um
audiovisual para promover o letramento
cientifico em modalidades remotas, néo-
presenciais e hibridas de aprendizagem.
(IP3) Capacidade de produzir um
audiovisual plural e intercultural,
valorizando diferentes tipos de
conhecimento cientifico.

(IP4) Capacidade de produzir um
audiovisual que fortaleca as parcerias entre
professores(as) e familias.
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Niveis:
[ ]

Excelente: Professor(a) consegue
plenamente analisar se o audiovisual pode
promover interacdes e brincadeiras em favor
do letramento cientifico das criangas.

Bom: Professor(a) consegue analisar se o
audiovisual pode promover interacdes e
brincadeiras em favor do letramento
cientifico das criangas.

Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente analisar se 0 audiovisual pode
promover interacdes e brincadeiras em favor
do letramento cientifico das criangas.
Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
analisar se o audiovisual pode promover
interagdes e brincadeiras em favor do
letramento cientifico das criancas.

Niveis:
[ ]

Excelente: Professor(a) consegue
plenamente produzir um audiovisual que
promove interacdes e brincadeiras em favor
do letramento cientifico das criangas.

Bom: Professor(a) consegue produzir um
audiovisual que promove interagdes e
brincadeiras em favor do letramento
cientifico das criangas.

Satisfatorio: Professor(a) consegue
parcialmente produzir um audiovisual que
promove interacdes e brincadeiras em favor
do letramento cientifico das criangas.
Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
produzir um audiovisual que promove
interacBes e brincadeiras em favor do
letramento cientifico das criancas.

2.4.2.6 Dimensdo 6 — Processos de producéo e difusdo

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Nesta dimensdo sdo avaliadas as habilidades midiaticas dos(as) professores(as)

relacionadas aos processos envolvidos na producdo e na difusdo, considerando os indicadores

e niveis apresentados no quadro 9.

Quadro 9 — Indicadores, habilidades e niveis de competéncia para producéo e difusdo

Analise

Producéo

Competéncias:

(AP1) Capacidade de analisar se um
audiovisual foi produzido seguindo as etapas
de pré-producéo, producéo e pés-producao.
(AP2) Capacidade de analisar se um
audiovisual foi produzido aproveitando-se
de recursos livres, como o creative
commons.

(AP3) Capacidade de analisar se um
audiovisual zela pela imagem e identidade
do(a) professor(a).

(AP4) Capacidade de analisar se um
audiovisual foi produzido de maneira
individual ou coletiva.

(AP5) Capacidade de analisar se a producao
e distribuicdo de um audiovisual esté de
acordo com a legislacdo de protecédo da
imagem das criancas.

Competéncias:

(PP1) Capacidade de produzir um
audiovisual seguindo as etapas de pré-
producdo, producdo e pds-producio.

(PP2) Capacidade de produzir um
audiovisual aproveitando-se de recursos
livres, como o creative commons.

(PP3) Capacidade de produzir um
audiovisual que zele pela imagem e
identidade do(a) professor(a).

(PP4) Capacidade de produzir um
audiovisual de maneira individual, gerindo a
prépria autoria.

(PP5) Capacidade de produzir um
audiovisual de maneira colaborativa, gerindo
a autoria coletiva.

(PP6) Capacidade de produzir e distribuir
um audiovisual conforme a legislagéo de
protecdo da imagem das criangas.
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e (AP6) Capacidade de analisar se a e (PP7) Capacidade de distribuir o audiovisual
distribuicdo de um audiovisual favorece o produzido para alcancar e engajar a
alcance e engajamento da audiéncia. audiéncia.

Niveis: Niveis:

e Excelente: Professor(a) consegue e Excelente: Professor(a) consegue seguir
plenamente analisar quais etapas estiveram plenamente as diferentes etapas de producéo
envolvidas nos processos de producéo e de audiovisual e distribui-lo em favor do
difusdo de um audiovisual para promover o letramento cientifico na educacdo infantil.
letramento cientifico. e Bom: Professor(a) consegue seguir as

e Bom: Professor(a) consegue analisar quais diferentes etapas de producgdo audiovisual e
etapas estiveram envolvidas nos processos distribui-lo em favor do letramento cientifico
de producéo e de difuséo de um ayqliovisual na Educacdo Infantil.
para prqrn_oyer 0 letramento cientifico. e Satisfatdrio: Professor(a) consegue seguir

e Satisfatorio: Professor(a) consegue

parcialmente analisar quais etapas estiveram
envolvidas nos processos de producéo e de
difusdo de um audiovisual para promover o
letramento cientifico.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
analisar quais etapas estiveram envolvidas
nos processos de producéo e de difusdo de
um audiovisual para promover o letramento
cientifico.

parcialmente as diferentes etapas de
producdo audiovisual e distribui-lo em favor
do letramento cientifico na educacéo
infantil.

Insuficiente: Professor(a) ndo consegue
seguir as diferentes etapas de producéo
audiovisual e distribui-lo em favor do
letramento cientifico na educagdo infantil.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Estas seis dimensfes analiticas foram criadas, aplicadas e ajustadas no decorrer do
servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria. Elas serdo utilizadas no quinto capitulo,
quando sdo analisados trés dos videos produzidos a partir do servico de pesquisa e

aprendizagem comunitaria.
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3 COMPETENCIA MIDIATICA PARA O LETRAMENTO CIENTIFICO
NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, é apresentado um dialogo entre autores que pesquisam sobre as
competéncias midiaticas, olhando especificamente para como essas competéncias influenciam
a capacidade de professores(as) que atuam na educacdo infantil em desenvolverem préticas
midiaticas que também possam contribuir para o letramento cientifico.

Na primeira parte, é brevemente apresentado um panorama sobre 0s debates mais atuais
no campo de interface entre midia e educacao, situando o leitor na op¢do em se concentrar na
discussdo sobre as competéncias midiaticas docentes nesta tese. Ja, na segunda parte, o texto
traz apontamentos sobre o letramento cientifico na educacéo infantil, tendo como referéncia as
orientacdes e diretrizes previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dialogo

com autores contemporaneos.
3.1 Competéncia midiatica: interfaces entre educagdo e comunicacgdo na préatica docente

A sociedade contemporanea se caracteriza por ser hiperconectada e multimodal, o que
significa que, cada vez mais, as tecnologias da informacdo e da comunicacdo atravessam
diferentes modalidades comunicativas e experiéncias cotidianas. Sao websites, podcasts, e-
books, jogos on-line, aplicativos, entre tantos outros meios digitais que coexistem com as midias
tradicionais (radio, televisdo, jornais, panfletos, etc.), e permitem a populacdo acessar ou
divulgar informacg6es. De acordo com Aguaded Gomez (2019, p. 9),

[...] esses meios de comunicagéo tém uma influéncia significativa no estilo de
vida das pessoas, transformando sua maneira de se relacionar, trabalhar,
estudar, se organizar, se entreter... Além disso, tém cada vez mais relevancia
em todas as areas da vida cotidiana, sendo ndo apenas “onipresentes”, mas em
muitos casos “onipotentes”.

A pandemia da Covid-19 colocou essa realidade em evidéncia, mostrando o quanto a
interacdo midiatica atravessa a rotina da populacéo, inclusive das crian¢as. De uma hora para
outra, por exemplo, os(as) docentes se viram rendidos(as) as midias para sustentar os vinculos
com os(as) estudantes através das telas, envolvendo-os(as) por meio de praticas remotas em
todas as etapas e modalidades de ensino. Por outro lado, a pandemia também colocou em debate
as competéncias dos(as) proprios(as) professores(as) para analisarem e selecionarem as midias

e as suas competéncias para se expressarem e produzirem midias educativas e relevantes.
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Por mais que as pesquisas de interfaces entre educagdo e midia tenham se intensificado
nos ultimos anos, esse debate ndo € recente. Ha quarenta anos, desde 1982, com a publicacdo
da Declaracdo de Griinwald (DECLARACAO..., 1982), a Unesco vem reconhecendo e
chamando a atencdo para a necessidade de os sistemas politicos e educacionais contribuirem
para a formacdo de cidaddos com compreensdo critica acerca dos fenbmenos midiaticos. Foi
também na década de 1980 que o norte-americano Alvin Toffler cunhou o termo prosumidor,
quando identificou a participagdo dos consumidores na criagao de conteudo. Ou seja, o “pro-
sumidor” ¢ produtor (pro) e consumidor (sumidor) (TOFFLER, 2014). O autor, considerado
como futurista por muitos pesquisadores da época, foi um dos pioneiros nas escritas sobre a
revolucao digital e tecnolégica no campo das comunicagdes.

Conforme Borges e Silva (2019), muitas outras iniciativas internacionais ocorreram nas
décadas seguintes. Em Toulouse, em 1990, houve a conferéncia New Directions in Media
Education, quando foi possivel estabelecer um contorno mais exato sobre o que envolvia a area
de midia-educacdo. Nove anos depois, em Viena, em 1999, aconteceu a conferéncia Educating
for the Media and the Digital Age, quando o desenvolvimento tecnolégico demandava uma
nova abordagem para o campo de midia e educacao. Mas foi s6 em Sevilha, em 2002, durante
o0 seminario Youth Media Education, que foi enfatizada a necessidade de politicas publicas que
viessem a pautar e regulamentar a relacdo entre a sociedade e as midias. Nos anos seguintes,
uma série de declaracbes foram assinadas: a Declaracdo de Praga: Towards Information
Literate Societies, em 2003; a Proclamacao de Alexandria: Information Literacy and Lifelong
Learning, em 2005; a Agenda de Paris: 12 Recommendations on MIL (2007); a Declaracéo de
Fez sobre MIL, em 2011; a Declaracéo de Braga, em 2011; a Declaracdo de Moscou sobre
MIL, em 2012; as LicOes Aprendidas em Programas de Literacia da Informagdo na
Iberoamerica, em 2012; a Declaracdo de Paris: MIL in the Digital Age, em 2014; e a
Declaracéo de Juiz de Fora, em 2017, que afirma o compromisso dos paises que integram a
Rede Alfamed! em promover letramento midiatico (BORGES; SILVA, 2019).

Acompanhando os debates e as declaragdes internacionais, a Unesco langou uma série
de documentos orientadores, entre eles: Media and Information Literacy: curriculum for
teachers, em 2011, que se configurou como a primeira proposta curricular internacional para a

formacéo de professores(as) na area de letramento midiatico; Media and Information Literacy:

1A Alfamed (Rede Interuniversitaria Euro-americana de Investigagdo em Competéncias Midiéticas para a
Cidadania) é uma rede interuniversitaria euro-americana de pesquisa em competéncias midiaticas que relne
mais de 240 pesquisadores de 19 paises para promover espacos de fortalecimento, atividades académicas, de
pesquisa, extensdo, producéo e divulgagdo em educacao para a midia.
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Policy and Strategy Guidelines, em 2013, que sistematizou orientacdes para balizar a
elaboracdo de politicas publicas para efetivacdo de curriculos, programas e agdes na area de
letramento midiatico ao redor do mundo; Framework and Action Plan of the Global Alliance
for Partnerships on MIL, em 2013, no qual o letramento midiatico é apresentado como
estratégia para o desenvolvimento aberto e inclusivo; Recomendagdes de Riga Media and
Information Literacy in a Shifting Media and Information Landscape, em 2016, que reafirma e
atualiza o posicionamento da Unesco presente nas declaracbes e documentos anteriores; 0
Marco de Avaliacdo Global da Alfabetizacéo Midiatica e Informacional, em 2016, que convida
gestores de politicas publicas a assegurar a¢cdes em prol do desenvolvimento das competéncias
midiaticas da populacdo como um todo.

Em funcdo do recorte tematico desta tese, faz-se necessario aprofundar um desses
documentos. No curriculo para a formacdo de professores, a Unesco defende a relevancia da
alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI), ressaltando que por meio dela a populacéo seria
capaz de compreender o papel e as fun¢Bes da midia nas sociedades democraticas; reconhecer
a condicao sob a qual a midia pode exercer suas func6es; avaliar criticamente os contetdos de
midia; engajar-se com a midia para se expressar democraticamente; ampliar habilidades
relacionadas as Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo (TIC) para a producdo de
contetdo gerado por usuarios nas midias (WILSON et al., 2013).

Como mencionado anteriormente, as competéncias midiaticas nunca foram téo
debatidas e colocadas em relevo como nos ultimos anos. Atualmente, podemos dizer que a
maior parte da populacdo é prosumidora, visto que acessa e interage todos os dias com midias
pré-existentes e, a0 mesmo tempo, desenvolve e difunde midias que produz, sobretudo nas redes
sociais, blogs e vlogs. O que foi sinalizado décadas atras assume novas propor¢des no mundo
contemporaneo, sobretudo em funcéo da velocidade das bandas de internet, do uso massivo de
dispositivos digitais e da facilidade em se utilizar ferramentas intuitivas para produzir, difundir
e compartilhar conteudos digitais. Justamente por isso, a figura do “prosumer de midia” adquire
relevancia nos dias de hoje, sendo aquela pessoa que é capaz de tanto consumir midias de forma
reflexiva como também de produzir e disseminar midias com qualidade e/ou de debater e
compartilhar contetdos criados por outras pessoas com responsabilidade.

Ciente do papel fundamental da midia em nosso dia a dia, o desenvolvimento das
competéncias midiaticas se torna um imperativo. Ao desenvolvé-las e amplia-las, os individuos
e coletivos tém mais condicBes de avaliar criticamente os contetdos midiaticos e de tomar
decisbes com base nas informacg0es veiculadas (GRIZZLE, 2016). Um exemplo recente foi

observado durante a pandemia, em que uma parte significativa da populacéo global acreditou
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em noticias falsas que circularam nas midias e se posicionaram contra as evidéncias cientificas.
N&o foram raros os casos de pessoas que desdenharam do virus, que duvidaram das medidas de
isolamento social, que combateram a vacinacdo ou que optaram por tratamentos
comprovadamente ineficientes do ponto de vista cientifico.

Olhando especificamente para os(as) professores(as), eles(as) também precisam de
suporte para desenvolverem suas competéncias midiaticas. N&o sO para contribuirem na
formacéo de cidadaos criticos, como também para que eles(as) tenham parametros para acessar,
analisar, avaliar, selecionar e produzir os contetdos educativos que utilizam nas préaticas
pedagogicas junto aos(as) estudantes.

De acordo com Aguaded Gomez (2019, p. 9),

A alfabetizacdo midiatica deveria ser declarada como o direito elementar
universal de todas as pessoas, porque nessa sociedade de telas tornou-se uma
necessidade predominante para todos os cidaddos. Desde a década de 1960, a
Sociedade da Informacdo, como consequéncia do desenvolvimento
vertiginoso das tecnologias da informacdo e comunicacdo, exige maior
liberdade de expressdo, pois se pode receber informagdes mais plurais e
verdadeiras e, a0 mesmo tempo, receber sem limitar fronteiras.

No contexto brasileiro, por mais que ndo haja politicas publicas especificas em favor do
letramento midiatico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia do
aperfeicoamento das praticas desenvolvidas no ambito escolar, diante do crescimento do
negacionismo cientifico e da disseminacao de desinformagao. De acordo com Soares (2017, p.
246), especificamente no Brasil, a BNCC “[...] abriu brechas significativas para a introdugao
de atividades voltadas a comunicacao e as tecnologias, quer como pratica quer como objeto de
anélise, em todo 0 ensino basico”. Ainda sobre a BNCC, ¢ importante ressaltar que a versao
final da BNCC indicou que a tematica das midias € recente para o sistema educacional
brasileiro, o que explica a extensdo da se¢do relativa aos novos letramentos e 0 convite aos(as)
professores(as) para pesquisarem e ampliarem suas referéncias no campo midiatico.

De toda forma, pela primeira vez, as competéncias midiaticas foram oficialmente
integradas ao curriculo das escolas brasileiras. Fundamentada em uma abordagem
interdisciplinar, elas estdo diluidas entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
nos diversos campos de experiéncia e areas do conhecimento, como consta, por exemplo,
nos seguintes objetivos previstos na BNCC para educacdo infantil e para os primeiros anos
do Ensino Fundamental: (EI03EF04) — Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenacdes, definindo 0s contextos, 0s personagens, a estrutura da
historia (BNCC, 2017); (EF15AR26) — Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais

(multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, gravacfes em audio e video, fotografia,
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softwares etc.) nos processos de criagao artistica (BRASIL, 2017). Além desses, ha outros
tantos objetivos em que o trabalho pedag6gico com midias é citado no curriculo, de modo
que passa a ser responsabilidade do(a) professor(a) envolver seus(suas) estudantes em
praticas que lhes permitam analisar criticamente as midias e expressar-se com
responsabilidade ao produzi-las.

No entanto, na maioria das vezes, as midias ainda sdo utilizadas de forma instrumental,
servindo como ferramentas para a transmissao de informacdes cientificas, sem uma analise
critica sobre elas. A lacuna de formacédo docente é notavel, de modo que movimentos e grupos
de pesquisa no Brasil e na América Latina estio empenhados em propor curriculos
contextualizados para o desenvolvimento de competéncias midiaticas entre docentes.

Uma das propostas mais recentes é o Curriculo Alfamed de formacéo de professores em
educacdo midiatica: AMI na era pds-COVID-19, lancado em 2021, pela Rede Alfamed, em
parceria com o Instituto Palavra Aberta. Este documento se propde a funcionar como um guia
tedrico-pratico sobre as competéncias midiaticas necessarias aos(as) educadores(as) no
enfrentamento dos desafios educativos gque se colocaram frente a virtualizacdo das relacGes e a
aceleracdo da inovacdo educacional. A obra destaca, logo no prologo, o desafio de assegurar a
formagé&o inicial ou em servigo de professores(as) para a fungdo de mediadores(as) de uma
educacao midiatica adequada ao momento em que vivemos (AGUADED et al., 2021).

Além do curriculo, ha uma publicacdo recente da Rede Alfamed-Brasil, intitulada
Competéncias midiaticas em cenarios brasileiros: interfaces entre comunicacéo, educacao e artes,
organizada por Gabriela Borges e Marcia Barbosa da Silva (2019). A obra apresenta os resultados
de uma pesquisa que identificou os niveis de competéncia midiatica entre criangas, jovens,
universitarios e profissionais de comunicacéo, além de relatar boas praticas que inspiram horizontes
para a formac&o de profissionais que atuam nas areas de comunicacao e educacao.

No capitulo de apresentacdo dessa publicacdo, é possivel encontrar a conceituacédo do
termo letramento midiatico, definido como “[...] a capacidade de acessar, analisar ¢ avaliar o
poder de imagens, sons e mensagens que confrontam o sujeito contemporaneo, assim como
comunicar de forma competente através das midias disponiveis” (BORGES; SILVA, 2019, p. 15).
Pois bem, levando em conta as lacunas de formagdo no campo de interface entre midia e
educacdo, torna-se tdo essencial o desenvolvimento das competéncias midiaticas docentes.

Conforme Borges e Silva (2019, p. 14) chamam atengao, “[...] a educacdo e desafiada a
se comprometer com a formacdo de individuos autbnomos, criticos e criativos para se
movimentar na cultura midiatica, considerando suas perspectivas ética, estética, politica,

tecnoldgica e econdmica”. E, para que o letramento midiatico aconteca nas instituicdes
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escolares, tornam-se tao relevantes pesquisas sobre as competéncias midiaticas docentes, como
investigado nesta tese e na publicacdo da Alfamed. Ambas tomaram como base conceitual os
estudos do professor Joan Ferrés.

Tal como descrito no tépico 2.4 Parametros para analise das competéncias midiaticas
docentes deste volume, Joan Ferrés e Alejandro Piscitelli (2015) sugerem seis dimensfes —
linguagem, tecnologia, processos de interagdo, processos de producdo e difusdo, ideologia e
valores, e estética — para se avaliar as competéncias midiaticas em dois niveis: o de
analise/interacdo e o de expressdo/producdo. E justamente essa proposta articulada de
dimensdes e de niveis que foi adaptada para a criagdo dos indicadores e dos niveis utilizados
para a analise das competéncias midiaticas dos(as) professores(as) envolvidos nas experiéncias
de andlise e de producdo de audiovisual para o letramento cientifico na educacao infantil

durante o servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria.

3.2 Letramento cientifico na educagéo infantil

Desde cedo, os fundamentos das competéncias, habilidades e atitudes cientificas estéo
presentes entre as criangas, mesmo antes de elas chegarem a qualquer escolaridade formal
(KINDEL, 2012). Criancas pequenas ja demonstram curiosidade e formulam hipbteses em
relacdo aos conceitos e fendmenos cientificos presentes em seu cotidiano, 0 que serve como
base para um aprendizado mais sistematizado em ciéncias ao longo da vida (CAMPQS, 2009).

De acordo com Kramer e Barbosa (2016, p. 49-50), “[...] as criangas constroem as suas
hipbteses sobre 0 mundo a partir de uma constante investigacao de tudo o que acontece ao seu
redor, seja na escola, seja fora dela [...] nada é banal para a crianga!”. A medida que elas
observam e descobrem o0 mundo ao seu redor, elas vao se engajando em processos de exploragéo
e investigacdo cientifica (CAMPOS; NIGRO, 1999).

Conforme Lanes (2011, p. 17),

[...] muitos pesquisadores da éarea j& apontam que o Ensino de Ciéncias deve
iniciar na El [educagdo infantil], porque é nesse periodo da vida que o ser humano
esta bastante interessado em explorar e descobrir fatos do dia-a-dia, e as criancas
podem ir além da observagéo e descri¢do dos fatos. O impacto do Ensino de
Ciéncias sobre a qualidade da educacéo se deve ao fato de que ele envolve um
exercicio extremamente importante de raciocinio, que desperta na crianga seu
espirito criativo, seu interesse, melhorando a aprendizagem de todas as
disciplinas. Por isso, se a crianca se familiariza com as ciéncias desde cedo, assim
mais chances ela tem de se desenvolver neste campo e em outros.

Pesquisas internacionais também confirmam isso, como o estudo publicado pelo

National Research Council, que defende que as criangas pequenas tém a capacidade para
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investigar como 0 mundo funciona e para construir conceitos cientificos para explica-lo (NRC,
2007, 2012). No entanto, segundo outros relatérios da NRC, muitos(as) professores(as) e
familiares ndo promovem experiéncias cientificas durante a primeira infancia, pois tendem a
subestimar a capacidade das criancas ou porque ndo conhecem estratégias ou oportunidades
para isso (NRC, 2007).

Esse tipo de pensamento pode explicar porque o Programme for International Student
Assessment (PISA) tem revelado grandes desafios para a educacgdo cientifica na regido da
Ameérica Latina nas duas ultimas décadas. No ultimo relatorio, por exemplo, quase 60% dos(as)
estudantes brasileiros(as) ndo haviam atingido um nivel bésico de proficiéncia em ciéncias
(INEP, 2020). E, no caso das meninas, o desafio se mostrou ainda maior, como revelado em
uma publicacdo do Banco Internacional de Desenvolvimento (BID), que analisou os resultados
do PISA. De acordo com o documento, os estudantes do sexo masculino apresentam um melhor
desempenho em matemaética e ciéncias; enquanto as estudantes do sexo feminino os superam
nas areas de linguas e humanidades (BOS et al., 2016).

Um outro estudo divulgado na edicéo de janeiro de 2017 da Science Magazine, intitulado
Gender stereotypes about intellectual ability emerge early and influence children’s interests,
chama atencdo para a percep¢éo, por parte das meninas, de que elas ndo seriam capazes de realizar
uma tarefa “muito inteligente”. Esse tipo de esteredtipo pode continuar afastando as mulheres de
carreiras no campo cientifico, como vem ocorrendo na América Latina, onde elas sdo sub-
representadas em posicdes de lideranca cientifica (HENNESSEY, 2017).

Diante deste cenario, e do que ele pode representar num futuro proximo, faz-se
necessario resgatar alguns/algumas pesquisadores(as) preocupados(as) com estratégias
pedagogicas mais contextualizadas e efetivas para o engajamento dos(as) estudantes nas areas
cientificas desde a primeira infancia. De acordo com Santos (2007), ha duas principais
tendéncias: de um lado, quem prioriza as especificidades do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento de habilidades para a atividade cientifica propriamente dita; do outro lado,
guem se preocupa com categorias relativas a funcéo social da atividade cientifica, como as de
natureza cultural, pratica ou democréatica. Mas o que o autor defende é que a educacéo cientifica
ndo deve priorizar uma tendéncia em detrimento da outra, mas sim estabelecer sinergias entre
elas para uma leitura mais profunda e critica do mundo.

Fundamentado em Magda Soares, Santos (2007) defende o letramento cientifico, termo
que se refere a condicdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever sobre ciéncias; mas a condi¢do
de quem exerce préaticas sociais relacionadas ao que Ié ou ao que escreve sobre ciéncias.

Portanto, o termo enfatiza a funcdo social da educacéo cientifica, considerando que um cidadéo
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letrado é aquele que tem competéncia para analisar e dialogar sobre como a ciéncia e a
tecnologia impactam a sociedade e 0 meio ambiente, e para intervir criticamente nesta realidade
(SANTOS; SCHNETZLER, 1997).

Nas palavras de Roth e Lee? (2004 apud SANTOS, 2007, p. 480),

[...] o letramento como prética social implica a participagdo ativa do individuo
na sociedade, em uma perspectiva de igualdade social, em que grupos
minoritarios, geralmente discriminados por raca, sexo e condicdo social,
também pudessem atuar diretamente pelo uso do conhecimento cientifico.

Entéo, o letramento cientifico busca aproximar a ciéncia da vida das pessoas, indo contra
toda e qualquer préatica pedagogica conteudista em que 0 essencial seja decorar ou repetir
conceitos distantes da realidade e dos interesses dos(as) estudantes. E justamente por isso que 0
termo dialoga com o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que parte do
entendimento de que o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econémico ndo estava
conduzindo automaticamente ao bem-estar social e, por outro lado, estava gerando impactos
severos no meio ambiente. Esse enfoque foi gradativamente se alastrando nos paises capitalistas
centrais, em meados do século XX; mas foi apenas no inicio da década de 1990 que a perspectiva
CTS passou a ser discutida no contexto educacional brasileiro (STRIEDER, 2012). Segundo
Roberts (1991), os curriculos com énfase em CTS tratam das interrelacGes entre a explicacdo
cientifica, o planejamento tecnolégico e a resolucao de problemas de relevancia social.

Portanto, o CTS e o letramento cientifico buscam, em comum, promover a construcdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes em favor da tomada de decisGes responsaveis, inclusive
questionando os valores hegemdnicos de desenvolvimento cientifico e tecnol6gico. Mas, para além
dessas mudancas no ambito das concepcdes e valores, o letramento cientifico também requer uma
revisdo de praticas para o ensino de ciéncias, distanciando-se de abordagens em que os(as)
estudantes recebem informacdes transmitidas por um(a) professor(a). Mas, infelizmente, estudos
revelam que ainda hoje o ensino de ciéncias — na maioria das vezes — acaba sendo limitado a
processos de “[...] memorizagao de vocabulos, de sistemas classificatorios e de formulas por meio
de estratégias didaticas em que os estudantes aprendem os termos cientificos, mas nao sdo capazes
de extrair o significado de sua linguagem” (SANTOS, 2007, p. 484).

No caso do Brasil, as meninas e os meninos tém assegurado o direito de se aproximarem
e de construirem conhecimentos cientificos contextualizados desde a educagéo infantil. Tal
como consta na BNCC, todas as institui¢des educacionais brasileiras ttm um compromisso com

o letramento cientifico, o que envolve “[...] a capacidade de compreender e interpretar o mundo

2 ROTH, Wolff Michael; LEE, Stuart. Science education as/for participation in the community. Science

Education, [s. I.], v. 88, n. 2, p. 263-192, 2004.
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(natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e
processuais das ciéncias” (BRASIL, 2017, p. 319).

Em outras palavras, o que se coloca na base curricular brasileira é que a finalidade da
escola ndo seja ensinar a ciéncia de uma forma conteudista, mas sim desenvolvé-la para a
formacdo de sujeitos que se percebem no mundo e que atuam sobre ele em favor do exercicio
pleno da cidadania em diversos contextos socioculturais. E € justamente em razdo desta
relevancia social (e ndo apenas técnica), que a BNCC orienta que o letramento cientifico ocorra
ao longo de todas as etapas e 0s anos de escolarizacéo.

No que tange a educacgdo infantil, mais especificamente a pré-escola, o letramento
cientifico introduz as criancas pequenas na exploracdo de objetos e fendmenos e na aplicacdo
de conceitos cientificos, ao identificar, explicar e resolver questfes ou curiosidades que afetam
seu cotidiano. Desta forma, o letramento cientifico e o letramento midiatico convergem, pois
ambos estdo atrelados ao desenvolvimento do pensamento critico. Mas, com uma ressalva
importante: toda e qualquer proposta pedagogica para a primeira infancia precisa assegurar 0s
seis direitos de aprendizagem previstos na BNCC, listados a seguir:

a) conviver, garantindo momentos em que as criancas interagem entre elas e com

adultos para conhecerem nédo apenas o outro, mas também a si mesmas;

b) brincar, promovendo a brincadeira livre entre as criangas, para que elas possam se
expressar, imaginar novas situacbes e ampliar o repertério cultural, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;

c) participar, envolvendo as criancas ativamente no planejamento da gestdo escolar e
em todas as etapas da rotina e das propostas pedagdgicas, compartilhando a
responsabilidade delas na organizacdo e, inclusive, dando a elas o poder de se
posicionar e de decidir;

d) explorar, permitindo a exploracdo de diferentes materiais concretos e elementos
simbolicos e ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

e) expressar, propiciando momentos de didlogo, nos quais as criancas falam, escutam
e sdo ouvidas, quer seja por adultos ou por seus pares, colocando suas necessidades,
emoc0es, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens;

f) conhecer-se, despertando processos de autoconhecimento nos quais as criangas vao

construindo sua identidade pessoal, social e cultural, a0 mesmo tempo que
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constituem uma imagem positiva de si e de suas comunidades de pertencimento em
seu contexto familiar e comunitério.

Além de assegurar esses seis direitos, o letramento cientifico na fase pré-escolar precisa
ter as brincadeiras e as interacbes como eixos estruturantes; e deve acontecer de maneira
transversal aos cinco campos de experiéncia. 1sso significa que a crianga aprende sobre ciéncias
enquanto brinca e se relaciona por meio de diferentes tipos de experiéncias.

Por exemplo, no campo “O eu, o outro e 0 nds”, as propostas de letramento cientifico
podem investigar o desconhecido num ambiente seguro em que errar e acertar fazem parte da
convivéncia harmoniosa e produtiva, e em que todos(as) cuidam de si, dos(as) outros(as), do
espaco e dos materiais. Ao se verificar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
apresentados na BNCC para este campo, as praticas coletivas de letramento cientifico podem
contribuir para:

(EI03EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EI03EO03) Ampliar as relagGes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacéo e cooperacao.

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(BRASIL, 2017, p. 45).

Jano campo “Corpo, gestos e movimentos”, o letramento cientifico pode contribuir para
gue as criancas se movimentem, utilizem os cinco sentidos e desenvolvam destrezas manuais
para explorar os objetos e os fenbmenos e expressar 0 que chama sua atencdo. Quando
retomamos o0s diversos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados na BNCC
para este campo, as praticas de letramento cientifico podem contribuir para:

(E103CG01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentag&o, conforto e aparéncia.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em situacdes diversas. (BRASIL, 2017, p. 47).

No campo “Tragos, sons, cores e formas”, o letramento cientifico pode promover a
observacdo e a classificagdo com base em determinadas caracteristicas ou pode utilizar as artes
visuais para expressar as hipdteses e os conhecimentos construidos pelas criancgas. Aqui, ao se
verificar os inimeros objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados na BNCC
para este campo, as praticas de letramento cientifico podem contribuir para:

(E102TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagéo
(argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.
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(E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagdes musicais
e festas.

(EI03TS02) Expressar-se liviemente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgfes bidimensionais e tridimensionais.

(E103TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, dura¢do, altura e
timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir masicas e sons.
(BRASIL, 2017, p. 48).

No campo “Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo”, o letramento cientifico pode
promover experiéncias em que as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral e na autoria dos processos investigativos. Além disso, pode sugerir
o0 trabalho com diversos suportes e fontes de informacdo (livros, websites, audiovisuais,
entrevistas etc.), que estdo presentes no dia a dia das criancas. Considerando 0s indmeros
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento apresentados na BNCC para este campo, as
praticas de letramento cientifico podem contribuir para:

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustrac@es e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens e a estrutura
da historia.

(EI03EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcéo social significativa.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperacdo pela memdria, pela leitura das ilustracdes etc.).

(EI03EF09) Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea. (BRASIL, 2017,
p. 49-50).

No campo “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, o potencial do
letramento cientifico é ainda mais evidente, uma vez que as criangas observam e descrevem os
objetos, os fendmenos e as transformacdes ocorridas em determinado tempo e espaco. Dentre
0s inumeros objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados para este campo na
BNCC, as praticas de letramento cientifico podem contribuir para:

(EIO2ET03) Compartilhar, com outras criancas, situacdes de cuidado de
plantas e animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagcdes de comparacdo entre objetos, observando
suas propriedades.

(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenémenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).
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(EIO3ET02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fenbmenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informag®es, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fendGmenos, sua conservagao.

(EIO3ETO04) Registrar observaces, manipulagdes e medidas, usando
maltiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes.

(EI03ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e
diferencas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar
0 antes, o0 depois e 0 entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréficos
basicos. (BRASIL, 2017, p. 51-52).

E importante ressaltar que esses cinco campos de experiéncia sdo trabalhados
simultaneamente e de forma integrada na educacéo infantil. Isso significa que a crianca de zero
a cinco anos aprende enguanto brinca e se relaciona com o mundo ao redor. Dai a importancia
de as pré-escolas promoverem experiéncias cientificas ltdicas, que favorecam a imaginacéo, a
criatividade, a ampliagdo de referéncias, a autonomia e o desenvolvimento socioemocional das
criancas. Segundo Soares et al. (2019, p. 102),

A intencdo Ultima em trabalhar a ciéncia na Educacéo Infantil consiste em
desenvolver a crianca em vistas de um sujeito capaz de pensar cientificamente,
de questionar, de criar hipoteses e de experimentar a partir de atividades
ludicas, do contato e a da manipulacdo investigativa de materiais e objetos
cientificos, além da interacdo com colegas, professores(as) e familiares.

Ou seja, ndo deve haver divisdo de contetido ou temas cientificos a serem trabalhados
por horarios ou aulas especificas, uma vez que esses compartimentos ndo fazem sentido na
educacdo infantil. O que se almeja é que o letramento cientifico aconteca de forma organica e
integrada as experiéncias que atravessam o cotidiano dentro e fora da institui¢do educacional.
Portanto e tarefa dos(as) docentes observarem e escutarem atentamente as criangas pequenas,
para que possam planejar praticas e projetos que venham a ampliar e qualificar o
desenvolvimento do pensamento cientifico, sempre partindo dos contextos e das curiosidades
manifestadas pela turma (CONEZIO; FRENCH, 2002).

Na mesma direcédo, Bizzo (2009, p. 66) chama atencéo para o fato de que

E preciso ndo esquecer que as ideias das criancas (assim como de qualquer
pessoa) sobre os fendmenos naturais ndo sdo autoevidentes, nem mesmo para
elas mesmas. Assim, é muito possivel que em um ano o professor possa ter
novos entendimentos do que seus alunos pensam sobre determinado assunto.
Mas é importante entender que sem conhecer as ideias do educando, é muito
dificil transforma-lo.
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Sendo assim, na educacgdo infantil, a exploragdo do imaginario também faz parte do
letramento cientifico, principalmente quando s&o valorizadas as hipoteses e as explicagdes das
criancas pequenas sobre o mundo. Entdo, nesta fase, 0 ensino de ciéncias esta pautado em
propostas e projetos atraentes e divertidos, que trabalham com explica¢bes simbdlicas e com
evidéncias reunidas pelas criangas no processo de amadurecimento conceitual.

Como ha dois universos em dialogo — o simbolico e o literal — nas media¢bes que
envolvem a construgdo do conhecimento cientifico entre as criangas, 0 percurso investigativo
tem varias nuances, muitas idas e vindas ao se revisitar as hipoteses das criangas conforme as
experiéncias pedagodgicas realizadas. Com isso em mente, autores como Morais e Andrade
(2009) ressaltam a poténcia dos projetos de trabalho para o ensino de ciéncias, visto que
permitem aproximar a escola, os(as) alunos(as) e a realidade. Diferente do que era proposto
pela pedagogia de projetos, 0s quais buscavam preparar 0s(as) estudantes para atuarem nas
fabricas, os projetos de trabalho visam a um vinculo com a pesquisa e reconhecem o status de
conhecimento aberto. Conforme as autoras,

[..] o interesse em desenvolver um projeto de trabalho pode emergir
espontaneamente, em classe, quando determinamaos temas ou problemas suscitam
nos alunos a curiosidade e o interesse em procurar e descobrir respostas [...]. E
importante que eles tenham envolvimento verdadeiro com o projeto, ja que [os(as)
estudantes] sdo corresponsaveis pelo desenvolvimento do trabalho e pelas
escolhas que precisam ser feitas. (MORAIS; ANDRADE, 2009, p. 85).

Essas abordagens mais participativas e envolventes para o ensino de ciéncias na
educacdo infantil também vém se manifestando em diversos paises. Alguns exemplos de
projetos e propostas ludicas e ativas sdo divulgadas no Journal of Emergent Science, de modo
que cada numero reline experiéncias desenvolvidas por professores(as) ao redor do mundo. No
namero 14 deste periodico, Pedreira e Marquez (2018) apresentam um artigo que analisa a
pratica “Posso tocar? ”, destinada a investigacao cientifica com criangas de 2 a 6 anos. Wenzel
e Scheersoi (2018) refletem criticamente sobre o uso do Discovery Cart para promover o
interesse das criancas ao explorar um parque de animais silvestres na Alemanha. Ja na
publicacdo nimero 6, Arroio e Blasbalg (2013) apresentam e discutem evidéncias obtidas a
partir da escuta das criangas que revelam como elas constroem significados cientificos a partir
de um projeto investigativo sobre o sistema solar.

Também ndo faltam referéncias em sites brasileiros que podem inspirar préaticas e
projetos de letramento cientifico com criangas em idade pré-escolar. Na pagina do programa
Crianca e Natureza, h4 um acervo de livros, estudos, videos e organizagdes nacionais e
internacionais que estudam e promovem a conexao entre a crianga e a natureza. Esses diversos

recursos convidam os adultos a oportunizar diariamente as criancas experiéncias livres de
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movimento e de interagdo com a natureza, o que potencializa uma série de descobertas a
respeito da complexidade, da diversidade e das inter-relagdes inerentes aos objetos e fendmenos
cientificos constatados nos ambientes e contextos vividos.

Por outro lado, faz-se necessario mencionar que também ha um grupo de
pesquisadores(as) que vém estudando o potencial dos audiovisuais para o ensino ludico em
ciéncias. Seja em casa ou na escola, as criangas sdo expostas a informacdes cientificas que sdo
veiculadas em animacdes, clipes musicais, documentarios e outros tipos de contetdo
audiovisual. Conforme Arroio e Giordan (2006), um produto audiovisual pode ser utilizado
para motivar os alunos a explorarem e investigarem mais sobre determinada tematica que gera
curiosidade no seu dia a dia ou sobre algum componente curricular que é desenvolvido pelo(a)
professor(a) em sala de aula.

Levando em conta os estudos de Machado (1988), os videos sdo produtos culturais,
carregados de cédigos e simbolos que privilegiam determinados discursos sobre as ciéncias. Ou
seja, 0 produto audiovisual esta diretamente relacionado ao contexto e aos valores das equipes
envolvidas nas fases de pré-producao, de producéo e de pos-producdo. Dai a importancia de se
ter parametros para a curadoria e para a producédo de midias para o letramento cientifico, ao se
avaliar se a concepgdo de ciéncia, se as informagfes cientificas, se os modelos de
comportamento, o vocabulario e a estética sdo apropriados para as crian¢as da educacdo infantil.

Tal como defendem Arroio e Giordan (2006, p. 3), quando um video é significativo e
culturalmente relevante, ele

[...] tem um forte apelo emocional e, por isso, motiva a aprendizagem dos
contetdos apresentados pelo professor. Ou seja, 0 sujeito compreende de
maneira sensitiva, conhece por meio das sensacdes, reage diante dos estimulos
dos sentidos, ndo apenas diante das argumentagfes da razao.

Tais autores apontam que um video educativo pode ter varias modalidades e funcdes,
como despertar curiosidades e investigagdes, introduzir novos contetdos, simular experiéncias,
reforcar explicacOes cientificas, apresentar imagens ou modelos que ajudam a ilustrar conceitos
ou fendmenos cientificos micro até intergalacticos (ARROIO; GIORDAN, 2006, p. 3). Deste
modo, além da escola, mas também a partir dela, as criangas pequenas entram em contato com
diversas midias que abordam questdes cientificas. Conforme Arroio e Giordan (2006), os
audiovisuais também podem ser utilizados para envolver criancas em exploracbes e
investigacOes sobre questdes cientificas que geram curiosidade no seu dia a dia. S&o
documentérios, animac@es, clipes musicais, entre tantos outros formatos audiovisuais que

circulam na televisdo e plataformas digitais a que as criangas tém acesso.
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Vale ressaltar que, na década de 1960, surgiram os primeiros estudos promovidos pelo
Carnegie Institute® para compreender de que forma as midias poderiam contribuir para a educago
das criangas. Depois de trés anos de intensas pesquisas realizadas pelo instituto, surgiu, em 1968, a
Children’s Television Workshop, uma instituicdo sem fins lucrativos que assumia a missao de
promover o desenvolvimento intelectual e cultural da crianca de 3 a 6 anos de idade. Um ano depois,
em novembro de 1969, foi criada a Sesame Street, considerada até hoje o maior classico da
programacao televisiva infantil norte-americana. O titulo original, Sesame Street, sugeria uma
espécie de “Abre-te Sésamo” para o mundo, com o propdsito de educar por meio de uma linguagem
audiovisual divertida e simples, chegando ao maior nimero de criangas.

Em seu artigo Context based learning: A role for cinema in science education, Arroio
(2010) discute o papel do audiovisual no ensino de ciéncias. Conforme o autor, ao se apresentar
um filme, além da transmissdo de um conteddo, sdo proporcionadas aos estudantes experiéncias
que ativam emoc0es, sentimentos, atitudes, a¢Ges, conhecimentos, etc., de acordo com 0s
sistemas simbdlicos individuais de percepcdo e de representacdo da realidade. Assim, a
linguagem audiovisual se revela como uma possibilidade para facilitar a construcdo do
conhecimento (ARROIO, 2010).

Pois bem, voltando ao termo letramento cientifico, fica evidente que ha orientagdes
curriculares e referéncias praticas para o desenvolvimento de propostas — presenciais ou ndo
presenciais — transversais e ludicas para a educacdo infantil. Seja por meio de uma prética
pedagdgica especifica, por meio de um projeto de trabalho ou por meio de um audiovisual, o
mais importante é que a estratégia utilizada pelo(a) professor(a) seja contextualizada e assegure
os seis direitos de aprendizagem propostos na BNCC para a idade pré-escolar.

Portanto, desde cedo, enquanto se divertem, interagem com 0 mundo ao redor e com as
midias, as criangas encontram respostas para suas curiosidades e vao se interessando e se
aproximando da ciéncia. Gradativamente elas vdo construindo um repertorio de saberes e de
conhecimentos que serdo essenciais para que, conforme véo crescendo, venham a analisar
criticamente as informacdes que circulam no mundo e nas midias para construir argumentos
que venham a confrontar o senso comum e a desinformacdo cientifica para a resolucéo de

problemas reais que afetam suas comunidades, 0 meio ambiente e a sociedade em que vivem.

3 Carnegie Institute for Science (CIS) é uma organizacdo sediada em Washington, DC, nos Estados Unidos,
criada para apoiar a investigacdo cientifica, principalmente em &reas como astronomia, ecologia, genética e
geofisica.
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4 O SERVICO DE PESQUISA E APRENDIZAGEM COMUNITARIA EM
MANAUS

Neste quarto capitulo, 0 mais extenso de todos, sdo apresentados e analisados os dados
obtidos a partir do servi¢o de pesquisa e aprendizagem comunitaria, realizado com os(as) 27
professores(as) de Manaus, entre os meses de agosto e dezembro de 2020.

Inicialmente, o texto traz o contexto da Rede Municipal de Educagéo, passando
brevemente pela estrutura organizacional, pelos documentos oficiais que orientam a gestdo e o
curriculo no municipio e pelo projeto Aula em Casa. Além disso, situa 0 CMEI Dr. Fernando
Trigueiro, ao trazer dados sobre a infraestrutura, a equipe escolar e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo. A redagdo traz trechos das entrevistas com alguns dos
membros da Divisdo de Educacdo Infantil da SEMED-Manaus e das gestoras do CMEI Dr.
Fernando Trigueiro, em didlogo com informacdes oriundas de marcos legais e publicacdes que
ajudam a entender o contexto em que o estudo esteve inserido e com dados obtidos a partir do
PPP do CMEL.

Na segunda parte deste capitulo, hd uma mencao especial a série Vila Sésamo —
Pequenas Aventureiras. Os 18 episodios, protagonizados pela turma da Sésamo, foram
utilizados pelos(as) professores(as) com dois propdsitos: primeiro, para averiguar suas
competéncias midiaticas no ambito da analise de produtos audiovisuais voltados ao letramento
cientifico; em segundo lugar, para inspirar a producédo dos videos que estavam sendo produzidos
para praticas remotas na educacao infantil. Além da descricdo dos principais pontos do curriculo
educacional da série, também sdo apresentados alguns aspectos criativos, tais como a estrutura
narrativa, os personagens e os focos tematicos de cada episodio.

E, na terceira e Ultima parte, estdo sistematizados os dados mais relevantes coletados a
partir dos trés formularios respondidos pelos(as) professores(as) e por meio dos oito grupos
focais — quatro com o grupo da Caravana de Educacao Infantil e quatro com o grupo do CMEI
Dr. Fernando Trigueiro. Para facilitar a fluéncia do texto, o contetido foi dividido em quatro
momentos: um que revela o perfil do grupo de professores(as), com énfase em questdes
referentes a formagdo e ao consumo midiatico; um que detalha a experiéncia de anélise dos
audiovisuais da série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras; um voltado a experiéncia de
producéo dos 21 audiovisuais em favor de préaticas de letramento cientifico; e o ultimo que esta
focado na avaliacdo do servigco desenvolvido por parte dos(as) professores(as) envolvidos(as)

no estudo. Nesta Ultima parte, estdo em relevo as falas e as contribuigdes dos(as) docentes, na
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perspectiva de evidenciar e reconhecer a comunidade de aprendizagem que se formou a partir
da pesquisa. Espera-se que, ao entrar em contato com os dialogos entre os(as) envolvidos(as)
nas experiéncias de analise e de producdo audiovisual, o(a) leitor(a) tenha elementos para
identificar qual foi o impacto do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria nas

competéncias midiaticas dos(as) professores(as).

4.1 O contexto

Neste topico sdo apresentadas informagdes sobre a Rede Municipal de Educacéo de
Manaus e o CMEI Dr. Fernando Trigueiro, com destaque para equipe, infraestrutura e projetos
especiais que tém interface com midia e letramento cientifico. O texto propde um dialogo entre
os dados obtidos a partir das entrevistas e dos documentos oficiais que orientam a gestdo e o

curriculo.

4.1.1 A Rede Municipal de Educacdo de Manaus

A Rede Municipal de Educacdo de Manaus atende o municipio de Manaus, situado na
regido norte do territorio brasileiro, que conta com aproximadamente 2.219.580 habitantes,
estratificados em pardos (67,8%), brancos (26,59%), pretos (4,20%), amarelos (1,15%) e
indigenas (0,22%) (IBGE, 2010). Atualmente, a populacdo manauara € classificada como a
mais populosa do Amazonas e a sétima do Brasil, sendo que esse grande contingente
populacional é explicado pelos ciclos econémicos que marcaram a regiao.

Atualmente, a regido se constitui como o terceiro maior parque industrial do Brasil,
abrigando importantes inddstrias das areas de transportes e comunica¢fes. O municipio é
considerado o principal centro financeiro, corporativo e mercantil da regido norte, sendo
classificado como a sexta maior economia do Brasil, o maior PIB das regi6es Norte/Nordeste e
a maior renda per capita entre 0s municipios amazonenses (IBGE, 2018). O setor primario da
economia esta concentrado na atividade agropecudria, que se desenvolve ao longo das
principais rodovias, mas ainda é o de menor expressividade para a economia manauara. Ja o
setor secundario é o segundo mais importante para Manaus, voltado a industria petroquimica e
ao Polo Industrial de Manaus. E, por fim, o setor terciario & o mais importante para a economia
local; corresponde a 46,8% da economia, destacando-se principalmente nas areas de
administracdo publica e comércio (AMAZONAS, 2018).
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Mediante o crescimento populacional das ultimas décadas, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus (SEMED) é desafiada a atender a todos(as), ao criar estratégias efetivas
que permitam desenvolver, executar, controlar e avaliar a politica educacional do municipio,
de forma integrada as politicas e planos educacionais do Estado e da Unido. Para isso, a
estrutura organizacional da SEMED é gerida nas conformidades da Lei n° 13, de 31 de julho de
2013, que dispde sobre suas finalidades e competéncias, fixa o0 quadro de cargos comissionados
e da outras providéncias. De acordo com o artigo 1° dessa legislacdo, a SEMED integra a
Administracdo Direta do Poder Executivo, abarcando as seguintes finalidades:

I — formular, supervisionar, coordenar e avaliar a Politica Municipal de
Educacdo, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional;

Il — planejar, coordenar, controlar e executar atividades para prover 0s
recursos necessarios, métodos e profissionais a fim de oferecer a sociedade
servicos educacionais de elevado padrdo de qualidade, adequados as diversas
faixas etérias e niveis, garantindo dignidade e qualidade de vida aos cidaddos
do Municipio. (MANAUS, 2013).

No segundo capitulo desta mesma legislacédo, € apresentada a estrutura organizacional
da SEMED. De acordo com o artigo 2°, a direcdo cabe ao Secretério, que atua com o auxilio
de um Subsecretario de Administracdo e Financas, de um Subsecretario de Infraestrutura e
Logistica e de um Subsecretario de Gestdo Educacional. Além disso, conta com o0 apoio direto
de quatro 6rg&os colegiados* e de dois 6rgéos de assisténcia e assessoramento — o Gabinete do
Secretario e a Assessoria Técnica.

Essa lei também apresenta os 6rgdos de apoio a gestdo, associados a cada uma das
subsecretarias. Mas, como esta tese se debruca em questbes que perpassam 0 ambito
pedagdgico, a atencdo maior sera para a Subsecretaria de Gestdo Educacional, que ¢ dividida
entre o Departamento de Gestdo Educacional e o Departamento Geral dos Distritos. O
primeiro pode ser descrito como um 6rgéo central, no qual séo definidas diretrizes pelas equipes
de geréncia das cinco divis@es: a Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério, que
conta com a Geréncia de Tecnologia Educacional e a Geréncia de Formacgao Continuada; a
Divisdo de Ensino Fundamental, que conta com a Geréncia de Educacéo Especial, a Geréncia
de Educacéo de Jovens e Adultos e a Geréncia de Educacao Escolar Indigena; a Diviséo de
Avaliacdo e Monitoramento; a Divisdo de Educacéo Infantil, que conta com a Geréncia de
Creches; e a Divisdo de Apoio a Gestdo Escolar, que conta com a Geréncia de Documentagéo

e Auditoria Escolar e a Geréncia de Atividades Complementares.

4 Conselho Municipal de Educacéo, Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo
(FUNDEB), Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) e Comissdo de Licitagdo.
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O Departamento Geral dos Distritos também é estruturado em sete divisdes: Divisdo
Distrital da Zona Norte, Divisdo Distrital da Zona Sul, Divisédo Distrital da Zona Leste 1,
Divisdo Distrital da Zona Leste 2, Divisdo Distrital da Zona Oeste, Divisdo Distrital da Zona
Centro-Sul e Divisdo Distrital da Zona Rural. Por fim, cada uma dessas divisdes é composta
por trés geréncias: Geréncia Administrativa, Geréncia Pedag6gica e Geréncia de
Infraestrutura.

E essa a estrutura organizacional que tem buscado atuar de forma articulada e
sisttmica, em favor da oferta de uma educacdo publica de qualidade. De acordo com o
relatério do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2021, entre as
capitais brasileiras, Manaus pontuou 5,7 de nota para 0s anos iniciais, ocupando o 9° lugar;
e 5,0 para os anos finais do Ensino Fundamental, alcancando a 82 coloca¢do. De acordo com
o relatério do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de 2019, entre as
capitais brasileiras, Manaus pontuou 5,9 de nota para 0s anos iniciais, ocupando o 9° lugar;
e 4,8 para os anos finais do Ensino Fundamental, alcancando a 112 colocagdo. Conforme o
Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, em 2010, entre a populacdo com 25 anos ou
mais de idade, apenas 10,97% haviam completado o nivel superior, 49,86% possuiam o
Ensino Médio completo, 65,76% tinham o Ensino Fundamental completo e 4,76% eram
analfabetos; o que representa uma expectativa de 9,51 anos de estudo no municipio (PNUD;
IPEA; FIP, 2010).

No que diz respeito a educacdo infantil, conforme dados do Censo Escolar (INEP,
2021), sdo mantidas 475 escolas de Educacdo Basica com Ensino Infantil regular, sendo 266
administradas pela prefeitura. E, deste total, 74 escolas estdo localizadas em area rural e 192
em area urbana. O municipio conta ainda com uma escola infantil administrada pelo governo
estadual, além de 208 escolas privadas. Em relacdo ao numero de estudantes, neste mesmo ano,
de acordo com a Plataforma Qedu (2020), eram 9.596 matriculas em creches e 56.654 em pré-
escolas. Sdo aproximadamente 2.738 funcionarios trabalhando em instituicfes de educacéo
infantil, assim distribuidos: 2.005 nas escolas municipais, 5 nas escolas estaduais e 943 em
escolas privadas (INEP, 2021).

Em relacdo ao agrupamento das turmas de educacao infantil, a fase creche atende bebés
e criancas de um a trés anos de idade nas Creches Municipais e a fase Pré-Escola, criancas de
quatro e cinco anos, nos Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs). As turmas sao

organizadas conforme o quadro 10.
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Quadro 10 — Agrupamento das turmas de educacdo infantil em Manaus

Educacéo Organizagéo Curricular Faixa Etéria
Infantil

CRECHE Maternal 1: 1 ano a 1 ano e 11 meses

Maternal 2: 2 anos a 2 anos e 11 meses

Maternal 3: 3 anos a 3 anos e 11 meses

PRE-ESCOLA 1° Periodo: 4 anos a 4 anos e 11 meses

2° Periodo: 5 anos a 5 anos e 11 meses

Fonte: Site da Prefeitura de Manaus.

De acordo com o Curriculo Escolar Municipal de Manaus (CEM),

[...] &s criancas em idade da Fase Creche (1 a 3 anos) é ofertado em turno
integral ou parcial, conforme demanda da comunidade em que a unidade
educacional se encontra e de acordo com o espaco fisico disponivel [...] e as
criangas que se encontram na Fase Pré-Escolar (4 e 5 anos), turno parcial
(MANAUS, 2021, p. 71).

4.1.1.1 Um recorte do Plano Municipal de Educacéo (PME) e do Curriculo Escolar Municipal
de Manaus (CEM)

Em 2014, em atendimento a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, foi langcado o Plano
Municipal de Educacédo (PME) de Manaus. O documento foi elaborado pela equipe da SEMED,
em dialogo com o Conselho Municipal de Educacdo (CME). Nele sdo apresentados o0s
objetivos, as metas e os indicadores orientadores da politica educacional manauara em torno de
quatro eixos: I - Elevar os indices de desenvolvimento da educacéo basica; 11 - Aperfeicoar e
melhorar a qualidade na educagdo basica (educacdo infantil e ensino fundamental); Il -
Expandir a cobertura e melhoria da infraestrutura e logistica das unidades educacionais e
administrativas da secretaria; IV - Promover o melhor desempenho na gestdo administrativa,
monitoramento e avaliacdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Levando-se em conta o recorte tematico desta tese, foi possivel identificar sete, entre as
32 metas relacionadas a formacéo dos(as) professores(as) que tém interface com as areas de

educacao infantil, ciéncia e tecnologia:
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a) Meta 8: Aperfeicoar a qualidade da educacdo infantil por meio de programas e
projetos especiais, expandindo sua atuacdo para 100% das DDZs;

b) Meta 9: Oferecer formacéo continuada para 100% dos profissionais da educacao —
professores(as), diretores(as), pedagogos(as) e administrativos — da SEMED;

c) Meta 10: Promover formacgdo continuada em servi¢co abordando temas sociais e
contemporaneos para 50% dos(as) professores(as) da educacdo infantil e do ensino
fundamental da Rede Municipal de Ensino;

d) Meta 13: Promover a pesquisa cientifica relacionada ao processo de formacéo do
professor pesquisador, com 100% da educacdo infantil e do ensino fundamental da
Rede Municipal de Ensino;

e) Meta 17: Assegurar a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis em 100% das
escolas da Secretaria Municipal de Educacéo;

f) Meta 18: Fortalecer e operacionalizar 100% das vagas disponiveis para cursos de
pos-graduacdo a distancia e presencial, através das parcerias com a Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) e o Centro de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas
(CETAM);

g) Meta 19: Preencher em 100% as vagas ofertadas no Programa Ciéncia na Escola
(PCE) e articular junto a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM) a execugdo de projetos cientificos e tecnoldgicos das escolas
municipais.

Preocupada em alcancar essas metas, a equipe da SEMED vem estabelecendo projetos

e programas especiais via parcerias com outras instancias governamentais, fundagdes e
instituicdes. O mais conhecido é o projeto dos Telecentros, que sdo espacos providos de
computadores conectados a internet dentro das escolas municipais. Além de atender aos(as)
professores(as) e estudantes regularmente matriculados, os Telecentros ficam abertos para a
comunidade em favor da democratizacdo do acesso a informacdo e da integracdo entre as
instituicdes publicas e a sociedade.

Outra iniciativa é o Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PROINFO), fruto
da parceria da SEMED com o governo do estado do Amazonas. HaA uma equipe de
multiplicadores especializados em informatica educativa e mediagéo tecnologica, que oferece
suporte técnico e formacdo para professores(as), pedagogos(as) e diretores(as) das escolas
equipadas com Laboratorio de Informéatica. Também ha o Programa Ciéncia na Escola (PCE),
uma parceria entre a SEMED e a FAPEAM, que oferece bolsas e recursos financeiros para

estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental desenvolverem projetos de pesquisa nas
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escolas publicas. Esses trés projetos dependem de parcerias externas e ndo chegam a toda rede
de Manaus, concentrando-se nas instituicdes do ensino fundamental.

No entanto, no Curriculo Escolar Municipal (CEM) de Manaus, ha diretrizes
importantes para o trabalho pedagdgico nas areas de ciéncia e tecnologia, que se aplicam a
educacao infantil. O documento busca aproximar as préticas cotidianas desenvolvidas nas
diferentes unidades educacionais do municipio e, a0 mesmo tempo, assegurar-lhes o principio
da autonomia e da singularidade pedagdgica. Desenvolvido por uma comissdo de
aproximadamente 120 profissionais da educacdo — entre representantes de professores(as),
pedagogos(as), gestores(as), assessores(as), formadores(as) e técnicos(as) — e lancado durante
0 primeiro semestre de 2021, o curriculo esta fundamentado nos marcos legais da politica
educacional brasileira® e anuncia uma preocupacio em se valorizar e respeitar o
multiculturalismo e a diversidade existente no municipio de Manaus. Conforme consta no
CEM,

[...] a educagdo como um direito, pauta-se em assegurar aos estudantes o
direito de aprender, escolher, argumentar, dominar linguagens, compreender
fendmenos, enfrentar e resolver problemas e interferir de forma proativa no
meio ao qual esté inserido, exercendo plenamente sua cidadania. (MANAUS,
2021, p. 28).

Conforme enfatiza o documento, cada estudante é Gnico e, por isso, deve-se planejar e
propor atividades pedagdgicas que respeitem as particularidades locais e, a0 mesmo tempo,
instiguem a curiosidade dos(as) estudantes sobre 0 mundo que os(as) cerca, sempre valorizando
e partindo dos conhecimentos desses sujeitos em desenvolvimento (MANAUS, 2021).

Além dessas concepgdes, 0 CME também oferece orientacGes e diretrizes para que
os(as) profissionais da educacdo possam adequar as 10 Competéncias Gerais da Educacao
Basica previstas na BNCC a cada fase de desenvolvimento. No caso da educacao infantil, tal
como previstos na BNCC, as competéncias estdo organizadas em torno de dois eixos
estruturantes (Interacbes e Brincadeiras); de seis Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento; e de cinco Campos de Experiéncias.

Entrelacados aos diversos componentes e areas curriculares, os temas integradores e
contemporaneos também s&o apresentados no CME. Conforme o texto do curriculo, esses
temas devem surgir de situacfes que afetam o cotidiano dos(as) estudantes e ser abordados de
forma transversal em todas as etapas e modalidades da Educacgdo Basica (MANAUS, 2021, p.
34).

> Na Constituicio Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96), no
Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), no Referencial
Curricular Amazonense (RCA).
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Cada um desses temas tem a funcdo de elucidar dilemas em uma sociedade
tdo cheia de mazelas; ampliando a educacdo para a vida em sociedade, tendo
em vista que, um dos propositos desta perspectiva integradora é a
aprendizagem para minimizar progressivamente as desigualdades
econbmicas, acompanhadas da discriminacdo individual e social. Diante
disso, é perceptivel que esses temas ndo ficam avulsos no curriculo, mas
articulados com e entre as areas do conhecimento, 0s componentes, 0S
diferentes temas, permitindo ainda um trabalho inter, trans e multidisciplinar
integrados aos varios elementos do universo escolar.

Entre os catorze temas integradores e contemporaneos apresentados no CME, estdo:
“Educagao Ambiental”, “Diversidade Cultural e Cultura Local/Regional” e “Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura”. Apesar dos trés temas serem extremamente relevantes, apenas o ultimo
sera aprofundado nesta tese. De acordo com o CME, é preciso

[...] buscar subsidios para estreitar a conexd entre o ensino dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, e os impactos do crescimento destes
na sociedade, visando promover a consciéncia do sujeito sobre a sua

participacdo e a sua responsabilidade no desenvolvimento social. (MANAUS,
2021, p. 45).

Em outras palavras, ao se trabalhar essa tematica contemporanea, é esperado que os(as)
estudantes se percebam como protagonistas em processos que garantam o bem-estar social e
coletivo, o que dialoga com as tendéncias de ensino de ciéncias defendidas pelo movimento
CTS e pelo letramento cientifico.

Além disso, conforme consta no curriculo, hd uma compreensdo de que a ciéncia e a
tecnologia seriam dimensdes diretamente ligadas ao trabalho e a intervengdo no mundo,
cabendo ao(a) professor(a)

[...] promover a pesquisa, como principio pedagdgico, associada a uma
abordagem reflexiva dos contetdos que considere a relacdo complexa entre os
potenciais do Trabalho, da Ciéncia e da Tecnologia para resolugdo de
problemas, a ampliagéo da capacidade produtiva e empreendedora, bem como
para a garantia de um espaco de reflexdo e atuacdo critica e ética sobre suas
influéncias nos impactos ambientais, sociais e culturais. (MANAUS, 2021, p.
46).

Em relag&o a concepcéo de ciéncia, ela ¢ definida no curriculo como “[...] um conjunto
de conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca da
compreensdo e transformac¢do da natureza e da sociedade” (MANAUS, 2021, p. 46). Também
fica evidente uma compreensdo de que o0s conceitos e 0s métodos cientificos possam ser
guestionados e superados, a medida que novos conhecimentos sejam construidos:

No mundo atual, para saber acessar, selecionar, analisar, sistematizar,
produzir e transmitir informacdo, além de transforméa-la em conhecimento, é
determinante conhecer e dominar conceitos e métodos que permitam o
guestionamento e 0 movimento permanente de superacdo dos conhecimentos
que j& ndo respondem satisfatoriamente as necessidades cada vez maiores da
sociedade contemporanea. (MANAUS, 2021, p. 46).
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No que tange a Tecnologia, o CME ressalta que a educagcdo vem sendo
significativamente transformada, sobretudo em funcgdo da busca por conhecimentos e por novas
metodologias de ensino pautadas nas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo
(TDICs). O curriculo ressalta a importancia de se promover, junto aos estudantes, reflexdes
sobre 0 uso das tecnologias e as suas respectivas funcOes e contribuicbes para o
desenvolvimento da sociedade. E destaca o quanto é essencial conhecer e dominar saberes e
procedimentos da ciéncia e da tecnologia para o exercicio de uma cidadania ativa, visto que 0s
avancos cientificos e tecnoldgicos incidem diretamente no cotidiano da populacdo (MANAUS,
2021).

De acordo com uma das pedagogas da SEMED entrevistada, 0 CEM convoca 0s(as)
docentes a realizarem préticas e reflexdes contextualizadas sobre midia, ciéncia e tecnologia:

[...] a questdo da midia, da tecnologia e da Ciéncia é algo contemporaneo, faz
parte da vida da crianga [...]. Para organizar o planejamento de praticas sobre
esses temas, as professoras precisam propor experiéncias a partir do que as
criangas vivenciam. [...] Outro aspecto que a gente vislumbra é o uso dos
celulares e outros recursos tecnoldgicos para registrar junto com as criangas a
atividade cotidiana dela, como uma brincadeira ou exploracdo, e depois a
professora coloca no datashow ou imprime para analisar esses registros com
as proprias criancas. (Pedagoga 1).

4.1.1.2 A Covid-19 e a educacdo remota: projeto Aula em Casa

Uma vez que esta pesquisa se insere num contexto pandémico, faz-se necessario entender
como as metas previstas no PME e as orienta¢cbes do CME sustentaram a transi¢do do ensino
presencial para o ensino remoto. Foi em 19 de marco de 2020, por meio do Decreto n° 42.087
(AMAZONAS, 2020a), que se deu a suspensdo das aulas da rede publica estadual de ensino e em
todos os municipios do estado do Amazonas. Inicialmente haviam sido previstos apenas trinta
dias de teletrabalho, o que foi gradativamente ampliado em detrimento do descontrole de casos
de Covid-19 na regido. O decreto respondia a orientacdo da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), que convocou a populacdo global a adotar o distanciamento social como principal
estratégia para amenizar a curva crescente de mortes e de contaminagdes no mundo.

E essencial chamar atengdo ao fato de que, no estado do Amazonas, a pandemia
experimentou propor¢oes extremas. Nos meses de janeiro e fevereiro de 2021, houve o colapso
dos sistemas de salde e funerdrio. Enquanto as manchetes de jornais estampavam as
investigacOes da Comissdo Parlamentar de Inquerito (CPI) da Covid-19, atenta as condutas
politicas corruptas e aos desvios de or¢camento publico, as equipes da Secretaria do Estado de
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Educacdo e da Secretaria Municipal de Educagdo uniam esforgos em busca de diferentes
estratégias para assegurar 0 ensino remoto.

Assim como estabelecido no artigo 3° da Resolucao n° 30/2020, a Secretaria de Estado
de Educacdo e Qualidade do Ensino do Amazonas divulgou as seguintes orientacdes para 0
periodo de aulas ndo presenciais:

I - planejar e elaborar, com a colaboracdo do corpo docente, as aches
pedagdgicas e administrativas a serem desenvolvidas;

Il - divulgar o referido planejamento entre os membros da comunidade
escolar;

111 - preparar material especifico para cada etapa e modalidade de ensino, com
facilidade de execucdo e compartilhamento, como videoaulas, podcasts,
plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais e correio
eletrénico;

IV - zelar pelo registro da frequéncia dos(as) alunos(as), por meio de relatérios
e acompanhamento da evolucdo nas atividades propostas;

V - organizar avaliagdes dos contetdos ministrados durante o regime de aulas
remotas, a serem aplicadas no ocasido do retorno das aulas presenciais.
(AMAZONAS, 2020c).

Em resposta a crise manauara, foi consolidada uma parceria entre a Secretaria de Estado
de Educacdo e Desporto (SEDUC-AM) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus
(SEMED). O maior objetivo era reunir esfor¢os para a producdo e a distribuicdo de midias
educativas com maior agilidade e em multiplas plataformas. Surge, entdo, o projeto Aula em
Casa, que contou com a participacao ativa do Centro de Midias de Educacdo do Amazonas
(CEMEAM), o qual ja acumulava vasta experiéncia nos campos de interface entre midia e
educacdo, além de infraestrutura para a mediacdo tecnoldgica remota.

Fundado em 2007, o CEMEAM ¢é o 6rgéo do Governo do Estado do Amazonas que tem
a missao de promover uma interacdo pedagogica inovadora com o suporte das tecnologias da
informacdo e comunicacdo. No préprio portal do CEMEAM é mencionada a intencdo do
governo em torna-lo “[...] referéncia mundial no atendimento da Educagdo Basica com
mediagdo tecnologica, via satélite, integrada aos ambientes virtuais de aprendizagem”
(AMAZONAS, 2021).

O Centro foi criado, como parte da estratégia de ampliacdo e diversificacdo do
atendimento da SEDUC-AM, para viabilizar o ensino presencial com mediacgdo tecnolégica. A
abordagem esta fundamentada numa “[...] concep¢do pedagogica € comunicacional que,
diferentemente da educacéo a distancia, possui presencialidade dos estudantes as aulas, recursos
de interatividade em tempo real e midias estrategicamente planejadas para o desenvolvimento

das aulas sincronas e assincronas” (AMAZONAS, 2021). Dentre as principais atividades
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desenvolvidas, destaca-se a produgdo de pecas televisivas adaptadas a partir de aulas de
professores(as) especialistas. Bem antes da pandemia iniciar, essas aulas ja eram transmitidas
diariamente através de um sistema satélite de videoconferéncia para transmisséo ao vivo. Todas
as salas que possuiam um Kit tecnoldgico e que contavam com um(a) professor(a) mediador(a)
presencial conseguiam receber e transmitir as aulas. Além disso, palestras e cursos de alcance
social e comunitario ja eram veiculados em parceria com outros departamentos da Secretaria
ou demais 0rgaos governamentais.

Para dar conta da producéo e da difusdo das midias educativas, o CEMEAM foi estruturado
em trés geréncias. A Geréncia de Ensino por Mediacao Tecnoldgica (GEMTEC) coordena todo o
planejamento e a gestdo para a producgdo e a transmissao das aulas gravadas. Outras atribuicdes da
GEMTEC sdo avaliar o desempenho dos(as) professores(as) ministrantes e acompanhar a
aprendizagem dos(as) estudantes, seja através dos registros gerados ap0s a transmissao ou com o
suporte do(a) professor(a) presencial. A Geréncia de Operacdes e Suporte (GEOS) é responsavel
pela aquisicdo e pela gestdo dos servicos de logistica e de suporte técnico para 0 ensino com
mediacdo tecnoldgica. Também prepara as estruturas, acompanha as transmissdes e supervisiona
questdes relacionadas a patriménio, reforma e manutencéo do edificio do CEMEAM. Por fim, a
Geréncia de Midias e Contetdos Digitais (GEMCD), que faz a produgdo e cuida da diversificacdo
dos contetdos midiaticos nas plataformas e ambientes digitais de aprendizagem (portal, aplicativo,
canais on-line, entre outros). Ela também cuida da curadoria, da avaliagdo e da emissao de pareceres
sobre os contetdos distribuidos.

Toda essa experiéncia acumulada pelo CEMEAM possibilitou que a resposta dos
setores ligados a educacdo fosse mais rapida em Manaus, quando comparada as demais capitais
brasileiras. Assim, mediante as contingéncias impostas pela pandemia do novo Coronavirus
(Covid-19), o projeto Aula em Casa foi um dos pioneiros a viabilizar a producdo e a distribuicéo
de conteudo didatico televisivo em favor da continuidade dos estudos em modalidade remota
para todas as séries da educacdo infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao
de jovens e adultos.

Coube a equipe do projeto Aula em Casa assumir as seguintes atribui¢fes: organizar
conteddos midiaticos por etapa/séries em alinhamento com o curriculo educacional; realizar a
curadoria de videoaulas e outros recursos digitais que viessem a sustentar os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos no curriculo; produzir midias educativas para
programas televisivos; distribuir recursos on-line através de plataformas digitais e aplicativo;
disponibilizar os recursos digitais off-line, por meio de DVDs, HDs externos e pen drives;

acompanhar o caderno digital, no qual estudantes e professores(as) sistematizam mensalmente
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as aprendizagens; enviar comunicados e informativos atraves de e-mails institucionais e de
redes sociais oficiais; planejar e produzir eventos formativos para docentes sobre orientagdes
didatico-pedagdgicas e tecnoldgicas para maior engajamento com os contetdos do projeto Aula
em Casa, sobre a usabilidade das plataformas digitais e do aplicativo ou sobre metodologias em
tempos de ensino remoto e/ou hibrido.

Dentro do portal do Aula em Casa h& uma se¢do especifica para professores(as) e outra
para estudantes. Na primeira é enfatizado o quanto o engajamento dos(as) docentes €
fundamental para a aprendizagem dos estudantes, visando motiva-los a explorar e utilizar os
diferentes recursos digitais. Ali é elencada uma série de dicas e acBes a serem conduzidas:
avaliar o desenvolvimento dos(as) estudantes por meio das tecnologias digitais; orientar os(as)
estudantes sobre a realizacdo e a correcdo das atividades no caderno digital; selecionar
conteddos digitais nas diferentes plataformas virtuais e propor atividades complementares;
manter uma rotina de contato com os(as) estudantes, familiares e demais profissionais da
educacdo — via aplicativos ou outros dispositivos de comunicacdo a distancia — para mobiliza-
los a interagirem nas atividades remotas; participar de encontros de formacao continuada para
o desenvolvimento profissional na area tecnologica.

No caso da secdo criada para os(as) estudantes, ha informagdes sobre a programacao
televisiva, bem como sobre a diversidade de recursos sugeridos para cada ano. Além disso, ha
dicas para a participagdo ativa, como: efetivar o cadastro nos ambientes virtuais de
aprendizagem; acessar com regularidade os contetdos digitais de aprendizagem; realizar as
atividades propostas a partir do Caderno Digital; manter uma rotina de contato com os(as)
professores(as); utilizar o espaco do plantdo virtual para minimizar davidas relacionadas aos
contetdos disponibilizados; utilizar de forma ética e responsavel as ferramentas de interagdo e
comunicacdo disponiveis, evitando mensagens que possam ofender os demais participantes dos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Ao navegar pelo portal do projeto Aula em Casa, € possivel conhecer uma gama de
recursos midiaticos disponibilizados para os(as) estudantes do Amazonas: acervo digital de
videoaulas gravadas para interatividade assincrona; videoaulas com transmissao ao vivo para
interatividade sincrona; cartelas com elementos graficos e topicos dos contetidos abordados nas
videoaulas; atividades interativas diversificadas, como quiz, talk show, games, gincana on-line,
entre outras; caderno digital para apoiar estudantes e professores(as) em estratégias de ensino
remoto e/ou hibrido; roteiros de estudos com sugestBes de atividades a serem selecionadas

pelos(as) professores(as) e realizadas pelos(as) estudantes; testes on-line com questfes de
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multipla escolha e gabarito; tutoriais de apoio a préatica docente frente as tecnologias digitais de
informagao e comunicacao.

Em relacdo aos conteudos midiaticos produzidos para a educacao infantil, houve um
protagonismo da equipe da Caravana da Educacdo Infantil, como foi relatado pela prépria
coordenadora do grupo:

[...] quando comegou o Aula em Casa, também comegamos a produzir com o
pessoal da SEDUC, 1a do Centro de Midias, os videos de 10 minutos para
educacdo infantil que vao paraa TV [...]. A equipe da SEMED elabora as aulas
e eu as transformo em roteiros que seguem o modelo do plano para aula
gravada. Eu indico os planos, onde entram os efeitos de chroma key e os
efeitos sonoros, as imagens que a gente usa. Entdo, eu mando para as
Pedagogas da SEMED para a revisao pedagdgica e para ver se esta tudo dentro
do curriculo da educacdo infantil. Quando estd aprovado, a gente chama o
pessoal da Caravana para gravar o quadro. Enquanto isso, a produtora do
Centro de Midias agenda a gravacao e prepara tudo o que serd utilizado [...].
A gente comecou gravando cinco aulas por semana. Mas, como a demanda
pelo estidio é muita alta, agora a gente s grava de quinta-feira, trés aulas, que
passam no horario da manhd. (Coordenadora da Caravana).

Aqui cabe um paréntese para situar o que € e quem € a equipe da Caravana da Educacao
Infantil. Trata-se de um projeto especial da SEMED, idealizado para contribuir com o
desenvolvimento psicomotor das criancas matriculadas nas instituicdes de educacdo infantil de
Manaus. Antes da pandemia, uma equipe de professores(as) — chamados(as) de assessores(as)
— visitava as escolas num sistema de rodizio, e ali envolviam as criancas em uma série de
atividades, tais como circuitos, ginastica, danca e brincadeiras corporais.

De acordo com o diretor da Divisdo de Educacéo Infantil, a

Caravana surgiu ha oito anos [...] e hoje n6s somos 30 professores que fazemos
0 assessoramento para as escolas, com interagdes e brincadeiras. Cada
assessor é responsavel por oito escolas e a gente trabalha em formato de
rodizio para lembrar as professoras de referéncia sobre a importancia das
interacbes e brincadeiras [...]. Entdo, qualquer experiéncia da educacdo
infantil, a gente transforma em movimento, a gente transforma em brincadeira,
a gente transforma em interacdo. (Diretor da DDI, SEMED).

Ainda conforme entrevista com o diretor, foi possivel compreender mais sobre a
dinamica de trabalho do grupo da Caravana. Conforme a explicagdo cedida, “[...] € geralmente
nas tercas-feiras que a gente coloca formacéo, quando os professores estudam, montam as aulas,
recebem orientagdes das Pedagogas 1 e 2” (Diretor da DDI, SEMED). Ainda sobre a dinamica
de trabalho da Caravana, a coordenadora do grupo comentou:

[...] agente vai nos CMElIs e acaba fazendo uma formagéo em servigo. A gente
vai até ela, pega a turminha da professora de referéncia e faz a atividade com
a criangada, enquanto a professora vai observando e aprendendo a
metodologia da Caravana para dar continuidade quando a gente néo estiver
I&. (Coordenadora da Caravana da Educacéo Infantil).
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Ou seja, enquanto as turmas participam das atividades, seus/suas professores(as) de
referéncia acompanham e observam para darem continuidade as propostas pedagogicas, ao
integra-las a rotina escolar.

Nesta mesma entrevista com a coordenadora, foi possivel entender mais sobre a
dindmica de interagdo com as criangas, que durava 40 minutos no formato presencial. Conforme

relatado,

[...] no primeiro momento, uma rodinha de conversa com a crianca, em que a
gente introduz o tema que foi decidido em conjunto pela equipe da Caravana,
e a gente faz isso de forma ludica, através de uma brincadeira ou de uma
contacdo de historia [...]. Entdo, a gente faz uma ginastica de aquecimento
com uma musiquinha ligada ao tema da aula. E o terceiro momento € do
circuito motor com varias estacoes. Depois, a gente faz a parte final com uma
atividade de relaxamento. Geralmente a gente faz tudo isso dentro da sala,
mas, dependendo do CMEI, pode ser numa éarea externa quando tem
disponivel [...]. Mas isso era quando ndo estava na pandemia, agora a gente
esta se adaptando. (Coordenadora da Caravana).

Como mencionado anteriormente, em 2020, com a pandemia e o fechamento das
escolas, a equipe da Caravana ficou responsavel pela producdo de videos que viessem a
envolver as criangcas em praticas remotas relacionadas aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da educacao infantil. Esse processo de migracdo para o remoto também foi

mencionado pela coordenadora da Caravana:

[...] a gente comegou a fazer uma série de videos caseiros com o tema
interacOes e brincadeiras. Entdo cada um fazia um video, mandava para mim
e, quando precisava, eu ajudava na edi¢ao; depois eu posto esse video no Nosso
canal do Youtube e ja envio o link para as diretoras de todas CMElIs, e as
diretoras repassam o link para as professoras, e as professoras mandam para
as familias direto pelo WhatsApp [...]. Até agora a gente faz a nossa aula
gravada dentro da nossa metodologia: comega com uma conversa, Se
apresenta e ja faz uma gindstica de aquecimento. Nés ja temos mais de 60
videos caseiros, mas precisamos de algo novo para gerar mais interesse das
criancas e familias. Acho que ja cansaram e precisam de novidade. L6gico que
algumas pessoas ja sabiam fazer videos, mas a maioria ndo sabia e teve que
aprender rapidamente. (Coordenadora da Caravana).

Por fim, é importante chamar atengéo para um cuidado que o grupo da Caravana adotou,
gue seria apresentar e propor, através dos videos, apenas atividades com materiais simples e
acessiveis, de modo que as familias pudessem reproduzir e envolver as criancas de casa. De
acordo com a coordenadora, os CMEIs enviam evidéncias — como videos, audios e fotografias
— das criancas interagindo com as midias:

[...] a gente fica muito feliz, que vé que realmente elas gostaram, estéo
participando. E a gente vé a realidade de cada um, vocé vé as vezes um menino
dentro de um quadradinho, a parede toda de cimento, em cima da cama, mas
ele estd ali, brincando e participando [...]. O material que a gente usa é simples,
por exemplo uma folha de papel que a gente vai amassar e fazer uma bolinha
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— pensando sempre nessa crianga e nas dificuldades que as familias estdo
enfrentando. (Coordenadora da Caravana).

4.1.2 O CMEI Dr. Fernando Trigueiro

Nesta parte do documento sdo apresentadas informacdes sobre o CMEI Dr. Fernando
Trigueiro, com destaque para questdes de infraestrutura, equipe e Projeto Politico Pedagogico,
na intencdo de contextualizar o local de trabalho do grupo de professores(as) envolvidos(as) no

servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria.

4.1.2.1 Infraestrutura e equipe do CMEI

Além dos(as) 21 professores(as) da Caravana de Educacao Infantil, seis docentes do Centro
Municipal de Educacdo Infantil Dr. Fernando Trigueiro também participaram do servigo de
pesquisa e aprendizagem comunitaria. A unidade escolar fica no Bairro do Japiim, considerado
como o principal e mais populoso da Zona Sul, com aproximadamente 58.616 habitantes. Esse alto
indice populacional pode ser explicado pela proximidade ao Distrito Industrial de Manaus, de modo
que nas redondezas da escola estdo situadas importantes edificacoes e areas comerciais. Em 2020,
o CMEI atendia, em dois turnos — matutino (7h as 11h) e vespertino (13h as 17h) -,
aproximadamente 393 estudantes: 92 matriculadas no Maternal 111, 147 no 1° periodo e 154 no 2°
periodo. Essas criangas, na sua grande maioria, eram filhos e filhas de familias de classe média e
baixa, moradoras do Japiim ou de bairros e de invasdes adjacentes.

Em relacdo a infraestrutura, o CMEI Dr. Fernando Trigueiro € um prédio de estrutura
prépria, dividido em dois pavilhdes. O bloco A possui seis salas de aula; uma sala de recursos;
uma sala que era a antiga direcdo; uma biblioteca; uma cozinha; sete banheiros (um deles com
acessibilidade); trés depdsitos (material pedagogico, materiais de limpeza e da merenda
escolar); um pétio onde as criangas realizam atividades fisicas; um parquinho e uma pequena
area com a horta escolar. No bloco B, ha outras seis salas de aula; um patio com cinco chuveiros
e uma piscina; uma biblioteca onde sdo montados espacos tematicos (do brinquedo, do faz de
conta, da midia, do fantoche, da leitura); um arquivo permanente; um refeitério para lanche; e
uma sala dos projetos “PESC” e Mundo das Descobertas (MMD), onde as criangas possuem
acesso a mesas tecnoldgicas com softwares de jogos educativos; uma cozinha com um depésito

da merenda escolar; seis banheiros.
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Durante entrevista com a diretora da escola, a sala em que ocorrem os projetos PESC e
MMD foi destacada como uma das principais infraestruturas para o desenvolvimento de
praticas cientificas junto as criancas:

[...] nds temos todo o material de um antigo projeto da SEMED, que é o PESC.
Esse é um programa sistematizado de ciéncias que nos entregou microscopio,
lousa digital e materiais de laboratério. O projeto j& ndo existe mais na
SEMED, mas todo esse material foi comprado e enviado para os CMEls. E
hoje, através de um cronograma, continuamos atendendo as nossas turmas
com esse laboratorio e € dessa forma que nos levamos as ciéncias até eles. E
também temos umas mesas digitais do MMD, que tém computadores
programados do Sistema Positivo, que também tem algo sobre ciéncias. Al,
eles unem a parte tecnoldgica com as ciéncias. E, em cima dos aspectos
experienciais, a gente vai trabalhando tudo o que é exigido no curriculo da
educacdo infantil. (Diretora do CMEI).

Também é importante destacar a colocacao da coordenadora pedagdgica do CMEI, que
afirmou o quanto os recursos tecnoldgicos sdo importantes para diversificar as estratégias
pedagogicas:

[...] temos uma escola, gracas a Diretora, bastante privilegiada. Nos temos TV
com acesso a wi-fi dentro de todas as salas e o professor tem acesso ao
datashow e ao notebook. Entdo, isso facilita para que a crianca tenha esse
contato tecnolégico e para fazermos alguns projetos extras, saindo um pouco
daquela rotina apenas da sala de aula quadrada e muito mondtona.
(Coordenadora pedagdgica do CMEI).

Quanto ao quadro profissional, conforme informacdes apresentadas no PPP da escola, eram
37 funcionarios em 2020: 1 gestor, 2 pedagogos, 20 professores(as), 1 apoio pedagdgico, 1 auxiliar
administrativo, 2 auxiliares de biblioteca, 2 auxiliares PESC, 2 auxiliares do laboratério de
informatica, 2 merendeiras e 4 auxiliares de servigos gerais terceirizados (MANAUS, 2020, p. 13-
15). Assim como anunciado no PPP, é responsabilidade do gestor incentivar a formacao continuada
de seus profissionais, contribuindo para a qualificacdo da pratica pedagogica e da gestdo escolar.
Também cabe a ele, juntamente com as pedagogas, as professoras e demais funcionérios, elaborar
planos de agdo para a aplicacdo dos recursos financeiros e fazer uso da tecnologia para uma melhor
comunicagdo entre todos (MANAUS, 2020, p. 26).

4.1.2.2 Projeto Politico Pedag6gico do CMEI

Além de aspectos relacionados a infraestrutura e a equipe escolar, a analise do PPP
também revela as concepgdes que fundamentam o trabalho pedagdgico, os objetivos e metas
que a comunidade escolar almeja, as estratégias planejadas para alcanga-los e os indicadores de
acompanhamento. Logo na introducdo do PPP, é explicitada a compreensao que se tém acerca

da funcéo social da escola:
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Partindo da premissa de que a educagdo deve promover a transformagdo da
sociedade através da comunicacdo, das tecnologias e dos valores da vida,
propiciando o bem comum, o Projeto Politico Pedagdgico do CMEI Dr. Fernando
Trigueiro € um instrumento tedrico metodoldgico que visa enfrentar os desafios
do cotidiano da escola de uma forma sistematizada, consciente, cientifica e
participativa, sendo, portanto, um caminho mais acertado para organizar a escola,
ressignificando suas finalidades e objetivos. (MANAUS, 2020, p. 6).

Em relacdo aos objetivos que orientam os esforcos da comunidade escolar, esta
anunciado que o objetivo geral do CMEI ¢ “[...] promover, na educagdo infantil, espacos que
assegurem a socializacdo, desenvolvendo o aprendizado e convivéncia, que assegure cuidado e
Educagao como um todo, no contexto social, politico, cultural € econdmico” (MANAUS, 2020,
p. 20). E, em relacdo aos objetivos especificos, sdo mencionados:

a) valorizar e empregar o dialogo como forma de contornar conflitos e tomar
decisGes coletivas; b) compreender a vida escolar como participagdo no
espaco publico, utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na
construcdo de uma sociedade democratica e solidaria; c) conhecer a observar
a crianga, categorizando suas necessidades, 0 que possibilitara a construgéo
de um planejamento concreto que faca a relacdo com as vivéncias necessarias
para o desenvolvimento do curriculo e consequentemente do conhecimento
cientifico; d) estimular e fortalecer a participacdo dos pais no processo de
ensino e aprendizagem; e) melhorar o desempenho dos alunos desenvolvendo
os principios da cidadania e da solidariedade. (MANAUS, 2020, p. 20).

De acordo com a coordenadora pedagogica, esses objetivos e todo o texto do PPP

resultam de um processo participativo:

[...] o Projeto Politico Pedagdgico foi uma construgdo muito coletiva [...] e a
gente atualiza sistematicamente a todo inicio de ano, justamente para atender
as demandas que a gente observa durante o ano. Por exemplo, fizemos isso
junto com toda a equipe no inicio do ano. Mas, depois da pandemia, nds
tivemos que adaptar novamente, modificando a metodologia e todo o0 processo
avaliativo, justamente para atender o que nds temos hoje de realidade.
(Coordenadora Pedagdgica do CMEL).

No préprio documento é enfatizado que o

[...] Projeto Politico Pedagégico foi elaborado com a finalidade de delinear e
apresentar os principios norteadores das a¢fes desenvolvidas nesta instituicéo.
A preocupacdo € a busca constante de forma adequada para trabalhar
conceitos basicos de nossa sociedade, oferecer local apropriado, professores
capacitados, materiais pedagdgicos adequados e atividades que atendam as
necessidades dos alunos e da comunidade escolar, visando construir uma
escola publica de qualidade que atenda os interesses da comunidade e da
sociedade. (MANAUS, 2020, p. 7).

Sendo assim, o0 CMEI se compromete a fomentar o dialogo e a envolver todos 0s
segmentos da comunidade interna e externa na gestdo democréatica da escola,

[..] por meio de acbes que viabilizem a participagdo de todos, de forma
compartilhada, estabelecendo uma rede de relagdes entre as criancas, professores(as),
pessoal de apoio, pais e a comunidade externa, mediando a construcdo coletiva de
uma identidade prépria para a escola (MANAUS, 2020, p. 26).
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Além dessas referéncias politicas-filosoficas, o PPP traz uma se¢do chamada “marco
operativo”. Nela ¢ apresentada a concepgdo pedagodgica adotada pela escola em resposta ao
cenario de desigualdade social e de pobreza que afeta a maioria da populagédo atendida:

Pelo pais em gue estamos inseridos e pela comunidade que atendemaos, faz-se
necessario construir uma sociedade libertadora, critica, reflexiva, igualitéria,
democratica e integradora, que precisa ser trabalhada através das relacdes
entre as pessoas, caracterizada pela interacdo de diversas culturas em que cada
cidaddo constroi a sua existéncia e a do coletivo. A escola se propde a interferir
neste quadro de desigualdade social, propondo mudangas, ou seja, alternativas
gue possam melhorar a qualidade de vida desta comunidade, com vistas a
formar cidaddos criticos que conhecam seus direitos e deveres, empenhando-
se pela construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde homens e
mulheres trabalham para viver com qualidade e respeito, valorizando a cultura
e a discusséo entre todos e por todos. (MANAUS, 2020, p. 17).

Conforme entrevista cedida pelas gestoras do CMEI, “[...] o objetivo da escola ¢
contribuir com as criancas e familias da escola, orientando-as na busca da realizacdo de metas
que as ajudem a mudarem a sua realidade” (Diretora do CMEI). O que foi reforcado pela
coordenadora pedagogica, ao afirmar que “[...] o processo educacional tem uma concepgao
sociointeracionista e busca que o educando reflita sobre as questdes sociais e as contradi¢des
que vive” (Coordenadora pedagdgica do CMEI).

Deste modo, o PPP do CMEI orienta que “[...] o processo educacional precisa contribuir
para que o individuo modifique a si mesmo pela apropriacdo dos conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, modifique a sociedade ao tornar-se sujeito da historia” (MANAUS, 2020, p. 18). Por
isso, o documento adverte que as acdes didatico-pedagdgicas devem contribuir para o
desenvolvimento integral da crianca, a medida que ela construa as suas competéncias, com base
ndo apenas no saber conceitual, mas também no desenvolvimento de habilidades e atitudes.
(MANAUS, 2020, p. 18-19).

No PPP também € ressaltado que cabe ao(a) professor(a) da educagdo infantil a
responsabilidade de planejar, mediar e avaliar interacdes e brincadeiras que possibilitem
vivenciar o curriculo no contexto escolar de maneira transdisciplinar, ludica e criativa, sempre
tendo como ponto de partida as experiéncias cotidianas das criancas. Sobre isso, a coordenadora
pedagdgica ressaltou, durante a entrevista, que as tecnologias e as midias disponiveis na escola
tém ajudado a contextualizar os processos de aprendizagem. Ela afirmou que

[...] a gente procura regionalizar as praticas atraves de musicas e de videos que
abordam a questdo da floresta, aproveitando as midias para essa abordagem de
temas que estdo no dia das criancas, porque muitos livros e materiais didaticos
trazem exemplos distantes da nossa realidade. Entdo, a Smart TV acaba sendo uma
fonte de inspiracdo para as nossas professoras e nossas criancas. [...] Através das
midias a gente analisa tudo com as criangas de modo mais critico, 0 que lembra
Paulo Freire e as leituras de mundo. (Coordenadora pedagdgica do CMEI).
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No que tange ao alinhamento curricular com a BNCC e o CEM, o PPP apresenta os cinco

campos de experiéncias e elenca os principais objetivos que sdo trabalhados na instituic&o.

Quadro 11 — Experiéncias trabalhadas no CMEI Dr. Fernando Trigueiro

ASPECTOS EXPERIENCIAS E OBJETIVOS

CONHECIMENTO DE SI E DO MUNDO
Experiéncia 1: Promover o conhecimento de
si e do mundo por meio da ampliacéo de
experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacédo
ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca.

Experiéncia corporal:
e Construir uma imagem positiva de si e do mundo.

Experiéncia com cores, sabores e sons:
e Explorar texturas, cores, odores, sabores e sons
diferenciados, usando o0 corpo como instrumento
de conhecimento do mundo.

Exploragéo e conhecimento do mundo:
e Explorar experiéncias expressivas e corporais.

Experiéncias expressivas:
e Aprender significados de movimentos, regras e a
expressdo da linguagem oral e dos gestos

LINGUAGENS E FORMAS DE
EXPRESSAO
Experiéncia 2: Favorecer a imersdo das
criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de vérios
géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, plastica, dramética e musical.

Expresséo gestual e verbal:
e  Expressar-se através da linguagem gestual e verbal

Expresséo dramética:
e  Expressar-se através da linguagem dramatica.

Expresséo plastica:
e Expressar-se através da linguagem plastica:
desenho, pintura e construcdes tridimensionais.

Expressdo musical:
e Expressar-se através da linguagem musical.

NARRATIVAS E GENEROS
TEXTUAIS, ORAIS E ESCRITOS
Experiéncia 3: Possibilitar as criangas

experiéncias de narrativas, de apreciagéo e

interacdo com a linguagem oral e escrita, e

convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos.

Falada:
e Explorar as diversas formas de linguagem oral.

Escrita:
e Explorar as diversas formas de linguagem escrita.

Combinacdo de linguagens visual/escrita/falada:
e  Expressar-se nas diferentes situages que
envolvam a linguagem oral e escrita.

Mediacdes criticas:
e  Ampliar vocabulario.

A BRINCADEIRAEO
CONHECIMENTO DO MUNDO
MATEMATICO
Experiéncia 4: Recriar, em contextos
significativos para as criancas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes
espacgo-temporais.

Medir e quantificar:

e Explorar diferentes espacos.
Ampliar experiéncias espaciais.
Construir com diferentes materiais.
Perceber a funcgdo social da matematica.
Desafiar a construcao de nocoes de tamanho,
cores, formas, espessura e quantidade.

BRINCADEIRAS INDIVIDUAIS E
COLETIVAS
Experiéncia 5: Ampliar a confianga e a
participacgdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas.

Identidade da crianca e do grupo:
e  Adquirir confianca para interagir em grupo.
e Identificar e compreender a sua pertinéncia nos
diversos grupos sociais dos quais participa.

BRINCADEIRAS LIVRES: CUIDADO
PESSOAL, AUTO-ORGANIZACAO,
SAUDE E BEM-ESTAR
Experiéncia 6: Possibilitar situacdes de
aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criangas nas acoes de cuidado

Cuidado com o corpo, satde e bem-estar:
e Organizar os materiais disponibilizados nas salas
de referéncia.
e Partilhar objetos e brinquedos.

pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar.

Oportunidades de auto-organizacgéo:

e  Adotar habitos de autocuidado, demonstrando
atitudes relacionadas com higiene, alimentacéo,
conforto e seguranca.

e  Expressar vontades, desejos com autonomia.

Vivéncias éticas de respeito ao individual e coletivo:
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BRINCADEIRAS E VIVENCIAS
ETICAS E ESTETICAS COM OUTRAS
CRIANCAS E GRUPOS CULTURAIS,
PARA FAVORECER A IDENTIDADE E

A DIVERSIDADE
Experiéncia 7: Possibilitar vivéncias éticas e
estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de
referéncia e de identidades no dialogo e
conhecimento da diversidade.

e Promover a independéncia, responsabilidade e
democracia.

Vivéncias estéticas da familia e da comunidade:
e Desenvolver o senso estético.

BRINCADEIRAS: MUNDO FISICO E
SOCIAL, O TEMPO E A NATUREZA
Experiéncia 8: Incentivar a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagagéo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

Mundo fisico e social:
e Interagir com o mundo fisico e social.

Natureza:
e Incentivar a curiosidade em relagcdo ao mundo
natural.
Tempo:

e  Perceber a passagem do tempo.

BRINCADEIRAS COM MUSICA,
ARTES PLASTICAS E GRAFICAS,
CINEMA, FOTOGRAFIA, DANCA,
TEATRO, POESIA E LITERATURA

Experiéncia 9: Promover o relacionamento e
a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura.

Programas culturais: excursdes, aulas-passeio e exposicao
na unidade de ensino:
e Ampliar seu repertorio de experiéncias culturais
diversificadas.

BRINCADEIRAS, BIODIVERSIDADE,
SUSTENTABILIDADE E RECURSOS
NATURAIS
Experiéncia 10: Promover a interagéo, o
cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais.

Atividade com sucata:
e Construir objetos com materiais reutilizaveis.

Brincadeiras com agua:
e Respeitar 0 meio ambiente.

Exploracdo em espagos naturais e modificados:
e Respeitar 0 meio ambiente.

BRINCADEIRAS E MANIFESTACOES
DE TRADICOES CULTURAIS
BRASILEIRAS
Experiéncia 11: Propiciar a interacdo e o
conhecimento pelas criancas das
manifestagdes e tradi¢bes culturais
brasileiras.

Folclore, objetos e fantasias:
e Conhecer a diversidade das manifestacfes de
tradi¢Oes do Folclore Brasileiro.

BRINCADEIRAS E TECNOLOGIA
Experiéncia 12: Manipular e explorar 0s
recursos tecnoldgicos disponibilizados na
instituicdo.

Filmagens, criticas televisivas, convergéncia tecnoldgica,
sala multimeios:
e  Manipular e explorar os recursos tecnologicos
disponibilizados na instituicéo.

Fonte: Manaus (2020).

Um outro aspecto enfatizado no PPP é o reconhecimento da familia como principal

parceiro para o desenvolvimento pleno das criangas: “[...] observa-se que 0s resultados séo

positivos e satisfatorios quando os alunos sdo acompanhados ativamente pelos pais”

(MANAUS, 2020, p. 26). A valorizacéo da relagdo com as familias foi extremamente essencial

no contexto da pandemia, visto que — mais do que nunca — foi preciso contar com os familiares

para 0 engajamento das criangas nas praticas remotas.
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Por outro lado, a diretora do CMEI ressaltou o quanto a equipe escolar demanda
formag¢do na area de midia e educagdo para potencializar a interacdo tecnologica: “[...]
principalmente agora, com essa pandemia, n0s percebemos o quanto as nossas professoras estao
presenciando de formagao voltada para a tecnologia.” (Diretora do CMEI). Essa percepg¢ao foi
complementada pela coordenadora pedagdgica:

[...] eu vejo que falta conhecimento para a construcéo de materiais digitais que
possam ser criados através da tecnologia, porque nds temos feito muita
producdo de video, nds temos criado algumas atividades remotas, mas eu
ainda n&do vi muito a interagdo da crianga. Quando eu comecei a trabalhar na
faculdade, eu trabalhei com uma disciplina chamada Informética na Educagéo
e eu utilizava com os estudantes de pedagogia alguns softwares que criavam
algumas atividades digitais mais interativas para as criancas. Entdo, eu
acredito que a gente precise focar em uma formacdo nesse nivel, para o
professor conseguir envolver de verdade a crianga com a tecnologia [...] isso
precisa ser muito mais aprimorado, porque eu observo gue nds estamos
utilizando muita coisa de tecnologia e tudo mais, mas a gente ndo esta
deixando que a interacdo da crianca se faca através da tecnologia.
(Coordenadora pedagdgica do CMEI).

Por fim, vale ressaltar que, mediante a Covid-19, houve uma série de mudancgas e
adequacdes no calendéario escolar. O PPP menciona como o CMEI Dr. Fernando Trigueiro
vinha realizando atividades e orientando as familias para que as criancas pudessem acompanhar
as aulas remotas do projeto Aula em Casa. Mas também chama atencdo para a utilizacdo dos
videos que vinham sendo produzidos pelos(as) professores(as) da escola, para 0s encontros on-
line com as criancas e para a distribuicdo de atividades impressas para manutencao dos vinculos

com o ensinar e o aprender em tempos de isolamento social (MANAUS, 2020, p. 23).

4.2 Pequenas Aventureiras: uma referéncia de midia para o letramento cientifico

Neste tOpico sdo apresentados aspectos curriculares e criativos da série Pequenas
Aventureiras, a qual foi produzida pela Vila Sésamo com a inten¢do de contribuir com
letramento cientifico de criancas de trés a seis anos. Os 18 episddios foram utilizados para se
conhecer e exercitar as competéncias midiaticas dos(as) docentes durante o servico de pesquisa

e aprendizagem comunitaria.

4.2.1 Concepcéo e curriculo do programa

Antes de apresentar a série Pequenas Aventureiras, é importante lembrar que a Vila

Sésamo é pioneira na producdo midiatica infantil. Desde o seu surgimento, o programa se


https://youtube.com/playlist?list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv
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fundamenta em pesquisa para a definicdo do curriculo educacional e para a avaliacdo do
impacto na aprendizagem das criancas. Atualmente, o programa é exibido em mais de 150
paises.

A primeira temporada brasileira foi lancada em 1972, sendo uma parceria entre a TV
Culturae a TV Globo. As duas seguintes foram respectivamente ao ar em 1974 e 1975, ambas
dirigidas e produzidas pela TV Globo. Mas os planos para a TV mudaram e a Vila Sésamo
perdeu espaco durante quase quatro décadas, periodo em que a maior parte das emissoras
optaram por uma programacédo de puro entretenimento para aumentar seus nimeros no Ibope,
sem necessariamente um compromisso com a qualidade educacional e cultural do contetido
veiculado para as criancas. E foi no inicio do século XXI que as grandes emissoras voltaram a
se preocupar com o componente educativo, quando a Vila Sésamo voltou ao Brasil em outras
duas temporadas: 2007-2011, produzida e exibida pela TV Cultura; e 2017-2020, produzida e
exibida pela TV Cultura e a TV Brasil. Ao longo dessa trajetoria, a Sésamo se abrasileirou, de
tal modo que poucas pessoas sabem que se trata da versdo adaptada de um programa norte-
americano. De todo modo, seja nas temporadas mais antigas ou nas mais recentes, 0 DNA da
Sésamo se mantém. Sampaio e Cavalcante (2012, p. 235), em sua obra Qualidade na
programacéo infantil da TV Brasil, afirmam que

[...] o programa Vila Sésamo é um classico infantil para muitas geracoes. No
Brasil, a historia da turma comeca na década de 1970. A atual verséo traz de
volta as vivéncias da Vila Sésamo e de seus episddios [...] com um formato
voltado a criangas de 3 a 6 anos, a proposta amplia 0 mundo cognitivo das
criangas, trazendo cores, letras, nimeros e vivéncias para o espaco da Vila e,
consequentemente, para o publico [...].

E justamente por isso que 0s programas e as séries da Vila Sésamo vém sendo
classificados ao longo da histéria como educativos e hibridos, ja que misturam quadros de
diferentes naturezas: informativos, musicas, fantoches, animacdo, participacdo de fantoches e
humanos — criangas, na sua maioria. Todos os fantoches tém cores vivas e sdo bastante
detalhados. Alguns deles — por exemplo, o Garibaldo — contam com a tecnologia de um monitor
interno para guiar a movimentacdo dos manipuladores. Sobre 0s personagens humanos, ha uma
preocupacdo evidente em retratar a diversidade étnico-racial — com a presenca de criangas e
adultos pretos, brancos, amarelos, pardos e indigenas em seus contextos — bem como o cuidado
em incluir pessoas com deficiéncia fisica e intelectual, de forma positiva.

Em relacdo as narrativas, elas se passam no cenario de uma vila e nos espagos de cada
morador. Sdo inumeras cores, texturas e objetos de cena que compdem a ambientacdo das
historias encenadas. Os enredos sempre seguem uma estrutura linear, de modo que o publico

infantil possa acompanhar as a¢des dos personagens segundo a ordem cronoldgica das cenas. E
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toda vez que ha uma elipse temporal e/ou espacial sdo utilizadas vinhetas padrdes e sinalizacGes
gréaficas e sonoras que ajudam as criangas a compreenderem as transicoes.

Atualmente, para além da TV, os personagens e contetdo da Sésamo estao presentes em
outras plataformas midiaticas — como YouTube, redes sociais, games, aplicativos etc. Além
disso, estdo envolvidos em iniciativas de impacto social que ocorrem em escolas publicas e
centros comunitarios. Quem se responsabiliza por essas iniciativas de impacto social é a Sesame
Workshop, uma organizacao sem fins lucrativos que trabalha temas emergentes por meio de
intervencdes midiaticas. Os diversos projetos séo viabilizados por meio de recursos advindos
de fundacd@es internacionais ou leis de incentivo, bem como através das parcerias estratégicas e
colaboragfes com instituicdes governamentais e organizagcdes da sociedade civil.

Pois bem, voltando ao Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras, este € um dos projetos de
impacto social da Sesame Workshop, que ocorre na América Latina. Com forte componente
midiatico, os conteidos da série se fundamentam em trés premissas:

a) todas as criancas sdo dotadas de curiosidades e capacidades para se destacar na area
de ciéncias, mas é essencial que educadores e familiares promovam um ambiente de
aprendizagem repleto de experiéncias significativas, permitindo-lhes explorar e
investigar o mundo ao redor;

b) a qualidade nas experiéncias de educacdo cientifica, tecnolégica e matematicas para
meninas e meninos de 3 a 6 anos, pode reduzir a disparidade de competéncias,
habilidades e atitudes entre homens e mulheres nestas areas do conhecimento,
inclusive em relacdo as trajetorias profissionais ao longo da vida;

c) a participacdo de meninas e mulheres na area de ciéncias exige mudanca em como
a sociedade compreende o papel da mulher, dai a importancia das midias como
importantes ferramentas para divulgacdo e sensibilizacdo da populacdo em larga
escala.

Tais pressupostos fundamentam a série de 18 episddios, produzida e distribuida, a partir
de 2018, em diferentes paises da América Latina, como México, Colombia, Chile, Equador,
Peru e Brasil. Junto com os videos, para ampliar a experiéncia midiatica, foi desenvolvida uma
colecdo de recursos para educadores(as) e familiares ampliarem a experiéncia midiatica por
meio de propostas de letramento cientifico para criangas de trés a seis anos (ANEXOS A e B).

A série Pequenas Aventureiras foi pautada em um curriculo elaborado pela equipe
educacional da Vila Sésamo e por consultores especialistas, que trabalharam de forma

colaborativa para sistematizar os temas transversais, 0s objetivos de aprendizagem e a
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abordagem focada no letramento cientifico. No quadro 12, estdo sistematizadas as principais

mensagens contempladas de forma transversal nos 18 episddios.

Quadro 12 — Mensagens-chave da série Pequenas Aventureiras

Criancas

Familias

Educadores

Publico em geral

« Ciéncia e matematica e
ciéncias sdo legais!

* Aciénciae a
matematica nos ajudam
a tornar nosso mundo
melhor.

* Todas as meninas tém
um lugar na ciéncia e na
matematica.

* Tentar é aprender,
entdo continue tentando!

« Ciéncias ¢ matematica
abrangem habilidades
essenciais do século 21 e
todas as criangas vao
precisar delas para
prosperar no futuro.

* As habilidades sempre
podem ser ampliadas com
perseveranca e por meio
de experiéncias de
aprendizagem.

* Ouse experimentar e
aprender junto com as
criancas.

* Permita que as meninas
sonhem alto.

* Os professores sdo
modelos para as criangas,
dai a importancia de
mostrarem em suas
atitudes perseveranca e
resiliéncia na resolucéao
de problemas.

* Faga ciéncia para
ensinar ciéncia

A ciéncia ¢ matematica
estdo em todos os lugares
« E divertido ensinar
ciéncia e matematica.

¢ Os desafios do futuro
exigem o
desenvolvimento de
habilidades cientificas
entre todas as criangas.
* As meninas precisam
de ciéncia e a ciéncia
precisa de meninas.

* Podemos ir longe
com mais mulheres na
ciéncia.

Fonte: Curriculo Educacional da série Pequenas Aventureiras (SESAME, 2018).

Além dessas mensagens, a equipe educacional da Sésamo desenvolveu um diagrama

com palavras-chave para balizar o trabalho criativo da equipe de roteiristas (cf. figura 1).

Figura 1 — Diagrama de palavras da série Pequenas Aventureiras

Vocabulario matematico

medidas, escala, peso,
comprimento, pesado,
leve, largura, altura,
adicdo, subtracdo, diviséo,
multiplicagdo, mais, menos

Vocabulario espacial

acima, abaixo, ao redor,
atras, entre, triangulo,

Vocabulario cientifico
observagao, investigacao, registro,
evidencia, forca, matéria, luz,
transltcido, opaco, transparente,

solido, liquido, gasoso, forma, cor,

dureza, textura, sabor, odor, altura,

quadrado, pentagono,

largura, comprimento, temperatura,
experimento, hipétese, teste,

concluséo \ 4
octégono, circulo, reto,
plano, aresta, angulo, lado, Sy
curvado

Vocabulario de raciocinio
e aprendizagem

resolucdo de problemas,
comparagao, oposicao, conclusao,
causa e efeito, avaliagao, foco,
persisténcia, controle,
planejamento

Fonte: Curriculo Educacional da série Pequenas Aventureiras (SESAME, 2018).
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De acordo com entrevista cedida por Carolina Casas, diretora de Pesquisa e Educagéo

da Sésamo na América Latina, a série foi concebida em torno de dois objetivos principais:

[....] estimular habilidades de pensamento cientifico e matematico por meio de
experiéncias praticas e ambientes enriquecidos; e fortalecer o senso de
pertencimento das meninas, incentivando-as a desenvolver a aprendizagem ao
longo de sua vida nos campos da ciéncia e da matematica.

Para alcancar esses objetivos, conforme mencionado no Guia para Agentes Educativos

(SESAME, 2019), os audiovisuais da seérie se concentram em promover as seguintes

habilidades e atitudes entre as criangas:

a)

b)

d)

9)

curiosidade: explorar uma variedade de assuntos, de pensar criativamente e de
construir o conhecimento com autonomia. Isso envolve o desenvolvimento da
oralidade, da imaginacdo e da criatividade mediante novos desafios;

investigacdo cientifica: usar o método cientifico para responder suas curiosidades
ao observar, explorar, investigar, fazer perguntas, fazer previsdes, testar hipoteses e
desenvolver suas proprias conclusdes. Isso envolve a construgdo de conhecimentos,
bem como a mudanca de ideias e de conceitos de acordo com as novas experiéncias;
matematizacdo: usar conceitos matematicos (como contagem, classificacao,
comparacdo, medicao, adigédo, subtracéo etc.) para resolver problemas do diaa diae
fazer previsdes. Isso envolve a transicdo de intuicdes matematicas para processos
mais sistematizados e pautados no vocabulario e nas estruturas conceituais de
matematica;

funcéo executiva: aprender coisas novas de forma plena. Isso envolve a capacidade
de reter informacdes, de persistir nas tarefas, de pensar de forma flexivel sobre um
problema ou situacdo e de planejar o futuro;

raciocinio e resolucdo de problemas: combinar habilidades de pensamento critico
para a resolucdo de um problema ou a tomada de uma decisdo apropriada. Isso
envolve a capacidade de reconhecer variaveis e relagdes causais, de comparacao, de
ordenacdo, de escolher entre varios caminhos e de avaliar a escolha utilizada para a
resolucgéo do problema;

autoconfianca: sentir-se capaz de enfrentar novos desafios e experiéncias. 1sso
envolve a capacidade de utilizar diferentes linguagens para expressar suas ideias e
de resolver os problemas que surgem nas interacdes com 0s colegas enquanto
brincam e exploram o0 mundo ao redor de forma autbnoma;

cooperagao: colaborar para atingir um objetivo em comum. Isso envolve a

capacidade de resolver problemas e conflitos que surgem no processo.
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Todos esses aspectos foram comentados durante a entrevista com Carolina Casas, que

ainda reforgou que a série

Pequenas Aventureiras estimula a curiosidade e o amor pela matematica e
pelas ciéncias, que sdo inerentes a toda crianca, mas que nem sempre se
estabelecem ao longo da vida [...]. Os episodios sdo focados nas criancas,
entdo os conteldos e mensagens dialogam com as curiosidades e interesses
gue surgem no cotidiano delas, como um brinquedo que n&o funciona, ou um
objeto que afunda, ou um ima que atrai pegas de metal. Essas coisas que elas
observam e se perguntam todos os dias.

Complementando, Julieta Guzman, gestora de contetdos da Sésamo na América Latina,

explicou que

[...] cada episddio gira em torno de uma aprendizagem integrada de ciéncias,
ou STEM [...]. Os personagens aplicam o pensamento cientifico para resolver
problemas que surgem em suas vidas e se tornam temas de investigacdes
coletivas.

4.2.2 Criag&o e episodios

Ou seja, em cada episddio 0s personagens precisam resolver um problema ou situacao

da vida cotidiana, enquanto desenvolvem o pensamento cientifico e matematico (cf. quadro 13).

Quadro 13 — Episodios Pequenas Aventureiras

Area

Tema

Titulo e Sinopse

Ciéncias

Estados
fisicos

A limonada congelada: Lola estd em sua barraca de limonada pronta para
compartilhar o refresco com suas amigas, mas ela percebe que sua limonada
congelou. Carlota e Abby tentam ajudar a derreter a limonada congelada
testando diferentes métodos.

Engenharia

Alavanca

Pé na tdbua: o carrinho de méo de Lola esta preso e ela precisa de ajuda para
soltd-lo. Apo6s Vvérias tentativas, Abby e Susana conseguem movimentar o
carrinho usando os incriveis poderes da ciéncia!

Ciéncias

—_—
3
Qe

A varinha magnética: Abby sempre perde a sua varinha, quando ela gruda
em determinados objetos. Carlota e Lola tém uma ideia para ajuda-la e, juntas,
elas testam varios objetos para investigar por que a varinha adere a alguns e
n&o a outros.

Engenharia

Polias

Um ovo no ninho: Susana tenta subir numa arvore para devolver um ovo que
caiu do ninho. Com a ajuda de Abby, Lola e de uma roldana, conseguem
levantar o ovo novamente trabalhando em equipe.

Tecnologia

Energia solar

Brincando ao Sol: Carlota estad dangcando com seu novo amigo rob6é em um
dia ensolarado. Lola decide se juntar a brincadeira, mas toda vez que ela se
aproxima do rob6 com seu guarda-chuva, o rob6 para de dancar. Pensando
que ele pode estar com fome ou com sede, eles trazem agua e comida, mas
rapidamente percebem que terdo que explorar outras maneiras para fazé-lo
funcionar.



https://www.youtube.com/watch?v=xUY5TDZDFx0&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=tJjB3o96koM&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=5
https://www.youtube.com/watch?v=6vUkJbmgUzY&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=10
https://www.youtube.com/watch?v=Z2_NsPmjCek&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=4
https://www.youtube.com/watch?v=kfmcrb5KB88&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=2
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Matematica

Relacdes
espaciais

O Mapa do Tesouro: Abby, Lola e Carlota tentam seguir um mapa que
Come-Come deixou para elas encontrarem um presente. No percurso, Susana
e Lola aprendem sobre relagfes espaciais e como podemos saber onde um
objeto esta em relagdo a outros. E assim que eles encontram seu presente:
biscoitos de aveia para todos!

Ciéncias

Densidade

A Piscina da Carlota: Lola e Carlota querem ir nadar, mas primeiro precisam
retirar as folhas e os seixos que Carlota colocou no tanque, quando tentou
fazer a sua prépria praia. Carlota, Lola e Abby experimentam filtrar a dgua
com diferentes ferramentas.

Ciéncias

Volume

O mistério da planta que nao florescia: Lola cuida de duas plantas da
mesma espécie, mas uma tem 4 flores e a outra ndo floresceu. Ela, Carlota e
Abby tentam entender porque isso aconteceu. Usando o poder de observacéo,
elas percebem que Lola tem usado dois regadores com capacidades diferentes
para rega-las.

Ciéncias

Densidade

A corrida de barcos: Carlota, Abby e Roberto fazem uma corrida de barcos.
Quando eles colocam seus barcos na agua, o barco de Roberto afunda. O
material que Roberto usou para construir seu barco ndo flutua, entdo seus
amigos o ajudam a construir um outro.

Engenharia

Rampas

A alavanca faz a forga: Carlota quer usar o carro, mas o0 motor ndo funciona.
Come-Come decide ajuda-la e usar uma rampa para impulsiona-lo.

Matematica

Série e
padrées

Uma pintura da Lua: Fabricio precisa fazer um retrato da Lua cheia para o
Conde, mas a cada noite a Lua tem uma forma diferente. Abby e Carlota
tentam ajuda-lo a entender o fendmeno ao estudar o padrdo que Fabricio
pintou nos dias anteriores e descobrem quando a Lua estara cheia.

Ciéncias

Cores

Uma mistura de cores: trés flores precisavam de camisetas roxas, mas as que
receberam eram brancas. Carlota sugere pintar as camisetas, mas elas ndo tém
tinta roxa. Abby aparece e da uma aula sobre as cores primérias e as cores
obtidas ao mistura-las.

Ciéncias

Forca do ar

Decolagem: Carlota e Come-Come querem lancar um foguete, mas néo
sabem como fazé-lo. Com a ajuda de Abby, eles exploram a for¢a do vento e
testam diferentes estratégias até terem sucesso ao langa-lo.

Engenharia

Pontes

Uma ponte para Gustavo: Gustavo se mudou para um novo jardim, por isso
esta constantemente perdido. Ele esta atrasado para a sua festa de aniversario,
por isso Carlota e Abby constroem uma ponte que Ihe permite ir de um lado
para o outro mais rapidamente.

Ciéncias

Balanca

Duas galinhas e um punhado de milho: Gina e Dona Galinha querem muito
comer sopa de milho, mas s6 tém um monte de milho para as duas e elas ndo
sabem como dividir. Abby e Carlota ajudam a partir o punhado de milho em
duas partes iguais com uma balanca.

Tecnologia

Série e
padrdes

A cancdo do passarinho: Come-Come quer tirar uma foto de um péssaro e
tenta se aproximar oferecendo-lhe um biscoito, mas o passaro se afasta. Abby e
Susan o ajudam usando uma flauta para descobrir o padrdo em que o passaro
canta.

Matematica

Formas

A teia da Dona Aranha: Abby acidentalmente destrdi uma teia de aranha e
tenta construir uma outra com a ajuda de Carlota. Ela rapidamente descobre
gue as teias de aranha sdo muito mais interessantes do que imaginava.



https://www.youtube.com/watch?v=BIMIaHppzTo&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=wYXOG14KXBM&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=7
https://www.youtube.com/watch?v=TkRlUrBQssU&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=15
https://www.youtube.com/watch?v=Rxq4Y2dsihQ&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=YnvlRIHBPgU&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=WAHmGSrIkTs&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=16
https://www.youtube.com/watch?v=wV2nYBCUsoY&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=12
https://www.youtube.com/watch?v=lVNQYi1ShMk&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=14
https://www.youtube.com/watch?v=LEPXdWxj5ck&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=13
https://www.youtube.com/watch?v=aZSylj0DB0c&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=uTlFObwotwc&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=3
https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1uyerFOEkClYuSjZrk6MU77ThNByyMysn

85

Ciéncias Sombras Somente sombras: uma crianca esta brincando de faz de conta até que parece
gue um monstro entrou em sua cabana. Abby e Carlota vém ajuda-lo. Apos
investigarem, eles descobrem que o "monstro" é a sombra da minhoca
Gustavo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Todos esses episodios foram concebidos apos a realizagdo de uma oficina criativa que
contou com a presenca das equipes de producdo, de roteiristas e de educacdo. Além de conhecer
sobre a abordagem educacional, os temas transversais, 0s objetivos de aprendizagem e o
vocabulario apropriado, os roteiristas e produtores foram pautados sobre pontos de atengédo a
serem considerados para a definicdo dos personagens protagonistas, da estética e ambientacéao
e da estrutura narrativa das historias.

Mediante o desafio de reconhecer e valorizar o papel das meninas na ciéncia, foram
priorizadas personagens femininas como protagonistas. Lola, Abby Cadabby e Carlota
assumem papéis principais, sendo elas acompanhadas por outros personagens meninos e que

assumem papéis secundarios no enredo.

Figura 2 — Personagens da série Pequenas Aventureiras

(Lola, Abby e Carlota, da esquerda para a direita)
Fonte: https://www.gettyimages.com.br/fotos/sesame-workshop.

Essas trés muppets aparecem em cenas que misturam diferentes técnicas audiovisuais,

envolvendo a manipulacéo de fantoches, a animacéo e o chroma.


https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1uyerFOEkClYuSjZrk6MU77ThNByyMysn
https://www.gettyimages.com.br/fotos/sesame-workshop

Figura 3 — Frames da série Pequenas Aventureiras

‘,«.‘\ \
- - & s l"/

<

/,’1‘

e L™
oY al® i
tureras

o gl £ "
uenas &Yy

1
9

-
> N

P o) 250/620

Fonte: print de tela do episédio A Teia a Dona Aranha, da série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras.
https://drive.google.com/drive/u/O/folders/1uyerFOEKCIYuSjZrk6MU77ThNByyMysn.
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Deste modo, foi possivel integrar diferentes cenarios, ambientes e objetos de cena
familiares ao universo infantil, superando aquela antiga no¢do de que a ciéncia s6 acontece
dentro do laboratério. Também para evidenciar que a ciéncia acontece no dia a dia das criancas,
0s 18 episddios seguem a mesma estrutura narrativa:

Parte 1: Apresentacdo de uma situacao-problema.

Parte 2: Levantamento de hipdteses.

Parte 3: Investigacao, observacédo e experimentacao.

Parte 4: Anélise dos dados e reflex&o.

Parte 5: Estabelecimento de conclusdes e comunicagéo dos resultados.

Por fim, a utilizacdo da série Pequenas Aventureiras buscou mostrar aos(as)
professores(as) de Manaus que seria possivel criar audiovisuais para engajar as crian¢as num
universo ludico, em que a ciéncia as ajuda a encontrar respostas para suas curiosidades e para
0s problemas presentes no dia a dia. Ou seja, os videos da Vila Sésamo seriam inspiragao para
o letramento cientifico das criancas, ao convida-las para observar, formular hipéteses, explorar
0 mundo ao redor, testar variaveis e chegar as suas proprias conclusées conforme coletam dados

e evidéncias em experiéncias cotidianas.

4.3 O servico desenvolvido com professores(as) da educacao infantil de Manaus

Esta parte do trabalho é a mais extensa, pois nela estdo sistematizados uma ampla gama
de dados quanti e qualitativos, obtidos por meio dos formularios e dos quatro grupos focais com
0 grupo da Caravana de Educacédo Infantil e dos quatro com o grupo do CMEI Dr. Fernando
Trigueiro. Inicialmente é apresentado o perfil dos(as) docentes em relacdo a formacéo e aos
habitos de interacdo midiatica; depois sdo relatadas e analisadas as experiéncias de analise e de
producdo audiovisual; e, por Gltimo, sdo relacionadas as avaliaces feitas pelos(as) proprios(as)

docentes envolvidos(as) no servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria.

4.3.1 Perfil dos(as) professores(as) participantes

Antes do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria comecar, um formulario foi
enviado para 21 professores(as) da Caravana e cinco professores(as) do CMEI Dr. Fernando
Trigueiro. Os dados coletados foram apresentados e debatidos durante os grupos focais com
os(as) docentes. Esse exercicio foi extremamente importante, uma vez que permitiu: conhecer

o perfil de formagdo e de consumo midiatico do grupo; identificar e caracterizar suas
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competéncias iniciais para analise e producdo audiovisual; mapear suas experiéncias com a
utilizacdo de midias para o letramento cientifico; identificar potenciais demandas a serem
consideradas durante o servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria.

A faixa etaria foi o primeiro dado analisado junto aos(as) professores(as), com o intuito
de verificar possiveis relacdes entre a idade e a forma como eles(as) interagem com as midias.

O gréfico 1 foi projetado para despertar o debate.

Gréafico 1 — Faixa etaria dos(as) docentes envolvidos(as) no estudo

@ Até 25 anos

@ Entre 26 - 30 anos
Entre 31 - 35 anos

@ Entre 36 - 40 anos

@ Acima de 41 anos

Fonte: Dados obtidos a partir do formulério inicial (elabora¢éo da pesquisadora).

Ao analisar esse gréfico, o(a) professor(a) 2 comentou que o resultado estava coerente
com os dados obtidos em outra pesquisa realizada pela SEMED-Manaus:

[...] a gente entrevistou mais de 3.560 professores da rede municipal de ensino,
também através do Google Forms; e a gente chegou em perfil muito parecido
com esse ai. A gente tem um grupo realmente maduro [...] por exemplo, eu
gue tenho 45, a minha experiéncia com midia na infancia foi televisao e radio.
Pronto, ndo tinha internet! A grande maioria aqui na infancia s teve televisao
e radio [...] quem evolui muito nesse processo € aquele professor que
acompanha e é parceiro do seu filho, porque acaba aprendendo por tabela ao
ver como ele interage com as midias [...] entdo, o professor maduro e que
evolui é positivo [...] porque ele ndo cristaliza algumas ideias e ndo fica
fechado as novas mudancas. (P2).

Sobre isso, o(a) professor(a) 17 alegou que

[...] a cada ano que passa, as pessoas que foram formadas h& muitos anos,
sentem mais as dificuldades para enfrentar 0 novo. Quem vem agora nao,
porque ja esta habituado ao que é novo no cotidiano, o que faz ser mais facil
para transpor o uso das tecnologias no ambiente profissional [...] inclusive
agora, em que é preciso trabalhar diretamente com a midia, eu tenho uma
dificuldade extrema e maior que as minhas colegas mais jovens, entdo eu acho
que a idade influencia e muito. (P17).



89

Por outro lado, o(a) professor(a) 13 acredita que

[...] todos nds somos capazes sim de utilizar as midias na educacdo, porque
podemos superar as dificuldades estudando, compartilhando, orientando. E
um pouco complicado, mas nés conseguimos, sim. Por isso eu acredito que a
idade ndo influencia tanto ndo, porque nés podemos, sim, se desenvolver,
mesmo com dificuldade, de forma gradual e cada um dentro do seu tempo.
(P13).

Seguindo a mesma linha, o(a) professor(a) 14 compartilhou um exemplo pessoal:

[...] eu, por exemplo, tinha muita dificuldade com as midias, mesmo antes da
pandemia. Eu continuo tendo dificuldades, mas ndo tanto quanto antes, porque
a necessidade me fez buscar mais recursos para conversar com as familias das
minhas criangas e com meus alunos. Hoje eu fago coisas que ha dois anos, em
midias, eu ndo conseguia, ndo sabia nem para onde ir [...]. Eu ndo sou tdo
novo(a) assim, entdo a idade ndo impede a gente de aprender ndo, a gente tem
que querer muito e ter muita forca de vontade. (P14).

Falas como essas contribuiram para que o(a) professor(a) 17 revisse seu posicionamento

e explicasse melhor o seu ponto:

[...] quando somos mais velhos e nos deparamos com 0 novo, sentimos
realmente dificuldades, mas isso ndo quer dizer que n6s nao corremos atras
para driblar essas dificuldades. Acabei de dizer que eu ndo sabia nem fazer o
qgue eu estou fazendo hoje, entdo isso significa que eu estou crescendo
também, € o momento que pede! Em 2020, estou sendo praticamente obrigada
a aprender a usar as midias. Até porque eu nem gosto de estar na frente do
celular, mas é algo que é necessario. Entdo quando é necessario, nds vamos
atras. (P17).

Em concordancia, o(a) professor(a) 27 admitiu que também néo estava se atualizando,
mas que ndo era algo facil:

[...] eu acho que gravei duas aulas, mas, assim, com um pouco de resisténcia
[...] essa é uma questdo interna minha, nunca fui muito comunicador, nunca
fui de falar muito. Mesmao assim, foi uma grande experiéncia! Eu acho que a
tendéncia vai ser essa e uma hora eu teria que entrar nisso, quebrar esses
paradigmas meus [...]. Eu ja vinha trabalhando com midia, mas sempre em
backstage — ndo sendo protagonista na situag&o [...] mas a Caravana me trouxe
esse desafio e aos poucos estdo avangando. (P27).

Outro aspecto que gerou debate no grupo foram as comparacfes entre 0 consumo
midiatico antes e ap6s o inicio da pandemia. Independentemente da idade, foi possivel
identificar, através do formulario, que 96% do grupo estava utilizando as midias para propositos
académicos, profissionais e entretenimento; e apenas 4% as estavam utilizando exclusivamente
para entretenimento. Antes da pandemia, como mostra o grafico abaixo, o tempo diario de
exposicao a tela era de 2 a 3 horas para 45%; de 3 a 4 horas para 35%; e mais de 5 horas para

20% dos(as) professores(as):
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Gréfico 2 — Tempo diério de interacdo dos(as) docentes com as midias

@ menos de 1 hora por dia
@ de 2 a 3 horas por dia
de 3 a 4 horas por dia

@ mais de 5 horas por dia

Fonte: Dados obtidos a partir do formulério inicial (elabora¢do da pesquisadora).

Foi unanime que a pandemia ampliou significativamente essa média, visto que, em

2020: 48% aumentaram em 4 horas; 40%, em 2 horas; 8%, em 6 horas; e 4%, em mais de 6

horas. Conforme relato do(a) professor(a) 13, ele(a) “[...] ja utilizava as midias para pesquisar

videos, mas agora precisa procurar muito mais para escolher um contetdo que funcione para as

criangas e — a0 mesmo tempo — para os pais delas” (P13). O(a) professor(a) 14, também, ja

[...] utilizava as midias, mas mais para pesquisa e ndao tanto como agora, que
usamos para conversar COm 0S pais, para Se reunir com as assessoras, para
formac&o continuada, o que acaba dando mais de cinco horas por dia em frente
as telas. Antes, duas horas para mim era o suficiente. Hoje tem sido muito
cansativo, até porgque estamos precisando correr atras de um conhecimento
gue nado tinhamos e que agora se coloca como essencial para a pratica docente
(P14).

No caso do(a) professor(a) 5, ele(a) salientou que passou a produzir contetdo durante a

pandemia:

[...] antes eu pesquisava no Youtube e j& pegava algo que estava pronto,
dificilmente eu produzia alguma coisa diferente. Agora eu produzo contetido
porque eu vi a necessidade de gravar coisas mais personalizadas para as
criangas. Quando elas veem a gente no video, quando elas se deparam com a
gente na filmagem, elas prestam mais atengao. Até os pais comegaram a relatar
que elas gostavam muito mais quando eu fazia um video, do que quando eu
mandava um video pronto da internet. Ent&o, é por esse motivo também que
eu comecei a produzir mais, para tentar me aproximar mais do lugar onde as
criancas estéo. (P5).

Sobre os tipos de midia de massa utilizados diariamente, 100% dos(as) professores(as)

citaram internet; 80%, redes sociais; 68%, televisdo. Em menor indice, 32% mencionaram

livros digitais; 28%, radio; 24%, jornal digital; 16%, podcast; e 16%, revista digital. Todos(as)
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confirmaram ter perfis no Facebook, Instagram e/ou Twitter, sendo que 68% dedicam de 2 a 3
horas por dia para interagdo em redes sociais; 16%, menos de 1 hora; 8%, de 3 a 4 horas; e 8%
mais de 5 horas. Quando questionados sobre a finalidade com a qual utilizam as redes sociais,
60% alegaram se atualizar sobre temas especificos; 52%, fazer parte de grupos de interesse;
48%, buscar entretenimento; e 20%, buscar relacionamentos.

Todos(as) também confirmaram o hébito de interagir em plataformas de streaming:
100%, no Youtube; 76%, na Netflix; 24%, na Amazon; 16%, no Now; e 4%, no G-Play. Quanto
a frequéncia de acesso a essas plataformas: 48%, diariamente; 44%, de 2 a 4 vezes por semana;
e 8%, 1 vez por semana. O(a) professor(a) 2 explicou que consome

[...] muito canal de Youtube como uma fonte de conhecimento, desde cultura
pop, passando por coisas infantis e até conhecimento cientifico [...] o Youtube
é com certeza uma grande possibilidade de enfrentamento da TV aberta,
porque vocé faz o seu consumo e assiste o que quer de forma rapida. E também
porque sdo videos de 10 a 15 minutos, que informam bem rapido,
principalmente para a crianga que estd acostumada a receber informacéo
através de videos... a gente precisa entender que o Youtube [...] € um local em
que vocé pode consumir muita coisa, desde besteira até coisas muito
importantes. (P2).

Outro aspecto analisado foi um comparativo entre o consumo midiatico deles na época
da infancia e o que percebem agora entre as criancas. O grafico gerado a partir do formulario
mostra que a grande maioria dos(as) professores(as) ja consumiam midias de massa na época

de sua infancia:

Gréfico 3 — Interagdo com midias na infancia dos(as) docentes

® Sim
® Nao

Fonte: Dados obtidos a partir do formuldrio inicial (elaboracéo da pesquisadora).
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Dentre esses 90% que interagiam com midias quando crianga: 82,6% assistiam
televisdo; 73,9% liam revistas em quadrinho; 34,8% ouviam radio; e 17,4% tinham costume de
frequentar o cinema; e ninguém utilizava a internet. Em 2020, no momento da pesquisa, 84%
dos(as) professores(as) disseram interagir com midias infantis: 66,7% o faziam com criancas
da familia; 42,9%, com criangas de suas turmas; e 42,9%, sozinhos(as).

Esse exercicio de analisar 0 passado e 0 presente oportunizou uma série de reflexdes. A

fala do(a) professor(a) 3, foi bastante significativa:

[...] eu morei no interior e poucas casas tinham TV, mas a hossa era uma dessas
casas. Meu pai deu de presente de Natal para a minha méae. Eu nunca me
esqueco, aquilo foi um marco na vida da nossa familia. Mas para as criangas
era s6 desenhos — era “Super Mouse”, “A Corrida Maluca” — de manhg,
porque tinha toda a questéo da censura, em 1964. [..,]. Quando a minha mae
morreu e eu vim para a cidade, ai ja mudou e eu assistia mais televisdo. E sabe
0 qué? Vila Sésamo! Quase todas as casas tinham TV, mas para as criangas
tinha a hora certa. Era pouca hora de TV e muita hora pra brincar na rua. Agora
a crianca pega o celular do adulto e vai ver YouTube. [...]. E um leque enorme
e, se vocé nao estiver de olho, as criancas todas querem ser Youtuber. Aqui
em casa a gente tem o maior problema com a minha neta. Ela tem sete anos e
diz assim: “vovd, para vocés eu ainda sou uma crianga, mas na minha cabeca
eu ja sou pré-adolescente”, olha s6. Entdo, é muito complicado essa questdo
da midia, se vocé ndo estiver de olho na sua crianga é um problema. (P3).

As diferencas intergeracionais também foram pautadas pelos(as) professores(as) 5, 13,
17, 23 e 27. O(a) professor(a) 13 disse que:

[...] ainda lembra do que passava na televisdo, como “Pica-Pau”, “Tom e
Jerry”, e dos programas infantis como “Show da Xuxa”, “Bom Dia e Cia”.
Hoje a gente ouve mais as criangas falando sobre as novelas, porque elas
acabam assistindo dentro do contexto que elas vivem. E hoje elas quase ndo
comentam mais dos programas infantis da televisdo [...] hoje elas estdo mais
na internet e nas tecnologias mesmo. As criangas de hoje preferem as telas, do
gue as brincadeiras antigas. (P13).

Sobre isso, o(a) professor(a) 17 alegou que

[...] houve uma mudanca extrema da época que era crianca até aqui — muito
grande mesmo — até porque, naquela época, a gente ndo tinha televiséo e eu ia
para a porta dos vizinhos. Era aquela televisdo bem pequenininha e eu ficava
de longe assistindo “Vila Sésamo” em preto e branco, porque era um dos que
eu mais gostava de assistir. As vezes, até a minha mée brigava, porque o que
eu mais queria era estar pela porta dos outros assistindo a Vila Sésamo. [...].
Eu concordo com o(a) professor(a) 13, quando ele(a) diz sobre as brincadeiras;
mas a evolucdo da prdpria midia deixou a tela ainda mais atrativa para as
criangas e isso ndo é ruim porque a qualidade é muito melhor de que a de
antigamente. (P17).

Ja o(a) professor(a) 5, mais jovem que 0s anteriores, comentou que,

[...] quando era crianga, consumia muita coisa diversificada porque tinha mais
tempo de programacédo infantil na TV aberta. Eu acho que é porque os
comerciais de brinquedos foram proibidos, dai os canais ndo se interessam
mais por ter a programacéo para criangas [...] agora elas migraram para o
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YouTube e 1a encontram a toda hora desenhos, clipes e videos de pessoas que
comecaram a fazer contetido para elas, como o “Luccas Neto”, que ganha
dinheiro a cada acesso. Mas quando eu era crianga, eu assistia muito “Castelo
R&-Tim-Bum”, o “Mundo da Lua”, o “Mundo de Beakman”, o “Pequeno
Urso” e os “Ursinhos Carinhosos”. [...] A maior parte do que eu assistia tinha
esse pensamento pedagdgico, que ajudava a desenvolver a imaginacdo e
aprender enquanto se divertia. (P5).

Além de toda essa andlise sobre o perfil de consumo midiatico do grupo, também foi
possivel conhecer sobre a formacéo dos(as) professores(as) e sobre suas percepces iniciais
acerca das proprias competéncias midiaticas. Sobre a formacéo inicial, 72% dos(as) docentes
cursaram Licenciatura; 20%, Pedagogia; 8%, P0s-Graduacdo em Educacdo. Enquanto 40% se
formaram de 6 a 10 anos atras; 32%, de 11 a 15 anos atrés; 24%, de 16 a 25 anos atras; 4%, a
mais de 26 anos. De todo modo, independentemente do momento em que se formaram, 92% do
grupo recordavam que as midias eram utilizadas como ferramentas pelos(as) docentes durante
0 curso, principalmente a televisdo (78,3%) e a internet (60,9%). Mas apenas 56% haviam
realizado analise critica e produzido algum recurso audiovisual durante a formacao inicial.

Para aprofundar esse debate, foi apresentado o grafico 4 aos(as) professores(as).

Gréafico 4 — Midias utilizadas durante a formacao inicial dos(as) docentes

@ As midias eram consideradas uma
excelente ferramenta para se utilizar
com criangas pequenas

@ As midias eram consideradas como
uma ferramenta impropria para se
utilizar com criangas pequenas.

N3ao se tinha uma opiniao formada

sobre o uso de midias com criangas p...
@ N3o me lembro dessa discussao ter

sido pautada durante o meu curso de...

Fonte: Dados obtidos a partir do formuldrio inicial (elaboracéo da pesquisadora).

Diante desses dados, o(a) professor(a) 11 compartilhou sua trajetéria:

[...] confesso que, no inicio da minha carreira, eu tinha meio que uma avers&o.
Com o tempo, e com essa pandemia, a gente vé que as midias se tornaram
aliadas. Mas a gente precisa saber como lidar com elas [...] eu tinha meio que
uma aversdo porque eu gostava mais daquela prética do pular, do brincar, do
rolar [...]. Mas eu fui passando por diversas experiéncias em gque eu conseguia
aliar uma coisa a outra, e hoje eu consigo muito mais. Entéo, eu vejo que a
gente s6 tem a ganhar se souber usar as midias de forma equilibrada na
educacéo infantil. (P11).
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Ao refletir sobre suas préprias competéncias midiaticas, o(a) professor(a) 20 destacou

a dificuldade dele(a) e de colegas em realizar praticas midiaticas, ja que isso ndo havia sido

abordado nos cursos de formacao inicial:

[...] a gente ndo teve orientacdo sobre como utilizar as midias no processo
educativo, a gente ndo teve essa formacdo [...]. Entdo, eu vejo que também por
conta dessa falta de formacdes anteriores, 0 uso das midias ainda € um desafio.
Mas com o passar do tempo, fomos aprendendo. [...]. N6s aqui da Caravana
tivemos dificuldades e sei que muitos outros professores também tiveram [...]
houve essa dificuldade principalmente na montagem de aulas remotas, mas o
processo foi se aprimorando ao longo desses meses de pandemia. (P20).

Os(as) professores(as) que mencionaram algum grau de formacgéo desenvolveram suas

competéncias midiaticas em cursos de formacdo continuada. O(a) professor(a) 13 lembrou de

um curso oferecido pela SEMED-Manaus, em parceria com a Fundacéo Telef6nica Vivo:

[...] eu ja participei de formagGes do Profuturo, que distribuiu maletas com
datashow e tablets. A gente montava uma aula e cada crianga recebia 0 seu
tablet, e passdvamos a aula pelo datashow para eles assistirem pelo tablet. De
Ia mesmo eu ja montava os exercicios, eles respondiam e ja eram corrigidos
automaticamente pelo sistema. (P13).

Completando, o(a) professor(a) 5 recordou de outras oportunidades de formacao

continuada, algumas oferecidas por diferentes nicleos da propria SEMED-Manaus e outras por

parceiros:

[...] em 2014 eu participei de um curso para edi¢do de video, que foi de onde
eu tive a ideia de fazer o stop motion com meus alunos [...] também tiveram
as formacdes da mesa digital interativa que a gente utiliza na escola, logo
guando eles trouxeram para escola. Sempre que chega algum recurso digital
novo para a gente, eles sempre ddo uma formacdo junto [...]. E, nesse ano de
2020, a SEMED ofereceu um curso on-line para quem tinha dificuldade de
fazer edigdo de video. (P5).

O(a) professor(a) 14 também alegou ter participado em alguns desses cursos:

[...] em 2014, eu participei dessa formacdo on-line que a P5 citou ainda ha
pouco. Fora da SEMED, eu fiz um curso do Bett Educar. Eu aprendi um
pouquinho em cada lugar, sempre tentando ver se 0s cursos me acrescentavam
mais alguma coisa para me ajudar no trabalho com as criangas especiais.
(P14).

Mas, infelizmente, nem todos(as) tiveram conhecimento dessas oportunidades:

[...] eu ndo lembro de ter tido, ou se eu perdi essas oportunidades, mas eu
realmente nunca participei de uma oficina ou curso que me ajudasse a entender
a extensdo das midias, ou mexer em computador, fazer edicdo de video ou
conhecer esse universo mais a fundo (P17).

Além de conhecer mais sobre o0 consumo midiatico e sobre a trajetéria formativa, a

andlise dos dados coletados atraves do formulario possibilitou identificar a percepcéo inicial

dos(as) professores(as) em rela¢do as proprias competéncias midiaticas. Quanto a dimenséo de

analise de produtos audiovisuais, eles(as) poderiam dar uma nota de “0” a “5” para os seguintes
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aspectos: competéncia para analisar a linguagem audiovisual (azul); competéncia para analisar
a tecnologia utilizada para a producdo audiovisual (vermelho); competéncia para analisar a
estética do audiovisual (amarelo); competéncia para analisar as mensagens difundidas pelo

audiovisual (verde); competéncia para analisar os valores difundidos pelo audiovisual (laranja).

Gréfico 5 — Competéncias docentes para analise de audiovisuais

B linguagem audiovisual [l tecnologia utilizada para a producao audiovisual estética do audiovisual
B mensagens difundidas pelo audiovisual [l valores difundidos pelo audiovisual

5,000000

4,000000

3.000000

2,000000

1,000000

0,000000

Fonte: Dados obtidos a partir do formulério inicial (elabora¢éo da pesquisadora).

O grafico revelou uma percepcéo geral dos(as) professores(as) de que eles(as) ja haviam
desenvolvido, de forma satisfatdria, suas competéncias para a analise de audiovisuais, atingindo
a pontuacdo média de 3,25 (ao se considerar 0s cinco aspectos juntos). Por mais que a variacdo
seja minima, houve um entendimento de que o grupo teria maior capacidade para analisar as
mensagens difundidas; depois a linguagem e os valores que permeiam os audiovisuais; e, por
ultimo, aspectos técnicos e estéticos das midias.

A questdo relacionada as competéncias para analise audiovisual, que gerou maior debate
entre os(as) professores(as), foi a definicdo de critérios para a curadoria de videos infantis. O(a)
professor(a) 14, comentou:

[...] quando eu vou fazer a selec@o, eu levo muito em conta as necessidades
dos meus alunos. Eu tenho alunos que sdo autistas, tenho alunos que tém
Sindrome de Down e tenho alunos com deficiéncia fisica. Eu normalmente
peco ajuda da assessora da SEMED ou para a Pedagoga da escola, entdo eu
mostro as midias e converso para ndo fazer essa selecdo sozinha. E sempre
importante considerar as opinides de outros colegas. (P14).
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Na mesma dire¢do, o(a) professor(a) 13 acrescentou: “[...] vejo as necessidades dos
meus alunos, principalmente o que eles estdo querendo saber, mas também olho o tempo de
concentragdo e procuro uma linguagem facil e que chama a atengdo deles.” (P13). O(a)
professor(a) 5 foi ainda mais além, quando disse:

[...] procuro relacionar com o tema que estou trabalhando para reforcar alguma
coisa. Eu posso usar um video para mostrar de uma forma diferente um
contetudo que estou trabalhando na sala de aula. Ai, eu uso aquela musica,
aquele video ou aquele clipe musical para ampliar a estudo e envolver ainda
mais as criangas. (P5).

De acordo com os resultados do formulario inicial: 92% indicaram analisar a linguagem
e 0 vocabulario; 76%, os personagens e suas representacdes; 56%, a narrativa; 52%, a duracao;
e 32%, a estética. Quando questionados sobre isso, o(a) professor(a) 20 disse que

[...] primeiro presta atengdo na linguagem e como o conteddo estd sendo
abordado, para saber se esta de acordo com o que as criangas podem absorver
naquele momento [...] a linguagem precisa estar alinhada com aquela faixa
etaria. Por isso, eu vou atras de um video que fala sobre o que estou
trabalhando com as criangas. (P20).

O(a) professor(a) 2 acrescentou: “[...] as palavras tém significado [...] quando a
linguagem de uma midia é adequada, a crianca € capaz de pensar e imaginar o mundo a partir
dela” (P2).

Em relagdo aos critérios “personagens e suas representacdes’ e “narrativa”, muitos(as)
professores(as) apresentaram explicacdes que ajudam a entender porque o grupo avaliou
relativamente bem suas competéncias para analise midiatica. O(a) professor(a) 25 explicou que
“[...] através dos super-herdis podemos trabalhar valores, como coragem e afeto [...] e através
da narrativa, que ndo deixa de ser um jogo simbolico, é possivel desenvolver muitas ideias com
as criangas” (P25). Aprofundando essa reflexdo, o(a) professor(a) 23 comentou que

[...] a sociedade mudou, entdo hoje ndo temos mais tantos desenhos que
coloquem a mulher como dona da casa [...]. O pai trabalha, mas a mée também
trabalha! [...] na minha época os desenhos tinham aquela mensagem da mulher
cuidando da casa e dos filhos, e o pai trabalhando fora. (P23).

O(a) professor(a) 5 completou, quando disse:

[...] também percebo uma mudanca no perfil dos personagens, por exemplo,
hoje, as princesas da Disney ndo dependem mais dos principes, como a Moana
e a Frozen. Antes, a gente assistia Branca de Neve, que tinha que ser salva
pelo principe. (P5).

Segundo o(a) professor(a) 2,

[...] logicamente que quando a gente é crianca, acaba sendo influenciado pela
midia sem nem perceber. E isso € mais forte quando um adulto assiste junto,
porque € como se ele validasse e carimbasse aquilo como bom e adequado.
[...]. Eu acho que essa é a grande sacada: precisamos prestar aten¢do nos
personagens, porque quando a crianga assiste, ela faz a relagdo daquele
personagem com ela mesma. (P2).
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Também preocupado com o0s comportamentos e os valores disseminados pelos

personagens, o(a) professor(a) 27 chamou atencéo:

[...] antigamente os personagens mais espertos tinham a pinta de ser 0s mais
legais. Tipo “Tom e Jerry” e “Pica Pau”, que, analisando hoje, ndo tinham
comportamentos positivos. O Pica Pau roubava, o Jerry sempre maltratava o
Tom... Entdo, para se dar bem, o personagem tinha que ser 0 mais esperto. E
iSso ia para a televis@o sem restricdo e todo mundo ndo via problema em ser
assim. Hoje é preciso mostrar modelos de empatia, de solidariedade e de
respeito. (P27).

O(a) professor(a) 20 também estabeleceu comparagdes entre as midias mais antigas e

as contemporéneas:

[...] eu assistia histérias em que 0s personagens mais espertos e malandros se
davam bem, mas sinceramente ndo percebia dessa forma. Hoje tem essa
problematica do bullying, o que ndo era visto com atencdo na época em que
eu era crianca [...]. Antigamente, ndo tinha essa visdo critica, por isso 0s
desenhos antigos despertam uma série de questionamentos. Hoje, ndo pode
isso, ndo pode aquilo, porque o personagem A esta fazendo isso, ou o
personagem B estéa fazendo aquilo. (P20).

Além de tratar sobre os estere6tipos, os(as) professores(as) também comentaram sobre

as influéncias que os personagens exercem sobre as criangas e adultos. Conforme o(a)

professor(a) 9,

[...] a gente vé, por exemplo, que 0s personagens das novelas criam modas
entre os adultos, desde o vestuario até a linguagem; e as criangas também
imitam os gestos, as falas e as coisas que 0s personagens fazem nos desenhos
animados [...]. Por isso, quando a gente faz um video, tem que pensar na roupa
gue a gente usa, no penteado que a gente faz, porque tudo isso, de uma certa
forma, comunica uma mensagem para as criangas. (P9).

Outros(as) professores(as) deram exemplos de como 0s personagens aparecem dentro

do ambiente escolar. O(a) professor(a) 17 relatou:

[...] uma vez, na minha sala, teve uma discussdo entre alunos, porque uns
achavam que o Luccas Neto era crianca, e outros, ndo. Ai, eles ficavam
falando, discutindo: “ndo, ele ¢ adulto, mas ele imita uma crianga”, ai o outro
falava: “ndo, ele é crianga igual a gente”. Entdo, nesse dia, ouvi esse debate
[...] mas ndo aprofundei isso com as criangas. Além dele, as princesas da
Disney sdo muito fortes, porque sempre que langa um filme novo, as meninas
ficam enlouquecidas. J& os meninos, eles levam para as brincadeiras os super-
herodis. (P17).

Esse(a) mesmo(a) professor(a) comentou como 0s personagens influenciam o

comportamento das criangas:

[...] as criangas imitam o que eles assistem e levam isso para dentro da sala de
aula. [...] Eu me preocupo porque a mée quase ndo tem essa preocupacao de
selecionar algo para a crianga assistir. Ano passado eu tive uma experiéncia
complicada com um aluno que todo dia chegava e falava que queria ser o
Sikéra Junior. Ele dizia: “eu vou crescer e vou ser igual ao Sikéra Jinior”. Ele
passou 0 ano quase todo me falando isso, porque ele vivia assistindo o
programa desse jornalista completamente maluco. [...] E as meninas vivem
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querendo ser a Elsa. Entdo, eu acredito que a midia influencia sim — as vezes,
para 0 bem; as vezes, para 0 mal. Também tem muitas criangas que chegavam
na sala de aula com aquele negdcio de (pei, pei, pei) (pa, pa, pa) (pei, pei, pei)
(ra, rd). Esse ano, tinha um aluno que chegava na sala de aula e ndo queria
fazer outra coisa a ndo ser assistir um desenho. E, quando eu falava ndo, ele
se jogava no chao — nem adiantava apresentar um filme diferente daquele que
queria assistir. (P17)

Ndo faltaram exemplos sobre como os conte(ldos midiaticos aparecem nas brincadeiras
espontaneas das criangas. Conforme o(a) professor(a) 13,

[...] eles brincam muito de policia e ladrao: “vocé ¢é o ladrao, eu sou a policia,
eu vou atirar”, ai eles ja se jogam no chdo para demonstrar que foram
atingidos. E também com relacdo ao despertar precoce da sexualidade, os
meninos dizem “eu gosto da colega porque ela parece fulana da novela, quero
namorar com ela” [...]. Tem pai que ndo se preocupa com o que o filho dele
vai assistir na televisdo — deixa ele 14 e pronto. E geralmente, esses programas
que falam muito de violéncia e sexo sdo bastante assistidos pelas criancas.
(P13).

J& o(a) professor(a) 5 comentou:

[...] j& tive uma aluna que queria ser igual a Maria Joaquina, e eu ficava
pensando: “meu Deus do céu, olha a inspiragdo da menina”. Até o lago na
cabega, ela usava. Ela fazia as caras iguais da Maria Joaquina, de nojo. Entéo,
é meio complicado, porque a tela acaba inspirando as criancgas. (P5).

Além de toda essa reproducdo de esteredtipos e comportamentos, 0 aumento do tempo
de exposicdo as telas foi outro ponto de atengdo mencionado pelos(as) professores(as). Nesse
sentido, a duracdo do audiovisual foi discutida como um critério relevante para a analise e a
selecdo de midias infantis. Segundo o(a) professor(a) 20,

[...] durante o dia eu gostava mesmo era de ficar brincando na rua. Hoje em
dia ndo se faz mais isso, mas se coloca a crianca na frente da tela para distrair
[...]. As vezes, eu chego para 0 meu filho e falo: “opa, opa, opa, égua! Parou
com o celular, guarda e vamos |4 para a rua brincar de pipa, vamos la para a
rua jogar bola”. Porque eu ndo quero deixa-lo totalmente inserido nesse
universo tecnoldgico [...] eu acho que essa questdo tecnoldgica deixa ele
apatico e sem desenvolver a parte motora. (P20).

O(a) professor(a) 27 complementou:

[...] hoje a maior questdo é o equilibrio, saber o limite de cada coisa. Como
o(a) P20 falou, se passa muito tempo no YouTube, onde também se pode
aprender um monte de coisa, mas depois deve ser hora de fazer outra coisa
fora da tela — as vezes — até fazer algo que aprendeu através da tela. (P27).

Todos esses desafios levantados pelos(as) professores(as), levou-0s a se questionarem
sobre quais interesses poderiam estar por tras da producdo midiatica. Tal como bem colocado
pelo(a) professor(a) 21,

[...] todo programa, desenho ou clipe musical, por mais que ndo seja téo claro
isso, tem por tras a ideia de quem o produziu, a forma como acredita e como
quer que as coisas sejam. Entéo, sei 14, 20, 30 anos atras — até 40, no meu caso
— 0 que as pessoas gueriam que a massa reproduzisse? As intencfes, 0s



99
discursos e os valores deles estavam indiretamente nos programas de TV. E
agora, 0 que querem que as criangas pensem? (P21).
Portanto, o(a) professor(a) 20 concluiu que

[...] vocé precisa realmente pesquisar e ver o tipo de conteddo que vocé vai
apresentar para as criangas. Hoje tem muita coisa que estd distorcida e
precisamos escolher com muito cuidado aquilo que realmente colabora para o
crescimento das nossas criangas (P20).

Quanto a dimensao de producdo audiovisual, assim como ocorrido na dimensao de
analise audiovisual, os(as) docentes também deram uma nota de “0” a ““5” para cinco aspectos:
competéncia para produzir a linguagem audiovisual (azul); competéncia para utilizar técnicas
de producdo audiovisual (vermelho); competéncia para produzir a estética do audiovisual
(amarelo); competéncia para produzir mensagens a serem difundidas num audiovisual (verde);

competéncia para definir os valores a serem difundidos num audiovisual (laranja).

Gréfico 6 — Competéncias docentes para producao de audiovisuais

B produzir a linguagem audiovisual [} utilizagao da tecnologia para produzir um audiovisual
analisar a estética do audiovisual [l produzir mensagens a serem difundidas num audiovisual
I definir valores a serem difundidos num audiovisual
5,000000
4,000000
3,000000
2,000000
1,000000
0,000000

Fonte: Dados obtidos a partir do formuldrio inicial (elaboracéo da pesquisadora).

O gréfico revelou uma percepcao geral do grupo de que os(as) professores(as) também
ja teriam desenvolvido de forma satisfatdria suas competéncias para a producao de audiovisual,
atingindo a pontuacdo média 3,12 (se considerados 0s cinco aspectos juntos). Novamente a

variacdo foi minima, mas foi indicada uma maior capacidade para se definir os valores a serem
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difundidos; em seguida, para produzir a linguagem e as mensagens a serem difundidas; depois,
para produzir a estética do audiovisual; e, por Gltimo, para utilizar os recursos tecnoldgicos para
produzir midia.

Praticamente todos(as) docentes tiveram as primeiras experiéncias de producéo
midiatica durante a pandemia. Houve casos de professores(as) que estabeleceram parcerias,
sobretudo quando nao tinham repertorio para produzir os videos: “[...] quando a gente nio sabe
editar, pede socorro para a colega que sabe e aprende com ela como se faz” (P14). Essas trocas
foram importantes para o desenvolvimento das competéncias midiaticas docentes, mas também
para mudar a visdo sobre o potencial da midia na educacdo. Como observado pelo(a)
professor(a) 14:

[...] se fosse antes (da pandemia), eu ia dizer que ndo precisava de nada de
midia digital para as criangas, porque quando elas estdo na sala, eu saio com
elas para pegar as plantinhas e mexer na terra... Agora mudou muita coisa,
mudou tudo! Entdo as midias ficaram importantes na educacéo infantil. Essa
realidade veio para ficar e a gente tem que se acostumar com isso! (P14).

Os legados da pandemia também foram citados pelo(a) professor(a) 5, que sinalizou
expectativas em envolver as criancas na producdo de midias no retorno ao presencial:

[...] apesar de eu j& utilizar as midias, a minha cabeca mudou sobre como
produzir o conteldo e como trabalhar com elas. Quem sabe, no ano que vem,
se Deus quiser, as aulas presenciais vao ter voltado e eu vou produzir video
com as criangas. Até porque agora, a gente tem um estudio completo na
escola! [...]. Eu tenho certeza de que eles vao adorar ficar no fundinho verde,
quando Vvé no computador: tem uma floresta, tem uma caverna atras delas. Eu
acho que vai ser uma coisa muito legal para se explorar depois da pandemia.
(P5).

Por outro lado, hd uma série de relatos que evidenciam praticas midiaticas antes da
interrupcdo das aulas presenciais, 0 que pode ter relacdo com a infraestrutura disponivel nas
unidades escolares: 96% tinham caixa de som; 92%, televisdo; 88%, datashow; 80%,
computador; 76%, internet; 68%, aparelho de DVD; e 32%, sala multimidia. Um exemplo é
o(a) professor(a) 17, que afirmou que

[...] na escola temos varios recursos midiaticos, por exemplo, a lousa digital.
[...]- Eu usava para trabalhar as letras, 0s numerais, 0s animais por meio de
jogos. Tem muitos jogos bacanas que as criangas interagem bem mesmo. [...].
No6s também temos uma TV com acesso a Netflix e internet nas nossas salas
[...] as nossas criancas ja sabiam usar as tecnologias, mais do que 0s
professores. Desde pequenas, elas ja ttm uma relacdo com a tecnologia e eu
sempre aproveitei isso como oportunidade para aprender junto com elas.
(P17).

Outros(as) docentes confirmaram que também ja utilizavam diferentes tipos de midias:
[...] historinhas infantis com valores éticos. (P22).

[...] musicas e dangas com coreografia para trabalhar a expressdo corporal e a
lateralidade. (P10).
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[...] imagens do celular durante a contacdo de histéria. (P6).
[...]jogos educativos e videos com contos infantis para tematizar a aula. (P23).
[...] videos com as histérias tradicionais da regido. (P1).
Os(as) professores(as) 1, 8, 12, 13 e 15 —mais do que citar a midia utilizada — pontuaram
como percebiam a interacdo das criangas na sala de aula:

[...] os videos sdo bem recebidos pelas criangas, aumentando a atencédo e a
curiosidade durante a atividade. (P1).

[...] as criangas demonstraram um maior interesse e atencao nas atividades que
envolvem midias. (P8).

[...] quando as historinhas passadas no computador finalizam, as criancas
comentam, imitam e vibram, mostrando como elas ficam felizes em assistir e
aprender junto com os amigos. (P15).

[...] percebe-se a concentracdo e um interesse voltado totalmente para aquela
atividade, quando a midia esta presente. (P12).

Ainda sobre a interacdo midiatica, o(a) professor(a) 13 chamou atencdo para a
familiaridade das criangas com os jogos digitais:

[...] quando a gente colocava um jogo para trabalhar com as criancgas, elas
participavam, e depois falavam “agora eu posso escolher outro jogo?”. Elas
interagem e sdo curiosas em querer descobrir algo novo, ao apertar os botdes.
[...]. Eu ficava surpreso(a) quando colocava num jogo e ia dar atendimento
para outra crianga. Quando eu via, a crianga ja acertava e eu nem orientava.
Elas conseguem mesmo desenvolver o jogo sem precisar da orientacdo do
professor, porque ja é algo que faz parte da realidade delas. (P13).

E, como se pode imaginar, também ndo faltaram exemplos de praticas midiaticas
ocorridas durante a pandemia, como a videochamada realizada pelo(a) professor(a) 21: “[...]
teve interagdo por meio de um jogo simbolico. Foi excelente como as criangas participaram!”
(P21).

As aulas remotas também foram citadas pelos(as) professores(as) 5 e 11:

[...] as aulas se tornaram on-line e também gravamos videoaulas. No comego
foi dificil, mas essa pratica pedagdgica foi engrandecedora. (P11).

[...] eu produzi videos para me aproximar mais das criangas em tempos de
distanciamento social, utilizando histérias e mdsicas infantis que elas
gostavam. (P5).

Ao comparar as praticas ocorridas antes e durante a pandemia, o professor(a) 8 disse
que,

[...] trabalhando na rede publica, eu e os colegas sempre fizemos uso das
midias, mas de forma muito limitada, dentro de um padrdao mais instrumental
mesmo. Era um datashow compartilhado por varias pessoas, era a internet
muito lenta [...] evidente que durante a pandemia a gente observou um uso, eu
diria, mais orientado. Mas mesmo que sempre tenha sido usada, agora a gente
teve que desenvolver um olhar mais critico e cuidadoso para as midias. Na
Caravana, por exemplo, quando a gente produz um video, sempre tem um
colega ou outro que diz: “oh, faz assim, filma desse jeito, fala assim, presta



102
atengdo no gestual”. Entdo, hoje tem um direcionamento maior [...] a gente
tem um olhar mais critico, cuidadoso e consciente. (P8).

Levando em conta esses e tantos outros relatos, os(as) professores(as) discutiram o real
potencial de praticas midiaticas para turmas de educacdo infantil. Aléem dos depoimentos
compartilhados, eles(as) consideraram os dados obtidos a partir do formulério: 92% haviam
respondido que as consideravam uma excelente ferramenta; enquanto 8% as consideravam
interessante, mas com ressalvas. Nenhum dos(as) professores(as) indicou que as midias seriam
improprias para praticas pedagogicas com criangas de 3 a 5 anos.

Entre os argumentos apresentados para defender o uso das midias, foi possivel constatar
trés tendéncias no grupo. A primeira acabou se apoiando em justificativas de teor instrumental,
como a do(a) professor(a) 7: “[...] a midia ¢ uma ferramenta importante e versatil, pois permite
executar a aula de diversas formas” (P7); o que também aparece na fala do(a) professor(a) 24,
ao defender que ela “[...] ¢ uma excelente ferramenta para diversificar as aulas” (P24).
Aprofundando a reflexdo, os(as) professores(as) 1 e 11 argumentam que as midias “[...]
disponibilizam aos alunos os mais diversos modos de aprender e descobrir” (P11) e que, com
elas, “[...] podemos possibilitar uma nova compreensao sobre o tema abordado na aula” (P1).

A segunda tendéncia se fundamentou em argumentos de cunho cultural, ao alegar que
as midias fazem parte do mundo contemporaneo. Sobre isso, os(as) professores(as) 10 e 21,
comentam que “[...] se nossas criangas estdo tendo acesso a midias em casa, € importante usar
as ferramentas disponiveis para ensinar na escola também” (P10) e que “[...] as midias estdo na
zona de interesse das criangas” (P21). Na mesma direcdo, os(as) professores(as) 9 e 4
complementam: “[...] hoje as criancas se sentem mais motivadas, se tiver uso de midias nas
aulas” (P9); “[...] hoje as criangas adoram as midias e por esse motivo devemos utiliza-las em
nossas aulas também (P4). O mesmo foi defendido pelo(a) professor(a) 5, quando disse que
“[...] anova geracdo nasce em meio a tecnologia e percebe o seu constante avango. As escolas
e professores precisam buscar acompanhar esse ritmo para dialogar com a realidade das
criangas” (P5).

A terceira tendéncia apresentou argumentos que reconhecem a Educacdo em um
processo de transicdo, no qual o trabalho midiatico seria estruturante. Conforme o(a)
professor(a) 23, “[...] a utilizagdo das midias na escola j4 ¢ uma condi¢cdo inerente a0 meio
educativo e ndo teremos como resistir a isso. Por isso € importante conhecer formas adequadas
para implementar de acordo com a faixa etaria” (P23). Os(as) professores(as) 19 e 6 alegam
que “[...] os recursos tecnoldgicos e midiaticos oferecem oportunidades para aprender e

desenvolver novas competéncias, habilidades e atitudes previstas na BNCC” (P19) e que as
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midias sdo “[...] uma excelente forma de trabalhar as competéncias para formagdo de um
cidaddo, exigindo do professor boa vontade e criatividade” (P6). E o(a) professor(a) 2 lembrou
que as midias “[...] fazem parte de um dos campos experienciais da educagdo infantil, ja que
integra uma das diferentes linguagens” (P2).

Ainda dentro deste ultimo viés, alguns/algumas professores(as) reconhecem a transi¢éo,
mas colocaram preocupacdes e pontos de atencdo em rela¢do ao uso das midias na educagédo
infantil. Os(as) professores(as) 18 e 3 alegaram que “[...] se pode usar diversos tipos de midias
para a conducdo do trabalho pedagdgico, mas que ndo sejam apenas para transmitir, mas
sobretudo para realizar pesquisas com as criangas” (P18) e que € necessario “[...] ter uma
intencionalidade no que vocé esta apresentando para as criangas por meio das midias™ (P3).
Os(as) professores(as) 12 e 23 acrescentaram que “[...] € necesséario ter estratégias pedagogicas
adequadas para que as midias desempenhem a funcdo de ampliar a compreensao sobre o tema
abordado em sala de aula” (P12); e que “[...] por isso é importante conhecer metodologias e
formas de escolher contetido adequado a cada faixa etaria, caso contrario o professor ndo tera
sucesso na utilizagcdo das midias” (P23).

Por fim, no que se refere a utilizacdo de midias para a abordagem de conteudos
cientificos: 52% nunca haviam tido essa pratica e 48% alegaram que sim. Mesmo que uma

grande parcela tenha respondido “sim”, ninguém mencionou qual pratica foi desenvolvida.

4.3.2 Experiéncia de andlise audiovisual

A reflexdo sobre os dados coletados a partir do formulario possibilitou a todos(as) os(as)
envolvidos(as) nos grupos focais uma maior compreensao sobre o perfil do grupo em relacéo a
formacdo e aos habitos de consumo midiatico. Com o prop6sito de aprofundar a investigacao
sobre as competéncias midiaticas docentes para analise audiovisual, os(as) professores(as)
participaram de exercicios coletivos e individuais em que interagiram com 0s episodios Vila
Sésamo — Pequenas Aventureiras.

No primeiro grupo focal foi exibido e analisado o episodio Uma pintura da Lua. Um
aspecto que chamou bastante atencdo do grupo foi a narrativa, sobre o que o(a) professor(a)
27 ressaltou:

[...] a narrativa do video é um grande jogo simbolico, no qual o personagem
crianca estava brincando de astronauta e, de repente, ele se deparou com uma
coisa que ele ndo conhecia, que eram as sombras. Entdo, na imaginacdo dele
seria algo assustador e perigoso, como costuma acontecer com as criangas.
Mas ai, no decorrer do episddio, apareceu uma fada intermediadora ajudando
a entender e explicar a problemaética e os porqués, do ponto de vista cientifico.
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Quando o personagem crianca fez a experiéncia, ele observou, pensou,
imaginou e construiu o conhecimento sobre as sombras. (P27).

O(a) professor(a) 6 completou, ao analisar que

[...] no video a crianga é retratada como crianga, porque ela constrdi
conhecimentos quando brinca e imagina ser astronauta, mas também quando
ela explora curiosidades que surgem no mundo dela, como as sombras. Assim,
ela aprende com sentido, quando surgem perguntas e ela experimenta. (P6).

Por sua vez, o(a) professor(a) 5 estabeleceu uma relacdo entre o enredo e 0s campos de

experiéncia da educacéo infantil:

[...] a narrativa ensinou sobre a luz e a sombra e sobre como ela se projeta. Se
ela fica maior é porque esta perto do foco de luz, se ela fica menor é porque o
objeto estd longe do foco de luz. E a explicacdo foi bem direta, com uma
linguagem simples [...]. Esse jeito de trabalhar [...] tem tudo a ver com o
campo “corpo, gestos e movimentos” [...]. Também envolve o campo “fala, o
pensamento, a imaginacdo”, entdo eu acho que esse video pode trabalhar
varios aspectos dos campos experienciais. (P5).

Ainda tecendo um dialogo com a BNCC, o(a) professor(a) 14 acrescentou que

[...] também entra no campo “o eu, o outro € o nés”, quando a personagem
menina falou para o outro ndo ter medo, porque o que estava acontecendo era
ciéncia e ndo assombracdo. Com essa atitude ela quis ajudar e cooperar para
desvendar aquilo que estava gerando medo no amiguinho. (P14).

Em relacdo a estética do audiovisual, o(a) professor(a) 14 analisou que o video

[...] é diferente do que eles estdo acostumados agora [...] porque os desenhos
sdo bem mais computadorizados [...] mas, a0 mesmo tempo, 0s muppets sao
peludinhos, parecendo bonecos de pellcia que, muitas vezes, as criangas até
dormem com um. Entdo, fica bem chamativo para elas. (P14).

Também atento a estética dos muppets, o(a) professor(a) 20 comentou que “[...] os
fantoches sdo coisas que as criancas também tém na escola e isso chama muito a atencdo da
crianga, por isso essa estética esta totalmente de acordo com a faixa etaria” (P20).

Nesta mesma linha, o(a) professor(a) 2 defendeu que “[...] um adulto que vé um
videozinho desses, talvez ele ndo dé tanta atencdo, mas para uma crianca essa estética do
desenho e do boneco ¢ muito interessante, ¢ muito instigante” (P2). Para o(a) professor(a) 27,

[...] acombinacdo de animacao e muppets € um chamariz, que aguca a atencéao
das criancas. Além disso, por ser um episddio curto, os meus filhos, que
estavam comigo, pediram para assistir varias vezes e depois também pediram
para brincar com a luz para fazer sombra em casa. Entdo, a estética também
tem essa questdo da ciéncia no dia a dia da crianca, sem ser num laboratério.
(P27).

No caso do(a) professor(a) 6, 0 que mais chamou atencao foi a potencial identificacéo
entre o espectador e 0s personagens: “[...] a crianga se identifica com os bonecos, ¢la se vé ali.
O colorido e o cenario também chamam a atencéo e quem esté em frente a tela se vé dentro da

brincadeira” (P6). Ainda em relagdo a andlise sobre os personagens, o(a) professor(a) 14
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considerou que eles apresentam comportamento e atitudes semelhantes aos das criancas de suas
turmas: “[...] os personagens sdo bem parecidos com as nossas criangas. Tem aquele que tem
medo, a outra que cuida e protege e a minhoquinha que dé susto e apronta” (P14).

Outro aspecto constatado por alguns(as) professores(as) dizia respeito ao letramento
cientifico abordado no episddio da Vila Sésamo. De acordo com o(a) professor(a) 5,

[...] esse video faz a gente pensar em como, muitas vezes, a gente ndo trabalha
alguns aspectos da ciéncia porque a gente acha que vai ser muito dificil para
a crianca entender. Mas ai, a gente tem que comecar a buscar essa linguagem
e esses conceitos mais simples. Ou seja, a gente ndo precisa explicar a
velocidade da luz ou o elétron, mas [...] pode explicar de uma forma diferente
e a partir do mundo deles, para que eles possam entender. Assim, mais tarde,
guando eles se depararem com um problema parecido na vida deles, eles vao
se recordar do video e vao ter mais um repertorio para falar sobre o fenémeno.
Por isso esse episodio estimula o pensamento cientifico, de observar, de testar
as hipéteses, de experimentar. No caso que a minhoquinha, ela experimentou
perto, longe e fez a projecao das imagens na sombra, 0 que tem tudo a ver com
as experiéncias das nossas criancas pequenas. (P5).

A discussdo, entdo, acabou enveredando para a relacdo entre midia e educacdo, mais
especificamente sobre como as midias também poderiam contribuir para o desenvolvimento de
diferentes aspectos curriculares, inclusive o letramento cientifico. O(a) professor(a) 27 colocou
o seguinte ponto: “[...] se o letramento cientifico comeg¢a quando as criancas buscam e pedem
explicacbes sobre as coisas que observam, os videos da Sésamo poderiam ajudar elas a
encontrarem respostas ou a fazerem novas perguntas” (P27). Neste ponto, 0 grupo passou a
lembrar de outras midias e programas infantis que tratavam de temas cientificos, como o
Castelo R4 Tim Bum, Mundo de Beakman, O Show da Luna e Sid, o cientista.

Uma problematizag&o interessante foi introduzida pelo(a) professor(a) 17: “[...] sera que
essas midias ajudam a abordar a ciéncia de uma maneira mais maleavel, sem aquela
rigorosidade do método cientifico?” (P17). Em resposta, o(a) professor(a) 5 prosseguiu com a
analise do episédio Pequenas Aventureiras: “[...] eu acho que sim, porque o video que
assistimos convida a crianga a perceber que ela pode explorar, fazer experimentos e aprender
ciéncias com coisas do dia a dia” (P5). Concordando, o(a) professor(a) 21 sugeriu que o
audiovisual da Vila Sésamo poderia contribuir para

[...] uma pré-alfabetizacdo porque prepara a crianga para um ensino de
ciéncias mais sistematizado, porque ajuda a construir alicerces que ela vai usar
mais para frente no ensino fundamental. [...]. Acho que é como o letramento,
na linguagem oral e escrita, que mostra que as palavras estdo em todo o lugar;
eu imagino que o letramento cientifico também deve mostrar que a ciéncia
estd em todos os lugares da vida da crianca. Seria o despertar do olhar de
pesquisador por parte da crianca. Seria ela experimentando por tentativa e erro
a responder os porqués. (P21).
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Colocacbes como essas levaram os(as) professores(as) a recordar de situacbes com
seus/suas filhos(as) em que poderiam ter sido disparados processos investigativos, como
aparece no relato do(a) professor(a) 23:

[...] 0 meu filho tem trés anos e as vezes ele vem com uma situa¢do dessas
rotineira, de coisas que vive em casa mesmo. E eu, automaticamente, pode ser
gue porgue estou com pressa, acabo resolvendo logo aquela situagéo. Ou seja,
ndo deixo a crianga ter essa oportunidade de experimentar como poderia
resolver aquele problema [...]. Ja aconteceu aqui em casa, quando ele queria
trazer a mesa |4 do quarto para a sala e o meu primeiro impulso foi trazer a
mesa até a sala. Mas agora eu fico pensando que ele teria condigdes motoras
para trazer a mesa até a sala, porque é uma mesa leve, de plastico, e ele teria
que resolver o desafio de como passar com ela pela porta [...]. (P23).

Deste modo, os(as) docentes passaram a problematizar sobre as possibilidades de, em
um video de letramento cientifico, convidar as criangas espectadoras a realizarem experiéncias
fora das telas, tendo como inspiracéo o contetdo do audiovisual. O(a) professor(a) 5 apresentou
uma lista de interacdes e brincadeiras que poderiam derivar do episédio Uma pintura da Lua:

[...] apds a exibicdo poderia ser sugerida a construcdo de fantoches, trabalhar
a questdo do teatro de sombras, sugerir o desenho com as sombras — a gente
coloca um objeto, a crianca vai 14 e desenha a sombra do objeto [...]. Varias
ideias, é s¢ ir decolando por ai. (P5).

No caso da sala de recursos, o(a) professor(a) 14 sugeriu:

[...] usando a lanterna, a gente pode apagar a luz da sala de recursos — que néo
é grande, é menor do que as salas de referéncia — fazer uma cabaninha e
brincar de sombras. Sé vendo esse video ja esta vindo um monte de ideias aqui
(P14).

Sobre isso, o(a) professor(a) 17 apresentou a seguinte ideia:

[...] ap6s o video, poderiamos procurar as minhocas de verdade no jardim da
escola para observar como elas realmente sdo [...]. Fazer um viveirozinho e
deixa-las 14, algo assim. E muita coisa que da para fazer a partir desse video,
pode render um monte de experiéncias. (P17).

O grupo também analisou a linguagem e o vocabulario utilizado no video. O(a)
professor(a) 15 comentou:

[...] eu particularmente gosto desse tipo de linguagem porque ndo é uma
linguagem muito infantilizada, que diminui a inteligéncia das criancas [...] 0s
personagens usam as palavras da forma correta e as criangas aprendem a falar
corretamente. Entdo é uma linguagem que vai ampliar o vocabulario das
criancas. (P15).

Ao término do primeiro grupo focal, os(as) professores(as) foram orientados a realizar
uma atividade individual em que analisaram os 18 episddios da série Vila Sésamo — Pequenas
Aventureiras. Os videos foram sorteados entre os(as) participantes e disponibilizados através

de um link no Google Drive, junto com um formulario para a sistematizacdo das anélises e para
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a proposicdo de préaticas de letramento cientifico que pudessem ser roteirizadas nos novos
videos que seriam produzidos pelos(as) professores(as).

Durante o segundo grupo focal e inicio do terceiro grupo focal ocorreu a socializagao
das analises e propostas feitas pelos(as) docentes. Como o formulario havia sido respondido
antes da atividade, foi possivel preparar uma apresentacdo que apoiou as exposices
individuais. Em cada slide havia o nome do episddio e do(a) professor(a), as analises realizadas
— sobre personagens, narrativa, campos de experiéncia, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento — e propostas de letramento cientifico para o ensino remoto na educagéo
infantil.

O(a) professor(a) 22 apresentou a analise que fez do episédio Mapa do Tesouro:

[...] tem quatro personagens — o Come-Come, a Lola, a Carlota (que é uma
minhoca) e também surge a Fada que tem o poder de observacéo. [...]. Dentro
deste mapa tem um X e a historia é sobre como eles vao descobrir onde esta o
tesouro [...]. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento abordados no
episodio da Vila Sésamo podem estar ligados a varios campos do curriculo,
pois falam de “tempo e espaco”, do “poder da observacdo”, da “colaboragio
entre a equipe” e até dos “cinco sentidos”. No final da caca ao tesouro, os
personagens descobriram biscoitos dentro de uma casinha em cima da arvore
[...]. Sobre as brincadeiras e interagBes inspiradas no episédio, eu pensei em
propor na minha videoaula uma caca ao tesouro das cores, ou pode ser das
letras ou dos nimeros [...]. (P22).

Mediante essas colocacOes, a pedagoga 2 da equipe da SEMED, que acompanhava o
grupo focal, chamou a atencdo sobre a transversalidade dos campos experienciais:

[...] quando a gente pensa 0s campos de experiéncia, a gente precisa lembrar
também dos direitos de aprendizagem que devem ser concretizados a partir
dos campos de experiéncia. O que o(a) professor(a) 22 colocou mostra que
ele(a) ja consegue visualizar diferentes campos em uma mesma vivéncia,
entdo estda comecando a compreender a BNCC pois nenhum conhecimento
esta em caixinhas, é tudo junto e misturado na educacdo infantil. [...] quando
a gente consegue visualizar a possibilidade de trabalhar diferentes campos
numa interagdo presencial, ou através de um video, isso significa que a gente
esta criando mais possibilidades de explora¢es do mundo com a crianca [...].
(Pedagoga 2).

No caso dos(as) professores(as) 3 e 16, eles(as) comentaram sobre o episodio A
limonada congelada, que analisaram em comum:

[...] no video tem a Lola, a Abby e a Carlota. Tinha também um robd e toda
vez que a Lola chegava perto dele, no jardim com sol, o robozinho parava de
dangar. E ela ficava pensando: “sera que ele quebrou ou sera que aconteceu
outra coisa?”. Entdo, veio a minhoca Carlota e disse, “sera que ele estd com
fome? Vou trazer comida, vou trazer agua”. Ai, apareceu a fada Abby para
ajudar a perceber o que estava acontecendo com o robozinho. Eles foram
testando e a Abby percebeu que toda vez que a Lola se afastava, ele dancava
e se movimentava [...]. Até que perceberam que tinha uma plaquinha solar na
frente do robd. Por isso, eu acho que nesse episddio as criancas aprendem
sobre a importancia da luz do sol para o planeta. E isso esta dentro dos campos
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“escuta, fala, pensamento e imaginagdo” e “espaco, tempo, quantidades,
relagdes e transformacdes”. E a atividade que eu pensei em apresentar na
minha videoaula é a construcdo de um terrario, porque eu ja fiz Ia na minha
escola com as criancas para a gente trabalhar a observagéo [...] eu propus fazer
o terrario de duas maneiras: um terrario onde vocé vai deixar as plantinhas
pegando a luz do sol, e um terrario onde vocé vai cobrir ele todinho com um
saco preto. Assim, as criancas vao observar o que aconteceu com cada uma
das plantinhas. (P3).

Em didlogo com a proposta apresentada, o(a) professor(a) 16 sugeriu:

[...] uma interacdo mais simples para fazer de casa poderia ser com feijaozinho
nos potinhos com terra. A gente coloca um feijao num pote que recebe luz do
sol, e outro num sem luz, para ver como € que a planta se desenvolve [...].
Como o video da Vila Sésamo também fala da importancia da gente ter
energia, podemos falar que quando estamos muito cansadas, nos alimentamos
e bebemos agua para repor a energia [...]. Vamos pensar, eu e o(a) professor(a)
3 juntos(as), sobre os objetivos para fazer um roteiro de um video novo bem
bacana. (P16).

Apds essas falas, a pedagoga 1 da equipe técnica da SEMED reforcou a importancia de

alinhamento entre os conteudos e abordagem dos novos videos e as orientacdes presentes na

BNCC:

[...] quando a gente pensa em ciéncias, precisamos estar atentos as 19 sinteses
de aprendizagem que aparecem no finalzinho da BNCC, que correspondem a
tudo aquilo que a gente precisa fazer alcangar com as criangas [...], mas como
uma crianca vai aprender quimica, fisica, biologia, com tdo pouca idade?
Muitos acham que as criancas pequenas ndo teriam essa capacidade, mas as
propostas que vocés estdo apresentando revelam que abordar a ciéncia na
primeira infancia é possivel e faz todo o sentido [...] entdo, ao criarem as
videoaulas, em vez de criar novos objetivos, pode ser legal vocés olharem
primeiro para os mais de 100 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que j& estdo listados na BNCC. (Pedagoga 1).

Outro episodio analisado foi A corrida de barcos, como pode ser verificado na fala do(a)

professor(a) 13:

[...] o episédio é sobre a histéria de trés personagens e cada um tinha
construido o seu barco: um de madeira, outro de cortica e o terceiro era o
Senhor Pedra, que ndo construiu nada porque pensava que conseguiria
atravessar sem precisar do bote. Entdo, quando foi dada a largada, ele
percebeu que os outros estavam flutuando e o sem bote [...] afundou. Entéo,
comecaram a pensar que alguns objetos flutuam e outros ndo. E lembram do
lapis e do papel-aluminio, que boiavam, para construir um barco para o Senhor
Pedra. Ai, eles fizeram algumas experiéncias com esses materiais, para
descobrir qual suportaria o peso da pedra. O l&pis afundou e o papel aluminio,
a mesma coisa. Entdo, eles tiveram a ideia de juntar os dois materiais — 0
papel-aluminio e o lapis — e conseguiram construir o barco para o Senhor
Pedra. Eu penso que esse video pode incentivar as criancas a explorarem para
descobrir o que flutua e o que afunda, como uma forma de trabalhar o campo
“espagos, tempos, quantidades, relagcdes e transformagdes”. Na minha
videoaula eu posso propor uma atividade de construgdo de um barco, que até
pode ser uma dobradura. Assim, eles podem assoprar para movimentar o barco
e — a0 mesmo tempo — trabalham a respiracdo. Dependendo do nimero de
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criangas em casa, da até para trabalhar ordenagdo — quem chegou em primeiro,
segundo e terceiro lugar. (P13).

Esse mesmo audiovisual foi analisado pelo(a) professor(a) 9, que trouxe novas reflexées

sobre o episodio:

[...] a Carlota tem um barco de madeira, a Abby de cortica e 0 Capitéo Pedra
usa uma pedra como bote. Eles enchem um recipiente com agua, ai eles
colocam os barcos. O Capitdo Pedra vai para o fundo. E ai comeca a
problematica. Observei também que algumas informacdes cientificas sdo
repetidas mais de uma vez, o que parece ser proposital. Sobre a duragéo, o
video tem de quatro a cinco minutos, no maximo, e eu acho que isso €
intencional porque as criangas ndo conseguem ter tanta atencao e aproveitam
melhor de quatro a cinco minutos. Além disso, para prender atencéo, em vez
de dar uma aula, a Vila Sésamo coloca as informagdes de forma bem ludica.
Também achei legal que as situagdes sdo do cotidiano das criancas e elas
podem se identificar mais com o que aparece na tela. Mas voltando pra
histdria, o Capitdo Pedra ndo consegue participar da brincadeira e a Abby faz
uma magica para ajudar ele a encontrar algum material que consiga ficar
boiando. Ai ela faz a magica e aparece um lapis, que boia quando ele coloca
dentro da agua. E ai ele vai repetindo e testando varios materiais e objetos, até
o papel aluminio que estava dentro da lancheira [...]. E ai a Abby pensa e pega
dois lapis para fazer uma base para o papel aluminio e ai vira um barco que
consegue boiar com a pedra em cima [...]. Entdo, a gente olha para uma
brincadeira tdo simples, tdo inocente, e ai tem uma overdose de ciéncias. [...]
Ou seja, a ciéncia pode ser tratada de forma muito mais divertida e simples e
clara. [..] Entdo, seguindo o roteiro de andlise, o principal campo de
experiéncia que se destaca bastante ¢ “espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformagdes”. E sobre o objetivo, eu destaquei “observar e descrever
mudangas em diferentes materiais”, “classificar objetos de acordo com seus
atributos, suas semelhancas e diferentes, tipo” [...]. E ai vem o ultimo ponto,
gue brincadeira propor num video? A principio, eu pensei que a nossa cidade
¢ rodeada de muitos igarapés e poderia surgir alguma situacdo bem
problematica relacionada ao lixo na regido dos igarapés. Entdo, primeiro eu
pensei em propor brincadeira que envolve coleta seletiva, mas esse trabalho ja
é intenso nas escolas. Dai, eu pensei em ensinar a fazer um submarino e falar
sobre como ele funciona, com cuidado para ser uma linguagem apropriada
para as criangas [...]. Vocés acham que isso é ciéncia? (P9).

Em resposta a provocacéo, o(a) professor(a) 22 respondeu:

[...] isso é superinteressante, porgue eles vao conhecer na pratica o significado
de densidade, sem precisar de uma teoria complexa. Essa atividade vai ser
show de bola, ja pensou as criancas se perguntando por que uma melancia ndo
afunda e a uva sim? E muito interessante esse tipo de atividade que instiga a
curiosidade da crianga dentro de um contexto. (P22).

O(a) professor(a) 2 também concordou:

[...] essa ideia de experiéncia é maravilhosa, porque a partir das perguntas, as
criangas vao construindo as respostas [...]. Entdo, é importante fazer boas
perguntas nos nossos Vvideos, assim as interacdes com a audiéncia acontecem
por meio das experiéncias. Maravilhoso isso! (P2).

A experimentacdo também foi ressaltada na analise feita pelo(a) professor(a) 23, que

analisou o episddio A alavanca faz a forga:
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[...] aroda do carrinho de mdo tinha quebrado e 0s personagens ndo estavam
mais conseguindo deslocar o carrinho. Ai, eles comegaram a se perguntar
como iriam resolver o problema e surgiu a ideia de usar um instrumento, uma
ferramenta. Mas qual ferramenta? Ai aconteceu da Fadinha bater em uma
madeira que estava no chdo, em cima de uma pedra, € a minhoquinha que
estava na madeira voou e caiu 14 do outro lado. Ai, eles pensaram: “poxa, se
ela foi empurrada assim, a gente pode fazer o mesmo para levantar o carrinho
e encaixar aroda”. Entdo, eles foram tentando fazer uma gangorra para utilizar
a forca mecénica [...] quando a pedra estava muito distante do objeto que ia
ser deslocado, precisava fazer mais forca. Eles foram experimentando,
experimentando, até que encontraram a posicao ideal para a alavanca levantar
o carrinho e consertar a roda. Foi através da tentativa e erro, da
experimentacdo mesmo, que aprenderam como resolver aquela situacédo. 1sso
que eles assistem, é um conhecimento que eles podem aplicar na vida e até
nas brincadeiras. Ou seja, esse video foi produzido com a intengdo de ensinar
ciéncia e engenharia para as criangas. (P23).

A anélise do episodio Um ovo no ninho ficou sob responsabilidade do(a) professor(a)

[...] aguela minhoquinha azul estava tentando levar um ovo que tinha caido
até o ninho que estava no alto da arvore. S6 que ela ndo conseguia porque era
muito pequena e 0 ovo era muito grande e pesado. [...]. Entdo, apareceu uma
fadinha que falou para observar como eles podiam resolver o problema. Mas
tinha um outro personagem por ali — que estava brincando com uns blocos de
montar coloridos — e veio a ideia de fazer uma torre. Eles colocaram uma
pecinha em cima da outra e um cone na ponta com o ovo dentro; sé que essa
torre era muito curta e ndo alcangcava o ninho. Ou seja, eles tentaram de um
jeito e ndo deu certo. Ai, buscaram outra forma de resolver e notaram um outro
personagem gue usou uma manilha para subir um comedouro de passarinho —
me esqueci como € o nome disso, acho que é manilha mesmo [...]. E foi ai que
eles tiveram a ideia de colocar uma cesta com o ovo dentro, no lugar do
comedouro. Assim, eles conseguiram solucionar o problema. [...] Essa histéria
tem relagdo com o campo “espacos, tempos, quantidades, relacBes e
transformagdes”, pois envolve conceitos como longe, perto, em cima e
embaixo, que foram trabalhados de forma ludica. E, para terminar, a
experiéncia que eu pensei para 0 meu video podia ser observar ovos de
verdade de galinha e depois pesquisar quais animais botam ovo e sobre as
fases do desenvolvimento — o ovo, o pintinho e uma galinha. Outra
possibilidade poderia ser apresentar brincadeiras com blocos e mecénica
simples na minha videoaula. (P5).

O mesmo episodio foi analisado pelo(a) professor(a) 4. De acordo com ele(a),

[...] o video é bem interessante porque comeg¢a com um problema [...]. Ai
comegam as hipoteses, e a fadinha comeca a testar essa primeira ideia de levar
0 ovo com uma espécie de torre de blocos e ndo da certo. Resumindo, eles
tentam de varios jeitos e acabam usando uma polia para colocar o ovo de volta
para o ninho [...] a partir desse video, eu tive a ideia de duas atividades. A
primeira seria criar uma caixa misteriosa com objetos estranhos, como a polia,
para as criangas manipularem na tentativa de identificar e conhecer novos
objetos através do tato e sem a visdo. Ai, eu tive outra ideia melhor, quando
lembrei dos videos da Vila Sésamo e das etapas de identificar o problema,
levantar as hip6teses, explorar para ampliar os conhecimentos prévios das
criangas. Entdo, a atividade que eu vou deixar no meu roteiro seré [...] chamar
as criangas para organizarem os objetos das casas delas por cor, por formas,
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por tamanho. Eu pensei que, assim, eu vou trabalhar o campo “espagos,
tempos, quantidades e transformagdes™ [...] pois as criangas podem fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar. (P4).

O episddio Uma pintura da Lua, 0 mesmo que havia sido analisado coletivamente

durante o primeiro grupo focal, foi novamente avaliado pelos(as) professores(as) 11 e 21.

Conforme o(a) professor(a) 21,

[...] nessa histéria tem um pintor que recebeu uma encomenda para fazer uma
pintura da Lua cheia, s6 que ele olhava para o céu toda noite e nada da Lua
cheia chegar. Assim, ele pintou cada fase da Lua, porque ja estava impaciente
[...] foi quando chegou a fadinha e viu a agonia. Afinal, como ele ia pintar se
ndo via a Lua cheia? Ela observou as pinturas e percebeu que havia uma
sequéncia — minguante, nova, crescente. Entdo, eles chegaram a conclusao de
que a proxima seria a Lua Cheia. Entdo, para ver com mais detalhes, eles
separaram uma lupa para observar a Lua Cheia e chegaram a concluséo de que
a lupa ndo era suficiente. Entdo, testaram um telescopio, que permitiu
aproximar para ver todos os detalhes [...]. Sobre os campos de experiéncia, eu
pensei em “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, ja que
0 episodio faz a crianga ter essa nogao cronoldgica por causa dessas fases da
Lua. [...]. E ai, 0 que a gente poderia fazer a partir da minha videoaula? Poderia
observar as fases da Lua e reconhecer essa sequéncia lunar, que ja esta
presente no dia a dia dela. Também poderiamos brincar de ginastica da Lua:
guando eu levantar a imagem da Lua Nova, n6s vamos chamar a crianca para
saltar; quando eu levantar a da Lua Minguante, nds vamos engatinhar. Entéo,
eles iam relacionar cada fase da Lua com um movimento corporal diferente!
E essa ginastica da Lua também seria bom para as criangas se movimentarem
porque elas estdo muito paradas dentro de casa. (P21).

O(a) professor(a) 11 complementou, ao comentar que,

[...] quando chega a Carlota, aquela minhoquinha azul, eles comparam as fases
da Lua com o formato de algumas frutas e de alguns objetos. Bom, ai eu
encontrei como campo de experiéncia, “espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes”; porque fala muito de observagdo e incentiva o
espirito cientifico para entender o que esta por tras daquelas transformacdes
da Lua. [...]. No meu video, eu pensei em trabalhar com a sombra para
representar as fases da Lua; tipo um experimento com lanterna [...] eu também
pensei em fazer um experimento com biscoitos recheados e a propria crianga
usa uma colher para raspar o recheio e representar as fases da Lua. Também
pode ter uma compara¢do com frutas, como sugere também o video da
Sésamo. (P11).

Sobre o episddio A piscina da Carlota, o(a) professor(a) 20 analisou 0s seguintes

aspectos:

[...] a historia conta com a participacdo de trés personagens e surgiu a
problematica da Carlota querer tomar banho de piscina, s6 que ela estava suja.
Foram apresentados alguns questionamentos sobre qual objeto — como colher,
peneira — poderia retirar toda a sujeira da agua. E ai foi se explicando a
importancia da agua estar limpa para ser utilizada. Por isso, pensei que 0
objetivo do meu video poderia ser preservar aquele meio liquido limpo,
chamando a crianga para pensar “como eu vou limpar esse aquario” [...].
Quero fazer algo parecido no meu roteiro, ao criar uma problematica e através
dela vou pedir a ajuda das criancas para salvar os peixinhos que ndo estdo
conseguindo nadar no meio do lixo. E eu quero apresentar atividades que as
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criancas podem fazer do outro lado da tela, por exemplo usando objetos
diferentes para tirar coisas de uma bacia com agua. Ou pode até transportar
coisas de um balde para o outro, usando uma peneira. Da até para brincar de
quem tira mais sujeira. Entdo, é uma atividade para refletir sobre a importancia
da preservagdo da agua. (P20).

professor(a) 19, ele(a) analisou o episédio A limonada congelada,

[...] o video inicia com o problema da limonada congelada que Lola queria
compartilhar com os amigos [...] entdo, a fada comeca com questionamentos
e elas criam as hipéteses de como solucionar. A primeira foi usar a forca
humana e uma colher, s6 que elas ndo tiveram éxito. A segunda tentativa foi
usar um cachecol ou um gorro, para o calor derreter o gelo. Entéo, elas tiveram
a ideia de utilizar o secador e fizeram um experimento até chegar a conclusdo
de que o calor fazia o gelo passar para o seu estado liquido [...]. Acredito que
o campo de experiéncia principal, ndo excluindo os demais, seja “espagos,
tempos, quantidade, relagdes e transformagdes”. Quando observa os
personagens, a crianga € instigada a criar suas hipGteses e procurar
informacdes para tirar uma concluséo e solucionar o problema, que no caso
do video é a transformacao do gelo em liquido. Assim, elas descobrem que
existe uma ciéncia por tras daquela limonada congelada, que sdo os estados
fisicos da &gua ou da matéria. Isso tudo também vai enriquecer a questdo
linguistica com novos vocabularios. Mas a questdo principal é trabalhar a
observacdo das propriedades e também a comparacdo entre os objetos. E,
pensando nas interagdes e brincadeiras para a minha videoaula, a proposta é
tentar abordar os estados fisicos da agua, que sdo o solido, o liquido e 0 gasoso.
Levando para o concreto, pensei em mostrar a experiéncia por meio de um
jogo simbolico em que eu vou me transformar numa cientista. Do outro lado
da tela, as criangas poderiam manusear, manipular o gelo, a 4gua e o vapor.
Eu vou sugerir no roteiro um jogo da memoria para exercitar a observacéo
sobre os estados fisicos da agua [...]. Sera que algo com moléculas nos estados
fisicos seria interessante para nossas criancas da educacdo infantil? Porque
agora eu pesquisei e descobri que no estado gasoso, as moléculas e 0s &tomos
estdo menos unidos, e no mais solido estdo mais unidas. Eu poderia achar
imagens que estejam relacionadas a isso. (P19).

Por mais que o(a) professor(a) 9 tenha colocado sua duvida em relacdo a faixa etaria das

criangas, nenhum(a) outro(a) professor(a) se op0s a conceituagdo e representacdo das estruturas

moleculares para criancas da educacdo infantil.

O(a) professor(a) 17 também relembrou em detalhes o episddio O mistério da planta

que néo florescia:

[...] os dois personagens tinham que resolver o problema de uma planta que
ndo florescia, enquanto outra florescia, mas elas bebiam a mesma quantidade
de &gua [...]. Entdo, um deles disse: “vamos medir qual foi a quantidade de
agua que vocé colocou na planta para ver se vocé esta cuidando de uma e da
outra da mesma forma”. Primeiro eles usaram recipientes da mesma altura,
mas de tamanho diferente [...] ai alguém observou que um recipiente era mais
largo que o outro. Tentaram investigar de vérias formas, até que tiveram a
ideia de medir quantos copos de agua tinha em cada recipiente: o mais largo
deu trés copos, e 0 mais estreito so deu dois! Entdo, eles chegaram a concluséo
de qual era o problema. Ai est& a ciéncia, pois eles usaram a observacdo, a
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comparacgdo e a medicao para resolver uma situagéo. Por isso eu pensei em
varias atividades que posso mostrar na videoaula, como a experiéncia do feijao
— gue a gente ja costuma fazer — ou outra experiéncia de regar todos os dias
uma arvore e ver a evolucao dessa arvore. (P17).

Quem analisou o episodio Pé na tabua foi o(a) professor(a) 24:

[...] nesse video tinham trés personagens que queriam fazer o carro dar partida,
porém ndo tinha motor. Ai, chegou a fadinha e deu a ideia deles usarem a forca
[...]. Assim, eles empurraram o carro, s6 que ndo deu certo. Depois de
observarem as frutas rolarem de uma mesa inclinada, eles tiveram a ideia de
usar uma rampinha para ajudar o carro a se mover. O carro até desceu, mas
ele devagar e eles colocaram pedrinhas dentro para ele descer com maior
velocidade. (P24).

Dando continuidade, esse(a) mesmo(a) professor(a) descreveu as atividades que propos:

[...] no meu roteiro eu sugeri duas atividades para brincar e explorar uma
rampa: na primeira eu vou lancar algumas bolinhas e as criangas véo ficar
embaixo para recolher com uma vasilha, um baldinho ou até mesmo um cone.
E na outra atividade eu vou utilizar essa mesma rampinha, s6 que do outro
lado vdo estar alguns copos coloridos e vou jogar as bolinhas de cores
diferentes, e as criangas vao ter que correr dentro da sua casa para pegar um
objeto dessa mesma cor. No final, elas vao desenhar alguma coisa que tenha
relacdo com essa cor: se ela pegou um objeto vermelho, ela vai ter que
desenhar alguma coisa vermelha, por exemplo uma magé. (P24).

O episddio O mistério da planta que ndo florescia também foi analisado pelo(a)

professor(a) 25:

Existem duas plantas, uma que teve florzinhas e a outra ndo teve as florzinhas.
E os trés personagens comegam a se questionar sobre o porqué isso aconteceu,
passando para a observacéao, a investigacao e depois a experiéncia. A partir
disso, eu acredito que podemos trabalhar o campo da experiéncia “espagos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”, e os objetivos de
aprendizagem poderiam ser conhecer as diferencas entre as plantas. [...]. Eu
fui pesquisar mais sobre a importancia da agua para o préprio ser humano.
Vocés ja se imaginaram sem tomar agua? Entdo, eu posso fazer esse paralelo
entre a 4gua ndo s6 para a plantinha, mas também para a questdo da nossa
hidratacdo. Com relagdo as atividades no meu video, eu pensei em fazer um
grande jogo para aprimorar a capacidade de observagdo das criangas,
chamando isso de um superpoder. Entdo, eu vou colocar no roteiro que vou
convidar as criangas a se transformarem em cientistas; lembrando que um
cientista precisa usar esses superpoderes — observar, investigar, experienciar,
comparar, classificar. Eu até pensei em talvez construir uma lupa com papeldo
para treinar a observacdo. Eu também fiquei pensando em ir questionando a
crianca espectadora, para que ela possa observar de forma mais minuciosa as
duas plantinhas que fardo parte do experimento de casa, sendo que — igual no
episodio que assisti — uma vai receber mais &gua e a outra menos agua. [...].
E, por ultimo, eu também pensei na Gltima proposta do video ser um circuito
em que a crianga precisa encher garrafas PET de dgua com recipientes de
tamanhos distintos. (P25).

Por mais que todos(as) os(as) professores(as) tenham assistido um episodio Vila Sésamo

— Pequenas Aventureiras e respondido ao formulario, nem todos conseguiram apresentar suas
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analises e propostas durante os grupos focais®. Em primeiro lugar, porque as apresentacoes
acabaram sendo mais extensas do que se esperava, de modo que nem todos(as) os(as)
professores(as) tiveram tempo para compartilhar suas analises e propostas de video. Além disso,
alguns/algumas docentes enfrentaram problemas técnicos, de conectividade ou transmisséao, de
modo que s6 conseguiam ouvir os debates (mantendo seus microfones e cameras fechados). E
houve casos de pessoas que tiveram que se ausentar por questdes de saude, por perda de
familiares ou por demandas dos(as) filhos(as) que estavam em casa.

Mesmo assim, o exercicio de analise dos videos da Vila Sésamo permitiu ampliar as
referéncias dos(as) professores(as) em relacdo a utilizacdo de midias para o letramento
cientifico na educacdo infantil. Enquanto ouvia as andlises dos(as) colegas, o(a) professor(a) 5
chamou a atencdo para o fato de todos os episédios possuirem alguns elementos em comum:

[...] em todos esses videos o letramento cientifico aparece no comportamento
dos personagens, quando eles colocam suas perguntas e suas hipoteses,
quando observam e coletam dados [...]. Nos didlogos sempre tem frases como
“vamos observar?”, “o que estd acontecendo?”, “vamos testar”, ou seja, eles
usam termos cientificos de forma simples. A parte de experimentar também
parece estar em todos os episodios, pois eles sempre fazem algum
experimento, tentam solucionar o problema de alguma maneira, e ai veem se
vai dar certo ou ndo. No caso do video que eu assisti, por exemplo, ele até
revisou o que tinha acontecido: “nos fizemos isso, isso fez acontecer aquilo e
dai resultou em tal coisa”, “e agora, o que a gente vai fazer?”, e continuavam
a pensar até que chegassem numa solucéo para o problema. Entdo, eu acho
que isso acaba sendo comum em todos os roteiros dessa série. (P5).

A essa reflexdo, somou-se 0 comentario do(a) professor(a) 13, quando disse que “[...]
em todos os episddios a curiosidade dos personagens surge de situagdes do dia a dia” (P13).
Esse foi 0 gancho para lembrar de curiosidades apresentadas espontaneamente pelas criancas
nas salas de aula. Por exemplo, o(a) professor(a) 17 lembrou de uma situacédo ocorrida na sua
turma:

[...] uma crianga perguntou “por que chove, professora?” e eu ndo sabia como
responder. Também fiquei sem reagdo quando outra me perguntou “por que a
noite fica escuro, e de dia fica claro?”. [...]. Nos podemos fazer como nos
videos que assistimos e trabalhar a ciéncia de uma forma bem leve e com
sentido para as criancas. (P17).

Portanto, as andlises das midias também permitiram trabalhar as concepg¢des de ciéncia
presentes entre os(as) docentes. Com a intencdo de aprofundar a compreensdo sobre o

letramento cientifico, foi problematizado com o grupo quais estratégias poderiam ser utilizadas

6 Os(as) professores(as) 2, 6, 7, 9, 10, 15, 28 e 23 — que ndo conseguiram apresentar — foram convidados(as) a
participarem de encontros individuais, caso sentissem a necessidade de discutir sobre as propostas que estavam
desenvolvendo. No entanto, todos(as) alegaram que ndo seria necessario, visto que os debates ocorridos nos
grupos focais ja os estavam ajudando a pensar e repensar sobre seus roteiros.
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nos videos que seriam produzidos para gerar maior engajamento e interacdo com as criancas
espectadoras. Por exemplo, o(a) professor(a) 27 sugeriu que, a partir do episddio A Teia, “[...]
as criancgas poderiam ser convidadas a explorarem quais bichinhos poderiam encontrar em suas
casas. Além disso, as criangas poderiam imitar seus movimentos e registrar suas caracteristicas
com desenhos” (P27).

Considerando as andlises e propostas apresentadas, parte do grupo manifestou
preocupacdo em relacdo aos colegas que tinham a intencdo de incluir multiplas atividades nos
novos videos que produziriam. Vale ressaltar a reflexdo do(a) professor(a) 3:

[...] até agora a gente vem se preocupando em colocar muitas atividades nas
nossas videoaulas, mas assim estamos perdendo o tempo para a interagéo e
devemos resgatar isso agora; além de valorizar e trabalhar a partir das
curiosidades das criancas [...]. A casa delas é um laboratério e temos muito o
que explorar ai! (P3).

A partir dessa colocacdo, o grupo foi desafiado a priorizar a qualidade e o sentido das
experiéncias que seriam apresentadas em seus roteiros, assegurando momentos interativos e
agucando a curiosidade cientifica das criancas espectadoras. Ou seja, 0 grupo chegou a
conclusdo de que os novos videos ndo deveriam mostrar uma série de atividades desconexas,
mas sim focar em praticas de letramento cientifico a partir de uma narrativa desafiadora e
significativa.

Por fim, a pedagoga 2 da SEMED mostrou entusiasmo em relagcdo ao avango das
concepcdes de educacdo infantil e de ciéncia e quanto aos cuidados para a roteirizacdo dos
novos videos. Ao mesmo tempo, ela chamou a atencdo do grupo sobre a importancia de se ter
clareza acerca da intencionalidade pedagogica das atividades a serem propostas:

[...] eu queria dar uma dica de pedagogo, pensando um pouquinho na
organizagdo e sistematizacdo dos roteiros. Eu percebo que vocés estdo muito
preocupados em escolher atividades para chamar a atencao das criangas, mas
lembrem que, antes de escolher a atividade, vocés devem ter definido um
objetivo para saber 0 que vocés querem alcancar com as criangas em cada
video. E isso precisa estar alinhado com os objetivos trazidos pela BNCC.
Entdo, primeiro vocés precisam reconhecer quais sdo as necessidades das
criangas [...] ou seja, as praticas precisam ser instrumentos para alcancar
aquele determinado objetivo que € demandado pelas criangas. Eu estou
reforcando isso porque a preocupacdo de vocés ndo precisa ser a quantidade
de atividades, mas sim a qualidade e o sentido delas! (Pedagoga 2).

4.3.3 Experiéncia de producédo audiovisual

Apds os exercicios de analise dos dezoito episodios da série Vila Sésamo - Pequenas

Aventureiras, os(as) professores(as) iniciaram a producdo dos 21 videos sobre letramento
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cientifico para educacdo remota com turmas pré-escolares. Como encaminhamento do segundo
grupo focal, foi solicitado aos(as) docentes uma primeira versdo do roteiro do audiovisual,
usando como suporte a ficha de planejamento fornecida pela propria equipe da SEMED
(ANEXO C), a qual ja era utilizada como “roteiro” em produ¢des anteriores dos grupos da
Caravana e do CMEL.

Conforme relatado pelo(a) professor(a) 5,

[...] n6s j& usamos esse roteiro na escola, que é o mesmo que a Caravana utiliza
para preparar as videoaulas para TV e Youtube. O pessoal da SEMED manda
essa ficha como modelo e, toda terga-feira, a gente usa um momento no HTP
para ler esses roteiros e planejar atividades para as criangas. E, quando a gente
acha necessério, a gente grava e manda para as familias uma outra atividade
como opgdo nos dias de reprise na tevé [...] porque segunda-feira é aula
inédita, terca-feira é reprise; quarta-feira é inédita, quinta-feira é reprise, e
sexta-feira é inédita. S8o trés aulas inéditas mais os videos e atividades que
fazemos na escola para mandar direto para as familias. Mas estamos muito
cansados e serd bom pensar sobre o que estamos fazendo e ver juntos como
podemos fazer diferente e melhor. (P5).

Diante desta fala e de tantas outras que reafirmaram a necessidade de novas temaéticas e
de novos formatos para envolver as criangas no ensino remoto, os(as) professores(as)
participantes do servi¢o de pesquisa e aprendizagem optaram por construir coletivamente 0s
parametros para a producdo dos novos videos.

O primeiro aspecto acordado entre todos(as) foi que eles(as) abordariam contetdos que
contribuissem para o letramento cientifico das criancas. Certamente, a analise das midias da
Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras contribuiu para isso. Segundo o(a) professor(a) 13,

[...] através dos videos da Vila Sésamo, a gente viu que cada crianca pode
guestionar o mundo de uma forma diferente [...] esses videos nos mostraram
direcGes que a gente pode caminhar para que essa crianca aprenda
determinados assuntos e termos cientificos. (P13).

O(a) professor(a) 16 concordou, ao manifestar que “[...] o video da Vila Sésamo serviu
de inspiragdo para a gente”. Ainda, o(a) professor(a) 26 alegou que

[...] os videos da Vila serviram para a gente perceber como também
poderiamos tratar da ciéncia nos nossos videos [...]. As vezes, a gente pensa,
por exemplo, que as criangas pequenas ndo tém capacidade de se envolver
com um assunto: “ndo, isso a crianca ndo vai entender, ndo, porque ela sé tem
4 anos, 5 anos”. Entdo, através desses videos da Vila Sésamo, eu percebi que
a gente pode trabalhar qualquer assunto de forma que tenha sentido para as
criangas. (P26).

Deste modo, decididos(a) a produzirem midias sobre letramento cientifico, foi
construido o seguinte diagrama, buscando transportar esse conceito para a estrutura de roteiro

que ja era utilizada pelos(as) professores(as):
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Figura 4 — Diagrama para roteirizacdo do audiovisual
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao observé-lo, os(as) professores(as) relembraram as principais etapas que envolvem o
pensamento cientifico, apresentadas nos videos Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras,
buscando definir como elas poderiam ser distribuidas nos trés momentos ja pré-estabelecidos
na ficha de roteirizagdo da SEMED-Manaus. Neste caso, ficou definido:

a) Parte 1 — Interacdo Inicial / Curiosidade (Laranja): contextualizacdo de uma
situacdo-problema relevante para as criancas, seguida da apresentacdo das perguntas
preliminares e hipoteses.

b) Parte 2 — Brincadeira ou Experiéncia / Investigacdo (Verde): interacdo ou
experiéncia ladica em favor da observacdo e do levantamento de dados para
letramento cientifico.

c) Parte 3 - Final / Conclusdo (Rosa): analise sobre a brincadeira/experiéncia ludica e
comunicagéo sobre os resultados.

Assim, as narrativas dos audiovisuais sempre comegariam com um problema a ser
investigado, o qual deveria emergir de uma curiosidade das criangas sobre elementos,
fendmenos ou situacdes que atravessavam suas experiéncias cotidianas. Ou seja, todos 0s
roteiros estariam fundamentados na nogéo de que a ciéncia ndo est restrita ao perimetro de um
laboratorio; mas, pelo contrério, ela acontece nas diferentes experiéncias sociais e camadas da

vida da crianca.
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A partir dai, os(as) professores(as) relembraram de como as experiéncias, 0s

guestionamentos, as exploragdes e as investigagdes surgiam espontaneamente nas brincadeiras

e interacdes protagonizadas pelos(as) personagens da Sésamo. Sobre isso, o(a) professor(a) 8

colocou:

[...] podemos fazer igual @ Sésamo e comecar 0s nossos episddios com alguma
situacdo que convide as criancas a investigarem algo junto com a gente, do
outro lado da tela [...]. Os episodios Pequenas Aventureiras vao nos ajudar a
saber como podemos falar de assuntos da ciéncia com as criangas pequenas,
por exemplo interagindo com perguntas e desafios [...]. Acho que vou tentar
um roteiro em que ndo dou resposta para as criancas e que chamo elas para
pensar em hipoteses e chegar a conclusdes depois de testar algumas coisas
diferentes. (P8).

O(a) professor(a) 16 completou:

[...] isso mesmo, porque € diferente comecar uma historia perguntando “vocé
sabia que a melancia boia” ou perguntando “sera que a melancia boia ou sera
que a melancia afunda?”. O mais dificil serd4 imaginar quais seriam as
hipoteses das criancas, mas podemos levantar isso com algumas delas [...].
(P16).

A duracdo dos videos também era algo que preocupava 0 grupo, visto que havia a

expectativa de padronizagdo, conforme colocado pelo(a) professor(a) 2: “[...] a gente deve fazer

um video de, no maximo, 10 minutos, para ndo ficar cansativo e para dar tempo de desenvolver

a parte inicial, o desenvolvimento e o final da histéria, passando por todas as etapas da ciéncia.”

(P2). De acordo com o(a) professor(a) 9, seria importante “[...] garantir a curta duragdo e

momentos envolventes e dinamicos” (P9).

Nos dois grupos — Caravana e CMEI —, além de considerar uma estrutura em comum

para os roteiros, também foi possivel elencar e revisar os pontos de atengdo que foram

sistematizados durante as analises dos videos da Vila Sésamo:

a) valorizacdo de contextos de aprendizagem que dialogam com as realidades e

b)

d)

praticas sociais das criancas matriculadas na rede municipal de Manaus;
abordagem focada no letramento cientifico, ao se explorar conceitos,
procedimentos e atitudes cientificas que respondem as curiosidades das criancas
sobre 0s objetos, os fendmenos e as situagcdes presentes no dia a dia delas;

clareza sobre a intencionalidade pedagdgica das propostas a serem apresentadas
nos videos e alinhamento com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
previstos no curriculo da educagéo infantil;

estruturacdo de uma narrativa coesa e que articula diferentes procedimentos
cientificos para responder a situacdo-problema apresentada no inicio do enredo,

inclusive mostrando situac¢des de tentativa e erro;
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e) valorizagdo das interacbes com o espectador para o desenvolvimento do
pensamento cientifico e ldgico-matematico, propondo observar, descrever,
classificar, criar hipoteses, experimentar, analisar dados, formular conclusdes, etc.;

f) utilizacdo de linguagem apropriada a faixa etaria, introduzindo termos cientificos
que ampliem o vocabulrio das criancas;

g) equilibrio entre momentos praticos e reflexivos para assegurar que a crianca
espectadora tenha oportunidade de pensar sobre o0 que vai experienciar através e fora
da tela;

h) sensibilizacdo das familias para darem continuidade a investigacdo, ao apoiarem e
engajarem as criancas nas exploracdes e experiéncias propostas no video;

i) atencdo aos valores, comportamentos e estereotipos que possivelmente possam
ser transmitidos a partir do video;

j) atencdo ao tempo de duracdo dos videos, buscando manté-los entre 5 e 10 minutos.

Depois de os(as) docentes revisarem esses pontos de atengéo, o(a) professor(a) 21 quis

verificar se havia realmente entendido como esses parametros seriam utilizados:

[...] s6 para confirmar 0 que a gente vai criar e revisar o roteiro com base
nesses pontos? Temos que dar uma verificada no vocabulério e nos
procedimentos cientificos, pra enfatizar a observacdo, a classificacdo, a
experimentacdo etc. Claro que tudo sempre dentro de um contexto, nada solto.
Uma dica também parece ser melhorar no roteiro os momentos de interacéo
com a crianga do outro lado da tela [...]. Ah, e ver também como conectar
melhor as etapas da ciéncia e pensar em como envolver as familias para
registrarem o experimento junto com as criangas. (P21).

No caso do grupo da Caravana, foi acordado que seria reservado um momento para a
leitura compartilhada dos roteiros dos(as) professores(as) 8 e 25 durante o terceiro grupo focal.
No entanto, em razao do grande nimero de participantes, so foi possivel fazer a leitura coletiva
de um dos roteiros; e a opcdao foi pelo roteiro do(a) professor(a) 8, pois ele(a) ja havia recebido
contribuigdes dos(as) colegas durante o segundo grupo focal. Segundo ele(a),

[...] o processo de roteirizacdo me fez ter mais cautela desde o principio. Vale
ressaltar que quando apresentei minha primeira ideia do submarino no grupo
focal, as colocagcBes foram importantes para mim. A conversa e a revisao
coletiva do meu roteiro fez eu mudar a minha narrativa para aproximar mais
do cotidiano das criancas. (P8).

Apesar de ter sido possivel ler e avaliar coletivamente um Unico roteiro, o(a)
professor(a) 20 comentou que “[...] a leitura do roteiro ajudou a gente a ter uma visao de como
ajustar melhor o nosso préprio roteiro. Porque o olhar de todos e as consideracdes ddo mais

seguranc¢a na hora da revisao das nossas propostas.” (P20).
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ApoOs esse exercicio coletivo, ficou definido que as primeiras versfes seriam salvas
numa pasta compartilhada, facilitando a reviséo por parte das pedagogas 1 e 2 da SEMED-

Manaus. Conforme relato do(a) professor(a) 6,

[...] as sugestdes direto no documento também ajudaram a melhorar muito o
enredo do roteiro, pois estava bem complexo para as criancas pequenas. As
devolutivas foram excelentes, pois me fizeram ver a importancia da linguagem
voltada para a idade das criancas. E, principalmente, ao apresentar
determinado problema, ndo dar respostas e sim levar as criancas a pensarem
através de indagacOes e investigacOes para chegar a uma resposta delas
mesmo. (P6).

Também satisfeitos(as) com as revisdes, os(as) professores(as) 9, 10 e 15 comentaram:

[...] quando recebi as sugestdes para melhorar o meu roteiro, ai sim eu comecei
a ter um outro olhar e buscar uma outra forma de trabalhar a atividade que
havia escolhido, pensando na ciéncia de forma transversal e divertida. (P9).

[...] foi colocado para eu pensar mais sobre a questdo do letramento cientifico.
Eu ndo estava conseguindo considerar a inteligéncia e a participagéo ativa das
criangas. (P10).

[...] eu gostei de receber sugestdes no meu roteiro, de usar as frutas da nossa
regido em vez de frutas de mesa, ai eu usei 0 agai, o tucuma e a pupunha para
fazer a tinta. Eu tirei um dia para fazer pesquisas relacionadas as cores e suas
misturas, remontei o plano e produzi o material necessario antes da gravagéo.
(P15).

O(a) professor(a) 22 também encarou as sugestdes no roteiro como uma oportunidade

de rever e ampliar suas concepgoes:

[...] quando eu assisti o video da Vila Sésamo, eu pensei “nossa, esta
facilzinho”; mas quando mandei o roteiro da minha aula e voltou com um
monte de observagoes, dai eu pensei “nossa esta dificil”. No primeiro roteiro
que eu mandei, eu recebi uma sacolejada: “vocé esta muito técnica, vocé esta
falando para crianga de 10, 11 anos”. Foi quando veio a ideia de fazer uma
comparagdo entre 0 mapa do tesouro, 0 mapa de papel e 0 GPS, e eu achei
uma ideia formidavel. Mas eu quero agradecer que vocés desconstruiram o
meu primeiro roteiro, porque isso me levou a pesquisar mais. (P22).

Apbs as devolutivas diretamente nos arquivos compartilhados, cada professor(a)
trabalhou individualmente na verséo final do seu respectivo roteiro, o qual foi enviado por e-
mail para o(a) responsavel por coordenar a pds-producéo e a distribuicdo dos videos. Inclusive,
ele(d) ja havia definido um cronograma geral, considerando que 0s primeiros videos seriam
exibidos a partir da segunda quinzena de outubro de 2020. A lideranga do(a) professor(a) 16
ficou explicita no terceiro grupo focal, quando orientou o seguinte:

[...] j& que estd todo mundo aqui conectado, fica mais facil para amarrar! O
prazo € até dia 23/09 para todo mundo revisar 0s roteiros e me enviar
novamente. Dai eu posso atualizar os arquivos na pasta compartilhada com a
SEMED até quarta-feira. Eu também vou compartilhar com todo mundo o
cronograma das gravagdes, com as datas limites para me enviarem o video de
VOCés e eu ter tempo para ajudar na edigéo final. Serdo muitos videos para
produzir e — se todo mundo enviar no mesmo dia — fica muita coisa pra mim.
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Entdo, a cada trés ou quatro dias, eu vou receber trés videos pra ficar mais
dindmico. E conforme vai ficando pronto, eu também subo os videos pelo
google drive e posto no nosso canal [...]. Eu vou mandar o cronograma no
grupo de WhatsApp da Caravana. (P16).

Desta forma, nas semanas seguintes, as assessoras da SEMED se dedicaram a leitura
dos roteiros finais e Gltimos apontamentos — 0s quais poderiam ser ou ndo acatados pelos(as)
autores(as) dos videos. Por solicitagdo dos(as) proprios(as) docentes, enquanto pesquisadora
responsavel pelo estudo e pela conducédo do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria,
eu também fui envolvida na etapa de finalizacdo dos roteiros, principalmente apoiando
aqueles(as) que ndo conseguiram apresentar as propostas dos seus videos durante 0s grupos
focais.

Vale destacar que em paralelo aos debates nos grupos focais e revisdes dos arquivos,
alguns/algumas professores(as) se encontraram para trabalhar juntos em seus roteiros:

[...] realizamos um encontro (eu, P6, P3, P4, P15 e P16) para conversarmos,
tirar ddvidas e sugestionar uma sobre o video da outra, em busca de solucionar
0 que para cada uma de nds ainda ndo estava resolvido no roteiro. Teve ainda
um segundo encontro, apenas eu, P6 e P9, quando conseguimos estudar e
finalizar os planos de aula em formato de roteiro (P9).

No caso do grupo do CMEI, o processo foi bem diferente. Em vez de trabalharem
individualmente na producdo do video, os(as) professores(as) combinaram de se reunir para
criarem juntos um Unico roteiro. Justamente por optarem pela producéo de um unico video, foi
possivel dedicar mais tempo dos grupos focais para revisar a primeira e a segunda versdo do
roteiro.

Durante o segundo encontro com o grupo do CMEI, os(as) docentes compartilharam
como havia sido a elaboracdo da primeira verséo do roteiro. Os(as) professores(as) decidiram
se reunir presencialmente para trocar ideias e pensar juntos em situacdes significativas para
trabalhar o letramento cientifico. De acordo com o(a) professor(a) 21,

[...] a ideia que passava nas nossas cabecas era escolher alguma experiéncia
gue pudesse ser vivida em casa. No comeco pensei em algo sobre luz, porque
eu ficava recordando que, quando os meus sobrinhos eram pequenos, eles
eram muito curiosos sobre a luz e o Sol. Mas quando nos encontramos, o(a)
professor(a) 13 sugeriu algo relacionado ao lanche e todos(as) nés gostamos
da ideia. Ai, um(a) foi acrescentado na ideia do(a) outro(a) e pensamos em
usar fantoches para representar duas criangas. Entdo, as ideias foram se
juntando num grande borbulhar de ideias e ficou t&o legal que todos(as) nos
envolvemos numa mesma narrativa. (P21).

Conforme explicado pelo(a) professor(a) 5,

[...] a gente teve a ideia de que uma crianga encontrava o resto do seu lanche
dentro da lancheira e estaria com uma cor estranha e peludo. Por isso,
colocamos o titulo do roteiro como Pao Peludo [...]. Essa crianca ficaria
conversando com outra para entender o que seria aquilo — “nossa, o que ¢ isso
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aqui dentro?” — e a outra olharia e ficaria assustada. Entéo, a primeira crianca
lembraria que aquele lanche estava |4 havia muito tempo e elas decidem
chamar a mée para perguntar o que seria aquilo. Depois, a mée iria falar que
0 péo estava embolorado, mas ela ndo iria explicar o que era aquele bolor e de
onde ele vinha. Entdo, no outro dia, a crianca iria para a escola e contaria o
gue havia acontecido, na roda de conversa. Dai, a professora partiria daquele
guestionamento para propor uma pesquisa com a turma. Nessa roda de
conversa teria outra crianga participando, que ja teria visto esse mesmo
acontecimento na casa dela. Entdo, a gente pensou que a historia poderia girar
em torno disso. Mas a gente ficou em davida sobre a pergunta final, porque,
ao término do video, a gente queria convidar o espectador a novos
guestionamentos para iniciar uma préxima pesquisa [...]. A gente também
pensou em misturar personagens reais com fantoches: as criancas como
fantoches e um(a) de nds seria a professora que esta no roteiro. (P5).

O engajamento e a motivacdo do grupo do CMEI ficaram evidentes. Por exemplo, o(a)
professor(a) 17, que no primeiro grupo focal havia se mostrado(a) bastante preocupado(a),
alegou que “[...] foi simplesmente um alivio fazer o roteiro junto com os(as) colegas, porque
nos conseguirmos interagir e o(a) professor(a) 14 é espetacular para ficar em frente a camera,
entdo vai dar tudo certo!” (P17). Ainda sobre as parcerias ocorridas, o(a) professor(a) 13

comentou sobre a coautoria do roteiro:

[...] quando tento fazer alguma coisa nova, fico ansiosa mesmo, pois passam
varias coisas na cabeca [...] eu resolvi pesquisar em revistas, arquivos e
documentos, procurando algo que estimulasse a atencéo das criangas [...]. Eu
ja estava pensando em falar sobre alimentagdo, quando vi uma reportagem
sobre 0 mofo. Entdo, decidi compartilhar com os(as) colegas e me senti mais
aliviada quando eles(as) acharam interessante e aceitaram a ideia. Af, na nossa
reunido, cada uma deu as suas sugestbes para o roteiro e tudo foi se
encaixando. Foi bem legal essa troca de informacdo e essa parceria, porque o
trabalho em equipe € isso. (P13).

Durante a revisao do roteiro no grupo focal, todos(as) puderam ler e revisar juntos, com
atencdo especial sobre a forma como o letramento cientifico estava sendo abordado. Por
exemplo, como as curiosidades, as hipoteses e 0s pensamentos das criancas estavam sendo
representados nas falas e dialogos entre os personagens. O(a) professor(a) 5 analisou o roteiro:

[....] estamos trabalhando com hipoéteses, quando a crianga fala assim: “credo,
esta estragado. Eu ndo vou nem pegar isso”, porque essa crianga do roteiro
ndo sabe 0 que é, mas sabe que aquilo ndo esta bom para comer [...] e, quando
ela fala que esta 1a desde a semana passada, ela tem uma nogéo de tempo, que
aquilo j& esta 14 h4 muito tempo. Entdo, acho que nesse trecho estamos
mostrando os conhecimentos prévios e as hipoteses. (P5).

Por sua vez, o(a) professor(a) 13 identificou outra hipétese presente no roteiro, “[...]
guando uma das criancas fala que o resto do lanche da semana passada tinha virado um monstro
peludo” (P13).

De acordo com o(a) professor(a) 21, além das hipoteses, as curiosidades também

estariam contempladas no roteiro quando “[...] a crianga pergunta para a mae: ‘mas por que sera
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que esses pelinhos apareceram?’” (P21). E, quando questionados(as) sobre o papel da mae na
historia, os(as) professores(as) justificaram que ela teria a funcdo de agucar a curiosidade das
criancas e incentiva-las a ampliarem a investigagédo junto a professora.

A partir dai, o grupo do CMEI comecou a problematizar quais estratégias as criancas,
representadas pelos fantoches no roteiro, poderiam utilizar para encontrar as respostas. Foi
sugerido pelo(a) professor(a) 5 que os personagens poderiam entrevistar alguma pessoa que
manipulava alimentos, como a merendeira da escola:

[...] podemos verificar a possibilidade de entrevistar a merendeira para
valorizarmos alguém que lida com o alimento na escola [...]. Assim, além de
mostrar uma forma de pesquisar informagdes, a entrevista ajudaria a
reconhecer diferentes saberes presentes na comunidade escolar. (P5).

Mas convencer a merendeira a atuar ndo foi algo simples, como explicou o(a)
professor(a) 21:

[...] foi um pouco dificil convencer a merendeira da escola a participar do
video, porque ela é muito timida; mas eu acho que ela foi muito bem. N6s
conversamos com ela um pouco antes, mostramos as perguntas que seriam
feitas e deixamos ela bem a vontade para responder da forma dela. Ndo demos
um texto para ela responder. Foi como se fosse realmente as criangas
estivessem fazendo as perguntas da entrevista e ela respondendo com o saber
dela. Para mim, a participacdo dela foi um dos pontos fortes do nosso video,
porque é ela quem manipula alimentos na nossa escola, entdo era um
personagem que as criangas reconheceram e identificaram no nosso video.
(P21).

Outro aspecto analisado no roteiro foi a maneira como se deveria mostrar claramente a
passagem do tempo, como proposto pelo(a) professor(a) 13: “[...] eu acho que a gente pode
fazer um cartaz com a indicacdo dos dias passando, como se a crianga tivesse desenhado e
registrado o que aconteceu para a professora” (P13). Sobre a questdo do registro, o(a) docente
21 relembrou o papel atribuido a professora no desfecho do roteiro:

[...] ela vai revisar todas as etapas da investigacao e fazer uma sintese no final
da histéria. E, além disso, essa professora também vai apresentar uma outra
pergunta no final, ja que a curiosidade é um crescente e que, quando encontra
uma resposta, outras perguntas surgem na cabeca das criangas. (P21).

Apds a revisdo cuidadosa das partes do roteiro, foi 0 momento de tratar de pontos gerais
da histéria. Em relacdo ao vocabulario, os(as) professores(as) estavam em duvida sobre

"’ (13
*

regionalizar o roteiro com expressdes amazonenses, como “égua!”, “vixe, mae” “Ave Maria”
ou “ndo pega nisso, ndo”. O grupo questionou a presenca do sotaque do sudeste — sobretudo o
paulistano e o carioca — na grande maioria das midias brasileiras, seja para o publico infantil ou
adulto. Justamente por isso o grupo do CMEI optou por falas mais regionais no roteiro.

Ainda sobre a linguagem, os(as) professores(as) mostraram cuidado em relagdo ao uso

do vocabulario cientifico, uma vez que o roteiro contemplava termos como observacao,
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descricdo, comparacao, classificacdo, experimento etc. No entanto, durante a leitura coletiva,
os(as) professores(as) perceberam que poderiam melhorar o encadeamento das etapas
investigativas. Por exemplo, o(a) professor(a) 15 reconheceu que “[...] da forma como o nosso
roteiro ficou, ndo tomamos o cuidado dos personagens relembrarem da pergunta e das hipoteses
iniciais, quando eles analisam os dados e chegam a conclusdo sobre o que fez o p&o ficar
peludo” (P15).

Outro ponto que os(as) professores(as) identificaram para aprimorar foi em relacdo a
interacdo com as criancas espectadoras. Por mais que o roteiro ja contava com duas criangas
representadas por fantoches, isso ndo significava que quem estaria do outro lado da tela estava
sendo convidado a pensar e imaginar soluc@es para o problema. Isso também levou o grupo a
refletir sobre como poderiam enviar o video as familias e envolver as criangas na investigacao
proposta. O(a) professor(a) 5 apresentou algumas ideias, com base em suas experiéncias
anteriores:

[...] quando eu mando um video para os pais, eu escrevo alguma coisa embaixo
sobre para o que serve aquela atividade. E, no caso, a gente poderia mandar
uma orientag¢do junto — que poderia ser um &udio — explicando como eles
podem reproduzir a experiéncia em casa com as criangas em casa. (P5).

O(a) professor(a) 13 pontuou que “[...] também havia pensado em mandar junto com o
video uma espécie de roteiro, com perguntinhas para que a crianga — com apoio dos pais —
pudesse registrar o que ela acompanhou e entendeu dessa experiéncia” (P13).

Essas duas falas suscitaram um debate interessante sobre como as familias poderiam dar
suporte para as criangas organizarem, conduzirem e registrarem 0 experimento proposto no
video Pao Peludo, de modo a conhecer as hipteses e as variaveis que poderiam vir a interferir
nos experimentos. Conforme o(a) professor(a) 5,

[...] se as criangas utilizarem pdes com diferentes datas de validade ou feitos
de ingredientes diferentes, os resultados dos experimentos ndo serdo o0s
mesmos. Por isso, eu acho que os resultados que véao aparecer no nosso video
também poderiam ser diferentes, assim néo corre o risco da familia achar que
0 experimento deles deu errado. (P5).

Ainda, o(a) professor(a) 21 lembrou que

[...] as evidéncias que véo ser enviadas pelas familias, que geralmente s&o
fotografias ou videos, também vao nos mostrar as variacdes dos experimentos
e, se reunirmos todos esses registros, vamos ter uma sensacdo de projeto
coletivo de investigacdo, mesmo com cada crianca fazendo de sua casa. (P21).

Finalizados e aprovados os roteiros dos grupos da Caravana e do CMEI, os(as)
professores(as) passaram para a fase de pré-producédo dos cenarios, figurinos, objetos cénicos;
depois, ensaios e gravagdes. Enquanto alguns/algumas docentes se apoiaram para gravar junto,

outros contaram com o suporte de familiares. No total, foram produzidos 21 videos: 20 deles
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foram resultado do servigo de pesquisa e aprendizagem comunitaria com o grupo da Caravana
e 1 com o grupo do CMEI. Nos proximos paragrafos serdo apresentados depoimentos dos(as)
préprios(as) professores, que revelam como foi esse processo.

Todos os videos do grupo da Caravana foram gravados em ambientes domésticos,
internos ou externos, 0 que gerou uma série de desafios e aprendizagens em relacdo a
luminosidade, ao som ambiente, a circulagdo de pessoas, a escolha de angulos, cenérios e
objetos cénicos. O(a) professor(a) 4, por exemplo, percebeu a interferéncia de aparelhos
domésticos: “[...] gravei na casa da minha avo e eu tinha esquecido de tirar o freezer da tomada,
porque estava fazendo um som alto no fundo” (P4). Da mesma maneira, o(a) professor(a) 7 teve
que lidar com ruidos inesperados: “[...] onde eu gravei, na minha casa, era bem perto da rua e
tem barulho, entdo escolhi um momento silencioso, mas acho que até passou uma moto na hora
da gravacao” (P7). No caso do(a) professor(a) 20, ele(a) relatou: “[...] esperei anoitecer, pois €
quando a casa fica mais quieta e ndo tem tanto entra e sai. Coloquei todos os meus familiares
num quarto e entdo comecei a filmagem” (P20).

A questdo do local também foi motivo de preocupacdo dos(as) professores(as) 3 e 16,
durante as gravacoes que fizerem juntos(as):

[...] estdvamos em ambiente externo e as pessoas nos observando nas varandas
do condominio. Teve uma hora que uma mae foi para a varanda e ficou
olhando a gente filmando, dancando e fazendo a musiquinha do sol; ai eu
disse, “nos estamos gravando uma aula aqui”, ¢ o pessoal todo na varanda
olhando (P3).

Confirmando as informacdes, o(a) professor(a) 16 reforcou que eles(as) tiveram

[...] o cuidado de comegar bem cedinho para aproveitar o Sol e o siléncio [...].
Eu acho que o ambiente é um dos principais pontos de atengdo, porque as
vezes vocé esta falando bem e passa uma buzina ou o cachorro late. Quando
isso acontecia, a gente dava uma pausa na frente da camera, esperava o carro
passar e repetia 0 que estava falando [...] depois, na edi¢do, cortamos esses
pedacos. (P16).

Houve mais casos em que a gravacdo teve que ser repetida ou adiada, em funcéo de
intercorréncias de diversas naturezas, como ponderou o(a) professor(a) 23:

[...] eu escolhi o cenario da casa da minha irmd; mas, quando eu cheguei la da
primeira vez para gravar, eu me toquei que tinha uma fabrica do lado, o
barulho ficou insuportavel e ndo deu para aproveitar as gravagoes. Ai, eu tive
gue refazer. Mas, na segunda vez que eu fui gravar, choveu. Eu liguei para
o(a) professor(a) 16 apavorado(a), porque ndo conseguia gravar o video e
ele(a) me acalmou e encorajou, deu aquela forga. Entéo, quando foi a terceira
gravacdo, deu certo! (P23).

Em relacdo aos equipamentos, a grande maioria utilizou os aparelhos celulares e — em
menor proporcao — anéis de luz, caixas de som e fundo verde (para aplicagdo de chroma key na

pos-producdo). Tal como relatado pelos(as) professores(as) 3 e 20,
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[...] para a gravacéo do nosso video, usamos apenas o celular e uma caixinha
de som. (P3).

[...] o processo de producdo foi realizado de forma caseira, com 0s recursos e
equipamentos que eu tinha disponiveis, como o meu celular, o pano do
cromaqui, a iluminacéo artificial e os objetos que eu usei para a experiéncia e
para a atividade motora do final. (P20).

Apenas um(a) professor(a) conseguiu criar um sistema de cdmeras complementares:

[...] tenho trés cAmeras, que ja deixei posicionadas em locais estratégicos [...]
como eu trabalhei com criangas, eu ndo teria como regravar de forma
espontanea. Ah, e uma das cdmaras era GoPro, que é pequenininha e intimida
menos as criangas, que nem perceberam que estavam sendo filmadas. Entéo,
0 processo foi deixar tudo pronto para gravar em um Unico take; ou seja, foi
mais um registro das reacGes das criancas perante as problematizagdes que eu
apresentei. (P27).

Além deste video, outros sete que foram produzidos contaram com a participacdo de
criancas. As principais justificativas dos(as) professores(as) em inclui-las eram: chamar atengéo
e criar identidade com o publico infantil e motivar os familiares a realizarem as préticas ao
constatarem o engajamento das criancas que apareciam na tela.

No entanto, a experiéncia foi mais desafiadora do que se imaginava originalmente. Por
exemplo, o(a) professor(a) 9 comentou que “[...] o Sol estava ficando cada vez mais quente e
as criancgas estavam um pouco cansadas de repetir as cenas. Elas imaginavam que iam somente
brincar, mas também tinham outras participagdes delas previstas no roteiro” (P9). Ja o(a)
professor(a) 12, se preocupou em situar previamente a filha sobre o que seria gravado: “[...] eu
pensei hum roteiro que mostrasse a nossa interacao e inspirasse outras familias a fazer o mesmo.
E, antes de gravar, eu mostrei pra minha filha o que ia acontecer nas atividades propostas”
(P12). No caso do(a) professor(a) 23,

[...] como tinham duas criancas, eu tive que gravar varias vezes [...]. Eu tentei
seguir o roteiro, mas as criangas interagiram diferente e acabamos seguindo
com o que elas respondiam espontaneamente. Aquele negécio do replay que
0 meu sobrinho falou — “mostra o replay, mostra” — aquelas coisas que eles
falaram, foi deles mesmo, eu ndo pedi [...] 0 meu sobrinho e o filho acabaram
criando um outro roteiro na hora. Eu até tentei passar 0 meu roteiro para eles,
mas o meu sobrinho falava “tia, mas ¢ melhor a gente fazer assim, e tia isso,
tia aquilo”. Eu pensei que ndo ia conseguir gravar ¢ ai eu falei para o meu
marido: “grava e vamos ver o que ¢ que vai dar para aproveitar”. E foi
acontecendo e ficou até melhor, entendeu? (P23).

Absolutamente, todos(as) professores(as) contaram com o apoio de familiares,
amigos(as) ou colegas de trabalho durante as gravacgdes. Por exemplo, os(as) professores(as) 8
10 e 12 contaram com o suporte dos(as) respectivos(as) conjuges:

[...] a participagcdo do(a) esposo(a) no ensaio e na filmagem foi bastante
produtiva. (P8).
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[...] meu marido se preocupou com a velocidade da minha fala, na repeti¢éo
de possiveis palavras, com barulho externo e em deixar os materiais bem
expostos para visualizacdo. (P12).

[...] eu tive a ajuda do(a) meu(minha) esposo(a) durante a filmagem e ele(a)
me dizia: “amor, fala mais assim, pergunta, interage mais com as criangas”.
Também tive a ajuda de um casal de amigos que estava na minha casa nesse
dia. O filho deles, de seis anos, participou do video comigo na hora da
atividade de desenhar as sombras. (P10).

O(a) professor(a) 20 também contou com um(a) amigo(a): “[...] quem me filmou foi
um(a) amigo(a), que me ajudou a falar mais devagar e mostrar os melhores angulos dos objetos
que eu apresentava as criancas e dos trajetos que eu fazia durante a atividade de caga-ao-
tesouro” (P20). Houve também parcerias entre os(as) professores(as) envolvidos na pesquisa,

como citado pelo(a) professor(a) 9:

[...] no dia da gravacdo, todos chegaram na hora combinada para garantir
tempo para a limpeza e a organizagdo do espago. O(a) P6 e o(a) P9 foram
juntos e me ajudaram em tudo [...]. Primeiro o(a) P6 realizou a gravacéo do
meu video e depois eu gravei o video dele(a). (P9).

No caso do grupo do CMEI, ensaio e gravacdo envolveram todos(as) docentes num
Unico movimento, visto que trabalharam juntos(as) na producdo de um Gnico audiovisual. O(a)
professor(a) 5, por possuir mais experiéncia com gravagoes e edigdes, acabou por assumir o
protagonismo durante as diferentes etapas:

[...] quando trabalhamos no roteiro, também aproveitamos para definir as
técnicas e os equipamentos, como a camera do celular, os fantoches e o
chroma key. Marcamos e fizemos um ensaio para verificar como seria na
pratica, e ja aproveitamos para testar o plano de fundo verde. Depois,
marcamos a gravacdo, que foi bem tranquila. Durante a gravagdo, fomos
ajustando algumas falas do roteiro, e isso foi a parte mais cansativa da
filmagem. Tivemos alguns erros de enquadramento, mas gostamos do
resultado final [...]. O meu papel no grupo foi de ajudar no sentido de
posicionar a camera frontal e garantir que ninguém ficava na frente da outra
camera. Como usamos bonecos, essas situacBes de enguadramento ainda
foram mais delicadas, porque quem esta com o boneco ndo consegue ter a
visdo geral [...]. O uso dos bonecos foi essencial, porque todos(as) ficaram
bem animados(as) e menos timidos(as). (P5).

De acordo com o(a) professor(a) 13, assegurar tempo para o ensaio foi algo essencial:
“[...] ensaiamos para ver como seria a interpretacdo dos fantoches criangas, como seria o tempo,
como seriam o ambiente e os objetos. Esse dia de ensaio foi muito importante para a gente”
(P13).

Durante as gravagdes, o grupo do CMEI revelou paciéncia e entrosamento, como
aparece no testemunho do(a) professor(a) 21:

[...] foram quase trés horas de gravagdo: chegamos antes das 14h e saimos as
17h. E os fantoches vieram sem roupa, a gente teve que procurar umas mudas
de roupas das criancgas |4 na escola. E o fantoche que é a mée tem o cabelo
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verde, eu fiquei com medo de ndo aparecer no chroma, entdo a gente colocou
toca e 18 para cobrir o cabelo. Fomos fazendo os ajustes, conforme iam
surgindo as necessidades [...] a gente gravou um monte de vezes a mesma
coisa. Eu acho que a parte que gravou mais rapido foi a primeira, que era em
casa; a outra parte da escola foi a que demorou mais. A gente ja estava com o
braco doendo de atuar com os bonecos. A gente deveria ter feito um video
inteiro com 0s NOSSOS erros pra gente nunca mais esquecer como foi divertido.
(P21).

Em relacdo a estética, os(as) professores(as) da Caravana e do CMEI se
preocuparam em relacdo aos cenarios, objetos de cena, como também com os graficos e
os efeitos sonoros que foram incluidos na fase de pds-producdo. Dos 21 videos, sete
contaram com cenérios digitais e os demais apenas com cenarios fisicos. Vale chamar
atencdo para o fato de os(as) docentes priorizarem materiais que as familias tivessem
disponiveis em casa, o que era fundamental para que as praticas apresentadas pudessem
ser reproduzidas pelas criancas com o apoio das familias. O(a) professor(a) 9 explicou
que “[...] os objetos de cena utilizados eram da minha casa, porque preferi uma estética
que lembrasse dentro da prépria casa das criancas e materiais que fossem faceis delas
encontrarem, afinal estamos todos isolados™ (P9). Esse tipo de preocupacdo em gravar em
ambientes domésticos também foi mencionada pelo(a) professor(a) 18, mas ele(a) acabou
optando por mostrar areas externas: “[...] escolhi uma estética que mostrasse a natureza 0
tempo todo na tela [...]. E aqui no condominio tem muito, muito mato verde, tem muitos
elementos da natureza; mas mesmo assim as crian¢as que moram aqui ficam s6 dentro dos

apartamentos. (P18).

Figura 5 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 18

P W) o036/476

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

No caso dos(as) professores(as) que optaram pelo uso do chroma key, cada um(a)
escolheu um fundo que dialogava com a tematica do video. Conforme explicado pelo(a)

professor(a) 15, ele(a) gostou da estética que produziu:
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[...] eu usei o chroma para visualizar as diferentes fases da Lua e para mudar
0 cenario a cada momento diferente do video. Eu ndo quis usar uma estética
de laboratério ou roupa de cientista, porque estamos construindo essa ideia de
gue a ciéncia acontece no dia a dia, por exemplo, ao observar as mudancas da
Lua no céu. (P11).

Figura 6 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 11
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Mas houve situacdes em que os(as) professores(as) utilizaram o fundo verde para
reproduzir o cenario de um laboratério, acreditando que assim estariam enfatizando a
abordagem cientifica. As explicacbes dos(as) professores(as) 1 e 19 confirmaram essa
motivacao:

[...] eu utilizei o cenario de um laboratério para mostrar 0s experimentos
cientificos com o ima [...]. Porque trabalhando uma experiéncia a gente logo
lembra de laboratério. (P1).

[...] na hora da experiéncia eu quis mostrar um cenario de laboratério e até me
vesti de cientista, para a ciéncia parecer mais real. (P19).

Figura 7 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 19
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Figura 8 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 1

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

O estere6tipo do cientista também apareceu nos objetos de cena e figurino, como no
caso do(a) professor(a) 8, que explica: “[...] essa questdo de me vestir de cientista, com jaleco
e 6culos, era para chamar mais a atencdo da criancada, que quer ver algo diferente e divertido

na tela. E a figura do cientista sempre lembra um jaleco e um laboratério” (PS).

Figura 9 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 8
T, -t

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Ainda no dmbito da estética, os efeitos graficos foram utilizados em todos o0s videos.
Em alguns deles, para demarcar transi¢cdes, como foi feito pelo(a) professor(a) 4: “[...] utilizei
efeitos de transicdes para a passagem de um cenario para o outro, conforme mudava a atividade
proposta” (P4). Mas a maioria optou por incluir graficos para reforcar conceitos apresentados
nos videos, como feito pelo(a) professor(a) 7: “[...] tudo o que eu fiz com efeitos graficos foi
usando recursos gratuitos de edicdes de videos [...] eu tentei chamar atencdo para pontos

importantes que eu falava” (P7).
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Figura 10 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 7

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

A incluséo de fragmentos de outros audiovisuais, que pegaram diretamente do YouTube,
foi outra estratégia utilizada por parte dos(as) professores(as). Neste caso, 0 objetivo citado foi
apresentar fendmenos cientificos — como a aranha tecendo sua teia — ou ilustrar algo que estava

sendo mencionado pelo narrador — como a constru¢do da ponte de Manaus sobre o0 Rio Negro.

Figura 11 — Frames dos audiovisuais produzidos pelos(as) professores(as) 6 e 9

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

A utilizacdo de fotografias retiradas da internet foi adotada por 4 professores(as). Em
alguns casos, elas foram impressas e exibidas através da cAmera durante as gravagoes; e, em

outros, as fotos foram incorporadas aos demais elementos gréficos na pos-producéo.

Figura 12 — Frames do audiovisual produzido pelos(as) professores(as) 7, 9 e 19

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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E interessante notar que alguns/algumas docentes misturaram diferentes elementos
graficos em uma Unica cena. Segundo o(a) professor(a) 20, ele(a) usou

[...] uma estética relacionada com o tema principal do video, que é a agua. Por
eu ter utilizado o chroma key, eu ndo podia utilizar algumas cores nas roupas
ou objetos, como por exemplo o verde e o amarelo. Mas, de uma forma geral,
eu tentei harmonizar as cores de acordo com o tema proposto. Eu também
utilizei alguns efeitos graficos com imagens que eu peguei na internet. (P20).

Figura 13 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 20
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Mas também houve professores(as) que optaram por produzir seus videos priorizando
uma estética mais limpa e simples. Como o(a) professor(a) 10, que acabou usando: “[...] um
ambiente limpo [...] e com possibilidade de mexer na ilumina¢do. N&o quis usar nada que
pudesse distrair as criancas ou que chamasse mais atencdo do que as sombras. Eu s inclui
alguns graficos para ficar mais bonito”. (P10).

Figura 14 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 10

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

O Unico video que foi produzido com fantoches foi o0 do grupo do CMEI. Segundo o(a)
professor(a) 13, a utilizacdo dos fantoches, além de envolver as criangas espectadoras,

[...] foi uma ideia muito boa, porque para n6és — que temos um pouco de
acanhamento de falar — a gente pdde se esconder, vamos dizer assim, atrés do
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fantoche e se expressar mais, brincar mais. Eu acredito que se nds
estivéssemos aparecendo no video, a gente ficaria mais retraido. Usando o
fantoche a gente ficou mais desinibido e participou com mais espontaneidade.
(P13).

Quem providenciou os(as) fantoches foi o(a) professor(a) 21, conforme relatou:

[...] eu falei com a minha irmd, porque na igreja dela eles usam muito esses
fantoches, inclusive eles produzem esses fantoches 4. Mas era toda uma
burocracia para emprestar [...] eu fiquei esperando um tempo confirmar.
Depois, a gente comegou a conversar sobre a data. Aconteceram alguns
imprevistos, a gente adiou um pouco, mas até que a gente conseguiu gravar
com os fantoches. (P21).

Figura 15 — Frames do audiovisual produzido pelos(as) professores(as) do CMEI

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Além de aspectos relacionados a roteirizacdo, a gravacao e a estética dos videos, o0s(as)
professores(as) mostraram atencdo em relacdo ao curriculo da educacdo infantil e a proposta de

letramento cientifico. O(a) professor(a) 4 declarou que correlacionou o contetdo

[...] com o que a BNCC nos diz sobre o Campo - Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes. Considerei que um video para a
educacdo infantil deveria promover interacbes e brincadeiras, nas quais as
criancas pudessem fazer observacfes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipo6teses e buscar dados para responder suas
curiosidades e indagacdes. (P4).

Da mesma forma, o(a) professor(a) 15 considerou que sua producdo midiatica permitia

[...] cumprir com o curriculo pedagdgico da SEMED, porque a ciéncia foi
abordada dentro dos campos experiéncias da educacdo infantil. Tudo de um
jeito ludico e cheio de interagcdo com as criangas, sem aquele rigor [...] do
mundo dos cientistas. Entdo, a crianca se diverte com a ciéncia e gosta disso.
(P15).

Conforme o(a) professor(a) 27 alegou,

[...] a abordagem da ciéncia aconteceu num dialogo entre a observacgdo e a
interpretacdo do meio natural através de brincadeiras motoras inspiradas no
movimento das aranhas. Nas propostas que estdo no video, é possivel abranger

9 G

varios campos de experiéncia, como “corpo, gestos ¢ movimentos”, “tragos,

29 <c

sons, cores ¢ formas”, “escuta, fala, pensamento e imaginagdo”. Todos os
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campos de uma forma integrada e divertida para a crianga que assiste de casa.
(P27).

Figura 16 — Frames do audiovisual produzido pelo(a) professor(a) 27

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

A énfase na abordagem lldica e interativa para o letramento cientifico parece ter sido
um motivo de orgulho para a maioria dos(as) docentes envolvidos(as) no servico de pesquisa e
aprendizagem comunitaria. O(a) professor(a) 3 declarou que trabalhou “[...] dentro do campo
‘escuta, fala, pensamento e imaginagdo’, pois quisemos apresentar a ciéncia a partir de
conversas e questionamentos do universo infantil e da vida das criancas” (P3). De acordo com
o(a) docente 6, em seu video,

[...] as investigacOes levam a crianga a pensar sobre um determinado problema
e resolvé-lo criando seus proprios conceitos, pensamentos e ddvidas. Eu
busquei ampliar os conhecimentos através de uma narrativa e de brincadeiras
gue permitam trabalhar espaco, tempo, quantidade, relagcdes e transformacoes.
(P6).

E, segundo o(a) professor(a) 24,

[...] através das brincadeiras que estdo no video as criancas [...] sdo desafiadas
a observar, comparar, identificar pares e até quantificar o tempo. De uma
forma indireta, elas aprendem habilidades importantes para a ciéncia,
enquanto elas brincam, interagem e se divertem com o video. (P24).

Da mesma maneira, a énfase na abordagem transversal e significativa para o letramento
cientifico também apareceu na fala de alguns/algumas docentes, como no caso dos(as)
professores(as) 16 e 11:

[..] trabalhamos de forma integrada diferentes aspectos experienciais:
cuidados com o corpo, satde e bem-estar e mundo fisico e social [...] a ciéncia
foi tratada de uma forma integrada e dentro do cotidiano das criancas. (P16).

[...] o tema do meu video tem tudo a ver com fatos que as criangas querem
explicacdo quando observam o céu [...] quando eu era crianca, eu também
pensava que eram quatro Luas diferentes. E aqui tem muitas lendas que falam
das fases da Lua. (P11).

J& o(a) professor(a) 20 argumentou que, no video que ele(a) produziu, “[...] o letramento

cientifico foi realizado através dos questionamentos, da experiéncia e da investigacdo, pois
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durante o processo de desenvolvimento da atividade diferentes habilidades foram abordadas no
dia a dia das criangas” (P20).

Sendo assim, conforme todos esses testemunhos, o processo de producdo das midias
convocou o0s(as) docentes a dialogarem com 0s contextos experienciais das criangas com as
quais atuavam. Neste caso, o(a) professor(a) 3 comentou que trabalha na “[...] zona rural, que
a gente chama aqui de regido Ribeirinha. Entdo, o video e a mensagem educacional tiveram
tudo a ver com a area em que as criancas moram. Eles fizeram terrario, ai as professoras
mandaram as fotos das experiéncias que fizeram com as familias” (P3). Ou no caso do(a)
professor(a) 8, que alegou estar “[...] atento para comegar a narrativa com uma situacao
rotineira, como a lavagem das frutas [...]. Ou seja, uma situacéo do Dia das Criancas, que pode

gerar o questionamento ‘como ¢ que isso aqui afunda e isso aqui ndo afunda?” (PS).

4.3.4 Avaliagéo sobre o servico desenvolvido

Nesta Gltima parte do capitulo, sdo apresentados dados quali e quantitativos coletados a
partir do formulario final e durante o quarto grupo focal. A leitura permite identificar como
os(as) professores(as) que participaram do servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria
avaliaram mudancas em suas proprias competéncias midiaticas, e também cientificas em alguns
casos, apds as experiéncias de analise e producgdo audiovisual.

Contudo, antes de trazer os testemunhos dos(as) docentes, serdo apresentados e

analisados dois graficos gerados a partir do formulario final:

Gréafico 7 — Competéncias midiaticas desenvolvidas para analise audiovisual

25

20

15

10

linguagem técnicas estetica mensagens valores narrativa

Fonte: Formulario final (elaborado pela pesquisadora).
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De acordo com o grafico 7, dentre os(as) 27 docentes, 25 disseram ter desenvolvido
suas competéncias para analisar a linguagem e a narrativa de audiovisuais. Ao mesmo tempo,
23 sinalizaram ter desenvolvido competéncias para analisar as mensagens e 0s valores
disseminados nos videos. Sobre a competéncia para a analise da estética, 21 docentes alegaram
té-la ampliado. E, por fim, 20 docentes perceberam ter desenvolvido suas competéncias para

analisar as técnicas utilizadas para a producéo de audiovisuais.

Grafico 8 — Competéncias midiaticas desenvolvidas para producao audiovisual
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Fonte: Formulario final (elaborado pela pesquisadora).

Conforme o gréfico 8, 25 dos 27 docentes disseram ter desenvolvido sua competéncia
para produzir a linguagem de um audiovisual. E, novamente, 25 docentes notaram que
ampliaram suas competéncias para disseminar valores nas midias que produzem. Por outro lado,
23 deles(as) alegaram ter maior competéncia para produzir a estética de audiovisuais apés a
pesquisa. Por outro lado, 18 sinalizaram o desenvolvimento de suas competéncias para utilizar
diferentes técnicas para a producdo de videos. E, finalmente, também 18 consideraram ter
desenvolvido suas competéncias para criarem narrativas midiaticas significativas.

Portanto, ao se verificar o impacto do servico de pesquisa e aprendizagem comunitéria
nas competéncias midiaticas docentes, o resultado foi ligeiramente maior na ampliacdo das
competéncias de analise (84,56%) do que nas competéncias para producdo audiovisual
(79,62%). Para se chegar a esses percentuais, primeiro foi multiplicado o numero total de
docentes (27) pelo nimero de categorias analiticas (6), chegando ao total de 162 competéncias
em desenvolvimento para cada dimensdao. Em seguida, foi considerado o nimero total de
competéncias desenvolvidas para cada dimensdo: foram desenvolvidas 137 competéncias para
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andlise midiatica (84,56% das 162 totais); e 129 competéncias para producdo midiatica (79,62%

das 162 totais).

Com o proposito de qualificar esses dados qualitativos, serdo apresentados 0s

testemunhos dos(as) professores(as) envolvidos(as) no servico de pesquisa e aprendizagem

comunitaria:

O meu video foi relacionado a experiéncia do ima e eu achei o resultado bem
interessante. Eu gostei muito da estética porque os efeitos de chroma key
deram um outro visual para o video [...]. Em 2021 eu vou continuar a produzir
videos, mas a partir de agora sempre prestando atengdo no que esta previsto
no curriculo para estar de acordo com a proposta pedagogica da SEMED. (P1).

Obrigado por vocg, Julia, estar fazendo esse didlogo com a gente. Esse dialogo
¢ importantissimo para a gente poder amadurecer enquanto pessoas,
amadurecer enquanto profissionais [...]. E vocé fez uma formacdo gratuita
para a nossa equipe! A gente recebeu uma formacéo técnica profissional muito
importante, num campo que hoje a pedagogia ndo tem. Ainda falta formacéo
pra gente produzir contetdo, produzir videos e tal. Depois de participar dessa
pesquisa, eu acho que todo mundo aqui da Caravana sai com know how
diferenciado, até para as aulas presenciais porque isso vai fazer a gente
evoluir. [...]. Entdo eu quero agradecer pela oportunidade de ter colocado a
gente como participante ativo dessa pesquisa. (P2).

Apesar de alguns de nos sermos professor de educacdo fisica, temos que
lembrar que nem sempre esse brincar precisa envolver o movimento corporal
intenso. Essa pesquisa nos ajudou a quebrar esse paradigma e entender outras
possibilidades instigantes para as nossas criangas. (P3).

Essa pesquisa melhorou 0 meu proprio conhecimento em relagdo as midias.
Eu pude ficar um pouco mais a vontade para planejar e apresentar minhas
atividades através dos videos. A pesquisa também me fez repensar em muitos
detalhes que fazem toda a diferenca na produgdo de um video, e também estou
mais segura para usar as midias nas minhas aulas. Eu pretendo gravar outras
atividades atreladas aos outros campos e objetivos da BNCC [...]. A pesquisa
me fez repensar na importancia de utilizar as midias como ferramentas para
trabalharmos a socializacdo e interagdo entre as criangas, assim a
aprendizagem se torna mais, digamos assim, prazerosa e atrativa. (P4).

No inicio dessa pesquisa, eu ja sabia mexer nos editores de video e tal, mas eu
nunca tinha parado para pensar sobre 0 que eu podia fazer para envolver as
criangas em atividades pedagdgicas [...]. Depois de participar dessa pesquisa,
ja surgiu uma nova visdo de como eu posso criar um roteiro, até com as
criangas, sabe? [...]. J& estou pensando num Clube de Ciéncias, quem sabe, na
nossa escola que possa ter pelo menos um video desses por més. Dai eles
podem fazer essa investigacdo conosco e com as familias junto, entendeu?
Quero dar continuidade a tudo que fizemos juntos até agora. (P5).

Essa pesquisa me ajudou a estar atenta ao uso de linguagem, de vestimentas, de
atividade e de um visual mais adequado as criancas. Entdo, como estamos sempre
fazendo a producao de videos na Caravana, estaremos sempre produzindo videos
com esse olhar de exploracéo e investigacdo cientifica [...]. Conheci esse novo
olhar em promover o conhecimento cientifico para as criangas, 0 que agugou
minha criatividade e a vontade de fazer cada vez melhor! (P6).

Essa pesquisa abriu meus horizontes, porque eu nem percebia que a ciéncia
estava na vida das criangas. O meu plano é produzir outros videos para o
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letramento cientifico de criancas, mas sempre com os fundamentos na BNCC,
gue eu antes ndo me preocupava com isso. (P7).

Quando comecou a pandemia a gente ficou desamparado em relacéo a produgdo
de videos caseiros, eram muitas dificuldades, como as que a gente relatou nos
primeiros grupos focais. Mas as nossas conversas agui no grupo foram
importantes para a gente ir alinhando o conhecimento tedrico e a pratica [...].
Quando a gente comegou a pesquisa, todos j& estavam sem ideias de atividades
para gravar novos videos, mas eis que comegaram 0S NOSSOS encontros e
comegaram a surgir novas ideias outra vez! Foram 20 videos que nés produzimos,
é muita coisa! [...] a participacéo na pesquisa contribui para um olhar mais critico
e analitico, buscando sempre reavaliar e reorganizar as acoes e etapas de producdo
de um video. Outra coisa que eu aprendi é ndo subestimar a inteligéncia das
criancas, principalmente quando o assunto é ciéncias. (P8).

Depois de participar na pesquisa, a minha interagdo com as cameras mudou.
Também mudou o meu olhar e consigo observar a ciéncia e o conhecimento
cientifico no meu proprio dia a dia. Antes eu ndo me atentava a isso. Também
consigo perceber melhor quando uma midia tem a intengdo de trabalhar o
letramento cientifico com as criancas [...]. Esse olhar de exploragdo cientifica
foi muito valido, porque eu mesma nunca havia visto relagdo entre a teia de
aranha, a geometria e a ciéncia. Eu s6 percebi isso através dessa pesquisa. (P9).

Ao fazer o video, eu aprendi a ndo dar respostas prontas para as criangas. Eu
entendi que era para convidar elas para refletir e ter as proprias conclusdes
para as perguntas de investigacdo. Por isso usei muitos questionamentos e
experiéncias que elas podiam fazer junto de casa [...]. Através dos grupos
focais, que para mim foi uma formacéo, eu pude aprender novos contetdos e
novas formas mais envolventes para trabalhar com a midia [...] ao participar
dessa pesquisa e desse estudo, eu adquiri mais consciéncia sobre alguns pontos
fracos que precisam ser trabalhados; e também desenvolvi algumas novas
habilidades. Eu preciso ter mais empatia pelo publico que desejo alcancar,
observando e escolhendo conteudos e propostas que favorecam a
aprendizagem das criangas pequenas. (P10).

Essa pesquisa e a producdo do video foram bem desafiadoras para mim. Eu
ndo pareco, mas sou timida na frente da camera. Eu aprendi muito,
principalmente com as trocas com os parceiros da Caravana [...]. Mas eu
confesso que eu ndo fiquei muito feliz com o resultado e acho que poderia ser
muito melhor o meu video. (P11).

Essa experiéncia de producdo de video, com todas as etapas, me mostrou
algumas coisas: que eu preciso melhorar a interacdo com as cameras, que eu
preciso me preocupar com a questdo dos barulhos externos, que eu preciso
preparar um roteiro antes de gravar [...]. Mas 0 que eu mais gostei nessa
pesquisa foi das orientagdes de como preparar o roteiro para as apresentacdes
em video. Isso mudou muito a minha pratica como professora [...]. Eu descobri
que preciso aprender a usar ferramentas e aplicativos para melhorar as
informac@es visuais e a edi¢do de imagens para despertar o interesse de quem
recebe essas informacoes. (P12).

A pesquisa foi 6tima, muito boa mesmo. A intera¢do da pesquisadora com o
grupo foi muito boa e entre nds também, nesse momento que estamos
trabalhando téo distante uma pessoa da outra. A gente se sentiu bem a vontade
mesmo nesses grupos remotos; é incrivel que ndo d& sono, como em outras
formagdes que a gente tem. Entéo, foi uma troca muito boa. Parece que a gente
até se conhece. E como se nds tivéssemos na sala conversando, fazendo o
planejamento [...]. Outra coisa que eu aprendi é que a gente precisa criar um
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ambiente apropriado para que a crianga possa observar e se questionar sobre
0 que Vé. Sobre os videos, descobri que a gente precisa fazer todo um preparo
antes de gravar. Por exemplo, nds precisamos desenvolver um roteiro antes,
escolher bem as imagens, os personagens e a linguagem que nés vamos
utilizar nos videos. (P13).

Essa pesquisa € 0 que produzimos mostrou para mim e os(as) meus/minhas
colegas de trabalho que juntos(as) podemos criar recursos audiovisuais em
comum e que funcionam para a professora de sala comum e para a minha turma
de criancas especiais. NOs aprendemos que usar o mesmo material pedagdgico
também é uma forma de incluir e gerar maior interagdo entre as criangas com
diferentes habilidades. O video fez com que todos se percebessem num mesmo
movimento de aprendizagem, sentissem gue estavam juntos huma investigacao
importante para a vida de todo mundo. (P14)

Eu sou muito grata a tudo. Aprendi muito com todos 0s meus colegas nesta
pesquisa. Agora eu estou mais solta, comparado a primeira aula que gravei [...]. Até
0s videos caseiros, no comego, meu Deus, era um nervoso tdo grande para gravar,
porque a gente ficava com muito medo de errar, de falar besteiras, de falar errado.
Mas desse jeito que fizemos, com um roteiro que passou por revisdes e ajustes, eu
me senti muito mais preparada e tudo foi gravado dentro de um objetivo e de um
planejamento [...]. Agora eu sei como escolher videos como um recurso a mais para
ministrar minhas aulas, enriquecendo meus planejamentos. (P15).

Realmente foi um ndo dificil, diferente, mas eu acho que a gente se reinventou,
aprendeu bastante. A gente teve a chance de expor 0s nossos defeitos e ver no
gue a gente pode melhorar [...] com essa experiéncia a gente cresceu bastante,
ajudou a desenvolver bastante nossas competéncias. Estar nesse projeto
realmente ajudou, porque tivemos um olhar de alguém de fora e tivemos
nossos novos olhares aqui de dentro [...]. Participar na pesquisa ajudou a
mudar a minha visdo em relacdo as atividades, porque antes eu nao
relacionava tanto as propostas com 0s objetivos pedagdgicos. Eu também
descobri que tudo esta relacionado com a ciéncia e que 0s meus videos para
criangas pequenas ndo precisam ficar presos em atividades fisicas. (P16).

Quando me convidaram, dizendo que eu ia participar dessa pesquisa, eu achei
gue fosse algo de toma |4 da ca — tipo perguntas e respostas — porque quando
é uma pesquisa académica, o pesquisador ja vai logo s6 perguntando e a gente
sO respondendo [...]. Eu jamais imaginaria que através dessa pesquisa poderia
me reunir com as colegas para produzir um video tdo interessante para as
criancas. No inicio da pandemia eu pensei que fosse muito dificil envolver as
criancas a distancia, até porque ninguém foi preparado para isso, nem na
faculdade e nem em cursos [...]. Para mim é tudo muito dificil ainda, mas com
essa pesquisa eu estou entrando também de cabeca, porque eu descobri que
fazer videos pode ser mais diversdo do que sofrimento. Com certeza, essa
oportunidade de fazer junto superou os meus traumas, porque um(a) deu apoio
para o(a) outro(a) [...]. Eu sou a mais velha do grupo e quero agradecer, por
esse momento que nds tivemos na pesquisa. Porque foi através dos nossos
encontros que tudo fluiu, fazendo ter sentido trabalhar a ciéncia de forma
integrada as experiéncias de vida das criancas [...]. Daqui para a frente eu vou
pensar em como usar 0s videos para envolver mais as familias na
aprendizagem das criancas. (P17)

Eu n&o gosto muito de falar, por isso fiquei mais em questdo nos grupos focais.
Mas o meu video mostra que a pesquisa me ajudou a criar um video divertido
e que é interessante para as criangas. (P18).
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Apesar de eu ser timida, calada, eu observo e aprendo muito com todos vocés.
Entdo, eu tive muita dificuldade em realizar o video, principalmente em
escolher a linguagem certa e interagir com a camera. Eu acredito que as
dificuldades que eu tive sdo por causa da minha dificuldade em falar em
publico. E bem diferente estar com as criangas na escola, do que aparecer em
uma tela e saber que todos os colegas e todas as familias das criancas véo
assistir [...]. Eu ainda sou bem timida, mas essa aproximacao critica aos
recursos midiaticos é importante para todo professor de hoje em dia e agora
tenho mais referéncia para planejar atividades diferenciadas e atrativas para
educacdo infantil [...]. Eu aprendi a montagem de um avatar por meio do uso
de um aplicativo e essas novas habilidades permitiram que a minha producéo
se desse de forma autbnoma e individual [...]. Outro ponto positivo foi
entender os estados fisicos da agua, coisa que eu acho gque eu ndo aprendi no
meu ensino basico e eu agora eu aprendi porque tive que pesquisar muito
durante a montagem do roteiro. (P19).

Depois de participar dessa pesquisa, eu mudei completamente 0 meu
entendimento sobre a intencionalidade das praticas e atividades que
mostramos nos nossos videos. Eu gostei de apresentar algo que fosse Util para
o0 dia a dia das criancas. Agora eu me sinto mais seguro(a) para produzir novos
videos e mais preparado em realizar essa atividade remota do que nos meses
anteriores [...]. Para vocé ver, como a gente aprendeu nesse grupo: s6 depois
de pesquisar mais sobre o meio liquido, que eu fiquei impressionado com a
importancia que ele tem para a gente. VVocés sabiam que 55% do oxigénio que
nos consumimos vém das algas marinhas, por exemplo? Coisas que eu
particularmente ndo sabia! (P20).

A partir do momento que a gente participou desta, digamos, desta pesquisa-
formacéo, a gente teve um ponto inicial. S6 o fato de que agora sabemos como
trabalhar a ciéncia de forma transversal na educacdo infantil [...] nessa
pesquisa ampliamos 0 nosso pensar sobre a ciéncia na educagdo infantil de
uma forma diferente, ja que ndo precisa de um livro, mas sim trabalhar com
essa curiosidade natural dos nossos alunos. Esse tipo de formagdo que
aconteceu durante a pesquisa [...] foi uma chance pra gente olhar para o que
estamos fazendo, para se aprofundar. No dia a dia, a gente acaba se
acostumando a ndo organizar o tempo para estudar e pesquisar, a gente acaba
achando que é normal ficar sem criatividade. Entdo, precisamos ter mais
formagdes assim, que juntem teoria e préatica, e que ajudem a gente a aprimorar
nosso trabalho. (P21).

Eu quero parabenizar todos os colegas pelos videos, eu achei maravilhosos
todos os videos. O meu também ficou égua, mas se eu fosse comecar outra
vez eu usaria o chroma para melhorar o visual e chamar bem mais a atencéo.
Eu também poderia falar da relacdo entre os super-herois Hulk e 0 Homem-
Aranha e a ciéncia [...]. Durante a filmagem eu aprendi e prestei atencdo para
filmar em plano médio, para que as criangas pudessem me ver e ver também
0 que eu estava fazendo. Antes eu nem sabia que existia isso de “plano médio”.
Eu também tive que prestar muita atencdo para pronunciar as palavras com
calma e sem atropelo. Antes eu falava mais rapido do que conseguia fazer a
acdo que eu estava narrando. (P22).

O que eu levo dessa pesquisa € que hoje temos que ser criativos para trabalhar
com as midias dentro da escola, quando for possivel presencialmente, e,
enquanto ndo for possivel, continuar com as produces de diversos conteudos.
A parte de trabalhar no roteiro antes de gravar foi importante, porque eu
consegui organizar melhor o objetivo e a sequéncia didatica do meu video.
Quando a gente sabe aonde quer chegar, fica mais fécil fazer os ajustes, como
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guando aconteceu quando as criancas participam de forma espontanea e
sairem do roteiro. (P23).

Apesar da pesquisa ter me ajudado, eu ainda sinto a necessidade de aprofundar
mais neste tema de produgdes de video. Todo professor deveria ter um curso
sobre isso, principalmente quem se formou a mais tempo e ndo tem tanta
prética com a tecnologia e 0 mundo digital. (P24).

Essa pesquisa foi importante porque um ajudou 0 outro e ndo nos sentimos téo
sozinhos para produzir os videos. O que mudou em mim é ter maior
planejamento antes da filmagem e esse reconhecimento da ciéncia das nossas
vidas. Quero continuar fazendo pequenas experiéncias com os meus filhos e
com as criangas das escolas. (P25).

Eu era doida para participar, vivia brigando com a gestora: “como é que vocé
nao coloca meu nome para participar dessa pesquisa?”’ [...]. Na verdade, teve
uma vez que eu fiquei de canto, acompanhando um grupo focal e sé fiquei na
vontade de participar! Eu ja estava muito encantada com o que eu ouvia. [...].
Eu via as colegas super envolvidas na pesquisa e sempre falava para o(a)
professor(a) 17 “legal, isso! Eu também quero participar e aprender isso dai”.
[...]. Entdo, eu entrei na pesquisa quando o roteiro j& estava pronto e o grupo
ja estava se preparando para a gravacgao. Eu fiquei muito feliz quando eles(as)
me chamaram para 0s ensaios, e até parecia que eu tinha participado de tudo
desde o comeco [...]. Mas foi bem enriquecedor a questao da troca de ideias,
de uma estar ajudando a outra [...]. A questdo do apoio foi muito bom para
enfrentar nossas insegurancas e confiar ainda mais que somos capazes de fazer
videos bem-feitos e interessantes [...] no final, deu um orgulhozéo. (P26).

Essa pesquisa € muito atual porque as midias sdo a tendéncia na educacéo,
além de ferramentas que chamam atengdo das criangas. A participacdo na
pesquisa contribuiu para solidificar o que a Caravana da Educacéo Infantil me
ofereceu de aprendizagem, mas de uma forma mais estruturada e com um
olhar mais critico para o que produzimos. A pesquisa também foi importante
para eu me aprofundar mais nos referenciais curriculares e para abordar de
forma natural as ciéncias. (P27).

Além desses testemunhos dos(as) docentes da Caravana e do CMEI, o diretor e as
pedagogas da SEMED-Manaus também avaliaram positivamente os resultados do servico de
pesquisa e aprendizagem comunitéria. De acordo com a pedagoga 2,

[...] a gente viu o valor que os professores deram para essa pesquisa e para 0
trabalho que fizeram; eu percebi a diferenca em relacdo aos videos que
estavam produzindo antes, principalmente porque agora eles se preocupam
com a intencionalidade pedagdgica (Pedagoga 2).

E, finalmente, conforme relato do diretor de educacéo infantil da SEMED, a experiéncia
de participar no servico de pesquisa e aprendizagem comunitéria levou a pedagoga 1 a refletir
sobre as formagdes em servi¢co que vinham sendo oferecidas pela SEMED, de modo que as
futuras também viessem a possibilitar a construcdo coletiva de conhecimentos em favor de
novas praticas para a educacdo infantil, as quais possam ser continuamente avaliadas e

aprimoradas em grupo.
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5 ANALISE DE MIDIAS PRODUZIDAS EM MANAUS

Neste capitulo foram investigadas em maior profundidade as competéncias midiaticas
de alguns dos(as) docentes envolvidos no servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria.
Dentre 0s 21 videos produzidos pelos(as) professores(as) de Manaus, trés deles foram
selecionados: dois audiovisuais do grupo da Caravana de Educacao Infantil e um audiovisual
do grupo do CMEI Fernando Trigueiro. A selecdo da amostra buscou priorizar midias
representativas dos diferentes niveis de competéncia propostos no segundo capitulo: excelente,
bom, satisfatorio e insuficiente.

Para a classificacdo dos niveis de competéncia midiatica para producdo audiovisual,
foram analisadas as proprias midias produzidas pelos(as) professores(as). E, no caso dos niveis
de competéncia midiatica para andlise audiovisual, a classificacdo levou em conta os dados
obtidos a partir do formulario final, a partir do qual cada docente autoavaliou a midia que
produziu. Deste modo, para cada dimensdo — linguagem, técnica, estética, concepcdes,
processos de interacdo, processos de interacdo e difusdo — foram caracterizados aspectos e
evidéncias em didlogo com os parametros e indicadores analiticos anunciados no “Quadro 4 —
Indicadores e niveis de competéncia de linguagem”, no “Quadro 5 — Indicadores e niveis de
competéncia técnica”, no “Quadro 6 — Indicadores e niveis de competéncia estética”, no
“Quadro 7 — Indicadores ¢ niveis de concepg¢des”, no “Quadro 8 — Indicadores e niveis de
competéncia para intera¢do” ¢ no “Quadro 9 — Indicadores e niveis de competéncia para
producdo e difusdo”. Deste modo, os niveis de competéncia midiatica de um(a) unico(a)
professor(a) pode variar entre excelente, satisfatério ou insuficiente em cada uma das seis

dimensGes, nos ambitos de producdo e de analise.

5.1 Analise do video e das competéncias midiaticas do(a) professor(a) 6

O titulo do video produzido pelo(a) professor(a) 6 ¢ Construcdo de Pontes, que teve
como inspiracdo o episddio Uma ponte para Gustavo, da série Vila Sesamo — Pequenas
Aventureiras. Com duracdo de dez minutos, essa midia apresenta, de acordo com o(a) autor(a),
“[...] um resumo sobre a histdéria da ponte sobre o Rio Negro e apresenta algumas situacoes,
questdes e atividades com massinha e palitos para a crianga descobrir 0 que é uma ponte, como

ela é construida, para o que ela serve” (P6).


https://drive.google.com/file/d/1TjYD7IRgWxfF5h3X8R52yi9t3OwfX8d9/view?usp=share_link
https://www.youtube.com/watch?v=LEPXdWxj5ck&list=PLIkaIuuyIt7BDcAtqirXIysV7yB7GpMAv&index=14
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5.1.1 Dimenséo 1 — Linguagem

Niveis de competéncia de linguagem:

a) producdo: bom —o(a) professor(a) consegue produzir um audiovisual com narrativa,
fluxo de informacGes e vocabulario para promover o letramento cientifico das
criancas;

b) anélise: bom — o(a) professor(a) consegue analisar se a narrativa, o fluxo de
informacBes e o vocabulario do audiovisual sdo coerentes para promover 0
letramento cientifico das criancas.

Em relacdo a narrativa, o(a) docente expds uma série de acontecimentos encadeados,
estabelecendo o didlogo entre situacGes imaginadas e reais, utilizando palavras, imagens e sons
para trabalhar a construcdo de pontes. Da forma como as informacgdes sdo apresentadas, a
crianga espectadora é convidada a compreender e interpretar diferentes aspectos relacionados a
construcdo de pontes, por exemplo: 0 que &, para que serve, como é construida. De uma forma
transversal, sdo apresentadas informacgdes do universo natural, social e tecnoldgico, e que
convidam as criancas a refletirem como elas se relacionam com as pontes — de concreto ou de
madeira — no dia a dia.

Sobre a linguagem e o vocabulério cientifico, o(a) professor(a) soube utiliza-lo de forma
apropriada a faixa etaria. O tom € interativo e cativante, desde a contacdo da histdria até as
experiéncias propostas, o(a) professor(a) 6 convida a refletir e criar hipoteses, sem antecipar
respostas. Nao houve infantilizacdo e o sotaque contribui para a identificacao.

A forma como as informacg6es foram apresentadas busca responder as curiosidades ao
interrelacionar saberes de diferentes fontes (contacdo de histéria, documentario, experiéncias
ludicas). O audiovisual brinca com a intertextualidade, ao resgatar a situacdo-problema do
episddio A Ponte para Gustavo, e converté-la na contacdo de histéria que abre o video. Também
é possivel notar que o(a) professor(a) 6 foi capaz de modificar produtos audiovisuais pre-
existentes, dando a eles um novo significado no ambito do letramento cientifico. Isso aconteceu
quando incluiu os trechos de um video retirado do Youtube, no qual € mostrada a construcéo da
Ponte sobre o Rio Negro. Novamente, uma narracdo em voice over € utilizada, mas desta vez
para convidar as criancas espectadoras a relacionarem as informacdes apresentadas a realidade

por elas vivida.
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5.1.2 Dimensdo 2 — Técnica

Niveis de competéncia de técnica:

a) producdo: satisfatorio —o(a) professor(a) consegue parcialmente utilizar técnicas de

producdo audiovisual para promover o letramento cientifico das criangas;

b) analise: bom — o(a) professor(a) consegue analisar as técnicas utilizadas em

audiovisuais para promover o letramento cientifico das criangas.

Em primeiro lugar, ficou explicita a capacidade do(a) professor(a) 6 em compreender o
papel que a tecnologia da informacéo e da comunicacdo pode desempenhar para o letramento
cientifico das criancas. Seja ao interagirem diretamente com a midia, ou realizando as
interacdes e brincadeiras sugeridas (circuitos motores e jogos de construcdo), as criangas sdo
engajadas em praticas multimodais e transmidiaticas que ampliam sua curiosidade, experiéncias
e conhecimentos sobre as pontes.

Outro ponto interessante é que o(a) professor(a) foi capaz de utilizar diferentes
ferramentas tecnologicas para manipular imagens e sons, a fim de criar representactes
relacionadas a construcdo das pontes. O video conta com uma diversidade de técnicas, como
cenas em que aparecem desenhos feitos manualmente, aos quais foram sobrepostos efeitos
graficos para reforcar as informac6es mais relevantes. Os gréaficos também foram adicionados
ao video extraido do YouTube, reforcando aspectos trazidos pela narragdao. Por exemplo, o(a)
professor(a) 6 inclui uma sequéncia de graficos que acompanham o trecho “[...] a construg¢ao
dessa ponte durou quase quatro anos. Uau: quatro anos! Quantos anos vocé tem? A ponte durou

mais ou menos os anos da sua idade para ficar pronta”.

Figura 17 — Frames de graficos utilizados pelo(a) professor(a) 6
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Por outro lado, a técnica de filmar os desenhos ainda precisa ser aprimorada, conforme
reconhecido e analisado pelo(a) proprio(a) professor(a) 6: “[...] me deu muito trabalho filmar
os desenhos. Na hora de filmar eu tremia muito porque ndo achava uma posi¢ao certa.” (P6).
Mas, se por um lado ficou constatado esse desafio, o(a) docente foi capaz de identificar que

precisa aprimorar suas habilidades para criar ou manipular imagens e sons.
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5.1.3 Dimenséo 3 — Estética

Niveis de competéncia estética:

a) producdo: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente produzir uma
estética audiovisual que favorece a sensibilidade e o letramento cientifico das
criancas;

b) analise: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente analisar se a estética
utilizada no audiovisual promove a sensibilidade e o letramento cientifico das
criangas.

Por mais que o(a) professor(a) 6 tenha considerado algumas das questbes estéticas
basicas na producdo do audiovisual, faltou harmonia entre os elementos. Por exemplo, os
graficos ndo seguem um mesmo estilo e alguns deles sdo estereotipados (como a imagem
escolhida para representar o cérebro, que tem olhinhos e aparece na tela quando os espectadores

séo convidados a pensar).

Figura 18 — Frames de diferentes estilos utilizados pelo(a) professor(a) 6

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Por mais que ndo haja uma harmonizacdo, os diferentes elementos contribuiram para
situar alguns aspectos cientificos no contexto das praticas sociais das criangas. Por exemplo,
toda vez que a audiéncia € convidada a criar hipéteses e refletir sobre as perguntas apresentadas,
gréaficos especificos aparecem na tela e a entonagdo e o ritmo diminuem, como se estivesse
chamando atencéo e reservando um tempo para a resposta de quem estd do outro lado da tela.
Também houve um cuidado com o enquadramento, com o angulo e com a iluminacdo, seja nas
cenas em que o(a) professor(a) 6 aparece sozinho(a), ou em que ha a participacdo das duas

criancas:
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Figura 19 — Frames dos enquadramentos e angulos utilizados pelo(a) professor(a) 6
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Além disso, a combinacdo de uma estética mais simbolica (desenhos e graficos) com
segmentos realistas (live-action e documentario) contribui para ampliar o interesse do publico
infantil. 1sso porque a crianca gosta de ter contato com diferentes representagdes da realidade,
mas também tem muita curiosidade em saber como as coisas realmente sdo. Ao extrair e
reutilizar o video do YouTube, dando novo sentido para ele, o(a) professor(a) revelou
capacidade para criar, inovar e experimentar novas estéticas em favor do letramento cientifico.
Quanto ao cenario e ao figurino, o(a) professor(a) 6 e as duas criangas sempre aparecem
naturalmente nas cenas: com as roupas do dia a dia e nos espacos domeésticos, 0 que é positivo,
do ponto de vista do letramento cientifico. E, finalmente, a trilha sonora escolhida é tranquila,
ndo ocasionando distracdo e agucando a sensibilidade das criancas.

Ao analisar o resultado do préprio video, o(a) professor(a) 6 ponderou sobre a estética:
“[...] entdo, depois vendo os videos feitos com chroma key, poderia ter feito 0 meu da mesma
forma, com um cenério de fundo de construcéo, ou eu poderia ter me vestido de construtor(a)
para chamar mais aten¢do das criancas” (P6). Por outro lado, ele(a) afirmou que optou por uma
estética simples e caseira para criar mais identidade com as familias, motivando-as a
reproduzirem as praticas pedagdgicas sugeridas no video nos espacos domésticos e com 0s

materiais que tivessem a mao.

5.1.4 Dimenséo 4 — Concepcdes e valores

Niveis de competéncia de concepcdes de ciéncia:

a) producdo: bom — o(a) professor(a) consegue analisar se as concepgoes estéo livres
de esteredtipos e se as informacdes cientificas sdo confiaveis e favorecem o
letramento cientifico na educacéo infantil;

b) analise: bom — o(a) professor(a) consegue produzir um audiovisual que apresente
concepgdes livres de esteredtipos e informagBes confidveis para promover o

letramento cientifico na educacdo infantil.
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De uma forma indireta, sdo abordadas concepcdes de educacdo, ciéncia e infancia
alinhadas a nocéo de letramento cientifico. As informacg6es e préaticas apresentados no video 6
estdo de acordo com a concepc¢édo de infancia preconizada na BNCC, uma vez que a crianga
aparece no centro do processo pedagdgico, sendo tratada como capaz de fazer, capaz de brincar,
de aprender e de ensinar. Ao problematizar e investigar “o que ¢ uma ponte? Para que ela serve?
Como ela ¢ construida? O que pode passar sobre uma ponte?”, o(a) professor(a) 6 mostra
sensibilidade para acolher e valorizar as curiosidades e as hipoteses das criancas.

As informacdes cientificas sdo apresentadas de forma transversal e contextualizada,
tendo como mote a histéria e a construcdo da Ponte sobre o Rio Negro — que liga as cidades de
Manaus e de Iranduba — e estd tdo presente no cotidiano das familias manauaras. Alguns
aspectos estruturais também sdo abordados, por exemplo, quando ocorre a comparacao entre 0s
materiais e a estabilidade das pontes de concreto e de madeira, mas sempre se da de uma forma
interativa e em didlogo com as praticas sociais das criancas. Além disso, as interacdes e
brincadeiras sugeridas permitem promover os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da educacdo infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e se autoconhecer.

Em relacdo aos valores abordados de forma implicita na narrativa, pode ser destacada a
capacidade do(a) professor(a) 6 em questionar alguns dos discursos, representacdes e
esteredtipos presentes nas abordagens cientificas. A ciéncia ndo acontece dentro de um
laboratério e segundo métodos rigidos, mas ela se revela a partir dos questionamentos e das
brincadeiras.

Por fim, o audiovisual mostrou a capacidade do(a) docente em promover a cultura local,
ao estabelecer relagdes entre o conteldo apresentado e a realidade vivida pela audiéncia,
gerando processos de identificacdo das criancas. No entanto, nao ficou explicito para o publico
qual seria a fonte das informacdes cientificas apresentadas, o que é essencial para a
credibilidade.

Tal como avaliou o(a) professor(a) 6,

[...] a ciéncia aparece através das investigacdes, que levam a crianca a pensar
sobre um determinado problema e resolvé-lo, criando seus proprios conceitos,
pensamentos e duvidas. Eu busquei ampliar os conhecimentos através de uma
narrativa e de brincadeiras que permitam trabalhar espaco, tempo, quantidade,
relacdes e transformacdes. (P6).

5.1.5 Dimenséo 5 — Processos de interacdo

Niveis de competéncia para interag&o:
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a) producdo: excelente — o(a) professor(a) consegue plenamente produzir um
audiovisual que promove interagdes e brincadeiras em favor do letramento cientifico
das criancas;

b) analise: excelente — o(a) professor(a) consegue plenamente analisar se 0 audiovisual
pode promover interacdes e brincadeiras em favor do letramento cientifico das
criangas.

O(a) professor(a) 6 mostrou capacidade para reconhecer o contexto de interacdo das
criancas com o audiovisual, visto que a abordagem e as propostas consideravam o isolamento
social a que as criancas e familias estavam submetidas. A sugestdo de brincadeiras motoras,
relacionadas ao tema “constru¢do de pontes”, serviu de motivacdo para as criangas se
movimentarem, num momento em que elas estavam mais sedentarias do que de costume. Além
disso, as interacGes sugeridas contaram com a autonomia das criancas, ndo demandando a
participacdo direta dos familiares — que estavam sobrecarregados e estressados. A parceria das
familias seria no sentido de viabilizar a exibi¢do do video através de algum dispositivo digital
e de disponibilizar objetos para a reproducdo/adaptacéo das interacGes e brincadeiras sugeridas.

Entdo, pode-se dizer que o audiovisual tem potencial para favorecer o letramento
cientifico em modalidades remotas e hibridas de aprendizagem. De acordo com o(a) docente,
“[...] as criangas foram participativas e acredito que conseguiram pensar no que €, pra que serve
e como deve ser construida uma ponte. Disseram que a ponte precisa de uma base forte, para
que pessoas € 0s carros possam passar em cima” (P6). O que foi confirmado por meio das
evidéncias enviadas pelas familias, como manifestado pelo(a) professor(a) 6: “[...] uma das
devolutivas que eu tive, foi de uma crianca que, com a ajuda do pai, fez uma ponte belissima
toda de palito. Ficou perfeita, melhor do que mostrei no meu video” (P6). Isso significa que o
audiovisual pode fortalecer as parcerias entre professores(as) e familias em favor do letramento
cientifico das criancas.

Outro aspecto que chama atencéo no video, é a interacdo entre o(a) professor(a) 6 e as
duas criangas. E apresentado um ambiente empatico e familiar para a audiéncia, em que as
criangas agem e se expressam com naturalidade nas praticas propostas; o que pode inclusive
motivar as familias a interagirem e brincarem mais. Ficou evidente a preocupagéo do(a) docente
6 em valorizar o protagonismo das criangas, tanto daquelas que aparecem em tela como das que
estdo em casa. Ao longo de todo o video, sdo apresentados questionamentos, como: “O que
poderia ter sido feito para ajuda-1o?”; “No que vocé pensou?”’; “E vocés, criangas, ja passaram
por algum caminho que ndo era seguro?”’; “E vocés, criangas, sabem pra que serve uma ponte?”’;

“Como ela ¢ construida?”’; “Quais materiais podemos usar para que seja firme e forte?”; “A
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construcao da ponte levou anos, anos! Quantos anos vocé tem?”’; “Vocé sabia que quase 4.000
operdrios trabalharam na construgdo dessa ponte? Sera que isso ¢ pouco, ou muita gente?”;
“Qual ponte deve ser a mais firme, a de concreto ou a de madeira?”’; “Sabia que a gente pode
fazer uma ponte com o nosso corpinho?”. Toda vez que a interagdo era com a audiéncia, 0(a)

professor(a) fazia questéo de olhar de forma envolvente para a camera.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Conforme depoimento do(a) professor(a) 6, “[...] o ponto forte do meu video foi eu ter
envolvido as criancas” (P6). Por outro lado, ele(a) reconheceu que poderia ter aproveitado a
oportunidade para apresentar diferentes tipos de ponte, como as construidas pelas populacdes
ribeirinhas e indigenas, o que tornaria o video mais plural e intercultural e permitiria as criancas
valorizarem diferentes tipos de conhecimentos cientificos envolvidos na construcéo das pontes.

Sobre isso, ela alegou:

[...] no comeco eu tinha pensado em construir a ponte do Leonardo da Vinci
com lapis, mas depois eu vi que ndo seria adequado usar estilete com as
criangas pequenas. Por isso resolvi fazer de massinha e de palito — que s&o
coisas seguras e que eles tém em casa [...], mas eu também devia ter mostrado
outros tipos de pontes que as comunidades que vivem na floresta fazem” (P6).

5.1.6 Dimenséo 6 — Processos de producéo e difuséo

Niveis de competéncia para producéo e difusao:

a) producdo: satisfatorio —o(a) professor(a) consegue seguir parcialmente as diferentes
etapas de producgdo audiovisual e distribui-lo em favor do letramento cientifico na
educacéo infantil;

b) anélise: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente analisar quais etapas
estiveram envolvidas nos processos de producéo e de difusdo de um audiovisual para

promover o letramento cientifico.
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Em relacgdo a capacidade de produzir e distribuir um audiovisual, seguindo as diferentes
etapas de pré-producdo, produgdo e pds-producdo, foi preciso contar com o apoio do(a)
professor(a) 9 durante as gravacdes feitas com um Unico aparelho celular. De acordo com o(a)
professor(a) 6,

[...] depois de definida toda a sequéncia do video, fiz a grava¢édo com a ajuda
do(a) professor(a) 9, um(a) ajudou o(a) outro(a). Gravamos a sequéncia de
cada uma, comecando pela apresentacdo, depois 0s guestionamentos e por
Gltimo as brincadeiras e reflexdes finais (P6).

Esse depoimento revela a capacidade de produzir um audiovisual de maneira
colaborativa, gerindo a autoria coletiva.

Em relagdo a capacidade de se aproveitar de recursos livres, a produgdo audiovisual
utilizou uma série de graficos e trechos do video extraido do Youtube, porém o material externo
ndo foi creditado na obra final. Por outro lado, o(a) professor(a) teve capacidade de zelar pela
sua imagem de professor(a) ao produzir o video, tanto é que se apresenta formalmente logo no
inicio e assume uma postura cuidadosa com a sua identidade, focando na intencionalidade
pedagdgica da midia e nas referéncias que estava passando para as familias através do vestuario,
do gestual, da comunicacéo e da interacdo. Por fim, em relacédo a participacdo das criancas, o(a)
proprio(a) professor(a) autorizou o uso da imagem e cuidou para que elas ndo fossem expostas
de forma impropria.

De acordo com a avaliacdo do(a) professor(a) 6, ele(a) teve a oportunidade de conhecer
mais sobre as etapas e processos coletivos de producédo audiovisual:

[...] aprincipio, eu ndo sabia bem o que fazer [...] eu tinha pensado de um jeito
diferente do que acabei gravando, mas depois de me reunir e trocar ideias com
os colegas, eu decidi fazer um roteiro com seis partes: apresentacédo, historia
com desenhos feitos pela minha sobrinha, indagacdes sobre pontes, video da
Ponte sobre o Rio Negro que peguei do Youtube, brincadeiras com corpo, e
construcao de pontes de massinha e palito de picolé [...] eu gostei do resultado,
mas eu ainda preciso desenvolver muitas habilidades para fazer isso tudo
sozinha. (P6).

5.2 Analise do video e das competéncias midiaticas do(a) professor(a) 15

O titulo do video produzido pelo(a) professor(a) 15 € Mistura de Cores, e teve como
inspiragdo um episadio quase homonimo da série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras, o Uma
mistura de cores. Tem cerca de onze minutos e, conforme o(a) autor(a), “[...] o video comega
com a histdria das cores, seguida por duas experiéncias relacionadas ao tema e finaliza cantando

a musica Aquarela, do Toquinho” (P15).


https://drive.google.com/file/d/16vhe-icCooQR7Vxab9078w8dNHIrlLk1/view?usp=share_link
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5.2.1 Dimenséo 1 — Linguagem

Niveis de competéncia de linguagem:

a) producdo: insuficiente — o(a) professor(a) ndo consegue produzir um audiovisual
com narrativa, fluxo de informacGes e vocabulario para promover o letramento
cientifico das criancas;

b) analise: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente analisar se a
narrativa, o fluxo de informacdes e o vocabulario do audiovisual sdo coerentes para
promover o letramento cientifico das criangas.

A sequéncia em que as informacdes apareceram esté de acordo com a estrutura sugerida
no roteiro da SEMED-Manaus, mas a abordagem parece ndo favorecer o letramento
cientifico. Em vez da mistura de cores ter sido abordada no contexto das praticas sociais das
criancas, optou-se por apresentar informacdes imprecisas — do ponto de vista cientifico — e
valorizar o ambiente do laboratério para uma suposta validagéo/valorizagdo do conhecimento
experimental.

Ha ampliacao de vocabulario ao se introduzir palavras e termos como “experimento” €
“cor primaria”, mas as no¢0es sdo colocadas com imprecisao:

[...] as cores se chamam primarias porque elas foram as primeiras que
apareceram. O vermelho, o0 azul e 0 amarelo. E ai, se passou muito tempo s6
com essas cores, mais 0 preto e o branco. De repente, as cores pensaram: por
gue a gente ndo se abraca e se mistura para ver se cria outras cores? Foi quando
as cores se misturaram [...] e ai foram surgindo as varias outras cores do
mundo. (P15).

H& um equivoco quanto ao conceito de cores primarias: elas ndo seriam cores que
surgiram primeiro, mas sim as cores que dao origem a todas as outras.
Poderiam ter sido aproveitadas outras oportunidades para ampliar o vocabulario

bE 13 99 ¢

cientifico a faixa etaria, ao considerar expressoes como “explore”, “investigue”, “observe”,
“compare”, “reflita”, “relacione”, para engajar as criangas nas exploragdes e experimentagdes
apresentadas no video. Outro exemplo ¢ em relagdo a palavra “pedra”, que poderia ter sido
substituida por “rocha”, quando ¢é explicado sobre a histdria e a extragao dos pigmentos.

O(a) professor(a) 15 cultivou um tom simpatico e interativo no decorrer de todo o video.
Da mesma forma, foi capaz de produzir intertextualidade, quando integrou o clipe musical em
que interpretou a musica Aquarela. Ao analisar o resultado, ele(a) ponderou que “[...] a
linguagem e o vocabulario estavam dentro da faixa etaria das criangas pequenas, porque eu ndo

usei palavras dificeis e falei devagar” (P15).
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5.2.2 Dimenséo 2 — Técnica

Niveis de competéncia técnica:

a) producdo: insuficiente — o(a) professor(a) ndo consegue utilizar técnicas de

producdo audiovisual para promover o letramento cientifico das criangas;

b) analise: excelente — o(a) professor(a) consegue plenamente analisar as técnicas

utilizadas em audiovisuais para promover o letramento cientifico das criancas.

E possivel notar que imagens e sons foram manipulados para construir representacdes
sobre as cores, as misturas e a ciéncia. Para isso foram utilizadas diferentes TICs e ferramentas
tecnoldgicas para engajar as criangas. A exploracdo sobre as cores passa pelo chroma key, pelos
efeitos gréaficos e sonoros, pela trilha musical.

Figura 21 — Frames dos cenarios digitais utilizados pelo(a) professor(a) 15

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Figura 22 — Frames dos gréaficos utilizados pelo(a) professor(a) 15

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

E importante chamar atengéo para a parceria com o(a) professor(a) 16, que orientou sobre
como se comportar durante a gravacdo, em favor da aplicacdo do cenario digital, dos graficos e

dos efeitos sonoros na fase de pds-producdo. Conforme reconhecido pelo(a) docente 15:

[...] eu comecei comprando o tecido para fazer o chroma key, que eu nunca tinha
utilizado antes [...] eu s6 ndo tive dificuldade técnica porque eu tive ajuda do(a)
professor(a) 16 durante a gravacao, ele(a) me ajudou muito antes, durante e depois
das gravacdes [...] sem essa ajuda teria sido impossivel! Mas foi muito prazeroso
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e eu aprendi muitas técnicas que vou usar para fazer outros videos no préximo
ano, para explorar temas da ciéncia e da vida das minhas turmas. (P15).

5.2.3 Dimensao 3 — Estética

Niveis de competéncia estética:

a) producdo: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente produzir uma
estética audiovisual que promove a sensibilidade e o letramento cientifico das
criancas;

b) analise: satisfatério — o(a) professor(a) consegue parcialmente analisar se a estética
utilizada no audiovisual promove a sensibilidade e o letramento cientifico das criangas.

O video mistura elementos estéticos que foram propositalmente escolhidos para chamar

atencdo para o tema das cores. Durante o clipe experimental, por exemplo, a estética do cenario
digital mistura imagens vibrantes que conversam com os versos de Aquarela. Nao se percebe a
mesma criatividade no caso do cenério digital escolhido para ambientar as experiéncias, que
ficam restritas ao perimetro do laboratdrio. Na parte inicial do video — quando sdo apresentadas
as informacdes sobre a historia das tintas —, o cenario digital é neutro e nele sdo sobrepostas
imagens de diferentes estilos que ajudam a ilustrar a narracéo.

No decorrer do video, o(a) docente usa dois figurinos: um neutro e um jaleco, que é

sobreposto quando esta no laboratério. Cada uma das partes do video — introducéo, experiéncia
e clipe — tem um estilo diferente e, no conjunto, ndo se conversam. O mesmo em relacdo aos

gréficos utilizados, que séo de estilos bem diferentes uns dos outros.

Figura 23 — Frames dos estilos utilizados pelo(a) professor(a) 15

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Na maioria das vezes, os graficos e animagdes sdo usados para destacar uma informacéo
importante, mas ha casos em que aparecem sem propdsito e até dispersam a atencdo (como a
corujinha, que entra em cena algumas vezes). Os Gnicos objetos de cena séo os utilizados dentro
do laboratorio — o prato, o0 leite, 0s corantes naturais, as garrafas pet — os quais nao sdo
propriamente cientificos. Ademais, ha o violdo que aparece com o rapaz (0 sobrinho) no clipe.

Os efeitos sonoros sdo pontuais, como quando marca 0 momento antes de misturar as
substancias nas garrafas durante demonstracao da primeira experiéncia. Apesar de ndo utilizar
trilha sonora, a musica entra com revelo e desperta a sensibilidade das criancas.

Ao avaliar a estética do video, o(a) professor(a) 15 considerou que “[...] o chroma key
deixou o video mais bonito e mais atrativo para as criancas, principalmente na hora do
laboratdrio e com as imagens que aparecem junto com a musica” (P15). Fica evidente que o(a)
professor(a) tinha a preocupacdo de tornar a midia esteticamente atrativa, apesar de nao ter

dominio da técnica.

5.2.4 Dimenséo 4 — Concepcoes e valores

Niveis de competéncia de concepgdes e valores:

a) producdo: insuficiente — o(a) professor(a) ndo consegue produzir um audiovisual
que apresente concepcdes livres de esteredtipos e informacgdes confiaveis para
promover o letramento cientifico na educagdo infantil.

b) andlise: satisfatério — o(a) professor(a) consegue parcialmente analisar se as
concepcdes estdo livres de estere6tipos e se as informacdes cientificas sdo confiaveis
e favorecem o letramento cientifico na educagdo infantil.

O video do(a) professor(a) 15 revela uma concepc¢do de ciéncia desalinhada da nogédo
de letramento cientifico. Como antes mencionado, as informacdes e interacdes apresentadas
ndo dialogam diretamente com situagdes-problema da vida das criangas. A educacdo acaba
ficando mais no ambito da transmissdo do que da construcdo de conhecimentos
contextualizados. Poderiam ter sido interrelacionados saberes cientificos de diferentes fontes e
origens para abordar a temética das tintas e das cores.

Quanto aos discursos e representacdes da ciéncia, uma parte do video acabou reforgcando
0 estereotipo do laboratério e do jaleco branco. O(a) professor(a) 15 adotou o figurino de
“cientista” e ocupou um cenario repleto de maquinas futuristas, quando comegou a realizar as

experiéncias De todo modo, o fato de ser uma mulher com tragos indigenas que conduz 0s
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experimentos, pode contribuir para desconstruir discursos em que a figura do “cientista” ¢

sempre um homem branco.

A forma como os experimentos sdo apresentados permite — mesmo que de uma forma
restrita — explorar as cores e algumas misturas. Como ndo foram demonstradas variaveis,
tentativas e erros, pode se passar a impresséo de que qualquer pessoa de casa seria capaz de
reproduzir os experimentos e chegar aos mesmos resultados, o que ndo é verdade. Da forma
como foi apresentado, as cores aparecem na garrafa num simples “passe de magica” e o publico
ndo consegue entender como a &gua mudou de cor. Apesar disso, as propostas sao divertidas e,
de acordo com a criatividade, a crian¢a pode ser inspirada a imaginar, a brincar e a explorar as
cores no ambiente em que ela estiver.

E possivel notar no video a intencdo de abordar a diversidade cultural, quando o(a)
professor(a) 15 faz uma relagéo entre as cores que surgem nas garrafas durante o experimento

e as cores secundarias roxo (do acai), verde (do tucumad) e laranja (pupunha).

Figura 24 — Frames dos elementos regionais apresentados pelo(a) professor(a) 15

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Sobre os elementos da cultura regional, o(a) professor(a) destacou: “[...] essas frutas que
eu mostrei para vocés sdo da regido norte, por isso que eu os coloquei. Para a gente nunca
esquecer as nossas deliciosas frutas que a gente tem no nosso estado” (P15). Tal referéncia as
frutas regionais pode ser entendida como passo de aproximagao a aspectos culturais, visto que
0 experimento teria sido mais significativo se fosse a criacdo de tintas com pigmentos naturais
extraidos de frutas, raizes ou terra. Mas é notavel o esforco e a dedicacdo do(a) professor(a) 15
para ampliar o repertério cultural das criancas, ao cantar a musica Aquarela, de Toquinho.
Quem sabe, como a cangdo brinca com a ideia de desenhos que surgem “numa folha qualquer”,
a audiéncia poderia ter sido convidada a criar as suas proprias tintas e misturas para, depois,
expressar-se artisticamente por meio de pinturas. De todo modo, a inclusdo de uma mdsica
infantil, tdo importante no cancioneiro brasileiro, pode ser vista como uma forma potente de

valorizar a cultura popular.
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Finalmente, o(a) professor(a) 15 demonstrou dificuldade em produzir um audiovisual
com informagdes cientificas confidveis. As fontes ndo séo citadas e h4 confusbes em relacdo ao
que se diz e ao que se apresenta na tela, como quando se fala sobre o acai e aparece o grafico
de um blueberry, ou quando se explica sobre a extracdo de pigmento das rochas e se mostra o

gréafico de um cristal, ou quando se revela a cor do tucuma e aparece o grafico de coco verde.

Figura 25 — Frames de graficos imprecisos apresentados pelo(a) professor(a) 15

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Segundo a avaliacdo do(a) préprio(a) professor(a) 15,

[...] consegui alcangar o meu objetivo, pois [...] 0 video ficou bem dentro do
que € proposto para trabalhar com as criangas pequenas [...]. Eu consegui
cumprir com o curriculo pedagégico da SEMED, porque abordei a ciéncia
dentro dos campos experiéncias da educacdo infantil. Tudo de um jeito ludico
e cheio de interagdo com as criangas, sem aquele rigor todo do mundo dos
cientistas. Entéo, a crianca se diverte com a ciéncia e gosta disso. (P15).

Deste modo, ao mesmo tempo que alega combater o esteredtipo do rigor cientifico, o(a)
professor(a) acaba por refor¢a-lo com o espaco do laboratorio e uso de jaleco branco. Tal

incongruéncia revela a necessidade de aprofundar a compreensao sobre a natureza da ciéncia.

5.2.5 Dimenséo 5 — Processos de interagdo

Niveis de competéncia para interag&o:

a) producdo: satisfatorio — o(a) professor(a) consegue parcialmente produzir um
audiovisual que promove interacoes e brincadeiras em favor do letramento cientifico
das criangas;

b) anélise: bom — o(a) professor(a) consegue analisar se o audiovisual pode promover
interacOes e brincadeiras em favor do letramento cientifico das criangas.

O(a) professor(a) 15 foi capaz de reconhecer que as criangas espectadoras interagiriam

com o video de suas casas, no contexto da educacdo remota. Mas, por mais que a tematica
dialogasse com curiosidades delas, ndo foram aproveitadas situagdes do dia a dia para imaginar
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e criar cores e misturas. Além disso, as informag0es e interacdes apresentadas ndo permitiram
que as criangas pudessem criar hipoteses, refletir e chegar a conclusdes sobre como surgem as
cores, do que sdo feitas as tintas e como podemos criar novas cores.

Chamou atencdo o uso de alguns recursos na tentativa de aprimorar a interacdo com o
publico, por exemplo, quando surgem os gréaficos que representam as misturas das cores. A
intengdo é interessante, pois permite as criangas observarem e criarem hipoteses, mas o ritmo
poderia ter sido um pouco mais lento, a ponto de a crianca ter um tempo para imaginar, antes
de a resposta aparecer na tela.

De certa forma, as informacfes e préaticas sugeridas podem até mobilizar praticas
remotas de ensino, mas de forma descontextualizada. No caso do segundo experimento, o qual
foi chamado de Danca das Cores pelo(a) professor(a) 15, a proposta fica apenas como a
sugestdo de uma brincadeira, uma vez que 0s conceitos de tenséo superficial e de substancias
polares e apolares ndo fazem sentido para as criancas da educacao infantil.

Em vez de apresentar dois experimentos rapidos e sem aprofundamento, teria sido mais
valioso seguir explorando e ampliando a curiosidade sobre as quantidades, relacbes e
transformacoes, ao se comparar o que acontece quando as proporcGes das cores sdo alteradas
nas diferentes misturas.

De todo modo, o(a) professor(a) 15 demonstrou uma atitude ativa e desenvoltura para
atuar e cantar em frente as cAmeras. Também foi possivel inferir que o video pode inspirar um
trabalho colaborativo entre escola e familia, o que seria ainda mais efetivo se as propostas
apresentadas requeressem apenas recursos simples e faceis de serem encontrados em casa (nem
todas as familias tém corante alimenticio em casa).

Sobre a interagdo, o(a) professor(a) 15 analisou: “[...] estou mais solta, comparado a
primeira aula que gravei. Até os videos caseiros, no comeg¢o, meu Deus, era um nervoso tdo
grande para gravar, porque a gente ficava com muito medo de errar, de falar besteiras, de falar
errado” (P15).

5.2.6 Dimenséo 6 — Processos de producéo e difusdo

Niveis de competéncia para producéo e difusdo:
a) producdo: satisfatorio —o(a) professor(a) consegue seguir parcialmente as diferentes
etapas de producdo audiovisual e distribui-lo em favor do letramento cientifico na

educacéo infantil;
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b) analise: bom — o(a) professor(a) consegue analisar quais etapas estiveram
envolvidas nos processos de producdo e de difusdo de um audiovisual para promover
o letramento cientifico.

Ao assistir o video, fica evidente que o(a) professor(a) 15 teve capacidade de
produzir um audiovisual seguindo as etapas de pré-producdo, producdo e pos-producdo. 1sso
porque ele(a) trabalhou em diversas versdes do roteiro; concebeu previamente os objetos
cénicos; e, durante as gravacdes, garantiu angulos e enquadramentos para viabilizar a
aplicacdo dos cenarios digitais e graficos na etapa de pos-producdo, aproveitando-se de
recursos livres.

No audiovisual produzido, houve zelo e, a0 mesmo tempo, ousadia em relacdo a
identidade e imagem do(a) professor(a). Apenas outros(as) dois/duas docentes
envolvidos(as) no servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria se desafiaram e se
dispuseram a cantar e dancar nos videos. No mais, ele(a) teve o cuidado de se apresentar ao
publico logo na abertura.

Evidéncias enviadas pelas familias revelaram capacidade do(a) docente 15 em alcancar
e engajar a audiéncia: “[...] eu recebi a devolutiva dos CMEIs que atendo, com imagens das
criancas realizando as experiéncias do meu video e cantando comigo. Isso me deixou
emocionada, porque o meu esfor¢o valeu a pena.” (P15).

Quando solicitado(a) a analisar o processo de producéo, o(a) professor(a) 15 confirmou
qgue ampliou a compreensdo sobre as diferentes fases envolvidas na producdo audiovisual,
especialmente a etapa de pré-producao:

[...] eu gostei de receber sugestdes no meu roteiro para usar as frutas da nossa
regido, em vez de frutas de mesa. Ai, eu usei as cores do acai, do tucuma e da
pupunha para falar das misturas. Eu tirei um dia para fazer pesquisas [...]
montei uma segunda versdo do roteiro e preparei com antecedéncia o material
necessario para a gravacao. (P15).

Essa fala também revela a capacidade desse(a) professor(a) em trabalhar de maneira

colaborativa e de gerir o conceito de autoria coletiva.

5.3 Analise do video e das competéncias midiaticas do grupo do CMEI

O titulo do video produzido pelos(as) professores(as) do grupo do CMEI é Pao Peludo
e, diferente de todos os outros, ele ndo teve como inspiracdo um episoddio especifico da série
Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras. Como se tratou de uma producdo em grupo, os(as)

professores(as) 5, 13, 14, 17, 21 e 16 buscaram o0 que havia em comum entre os diferentes


https://drive.google.com/file/d/1t9dPtOUcpX6zTD7E6ftoh4mxwbnP2hvH/view?usp=share_link
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videos da Vila Sésamo que analisaram, chegando a conclusdo de que poderiam reaproveitar a
estrutura narrativa e parte das expressdes cientificas para interagir com a audiéncia. O grupo
gerou duas versdes do audiovisual: uma primeira com 6°30”, apenas com a narrativa central; e
uma segunda com 14°39”, na qual foi integrada no meio da narrativa uma montagem com
videos e fotografias das criancas do CMEI realizando de casa as praticas apresentadas.
Conforme o(a) professor(a) 26, o video conta

[...] a histéria da descoberta sobre o que é mofo e sobre como ele surge, a
partir de um lanche mofado encontrado por duas criangas na lancheira. Tal
acontecimento é levado para a sala de aula, onde comeca a construcdo do
conhecimento cientifico através de pesquisa, observagdo e experiéncias.
(P26).

5.3.1 Dimensé&o 1 — Linguagem

Niveis de competéncia de linguagem:

a) producdo: bom — o grupo de professores(as) consegue produzir um audiovisual com
narrativa, fluxo de informacdes e vocabulério para promover o letramento cientifico
das criancas;

b) anélise: excelente — o grupo de professores(as) consegue plenamente analisar se a
narrativa, o fluxo de informacdes e o vocabulario do audiovisual sdo coerentes para
promover o letramento cientifico das criancas.

O grupo de professores(as) do CMEI teve a capacidade de criar uma narrativa
audiovisual para promover o letramento cientifico. A op¢do por se concentrar na questdo
das comidas mofadas esta alinhada com a perspectiva de explorar a ciéncia nas praticas
sociais das criancas. De acordo com os(as) docentes, antes da pandemia, eram comuns 0S
casos de criancas que voltavam dos finais de semana com comida esquecida e mofada na
lancheira.

O vocabulario utilizado foi apropriado a faixa etaria e o uso de palavras como “mofo”,
“bolor”, "microscopio” e “experiéncia’ pode ter ajudado a ampliar o repertorio da audiéncia.
Todavia, ndo se aproveitou a oportunidade para conceituar essas palavras e nem para criar
relacfes entre os conceitos. Por exemplo, poderia ter sido explicado que o bolor é 0 momento
inicial de um fungo; enquanto o mofo estd em um estadgio mais avangado e tem capacidade
decompositora.

O tom utilizado pelos personagens criangas (fantoches) e pela professora (personagem

humana) revela curiosidade e entusiasmo em relacdo as descobertas que vao ocorrendo no
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decorrer da histéria. Nota-se uma preocupacdo em cativar e interagir com o publico, por
exemplo quando olham para a cAmera e chamam as criangas que estdo do outro lado da tela
para participar da investigacao.

A forma como as informacgdes foram apresentadas pode contribuir para promover o
desenvolvimento do pensamento cientifico das criangas. Isso porque fica evidente o
encadeamento entre 0 momento da identificacdo da situacdo-problema, o momento do
anuncio das curiosidades e hipoteses das criancas, 0 momento da pesquisa, 0 momento da
analise dos dados e 0 momento da comunicacdo dos resultados aplicados as escolhas das
criancas sobre comer ou ndo um pdo mofado. Também chamou aten¢éo a capacidade do grupo
de professores(as) do CMEI em produzir relagdes entre saberes cientificos de diferentes
fontes, sobretudo ao estabelecer o didlogo entre as observagdes dos personagens criancas, 0S
dados obtidos a partir da entrevista com a merendeira e a partir do experimento realizado com
0 péo.

Ao analisar a linguagem utilizada no video, o(a) professor(a) 17 comentou: “[...] 0 nosso
enredo e linguagem estavam preocupados em despertar a curiosidade das criancas a respeito do
tema abordado, tentando assim fazer com que ela também pudesse pesquisar, investigar e suprir

suas curiosidades” (P17).

5.3.2 Dimenséo 2 — Técnica

Niveis de competéncia técnica:

a) producdo: bom — o grupo de professores(as) consegue utilizar técnicas de producao

audiovisual para promover o letramento cientifico das criancas;

b) anélise: bom — o grupo de professores(as) consegue analisar as técnicas utilizadas

em audiovisuais para promover o letramento cientifico das criancas.

A analise do video deixa evidente que o grupo de professores(as) do CMEI tem a
capacidade de utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicagdo para promover o
letramento cientifico. Entre as técnicas envolvidas na producéo do audiovisual, a principal foi
0 uso dos fantoches. Como essa foi a primeira experiéncia do grupo em manipular e gravar
bonecos, é justificavel problemas quanto ao posicionamento dos bonecos e a sincronizacao das

falas com o movimento de boca dos bonecos.
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Figura 26 — Frames dos fantoches utilizados pelo grupo do CMEI
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Além disso, 0 uso do narrador para contextualizar a encena¢do mostrou a capacidade do
grupo para manipular sons e imagens em favor de representacdes cientificas ndo estereotipadas

no audiovisual.

5.3.3 Dimensao 3 — Estética

Niveis de competéncia estética:

a) producdo: bom — o grupo de professores(as) consegue produzir uma estética

audiovisual que promove o letramento cientifico das criancas;

b) anélise: bom — o grupo de professores(as) consegue analisar se a estética utilizada

no audiovisual promove o letramento cientifico das criancas.

Os(as) professores(as) conseguiram considerar algumas das principais questdes
estéticas na producdo audiovisual, como estilo, cenografia e figurino; por outro lado, ndo
exploraram tanto a trilha sonora, a sonoplastia e os efeitos graficos. Apenas duas vezes foram
utilizados graficos: uma vez para indicar a passagem do tempo e outra vez para chamar atencéo

aos questionamentos dos personagens.

Figura 27 — Frames dos gréaficos utilizados no audiovisual do grupo do CMEI
>
NO DIA SEGUINTE..
(B &

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Uma vez que o experimento apresentado contava com a variavel do tempo, teria sido
interessante usar mais elementos gréficos para representar o efeito da passagem dos dias em
relacdo ao aspecto do mofo no pdo. Além disso, no caso da segunda versdo do video — em que
aparecem o0s segmentos com as criangas do CMEI —, poderia ter sido utilizada uma trilha sonora
e transi¢bes para uniformizar a entrada dos diferentes videos e gravacdes enviadas pelas
familias.

Apesar disso, pode-se dizer que 0 grupo conseguiu escolher uma estética audiovisual
apropriada para o publico infantil e o letramento cientifico, revelando a ciéncia nas praticas
sociais das criancas. A opcao por usar bonecos foi um acerto, pois contribui para a identificagéo
e engajamento da audiéncia. No caso dos cendrios da casa e da escola, pelo fato de eles serem
espacos familiares as criancas, mais uma vez o grupo do CMEI acertou. No entanto, o cenério
digital da casa mostrava um ambiente e uma série de objetos diferentes daqueles encontrados
nas moradias das criancas.

Nas cenas em que foram mostrados videos e fotografias, foi possivel ampliar os
conhecimentos cientificos da audiéncia acerca do experimento. Essas inser¢fes ajudaram as
criancas a visualizarem cada etapa e estabelecerem relaces entre o que aparecia na tela e as

proprias experiéncias que faziam fora das telas.

Figura 28 — Frames dos videos e fotografias utilizados no audiovisual do grupo do CMEI

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Conforme avaliacdo do(a) professor(a) 5, com “[...] a utilizagdo do chroma key,
colocamos o fundo de acordo com o local onde as criangas estavam: na escola e em casa;
buscamos fundos com cores que destacam os personagens” (P5). O(a) professor(a) 13
completou, ao alegar: “[...] prestamos bastante aten¢do no ambiente, para que fosse familiar e

aconchegante para as criangas (P13)”.

5.3.4 Dimenséo 4 — Concepcdes e valores

Niveis de competéncia de concepcdes e valores:
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a) producdo: excelente — o grupo de professores(as) consegue plenamente produzir um
audiovisual que apresente concepcdes livres de esteredtipos e informagdes
confiaveis para promover o letramento cientifico na educacao infantil;

b) anélise: excelente — o grupo de professores(as) consegue plenamente produzir um
audiovisual que apresente concepcdes livres de esteredtipos e informagdes
confidveis para promover o letramento cientifico na educacéo infantil.

O video revela concepgdes de educacdo, ciéncia e infancia alinhadas a nocdo de
letramento cientifico. Em primeiro lugar, porque 0s personagens que representam as criancas
sdo sujeitos extremamente curiosos e capazes de fazer, de brincar, de aprender e de ensinar
ciéncia. Em segundo lugar, porque o(a) personagem professor(a) busca garantir o bem-estar, o
crescimento, o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas sob sua responsabilidade, além
de assegurar os direitos de elas explorarem e de se expressarem. E, em terceiro lugar, porque o
letramento cientifico ndo se restringe ao experimento em si e ndo ha a reproducdo dos

esteredtipos de cientista ou de laboratério.

Figura 29 — Frames da representacdo da Ciéncia no audiovisual do grupo do CMEI

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Ao se mostrar personagens criangas com diferentes tons de pele e tipos de cabelo
fazendo e aplicando a ciéncia — bem como a merendeira explicando sobre os fungos, o bolor e
os cuidados para armazenamento dos alimentos — o video contribui para questionar o discurso
de que o conhecimento cientifico s6 poderia ser fruto de um trabalho académico fundamentado
num metodo rigoroso. Ao mesmo tempo, essas escolhas revelam a capacidade do grupo de
professores(as) em mostrar e valorizar a diversidade cultural.

Por outro lado, o video ficaria mais interessante se fossem citadas as fontes das
informacdes cientificas apresentadas, para maior credibilidade, e se fosse mostrado como o
conhecimento sobre os fungos e bolor foi avancando ao longo da historia.

Conforme o(a) professor(a) 14, “[...] a ciéncia é abordada no nosso video quando

acontecem as interagdes e experiéncias que envolvem a escuta, a fala, o pensamento, a
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imaginacdo, o espago, o tempo, as relagdes e transformagdes do pao (P14)”. Também
analisando as concepg0es presentes no video, o(a) professor(a) 21 considerou: “o nosso video
traz 0 mais importante, que € a crianca no centro no processo de construcdo do conhecimento,

¢ a crianga protagonista e competente” (P21)”.

5.3.5 Dimenséo 5 — Processos de interagéo

Niveis de competéncia para interagdo:

a) producdo: excelente — o grupo de professores(as) consegue produzir um audiovisual
que promove interacBes e brincadeiras em favor do letramento cientifico das
criancas;

b) analise: excelente — o grupo de professores(as) consegue plenamente analisar se o
audiovisual pode promover interacbes e brincadeiras em favor do letramento
cientifico das criancas.

Neste video ficou explicito que os(as) professores(as) tiveram a capacidade de
reconhecer o contexto de interagdo da audiéncia. A inclusdo da personagem mae e de
cenas do ambiente doméstico na narrativa foram estratégias para chamar atencdo das
familias e motiva-las a reproduzir o experimento sugerido com as criangas. As devolutivas
recebidas — em video ou fotografia — sdo evidéncias de que a midia tenha potencial para
promover o letramento cientifico em modalidades remotas, ndo presenciais e hibridas de
aprendizagem.

Outro aspecto que chamou atencdo neste video é a interacdo entre a personagem
professora e 0s personagens criangas e entre a personagem professora e a audiéncia. Por
mais que a atuacdo ndo seja um ponto alto, considerando-se que ndo eram atores
profissionais que estavam em cena, a forma como 0s personagens interagem entre si
oferece boas referéncias de respeito e cooperacdo na construgdo do conhecimento
cientifico. O ponto alto é a interacdo com a merendeira, que aparece em cena quando um
dos personagens sugere: “Que tal chamarmos alguém que realmente entende de comida?”.
Todas essas interagdes demonstram a capacidade dos(as) professores(as) em produzir um
audiovisual plural e que contribui para o fortalecimento das parcerias entre professores(as)

e familias.
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Figura 30 — Frames das intera¢fes no audiovisual do grupo do CMEI

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Ao se analisar as gravacdes enviadas pelas familias — que estdo na segunda versdo do
video — chama atencdo a necessidade de se oferecer mais orientagdes. Isso porque alguns
familiares ndo conseguiam assegurar as criangas os direitos de participacdo e de expressdo, ao
falarem por cima das criancas ou fazer as a¢Ges por elas.

O(a) professor(a) 17 analisou que a interacdo com a audiéncia foi um dos aspectos mais

essenciais do video, quando alegou que

[...] imitar a casa de uma crianga e o ambiente real da sala de aula da escola
foram os conceitos que estavam por tras [...] do nosso filme. Ou seja, nossa
meta era a crianga se sentir dentro do video, como se ela conhecesse e se
sentisse parte do cenario; como se ela se sentisse perto e participasse com 0s
personagens” (P17).

No caso do(a) professor(a) 14, ele(a) avaliou que 0s processos de interacdo despertados

pelo video foram bem recebidos pelas familias:

[...] algumas mées disseram que acharam muito bom, muito bom mesmo. Por
exemplo, teve uma que me disse: “professor(a) isso ¢ muito bom, porque eu
consegui que ele guardasse o pdo e consegui que ele ndo fosse 14 mexer na
comida toda hora”. Para algumas criangas especiais isso ja ¢ uma grande
conquista, porque eles respeitaram o experimento e s6 iam tirar foto do péo
[...]. As criangas especiais da minha turma lembravam aos pais que
precisavam acompanhar a evolugdo do pao: “mae, o pao, o pao sujo”, e 14 iam
juntos observar e tirar foto. (P14).

5.3.6 Dimenséo 6 — Processos de producéo e difuséo

Niveis de competéncia para producéo e difusao:
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a) produgdo: bom — o grupo de professores(as) consegue seguir plenamente as
diferentes etapas de produgdo audiovisual e distribui-lo em favor do letramento
cientifico na educacéo infantil,

b) anélise: excelente — o grupo de professores(as) consegue plenamente analisar como
ocorreu o processo de producdo e difusdo de um audiovisual para o letramento
cientifico.

O desenvolvimento do video aconteceu de forma colaborativa e passou por todas as
etapas de pré-producdo, producdo e poés-producdo. Por mais que cada um dos(as)
professores(as) tenham assumido uma responsabilidade — seja providenciar os fantoches,
redigir o roteiro, preparar os objetos cénicos, realizar e fotografar o experimento, editar a midia,
etc. — o planejamento e as decisdes sempre foram no coletivo.

Esse processo colaborativo foi avaliado de forma extremamente positiva pelos(as)
professores(as), que souberam gerir a autoria coletiva, reconhecer a contribuigéo de cada um(a)
e assumir que as diferentes competéncias acabaram sendo somadas entre membros do grupo.
De acordo com a analise do(a) professor(a)l7, “[...] o ponto forte foi termos feito juntas, isso
me deu uma vontade de participar que vocé nem imagina. Eu estava bem preocupada no
comego, porque sou a que menos entende sobre tecnologias e aparelhos modernos.” (P17).

O grupo demonstrou capacidade de usar — mesmo que timidamente — alguns recursos
livres, como os cenérios digitais aplicados na fase de pés-producdo. Também conseguiu zelar
pela imagem e pela identidade do(a) professor(a), ao usar os fantoches como recursos para
driblar a timidez de aparecer em tela.

Em relacdo a capacidade de produzir e distribuir um audiovisual conforme a legislacao
de protecdo da imagem das criancas, na versdo do video em que as criancas das turmas de
educacdo infantil aparecem em tela, houve o cuidado de ter a autorizacdo de imagem dos
familiares. Por mais que nem todas as criancas que realizaram as préaticas de casa tenham
aparecido, ficou explicito que o audiovisual produzido alcangou e engajou a audiéncia.

Em relacdo a difusdo do video, os(as) professores(as) 21 e 13 avaliaram que:

[...] eu tive uns retornos negativos na minha turma, porque alguns pais
alegaram que os filhos ndo queriam mais comer o pdo. Apesar do nosso video
estar bem explicativo e interativo, a crianca também precisa de mediacado e na
pandemia sdo os pais que estdo fazendo isso. Entdo, eu acredito que os pais
ndo souberam explicar corretamente a questdo do mofo para as criangas.
(P13);

[...] as devolutivas das familias foram diferentes porque as criancas falaram o
gue elas aprenderam e para cada uma teve algo diferente que marcou. Os que
participaram, participaram com vontade [...]. Deu para sentir que o real
objetivo foi atingido com sucesso. (P21).
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N&o poderia deixar de ser mencionado que a experiéncia de producéo e de interacéo
com este audiovisual foi selecionada e apresentada no VI Seminario de Socializacéo de Praticas
Formativas, promovido pela SEMED-Manaus, entre os dias 2 e 4 de dezembro de 2020. Os
trabalhos ficaram listados na playlist do evento e permitiram a interacdo de muitos(as)
outros(as) docentes da rede com a midia produzida, que foram incentivados a valorizar a
observagao e pesquisa na educacao infantil.

Finalmente, no caso deste video em especial, as competéncias foram analisadas como
um grupo e ndo individualmente, o que também contribui para se pensar em outros arranjos do
trabalho colaborativo. Diferente dos demais videos produzidos a partir do servico de pesquisa
e aprendizagem comunitaria, em que a autoria foi individual, mas contou com a colaboracao

de parceiros, neste video, a autoria e a producédo se deram de forma coletiva.


https://youtu.be/ck9SwV-BgbI
https://youtu.be/ck9SwV-BgbI
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresento as consideracdes sobre a jornada do doutorado e os resultados
alcancados neste volume. Tendo-se em mente que o propdsito foi investigar as competéncias
mididticas para a analise e a producéo audiovisual entre docentes da educagao infantil, pode-
se afirmar que o estudo trouxe evidéncias sobre a relacdo entre essas competéncias, a formacéo,
o curriculo e as praticas midiaticas desenvolvidas pelos(as) professores(as).

Na introducédo, foram apresentados os objetivos do estudo, o desenho da pesquisa e 0S
parametros para analise das competéncias midiaticas docentes. Como descrito no topico 2.4
Parametros para andlise das competéncias midiaticas docentes, os parametros utilizados foram
adaptados a partir de um esquema flexivel proposto por Joan Ferrés e Alejandro Piscitelli; e,
como demonstrado nos capitulos 4 e 5, tais parametros foram aplicados no servigo de pesquisa
e aprendizagem junto a 27 professores(as) da rede municipal de educacdo de Manaus.

No que diz respeito aos objetivos especificos desta pesquisa, o primeiro deles foi
conhecer mais sobre as concepcdes e orientacfes didatico-metodoldgicas para o letramento
cientifico na educacdo infantil. No terceiro capitulo, foi possivel explorar e conceituar o que
sdo essas competéncias midiaticas docentes e situar como elas sdo fundamentais, mediante as
mudancas que vém ocorrendo nos campos da comunicacdo e da educacao nas Ultimas décadas.
Ao mesmo tempo, foi possivel conhecer as orientacdes curriculares para o letramento cientifico
na educagdo infantil, segundo a BNCC.

O levantamento sobre o estado da arte deixou evidente que os debates no campo da
interface entre midia e educacdo comecaram a ganhar espaco na década de 1980, apesar de
terem explodido apds a pandemia da Covid-19. A leitura e a analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do Curriculo Escolar Municipal de Manaus (CEM) e do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do CMEI foram cruciais para uma compreensdo mais profunda acerca das
concepgdes e orientacbes didatico-metodoldgicas que orientam as préaticas de letramento
cientifico. Por sua vez, as entrevistas com o diretor de educacdo infantil, com as duas pedagogas
da SEMED, com a coordenadora da Caravana, com a diretora e com a coordenadora
pedagdgica do CMEI ajudaram a entender de que forma essas orientagfes curriculares vém
sendo traduzidas em politicas publicas, em programas especiais, em oportunidades para
formacdo em servico e em praticas remotas durante a pandemia no municipio manauara.

E possivel afirmar que tanto o referencial tedrico como os(as) profissionais

entrevistados defendem a ideia de que, na educacgéo infantil, a ciéncia deve ser abordada de
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forma ludica e transversal, sempre em dialogo com o contexto e as praticas sociais das criangas.
Além disso, enfatizam que, na educacéo infantil, as aprendizagens cientificas devem ter como
eixos estruturantes as interacfes e as brincadeiras (sejam elas presenciais ou mediadas pela
tecnologia), sempre assegurando os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. Também defendem que o letramento cientifico deve acontecer de
forma organica e articulada aos cinco campos de experiéncia previstos na BNCC e no CEM.

O segundo objetivo especifico foi refletir sobre o potencial da utilizacdo de audiovisuais
em préaticas ndo presenciais para a educacdo infantil em tempos de pandemia. Antes mesmo
desta pesquisa iniciar, os(as) professores(as) do grupo da Caravana e do CMEI j& vinham
produzindo e difundindo videos para sustentacdo dos vinculos com as criangas nos periodos de
fechamento das escolas; mas, na maioria dos casos, sem que tivessem uma formacao consistente
para isso.

A partir do servico de pesquisa e aprendizagem comunitéria, os(as) docentes foram
capazes de diversificar as estratégias que vinham utilizando para o ensino remoto, com novos
videos voltados ao letramento cientifico. Também tiveram a chance de desconstruir aquela ideia
controversa de que a producdo audiovisual depende exclusivamente de tecnologias e
equipamentos caros e ndo acessiveis. E ainda conseguiram tomar consciéncia de que as midias
podem ser mais do que ferramentas para a mera transmissdo de conhecimentos cientificos, ao
promoverem a sensibilidade e a criatividade dos(as) estudantes em relacéo a temas e fendbmenos
cientificos que atravessam o cotidiano. Tais colocacdes vieram a confirmar a ideia de que as
midias podem desempenhar um papel relevante no letramento cientifico das criancas, sobretudo
quando a abordagem esta de acordo com as concepc¢des e orientacdes curriculares, e quando
convidam as criangas a interagirem, brincarem e explorarem o mundo fora das telas

O terceiro objetivo especifico foi fomentar a cooperacdo entre pesquisadores e
profissionais da rede municipal de educacdo de Manaus, por meio da concepg¢do, do
desenvolvimento e da avaliacdo de um servico de pesquisa e aprendizagem comunitaria. No
quarto capitulo foram reunidas evidéncias que demonstram que esse objetivo foi alcancado, por
meio das experiéncias de andlise e de producdo audiovisual, conforme os depoimentos
sistematizados no topico 4.3.4 Avaliacéo sobre o servico desenvolvido.

A experiéncia de analisar coletivamente a série Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras
contribuiu para ampliar as concepc¢des de ciéncia e de letramento cientifico entre os(as)
docentes. Em cada um dos 18 episddios, 0s personagens se deparam com uma situacdo-
problema e passam a testar diferentes meios de resolvé-la, enquanto perguntam, imaginam,

observam, exploram, investigam, experimentam, analisam dados e chegam as suas conclusdes.
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No entanto, a experiéncia de produzir os audiovisuais revelou que nem todos(as) os(as)
professores(as) foram capazes de criar narrativas em que a ciéncia permeia as praticas sociais
das criancas. Um exemplo é o caso do(a) professor(a) 15, que manifestou intencdo em combater
o esteredtipo do “rigor cientifico”, mas acabou refor¢ando com o cendario do laboratdrio e o uso
de jaleco branco. Assim como ele(a), outros(as) docentes demonstraram ainda nao ter dominio
de questdes relativas a natureza da ciéncia, prevalecendo a exaltacdo do experimento como o
principal caminho para se legitimar o conhecimento cientifico. Seria valioso assegurar mais
encontros formativos para que os(as) proprios(as) professores(as) pudessem analisar as midias
produzidas junto aos colegas, num esforgo coletivo para desconstruir concepcdes e visoes ainda
estereotipadas e conteudistas. Isto é essencial, visto que a cultura escolar constréi e também
ressignifica representacdes, como as da Ciéncia e da Midia.

Além disso, é necessario pontuar que os(as) professores(as) da Caravana e do CMEI
foram inimeras vezes relembrados de que os episodios Vila Sésamo — Pequenas Aventureiras
haviam sido utilizados como recurso para mapeamento das competéncias midiaticas no ambito
da analise, como também para inspirar e disparar 0 processo criativo dos novos videos. Entéo,
ndo haveria a necessidade de abordarem os mesmos assuntos, de usarem 0 mesmo arco
narrativo, 0S mesmos personagens, a mesma estética, a mesma linguagem etc. Mesmo assim, a
grande maioria dos(as) docentes acabou por reproduzir os temas cientificos abordados nas
midias da Vila Sésamo em seus proprios videos. A Unica excecdo foi o audiovisual produzido
e difundido pelo grupo do CMEI, que foi original, ao apresentar questdes e fendmenos que ndo
haviam sido pautados nos episddios Pequenas Aventureiras. A explicacdo para isso é que a
maior parte dos participantes, ainda que tenham reportado que aprenderam muito ao produzirem
seus videos, ainda estdo em um processo de desenvolvimento de suas competéncias midiaticas
e, a medida que forem se apropriando delas, terdo mais seguranca para a criacao de produtos
originais.

Neste ponto, vale resgatar o quarto e ultimo objetivo especifico, que foi identificar
possiveis oportunidades e desafios para a formacgdo em servi¢co, em prol do desenvolvimento
das competéncias docentes para praticas midiaticas de letramento cientifico na educacgdo
infantil.

Em relacao aos desafios:

a) 60% dos(as) docentes que participaram do estudo ndo se lembram ou ndo tiveram

acesso a disciplinas que abordaram a relacdo entre midia e educagdo durante sua

formagéo inicial;
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b) 68% dos(as) docentes que participaram do estudo ndo tiveram a oportunidade de
frequentar alguma formag&o complementar sobre letramento cientifico na educacéo
infantil;

c) 100% dos(as) docentes que participaram do estudo alegaram que s6 foi possivel
produzir o video porque contaram com apoio de colegas, amigos(as) ou familiares;

d) 100% dos(as) docentes que participaram do estudo indicaram que, pela primeira vez,
tiveram a oportunidade de compreender e de participar das fases de pré-producéo,
producdo, pés-producao e difusdo audiovisual;

e) quatro videos, dentre os 21 produzidos, ainda apresentam estere6tipos relacionados
a ciéncia.

Em relacdo as oportunidades:

a) 90% dos(as) docentes que participaram do estudo lembram de experiéncias de
consumo midiatico da época de infancia;

b) 85% do(as) docentes que participaram do estudo tém o habito de interagir com
midias infantis atualmente;

c) 100% dos(as) docentes que participaram do estudo avaliaram de forma positiva as
experiéncias coletivas de analise e de producdo audiovisual;

d) 82% das competéncias midiaticas trabalhadas a partir do servico de pesquisa e
aprendizagem comunitéria foram desenvolvidas pelos(as) docentes (137 no ambito
de andlise e 129 no ambito de producdo midiatica, considerando o total de 162
competéncias em cada ambito);

e) 90% dos(as) docentes que participaram do estudo avaliam de forma positiva o uso
de midias para promover a aprendizagem e o desenvolvimento na educacdo infantil;

f) 100% dos(as) docentes que participaram do estudo consideram que a Covid-19
tornou ainda mais atual o debate sobre midia e educacéo.

Ao se constatar que 90% dos(as) docentes que participaram do estudo lembram de
experiéncias de consumo midiatico da epoca de infancia e que 85% tenham o habito de interagir
com midias infantis atualmente, fica evidente que apenas consumir midia ndo favorece uma
formacéo critica. Como proposto no letramento midiatico, para além de acessar, é preciso
avaliar para intervir criticamente com os contetidos midiaticos.

O fato de 60% dos(as) docentes que participaram do estudo ndo terem tido acesso a
disciplinas que abordassem a relagéo entre midia e educagdo durante sua formacao inicial, e de

68% dos(as) docentes ndo terem tido a oportunidade de participar de formagdes



172

complementares sobre letramento cientifico na educacdo infantil, evidencia trés importantes
aspectos:

a) a lacuna formativa entre professores(as) contemporaneos;

b) a necessidade de atualizacdo dos curriculos de formacdo inicial para tratar de

questdes atuais, de forma mais critica e menos instrumental e conteudista;

c) a demanda por formagdo em servigo, seja cursos, oficinas, palestras ou grupos de

trabalho.

Aqui vale ressaltar que o servi¢o de pesquisa e aprendizagem comunitaria contribuiu
para a formag&o em servico, para o desenvolvimento das competéncias midiaticas e para a¢des
colaborativas entre docentes com diferentes habilidades. Os depoimentos ndo deixam ddvidas
sobre como os(as) professores(as) se apoiaram, motivaram-se e aprenderam juntos. Todos(as)
reconheceram o quanto a troca entre pares qualificou o processo, de modo que os grupos focais
funcionaram como agregadores de esforgos colaborativos entre os(as) docentes.

Portanto, o estudo revelou que as estratégias formativas sdo efetivas quando estdo
pautadas no contexto dos(as) professores(as) e sdo baseadas na parceria e na reflexdo critica
sobre as préaticas docentes. Portanto, a pesquisa sugere que a formacdo em servi¢o pode estar
vinculada e se beneficiar de servigos de pesquisa e aprendizagem comunitaria, conciliando a
producdo académica ao enfrentamento dos problemas que afetam este mundo t&o dindmico.
Afinal, como anunciado na epigrafe desta obra, “O mundo néo é, 0 mundo esta sendo” (Paulo
Freire). E este mundo em movimento precisa de sujeitos criticos, responsaveis e atuantes,
capazes de distinguir as informacdes e desinformacdes cientificas que circulam nas midias.
Deste modo, justifica-se a importancia do letramento cientifico e do letramento midiatico ao
longo da vida, iniciando na educacdo infantil e seguindo para o ensino fundamental, médio,
superior, sendo atualizada em processos continuados de formacéo. Assim, a populacdo sera
cada vez mais capaz de ler o mundo, de interagir, de produzir midias com responsabilidade e
de tomar decisfes fundamentadas em evidéncias cientificas.

Finalmente, o estudo permitiu conhecer as orienta¢fes curriculares para o letramento
cientifico, as trajetorias formativas e competéncias midiaticas de docentes de Manaus durante
a pandemia, e ficou latente a importancia de se investir na formacdo em servigo. Portanto, a
énfase foi nas competéncias midiaticas dos docentes e nas midias produzidas em si, € ndo nos
processos pedagogicos que foram desencadeados a partir deles. Mesmo que os videos tenham
se revelado como um recurso para promover praticas nao presenciais de letramento cientifico,
ndo foi possivel analisar como o(a) espectador(a) recebeu e se identificou (ou ndo). Por mais

gue esse ndo tenha sido o foco desta tese, fica 0 andncio de um possivel desdobramento desta
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pesquisa, mas com o foco nos impactos desses audiovisuais na aprendizagem e no letramento
cientifico das criancas. Outra limitac&o do estudo foi o tempo restrito para desenvolver o servi¢o
de pesquisa e aprendizagem comunitaria e garantir a distribuicdo dos videos produzidos em
novembro de 2020; afinal, em apenas dois meses, ndo seria possivel promover mudancas
profundas nas concepcbes e competéncias docentes. E, por ultimo, a maior de todas as
limitacdes foi a calamidade publica e o estresse a que os(as) professores(as) de Manaus estavam

submetidos durante a pandemia de Covid-19.
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E @*:-E?E@

Ad - Survey Inicial

Perguntas  Respostas Configuracoes

Mapeamento das competéncias midiaticas de ~
educadores(as) que atuam na El

ola

Este formuldrio tem como objetivo mapear as experiéncias, competéncias e praticas mididticas e
cientificas dos professores que atuam na educacdo infantil. Com base na anélizse dos dados coletados,
& esperado:

1. Construir um perfil dos educadores, com énfase em aspectos relacionados a formacao (inicial e
continuada) e suas referéncias/experiéncias/praticas no campo de letramento mididtico.

2. Caracterizar as competéncias midiaticas dos educadores que atuam na Educacdo Infantil.

3. Identificar as percepgdes desses profissionais, partindo de suas experiéncias praticas com as
midias.

0 tempo estimado para completar o formuldrio € de, no maximo, 25 minutos.

Desde j&, muito cbrigada pela disponibilidade em participar. -

Vocé se voluntaria a responder este questiondrio? .

Aceito participar da pesquisa voluntariamente, ciente de que todos os dados coletados estardo sob_.
Méo aceito participar da pesguisa.

@ 2 Tr [ (i3]

hitps:iidocs. google com/forms/d/ gmXFCOEkdegSsKswABEYlaiuX,_FkGBa2licBdgSgaPSY ledit 1115

00
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Apds a segdo 1 ) . w
R = Continuar para a proxima secéo -

» A

|dentificacdo

Mesta secdo serdo solicitados alguns dados gerais para identificagdo pessoal.

Nome Completo '

Texto de resposta curta

Grupo '

Caravana da Educacdo Infantil

CEMEI Dr. Fernando Trigueirg

Idade

Até 25 anos

Entre 26 - 30 anos
Entre 31 - 35 anos
Entre 36 - 40 anos

Acima de 41 anos

o
E-mail
Tmwtm Ao rammm et = b

@® 2 Tr () &=

hitps:ifdocs. google comiforms/d/ | gmXFCOBkdopSsKswWhBSYIaiuX_FkGBe2UcBdpSgaPs Y fedit 2015

00
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Whatsfpp

Texto de resposta curta

Apds a secdo 2 Continuar para a proxima secdo -

Consumo Mididtico

Mesta secdo serdo solicitadas algumas informacgdes pessoais para conhecer mais sobre a sua
experiéncia cotidiana com as diferentes midias de massa que estdo presentes na vida contemporanea
(televisdo, internet, rede social, ridio, podcast, livro digital, revista digital, etc.).

Com qual finalidode vocé utiliza as midias no seu dia a dia? '
Entretenimento
Pesquisa e formagao
Atividades profissionais

Qutros...

Atualmente. quontas horas por dia vocg costuma interagir com as midias de massa? "

menos de 1 hora por dia
de 2 a 3 horas por dia
de 3 a 4 horas por dia

mais de 5 horas por dia

00

® 2 Tr [ &

hiips:ifdoes. google. comforms/d/ | gmXF COBkdeg Sk swhB5Y1aiuX_FkGBe2UcBdgSgaPsy fedit 15
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Sim

Caso afirmativo. em média. quantos horas cumentou o consume de midias durante a pandemia?

aumentou aproximadamente 2 horas
aumentou aproximadamente 4 horas
aumentou aproximadamente & horas

aumentou mais de 6 horas

Guais tipos de midia de massa voc ufiliza com reqularidade? ’
Internet
Televisdo
Cinema
Radio
Podcast
Livro digital
Jornal digital
Revista digital
Redes sociais

Qutros...

® 2 Tr () =

hitps:ifdoos. google- com/forms/d/ | gmXFC0BkdegSsKsw\EE YaiuX_FkGEe2UcBdgSg3Ps iedit
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Internet
Televisdo
Radio

Video online
Podcast

Livro digital
Jornal digital
Revista digital
Redes sociais

Qutros...

wocé utiliza redes socigis?

Sim

Caso afirmativo. quantos horas por dio vocé costuma interagir em redes sociais (Focebook. Instagram. Twitter. ete)?

menos de 1 hora por dia
de 2 a 3 horas por dia
de 3 a 4 horas por dia

mais de 5 horas

@ 0 Tr =

hiips:ifdocs. google. com/forms/d' | gmXFCOBkdegSsKswVBS Y aiuX_FkGBe2UcBdpSgaPs iedit

00

515
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Relacienamento

Grupos de interesse

Atualizacdo sobre temas especificos
Entretenimento

Qutros._..

Vock assiste televisao? "

Sim

Caso ofirmativo. com qual frequéncia vocé ossiste televisdo por semana? .
menos de uma vez por semana
de 2 a 4 vezes por semana
todos os dias

mais de 1 vez por dia

Vocé ufiliza platoformas de video online? .

Sim

Caso ofirmativo. aual/ouais plataformals) de video online vocé utiliza?

® 0 Tr =

hitps:ifdoos. google. com/forms/d/ 1 gmXFC0Bkdeg Sk swBSlaiuX_FhGBe2UcBdpSgaPsyiedit

00

a5
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Metflix

Mow

G-Play

Amazon

Qutros...

Caso afirmative. com qual frequéncia vocé utiliza essals) plataformals) para assistir video online?

menos de 1 vez por semana
de 2 a 4 vezes por semana
todos os dias

mais de uma vez por dia

- - . - R .3 . W
Dburarte a sua infancia vocé consumia alquma midia para crianca?
Sim

Mao

Caso afirmative. qual tipo de midia vocé consumia na sua infancia?
Internet
Televisdo
Cinema
Radio

@ 0 Tr =

hiips:ifdocs. google. com/forms/d/ | gmXFC0BkdegSsK sw\VBS YlaiuX_FkGEe2UcBdgSgaPS Y edit

00

715
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| Livro digital
Revista digital

Historias em quadrinho

Atualmente vocé assiste alguma midia infartil? ’

Sim

Caso ofirmativo. com quem vocé atualmente consome midia infantil?

Sozinho(a)
Criancas parentes
Criancas alunas

Qutros...

Caso ofirmativo. cite 3 midias infantis que vocé consumiu no Gltimo més.

Texto de resposta curta

Apds a secdo 3 Continuar para a proxima secdo -

»

Formacdo de Professores

Blamtm mmenfa anefia aclicitadan slacemsn infarmmsafon nares asnbanar 5 ;s moarnaneSe anbes o coflawSa - -

® 2 Tr () & =

hitps:docs. google.comforms/d/ | gmIXF COBkdogS sKswVES YaiuX_FkGBe2UcBdgSgarsyiedit 15
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Em qual curso vocé se habilitou para atuar na Educacdo Infantil? .
Mermal
Licenciatura
Pedagogia
Pos-Graduagdo

Qutros...

Ha aproximadarmente hd quantos anos vocé se formou na habilitacdo acima mencionada? "

Ha menos de 5 anos
Entre & & 10 anos
Entre 11 & 15 anos
Entre 16 & 25 anos

Ha mais de 26 anos

burante o seu curso iniciol de habilifocdo para atuar na Educacdo Infantil. como era abordado o uso das midias no ’
educocio infantil?

As midias eram consideradas uma excelente ferramenta para se utilizar com criancas pequenas.

As midias eram consideradas como uma ferramenta impropria para se utilizar com criangas peque..
Médo se tinha uma opinido formada sobre o uso de midias com criancas pequenas.

Mao me lembro dessa discussdo ter sido pautada durante o meu curso de formacao inicial.

Qutros...

® 2 Tr () &=

hitps:ifdocs. google. comforms/d/ | gmXFCOBkdopSsKswWhBSYaiuX_FkGBe2UcBdpSgaPs  fedit a5
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Sim

Caso afirmativo. quais midios eram utilizadas pelos docentes?
Internet
Televisdo
Cinema
Radio
Podcast
Jornal
Revista

Livro

burante o seu curso iniciol de habilifocdo pora atuar no Educacdo Infantil. alguma vez vocé fez algum fipo de
andlise critica de um oudiovisual ?

Sim

burante o seu curso iniciol de habilitocdo para atuar na Educacdo Infantil. alguma vez vocé produziu algum
Sim
UET]

® 2 Tr (<) &

hitps:idocs. google.comiforms/d/ 1gmXFCBkdegS sk swiBSYlaiuX,_FkGBa2UcBdgSg3PSyedit 1015

0o




197

28022021 05:20 Ad - Survey Inicial - Formularios Google

Wocé ja teve o oportunidade de porticipar de algum curso de formagio complementar que abordou o uso das
midias no educacdo?

Sim

i

Wocé ja teve o oportunidade de participar de alqum curso de formagio complementar que abordou o letramento
cientifico na edecacto infantil?

Sim

Mao

Apds asecdo 4 Continuar para a proxima sego -

»{

Ct}mpe’réncius midiaticas

Mesta segdo vocé vai responder alguma guestdes que permitirdo construir um diagnostico sobre as
competéncias midiaticas dos professores que atuam na Educacdo Infantil.

Considerando as suas experiéncios prévias. avalie o5 suas proprias competéncios para ANALISAR produtos audiovisuais
infantis:

Considere 5 para uma competéncia que voce ja desenvolvida plenamente: considere 1 para uma competéncia que vocé
praticamente ndo desenvolveu.

Competéncia ..
Competéncia ..

Competéncia ..

00

® 2 Tr [ &
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Competéncia ..

Considerando as suas experiéncios prévias. avalie os suas préprias competéncias para produzir PRODUZIR
oudiovisugis para criangas:

Considere 5 para uma competéncia que vocs ja desenvolvida plenaments; considere 1 para uma competéncia que vocé
praticamente ndo desenvolveu.

Competéncia ..
Competéncia ..
Competéncia ..
Competéncia ..

Competéncia ..

Levando em conto o realidade do mundo comtemporaneo. avalie as sequintes afirmativas sobre as competéncias
mididticas dos(as) professor{as) que atuam na educagio infantil.

Elc:.:?:irfff para uma afirmacdo vocé concorda plenamente; considere 1 para uma afirmativa vocé discorda
Eim portante a...
Eim portante a...
Eim portamte a...
Eim portante a...
Eim portante a...

F imnartante

® 2 Tr [ &=

hiips:ifdocs. google- com/forms/d/ | gmXFCOBkdegSsKswVESY1aiuX,_FkGEe2UcBdgSgaPS' fedit 1215
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Eim portante p..

Apds asecdo 5 Comtinuar para a prdxima segdo -

Praticas na Educacdo Infantil

Mesta secdo serdo solicitadas algumas informagdes para conhecer a sua experiéncia com o uso das
midias em praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil.

Na insfituicao em que vocg atual. hd infroestrutura para o use de midias em praticos pedogégicas? *

Sim

Caso ofirmativo. quais espacos e recursos Tém disponiveis na instituigio em que vocé atua? *

Selecione quantas opgdes fizer sentido. Lhilize o campo "outros”, caso queira incluir alguma outra opgdo de resposta.
Computador
Data show
Televisdo
ovD
Aparelho de som
Caixa de som

Internet

® 2 Tr [ &=

hiips:ifdocs. google- com/forms/d/ | gmXFCOBkdegSsKswWVEEYaiuX_FkGEe2UcBdgSgars' fedit 1315
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| UUTros...

Como vocé avalia a possibilidode de utilizar midias na Educogfo Infantil? "

Considero uma excelente ferramenta para utilizar em sala de aula.
Considero uma ferramenta impropria para usar em sala de aula.
M&o tenho opinido formada

Qutros...

Justifique a sua resposto anterior. '

Texto de resposta longa

Gual ou quais critérie(s) vocé utilizaria para escolher uma midia para utilizar com uma furma da Educacao

Selecione quantas opgdes fizer sentido. Lhilize o campo "outros’, caso queira incluir alguma outra opgdo de resposta.
Marrativa
Linguagem
Personagens
Duracao
Estética

Qutros...

Voct ja promoveu alquma prética pedagdgica utilizando midias com criangas? *
Sim
® ) Tr [ ®

hitps:idocs. google comfforms/d/ gmXF COBkdegS s swA/B5Y1aiuX_FkGBe2licBdgSgaPSedit

00

415




201

287082021 05:20 Ad - Survey Inicial - Formularios Google

Méo

Caso afirmativo. relate brevemente como foi essa experiéncia.

Texto de resposta longa

Wocé ja ufilizou olguma midia para abordar conteddos cientificos com as criongas? ’
Sim

Méo

MNa sua opinido. qual & o maior desafio para os{as) educadores(as) utilizarem as midias na Educagdo Infantil? *

Selecione quantas opgbes fizer sentido. Utilize o campo "outres”, caso queira incluir alguma outra opgdo de resposta.
Formacédo profissional
Acesso a internet
Dispositives adequados
Programas adeguados

Qutros._..

00

@® 2 Tr [ I3}
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APENDICE B — Formulério para analise audiovisual

Grupo Focal - Atividade 1

0la

Neste formulario vocé ird sistematizar: a) as reflexdes suscitadas a partir de um episddio
do programa "Sésama - Pequenas Aventureiras”; b) as propostas preliminares para a
producio de midia para letramento cientifico na educaco infantil.

Prazo para envio: 09/09

*Obrigatorio

1. Wocé se voluntario a responder este questiondrio? .
Marcar apenas uma oval.

. Aceito participar da pesquisa voluntariamente, ciente de que todos os dados
coletados estardo sob sigilo de anonimato e irfo fundamentar pesquisa de
doutorado.

) Ndo acefto participar da pesqguisa.

Mesta secdo serdo solicitados alguns dados gerais para
\dentificacio identificacio pessoal.

2. Nome Completo *

W

3. Grupo

Marcar apenas uma oval.

'_ | Caravana da Educacio Infantil

CEMEI Dr. Fernando Trigueiro
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4.

5.

Gual € o titulo do epistdio que voc analisou? *

Giugis campos de experiéncia sdo abordados neste episadio? .
Marcar apenas uma oval.

) 0eu,ooutro e nés
\ _ corpo, gesto e movimentos
| fragos, sons, cores e formas
)] escuta, fala, pensamento e imaginacao

) espacgos, tempos, quantidades, relaces e transformactes

Guais objetivos de desenvolvimento e aprendizogem sdo abordados neste episadio? *

Proponha 2 interocdes e brincadeiras que podem ser propostos as criangas em didlogo com a
naorrativa deste epistdio.




204

8.

Quais direitos sdo garantidos por meio dessos 2 propostos apresentadas? .
Margue todas gue se aplicam.

|| conviver

|| Brincar

[ | Participar

|| Explorar
|| Expressarse

[ | conhecer-se

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE C - Formulério de avaliacio

28022021 05:20 A5 - Survey Final - Formularios Google

E @b&-z@

A5 - Survey Final

Perguntas  Respostas Configuragoes

»

Formuldrio sobre o impuc’m da pesquisa nas
cnmpe’réncius mididticas de educadores(as) que
atuam na Educacdo Infantil

ola,
Chegamos & ultima etapa de coleta de dados, gue consiste neste formulario.

0 objetivo & identificar as reflexdes, as praticas e as aprendizagens alcancadas por vocé a partir da
participacdo na pesguisa.

As respostas servirdo como evidéncia das competéncias midiaticas desenvolvidas, no campo da anélise
e da producdo de audiovisuais para letramento cientifico.

0 tempo estimado para completar o formulédrio € de, no maximo, 40 minutos.
Muite cbrigada pela disponibilidade.

JT

E-mail *

E-mail valido

Este formulério estd coletando e-mails. Ahlerar configuragdes

® 2y Tr [ I3

hitps:ifdocs. google comformsd’ 1 V4AZk Swex Y MewnlATEZ dR2BMLKLUIMEF 5K PwizPEC- BB edit 118
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28022021 05:20

Aceito participar da pesquisa voluntariamente, ciente de que todos os dados coletados estardo sob__

AF - Survey Final - Formularios Google

W&o aceito participar da pesguisa.

Apds a segdo

Identificacdo

Continuar para & proxima secao -

»4

MWesta segdo serdo solicitados alguns dados geraiz para identificagdo pessoal.

Nome Completo "

Texto de resposta curta

w

Erupn

Caravana da Educacao Infantil

CEMEI Dr. Fernando Trigueire

Apds a secdo 2 Continuar para a proxima segdo -

Consumo Mididtico

»<

MWesta secdo sdo solicitadas algumas informagdes para identificar se a pesquisa influenciou seus
habitos de consumo de midias de massa (televisdo, internet, rede social, rédio, podcast, livro digital,

®

2 Tr (=) > =

htips:idocs. google comormed’ TV4AT Swex Y Mewnl ATEZdRZENLKLIMEF 5K PwicPEC-BBedit

rae
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Sim

Caso afirmativo. explique o que mudou na sua interagio com as midios apds parficipar do pesguisa.

Texto de resposta longa

Wocé considera que houve al.guma mudanga em relaglo aos seus critérios para a curadoria de midias infantis? .
Sim

Mao

Caso afirmativo. explique o que mudou em relagiio aos seus critérios apds a participagio na pesquisa

Texto de resposta longa

Apds a secdo 3 Continuar para a praxima segdo -

ree

Praticas midiaticas na Educagdo Infantil A

Mesta secdo serdo solicitadas algumas informacgdes para conhecer mais sobre a sua experiéncia pratica
de produgdo audiovisual durante a pesquisa.

Gual & nome do audiovisual que vocé produziu? "

Texto de resposta curta

00

® 2 Tr [ &

hitps:idecs. google. comformesd' TV4AT S wex Y Mownl ATZdR2 ENLEKLIMIF 5K PwiePEC-BE edit 3
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Escreva uma sinopse sobre o audiovisual gue voc produziu. )

Texto de resposta longa

Gual & a mensagem que vocd quis passar afravés do seu audiovisual? .

Texto de resposta longa

Gual & o fempo de duraco do video que vocg produziu? .

Responder em minutos e segundos.

Texto de resposta curta

Descreva como o foi o processo de criagdio do ROTEIRO (plano de aula) do seu video. "

Mencione as etapas de roteirizagdo, as pesscas envolvidas em cada uma delas e sinalize o que foi diferente em
relacdo s suas experigncias anteriores de roteirizacio.

Texto de resposta longa

Descreva como o foi o processo de PRODUGAD do seu video.

Mencione as etapas de produgdo, as pesscas envolvidas em cada uma delas (ensaio, filmagem, pds-producdc) e
sinalize o que foi diferente em relagdo as suas experiéncias anteriores.

Texto de resposta longa

Explique de que forma o Letramento cientifico foi abordado no seu video. '

Mencione quais competéncias, habilidades e atitudes cientificas estiveram presentes no video. Expligue como esse

conteldo dialoga com os referenciais curriculares da Educagdo Infantil.

Texto de resposta longa

® 2 Tr () &=

00

hiips:i'docs. google comforms/d! T V4AT Swes Y Mewnl ATEZdRZ ENLELTMEF 5K PwizPEC-B8/edit
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280082021 05:20 A5 - Survey Final - Formularios Google
bescreva quais técnicas da Linquagem oudiovisual estiveram envolvidas na producio do seu video. )

Mencione quais dispositivos digitais e recursos tecnoldgicos foram utilizados.

Texto de resposta longa

bescreva qual £ a estético que voc utilizou no seu video. )

Mencione de que forma vocé concebeu a harmonia entre as cores e as formas presentes nos cendrios e objetos -
.. -

Texto de resposta longa

Wocé recebeu alqum tipo de devolutiva ou evidéncia sobre os impocto do seu video na aprendizagem das criancas? "
Sim

Mo

Caso afirmativo. expligue: a) quem enviou tais evidéncios: b) que tipo/formato de evidéncia vocé recebew; c) o que a
evidéncia revela sobre o aprendizagem das criangas.

Texto de resposta longa

Vocé pretende confinuar utilizando midias para abordar conteddos cienfificos com as crioncos? "

Sim

Caso ofirmativo. mencione quais sdo os seus planos em relacdo a producdo de novos videos para o letramento
cientifico de criangas?

Expligue o que pensa em fazer, em abordar, em produzir e justifigue porgué.

® 2 Tr () &=

hiips:ifdocs. google. comforms/d/ 1 Va4ATSwex Y Mewnl ATEZdR2 BNLELIMBFSK PwiePEC-B8 edit 58
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Texto de resposta longa

Apds a secdo 4 Continuar para a proxima segdo -

g

Formac@o Continuada de Professores

Mesta secdo serdo solicitadas algumas informacgdes para conhecer as reflexdes suscitadas a partir da
sua participagdo na pesguisa.

be que forma o uso dos midias deve ser abordado na educacdo infantil? "

Texto de resposta longa

Quais pontos de afenclo um professor deve ter oo ESCOLHER uma midia para educocdo infandil? .

Texto de resposta longa

GQuais pontos de atencio um professor deve ter ao PROBUZIR uma midia para educacio infantil?

Texto de resposta longa

be que forma a participacdo na pesquisa contribui pora a sua afuacdo profissiondl entre os meses de setembro e
novembro de 20207

Texto de resposta longa

® 2 Tr () &)

hiips:itdocs. google. comformed’ TV4AT Swex Mewnl ATEZdRZENLELIMOF 5K PeiePEC-B8 edt

00
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Texto de resposta longa

Apds a secdo 5 Continuar para a proxima segdo -

g

Cumpe’réncius midiaticas

MNesta segdo vocé vai responder alguma questdes gue permitirdo estabelecer uma relagdo com o
diagnostico sobre as competéncias midiaticas .

Indique quais compet&ncias para ANALISAR produtos oudiovisuals infantis vocé desenvolveu a partir da
participag@o na pesquisa:

Indique quantas opgdes forem necessérias. Use o campe "outre” para incluir alguma outra competéncia que ndo

mtmim L=

¥

Competéncia para analizar a linguagem audiovisual

Competéncia para analisar as técnicas utilizadas para a producdo audiovisual
Competéncia para analizar a estética do audiovisual

Competéncia para analizar as mensagens difundidas pelo audiovisual
Competéncia para analizar os valores difundidos pelo audiovisual
Competéncia para analizar as narrativas utilizadas no audiovisual

Competéncia para analizar a sonoplastia de um audiovisual

Indique quais compet&ncias para PRODUZIR audiovisuais infanfis vocé desenvolveu a partir da participacio na

Indique quantas opgdes forem necessérias. Use o campe "outre” para incluir alguma outra competéncia que ndo &
-

aotaia lictads

Competéncia para produzir a linguagem audiovisual

® 2 Tr () &=

hiips:itdocs. google. comformed’ TV4ATR Swexy MewnlATEZdRZENLELIMOF 5K PwiePEC-Bledit Tia
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Competéncia para produzir conteddos e mensagens a serem difundidas num audiovisual

Competéncia para definir valores a serem difundidas num audiovisual
Competéncia para produzir narrativas para um audiovisual
Competéncia para produzir a estética do audiovisual

Competéncia para sonorizagao de um audiovisual

Qutros...

Levando em conta o realidode do rundo contempordnec. avalie as sequintes afirmativas sobre as competéncias
mididticas dos(as) professor{as) que atuom na educagdo infantil.

Considere 5 para uma afirmagdo vocé concorda plenamente; considere 1 para uma afirmativa vocé discorda -

]

Eim portante a..
Eim portante a-.-
E impertante a...
Eim portante a..
Eim portante a..
Eim portante c...
Eim portante t...

Eim portante p..

® 2 Tr () &=

hiips:idocs. google comfformes/dl 1 Va4ATSwex Y Mewnl ATEZdR2 BNLELIMOF 5K PwizPEC-B8/edit a3
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APENDICE D - Roteiro de entrevista: diretor de educacéo infantil

A-1: Roteiro Entrevista Semiestruturada

Objetivos:

e Conhecer a estrutura/funcionamento da SEMED para orientacdo/supervisdo das instituicdes de
educacao infantil.

e Identificar como, partindo da legislacdo federal, as orientagdes curriculares relacionadas a midia e
ciéncia sdo construidas no municipio.

e Conhecer como ocorre a implementacao do curriculo e das praticas de midia e ciéncia, nos ambitos da
formacdo de professores e da infraestrutura das escolas.

e Caracterizar as atuais concepgdes e orientagdes didatico-metodoldgicas do municipio para o uso das
midias e o letramento cientifico na educacéo infantil.

Perguntas:
1. Como sdo construidas as orientagdes curriculares para educacao infantil no municipio de Manaus?

a. Como foi o processo de desenvolvimento do curriculo municipal da EI?
b. De que forma se da o envolvimento dos diferentes segmentos (gestores, professores, alunos e
familias) na elaboracéo, implementacéo e avaliagdo das orientagdes curriculares?
¢. Quais sdo as especificidades do curriculo da educacgdo infantil de Manaus, no que diz respeito
a ciéncia e tecnologia?
2. Como se da a implementacdo do curriculo e das praticas para a educagdo infantil no municipio de
Manaus?
a. O que é oferecido pela SEMED em termos de formacéo/autonomia dos professores?
b. O que é oferecido pela SEMED em termos de infraestrutura as escolas?
3. Como a SEMED orienta/supervisiona as instituictes de educacéo infantil?
a. De que forma é estruturada a equipe de EI?
b. Como é escolhido, qual € o papel e quais séo as atribui¢des do supervisor de educacao
infantil?
c. O que é a Caravana da EI? Como e por que foi constituido esse colegiado? Quais sdo as suas
atribuigdes?
d. Como ocorre a comunicagdo entre a SEMED e as equipe escolares? Quais sdo 0s canais de
comunicacdo e estratégias adotadas para orientagdo/supervisdo?
e. Quais metodologias e instrumentos sdo utilizadas para monitoramento e acompanhamento dos
curriculos, formacoes e praticas desenvolvidos nas escolas?
4. Como a educacdo midiatica e a educacéo cientifica sdo abordadas no curriculo da EI de Manaus?
a. Quais as relagdes entre o curriculo para a educagdo midiatica e cientifica de Manaus com a
BNCC ou outros documentos como a proposta da UNESCO, por exemplo?
b. Quais concepcdes fundamentam as praticas nas areas de tecnologia, midia e ciéncia na
educacéo infantil?
c. Quais orientagdes metodolégicas fundamentam as praticas pedagogicas nas areas de
tecnologia, midia e ciéncia na educagdo infantil?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista: pedagogas da Divisao de Educago Infantil

A-2: Roteiro Entrevista Semiestruturada
Pedagogas da Diviséo de Educacéo Infantil

Objetivos:
e Conhecer como as orientacdes curriculares relacionadas a midia e ciéncia sdo construidas, divulgadas,
colocadas em préticas, avaliadas e supervisionadas nas escolas de educacdo infantil.
e Identificar quais sdo os desafios/oportunidades em termos de formacgéo de professores(as) nessas areas
tematicas.

Perguntas:

1. Como a equipe da SEMED contribui para a implementacéo do curriculo e das praticas nas escolas de
educagdo infantil do municipio?

a. Quais sdo as orientacfes da SEMED em termos da organizacéo de espagos/tempos para
formagcao das equipes escolares (nas areas de curriculo e préaticas)?

b. Quais sdo as orientagdes da SEMED em termos da organizacgao de espacos/tempos para
planejamento pedagdgico nas escolas de educacdo infantil?

c. O que é oferecido pela SEMED em termos de suporte para a formacao e o planejamento de
préticas nas escolas de educacéo infantil da rede?

d. Existe algum canal para a escuta dos professores e para 0 mapeamento das suas competéncias
midiéticas e cientificas, de modo a subsidiar o desenho dos programas de formacéo oferecidos
pela SEMED?

e. Quais sdo os papéis dos coordenadores pedagdgicos e professores no processo de
implementag&o do curriculo e das praticas nas escolas? E da SEMED para escola, ou ha
demandas da escolas para a SEMED?

f.  Quais sdo os principais desafios relacionados as competéncias midiaticas e cientificas dos
professores que atuam nas escolas de educagdo infantil da rede de Manaus?

g. Jaforam oferecidas formaces as equipes escolares nas areas de educagdo midiatica e
cientifica, seja pela SEMED e ou parceiros? Caso afirmativo, como e quais formagoes?

2. Como as equipes escolares participam dos processos de concep¢do, implementacdo e avaliacdo dos
curriculos e praticas?
a. De que forma sdo estruturadas e compostas as equipes das instituicdes de educagdo infantil?
b. Quais critérios sdo utilizados para a definicdo da equipe gestora de cada escola de educagao
infantil?
i. Qual é o papel e quais sdo as atribuicfes do diretor nas escolas de educagdo infantil?
ii. Qual é o papel e quais séo as atribui¢cdes do coordenador pedagdgico nas escolas de
educacéo infantil?
c. Quais sdo as estratégias adotadas pelas escolas para a formagao local das equipes escolares?
d. Quais sdo as estratégias adotadas pelas escolas para o planejamento pedagdgico junto as
equipes escolares?
e. Qual é o grau de autonomia e o papel dos professores na criagao e producéo de praticas para a
educacao infantil?
f.  Quais metodologias e instrumentos sdo utilizadas para avalia¢cdo, monitoramento e
acompanhamento das praticas desenvolvidas pelos professores nas escolas?

3. O desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo tem sido acelerado, a cada dia tais recursos tém
ampliado sua disseminacdo na sociedade e mais criancas tém acesso a tais recursos.
a. Com que frequéncia as orientagGes pedagogicas tém sido atualizadas?
b. Asagdes desenvolvidas partem das orientagGes ou sdo desenvolvidas na préatica do dia a dia
na escola e depois alimentam/atualizacao as orientagdes? Como se da esse processo?




215

APENDICE F — Roteiro de entrevista: coordenadora da Caravana da Educacio Infantil

A-3: Roteiro Entrevista Semiestruturada
Coordenadora da Caravana da Educacdo Infantil

Objetivos:
e Conhecer as experiéncias anteriores da SEMED com producdo midiética.
e Identificar quais sdo os desafios/oportunidades em termos de formacédo de professores(as) nessas areas
tematicas.

Perguntas:

1. Qual o seu cargo e trajetdria dentro da SEMED-Manaus?
2. Como a equipe da SEMED contribui para a producéo de midias educativas?
e Aulaem casa
e EBA - VVamos Brincar
3. Como se da a parceria com a SEDUC e o Centro de Midias?
4. De que forma é organizado o processo de desenvolvimento dos audiovisuais?
e  FEtapas, processos, documentos, avaliacdo
e Pré-producédo
e Producdo
e Pds-producéo
5. De que forma ocorre a distribuicdo das midias produzidas?
6. De que forma os professores sdo engajados no processo?
e Colegas da Caravana da El
e Demais professores da rede
e Planejamento/escuta
Comunicacéo/divulgacéo
Devolutivas
Demandas por conteido
Sequéncias de praticas que dialogam com os videos?
Desenvolvimento de novos videos?
7. De que forma as familias e criangas sdo engajadas no processo?
e Comunicacdo/divulgacéo
e Devolutivas
e Demandas por conteido
Alguma vez tematicas da ciéncia ja foram abordadas nas midias produzidas?
Como vocé avalia as competéncias midiaticas dos professores da Caravana e da Rede?
10. O desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo tem sido acelerado, a cada dia tais recursos tém
ampliado sua disseminacdo na sociedade e mais criangas tém acesso a tais recursos.
a. Com que frequéncia as orientacdes pedagogicas tém sido atualizadas?
b. Asagdes desenvolvidas partem das orientacdes ou sio desenvolvidas na prética do dia a dia
na escola e depois alimentam/atualizagéo as orientagdes? Como se da esse processo?

©®
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APENDICE G - Roteiro de entrevista: diretora do CMEI Fernando Trigueiro

B-1: Roteiro Entrevista Semiestruturada
Diretora do CMEI Fernando Trigueiro

Objetivos:

e Identificar como as orientagdes curriculares relacionadas & midia, educagdo e ciéncia sdo
construidas/reinventadas na escola, partindo da legislagdo federal e municipal.

e Reconhecer como se efetiva o suporte e supervisao das equipes da SEMED na escola, em termos
de infraestrutura para realizacao de praticas de letramento midiatico e cientifico.

e Identificar quais sdo as experiéncias prévias e os desafios em termos de gestdo e infraestrutura
para concepcao/producdo de préaticas de letramento midiatico e cientifico.

e  Mapear as instancias e colegiados de escuta e participacdo dos professores, criancas e familias na
gestdo escolar.

Perguntas:
1. Como sdo construido e atualizado o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola?

a. Qual a relacéo entre os documentos escolares, a legislacdo municipal e a legislacéo federal?
b. De que forma se da o envolvimento dos gestores, professores, alunos e familias na elaboracéo,
implementacéo e avaliacdo desses documentos orientadores?
¢. Quais sdo as especificidades do PPP da escola, no sentido de orientar a concep¢éo de préticas
pedagogicas?
2. Como se da o envolvimento da SEMED na implementacdo do PPP da escola?
a. O que é oferecido pela SEMED em termos de suporte para gestao e infraestrutura das escolas?
b. Como ocorre a comunicagéo entre a SEMED e a equipe escolar? Quais sdo o0s canais de
comunicacdo e estratégias adotadas para orientagdo/supervisdo?
3. Como a equipe escolar € estruturada para orientagdo/supervisdo das praticas dos professores na escola?
a. De que forma ¢ estruturada a equipe da escola?
b. Como séao escolhidos, quais sdo 0s papéis e as atribui¢des do diretor e do coordenador
pedagdgico?
c. Quais sdo os canais de comunicacdo e estratégias adotadas para orientagdo/supervisdo das
equipes escolares?
4. O desenvolvimento das tecnologias de comunicacéo tem sido acelerado, a cada dia tais recursos tém
ampliado sua disseminacao na sociedade e mais criangas tém acesso a tais recursos.
a. Com que frequéncia as orientaces pedagogicas tém sido atualizadas?
b. As acdes desenvolvidas partem das orientagdes ou sdo desenvolvidas na prética do dia a dia
na escola e depois alimentam/atualizacéo as orientagcdes? Como se da esse processo?
5. Quais sdo as experiéncias prévias e os desafios em termos de gestdo e infraestrutura para
concepcao/producdo de praticas de letramento midiatico e cientifico na escola?
a. Quais espagos e materiais existem para a realiza¢do de praticas pedagogicas nas areas de
midia e ciéncias?
6. Quais experiéncias prévias ja ocorreram na escola, no ambito de letramento midiatico e cientifico?
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APENDICE H — Roteiro de entrevista: coordenadora pedagogica do CMEI Fernando
Trigueiro

B-2: Roteiro Entrevista Semiestruturada
Coordenadora Pedagégica do CMEI Fernando Trigueiro

Objetivos:

e Identificar como as orienta¢des curriculares relacionadas a midia, educacdo e ciéncia sao trabalhadas
junto a equipe de professores, em termos de formacédo, autonomia, planejamento e avaliacdo de
praticas.

e Reconhecer como se efetiva o suporte e supervisao das equipes da SEMED na escola, em termos de
formacao e infraestrutura para concep¢do/producao de praticas de letramento midiatico e cientifico.

e Identificar quais sdo as experiéncias prévias e os desafios em termos de formagdo inicial e continuada
de professores para concepcao/producéo de praticas de letramento midiatico e cientifico.

e  Mapear as instancias e colegiados de escuta e participagdo dos professores, criancas e familias no
planejamento pedagogico.

Perguntas:
1. Como é construido e atualizado o curriculo da escola?

a. Qual a relacéo entre os documentos escolares, a legislacdo municipal e a legislacéo federal?
b. De que forma se d& o envolvimento dos gestores, professores, alunos e familias na elaboracéo,
implementacéo e avaliagéo do curriculo?
c. Quais sdo as especificidades do curriculo da escola, no sentido de orientar a
concepgdo/avaliagdo de préticas pedagdgicas?
2. Como se da o envolvimento da SEMED na implementacdo do curriculo e das praticas na escola?
a. O que é oferecido pela SEMED em termos de formacao e autonomia para a concepgao de
praticas pelos professores?
b. O que é oferecido pela SEMED em termos de diretrizes para a formagao dos professores?
c. Como ocorre a comunicago entre gestores e a equipe escolar? Quais sdo os canais de
comunicacao e estratégias adotadas para orientagao/supervisao?
3. Como a equipe de professores é organizada para o planejamento/avalia¢do de praticas na escola?
a. De que forma ocorre o planejamento de praticas? Como se dé a participacéo do coordenador
pedagdgico e dos professores?
b. Quais metodologias e instrumentos sdo utilizados para 0 monitoramento e 0 acompanhamento
do curriculo e das praticas desenvolvidas pelos professores na escola?
4. O desenvolvimento das tecnologias de comunicacéo tem sido acelerado, a cada dia tais recursos tém
ampliado sua disseminacdo na sociedade e mais criancas tém acesso a tais recursos.
a. Com que frequéncia as orienta¢des pedagogicas tém sido atualizadas?
b. As acdes desenvolvidas partem das orientagdes ou sdo desenvolvidas na prética do dia a dia
na escola e depois alimentam/atualizac&o as orienta¢cdes? Como se da esse processo?
5. Quais sdo as experiéncias prévias e os desafios em termos de formag&o de professores e praticas de
letramento mididtico e cientifico na escola?
a. Quais desafios e oportunidades existem na escola para a formacéo de professores nas areas de
midia e ciéncia?
b. Quais desafios e oportunidades existem na escola para a realizacéo de praticas pedagogicas
nas areas de midia e ciéncia?
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APENDICE I — Roteiro de entrevista: diretora de Educacao e Pesquisa e coordenadora de

conteddos da Sesame Workshop — América Latina

C-1: Roteiro Entrevista Semiestruturada

Diretora de Educacéo e Pesquisa & Coordenadora de Contelidos da Sesame Workshop - América Latina

Objetivos:
e  Mapear os interesses e motivagoes para a producédo da série Sésamo - Pequenas Aventureiras.
e Conhecer o processo de desenvolvimento do curriculo educacional da série Sésamo - Pequenas
Aventureiras.
e Identificar a abordagem e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem por tras da série Sésamo -
Pequenas Aventureiras.
Perguntas:
e O que motivou a equipe da Sesamo América Latina a conceber, captar recursos e implementar o
projeto Pequenas Aventureiras?
e Como foi o0 processo de desenvolvimento da série Sésamo - Pequenas Aventureiras?
a. Aspectos educacionais
b. Aspectos criativos
c. Aspectos de produgdo
e Como vocé explica a abordagem cientifica que fundamenta o programa? Por que essa abordagem foi
escolhida?
e Quais sdo os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem por tras de cada episodio da série?
e Quais sdo as aspectos que mais chamam a sua atencdo na série Pequenas Aventureiras? Por que essas
aspectos chamam a sua atencdo?
e Vocé teria feito de diferente na série, depois de que foi langada e recebida pela audiéncia? Caso
afirmativo, o qué e por qué?
e Héplanos para o desenvolvimento de novos episodios para a série Pequenas Aventureiras? Caso

afirmativo, quais séo os planos?
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APENDICE J — Roteiro de entrevista: diretor de educacao infantil, pedagogas e
coordenadora da Caravana de Educacao Infantil

AA-1,2,3: Roteiro Entrevista Semiestruturada (RETORNO)
Diretor de Educagdo Infantil, Pedagogas e Coordenadora da Caravana de Educacdo Infantil

Obijetivos

Identificar o impacto da pesquisa nas competéncias midiaticas dos professores que participaram dos
grupos focais.

e Avaliar os videos produzidos e de que forma eles estdo alinhados com as concepgdes e orientagdes
didatico-metodolégicas do municipio para educacéo infantil.

e Reconhecer o que houve de diferente no processo de produgdo de midias a partir do projeto, em relagdo
a como isso vinha sendo feito anteriormente.

Perguntas

1. De que forma vocé esteve envolvido na pesquisa?

2. Como a pesquisa dialogou com as necessidades da equipe da SMED, da Caravana e dos professores da
Rede?

3. Como vocé avalia a relevancia da pesquisa desenvolvida para a formacéo dos professores?

4. O que chamou a sua atencdo neste modelo de pesquisa, em relacdo as outras que ja foram
desenvolvidas na Rede Municipal de Educagéo de Manaus?

5. De que forma o servico de pesquisa aprendizagem comunitaria oferecido impactou nas competéncias
midiaticas dos professores?

6. De que forma a pesquisa colaborou para a reflexdo sobre a préatica e para a constru¢éo de novos saberes
entre os professores e equipe da SEMED?

7. De que forma o servico de pesquisa e aprendizagem comunitéria impactou na sua propria atuacéo
profissional?

8. Que tipo de retorno/devolutiva vocé observou na Rede em rela¢do aos videos que foram produzidos?

9. Qual foi o seu maior aprendizado a partir da participacdo na pesquisa?




APENDICE K — Roteiro: Grupo Focal 1
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Grupo Focal 1

4 de Setembro, 2020
Mediadora/Pesquisadora: Julia Tomchinshy
® 8h30 a5 10h30 - Caravana da Educacio Infantil
® 14 35 16h - CMEI Dr. Fernando Trigueiro

Objetivos do 1° Grupo Focal

& Apresentaroescopo da pesquisae do servigo de aprendizagem
comunitaria e estabelecer termos de cooperacdo.

® Discutiros resultados obtidos a partir do formulario inicial.

& Analisar coletivamente um dos episadios Sésamo - Pequenas
Aventureiras.

#® |dentificar as competéncias mididticas doslas) professores|as)
relacionadas a analise de material audiovisual.




Escopo do Estudo

Objetivo Geral

® |[nvestigar as competéncias midiaticas de professoresias)da
Educacdo Infantil, buscando compreender a relacdo entrea
formacao, o curriculo e as praticas midiaticas desenvolvidas.

Escopo do Estudo

Objetivos Especificos

¢ Conhecer as concepofies e orientagbes didatico-metodoldgicas atuais para o letramento
cientifico & para o uso das midizs 3 partir da anilise dos curriculos nacional @ manauara de
Educacdo Infantil;

& Refletir sobre o potencial da zérie Sézamo Pequenas Aventureiras para inspirar praticaz de
letramento cientifics na Educacdo Infantil;

& Fomentar a cooperagdo entre pesquisador e profissionais da Rede Municipal de Educacio
de Manaus por meis da concepgdo, do planejaments, do desenvolvimento & da avaliscdo

de um servigo de pesquisa & aprendizagem comunitaria em favor da produgdo audiovisual.

& Analizar possiveis desafios e oportunidades para a format3o de professores em vista da
realizacdo de praticas mididticas de letramento cientifico na Educacdo Infantil

221
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Escopo do Estudo

Meétodo & Técnicas de Pesquisa

® PesquisaBibliografica
® Pesguisa Documenital
® FEstudode Caso (agosto a outubro de 20200
o Ambito Municipal: Rede Municipal de Educacio de Manaus
m 1 Diretor de Bducagdo Infantil / Semed Manaus fentrevistal
m 4 Azzeczores da DEl S Semed Manaus lentreviztal
m 1 Diretor do Centro de Midiaz / Seduc AM ientrevista)
m 20 Profecsoresias] da Caravana da BEdwcacdo Infantil (zwrvey e grupos focaiz)
o Ambito Local: CMEI Dr. Fernando Trigueiro
m 1 Dirstora da CEMEI {entreviztal
m 1 Pedagoga da CEMEI {enitreviztal
m 5 Profeszoras da CEME {survey & grupos focais)

Escopo do Estudo

Confiabilidade

® Descricao metodologica detalhada

® Analise de casos positivos e negativos

¢ Verificacdo de dados com participantes

® Reconhecimento de deficiéncias dos métodos investigativos




Cronograma

Survey 02 a D609 2020 Competéncias mididticas
Grupo Focal 1 | O4/05¢2020 Andlize de midias

Grupo Focal 2 | LL/0%¢2020 Producdo de midias
Grupo Focal 3 | 18/0%7 2020 Rioteirizagdo

Grupo Focal 4 | 137112020 Socializagdo de resultados

|

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

B A 2 aros

@ Enva 29 - 30 anoi
W Ertes 20 - 35 anos
@ Ente M - &0 anos
'- Asarul i 40 Bfda
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Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Atualmente, quantas horas por dia voc@ costuma interagir com as midias de massa?

@ menos de 1 hora por dia
B de 2 a 2 horas por dia
B de 3 a4 horas por dia
I mads de § horas por da

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

WVooé considera que o uso dianio que voce faz das midias aumentou durante a pandemia associada
a COMID-19?

i Sam
il Hio

10
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Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Considerando as opgdes acima, indigue as 3 midias que vooi mais utiliza no seu dia a dia.

Indipnes
Teliranba
]

WidhtsD oriling
Podcast

Ly chgetal
Jorrul chgital
Rarviain Segtal
Redes sociss

20 [100%)
945N

2 (4%

11

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Durante a sua infancia vocé consumia alguma midia para crianga?

& 5im
i Ko

12
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Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Atualmente voce assiste alguma midia infantil?

B Sim
P Naa

13

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Dwrante o seu curse inicial de habilitagdo para atuar na Educagao Infantil, como era abordado o
usa das midias na educacao infantil?

W As midias eram oonsideradas wna
pucolente feramenta panm se kzar
COMF CHANGAS POOUENES

W Ax midiss oram contidenidas come
wima fesraemaenta: dmpeopdia pan s
UHIE AT S SR AR paGuanas

B Hio s Bnha uma apiniba formada
Bobid O LD di Midisd oM CRAnaS p, .,

W Wik o berbig decia dintusiade bir
sido pauinda duwranie o meu curso Oe. ..

14
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Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Dwrante o seu curse inicial de habilitagao para atuar na Educagao Infantil, alguma vez voceé fez
algurn tipos de andlise critica de wm audiowiswal T

i =m
@ Hia

15

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Vo ja teve a cportunidade de participar de algum curso de fermadao complemeantar que
abordou o uso das midias na educacaa?

i Sim.
@ Hia

16
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Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Como vocé avalia a possibilidade de utilizar midias na Educacio Infantil?

@ Considen uma excelenie feramenta
parn uSlizar @m sala de aula,

W Consecero uma Seramsnin imoregia
parn LA o Sala e aula,

B NS0 inrho opinilo lormada

W ACho iMETanI LAT, M. COMm M
cuidada @ esponsabilidade S0 o4
conbaddos

) E nescesaanio mais ferramentas

17

Formulario Inicial - Resultados Preliminares

Chual ou quais criténiols) vocd utiizaria para escolher uma rmidia para utilizar com uma turma da
Educacsa Infantil?

v st
Lingsagem VB i)
Perisnigen 14 (s
Deraga
Entitica 5 (25%)
a 8 a ] o]

18
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Vila Sesamo - Pequenas Aventureiras

19

Vila Sésamo - Pequenas Aventureiras

Analise

Narrativa
Estética
Personagens
Linguagem
Concepgoes
Duracao

Ampliacao cultural \

oNLON R W N

20
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Vila Sesamo - Pequenas Aventureiras

Analise - Marrativa

- Qual narrativaesta por tras desse episodio?
- Como essanarrativafoi estruturada no roteiro?
- Quais campos de experiéncia e conteddos sao abordados?
- 0eu, o outro enos
- corpo, gestoe movimentos
tracos, sons, cores e formas
escuta, fala, pensamento e imaginagao
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes

21

Vila Sésamo - Pequenas Aventureiras

Andlise - Estética

- Qual & a estéticadeste episadio?
- Como vocés avaliam essaestéticadentro do universo infantil?

22



Vila Sésamo - Pequenas Aventureiras

Analise - Personagens

Quais personagens estao presentes no episodio?
Qual € o perfil desses personagens?
Quais papeéis eles desempenham na narrativa?

23

Vila Sésamo - Pequenas Aventureiras

Analise - Linguagem

Qual é a linguagem utilizada neste episodio?
Quais termos sao utilizados?
O vocabulario estaapropriado ao universoinfantil? Por qué?

24
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Vila Sesamo - Pequenas Aventureiras

Analise - Concepgoes

& Quals concepcoes estao presentes neste episodio?
® Crianca
¢ Educacdo
o Ciéncia

25

Vila Sesamo - Pequenas Aventureiras

Analise - Duracao & Ampliacao cultural

- Como vocés avaliam a duragdo deste episodio?

- Quais interactes e brincadeiras podem ser propostas em didlogo

COm a narrativadesse episodio?

- Conviver
- Brincar

i - Participar

© - Explorar

i\ - Exprezzarcs

26
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Para o proximo encontro

Analisar 1 episodio da série Sésamo - Pequenas Aventureiras tvertabsla

e sorteio]

- Campos de experiéncia
- Dhbjetivos de desenvolvimento e aprendizagem
- Conteldos abordados

- Interacdes e brincadeiras possiveis

*Responder o formulirio até dia 0909
hittps-¢fidors googlecomy forms/ die’ 1 FAIpOL Bkt 20 Wiw piY b WDES)jz 2Gcpc OXxEM
UGbr¥zBKIWUZK W fviewform

27



APENDICE L — Roteiro: Grupo Focal 2
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Grupo Focal 2

11 de Setembro, 2020
Mediadora/Pesquisadora: Julia Tomchinsky
® B8h30 a5 10h30 - Caravana da Educacio Infantil
® 14 35 16h - CMEI Dr. Fernando Trigueiro

Objetivos do 2° Grupo Focal

#® Continuar a discussao dos resultados obtidos a partirdo primeiro
formulario:

® Socializar e analisar coletivamente as propostas desenvolvidas
pelos(as) professores|as) a partir dos episodios Sésamo - Pequenas
Aventureiras;

® |dentificar as competéncias midiaticas doslas) professores(as)
relacionadas & producio audiovisual.

e Estabelecer coletivamente diretrizes paraa concepcdo e a
producdo das novas midias inspiradas nos conteddos da Sésamo.
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Cronograma
Survey 02 a 06/09/2020
| Grupo Focal 1 | 04/02/2020

Grupo Focal 2 14/05¢2020

T T

Grupo Focal 3 18/03/2020

Grupo Focal 4 137112020

Competéncias mididticas

Anilise de midias

Producao de midias

Roteinzacao

Socializagdo de resultados

Relembrando

Analise

1. Narrativa

2. Estética

3. Personagens
4. Linguagem
5. Concepgoes
6. Duracdo

7.

Ampliacao cultural
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Survey - Resultados Preliminares

Durante a sua infancia vooéd consumia alguma midia para crianga?

& Sm
@ Hio

Survey - Resultados Preliminares

Voce ja teve a oportunidade de participar de algum curso de formagdo complementar gue
abordou o letramento cientifico na educacio infantil?

. Rim
P Nio
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Survey - Resultados Preliminares

Vipod ja utilizow alguma midia para abordar conteddos cientificos com as criangas?

. Sim
B Nl

et |

Vila Sesamo - Pequenas Aventureiras

Analise

MNarrativa
Estetica
Personagens
Linguagem
Concepcies

Duracao
Ampliagao cultural \

L e




A piscina da Carlota

Campos: “espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformagtes”
Cbjetivos:

¢ Conhecero meio liguido
* [Desenvolveracapacidade de Raciocinio
& Explorar & conhecer as diferengas entre diversos objetos

Interagdes/Brincadeiras:

® Corridadetransporte
» Cuem tira mais

w

A limonada congelada

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformagtes”

Objetivos:

+ {bservar mudangas resultantes de agtes sobre eles, em experimentos com fenomenocs

naturais.

& Estabelecer relagies de comparagéo entre objetos, observando suas propriedades.

Interagdes/Brincadeiras:

liquido

U filme ou uma histaria infantil que represente os estados fisico damatéria
Um jogo simbdlico dos pequenos cientistas exploradores dos fendmenos natureis, como
um exemplo , manipular e observar a mudanga de estado do sorvete do sdlido parao

10
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Um ovo no ninho

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagies e transformagbes”

Ohbjetivos:

+ Abranger partes da ciéncia, explorando de modo mais natural e lidico a experiénciae a
percepgao da crianga.

Interagdes/Brincadeiras:

& Crigr uma caixe “misterioss” para as criangas tocarem em objetos sem vé-los.
# Contaruma historinha com objetos (nesse caso, selecionaremos objetos referentes a
fendmenos atmosféricos, como por exemplo, imagens de nuvens, vento).

11

Brincando ao Sol

Campos: escuts, fals, pensamento 2 imaginagia”
Ohbjetivos:

* Importincia da energia solar.

& Importincia de nos hidratarmes & slimentarmos pars termaos energia.

Interagdes/Brincadeiras:

Construgao do relogio solar

com 2 plantzs {5 dizs com sol [ e 2 outra 5 diss sem sol)
ConstrugSo de wm terririo

Brincadeira do girassol & 2 noite

12
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A corrida de barcos

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes & transformages”

Ohjetivos:

& Classificar objetos considerando diferentes atributos;

& (Classificar objetos de acordo com seas semelhangas e diferengas;
L]

experimentos envolendo fenomenos naturais e artificiais;
[ ]

Interagoes/Brincadeiras:

* Construgio de barco
* Coleta Seletiva Divertidz

Obsarvar & descrever medangas em diferantes materizis, resultantes de agdes sobre eles, em

Analisar sitwagies problema do cotidiano levantando hipoteses e possibilidades de resolugéo.

O mistério da planta que nao florescia

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes & transformages”
Ohjetivos:

# Estimular na criznga curiosidade cientifics, ter nogio de quantidade, relagio, tempo, 2
importincia de cuidar do meio ambiente!

s Comowocé pode transformer através do cuidar .

Interagdes/Brincadeiras:

& Circuito com copo de Sgua , encher um recipients que esté do outro lado com formatos

diferentes!
* Fazer um desenho de uma plantinha que cuidamos & de uma que ndo cuidamos.
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Peé na tabua

Campos: “espagos, temipos, quantidades, relagbes e transformagdes™
Cihjetivios:

* Relagdes quantitativas

o |edidss

* Orientagdes espago temporais
Interagdes/Brincadeiras:

® Bolinha de gude
& Bochs

A teia da Dona Aranha -1

Campos: “tragos, sons, cores e formas”
Oibjetivios:

» Conhecer e respeitar a natureza
& Observara presenga da matematica no cotidiano

Interagdes/Brincadeiras:

# Desenharformes que compdem as teias
# Lzar cantigas de roda como "A Dona Aranha”

16
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A teia da Dona Aranha -2

Campos: “tragos, sons, cores e formas
Objetivos:

® |ncentivar es curiosidades os aspectos danatureza e as formas fisicas
Interagoes/ Brincadeiras:

#® Estafeta imitando & aranha
® logode obstaculo - & teis de aranha

17

O mapa do tesouro

Campos: “tragos, sons, cores & formas™
Cbjetivos:

Aventurz na natureza.

Anglise e entendimento do mapa.

Tempo & espago.

0 poder da observagio, a coleboragio e respeito entre o grupo.
Visdo, tato, peladar & oifato.

Felicidade em encontrar o tesowng, o biscoito

Interagoes/Brincadeiras:

a0 tesowno das cores, das letras ou dos Hmenes
tesowro dos super hendis

[ ]
LT
L1 =1

1E
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Decolagem

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformagbes”

Chjetivos:

& Desenvolveraimeginegéo de ser astronauta e visjar pelo espaco e aprender formas e

nogoes de espago.

Interagdes,/Brincadeiras:

+ (Juesomos astronautas e participamos de um projeto de pesquisa seroespacial.
& (ueencontramos uma seronave vinda do especo e sbordar sssuntos relacionados ao

ezpaco & importancia da preservegio dacameda de ozdnio & o meio ambiente.

Uma ponte para Gustavo

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes & transformaghes”
Cbjetivios:

# Levar s criznga & pensar no gue pode ser feito, depois como elzborar um projeto para
execugEo da solucio, ou sejs, colocar no papel o que foi pensado & por Oitimo a criag
execugEo (o Cas0, & ponte que kevard Gustavo até o outro cogumeio)

Interagdes,/Brincadeiras:

® Passeando pelo jardim
# Construindo 2 ponte

(%]
[i1]

20
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Uma mistura de cores

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relaghes e transformagbes™
Cbjetivos:

&  Tem coma objetivo, chegar & cor desejada pelos personagens, fazendo misturas com cores
prima&rias, desenvoleendo de forma divertida um trabalho cientifico, onde & crianga aprende 2
e5cutar, criar & imaginar 5 mais diversas cores.

Interagdes/Brincadeiras:

A interagEo com o5 pais em Casa.

InteragEo com amiguinhos atraves de chamadas de video cads um fazendo sus brincadeira em
casa mais vendo um do outro trocando idéias, as brincadeiras podem ser diversas, pintura em
tela, em papel, pode ser também pintura no rosto, a5 opghes 580 diversas.

23

A varinha magnetica

Campos: tragos, sons, cores e formas”
Chjetivos:

# desenvolve a observagio, curiosidade trabalhando comobjetos de formas, cores,
diferentes materiais & sons.

Interagdes/Brincadeiras:

# “Pescaria com imé
# Retirar o clipe da agua, sem usarmolharas maos.

244



A cancao do passarinho

Campos: “escuts, falz, pensamento & imaginagio”
Cbjetivos:

# Incentivar 2 exploragio, o encantamento, o gquestionamento, 2 indag
criangas em relagio o mundo, 20 temipo & 8 natureza.
® Possibilitar 2 utilizagio de recursas tecnoldgicos.

8 i

Interagoes/Brincadeiras:

& Brincar de explorador da natureza.
® |mitar os cantos dos passancs.

a¢80 e o conhecimento das

25

Producao de videoaulas

Producao

=

Marrativa?

Estética?

Linguagem?
Concepcdes?

Duracio?
Experiéncia/brincadeira?

e e

26
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Producao

Narrativa - exploragdo  cientifica

Qual zer3 3 estética - caza laboratorio
Qual zerd 3 finguagem? - lGdica & centifica
Qual zerdo 3z concepgles? - letramento
cientifico

Qual z2ra 3 duragdo? - 10 min

Qual zer3 3 interagdo/expenéncia’

Qs B70 %0 e w0 Ses misk ] e pmeuie
8 o=

B v

|

B veee

[ EEE

B e

A
=
W

27

Producao
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eo'eoleil |
I

~@
¢_oH
| A

CURIOSIDADES

)
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Para o proximo encontro

Roteirizar um video inspirado nos episodios da série "Pequenas
Aventureiras"

Enviar a primeiraversaodo roteiroaté dia 17/09 parao e-mail:
juliatomchinsky@gmail.com [com copia para Natalie)

25



APENDICE M — Roteiro: Grupo Focal 3
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Grupo Focal 3

18 de Setembro, 2020
Mediadora/Pesquisadora: Julia Tomchinsky
e §h30 as 10h30 - Caravana da EducacBo (nfantil
® 14 35 16h - CMEI Dr. Fernando Trigueiro

Objetivos do 3° Grupo Focal

® Socializar e analisar coletivamente as propostas desenvolvidas
pelos(as) professores(as)a partir dos episodios Sésamo - Pequenas
Aventureiras;

® Hevisar coletrvamente alguns dos roteiros elaborados pelos(as)
professores(as).

® Estabelecer aspectos aserem considerados por todos(as) na fase de

refinamento dos roteiros para dar seguimento & producdo audiovisual.

® |dentificar de que modo as competéncias mididticas dos(as)
professores(as)os possibilitarn ou ndo a ter autonomia para producao
audiovisual.




Uma pintura da Lua

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagies e transformagdes”

Chjetivos:

» Estimularas criangas a exploragio, a observagio dos meios e dos objetos e incentivar ao

conhecimento matematico e espirto cientifico.

Interagoes/Brincadeiras:

+ Atividade para reconhecer diferentes formas, interpretar as fazes dalua.

+ Experimento com lantema.

A piscina da Carlota

Campos:  espagos, tempos, gquantidades, relagdes e transformagtes”
Chjetivos:

s Conhecero meio liguido

s Desenvolver s capecidade de Raciocinio

# Explorar e conhecer as diferengas entre diversos objetos

Interagoes/Brincadeiras:

® Comidadetransporte
&« Cuem tira mais
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A limonada congelada

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagfies e transformagdes”

Ohjetivos:

* Observarmudangas resultantes de agoes sobre eles, em experimentos com fenomenos
neturais.

* Esztabelecer relagbes de comparagéo entre objetos, observando suas propriedades.
Interagdes/Brincadeiras:

#® Um filme ou uma historia infantil que represente oz estados fisico da matéria
Um jogo simbalico dos pequenos cientistas exploradores dos fendmenos naturais , como
um exemplo , manipular e observar s mudanga de estado do sorvete do sdlidopara o
liquido

Um ovo no ninho

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagfies e transformagdes”
Ohjetivos:

« Abranger partes da cigncia, explorando de modo mais natural e lodico & experiéncias a
percepgac da crianga.

Interagdes/Brincadeiras:

# Criar uma caixa “misteriosa” para as criangas tocarem em objetos sem vé-los.
# Contaruma historinha com objetos (nesse caso, selecionaremos objetos referentes &
fendmenos stmosféricos, comao porexemplo, imagens de nuvens, vento).
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O mistério da planta que nao florescia

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagies e transformaghes”
Ohjetivos:
# [Estimular na crianga curicsidade cientifics, tar nogéo da quantidade, relagio, tempo, 2

agE
importéncia de cuidar do meio ambiente!
+ Comovoce pode transformar atraves do cuidar .

Interagdes/Brincadeiras:

# Circuito com copo de agua , encher um recipiente gue esta do outro lado com formatos
diferentes!
# [Fazer um desenho de uma plantinha que cuidamos & de uma que néo cuidamos.

bt |

Pe na tabua

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformages”
Chjetivos:

Relagdes guantitativas

Medidzas

Orientaghes espago temporais
Interagdes/Brincadeiras:

#® Bolinha de gude
# Bochs
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Ateia1l

Campos: “tragos, sons, cores e formas”
Objetivos:

* Conhecer e respeitar a natureza
*+ Observara presenga damatematica no cotidiano

Interagoes/Brincadeiras:

* Desenharformas que compdem as teies
# Usar cantiges de roda como A Dona Aranha”

Ateia2

Campos: “agos, sons, cores e formes
Objetivos:

# Incentivar as curiosidedes os espectos da natureza e as formas fisicas
Interacoes/ Brincadeiras:

# Ectafeta imitando a aranha
® Jlogode obstéculo - & teis de aranha

10



Decolagem

Campos: espagos, tempos, guantidedes, relagdes e transformagtes”

Chjetivos:

& Desenvolver s imaginagéo de ser astronauta & visjar pelo espago e aprender formas &

nogies de espago.

Interagdes/Brincadeiras:

* (Juesomos astronsutas e participamos de um projeto de pesquisa sercespacial.
« Jueencontramos uma eeronave vinda do espago e abordar essuntos relecionados ao

ezpapo & importancia da preservagio dacamada de ozdnio e o meio ambisnte.

11

Uma ponte para Gustavo

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagies & transformagbes”

Cbjetivos:

# Levar a crianga & pensar no gue pode sef feito, depois como elzborar um projeto pars &
o da solugio, ou sejs, colocar no papel o que foi pensado e por Gitimo & criagio e

eXeCuGE0 (Mo caso, & ponte gue kevard Gustawo até o outro cogumeko)

Interagdes/Brincadeiras:

® Passeando pelo jardim
#» Construindo & ponte

1z
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A alavanca faz a forca
'C::II'I'IFIEIS: “egpacos, tempos, quantidades, relagies @ ransfonmaghes”

Ohbjetivos:

*  demifica & ssleciony fomes de nformagies, pararesponder a quesiSes sobre a natwrerss, seus
Fendmenas, Sus consevacso.

#  Extabedecs relagies de comparacio amre obpetos, a patis de suss propriedades.

&  Obosvar & decoreves mudancas resullames de sches am egpearmentos oom endmenos nabwas e
atificiais.

®  Clazsificar objetos & gwras, de scordo com suas semelhancas e difaencas,

Interacdes/ Brincadeiras:
®  Constius uma gangorma oom meter s dispanives

®  Lma brincadesra com resohigio de problems, por examplo, como deslocs um obpeto dewn pono a
gutry

13

Uma mistura de cores

Campos: “espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformaghes”
Ohjetivos:

*»  Tem como objetivo, chegar & cor desejads pelos personagens, fazendo misturas com cores
primanias, desenvolvendo de forma divertida um trabalho cientifico, onde a crianga aprende a
egcutar, criar & imaginar 25 mais diversas cones.

Interagdes/Brincadeiras:

A interagEo com o5 pais em casa.

Interagio com amiguinhos stravés de chamadas de video cads um fazendo sua brincadeita em
Casa mais vendo um do outro trocando idéias, a5 brincadeiras podem ser diversas, pintura em
telz, em papel, pode ser tambem pintwra no rosto, 25 opgoes 5o diversas.

14
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A varinha magnetica

Campos: “tragos, sons, cores e formas”
Ohjetivos:

*+ desenvole a observagio, curiosidade trabalhando com objetos de formas, cores,
diferentas materisis & sons.

Interagdes/Brincadeiras:

& “Pescaria’ com ima.
& Retirar o clips ds 8gus, sem usarmolhar ss méos.

15

A cancao do passarinho

Campos: “escuta, falz, pensamento & imaginagio”

Objetivos:

* Incentivar 2 exploragio, o encantamento, o questionamento, 2 indagagio & o conhecimento das
20 30 mundo, 20 tempo & 8 natureza.

* [Possibilitar a wtilizagio de recursos tecnologicos.
Interagdes/Brincadeiras:

# Brincar de explorador da natureza.
* Imitar o5 cantos dos passanos.

16
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Producao - Revisao de Roteiros

U s

17

Producao - Revisao de Roteiros

® Quaiz foram of principaiz desafios para a roteirzacio? O que foi parecido = o que mudou
em relacdo 3 experiénciaz anteriorec?

& O gue vooss aprenderam de novo NESIE processo?
& O gue vooés identificaram  zobre 3z proprizc competéncizs para produgio midistica?

o O gue sabem fazer bem?
o O gue precitam desenvoheer mais?

18



Para a proxima semana

Enviar segunda versaodo roteiro até dia 25/09 para
o e-mail: juliatomchinsky@gmail.com (com copia para
Matalie)
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APENDICE N — Roteiro: Grupo Focal 4
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Grupo Focal 4

Mediadora/Pesquisadora: Julia Tomchinshy
* Caravana - 13 de novembra, 2020: h 25 10h30
* CEMEI - 18 de novembro, 2020 14h a5 15h30

Objetivos do 4° Grupo Focal

® (Conhecer as percepgdes doslas) professores(as)scbre o
audiovisual que fez e sobre todo o processo que envolveu a
concepcdo, a pré-producio, a producio, a pos-producio e a
distribuicdo.

® |dentificar como a participacdo no servigo de pesquisae
aprendizagem comunitariaimpactou na formacdo e nas
competéncias midiaticas dos(as) professores|as).
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Producao de videoaulas

® Cusz 3hc o pomar oD OC IeU VORI A TSI 98 TATRIUR 8 eITeca”
O oguevooe e Mewa e fSize Srodst e Ve touaTeTe”

Producao de videoaulas

® Cuslz 18c ot Domor f0TEI AC TeU VeI AT TETIIST J8 ARV B atetoa”
O ogue vooe s Pecwe 1e fCiie DOASE ey Vdes novaTeTe”




Producao de videoaulas

?;}%.;: oY 28 1L
LM ERIAD DT D)

® Qualz 1hc ot pomar “omel 40 TeU VEES AT TETNIST Je TATIVE @ eIteTca”
* O oguevoce s Mecea 1e fSiie DoAST ey vdes movaTeTe”

Producao de videoaulas

® Cualz 1ho o pomar foTeI A2 TeU VEES AT TEOTISE J8 TRTRTVR 8 arteica”
* O ogoevoce fas Mecwme 1e fCiie o0AS e VD SouaTeTeT
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Producao de videoaulas

® Cusz 1ho o SoMIS foTEI A0 U VEES BT TEOTISE O RTREVR 8 eIteicst
® O ogue ooce e Mecee e fize oA Teu Vdes movaTeTe”

Producao de videoaulas

® CuNz 1ho o 2omIa ORI A0 IeU VSRS BT TEOTISE S CATREUR 8 IteTics”
® O ogue voce s Mewme 1e fSie OASr Teu vdes movaTeTe”
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Producao de videoaulas

® Cuz 18C o SOMII 0TI A2 I VDS AT TETTSI 38 TRV 8 arteics”
O ogoe vooe s Pecee e fSize pods ey Vdes foaTeTe”

Producao de videoaulas

® Cuss 1hs o SOMISr AOTEI O IeU VSRS AT TR S8 TTREUR 8 artetics”
O oguevooe s Peee e ol oA e VSes movaTeTeT
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Producao de videoaulas

® QU 1hc o pomor Mo A0 TeU VSIS AT TEOTTIST S8 TRTREVE 8 artecaT
* O oguevoce s Mecea e fSiie DOAST ey vEes movaTee”

Producao de videoaulas

® Cualz 8o o pomSr fOTED A T VORS AT TETTSD J8 TRTREVR 8 ITeTcaT
* O oguesvooe s Metwme 1e fSiie S0AS T Vo SovaTeTe”
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Producao de videoaulas

® Quais saoos pontos fortes do seu video, em termos de narrativae
estética?
¢ O que vocs faria diferents, 22 fozze produzir zeu video novamente?

13

Producao de videoaulas

e Quaiz z30 o: pontos fortes co zeuvideo, em termos 02 namativa & esttica’
® O que voce fana diferente, 22 fosze produzir zeu viceo novaments?

14
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Producao de videoaulas

®  Quaiz =30 o pontos fortes do zeuvideo, em termos de narrativa € estética?
® O que vocs fana diferents, e fozze produzir zeu video novaments?

15

Reflexao coletiva

® Como ocorreram ¢c diferentes processos associados 3 produgdo das videoaulas? O que
foi parecido & o que mudou =m relagdo 3t expenéncias antsnores o3 Caravana?

o Roteirzagdo
o Filmagem
o Edik¥o
¢ Como foi a reaglo do plblico -educadores, criangas e familiaz - em relagdo 30z videos?
o Existem evidéncias da utilizagdo dos videos? Quais?
® O gue vocés identificaram sobre suas proprias competénciaz mididticas?
o O gue vocé:z j3 sabiam e foi aprimorado?
o O gus vocés ndo sabiam e foi desenvolvido?
o O gue vocés ainda precizam aprimorar  ou desenvolver?
o De que formaa participacio na pesquisa contribuiu para a suaatuacdo

profissional?

16
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Para a proxima semana

Responder ao formulario final do google ate dia até
dia 20/11.




APENDICE O — Quadro de profissionais envolvidos(as) no estudo
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N©° INICIAIS FAIXA ETARIA SEXO GRUPO

1. ALCS Entre 36 - 40 anos M Caravana de Educacdo Infantil

2. APR Acima de 41 anos M SEMED - Diretor de Educacéo Infantil

3. | AMTDA Acima de 41 anos F Caravana de Educagdo Infantil

4. | ALHL Entre 26 - 30 anos F Caravana de Educagdo Infantil

5. CRA Entre 26 - 30 anos F CMEI Fernando Trigueiro

6. DFM Entre 36 - 40 anos F Caravana de Educagdo Infantil

7. DSN Acima de 41 anos M Caravana de Educacdo Infantil

8. EJFC Entre 36 - 40 anos M Caravana de Educacdo Infantil

9. ERCF Acima de 41 anos F Caravana de Educacdo Infantil

10. [ FBO 31 - 35 anos F Caravana de Educagdo Infantil

11. | LCP Acima de 41 anos F Caravana de Educacdo Infantil

12. | MRSS Entre 31 - 35 anos F Caravana de Educacdo Infantil

13. [ MSVC Acima de 41 anos F CMEI Fernando Trigueiro

14. | MCPO Acima de 41 anos F CMEI Fernando Trigueiro

15. | MJH Acima de 41 anos F Caravana de Educago Infantil

16. | NCF Acima 41 anos F Coordenadora da Caravana de Educacéo
Infantil

17. | NLM Acima 41 anos F CMEI Fernando Trigueiro

18. | PPLM Entre 26 - 30 anos M Caravana de Educago Infantil

19. [ RSS Entre 26 - 30 anos F Caravana de Educago Infantil

20. | RMVA Entre 36 - 40 anos M Caravana de Educacdo Infantil

21. | SSB Acima de 41 anos F CMEI Fernando Trigueiro

22. | SGRSC Acima 41 anos F Caravana de Educacdo Infantil

23. | TAR Entre 31 - 35 anos F Caravana de Educaco Infantil

24. | VBS Entre 36 - 40 anos F Caravana de Educacdo Infantil

25. | WSG Entre 36 - 40 anos M Caravana de Educacdo Infantil

26. | RRAS Entre 36 - 40 anos F CMEI Fernando Trigueiro

27. | EFPJ Acima 41 anos M Caravana de Educacdo Infantil
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28. | APLCO Entre 36 - 40 anos Pedagoga 1 - SEMED

29. | EAL Acima 41 anos Pedagoga 2 - SEMED

30. | RSJR Acima 41 anos Diretora - CMEI Fernando Trigueiro

31. | SMSL Acima 41 anos Coordenadora Pedagdgica - CMEI Fernando
Trigueiro

32. | CC Acima 41 anos Diretora de Pesquisa e Educacdo da Sésamo
na América Latina - Sesame Workshop

33. |JG Entre 36 - 40 anos Gestora de Contetidos da Sésamo na América

Latina - Sesame Workshop
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ANEXO A - Colecéo Pequenas Aventureiras: criancas e familias

18 Episodios x 5 Minutos

l.ibro de
actividodes

ohe o

Loda y Abby quieren que pronn
QP endo) (oMo 1 eI on
popel (Camenzomon?

.

(D)
=~
8 Videos para Campanha x 30 Segundos '._/ ). \ (\‘::\

)\
A O

3
\
\

Almanaque com 32 atividades

posweins -
Mengurerds




ANEXO B - Colegéo Pequenas Aventureiras: educadores

1 Website

()

p,fqucﬁus
Syenturends

Guia para
educadoras
,: 'S \ ’ .,l ‘
s NED Péster de Atividades
Bl =0 %
= O -
E §=
.gj

li

Livro do Educador
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ANEXO C - Ficha de planejamento/roteiro
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PLANO DE AULA - GRAVADA

Serie:

Componente Curricolar:

Profezzor ministrante:

N®da anla:

Eixo:

Objetivo:

Contendos abordados:

Palavras-chave:

Ano letiva:

DURACAO DA AULA (L0min)

INTERACAD INICIAL (3min) RECURS0S5 MIDIATICOS

INTERACAD / EXPERIENCIA (min)

PARTE FINAL (lmin}) RECURS0S MIDIATICOS




