UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCACAO

DIEGO NAVARRO DE BARROS

A organizacao curricular seriada: historico, caracteristicas, problematizacoes e a
alternativa dos ciclos para a democratizacéo da escola

Sao Paulo

2021



DIEGO NAVARRO DE BARROS

A organizacao curricular seriada: histérico, caracteristicas, problematizacgdes e a
alternativa dos ciclos para a democratizacéo da escola

Versao Corrigida

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sado Paulo como exigéncia parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em Educacéo.

Area de Concentracdo: Estado, Sociedade e
Educacao

Orientador: Prof. Dr. Ocimar Munhoz Alavarse

Séo Paulo

2021



Autorizo a reproducéo e divulgacgéo total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacgéo da Publicagdo
Ficha elaborada pelo Sistema de Gera¢do Automatica a partir de dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Bibliotecaria da FE/USP: Nicolly Soares Leite - CRB-8/8204

Barros, Diego Navarro de

B277 A organizacdo curricular seriada: historico, caracteristicas, problematizacdes e a
alternativa dos ciclos para a democratizagéo da escola / Diego Navarro de Barros;
orientador Ocimar Munhoz Alavarse. -- Sdo Paulo, 2021.

117 p.

Dissertacdo (Mestrado - Programa de P6s-Graduacao Estado, Sociedade e
Educacéo) -- Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, 2021.

1. Organizacdo Curricular. 2. Seriagdo. 3. Ciclos.
4. Democratizagdo. 5. Politica Educacional. I. Alavarse, Ocimar Munhoz,
orient. Il. Titulo.




BARROS, Diego Navarro de

Titulo: A organizagdo curricular seriada: histdrico, caracteristicas, problematizacdes e a

alternativa dos ciclos para a democratizacdo da escola

Aprovado em:

Prof. Dr.

Instituicdo:

Julgamento:

Prof. Dr.

Instituicao:

Julgamento:

Prof. Dr.

Instituicao:

Julgamento:

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade de S& Paulo como

exigéncia parcial para obtencédo do titulo de Mestre em Educacéo.

Banca Examinadora




DEDICATORIA

As minhas matriarcas, Mazé e Mariza, por ndo terem me oferecido outra vereda que néo a dos
livros.

Ao Mario (in memorian), meu pai por opg¢do, por todo suor e empenho para que eu
conseguisse continuar comprando os livros.



AGRADECIMENTOS

Ao meu orientador, Prof. Dr. Ocimar Munhoz Alavarse, que durante todo processo de
orientacdo demonstrou consciéncia do carater politico de sua atua¢do. Sem isso, eu nunca
teria considerado possivel a conciliacdo entre o trabalho de professor e a minha atividade

como pesquisador.

A Prof2. Dr2. Claudia Valentina Assumpgdo Galian e ao Prof. Dr. Paulo Henrique Arcas pelas
leituras criticas e recomendacg6es precisas durante o Exame de Qualificacéo.

Ao Prof. Dr. Jefferson Mainardes e, mais uma vez, ao Prof. Dr. Paulo Henrique Arcas pela
composicdo da mesa de minha defesa. Suas proposi¢cOes e indagacOes ofereceram a
possibilidade de um debate rico e oportuno para consolidacdo da pesquisa apresentada nesta

Dissertacao.

Aos amigos e amigas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo Educacional (Gepave),

por fazerem da pesquisa cientifica uma atividade verdadeiramente coletiva.

Aos amigos e amigas da Emef Padre José Pegoraro, cujo humor e amor me ajudaram a criar a

resisténcia necessaria para encarar os desafios cotidianos de uma jornada dupla.

Aos meus alunos e alunas, que sem saber, impulsionaram-me para as preocupacdes que
permeiam este trabalho que espero completa-lo quando um deles puder ler estas paginas e as

discutir comigo.

A Hannah, minha companheira, com quem dividi leituras, polémicas, tempo e, sobretudo,
afeto ao percorrermos juntos os desafios da vida académica. Enquanto o restante do mundo

mergulhava em uma espiral de medo e alucinagéo, ela foi meu norte.

Ao povo do estado de S&o Paulo, sobretudo aqueles que tendo menos, acabam pagando mais
por nossos direitos basicos. Seus esforcos diarios financiaram toda minha trajetoria de
estudos, da pré-escola até a escrita desta Dissertacdo. Esta é, portanto, parte de minha

tentativa de lhes retribuir como forma desse reconhecimento.



RESUMO

BARROS, Diego Navarro de. A organizacao curricular seriada: historico, caracteristicas,
problematizacGes e a alternativa dos ciclos para a democratizacdo da escola. 117 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo
Paulo. S&o Paulo, 2021.

Nesta Dissertacdo, a organizacao curricular seriada € problematizada em face do processo de
democratizacdo da escola, fenémeno aqui compreendido para além da universalizacdo do
acesso e da igualdade de oportunidades educativas, mas abarcando também a busca pela
igualdade de resultados. Para isso, é lancado méo de um trabalho de pesquisa bibliografica,
recuperando contribuicbes de ordem historica, sociolégica, pedagdgica e de politica
educacional para tracar um panorama geral dos aspectos estruturais da organizagéo curricular
seriada, especialmente o ordenamento de tempos, espacgos, avaliacdo da aprendizagem e
sistematizacdo dos conhecimentos escolares, além de um cotejamento com iniciativas de
ciclos e os arranjos em combinagdo com a organizagao seriada, assim como as consequéncias
oriundas disso, tanto em aspectos praticos, quanto naquilo que foi produzido academicamente
sobre tais experiéncias. O debate a respeito da organizagéo curricular da escola, sobretudo
envolvendo a polarizacdo entre seriacdo e ciclos, foi um dos temas centrais da producdo
académica da area da Educacdo até o final da primeira década dos anos 2000, repercutindo
iniciativas que buscaram a superacdo da seriacdo, quando perdeu proeminéncia para outros
temas, como é o caso das avaliagcBes externas. Ademais, constata-se que apesar da vasta
producdo teorica sobre os ciclos, bem como as iniciativas de implantacdo desse tipo de
politica em redes de ensino, a organizacdo curricular seriada se manteve hegemonica, em
linhas gerais, dentro do contexto nacional, ainda que alguns de seus tracos, diretos e indiretos,
possam ter tensionados, como se verifica no enfrentamento do fracasso escolar, expresso,
também, nas elevadas taxas de reprovacdo com adocdo, ndo sem resisténcias, de politicas de
promocdo automatica, mesmo que as vezes apenas para algumas séries escolares como
instrumento de regulacdo do fluxo escolar. Como resultado da pesquisa, 0S aspectos
estruturantes da organizacdo curricular seriada sdo compreendidos como respostas a demanda
de massificacdo do aparelho escolar durante o decorrer do século XX, e que os obstaculos
provindos desse processo, muitas vezes atribuidos pelos criticos a seriagdo, a essa forma de
organizacdo, fazem parte de um contexto de producdo mais amplo, cujas dificuldades,
inclusive, podem ser detectadas também em modelos alternativos a seriagdo, como os ciclos.
Concluimos que as tentativas de reforma da escolarizacdo, sob o paradigma da organizacao
curricular seriada, ou através de sua contraposi¢do pelos ciclos, ndo pode prescindir de um
entendimento mais concreto, em suas multiplas determinacgdes, sobre 0os motivos do sucesso
da seriacéo enquanto forma histdrica e social de organizacédo curricular da escola.

Palavras-chave: seriacdo, ciclos, democratizacdo da escola, organizacdo curricular, politica
educacional



ABSTRACT

BARROS, Diego Navarro de. Graded school: history, characteristics, problematizations and
the alternative of the cycles for school democratization. 117 p. Thesis (Masters) — Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2021.

In this study, the graded school is problematized in the face of school's democratization
process, a phenomenon understood here in addition to universal access and equal educational
opportunities, but also encompassing the search for equal results. To this end, bibliographic
research is used, recovering contributions of a historical, sociological, pedagogical and
educational policy to outline a general overview of the structural aspects of the graded school,
especially the ordering of times, spaces, learning assessment and systematization of school
knowledge, in addition to collating with cycle initiatives and arrangements in combination
with grading, as well as the consequences from this, both in practical aspects, and in what was
produced academically on such experiences. The debate regarding school's curricular
organization, especially involving the polarization between serialization and cycles, was one
of central themes of academic production in the area of Education until the end of the first
decade of the 2000s, reflecting initiatives that sought to overcome serialization, when it lost
prominence to other topics, such as external evaluations. Furthermore, it appears that despite
the vast theoretical production on cycles, as well as the initiatives to implement this policy in
educational networks, the graded school remained hegemonic, in general, within the national
context, although some of their direct and indirect traits, may have been strained, as is seen in
coping with school failure, also expressed in the high failure rates with the adoption, not
without resistance, of automatic promotion policies, even if sometimes only for some school
grades as an instrument for regulating school flow. As a result of the research, the structuring
aspects of grading school are understood as responses to demand for massification of school
system during the course of 20th century, and the obstacles arising from this process, often
attributed by critics to grading, to this form of organization, are part of a broader production
context, the difficulties of which can also be detected in alternative models to grades, such as
cycles. The conclusion is that the attempts to reform schooling, under the paradigm of grading
or through its opposition to cycles, cannot do without a more concrete understanding, in its
multiple determinations, about the reasons for the success of graded school as a historical and
social organization of the school's curriculum.

Keyword: graded school, cycles, school democratization, curricular organization, educational
policy
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Apresentacao

Em 2017, ao iniciar o processo de selecdo para o0 ingresso no programa de pés-graduacdo da
Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (Feusp) estava interessado em entender
melhor o problema a respeito das politicas de ciclos na educagdo bésica. Interessava-me
compreender como essas formulagdes, que procuravam lidar com um imbroglio dificil das
nossas escolas, encontravam tanta resisténcia quando implantadas por governos municipais,
em especifico, o da cidade de S&o Paulo, na qual como professor de Lingua Portuguesa tinha
sido testemunha de uma tentativa frustrada de recuperar esse modelo de organizacdo
curricular pela gestdo de Fernando Haddad (2013 — 2017).

Contudo, o processo de pesquisa que iniciei a partir de 2018, através das diferentes leituras,
discussbes com professores e colegas nas disciplinas realizadas durante o mestrado, mas
principalmente, através do intenso dialogo com meu orientador, Ocimar Munhoz Alavarse,
fizeram-me deparar com um objeto de pesquisa que se sobrepunha ao problema dos ciclos,
embora tenha sido secundado nas discussdes a respeito dos modos de organizagédo da escola
que tiveram grande relevancia no periodo de redemocratizacdo do pais até meados dos anos

2000: a seriacdo.

Embora muito criticada, podemos encontrar poucos trabalhos que reservem protagonismo
para organizagdo curricular seriadal, o que de certa forma revela que as anélises a seu
respeito, geralmente, partiram de seu contraponto, e ndo de uma perspectiva que procurasse
entender seu sistema organizativo, suas origens histdricas e seu impacto durante o processo de

massificacao das escolas e sistemas escolares.

Esse “encontro” como meu objeto de pesquisa produziu duas reagdes quase que imediatas,
primeiro, meu trabalho deixou de ser sobre ciclos, mas ndo abandonou completamente a tal
tematica, uma vez que de certa maneira, eu continuava enfrentando as mesmas questdes,
contudo, de uma perspectiva diferente. Segundo, tive que lidar com o0 prazeroso
constrangimento de explicar meu trabalho de pesquisa a colegas e professores secundarizando
o tema “ciclos” e tentando os convencer da importancia de pautar uma pesquisa a partir da

escola seriada, o que sempre Ihes pareceu pouco usual, para ndo dizer estranho.

! Nesta Dissertacdo, utilizaremos as expressdes “organizagao curricular seriada da escola”, “seriagdo”, “escola
seriada” e “organizag&o seriada” como sinénimos.
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Hoje, concluido o trabalho fruto dessa pesquisa, tendo a acreditar que o sentimento que
realmente me movimentou durante esse processo foi o de entender melhor como a formacéo
desse modelo de organizacdo curricular esteve relacionado as demandas cada vez mais
crescentes por democratizacdo da escola, e em que medida o0 processo de producao da escola
que temos hoje nos fornece evidéncias sobre a propria sociedade em que vivemos. Afinal, os
limites e potencialidades da escola, seu processo de democratizagdo incompleto e conflituoso,

espelham as muitas contradi¢des e desigualdades sociais que formam nosso mundo.

Por coincidéncia, enquanto eu detive esforcos para tentar contribuir de alguma maneira com
as analises que buscam explicar como os modelos de organizacdo escolar podem estar
relacionados com aquilo que convencionamos chamar de crise da escola, as condi¢Oes
materiais da sociedade na qual esta escola esta inserida, bem como a atuacdo de agentes que
pouco tém a ver com o0 escopo desta pesquisa, ajudaram a demonstrar que a chamada crise da

escola faz parte de uma crise social muito mais ampla.

Digressbes a parte, espero que este trabalho, dentro de seus limites, contribua com a
consolidacdo de um campo académico e politico que busca a plena e efetiva democratizacdo

da escola.

Esta Dissertacdo esta organizada comecando pela Introdugdo na qual é apresentado e
explicado o problema de pesquisa que orientou este trabalho, assim como a pergunta de
pesquisa, sua justificativa, metodologia de trabalho e objetivos delineados.

No primeiro capitulo, a partir de aspectos relativos a organizacdo do tempo e espaco escolar,
avaliacdo da aprendizagem e organizacdo dos conhecimentos curriculares é analisada a
organizacdo curricular seriada, sob a perspectiva das contribuicdes de autores que trazem
elementos da histdria, da sociologia e da pedagogia, com a finalidade de assim realizar um

exame preciso e minucioso sobre esse modelo de organizacédo da escola.

No segundo capitulo o problema da democratizacdo da escola é explorado, sobretudo,
contrapondo diferentes modelos de democratizagcdo, pautados em concepcdes distintas de
igualdade: de tratamento, de oportunidades e de resultado.

No terceiro capitulo a seriacdo é contraposta as proposta de ciclos que procuraram lhe
suplantar, embora sem muito sucesso. Elencamos neste ponto os limites e potencialidades que

caracterizam essas propostas de organizacéo escolar.

Nas consideracdes finais elencamos, como uma sintese, tanto os aspectos que consideramos

importantes para compreensao do tema estudado, quanto, sobretudo, os principais elementos,
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sob a Otica deste trabalho, que d&o densidade historica, politica, educacional e pedagdgica ao

tema.
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Introducéo

Neste capitulo apresentamos o problema de pesquisa, a escolha da metodologia bibliografica
para amparar nossas analises e elencamos 0s objetivos de nosso trabalho sobre um dos
aspectos relevantes do debate em torno da organizacéo curricular: a polarizacéo entre seriagcdo
e ciclos. Esse debate perdeu a proeminéncia que tivera até o comego dos anos 2000,
especialmente diante da disseminacdo das avaliacbes da aprendizagem externas em larga
escala, mas consideramos que possui um conteudo extremamente pertinente aos desafios das
politicas educacionais, e com isso, entre outras razfes, antecipamos uma das justificativas

dessa Dissertacao.

Como uma das abordagens possiveis sobre a organizacdo curricular, ensejamos demonstrar a
importancia de uma analise tedrica sobre a seriacdo, para assim, entendermos quais efeitos
deste processo incidem na democratizacéo da escola, tanto no que diz respeito a aspectos que
possam ter colaborado para tal democratizagcdo, quanto em caracteristicas que possam a
limitar. Reforcamos também que apenas um progndstico preciso da organizagdo curricular
seriada pode ajudar a entender melhor o insucesso de propostas que propuseram um

adensamento da democratizacao da escola, como os ciclos.

Delimitac&o do problema

A organizacdo curricular seriada conseguiu consolidar um modo de articular o processo de
escolarizacdo que atendeu as demandas oriundas da sociedade civil a partir de meados do
século XIX e ainda mais fortemente a partir do século XX, especialmente naquilo que diz
respeito ao acesso e fluxo de estudantes pelo aparelho escolar. Ainda que esse processo tenha
sido tenso e tenha passado por uma série de questionamentos desde o inicio de sua
constituicdo, a organizacao curricular seriada conseguiu estabelecer uma ideia de escola que
se enraizou profundamente nas sociedades contemporaneas. Contudo, com a consolidagéo da
pauta publica da democratizacdo da escola, aqui entendida ndo apenas como 0 acesso e
permanéncia ao espaco escolar, mas também aliada a uma discussdo sobre a qualidade do
servico oferecido por essas escolas e a incapacidade de muitos paises e sistemas nacionais de
ensino em efetivar plenamente tal democratizagéo, alguns criticos comegaram a apontar para a

organizacéo curricular seriada como um obstaculo para o cumprimento desse objetivo.
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No Brasil, uma alternativa & organizagdo curricular seriada foram as experiéncias de escolas
em ciclos. Ao realizarem um balanco historico das tentativas de implantacdo de politicas
relacionadas aos ciclos, Barretto e Sousa (2005) afirmaram que essas carregavam um grande
potencial de democratizacdo do ensino, pois, segundo elas, tal tipo de proposta colocava em
xeque o0 projeto educacional e social da escola obrigatoria, o qual ignora(va) problemas
proprios de sua logica de operacdo. Dessa forma, os ciclos seriam pensados para incentivar
mudancas da ordem de contetdos, temporal, espacial e cultural, proporcionando aos alunos
um distanciamento da posicdo de "culpados” pelo proprio fracasso e oportunizando a eles a
apreensao de conhecimentos relevantes, apontando para um curriculo, enquanto conjunto de

atividades escolares, muito mais significativo.

No entanto, passadas algumas décadas, nas quais muitos estudos foram produzidos sobre esse
tema e, sobretudo, com iniciativas amplas de adocdo de ciclos em redes municipais de
grandes capitais, como S&o Paulo, Belo Horizonte e Porto Alegre, as politicas de ciclos néo
conseguiram se consolidar enquanto praticas de aprofundamento da democratizacdo das
escolas, mesmo nas redes em que continuaram instituidas como politicas publicas. Convém
observar que, embora os ciclos formalmente continuem a existir, as politicas educacionais
atuais estdo mais focadas nas avaliagdes externas ou na educacao integral, em detrimento dos

ciclos.

Barretto e Sousa (2004) afirmaram que na falta de uma centralidade na politica de ciclos, a
qual deveria levar em consideracdo questdes que vdo da organizacdo da escola, formacdo de
professores até o curriculo, em uma politica que deveria ser assumida como de Estado e ndo
de governo, os ciclos acabam ficando relegados a segundo plano, servindo, quando muito,
como uma ferramenta de regulagdo do fluxo de estudantes. Alavarse, Arcas e Machado
(2018), em balango mais recente, chegam a conclusGes similares e apontam para o fato que,
enquanto as politicas de ciclos se limitarem a criacdo de barreiras impeditivas para
reprovacdo, sem efetuar mudancas efetivas no contexto escolar, jamais alcancardo a

transformacéo necessaria para consolidacdo de uma escola mais democratica.

A nosso ver, os impedimentos encontrados na implantagcdo da escola organizada por ciclos
precisam ser investigados e poderiam ser entendidos quando interpretados a luz de um
panorama mais geral, o qual coloca em relevo a forma de organizacdo escolar hegemonica
que se pretendia superar, isto &, para gque possamos compreender 0s entraves que se

interpuseram ante diferentes experiéncias de escolas cicladas, necessitamos compreender a
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propria ldgica de organizacdo escolar estabelecida e difundida socialmente, a seriacdo, que
talvez tenha sido subestimada na elaboracdo de propostas que a pretendiam superar.

Diferentes estudos, como Escolano (2008), Tyack (1999) e Vincent, Lahire e Thin (2010),
através de pesquisas oriundas de campos de investigacdo distintos, apontaram para 0 processo
de producédo e consolidacdo de uma maneira de se organizar as escolas de educacdo bésica
que, em diferentes partes do mundo, acabaram conduzindo para uma mesma tonica,
atualmente considerada como algo “natural” por professores, estudantes € mesmo mais
amplamente na sociedade. Ao propor um rompimento com esse modelo de escola,
especialmente naquilo que diz respeito a regulacdo e organizacdo dos tempos escolares, as
propostas de organizagdo em ciclos, assim como outras de objetivos similares, néo
conseguiram convencer 0s atores envolvidos a se engajarem na constru¢cdo de um novo
paradigma de organizacdo escolar. 1Isso, tudo indica, se deu tanto pelas conviccdes desses
atores, expressdo da "naturalizacdo™ de um modelo de organizagdo escolar, quanto porque
varias mudancas necessarias para a consolidacdo de um modelo alternativo nao foram,

efetivamente, promovidas

A seriacdo, como um modelo de organizacdo curricular, foi capaz de responder a demandas
sociais no que diz respeito a massificacdo da escola e ainda que seu processo de producao
tenha sido marcado por muitas tensdes e negocia¢des, como apontado por Gallego (2008), é
inegavel a sua capacidade de articular o processo de ensino e aprendizagem para um grande
nimero de alunos, respeitando os tempos dispostos pelas sociedades contemporaneas e
conseguindo conjugar as disciplinas escolares através de uma ldgica de organizacdo que

viabiliza a relacéo entre um docente e vérios discentes.

No entanto, cumprida a tarefa historica de se fazer adentrar na escola uma ampla parcela da
populacdo até entdo desprovida da possibilidade da formacdo escolar, fez-se cada vez mais
premente a necessidade de se democratizar plenamente a escola, pois passou-se, desde 0s
primordios dessa expansao, a observar o que se convencionou denominar de fracasso escolar;
apos o ingresso na escola, os alunos, ou ndo permaneciam, evidenciado pela evasao escolar,
ou permanecendo, tardavam em concluir os estudos em relagdo ao tempo considerado ideal,
evidenciado pela repeténcia, e, como uma preocupagdo mais atual, como assinalado por
Oliveira e Araujo (2005), com patamares de aprendizagem muito abaixo do que se considera
adequado, ademais de uma diferenciacdo das aprendizagens fortemente associada ao nivel
socioecondémico dos alunos, reiterando a tese de Bourdieu (1982) sobre a reproducdo, também
destacada por Crahay (2002).
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Assim, surgiu a demanda de, garantido o acesso inicial de todos e todas a educacdo bésica,
consolidar a permanéncia dos alunos nas escolas, oportunizar a eles uma educacdo de
qualidade e de sucesso para todos. As proposicdes de ciclos, por exemplo, decorreram de
analises que procuravam pelas causas do fracasso escolar e passaram a considerar que a
organizagdo escolar seriada seria um fator que limitava o sucesso escolar. Com isso,
distinguiam-se fatores nitidamente sociais, como a busca dos "melhores” numa visdo
meritocratica, e fatores econémicos, como as condi¢des de vida que impedem ou restringem a
frequéncia a escola e aos estudos, fatores que extrapola(va)m o controle dos professores,
daqueles mais internos, como € o caso da seriacdo que podia(e) ser mais abordado e
administrado internamente as escolas, ainda que se possa reconhecer que a seriagdo tenha
raizes sociais e politicas, e, por isso, seu enfrentamento ndo pode, em algum grau, dispensar
uma analise mais ampla do processo de escolarizagdo de massas e dos valores que o sustenta e

0 produz.

Perrenoud (1990), por exemplo, desenvolveu uma metafora sobre o conceito de “fabricagio
da exceléncia escolar”. Para cle, a escola, assim como outras institui¢cdes, através de um
processo historico e social, elegeu um conjunto de normas e procedimentos que traduzem
aquilo que seria denominado de exceléncia. Cada area de conhecimento ou atividade
profissional produz um tipo de exceléncia que serd norteadora das comparagdes entre 0s
sujeitos que delas fazem parte. No contexto escolar, tais comparacoes se realizam desde os
primeiros anos escolares, quando alguns alunos e alunas costumam ser categorizados, por
exemplo, como bons leitores, como fortes para matematica, enquanto outros podem vir a
amargar rotulos como mais fracos, lentos e desconcentrados, tudo isso considerado como
"natural”, pois seria decorrente de uma diferenciacdo intrinseca aos individuos, como algo
inato, e sendo uma tarefa imputada a escola, para cumprir seu papel social, a de encontrar 0s
melhores, de tal modo que essas diferencas ndo deveriam ser eliminadas, antes deveriam ser
"fabricadas” enquanto um sancionamento, um reconhecimento, uma consagracao daquilo que
seria inerente aos alunos, ou reproduzidas, se considerarmos que diferengas preexistem e

continuam a existir em face do processo de escolarizagéo.

Como exposto anteriormente, as propostas envolvendo a organizagdo curricular em ciclos
surgiram como uma alternativa de rompimento com a seriacdo. Contrapondo-se aquilo que
entendiam como uma das principais causas do fracasso da escolar, tais propostas procuraram
se posicionar, teodrica e discursivamente, em oposi¢cdo a um modelo de organizacdo escolar

que diziam ser estanque e compartimentalizado, e que estaria exercendo forte influéncia sobre
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o fluxo do tempo escolar, bem como na decisdo sobre aprovagéo e reprovacdo de estudantes
ao fim de cada ano letivo. As propostas de ciclos defendiam, portanto, um modelo que diziam
ser mais fluido e horizontalizado, que estabelecia tempos mais alongados para
desenvolvimento dos estudantes. No entanto, como podemos observar, essas propostas ndo
conseguiram obter o éxito pretendido em suas formulagdes, tendo sido abandonadas em
alguns casos, ou integradas a logica de organizacdo seriada em outros. Fazendo assim,

indagarmo-nos sobre o poder hegeménico da seriagéo.

Para além disso, as propostas de reorganizacdo da escola envolvendo os ciclos ndo realizaram
um inventario robusto das caracteristicas que, pretensamente, fariam da escola seriada um
impeditivo para adensamento democrético da escola. Embora possamos localizar comentarios
criticos a respeito de aspectos especificos desse modo de organizagdo escolar, necessitamos
ainda de uma analise que leve em consideracdo os aspectos estruturantes de um modelo que
conseguiu se consolidar e homogeneizar em diferentes realidades e paises, apresentando-se,

hoje, de maneira quase sinonimica a escola.

Assim, 0 objeto de nossa pesquisa foi a organizacao curricular seriada da escola, com foco
privilegiado no ensino fundamental, ai compreendidos elementos relativos a historia,

desenvolvimento, tensdes e questionamentos desse modelo de escolarizagao.

Desse modo, fizeram parte do escopo dessa pesquisa produgdes académicas oriundas de
fontes de diferentes campos das ciéncias sociais, as quais puderam nos ajudar a compreender
0 processo de formacédo da escola seriada, bem como a forca de consolidacdo de uma forma
de organizacdo escolar que resiste eficazmente as tentativas de mudancas e reorganizacdes
operadas por legisladores, articuladores politicos e tedricos do campo pedagdgico, 0 que nos
levou a considerar iniciativas de ciclos que procuraram suplanta-la e as tensdes estabelecidas

entre esses dois modelos de organizacéo escolar.

Tratou-se, portanto, de um trabalho de pesquisa bibliografica e, eminentemente, tedrico. Para
conseguir delinear aspectos estruturais e estruturantes da organizacdo curricular seriada
recorremos a um material de leitura diverso, visto que espaco e tempo escolar, organizacéo
dos conhecimentos e avaliagdo da aprendizagem séo temas de campos de estudos especificos,
como a historiografia, sociologia e politica educacional. Nosso trabalho, nesse sentido, foi o
de procurar, selecionar e organizar as muitas contribuicdes sobre esses temas e as ordenar
criticamente para que nos ajudassem a indicar os efeitos que a organizacao curricular seriada,

de fato, produziu no processo de escolarizagdo. Do mesmo modo, recorremos a uma
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bibliografia sobre os ciclos, procurando identificar nela, leituras que explicassem sua

contraposi¢cdo ao modelo seriado, bem como seu insucesso nessa empreitada.

Compreender os mecanismos de funcionamento da instituicdo escolar, tal como a temos
organizada hoje, € compreender como, por um lado, esse modo de organizacdo conseguiu
conformar as demandas oriundas de um processo de massificacdo da escola, fazendo dela uma
das instituicbes mais importantes dentro da logica do Estado moderno, e por outro, em uma
dicotomia singular, como o sucesso desse modelo de organizagdo abriu espaco para criticas
que apontam a exclusdo produzida em seu préprio seio. Portanto, compreender a forca
hegemonica produzida pela organizacdo da escola seriada, pode nos ajudar, também, a
compreender quais os percalcos encontrados nas experiéncias estudadas na implantacdo dos
ciclos, assim como outras experiéncias que buscaram alterar significativamente a atual forma

de organizacéo curricular da escola.

Com isso, adentramos no territdrio, como denominado por Boto (2019, p. 187), concernente

ao ambito simbdlico da dimenséo cultural da escolarizag&o:

Existe — pode-se dizer — uma singular dimensdo simbdlica concernente ao
ambito cultural da escolarizagdo — dimensao simbolica que dialoga muito de
perto com comunidades de sentido autorizadas partilhadas no tecido social.
Cria-se — nessa perspectiva — uma distinta apreciagdo do tempo e uma nova
distribuicdo do espaco; o tempo escolar ganha vida como repertério de
significados inscritos, por sua vez, no espaco da escola — em sua
territorialidade. Estrutura-se, portanto, uma linguagem propria, que tende a
representar a instituigdo como sua vertente autorizada. A modernidade
engendrou uma maneira especifica de ser e de viver a escola. Essa escola,
construida e mantida pela modernidade, configura-se como instituicdo
inscrita em uma “arquitetura” de tempos, de espagos e de ritos (VINAO,
1998a, 1998b). Nesse sentido, “forma escolar” (VINCENT 1980, 1994),
“modelo escolar” (NOVOA, 1998, 1987, 1995, 1994, 1991, 2001),
“cultura(s) escolar(es)” (Julia, 2001; Vidal, 2005) e “gramatica da escola
moderna” (TYACK; CUBAN, 1995), todos esses registros implicam
significados concernentes a especificidade desse protocolo da escolarizagdo
(PARO, 2011, p. 490).

A apreensdo da escola seriada exige que se investigue uma de suas caracteristicas centrais
que, também, se manifesta como uma crenca compartilhada por uma parcela significativa da
comunidade docente: a avaliacdo para fins de aprovacdo ou reprovacdo. Adicionalmente,
dessa crenga deriva outra: que a reprovagdo tem efeitos benéficos. Contudo, entre outros
autores, Crahay (2006, 2013 e 2014) sustenta a ineficacia da reprovagdo enquanto instrumento
garantidor do avango da aprendizagem dos alunos, ainda assim ela continua a ser entendida,

por seus agentes, como vital para o bom funcionamento da instituicdo escolar. Essa crenca na
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reprovacdo, que é compartilhada ndo so por professores, como também por grande parcela da
sociedade estd no cerne do debate sobre a funcdo social da escola, e consequentemente
influencia decisivamente a polémica em torno dos modelos de organizacdo dela. Entender,
portanto, a crenca que ampara a pratica da reprovacdo, pode nos ajudar a entender também
como os professores lidam com as demandas que vém do plano politico e administrativo e

chegam na escola, as vezes, de maneira arbitraria e sem didlogo com a realidade 14 instituida.

Desse modo, pode-se compreender melhor a l6gica organizativa de aspectos estruturantes da
escola seriada, pois, para além da reprovacao, temos a oportunidade de tecer consideracdes a
respeito da organizacdo temporal, espacial e curricular desse modelo escolar. Afinal, se é
inegavel que a reprovagdo ndo contribui para o adensamento democratico da instituigdo
escolar, o que dizer de outros aspectos de sua estruturacdo? Existe, como disseram alguns
defensores da escola ciclada, relacdo entre a organizacdo dos tempos e espacos da escola
seriada e a producdo do fracasso escolar? Existem caracteristicas proprias da escola seriada
que, de fato, determinam a excluséo produzida pela propria escola?

Com efeito, a pergunta de pesquisa foi a seguinte: Quais sdo as caracteristicas da

organizacao curricular seriada que limitam a democratizacédo da escola?

Esta Dissertacdo, sem exaurir as possibilidades de respostas, apresenta um enfrentamento
dessa questdo e, entre outros aspectos, com analises de ordem histdrica, socioldgica,
pedagégica e, inclusive, de politica educacional que compdem uma trama de
intencionalidades, contradicBes, disputas e dificuldades proprias a organizacdo da escola
seriada e que podem se constituir em obstaculos para a democratizacdo da escola,
particularmente no que tange a avaliagdo da aprendizagem. Acreditamos que assim
poderemos contribuir com um debate que, de certo modo, norteou as discussdes envolvendo a
implantacédo de ciclos e suas propostas de organizacao curricular do ensino fundamental, pois,
como apontou Alavarse (2009, p. 38), essa iniciativa, em determinados contextos, teve o

papel de desnudar contradi¢des sociais:

N&o ha solucdo no equacionamento dos ciclos que contorne o problema
politico da democratizagdo da escola — entendida como o tensionamento de
seu sentido liberal —, isto é, a igualdade de oportunidades transformada na
possibilidade de que todos tenham o méximo aproveitamento da escola. 1sso
ndo representa a defesa que a escola possa reverter relacBes sociais que
limitam sua democratizacdo. Trata-se de politizar as solucfes organizativas
da escola e levar ao extremo suas possibilidades. Tensionar o liberalismo
ndo significa automaticamente superd-lo, mas reveld-lo com suas
contradi¢es sociais.
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Nesse ponto, a realizacdo de uma reviséo da literatura sobre as experiéncias de organizacédo de
escolas em ciclos, sobretudo nos ultimos 20 anos, apontou indicios que explicam melhor a
relacdo estabelecida entre essas experiéncias e a seriacao, especialmente a forca dessa ultima.
Isso porque, ap6s um periodo de grande entusiasmo sobre o tema, revisado pelos trabalhos de
Barretto e Mitrulis (2001) e Barretto e Sousa (2004 e 2005), houve uma nitida diminuic¢do do
namero de trabalhos produzidos dentro dessa tematica, sendo possivel perceber tal discusséo
deixar de exercer um protagonismo, para ser abordada em conjunto a temas correlatos, tais

como qualidade da educacéo, avaliacdo externa, educacdo integral entre outros.

Ainda nessa seara, é importante considerar aspectos relativos a implantacdo das politicas
publicas envolvendo experiéncias de escolas em ciclos, principalmente no que concerne ao
papel exercido pelos professores, que acabam ocupando um lugar central em tais politicas.
Lotta (2014) explica que os chamados burocratas de nivel de rua [street level bureaucrats],
grupo de aplicadores das politicas pablicas em sua dimensdo mais proxima aos usuérios, sao
responsaveis pelo processo de discricionariedade, a qual reside no fato desses agentes terem o
poder de tomar decisGes importantes para 0 rumo da politica implantada, isso acarreta dizer
gue mesmo quando uma determinada politica, como a implantacdo de ciclos, seja pensada,
discutida e aprovada nos planos politicos e administrativos, sua verdadeira execucao, assim
como suas consequéncias, dependem diretamente da maneira como ela é conduzida por seus

aplicadores, em nosso caso, os professores.

Também dentro dessa perspectiva, Crahay et al. (2016) fizeram um levantamento de estudos
sobre as funcOes, estruturacdo e evolucdo das crencas de professores, demonstrando que
diferentes autores apontam para necessidade de se entender como tais crencas séo formadas, e
em que medida podem ser alteradas, uma vez que esses sujeitos serdo 0S responsaveis por
colocar em prética o curriculo real de uma escola, e, portanto, restringir tais atores ao papel de
meros executores de politicas pensadas por sujeitos externos a escola, pode surtir efeitos

diferentes do esperado.

Nossa hipdtese de trabalho, que nos parece estar sustentada nas conclusdes a que chegamos,
foi a de que uma analise sobre a ldgica operativa da escola seriada, bem como sobre seus
meios de articulacdo e adesdo por parte de professores e demais atores sociais, contribui para
compreendermos seus efeitos reais no processo de democratizacdo da escola, tanto em
aspectos que obstaculizam tal processo, quanto outros que contribuem para organizar uma

escola para todos.



22

Nossa investigacdo, pelos argumentos apresentados, teve como um dos aspectos mais
importantes para compreensdo da escola seriada a avaliacdo da aprendizagem que nela se
desenvolve. Perrenoud (1990) demonstra como ela funciona como um instrumento
estruturante da producéo de hierarquias dentro da organizacao escolar. Alavarse (2009) chega
a recuperar a fala de professores que, diante da implantacdo de politicas de ciclos, afirmam
estar diante do fim da avaliagdo, uma vez que, para eles, a existéncia dela estaria diretamente
condicionada a possibilidade da retencéo. Se, por um lado, precisamos lembrar que as praticas
avaliativas ndo sdo necessariamente seletivas e excludentes, uma vez que estardo sempre
condicionadas a um determinado tipo de curriculo ou projeto pedagogico, esses sim, podendo
ser inclusivos ou ndo (ALAVARSE, 2014), por outro, na organizagdo curricular seriada a
avaliacdo da aprendizagem esta carregada de significacdes construidas historicamente, seja
pela funcdo exercida por ela no ambito escolar, seja pela relacdo que se estabeleceu entre 0s
agentes escolares e tal prética, e portanto, carrega marcas que ajudam a compreendermos

melhor nosso objeto de pesquisa.

Além disso, o papel exercido pelas préprias politicas publicas e seu processo de implantacgéo,
envolvendo a adogdo de ciclos de aprendizagem por redes de ensino, que assim como no
campo académico, foram se desnudando da centralidade que tinham no inicio dos anos 1990 e
acabaram cada vez mais, funcionando apenas como uma espécie de regulacdo do fluxo
escolar, funcdo ainda de grande importancia em um pais que, apesar dos avancos, nao
conseguiu universalizar o ensino basico e sofre com nimeros consideravelmente altos no que
diz respeito a evasdo escolar, mas sem divida, muito diminuta quando equiparada com a
intencéo inicial presente nos documentos norteadores que embasaram as primeiras reformas

envolvendo os ciclos.

O peso que a opinido publica exerce nesse debate também é importante para compor um
cenario de entendimento mais amplo. Dos profissionais que trabalham nas escolas aos meios
de comunicacéo que veiculam matérias sobre o0 assunto, passando por pais e alunos, é possivel
perceber uma concepgdo que considera como naturais determinados aspectos da instituicao
escolar quando, na realidade, trata-se de produtos histdricos, culturais e sociais. Essa
concepgdo naturalistica acaba dificultando a implantacdo de mudancas que vdo de encontro
aquilo que uma vasta parcela da populacdo encara como inalteravel. Por outro lado, essa
mesma opinido publica também cobra da escola a equacdo de problemas relativos a sua falta

de adensamento democréatico, especialmente naquilo que diz respeito a sua qualidade.
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Ainda que todos esses aspectos apontem contradicbes do problema em torno da
democratizagdo da escola através da implantagdo de uma organizacdo por ciclos, eles ndo
conseguem explicar totalmente a forca centralizadora da organizacdo seriada, a qual, ainda
que amplamente problematizada por estudos tedricos desde meados do século passado, ainda
ndo foi substancialmente alterada por reformas tentadas em diferentes paises do mundo. E
inegavel a capacidade de conformacdo das demandas oriundas da massificagdo escolar que a

seriacdo consegue realizar, assim como suas limitacoes.

Assim, a justificativa de nossa pesquisa, portanto, residia em recuperar o debate em torno da
organizagdo curricular seriada da escola nos marcos de sua democratizagdo, para assim
contribuirmos no entendimento daquilo que subjaz ao seu funcionamento. Isso ndo significou
que estavamos descuidando de atentar para o fato de que estamos num pais no qual a
universalizacdo do ensino basico ainda ndo acontecera totalmente, e que mesmo 0s menores
percentuais de ndo acesso e evasao da escola representam numeros absolutos de grande
monta. A discussdo referente ao processo de democratizagdo da escola, devido ao lugar
estratégico que ela ocupa na sociedade contemporanea, estd intimamente relacionada a
necessaria democratizacao do préprio pais e da possibilidade de insercéo social nos meios de
trabalho, lazer, artisticos e culturais daqueles a quem historicamente foram negados estes
lugares, ainda mais quando nos referimos aos que ingressam na escola e dela ndo se
aproveitam adequadamente, quer por aquilo que deveria ser oferecido, nos reportando as
propostas de ensino, como nos lembra Young (2007), quer por ndo se apropriar do que é
oferecido, como verificamos nos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) no que tange a leitura e a resolucdo de problemas, contetdos, longe de esgotar aqueles
que a escola deve desenvolver, cujo dominio em patamares adequados séo indispensaveis para

se considerar a conclusédo do ensino fundamental com sucesso.

Portanto, constituiu nosso objetivo geral a compreensdo dos efeitos da seriacao,
especialmente no ensino fundamental, incluindo a interface com iniciativas dos ciclos e os
arranjos em combinacdo com a organizagdo seriada, assim como as consequéncias oriundas
disso, tanto em aspectos praticos — organizacionais dessas redes —, quanto naquilo que foi

produzido academicamente sobre tais experiéncias.
Como desdobramento dessa preocupacao mais ampla, definimos como objetivos parciais:

e Demarcar as principais formas de organizagdo curricular da escola de massas e suas

implicacdes sociais com vistas a apropriacdo do conhecimento escolar;
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e Caracterizar os aspectos estruturantes da organizagéo curricular seriada;

e Estudar a avaliacdo da aprendizagem associada a organizacao curricular seriada;

e Delimitar os desdobramentos desse modelo na organizacao escolar;

e Investigar aspectos da seria¢do que sejam obstaculos a democratizacéo da escola;

e Identificar a produgdo académica sobre a seriacdo e modelos alternativos a esse modelo
de organizacéo escolar, sobretudo as experiéncias envolvendo os ciclos; e

e Compreender as resisténcias e tensdes em face de politicas de ciclos.

Assim, no proximo capitulo apresentaremos uma analise sobre a organizacdo curricular
seriada que procura responder a pergunta e aos objetivos ora elencados a partir de uma
interlocucéo entre esse modelo de organizagdo, seu contexto de produgéo, os principais
aspectos que estruturam seu funcionamento e os desafios demandados pelo processo de

democratizacdo da escola.
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Capitulo 1 — A organizacdo curricular seriada

A organizagdo curricular seriada como um modo de organizar a escola naquilo que é seu
ponto fulcral, seu curriculo, € produto de um processo histérico complexo que envolveu a
articulacdo de demandas sociais relacionadas a industrializacdo dos meios de producao
capitalista, ao crescimento vertiginoso da populagdo residente em areas predominantemente
urbanas e ao papel cada vez mais central que as escolas viriam a ocupar dentro da l6gica do
Estado Moderno. Dentro desse contexto, a organizacdo curricular seriada contribuiu nédo
apenas para viabilizar a escola enquanto instituicdo do Estado, como também para avancar na
consolidagdo de uma sociedade cada vez mais assentada em uma “forma social escritural-
escolar” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 35).

Neste capitulo recuperaremos alguns elementos importantes do processo de producdo desse
modo de organizacdo, com apoio, inicialmente, nas contribui¢bes de Vifiao Frago (2001 e
2003), que reconstituiram a formagdo da escola seriada na Espanha entre meados do século
XIX e comego do século XX. Também nos voltaremos para as contribuicdes de Tyack e
Cuban (1999), que recorrendo ao termo grammar of schooling [gramatica da escolarizacao],
por analogia aos aspectos estruturantes de uma lingua que constituem sua gramaética,
procuram explicar a forca homogeneizante que a escola seriada assumiu dentro do contexto
estadunidense. Ademais, apresentaremos as contribui¢cbes de Souza (1999 e 2000) com

analises da constituicdo da escola seriada no Brasil.

Posteriormente, apresentaremos aspectos que consideramos centrais para entendermos o
funcionamento da organizacgéo curricular seriada, a saber: o papel estruturante de seus tempos
e espacos, a caracterizacdo das praticas avaliativas e a sua sistematizacdo e concatenacao dos

conhecimentos escolares.

1.1 — Aescola seriada e a renovagéo da organizagao escolar

A organizagéo curricular seriada da escola foi o resultado de um processo de transi¢éo tenso e
cheio de negociac¢des que transformou a “escola-aula” em “escola colégio” (VINAO FRAGO,
2003, p. 73). Essa transformacdo procurou dar vazdo a necessidade de se fazer passar pelas
escolas um namero cada vez maior de alunos, e por isso, também, afetou decisivamente as

concepcdes de ensino e de aprendizagem, dando maior énfase para 0 método simultaneo —
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ensinar simultaneamente a um grupo de alunos numa sala de aula. Por sua vez, essa
preferéncia por uma escola que conseguisse fazer passar por seu interior um nimero grande
de pessoas também fez com que surgissem novos modos de socializacdo dos tempos e
espacos escolares, assim demandando do poder publico a construcdo de prédios especificos
para o fazer escolar e a constituicdo de um tempo voltado para o processo de escolarizacéo
que se coadunasse com outros tempos sociais ja estabelecidos, como, sobretudo, o tempo do
trabalho. Além disso, a escola organizada pelo poder publico fez surgir novas relagcdes de
trabalho estranhas aos professores que a época, ainda que em ndmero menor do que
encontramos atualmente, estavam acostumados com uma autonomia ampla, dado que
exerciam seu oficio em suas casas e/ou em espacos privados, sob uma supervisao apenas
moderada e, ndo raro, intermitente de supervisores escolares que tinham pouco acesso ao
trabalho dos docentes, reservando-se a uma tentativa de controle dos calendarios escolares e

dos testes de finais de ano.

Essa mudancga afetou decisivamente o cotidiano do trabalho escolar, como apontado por
Vifiao Frago (2003), ao analisar o surgimento da “escuela graduada” [escola seriada]
espanhola. Segundo ele, tais mudancas procuraram dar ao processo de escolarizagdo uma
perspectiva homogeneizante, e disso surgiu a necessidade de se produzir um curriculo escolar
que fosse assimilado progressivamente por todos aqueles que passassem por tal processo, 0s

quais acessariam gradual e coletivamente contetdos, em tese, cada vez mais complexos.

Vifiao Frago (Op. cit.) afirmou que essa pretensa objetividade homogeneizante representou
desde o inicio das primeiras experiéncias de escolas seriadas uma polémica entre seus
articuladores e seus criticos, uma vez que, segundo estes ultimos, ao se olhar exclusivamente
para aquisicdo homogénea e coletiva dos conteidos, a escola poderia estar negligenciando a

heterogeneidade presente entre seus alunos.

Esse novo rearranjo escolar foi responsavel por introduzir uma renovacao social de grande
monta, a qual teve numerosas consequéncias, como a possibilidade de racionalizacdo
organizacional e burocratica do aparelho escolar e a producdo de uma infancia cada vez mais
associada com o processo de escolarizacdo. Desse modo, a escola pdde ser utilizada, tanto na
Espanha quanto no Brasil (SOUZA, 2000), como um instrumento do Estado para o progresso,

0 avanco e a modernizacao social.

Procurando por similitudes entre as experiéncias espanhola e brasileira, podemos considerar
os aportes de Vifiao Frago (2001), ao apontar que, apesar de diferencas contextuais proprias a

cada experiéncia e tempos proprios para sua implementacéo, o processo de adogdo do modelo
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seriado foi se instalando em diversos paises a partir de meados do século XIX, sendo que a
escola seriada primeiro logrou maior difusdo nos Estados Unidos da América do Norte, tendo
ocorrido, entre 1860 e 1870, uma proliferacdo de escolas seriadas, as quais respondiam
diretamente a uma demanda social que encarava na eficiente divisao de trabalho e supervisao
hierarquicas das fabricas um modelo de organizacdo a ser reproduzido em diferentes esferas

sociais.

Na Europa, tal processo também comecou a ser observado na segunda metade do século XIX,
porém de maneira “mais lenta e menos vigorosa” (VINAO FRAGO, 2003, p. 367) tendo que
concorrer, como na Francga, com as escolas organizadas através do método lancasteriano. No
Brasil, as primeiras experiéncias envolvendo a organizagdo curricular seriada foram
desenvolvidas pelos chamados grupos escolares formados no estado de Sdo Paulo, em 1893, e

posteriormente, em 1906, no estado de Minas Gerais (Op. cit., p. 368).

Nessas experiéncias, a escola seriada era apresentada por seus defensores como um avango
necessario para realizacdo do processo educativo, contrapondo-se assim as limitacdes
impostas pela educacdo escolar unitaria. Imprimia-se, assim, um verniz de modernidade ao
processo de escolarizacao, o que se coadunava com as demandas de sociedades recentemente
industrializadas e pautadas pela ideia de avanco cientifico e tecnoldgico. Assim, a0 menos
tedrica e discursivamente, poucas resisténcias foram impostas a implantacdo da organizagao
curricular seriada da escola, surgindo, no entanto, problemas relativos as condi¢des materiais
para articulacio desse modelo escolar (VINAO FRAGO, 2003, p. 370):

Asi enfrentadas, la escuela unitaria era vista como una “rudimentaria forma
de organizacion escolar™, “la infancia de la Pedagogia™, “un tipo ya
arcaico™, y la escuela graduada la forma mas “racional™ de ensefiar, “la
escuela de los pueblos cultos™, y “la tinica organizacion escolar” que
permitia “realizar una educacion adecuada a la condicion psico-orgénica de
los nifios y a las finalidades formativas de la moderna pedagogia™’. Si
ademas, como ya se dijo, la escuela graduada devino en simbolo y ensefia
del regeneracionismo, “la version espanola de la common school
norteamericana, esto es una institucion abierta a todos y deseable para todos
por su importante mejora cualitativa™, no es extrafio que, desde un punto de
vista tedrico, no encontrara detractores. Las resistencias y obstaculos que

2 BLANCO, R. Escuelas graduadas. Madrid: Tipografia de Enrique Barea, 1899.

3 AAVV. Las escuelas nacionales graduadas: folleto de divulgacion pedagdgica., Madrid, imprenta de los
Sucesores de Hernando, 1918. Folleto redactado «por los directores de escuela graduada de Espafia».

4 BLANCO, R. Escuelas graduadas. Madrid: Tipografia de Enrique Barea, 1899.

5> BALLESTEROS, A. La escuela graduada, Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1926.

® AA.VV. Las escuelas nacionales graduadas:folleto de divulgacion pedagégica, Madrid, imprenta de los
Sucesores de Hernando, 1918. Folleto redactado «por los directores de escuela graduada de Espafia».
"BALLESTEROS, A. La escuela graduad. Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1926.

8 POZO, M. M. Urbanismo y educacién: politica educativa y expansion escolar en Madrid (1900-1931). Alcala
de Henares: Universidad de Airala, 1999.
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encontr6 fueron, més bien, de caracter practico, relativas a su aplicacion, y
de indole corporativa o financiera.

Os entraves encontrados durante a implantacdo da organizacdo escolar seriada foram de
diversas ordens. Vifiao Frago (2001 e 2003) aponta para a dificuldade financeira encontrada
pelos governos espanhois do comeco do século XX que se propuseram a fazer a reforma de
seu sistema escolar. A construcdo de edificios que congregassem 0S espacos necessarios para
uma educacdo cada vez mais massificada se mostrou como um impeditivo de grande monta e
que acabou fazendo com que, por exemplo, as poucas escolas comegassem a se organizar em
atendimentos de dois turnos, para assim conseguir atender um maior nimero de criancas.
Disso decorreu também uma ordenacdo cada vez mais rigida da idade de matricula obrigatdria
inicial e a consequente constituicdo de uma relacdo idade/série considerada como “ideal”, o
que por sua vez, dada a recorréncia do expediente de reprovacdo, viria a fazer surgir um

fendmeno de defasagem dificil de ser resolvido.

Outra dificuldade oriunda desse modo de organizagdo foi a criagdo do cargo de diretor
escolar. Nas escolas unitarias, quase sempre domiciliares, os professores eram, via de regra,
as Unicas autoridades presentes, tendo que responder somente a figura do supervisor,
encontrada tanto no contexto espanhol (VINAO FRAGO 2001 e 2003) quanto no brasileiro
(GALLEGO, 2008), responsavel por atender vérios domicilios escolares, muitas vezes
distantes uns dos outros, e, assim, acabavam por se fazer pouco presentes no cotidiano de
professores e estudantes. Por sua vez, os diretores acabaram por representar uma figura de
autoridade mais presente, e ndo raras vezes, estranha aos professores ainda acostumados com

a autonomia anterior.

No campo curricular, a organizacdo seriada representava um desafio referente a
homogeneizacdo da progressao escolar. Vifiao Frago (2003) realiza uma importante distin¢éo
entre a graduacdo da aprendizagem e a organizacdo seriada de uma graduacdo da
aprendizagem, sendo interessante notar a semelhanca, em espanhol, dos termos graduacion
escolar e escuela graduada e que o autor chama atencdo para ndao necessaria correspondéncia
entre as duas categorias. Ele afirma que todo processo de ensino e aprendizagem passa,
necessariamente, por algum tipo de graduacdo dos conteudos abordados, no entanto a
inovacdo apresentada pela escola seriada se da pela racionalizacdo dessa progressao atraves
da enturmac&o de alunos em grupos pretensamente homogéneos, os quais devem realizar um

trajeto organizado em etapas anuais e de complexificacdo dos conhecimentos.
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Essa nova organizagdo curricular seriada produz também um tempo proprio a escola. O
Estado comeca a organizar seu aparelho escolar estipulando um fluxo de alunos ordenado
pelas séries, sendo que podemos entendé-las como unidades pedagoOgicas anuais que
condensam um conjunto de contetdos a serem assimilados — aprendidos — pelos alunos, sendo
essa assimilacdo, em tese, verificada ao final de cada unidade pela analise dos resultados
obtidos através da aplicacdo de instrumentos de avaliacdo da aprendizagem durante todo
percurso letivo ou em exames finais. Do ponto de vista temporal, as séries sdo materializadas
no ano letivo, subdividido em semestres e/ou bimestres, com uma jornada semanal com
horarios de aulas e intervalos. Todo esse ordenamento dos tempos escolares, em maior ou
menor escala, contribuem para constituicdo de um tempo escolar, o qual ird ndo so
sistematizar o processo de trabalho dentro das escolas, como também contribuir para

delimitacdo dos tempos da infancia.

Ainda que tenha havido criticas a esse modelo homogeneizante de organizacdo da escola
seriada, as quais Ihe imputavam, sobretudo, a caracteristica de ignorar a heterogeneidade das
turmas e, consequentemente, produzir a exclusao daqueles que ndo conseguiam seguir o fluxo
imposto pela escola. E apesar de ter encontrado alguns entraves relativos a barreiras materiais
e culturais durante seu longo processo de implantacdo, a escola seriada logrou éxito em
conseguir responder as demandas provenientes das sociedades urbanas de meados do século
XIX e inicio do século XX. A logica operativa desse modo de organizagdo conseguiu dar
vazdo a pressdo pela massificagdo da escola, enquanto contribuia também para o

desenvolvimento de sistemas nacionais de ensino (SOUZA, 2000).

Essa forca homogeneizante, reproduzida em diferentes paises, foi estudada também por
Vincent, Lahire e Thin (2001, p.7) que, partindo do campo da sociologia da educagéo,
procuraram entender a organizacdo escolar dentro de uma chave mais ampla de analise, a qual
denominaram como "forma escolar”. Para tanto, realizaram uma analise socio-historica sobre
a forma escolar, para a partir disso tentar entender se a, assim chamada, crise atual da escola,
pode ser relacionada ao fim de um modelo de forma escolar, enfocando “sociedades orais e
sociedades escritas, relacionando modos de conhecimento a maneiras de exercicio do poder” e
acabando por concluir que a crise da escola esta diretamente relacionada a hegemonia que a

forma escolar alcangou nos meios de socializagdo contemporaneos.

Para realizar essa analise, 0s autores recorrem ao conceito de forma, tal como preconizado por
Merleau-Ponty, para quem essa nogdo poderia contribuir qualitativamente para as discussoes

em ciéncias humanas, pois permitiria “ultrapassar a alternativa objetivismo-subjetivismo
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repensando as relagdes do subjetivo e do objetivo” (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p.
9). Nesse sentido, cada forma é a resposta histérica que dada sociedade inventa para 0s

problemas advindos da relacédo entre os homens e a natureza, e entre eles proprios.

Assim, pensar a teoria da forma escolar permite analisar os fendmenos sociais a partir da
chave da mudanca, ou seja, da perspectiva das modificacbes que ajudaram a constituir a
organizacao escolar que temos hoje e, além disso, da relacdo que ela estabelece com outras
transformacdes sociais, para assim compreender como tal forma de socializacdo conseguiu se
impor a outras, e ainda, quais sdo suas principais caracteristicas e configuracdo historica
(VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 11).

A forma escolar analisada surge rompendo com uma outra forma de aprender, hegemdnica
nas sociedades europeias até o inicio do século X1X, que era a do mestre e do aprendiz e tinha
sua funcionalidade mais atrelada ao mundo do trabalho. Enquanto esta relacdo preconizava o
aprender a partir do fazer, aquela intermediava a relagdo entre mestre e aluno em novos
termos, substancialmente dependentes do sistema de escrita. Como todas as relagfes sociais
acontecem em um espaco e em um tempo distintos, a forma escolar acontece na escola e
produz um tempo especifico para ela (VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 13).

Essa forma escolar, constituida de espago e tempos préprios ndo é somente efeito de um novo
tempo social, mas participa ativamente do estabelecimento de uma nova ordem. E assim, o
cardter homogeneizante da escola trabalha pela insercdo de todas as criangas no sistema
escolar, de maneira que elas comecem a se submeter a um sistema de signos e rituais
preconizados pelo Estado, intermediados pela escola — na figura dos mestres que sdo também

submissos a tal forma de socializagdo — e condensados em disciplinas escolares.

Os autores, entdo, propdem uma comparagdo entre “a situagdo das formacgdes sociais
dominadas pela légica das formas sociais orais e a situagdo das formagdes sociais ‘na escola’”
(VINCENT, LAHIRE e THIN, 2001, p. 18) para assim realizar aquilo que eles denominam
como uma “andlise sociogenética” capaz de desnaturalizar no¢des demasiadamente genéricas
que tendem a transformar em categorias abstratas, categorias sociais as quais, segundo eles,
no caso da forma escolar contribuem ndo apenas para transmissdo de saberes e
conhecimentos, mas sobretudo para reproducdo de formas de exercicio do poder relacionadas
a constituicdo do Estado Moderno, todas elas estritamente dependentes da cultura escrita e,

consequentemente, de suas formas sociais escriturais.
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Nas sociedades orais a auséncia de uma forma estabelecida pelo Estado, ou seja, de uma
instituicdo de carater totalizante que procure englobar todas as outras é importante para
constituir um mitico ritual de organizacdo de seus membros e socializacdo entre eles. Para
Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 23), os mitos e ritos desse tipo de sociedade se organizam
dentro de uma coeréncia interna que pressupdem uma indistingdo entre o saber e o fazer,

considerando que

Os "saberes" e saber-fazer ndo existem sendo acionados em situacdes
particulares de uso. A aprendizagem se opera na e pela prética, de situacdo
em situacdo, de geracdo em geracdo; aprendizagem pelo fazer, pelo ver
fazer, que ndo necessita de explicac