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RESUMO

SILVA, A. F. Estudantes egressos do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Humanidades da Universidade Federal do ABC: disposi¢cdes, praticas e visdes do
posicionamento mais ou menos privilegiado no espago social. 2023. Tese (Doutorado em
Educagéao) — Faculdade de Educagéo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

Analisamos as disposigbes, praticas e visbes de estudantes egressos do Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do ABC para o
posicionamento mais ou menos privilegiado no campo académico e profissional brasileiro,
destacando o modo de aquisi¢do e uso do diploma desse tipo de curso e universidade na
orientacao da trajetdria académica e profissional. Consideramos, em nivel macro, a politica de
expansao e reestruturagio direcionada as universidades federais a partir de 2003, na qual
destacamos as ocorréncias do Bacharelado Interdisciplinar, da Universidade Federal do ABC
e de estudantes egressos desse tipo de curso e, em nivel micro, os aspectos da origem social
de quatro estudantes egressos do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades
da Universidade Federal do ABC. No periodo recente da educagao superior no Brasil foi
intensificado o processo de diversificacdo e diferenciagcdo no espago formado pelas
universidades federais como resposta as supostas: a) crise dessas instituicdes (ditas com
“formacgdes inadequadas” as demandas da sociedade capitalista atual); b) democratizagcao
dessas instituicdes (ditas voltadas as “elites”); e c) transformagao das condi¢bes sociais,
econOmicas e culturais de membros das camadas populares (ditas como “ascensao social”).
Neste contexto, especificamente a Universidade Federal do ABC e o Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades sado os tipos de universidade e curso que,
supostamente, apresentariam as solugbes adequadas a problematica e, por extensao, seus
estudantes egressos encarnariam os efeitos desse ideario. Além do éxito no acesso,
permanéncia e conclusdo do curso na universidade, sdao os possuidores de um diploma
creditado da formagéo generalista, interdisciplinar e flexivel, isto €, credenciais requeridas
para o modo de producao capitalista atual. Para abordar esses fendmenos utilizamos o aporte
tedrico e metodologico da Teoria do Mundo Social de Pierre Bourdieu, sobretudo os
esquemas analiticos de campo e capital. Dessa forma, apreendemos os agentes sociais — a
universidade e o estudante egresso — pertencentes a determinada posigao social mais ou
menos privilegiada que se utilizam de estratégias de reprodugéo social, sendo atuante o
capital cultural institucionalizado — o diploma. Precisamente, a questao norteadora da pesquisa
diz respeito a quais sao as estratégias e sua relagdo com o diploma na orientagédo da trajetéria
académica e profissional para o posicionamento mais ou menos privilegiado no campo
académico e profissional. Considerando o modo predominante, classificamos a pesquisa
como um estudo de caso, de carater exploratorio e de abordagem qualitativa, na qual
utilizamos das técnicas de entrevista semiestruturada, precedida de questionario e de
procedimentos da pesquisa bibliografica e documental. Como resultado principal apontamos
que o diploma do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades da Universidade
Federal do ABC, enquanto capital cultural institucionalizado, embora seja uma aquisigdo
valorizada pelos quatro estudantes egressos participantes da pesquisa, € pouco utilizado na
orientacdo da trajetéria académica e profissional para o posicionamento mais ou menos
privilegiado no campo académico e profissional.

Palavras-chave: Educacao Superior. Bacharelado Interdisciplinar. Trajetéria. Capital Cultural.
Diploma.



ABSTRACT

SILVA, A. F. Alumni of the Interdisciplinary Bachelor's Degree in Sciences and
Humanities from the Federal University of ABC: dispositions, practices, and views on more
or less privileged positioning in the social space. 2023. Thesis (Ph.D. in Education) - School of
Education, University of Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

We analyzed the provisions, practices, and perspectives of graduates from the Interdisciplinary
Bachelor's in Sciences and Humanities at the Federal University of ABC regarding their more
or less privileged positioning in the Brazilian academic and professional fields. We emphasized
the acquisition and use of the diploma from this type of course and university in guiding
academic and professional trajectories. At the macro level, we considered the expansion and
restructuring policy directed at federal universities since 2003, highlighting occurrences
related to the Interdisciplinary Bachelor's program at the Federal University of ABC and the
graduates of this type of course. At the micro level, we examined aspects of the social
background of four graduates from the Interdisciplinary Bachelor's in Sciences and Humanities
at the Federal University of ABC. In the recent period of higher education in Brazil, there has
been an intensified process of diversification and differentiation within the space formed by
federal universities. This is seen as a response to the supposed: a) crisis of these institutions
(considered to have "inadequate formations" for the demands of current capitalist society); b)
democratization of these institutions (seen as previously oriented toward the "elites"); and c)
transformation of the social, economic, and cultural conditions of members of the popular
classes (considered as "social ascent"). In this context, specifically, the Federal University of
ABC and the Interdisciplinary Bachelor's in Sciences and Humanities are the types of
university and course that supposedly present adequate solutions to these issues, and, by
extension, their graduates embody the effects of this ideology. Beyond success in accessing,
staying, and completing the course at the university, they possess a diploma accredited for a
generalist, interdisciplinary, and flexible education—credentials required for the current
capitalist mode of production. To address these phenomena, we used the theoretical and
methodological framework of Pierre Bourdieu's Theory of the Social World, especially the
analytical schemes of field and capital. Thus, we apprehended the social agents—the
university and the graduate—belonging to a more or less privileged social position, using
strategies of social reproduction, with institutionalized cultural capital being the active
element—the diploma. Specifically, the guiding question of the research concerns the
strategies and their relationship with the diploma in guiding academic and professional
trajectories for more or less privileged positioning in the academic and professional fields.
Considering the predominant mode, we classified the research as a case study, exploratory in
nature, and qualitative in approach. We used semi-structured interview techniques, preceded
by a questionnaire, and procedures for bibliographic and documentary research. The main
result indicates that the diploma from the Interdisciplinary Bachelor's in Sciences and
Humanities at the Federal University of ABC, as institutionalized cultural capital, while valued
by the four participating graduates in the research, is minimally utilized in guiding academic
and professional trajectories for more or less privileged positioning in the academic and
professional fields.

Key-words: Higher Education. Interdisciplinary Bachelor's Degree. Trajectory. Cultural
Capital. Diploma.



RESUMEN

SILVA, A. F. Estudiantes egresados del Bachillerato Interdisciplinario en Ciencias y
Humanidades de la Universidad Federal del ABC: disposiciones, practicas y visiones sobre
la posicion mas o menos privilegiada en el espacio social. 2023. Tesis (Doctorado en
Educacion) - Facultad de Educacion, Universidad de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

Hemos analizado las disposiciones, practicas y visiones de los estudiantes graduados del
Bacharelado Interdisciplinario en Ciencias y Humanidades de la Universidad Federal del ABC
con respecto a su posicion mas o menos privilegiada en el ambito académico y profesional
brasilefio, destacando el modo de adquisicion y uso del diploma de este tipo de curso y
universidad en la orientacion de la trayectoria académica y profesional. Consideramos, a nivel
macro, la politica de expansion y reestructuracion dirigida a las universidades federales a
partir de 2003, en la cual destacamos los acontecimientos del Bacharelado Interdisciplinario
de la Universidad Federal del ABC y de los estudiantes graduados de este tipo de curso, y a
nivel micro, los aspectos del origen social de cuatro estudiantes graduados del Bacharelado
Interdisciplinario en Ciencias y Humanidades de la Universidad Federal del ABC. En el periodo
reciente de la educacién superior en Brasil, se ha intensificado el proceso de diversificacion
y diferenciacion en el espacio formado por las universidades federales como respuesta a las
supuestas: a) crisis de estas instituciones (consideradas con "formaciones inadecuadas" a las
demandas de la sociedad capitalista actual); b) democratizacion de estas instituciones
(consideradas dirigidas a las "élites"); y c) transformacion de las condiciones sociales,
economicas y culturales de los miembros de las capas populares (consideradas como
"ascenso social"). En este contexto, especificamente la Universidad Federal del ABC y el
Bacharelado Interdisciplinario en Ciencias y Humanidades son los tipos de universidad y curso
que, supuestamente, presentarian las soluciones adecuadas a la problematica y, por
extension, sus estudiantes graduados encarnarian los efectos de ese ideario. Ademas del éxito
en el acceso, permanencia y conclusién del curso en la universidad, son poseedores de un
diploma acreditado de formacion generalista, interdisciplinaria y flexible, es decir,
credenciales requeridas para el modo de produccion capitalista actual. Para abordar estos
fendmenos, utilizamos el enfoque tedrico y metodolégico de la Teoria del Mundo Social de
Pierre Bourdieu, especialmente los esquemas analiticos de campo y capital. De esta manera,
aprehendemos a los agentes sociales: la universidad y el estudiante graduado, pertenecientes
a una posicion social mas o menos privilegiada, que utilizan estrategias de reproduccion
social, siendo activo el capital cultural institucionalizado, es decir, el diploma. Precisamente,
la pregunta orientadora de la investigacion se refiere a cuales son las estrategias y su relacion
con el diploma en la orientacion de la trayectoria académica y profesional para la posicion
mas o menos privilegiada en el ambito académico y profesional. Considerando el modo
predominante, clasificamos la investigacion como un estudio de caso, de caracter exploratorio
y de enfoque cualitativo, en el cual utilizamos técnicas de entrevista semiestructurada,
precedida de cuestionario, y procedimientos de investigacion bibliografica y documental.
Como resultado principal, sefialamos que el diploma del Bacharelado Interdisciplinario en
Ciencias y Humanidades de la Universidad Federal del ABC, como capital cultural
institucionalizado, aunque es una adquisicion valorada por los cuatro estudiantes graduados
participantes en la investigacion, se utiliza poco en la orientacion de la trayectoria académica
y profesional para la posicién mas o menos privilegiada en el ambito académico y profesional.

Palabras clave: Educacion Superior. Bachillerato Interdisciplinario. Trayectoria. Capital
cultural. Diploma.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, que assume a forma de uma tese, denominada Estudantes egressos
do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do ABC:
disposigées, praticas e visées de um posicionamento mais ou menos privilegiado no espaco
social, apresento uma pesquisa desenvolvida nos anos de 2018 a 2023 durante minha
participagdo no curso de Doutorado em Educagdo, da area de concentragdo Estado,
Sociedade e Educacgdo, do Programa de Pds-Graduagdo em Educagado, da Faculdade de
Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), sob orientagédo do Professor Doutor Afranio

Mendes Catani.

A pesquisa iniciou com o desdobramento de conclusdes de outra, sobre o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
orientada pela Professora Doutora Gladys Beatriz Barreyro e, por mim desenvolvida, nos anos

de 2011 a 2014, no curso de Mestrado em Educagao na mesma area e programa da FEUSP.

Meu interesse de estudo pelo REUNI e, amplamente, o espago ocupado pelas
universidades federais no campo universitario no Brasil foi, antes de uma escolha académica,
uma necessidade profissional. Desde 2003, quando conclui o Bacharelado e a Licenciatura
em Letras Portugués/Espanhol, respectivamente, pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH) e FEUSP, desenvolvi atividades profissionais que me permitiram
o contato com a gestdo universitaria. Ocupei cargos e fungbes variadas, na condigcdo de
técnico administrativo em educagdo e de docente, em algumas instituigbes federais de
educacgao, entre elas: na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), como Assistente em
Administragao, trabalhei na Coordenadoria de Expansao, no Departamento de Engenharia e
Infraestrutura e na Assessoria de Relagdes Internacionais; na Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), como Secretario Executivo na Secretaria Académica do Campus
Chapeco; na Universidade Federal da Integragédo Latino-Americana (UNILA), como Secretario
Executivo na Pro-Reitoria de Relagdes Internacionais; e no Instituto Federal do Parana (IFPR),
um periodo como Assistente Administragdo e outro como Secretario Executivo na Pro-Reitoria
de Gestdao de Pessoas. Além disso, atuei como Professor do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico na area de Letras, no Campus Campo Largo e, atualmente, na area de

Pedagogia, no Campus Londrina.
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Retrospectivamente, acredito que tais deslocamentos entre as instituicbes e os
cargos foram estratégias, mais ou menos conscientes, de maximizagdo do baixo retorno social
advindo da posse de um diploma de licenciado e bacharel em Letras, ainda que pela USP.
Recordo que, em 2008, quando iniciei minhas atividades no servigo publico federal como
Assistente em Administragdo, um cargo que exigia como requisito o certificado de ensino
médio, era constantemente questionado pela razdo de ocupar essa posigdo no campo
profissional, considerando minha posse do diploma de ensino superior. Naquele momento,
pouco entendia da relagdo mediata entre o diploma e o cargo, compartilhando da crenga de
retornos sociais de uma universidade socialmente prestigiada. Portanto, vivia a experiéncia

como fracasso pessoal por nao conseguir exercer a profissao para a qual havia me formado.

No entanto, na UNIFESP, assim como eu, havia inimeros graduados em instituicées
de prestigio social, além da USP, da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUCSP) e de outras instituicdes, exercendo atividades de trabalho
pouco ou nada relacionadas as suas formagdes e diplomas académicos. Foi nesse contexto
que comecei a questionar, ainda ndo nestes termos, sobre o valor social dos diplomas, as
hierarquias entre instituicdes, cursos e areas, o efeito da origem social na trajetéria académica
e profissional, a abertura da universidade brasileira a camadas populares, e outras questoes.
Eu e meus colegas de trabalho, entdo “Assistentes em Administracao”, mas engenheiros,
fildsofos, administradores, advogados, historiadores, gerontdlogos e outros bacharéis e
licenciados, compartilhavamos pouco a pouco o conhecimento de que nossos percursos
académicos e profissionais, embora singulares, apresentavam estratégias mais ou menos

comuns que pareciam explicar nosso lugar social.

Foi também naquele ambiente de trabalho, pouco ou nada relacionado a minha
formacao inicial, que a necessidade de o compreender direcionou meus interesses de estudos
a educacdo superior. Estando responsavel por atividades relacionadas a expansado da
UNIFESP e, consequentemente, pelo REUNI na instituigdo, iniciei a pesquisa de mestrado

sobre essa politica.

O periodo na UFFS e na UNILA também foram de grande contribuigdo as pesquisas
sobre a expansao e reestruturagao das universidades federais. Diferentemente da UNIFESP,
em que a politica significava, para uma parte da comunidade académica, o desprestigio no

campo universitario brasileiro ao abranger outras areas de conhecimento e campi em locais
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“periféricos” de Sao Paulo’, naquelas universidades federais as propostas nao conviviam com
estruturas académico-curriculares anteriores, ja que se tratava de instituicbes criadas e nao
transformadas. Assim, a desejada integragao, no caso da UFFS, da Regido Sul do Brasil, e no
da UNILA, da América Latina, encontrava pouca resisténcia na comunidade académica. Essa
resisténcia era muito restrita a grupos de profissionais com origem em instituicdes tradicionais
no campo universitario brasileiro — USP, UNESP, UNICAMP, PUCSP etc. —, talvez saudosistas

desse modelo de universidade.

Nao apenas minha pratica profissional configurou meus interesses de pesquisa, mas,
na medida em que recorria ao debate académico durante o mestrado, modificou-se minha
avaliagao sobre as politicas de expansao e reestruturagcao nas universidades federais. Por um
lado, parecia evidente que a expansdo dessas instituicbes, a cada ano, deslocava a
universidade federal as regides do espago social onde antes era ausente, incluindo os
segmentos das camadas populares nao tradicionais nesse subcampo universitario. Por outro
lado, evidenciava o lugar destinado aos novos estudantes a partir das transformacgoes
morfolégicas dessas instituigdes, a reestruturagdo, que pareciam propor uma inclusdo
excludente. Assim, os embates da UNIFESP nao se restringiam as especificidades da
instituicao, mas revelavam as tensdes mais amplas do subcampo das universidades federais.
Por que ndo expandir o numero de vagas nos cursos de prestigio e destina-las aos segmentos
sociais pouco ou nao representados nesses cursos, em vez de criar pseudocursos especificos
para eles? Por que ndo buscar inovagao ou experimentagao académica nos cursos € com 0s
estudantes tradicionais dessas institui¢des, em vez dos novos estudantes, que em sua maioria
tem origem nas camadas populares? Foi nesta trama que a criagdo de um curso de graduagao
nas universidades federais, o Bacharelado Interdisciplinar (Bl), ocupou o centro de minhas

preocupacdes de pesquisa.

Primeiramente, minha experiéncia de estudante da graduacéo no curso de Letras da
USP, nos anos de 2003 a 2008, permitiu vivenciar um curriculo que continha uma ideia central
do BI: o “ciclo basico”. O discurso afirmava que a entrada na educagao superior pelo ciclo
basico possibilitaria, antes de uma escolha precoce de profissionalizagdo, nivelar

conhecimentos e explorar diferentes areas. No entanto, na pratica, isso se transformava em

"Em 1994, ocorreu a transformacgao da Escola Paulista de Medicina, fundada em 1933, em universidade
federal, isto €, a UNIFESP. A universidade, inicialmente, ficou restrita a oferta de cursos na area de
Saude, na qual ocupa uma posi¢gao dominante, mas, desde 2005, passa por politicas de expansao e
reestruturagdo. A prestigiosa Escola €, na configuragdo atual da universidade, o Campus Sao Paulo.
Além desse local, a UNIFESP esta presente na Baixada Santista, Diadema, Guarulhos, Sdo José dos
Campos, Osasco e Zona Leste de Sao Paulo.
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concorréncia e selecao institucionalizada. Ao final do ciclo basico, os estudantes eram
ranqueados, ou seja, classificados do primeiro ao ultimo lugar, com base em uma média
ponderada de notas. Com isso, aqueles que expressavam melhores rendimentos académicos
tinham a prioridade de escolha de habilitagdes que, no curso em questao, equivale a parte
“profissionalizante”. Portanto, segundo a capacidade de cada um, isto &, o desempenho no
primeiro ano, poderiamos ter uma ou outra continuidade no curso, um “destino”. Por exemplo,
um estudante poderia lograr sua primeira escolha — a “desejada” habilitagdo em
Portugués/Inglés — ou sua ultima escolha — a “temida” habilitagdo Portugués/Arménio. Enfim,

“aos vencedores, as batatas...”.

Considerando a estruturagao do campo académico e, em particular, da area de
Letras, parece evidente os efeitos desse tipo de mecanismo de concorréncia e selegao, ja que
aquelas areas mais bem posicionadas — prestigiadas, chances maiores de colocagao
profissional € de estudos posteriores etc. — tendem a ser ocupadas pelos estudantes mais
bem posicionados — egressos de escolas prestigiadas, com mais informagdes sobre o mundo

académico etc.

Além disso, a organizagao curricular que comporta a ideia de um ciclo basico parece
depender de um certo quantum elevado de estudantes ingressantes, de modo que se possa
arcar academicamente com os custos advindos de altas taxas de desisténcia na passagem de
uma etapa a outra: a Letras da USP ofertava um total de 849 vagas de ingresso. Essa
quantidade permite reconhecer o carater democratico desse curso no contexto de uma
universidade considerada elitista. Sendo esse também um aspecto central do Bl, acredito que

sua presenca nas universidades federais pode ter o mesmo significado e potencial.

Portanto, a proposta do Bl possui dois principios essenciais: o ciclo basico e a
quantidade de vagas. No entanto, o ciclo basico € uma etapa de formagao, variavel entre 1 ou
2 anos, com uma terminalidade prépria. Ou seja, confere ao estudante um diploma de
“Bacharel Interdisciplinar em” alguma grande area, como “Saude”, “Humanidades”, “Artes”,

“Ciéncias” etc.

O que é um BI, quem sao os estudantes egressos desses cursos e quais sao 0s
efeitos da proposta curricular sobre suas vidas académica e profissional sdo algumas das
questdes que nortearam inicialmente esta pesquisa. Abordaremos o assunto adiante; neste
momento, esclarecemos que nao se trata de novos médicos, enfermeiros, socidlogos,

historiadores, bidlogos ou fisicos. Também apontamos o fato de que o Bl esta presente nas
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universidades federais € podem abranger um curso, uma unidade — Instituto, Centro, Campus
etc. —, ou uma universidade inteira, como a Universidade Federal do ABC (UFABC), instituigdo
da qual os estudantes que participaram desta pesquisa sdo egressos, especificamente, de

seu Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades (BCH).

Ainda, elencamos duas outras questdes essenciais que estruturam a problematica
desta pesquisa. Uma delas aborda os efeitos mais imediatos de uma opg¢ao de resposta a
suposta crise da universidade publica no Brasil, ou seja, a expansao e reestruturagao. Nas
primeiras décadas do século XXI, enfrentamos uma situagdo semelhante a de outros paises
de capitalismo avangado na segunda metade do século XX: a chegada ao nivel superior de
educacao de usuarios nao tradicionais do sistema. Tradicionalmente, a universidade publica
no pais era o reduto de poucos eleitos, e sua permeabilidade a maioria € um fenédmeno recente
gue avanga lentamente. Essa abertura nao se faz sem alteragdes substantivas na estrutura e

no funcionamento das instituigdes.

A segunda questao considera que, decorridos mais de 10 anos dos primeiros Bls nas
universidades federais, seria relevante compreender como os estudantes egressos,
especificamente do BCH da UFABC, representam os efeitos da posse do diploma desse tipo
de curso e universidade em seus perfis e trajetdrias académico e profissional, considerando

sua origem social e os possiveis processos de conversao e reconversao de capitais.

Dessa maneira, a problematica exposta coloca a pesquisa em didlogo com
postulados presentes nos escritos de educagdo de Bourdieu (2007a), pois, amplamente,
visamos refletir sobre as possibilidades e os limites que se colocam aos sistemas de ensino
diante de propostas de “massificacdo” ou “democratizagdo”, assim como os diferentes
rendimentos obtidos pela posse de um diploma, o peso da origem social na trajetoria
académica e profissional e os diferentes destinos sociais que se podem produzir e reproduzir

pela universidade.

Com a publicagdo deste estudo, que focaliza os estudantes egressos de cursos de
graduacao de universidades federais, encerro um periodo de pesquisa sobre o processo de
expansao e reestruturagado dessas instituicdes. Considero que a relevancia do tema para area
de estudos da educagao superior no Brasil se fundamenta nas posi¢oes dominantes ocupadas
pelas universidades federais no campo universitario no pais e, logo, sua capacidade de

contribuir a producao e reproducdo da estrutura social brasileira, notadamente, pela

18



legitimacdo de atribuir posicbes a seus estudantes egressos no campo académico e

profissional a partir de um diploma.
Classificacao da pesquisa

Classificamos tipologicamente a pesquisa como social, exploratéria e qualitativa. Um
estudo de caso em que utilizamos de entrevista semiestruturada (POUPART et al., 2012;
QUIVY; CAMPENHOUDT, 1998), precedida de questionario (PARIZOT, 2015), e de estudo

bibliografico e documental.

Como pesquisa social entendemos uma anadlise sistematica das questbes de
pesquisa por meio de métodos empiricos com objetivo afirmar e generalizar declaragées
fundamentadas na realidade empirica (FLICK, 2013) e, estudo de caso, a utilizagdo de

estratégias comuns a esse tipo de pesquisa.

Assim, operamos um recorte da realidade a partir de escolhas, concomitantemente,
de singularizacdo e de generalizagdo. A escolha da UFABC e do estudante egresso do BCH,
como unidade de caso, possibilitou explorar um espago delimitado e pouco conhecido do
campo universitario brasileiro. Também, ampliar o repertério de generalizagdes analiticas
sobre as universidades federais, cursos de graduagcao e estudantes egressos. Essa
generalizacdo comportaria graus maiores a depender do interesse de outros pesquisadores

que se ocupam do conhecimento sobre o campo universitario no Brasil.

O campo de aplicagdo da pesquisa social realizada foi o da Educagéao, tendo como
base empirica as perguntas de uma entrevista semiestruturada, precedida por um
questionario e suas respostas. O objetivo era analisar as disposi¢des, praticas e visdes de
estudantes egressos do BCH da UFABC quanto ao posicionamento mais ou menos
privilegiado no campo académico e profissional brasileiro, além de destacar o modo de
aquisicao e uso do diploma desse tipo de curso e universidade na orientagdo da trajetéria

académica e profissional.

Especificamente, a partir de uma pesquisa social critica, compreendemos a relagao
reflexiva entre as representagdes dos entrevistados e uma analise mais abrangente da historia
e estrutura social. Também, analisamos teoricamente o fendmeno a partir da vivéncia,
categorias e formas que tais agentes sociais utilizam para configurar sua experiéncia
(RICHARDSON, 2012).
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Dessa maneira, o estudo de caso nao se tratou de uma técnica de coleta de dados
ou uma caracteristica do planejamento da pesquisa, mas de uma estratégia abrangente. Com
esse entendimento, utilizamos do procedimento da triangulagédo, isto é, os dados e
informagdes coletadas no estudo bibliografico e documental tiveram suas analises
confrontadas com as respostas das perguntas da entrevista semiestruturada, precedida de

questionario.

Entdo, tratamos o estudo de caso como unico e incorporado (YIN, 2001), ja que
investigamos as unidades de analise em variados subniveis, de modo a convergir
triangularmente para o estudo de caso. O método e a subunidade de andlise desenvolvidos

na pesquisa foram, respectivamente:

¢ o0 estudo bibliografico, que abrangeu a literatura produzida sobre os estudantes
egressos do BCH da UFABC;

e 0 estudo documental, que abrangeu os documentos federais que normatizam
os Bls em universidades federais, o0 BCH da UFABC e a série histérica em
macrodados dos levantamentos do perfil discente de graduagéo na UFABC; e

o o0 estudo de campo, que abrangeu as entrevistas semiestruturadas respondidas
por um grupo amostral de estudantes do BCH da UFABC, precedida de

questionarios.

Producéao e analise de dados e informagodes

O estudo bibliografico caracterizou a pesquisa pela utilizagdo de procedimentos,
técnicas e instrumentos que delineiam uma pesquisa bibliografica. Para tanto, seguimos as
etapas de busca das fontes, leitura e fichamento do material bibliografico. Os propdsitos desse
estudo foram levantar os escritos da Sociologia da Educagdo de Pierre Bourdieu, com
destaque para os que operam com os conceitos e nogdes fundamentais de campo
(universitario), capital (cultural, econdmico, social e simbdlico) e habitus (individual e de
classe) e os estudos sobre os Bls de universidades federais no Brasil, com destaque para os

que tratam de estudantes egressos desse tipo de curso e universidade publica.

Com o primeiro proposito, realizamos inicialmente a busca por livros, capitulos e
artigos que seriam uma referéncia no assunto, isto €, escritos ou organizados por especialistas
na obra de Pierre Bourdieu, especificamente, aqueles que tratam de sua contribuicao
sociolégica para a Educacao. Os principais materiais bibliograficos que selecionamos foram

os livros Escritos de Educagéao, organizado pelos professores doutores Maria Alice Nogueira
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e Afranio Mendes Catani (BOURDIEU, 2007a), Bourdieu & a Educacdo, escrito pelos
professores doutores Maria Alice Nogueira e Claudio Marques Martins Nogueira (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2009) e Vocabulario Bourdieu, organizado pelos professores doutores Afranio
Mendes Catani, Maria Alice Nogueira, Ana Paula Hey e Cristina Carta Cardoso de Medeiros
(CATANI et al., 2017).

Além disso, analisamos os programas de disciplinas de pds-graduagdo em educagao
que tematizam as contribuicbes de Pierre Bourdieu para a Educacao, especificamente: A
Teoria Socioldgica de Pierre Bourdieu: possibilidades de um instrumental tedrico-
metodoldgico para construgdo de conhecimento em Educacdo, de autoria da professora
doutora Cristina Carta Cardoso de Medeiros?; e, Sociologia e Educacéo: Pierre Bourdieu, de

autoria dos professores doutores Jadir de Morais Pessoa e Jodo Ferreira de Oliveira®.

Com base nesse material bibliografico, realizamos uma leitura exploratéria e,
posteriormente, analisamos a organizagao tematica e as referéncias bibliograficas utilizadas.
A partir dessa analise, delimitamos tematicas, bem como referéncias bibliograficas para uma
leitura analitica, precedida de um fichamento. Pensamos que o material selecionado pode ser

util a outros pesquisadores, de modo que o dispomos no Apéndice D.

Construimos o guia no processo do estudo, ndo utilizando-o de modo fixo ou
acabado, pois as referéncias bibliograficas eram incluidas ou excluidas, bem como as
tematicas de estudo organizadas e reorganizadas conforme realizavamos as leitura e
releituras. Portanto, além de um guia, diz respeito a l6gica de apreenséo dos escritos de Pierre

Bourdieu.

O conjunto das se¢des da parte 2 desta tese materializam os resultados desse
momento da pesquisa, isto €, uma apreensao dos escritos de educagao de Pierre Bourdieu,
especificamente, no que se refere a relagcao das classes sociais e o sistema de ensino. Além
disso, explicitam os conceitos, nogoes e esquemas analiticos do autor que embasaram tedrico

e metodologicamente os estudos documentais e de casos.

Com o segundo proposito, priorizamos no levantamento de estudos sobre os Bls as

produgdes cientificas nos formatos de tese, dissertagao e artigo. Assim, optamos para coleta

2 Trata-se do programa de disciplina por mim cursada em 2018 no Setor de Educacgéo da Universidade
Federal do Parana.

3 Trata-se do programa de disciplina ministrada em 2016 na Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Goias.
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de dados, atualizada até 31 de julho 2019, pelas bases da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Portal de Periédicos da
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Portal de Periddicos da
Capes), e Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espaha y Portugal
(REDALYC).

Na BDTD realizamos uma consulta com o descritor <bacharelad* interdisciplin*>,
limitada por <todos os campos>. Obtivemos um total de 91 registros. Desses excluimos um
total de 38 registros que ndo tratavam de curso de bacharelado interdisciplinar e

selecionamos 53 registros, dos quais 43 dissertagdes e 10 teses.

Ja na SCIELO, realizamos uma consulta com o descritor <bacharelad*
interdisciplin*>, limitada por <todos os indices>. Obtivemos um total de 24 registros. Desses
excluimos um total de 13 registros que nao tratavam de bacharelado interdisciplinar e

selecionamos 11 registros, todos artigos.

Por sua vez, no Portal de Periodicos da Capes, realizamos uma consulta com o
descritor <“bacharelad* interdisciplin*”>, limitada por <assunto>. Obtivemos um total de 95
registros. Desses excluimos um total de 82 registros que nao tratavam de bacharelado
interdisciplinar e/ou ndo eram produgdes cientificas e selecionamos 13 registros, todos

artigos.

Por fim, na REDALYC, realizamos uma consulta com o descritor <“bacharelad*
interdisciplin®”>, limitada por <articulos>. Obtivemos um total de 55 registros. Desses
excluimos um total de 46 registros que nao tratavam de bacharelado interdisciplinar ou ja se

encontravam nas bases anteriores e selecionamos 9 registros, todos artigos.

O conjunto das secdes da parte 1 desta tese materializam os resultados desse
momento da pesquisa, isto &, uma breve revisdo da literatura sobre os Bls de universidades
federais no Brasil, destacando os estudos que tratam de estudantes egressos. Igualmente,
pensando na utilidade do material bibliografico selecionado, dispomo-los nos Apéndices A, B
e C.

Outro momento da pesquisa caracterizou-a como estudo documental. Utilizamos de
procedimentos gerais descritos anteriormente, mas considerando a natureza diversa do

material (documentos) e os propositos de levantar: as normativas, cursos, instituicées e vagas
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de Bls no Brasil; as normativas da UFABC e de seu BCH; e as informagdes gerais sobre

estudantes egressos do BCH da UFABC, concluintes entre os anos de 2013 e 2018.

Dessa maneira, procedemos com uma sondagem e coleta de documentos, realizada
em diferentes dias no segundo semestre de 2019, no website Portal do Ministério da
Educacgéo do Brasil e, subsidiariamente, no website Imprensa Nacional da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica do Brasil, obtendo um total de 6 documentos sobre os Bls no Brasil,

como dispomos no Apéndice E.

Também procedemos com uma sondagem e coleta de documentos, realizada no dia
19 de julho de 2019, no website do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educagao
Superior do Ministério da Educacao do Brasil, utilizando os seguintes critérios de selegao
entre os disponiveis nessa base de dados: <consulta avangada>; <curso de graduagao>;
<curso interdisciplinar>; <modalidade a distancia e presencial>; e <grau bacharelado>.

Obtivemos um relatério com o total de 71 registros, como consta no Anexo A.

Além disso, procedemos com uma sondagem e coleta de documentos, realizada em
diferentes dias durante o segundo semestre de 2019, no website da Universidade Federal da
UFABC e, internamente, ao website da Pro-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento
Institucional e ao website da Pro-Reitoria de Graduagéao e, subsidiariamente, ao website do
Portal da Legislacdo da Presidéncia da Republica do Brasil. Obtivemos um total de 36
documentos normativos, sendo: 25 documentos tratam da UFABC, 3 documentos tratam do
BCH da UFABC, e 8 documentos tratam do perfil discente de graduagao na UFABC, como

disposto nos Apéndices F, G e H.

Com relagdo ao levantamento documental da UFABC, realizamos uma leitura
exploratoria e, posteriormente, selecionamos um conjunto de documentos institucionais para
uma leitura analitica, quais sejam: a lei de criagao da Fundacgao Universidade Federal do ABC
(BRASIL, 2005), o Plano de Desenvolvimento Institucional 2013-2020 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC, 2013) e o Estatuto da Universidade Federal do ABC (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC, 2011a). Foi a partir desses documentos que apontamos alguns aspectos
de carater normativo que dizem respeito aos seus fundamentos, as suas caracteristicas e aos

seus objetivos.

Ja os documentos sobre o perfil discente de graduagao da UFABC, que se trata de
macrodados de uma pesquisa institucional realizada nos anos de 2012 a 2019, segundo a

universidade, permite o0 acompanhamento da evolugao do perfil discente ao longo dos anos,
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além de subsidiar a formulacdo e avaliagdo de politicas institucionais (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC, 2018).

No entanto, exceto no ano do documento acima citado, Perfil do discente de
graduagdo 2018, os macrodados nao sdao acompanhados de analise ou explicagdo de
resultados. O documento de 2018, chamado pela UFABC de “relatério”, limita-se a
apresentacao de resultados da coleta de dados realizada naquele ano em forma de graficos.
Embora sua finalidade seja possibilitar o acompanhamento do perfil discente de graduagao
ao longo dos anos, ndo se apresenta nenhuma comparagao com anos anteriores ou qualquer

tipo de explicagdo dos dados quantitativos.

Assim, os macrodados sao informativos no que diz respeito as caracteristicas gerais
dos do perfil discente da UFABC: possuem um carater censitario; abordam os aspectos
académicos, pessoais e socioecondmicos dos discentes e os aspectos da infraestrutura da
UFABC; e sao obtidos a partir de um questionario que €, anualmente, aplicado de modo a
identificar o perfil dos discentes no respectivo ano de aplicagdo. Cabe destacar que, no
website onde foram coletados os macrodados, ndo encontramos informagdes sobre
instrumento de coleta de dados; informacgdes do software de aplicagdo do questionario; e,

como ja mencionado, os relatérios de perfil discente de 2012 a 2017.

Dessa maneira, procedemos com o tratamento de dados e informagbes dos
macrodados de 2012 a 2019, utilizando do Google Sheets* e do Datastudio®. Para isso,
realizamos alguns procedimentos de padronizagdo e categorizagdo de respostas, que

detalhamos a seguir, permitindo uma analise mais precisa e consistente.

Ao longo de todos os anos analisados, observamos uma pergunta relacionada a cor
ou raca dos estudantes, embora tenha havido uma alteragdo na forma da pergunta.
Inicialmente, a pergunta era formulada da seguinte forma: "Como vocé classifica sua cor de
pele?", nos anos de 2012, 2013 e 2014. Posteriormente, a pergunta foi padronizada para:
"Como vocé classifica sua cor/raga?", nos anos de 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019. Diante
dessas variagdes na formulagao da pergunta, procedemos a padronizagao das respostas, que
apresentavam diferengas de pontuagao, como, por exemplo, "branco." e "branco", ou letras

maiusculas e minusculas, como "Branco" e "branca", ou ainda variagbes de género, como

4 Trata-se de um programa de planilhas incluido como parte do pacote gratuito de editores de
documentos Google baseado na web oferecido pelo Google.

5 Trata-se de uma ferramenta on-line para criagdo de relatérios e painéis informativos personalizaveis
a partir de banco de dados e planilhas.
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"Preto" e "Preta". Para fins de analise, agrupamos a resposta "parda ou mulata" (2012, 2013,

2014) sob a categoria "parda".

Igualmente, encontramos em todos os anos analisados uma pergunta relacionada ao
curso dos estudantes, embora a sua forma tenha se alterado ao longo do tempo. Inicialmente,
a pergunta era formulada como: "Curso de ingresso", em 2012, seguida por: "Qual o curso de
ingresso”, em 2013, e "Qual Bacharelado Interdisciplinar vocé esta matriculado atualmente?",
em 2014 e 2015. Posteriormente, a pergunta foi padronizada como: "Em qual Bacharelado
Interdisciplinar vocé esta matriculado(a) atualmente?", nos anos de 2016, 2017, 2018 e 2019.
Entdo, realizamos uma padronizagcdo das respostas relacionadas aos cursos, adotando as
abreviagdes: "BCH — Bacharelado em Ciéncias e Humanidades" e "BCT — Bacharelado em
Ciéncia e Tecnologia". Também foram corrigidas variagdes de pontuagao, como, por exemplo:
"Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia — BC&T", "Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia —
BC&T.", e variagdes de flexdes gramaticais, como: "Bacharelado em Ciéncias e Tecnologia —
BC&T" e "Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia — BC&T". Além disso, eliminamos
detalhamentos especificos que nao eram relevantes para esta pesquisa, como: "BC&T
(Campus Santo André)" e "BC&T (Campus SBC)".

No que diz respeito ao estado civil dos estudantes, realizamos uma categorizagao
para facilitar a analise dos dados. Agrupamos as seguintes opgdes: "Casado(a) (Civil e/ou
Religioso)", "Casado(a)/Reside com companheiro(a)”, "Uniao Estavel (sob o mesmo teto)" sob
a categoria "Casado(a)". Da mesma forma, as opgdes: "Divorciado(a)", "Divorciado(a),
Separado(a)", "Divorciado(a), separado(a) judicialmente" sob a categoria "Divorciado(a)". Essa
categorizacgao foi realizada com o intuito de simplificar os dados e eliminar detalhamentos que
nao sao relevantes para esta pesquisa. Dessa forma, podemos concentrar nossa analise nas

categorias mais amplas de "Casado(a)" e "Divorciado(a)".

No que se refere a renda mensal dos estudantes, identificamos algumas variagoes
ao longo dos anos. Em 2012 e 2013, ndo havia opgdes de respostas especificas relacionadas
a renda, de modo que os estudantes respondiam a uma pergunta aberta. A partir de 2014 até
2016, as seguintes faixas de renda foram apresentadas: (1) Até R$ 500,00; (2) De R$ 501,00
a R$ 1.000,00; (3) De R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00; (4) De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00; (5) De R$
3.001,00 a R$ 4.000,00; (6) De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00; (7) De R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00;
(8) De R$ 7.001,00 a R$ 9.000,00; (9) De R$ 9.001,00 a R$ 10.000,00; (10) Acima de R$
10.000,00; (11) Nao tenho renda; e (12) Prefiro ndao responder. Em 2017, além dessas faixas,

foi incluida a opgao (13) "Em branco". Ja nos anos de 2018 e 2019 nao constava a pergunta
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relacionada a renda. Diante dessas variacoes, foi necessario adaptar os dados referentes aos
anos de 2012 e 2013 as faixas estabelecidas a partir de 2014. Assim, analisamos a renda

mensal dos estudantes de forma mais consistente e comparavel ao longo dos anos.

Considerando o interesse desta pesquisa pelos estudantes egressos do BCH da
UFABC e a possibilidade de identificar o subconjunto de respostas de estudantes do BHC
no conjunto de macrodados de 2012 a 2019, a partir do vinculo com o curso, isolamos o grupo
pela resposta as questbes: “Qual o seu curso de ingresso?” (2012 e 2013) e “Qual
Bacharelado Interdisciplinar vocé esta matriculado atualmente?” (2014 a 2019). Exceto nos
dois primeiros anos de pesquisa institucional, identificamos a possibilidade de detalhamento
entre aqueles que estavam “matriculados” e aqueles que ja haviam se “formado” no curso,
uma vez que, nos anos subsequentes, as respostas a pergunta incluiam essa diferenciagao.
Assim, os estudantes egressos do BCH sao aqueles que se declararam nos anos de 2014 a
2019 como formado no curso, isto €, que atribuiram para si a resposta: “Nenhum, ja sou

formado no Bacharelado em Ciéncias e Humanidades”.
Entao, nossa analise contemplou trés niveis possiveis do perfil discente:

e 0 estudante de graduagao da UFABC de 2012 a 2019, isto &, do BCH,
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia (BCT) e outros cursos de
graduacao ou, como sao conhecidos na instituicao, os pos-Bl;

e 0 estudante do BCH da UFABC de 2012 a 2019, isto &, matriculado ou formado
nesse curso de graduagao; e

e 0 estudante egresso do BCH da UFABC de 2014 a 2019, isto &, formado.

O conjunto das secdes da parte 3 desta tese materializam os resultados desse

momento da pesquisa.

O estudo documental também incluiu um levantamento na rede social Linkedin, que
tem como objetivo conectar profissionais em nivel mundial. Nessa rede social, cada usuario
possui um perfil, que equivale a um curriculo, com dados e informagdes fornecidos e validados
pelo proprio usuario, como exemplificamos no Anexo B. Em 6 e 14 de agosto de 2019, quando
coletamos os documentos, a rede contava com mais de 645 milhdes de usuérios distribuidos
em 200 paises e territorios; era considerada a maior do género; e, no caso do Brasil, os
usuarios somavam mais de 41 milhdes (LINKEDIN CORPORATION, 2020).
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Para a coleta de perfil, criamos um cadastro pessoal, na condigdo de usuario
premium, ou seja, “pago”, de modo a possibilitar o acesso ilimitado ao perfil de qualquer
usuario da rede, bem como ferramentas avangadas de busca. Posteriormente, visando
selecionar o maior numero de perfis compativeis com o recorte da pesquisa — estudantes
egressos do BCH da UFABC, concluintes entre os anos de 2013 e 2018 —, procedemos com
uma consulta a partir de descritores e operadores booleanos: <""bacharelado interdisciplinar"

AND humanidades AND (universidade federal do abc OR ufabc)"> e sem limitagdes de filtros.

Assim, obtivemos um total 129 perfis, os quais codificamos de T001 a T129 por
guestbes de ética da pesquisa®. Com isso, desde essa etapa do estudo, buscamos a
manutencao do sigilo de identidades e formas de evitar a identificagado pelos leitores desta
pesquisa. O codigo adotado nao foi alterado até a conclusdao da pesquisa e julgamos
necessario manté-los mesmo na redagao final desta tese. Portanto, usamos o cédigo como
nome dos casos que configuraram o estudo: TO09, T088, T110 e T112. Esse grupo, chamado

também de G4, foi composto da forma explicitada a seguir.

Conforme o recorte da pesquisa, analisamos previamente os perfis coletados,
excluindo 86 de 129. Os critérios de exclusao dos perfis foram: estudantes egressos do BCH
da UFABC, que se formaram em 2019; estudantes do BCH da UFABC, com previsdo de
conclusao do curso apoés 2019; estudantes do BCT da UFABC; estudantes egressos do BCT
da UFABC; perfis que nao apresentaram dados e informagdes minimas e necessarias para
identifica-los no recorte da pesquisa; e perfis que apresentavam outros vinculos com a UFABC
que nao o de discente. Como resultado, incluimos um total de 43 perfis como possiveis casos

de estudo, ou seja, estudantes egressos do BCH da UFABC, que se formaram de 2013 a 2018.

Dessa maneira, iniciamos outro momento da pesquisa, o estudo de campo. Os
propositos que definimos foram detalhar as informagdes gerais sobre os possiveis casos de
estudo. Estabelecemos, além dos critérios ja mencionados, a prioridade de participacao na
pesquisa aqueles com maior tempo de conclusdo do curso, se ocorresse da aceitagdo de
participagdo na pesquisa dos 43 estudantes egressos. Também limitariamos os casos para

estudos até a saturagao de informagdes, sendo o minimo quatro e 0 maximo dez casos.

6 O “T” refere a abreviagdo de “Trajetoria”. De 001 a 129, a ordem em que os documentos foram
coletados.
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Quadro 1 — Estudante egresso: ordem de convite para entrevista

Ano de concluséo Cédigo

2013 (1°) TO98

2014 (2°) TO67

2015 (3°) TO37 (4°) TO39 (5°) T126

2016 (6°) TO88 (7°) T110(8°) T112 (9°) T115 (10°) T118 (11°) T128

2017 (12°) TO09 (13°) TO36 (14°) TO48 (15°) TO56 (16°) TOG3 (17°) TOG9 (18°) TO72
(19°) TO87
(20°) TOO7 (21°) T010 (22°) TO13 (23°) TO14 (24°) TO18 (25°) TO30 (26°) TO32

2018 (27°) TO41 (28°) T042 (29°) TO50 (30°) TO51 (31°) TO52 (32°) T054 (33°) TO57
(34°) TO62 (35°) TO78 (36°) TO82 (37°) T100 (38°) T108 (39°) T114 (40°) T117
(41°) T120 (42°) T123 (43°) T124

Fonte: Elaboragao propria.

Entdo, elaboramos e enviamos um convite pessoal de participagdo na pesquisa,
como consta no Apéndice |, para cada um dos 43 estudantes egressos, sendo o primeiro
convidado com formagdo em 2013 e, assim, sucessivamente, até 2018. Utilizamos para o
envio do convite um recurso de mensagem privada disponivel na rede social Linkedin. Essa
atividade ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2020. Nossa expectativa de
numero minimo e maximo de casos foi superada, uma vez que recebemos o aceite de 16 dos

43 estudantes egressos.

Quadro 2 — Estudante egresso: aceite de entrevista

Ano de conclusédo Codigo
2014 (2°) TOB7
2015 (3°) TO37 (4°) TO39
2016 (6°) TO88 (7°) T110 (8°) T112
2017 (12°) TO09 (17°) TOB9 (19°) TO87
2018 (21°) TO10 (22°) TO13 (23°) TO14 (24°) TO18 (37°) T100 (42°) T123 (43°) T124

Fonte: Elaboragao propria.

Neste momento da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados consistiram em
uma entrevista semiestruturada com o/a estudante egresso/a, precedida pelo preenchimento
de um questionario, conforme consta no Apéndice J. Esses instrumentos foram organizados
com questdes abertas e fechadas, abordando eixos tematicos interdependentes, a saber: 1)
caracterizagao geral; 2) processo de formagao escolar; 3) processo de formagao universitaria;

e 4) processo de formagao profissional.

O primeiro eixo diz respeito aos aspectos socioldgicos gerais do estudante egresso
e sua familia — pais, avoés, bisavés, irmaos, tios, primos, conjuge, filhos etc. —, os quais foram

organizados nos seguintes topicos tematicos: caracteristicas pessoais; caracteristicas
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familiares; origem e deslocamento; redes de relagdes sociais; e condi¢cdes de vida. O segundo,
terceiro e quarto eixos trataram de aspectos socioldgicos especificos do egresso e sua familia,
os quais foram organizados nos seguintes topicos tematicos: expectativas e suas razdes e/ou

condigdes; e insercao e reinsergdes e suas razdes e/ou condigdes.

No més de dezembro de 2020, por e-mail e/ou whatsApp, agendamos entrevistas
semiestruturada com os/as egressos/os do BCH da UFABC, definindo data, hora e local.
Devido ao contexto da pandemia de COVID-197 no Brasil, as entrevistas na puderam ocorrer
presencialmente. Optamos pelo Google Meet® como recurso para a realizagao das entrevistas,
que ocorreram nos meses de dezembro de 2020, janeiro e marco de 2021, envolvendo nove

estudantes egressos, uma vez que sete® desistiram da participagio na pesquisa.

Quadro 3 - Estudante egresso: participante da entrevista

Data Dia da semana Horario cc':::::udseéo Codigo Duracéao
16/12/2020 terga-feira 10h 2017 (12°) TO09 01h19min34s
18/12/2020 sexta-feira 18h 2016 (6°) TO88 01h03min58s
18/12/2020 sexta-feira 16h 2016 (8°) T112 1h17min20s
21/12/2020 segunda-feira 14h 2018 (24°) TO18 56min44s
21/12/2020 segunda-feira 10h 2016 (7°) T110 58min52s
22/12/2020 segunda-feira 15h 2018 (43°) T124 01h32min31s
04/01/2021 segunda-feira 14h 2015 (3°) TO37 52min07s
08/01/2021 sexta-feira 9h30min 2015 (4°) TO39 59min24s
31/03/2021 quarta-feira 10h 2017 (17°) TO69 01h11min07s

Fonte: Elaboragao propria.

Como mencionado, a entrevista foi precedida de um questionario. Esse foi
respondido on-line por meio da ferramenta Google forms’™. Os estudantes egressos

participantes da entrevista semiestruturada escolheram respondé-lo dias antes da entrevista,

7 A Covid-19 é uma doenca causada pelo virus SARS-CoV-2. A Organizagdo Mundial da Salde soube
deste novo virus pela primeira vez em 31 de dezembro de 2019, apds um relatorio a respeito de uma
"pneumonia viral" em Wuhan, na China. Em 11 de marc¢o de 2020, a Organizag¢ao declarou a Covid-19
como uma pandemia. A doenga espalha-se entre as pessoas de varias maneiras diferentes,
principalmente pelo ar, entre as que estdo em contato proximo umas com as outras, por exemplo, a
uma distancia de conversacado (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2023).

8 Trata-se de um servigo de comunicagéo por video desenvolvido pelo Google.

% Dois estudantes egressos (T013 e T0123) responderam ao questionario enviado dias antes da
entrevista agendada, solicitaram remarcagao, mas nao compareceram em nova data acordada. Cinco
(TO14, TO87, TO10, TO67 e T100) ndo acordaram nenhuma data para entrevista em razdo de
indisponibilidade.

'© Trata-se de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas da Google que possibilita coletar
informagoes por um questionario de modo que as respostas sejam transmitidas automaticamente.
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embora tenha sido dado a opgao de fazé-lo no dia da entrevista. Utilizamos os recursos
disponiveis no Google Meet para a gravagdo do video e audio das entrevistas que,

posteriormente, tiveram os audios transcritos.

Considerando que buscamos obter ideias, crencas, opinides, sentimentos,
expectativas, fatos, situacbes e experiéncias dos agentes sociais, ou seja, os estudantes
egressos do BCH da UFABC, asseguramos aos participantes da pesquisa o direito de ndo
serem identificados, mantendo os dados e informagdes prestadas como confidenciais.
Durante a entrevista, precedida por um questionario, ndo exigimos respostas certas ou
erradas e oferecemos sempre a opgao de nao resposta, permitindo que os participantes
indicassem desconhecimento ou preferéncia por nao responder. A qualquer momento da
pesquisa, os participantes poderiam desistir da participagcdo ou ter suas respostas
reconsideradas. Os acordos gerais foram estabelecidos no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, presente no inicio do Apéndice J, e todos os estudantes egressos assinaram.

Por fim, o conjunto das se¢des da parte 4 desta tese materializam os resultados desse

momento da pesquisa.
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1. UNIVERSIDADE

Nesta primeira parte, abordamos o discurso de crise na universidade na sociedade
capitalista atual, destacamos elementos centrais do processo de expansao e
reestruturacdo nas universidades federais no Brasil no inicio do século XXI, e
descrevemos estudos que trataram do Bacharelado Interdisciplinar nessas

instituicbes, com énfase nos aspectos relacionados aos estudantes egressos.
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1.1. Uma suposta crise

O atual modo de acumulagao do capital, denominado por Harvey (2008, 2016) de
regime de acumulagao flexivel, impde as universidades uma condigdo constante de crise, ja
gue elas sdo elementos essenciais na produgdo e reproducio social''. Portanto, o discurso
da crise na universidade esta intrinsecamente ligado as transformagdes sociais, econdmicas

e politicas mais amplas do sistema capitalista contemporéaneo.

Essa suposta crise da universidade, cada vez mais evidente no final do século XX e
inicio do XXI, expressa o “espirito da época”, caracterizado pela busca incessante de lucro,
competicao acirrada e uma mentalidade orientada pelo mercado. Como esclarece Dias
Sobrinho (2005, 2010), trata-se de problemas mais amplos que caracterizam nosso tempo,
como a perda de referéncias de valor, a explosao da informagao e do conhecimento, a rapida
obsolescéncia dos produtos, as mudangas nos perfis profissionais, a obsessdo consumista, o
individualismo, as incertezas em relagao ao futuro e a economia como principio regulador da

sociedade.

Nessa perspectiva, a crise na universidade surge quando ha uma disparidade entre
suas fungdes e as demandas da sociedade, do Estado e de outros agentes sociais. Essa
situagao frequentemente implica em ajustes contraditérios na instituicdo, pois esta sujeita a

disputas sociais.'?

A universidade, como uma das instituicdes integrantes dos sistemas de ensino
nacionais, desempenha diversas fung¢des na sociedade capitalista que envolvem a crenga em
sua contribuicdo para o desenvolvimento social, cultural e econémico, além da promogao da
igualdade e da justica social. Como um espaco de educagao formal, € necessaria para o

exercicio da cidadania, principalmente em sociedades em que o capitalismo esta mais

" Embora no discorra sobre as transformagées do modo de produgao capitalista apontadas pelo autor,
uma vez que o fiz na pesquisa de mestrado (SILVA, 2014), sigo com sua perspectiva de que a
acumulagéo flexivel confronta com a rigidez do modelo fordista, ja que esta baseada na flexibilidade
dos processos de trabalho, mercados de trabalho, produtos e padrdes de consumo e caracterizada
pelo surgimento de setores de produgdo totalmente novos, novas formas de prestagao de servigos
financeiros, novos mercados e, acima de tudo, taxas elevadas de inovagdo comercial, tecnoldgica e
organizacional.

2 Trindade (2003) elencou algumas das metaforas utilizadas por estudiosos de diferentes paises para
se referirem ao problema da crise na universidade no final do século XX, tais como: “universidade
cativa” de Philippe Lucas (Franga), “naufragio da universidade” de Michel Freitag (Canada), “babel da
universidade” de Raffaele de Mucci e Maurizio Sorcioni (Itélia), “universidade em ruinas” de Bill
Readings (EUA) e “universidade na encruzilhada” de Alfredo Errandonea (Uruguai).
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avancado e dependente da escolarizacdo. Também possibilita 0o acesso aos niveis de
conhecimento mais valorizados socialmente, bem como aos mecanismos de produgao e
distribuicdo desse conhecimento na sociedade, uma vez que concentra grande parte da

pesquisa cientifica.

Com relagao ao conhecimento e a sua importancia como um fator na produgao e no
mercado, Aboites (2006) aponta que, em conjunto com a informagéo, constituem a base
fundamental para a compreensao da suposta sociedade do conhecimento'®. Segue o autor
que a universidade se integra ao mercado global de conhecimento e informagéao, o qual passa
a influenciar diversos aspectos das atividades académicas, incluindo os interesses de
pesquisa e a formagao dos estudantes. Dito de outra maneira, ha uma crescente interagao
entre a universidade e o mercado mundial de conhecimento, no qual a producdo e a

disseminagao de conhecimento sao influenciadas por demandas e tendéncias econémicas.

Essa perspectiva implica que as atividades académicas, incluindo a pesquisa e a
formacao dos estudantes, sdo cada vez mais direcionadas pelos interesses e necessidades
do mercado de conhecimento. A universidade, assim, ndo apenas desempenha um papel na
produgcao de conhecimento, mas também se torna um agente dentro do mercado de
conhecimento, moldando suas praticas e prioridades de acordo com as dindmicas desse

mercado.

Entdo, como destaca Aboites (2006), ha uma necessidade de refletir sobre a
tendéncia no funcionamento das universidades como espagos para a construgao de “massa
critica de laboratério” com o intuito de criagao de “fluxo constante de conhecimento” em face
do dinamismo da nova economia. O autor argumenta que parece ser cada vez mais inaceitavel
os valores de uma universidade autdbnoma, dirigida por universitarios e focada nas

problematicas nacionais.

Na mesma linha de argumentacao, Gorz (2005) ressalta que o conhecimento se
tornou a principal forga produtiva na sociedade contemporanea. De acordo com o autor, os
produtos gerados pela atividade social j& ndo s@o principalmente resultado do trabalho
materializado, mas do conhecimento materializado. Assim, o valor de troca das mercadorias,
independentemente de serem materiais ou nao, ndo € mais determinado principalmente pela

quantidade de trabalho social geral nelas incorporado. Em vez disso, o valor de troca &

8 Também explorei na pesquisa de mestrado (SILVA, 2014) os elementos centrais dessa nogdo como
uma construcao ideoldgica capitalista a partir de Castells (2011) e Offe (1989). Essa abrange outras
similares, como sociedade da informagao, era informacional, economia do conhecimento.
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determinado principalmente pelo conteudo de conhecimento, informacdes e inteligéncias

gerais presentes nessas mercadorias.

Dessa maneira, percebemos que o conhecimento € um elemento central na
produgdo e na economia, pois se trata de um capital essencial na geracao de riqueza e para
a criacdo de produtos e servicos. Entdo, a capacidade de gerar, acessar e aplicar
conhecimentos de forma eficaz torna-se um fator-chave para o sucesso econdémico e o
desenvolvimento social. Dito de outra maneira, o conhecimento passa a ser um recurso
estratégico e sua gestdo e compartilhamento tornam-se aspectos essenciais para o avango
econOmico e social. Além disso, a mudanga de énfase do trabalho para o conhecimento
materializado tem profundas implicagdes na sociedade contemporanea, refletida na crescente

demanda por maiores niveis de escolarizagao, aprendizado continuo e inovagao.

Nesse contexto, as fungbes das universidades sao cada vez mais sujeitas a pressoes
e demandas externas a instituicdo, sendo notaveis aquelas que refletem os interesses e
prioridades da sociedade capitalista. E pressionada a adaptar-se a essa légica de mercado,
transformando-se em uma instituicdo voltada para a produgédo de resultados imediatos e
mensuraveis, direcionando a pesquisa € 0 ensino para areas de interesse econdmico
imediato, como, por exemplo, a énfase nas Ciéncias Aplicadas, Tecnologia e Engenharia, em

detrimento das Ciéncias Humanas, Sociais e Artes.

Outro aspecto, nado restrito as universidades, € a crescente mercantilizagao da
Educagao. Essa é paulatinamente transformada em mercadoria e, os estudantes, em clientes,
sob a hegemonia do modelo neoliberal. Com isso, verifica-se a transformacgéo da universidade
em uma instituicdo focada no lucro, ao invés de uma instituicdo comprometida com a busca

de conhecimento e desenvolvimento critico dos estudantes.

No entanto, como esclarece Santos (1999), a crise na universidade diante de novas
exigéncias da sociedade e do Estado no capitalismo atual compreende também uma “aversao
a mudanga” por parte dessas instituicbes e, assim, o problema parece ser menos de

conjuntura e mais de estrutura.

Analisando as transformagoes recentes pelos quais passaram as universidades nas
sociedades capitalistas, sobretudo no contexto europeu, afirma o autor que a aparente
permanéncia no tempo da universidade estad relacionada a sua rigidez funcional e
organizacional para a consecugao de objetivos que podem ser sintetizados pelas ideias de

carater idealistas de universidade perene vinculada a unidade do conhecimento, contrariadas,

34



apenas, partir dos anos 1960, quando assume os fins de investigacao, ensino e prestacao de
servigos. Essas e outras multiplas fungdes sdo o “(...) correlato da explosdo da universidade,
do aumento dramatico da populagao estudantil e do corpo docente, da proliferacao das
universidades, da expansao do ensino e da investigagao universitaria a novas areas do saber”
(SANTOS, 1999, p. 164).

Como resposta a pressdo social pela expansao do sistema universitario, a
universidade utilizou a estratégia da fungao latente de “arrefecimento das aspiragdes dos
filhos e filhas das classes populares”, reestruturando-se de forma a dissimular, sob a
aparéncia de uma falsa democratizagdo, a continuidade de um sistema seletivo e elitista
(SANTOS, 1999).

No contexto descrito pelo autor, trés crises fundamentais podem ser identificadas: a
crise de hegemonia, a crise de legitimidade e a crise institucional. As propor¢des que essas
crises assumem em cada pais dependem do grau de desenvolvimento e da estrutura do

sistema industrial, ou seja, do modo de producéo.

A crise de hegemonia foi mais profunda e ampla, contendo as demais crises, e
remonta ao final do século XIX e a metade do século XX. Expressa a contradicdo entre a
funcao historica da universidade na produgéo da alta cultura e conhecimentos exemplares
voltados para a formagao das elites e sua fungdo moderna na produgao de padrdes culturais
médios e conhecimentos funcionais, relacionados a transformagao social e a formagao da
mao de obra. Como solugéo a crise, a universidade foi confrontada com a necessidade de
incorporar elementos da cultura de massas, formagao profissional, investigagdo aplicada e
extensdo comunitaria. Porém, a transformagao da universidade resultou na perda de sua
hegemonia como centro exclusivo de produ¢ao do conhecimento. Essa crise, entdo, envolve
varias dicotomias, como a alta cultura e a cultura popular, a educacao e o trabalho, e a teoria
e a pratica, sendo o seu resultado o crescente processo de descaracterizagao intelectual da

universidade.

Como destaca o autor, na universidade ocorre um processo de transformagao em
que a alta cultura se torna cultura sujeito, enquanto a cultura popular passa a ser tratada como
cultura objeto. Porém, surge uma crise quando a universidade precisa considerar a
emergéncia da cultura de massa, que nao pode ser adequadamente incorporada como cultura

objeto. Isso resulta em um deslocamento do processo de diferenciagao e hierarquizacao, que
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antes era externo a universidade, para o ambito interno, com o surgimento de universidades

voltadas para elites e universidades voltadas para as massas.

No que se refere a relagdo entre educagao e trabalho, o autor destaca a existéncia
de uma logica sequencial entre esses dois aspectos. Assim, ele ressalta a incapacidade da
universidade em atender aos ciclos acelerados de demanda por formagao no mercado de
trabalho. Além disso, observa-se uma sobreposigédo entre a formagéo recebida na

universidade e aquela adquirida por meio do trabalho.

Outro ponto destacado € que a universidade tende a oferecer uma formagao mais
geral, voltada para a criagdo de consumidores, em contraposi¢cao a formagao especifica que
capacita os individuos a se tornarem produtores. Essa énfase na formagao de consumidores

€ particularmente evidente no curriculo universitario.

A segunda crise, de legitimidade, surge no final do século XIX e perdura até os anos
1960. Expressa a contradicdo entre a hierarquizagdo dos saberes especializados e a
democratizagdo e igualdade de oportunidades na transmissdo do conhecimento. Nesse
periodo, outras instituicdes disputam com a universidade o papel da formagao profissional.
Como resposta a crise, a universidade depara-se com a necessidade de conciliar o acesso e
a credencializagdo das competéncias com a promogao da democratizagédo e de igualdade de
oportunidades, ou seja, a contradi¢do entre hierarquizar e democratizar esta na base da crise
de legitimidade. Porém, o resultado foi 0 aumento da segmentagao do sistema universitario e
a desvalorizagdo crescente dos diplomas universitarios em geral. Nesse contexto, os
mecanismos de selegdo e as possibilidades de mobilidade social desempenham papéis

significativos na perpetuagao dessa crise.

A terceira crise, a institucional, surge a partir dos anos 1960 e estende-se até os dias
atuais. Esta relacionada a autonomia institucional da universidade, representada por seus
objetivos e valores, e a pressao por produtividade e eficacia sociais, caracteristicas do modelo
empresarial. Assim, a universidade € demandado o fornecimento de pesquisas e solugdes
para crises no setor produtivo, 0 que implica em sua progressiva perda de autonomia e
submissdo a logica de mercado. Essa crise se intensifica com a transicdo do Estado-

providéncia para um Estado mais voltado para a compra de bens e servigos do setor privado.

Especificamente, no que diz respeito a universidade no Brasil, a crise é igualmente
abordada por meio de metaforas, entre elas, a “universidade sitiada” (MENEZES, 2000), a
“universidade desconstruida” (DIAS SOBRINHO; RISTOFF, 2000) e a “universidade em
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ruinas” (CHAUI, 1999). Essa ultima autora esclarece a condigdo das universidades brasileiras
e suas respostas as transformacgdes do capitalismo, delineando trés etapas gerais do processo
de adaptacao dessas instituicbes ao mercado e a globalizagado: a universidade funcional, a

universidade de resultados e a universidade operacional (CHAUI, 2001).

Segundo a autora, a universidade funcional foi uma resposta da ditadura militar nos
anos 1970 para consolidar sua base de sustentagdo politica e ideolégica: a classe média
despossuida de poder. Essa estratégia prometeu prestigio e ascensdo social por meio da
obtencao do diploma universitario. Como isso, observou-se uma abertura indiscriminada do
ensino superior, massificagdo da oferta de cursos superiores, vinculos entre universidades
federais e oligarquias regionais e a subordinagdo do entao Ministério da Educacéo e Cultura
ao Ministério do Planejamento. Buscou-se com esse modelo de universidade uma formagao
rapida de profissionais, com vistas a atender as demandas de mao de obra qualificada para o
mercado de trabalho. Para tanto, as universidades alteraram seus curriculos, programas e

atividades, buscando garantir a insergéo profissional dos estudantes.

Por sua vez, na universidade de resultados dos anos 1980, houve uma expansao do
ensino superior com a crescente presenca de instituicbes privadas, responsaveis por
alimentar o sonho social da classe média. Nesse momento, introduz-se a ideia de parceria
entre as universidades publicas e as empresas privadas que, além de garantir estagios e
empregos futuros aos profissionais universitarios, financiavam as pesquisas diretamente
ligadas aos seus interesses. O emprego imediato e a utilidade das pesquisas tornaram-se
fatores determinantes para a universidade, garantindo sua visibilidade publica como portadora

de resultados concretos.

Por fim, a universidade operacional dos anos 1990 difere dos modelos anteriores. Se
a universidade funcional se direcionava para o mercado de trabalho e a de resultados para as
empresas, a universidade operacional caracteriza-se, primeiramente, por se tratar de uma
organizagao voltada para si mesma. Também é regida por contratos de gestao, avaliada por
indices de produtividade e calculada para ser flexivel. Essa estrutura de normas e padroes,
como destaca a autora, sdo completamente alheios ao conhecimento e a formagao intelectual,
sobrecarregando os docentes e submetendo os estudantes a exigéncias externas ao trabalho
intelectual. Assim, a universidade, como uma organizagado flexivel, é estruturada por
estratégias e programas de eficacia organizacional, priorizando a particularidade e a

instabilidade dos meios e dos objetivos. Ela conclui que, antes de uma ideia de retorno a si,
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trata-se de mais uma perda de identidade, de uma universidade que opera e ndo age, o que

contribui continuamente para sua desmoralizagao publica e degradacao interna.

Seja uma questao de conjuntura ou estrutura, a crise na universidade coloca em
debate a formagado académica e profissional globalmente. No caso brasileiro, a nova
morfologia das universidades federais parece traduzir os resultados desse embate no espaco

formado por tais instituigbes, isto €, 0 campo universitario federal.
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1.2. A expansao e reestruturacao

As primeiras décadas das universidades brasileiras no século XXI e, mais
amplamente, da educagao superior, sao sintetizadas por Catani e Oliveira (2000, 2002, 2011).
Os autores analisam as transformagdes do campo universitario brasileiro como resultado de
uma politica de diversificacao e diferenciagdo, que associa flexibilidade, competitividade e
avaliacao. Além disso, ha uma polarizacao quanto ao papel da universidade na formagao, uma
vez que se observa, por um lado, os defensores de uma formacgédo especializada do
trabalhador, associada a universidade do século XX e, por outro lado, uma formagao
generalista, voltada para o século XXI e suas emergentes ideias de sociedade do

conhecimento e profissional polivalente (SILVA, 2014).

E nesse processo de reconfiguragdo do sistema de ensino superior no pais que,
desde 2006, um novo tipo curso de graduacao e de universidade federal passaram a integrar
0 campo universitario brasileiro: o Bacharelado Interdisciplinar e a Universidade Federal do
ABC.

Como ja indicado, o Bl € um tipo de curso, ciclo basico, ou etapa de formagédo em

nivel de graduacgao.

Figura 1 — Fluxo de formagéo do BI

2° Ciclo ou etapa
de formacao

: : : Bacharelado
Tecnologo Licenciatura z :
= profissionalizante
A
1 1° Ciclo ou etapa Bacharelado . Mercado de
de formacao interdisciplinar | & trabalho
Especializacao Mestrado Doutorado

3° Ciclo ou etapa
de formacao

Fonte: elaboragao propria.

Como observamos acima, o primeiro ciclo ou etapa de formagao representa o curso

de graduagao chamado de BI. E voltado & formagéo universitaria geral e constitui-se como o
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pré-requisito aos ciclos seguintes: o segundo ciclo — tecnélogo, licenciatura ou bacharelado
profissionalizante — no qual seria possivel realizar uma formagéao profissional; e o terceiro ciclo
— especializagado, mestrado ou doutorado — no qual se daria a formagéao académica cientifica,

artistica e profissional da pés-graduacgao.

Assim, a proposta geral contida no fluxo € a de que, sendo o Bl um ciclo ou etapa de
formacao, possui terminalidade propria, concede um diploma de nivel superior e permite o
acesso direto a espagos do campo académico ou profissional. Por exemplo, um estudante
egresso de um BI poderia deslocar-se diretamente ao mercado de trabalho, acessando
aquelas posigdes em que se exigem genericamente um curso de graduagdo. Também poderia
acessar os cursos de graduacgao “tradicionais” como uma licenciatura em Histéria, um
bacharelado “profissionalizante” em Medicina, um tecnélogo em Processos Gerenciais, entre
outros. Destacamos que essa Ultima opgao seria a mesma que um estudante egresso do

ensino médio teria com a conclusao do curso.™

Outra possibilidade seria o ingresso direto em cursos de pds-graduagdo. Nesse
sentido, acreditamos que a figura de possiveis fluxos de formagao posteriores a conclusao de
um Bl ilustra uma ideia central de Bourdieu (2007b, 2007c): a multiplicagdo dos ramos de
ensino sutilmente hierarquizados e das vias sem saida sabidamente dissimuladas contribuem

para confundir a percepgao das hierarquias.

O Bl enquanto parte de uma proposta de reestruturagdo nas universidades federais
foi analisado também por Lima, Azevedo e Catani (2008). Segundo os autores, o ano de 2006
€ 0 marco no processo de reforma da educacao superior no Brasil que assume o sentido de
reestruturagdo académico-curricular. Essa proposta foi sintetizada na denominada
“Universidade Nova” que buscou incentivar um novo modelo de universidade no pais, tendo

sua materialidade parcial com a implantagao do REUNI. Com isso, de acordo com Sguissardi

' Nao cabe nesta pesquisa detalhar os arranjos académicos possiveis de um Bl na estrutura
universitaria, o que também dependeria de analisar o fluxo possivel em uma determinada instituigao.
Porém, de um modo geral, como o Bl foi incorporado as estruturas académicas existentes nas
universidades federais, o segundo ciclo, por exemplo, depende da existéncia de vagas em cursos
“tradicionais” na instituicdo e, quase sempre, mediado por processo seletivo interno. Nem mesmo a
UFABC, que possui 0 acesso a universidade exclusivamente por Bl foge a essa regra, como veremos
adiante. Além disso, as limitagdes de acesso aos cursos de pos-Bl estdo determinadas pela grande
area do Bl, uma vez que o ingresso, por exemplo, em Humanidades ou Saude, possibilita o acesso a
um numero restrito de cursos “tradicionais” relacionados as grandes areas.
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(2011), péde-se transplantar ou adaptar estruturas universitarias com origem europeia no pais

— a moda do Processo de Bolonha's.

Inicialmente, o Bl teve sua oferta restrita 8 UFABC, situada no Estado de Sio Paulo,
com unidades nas cidades de Santo André e Sao Bernardo do Campo, sendo a pioneira entre
as universidades federais na oferta desse tipo de curso. Desde 2006, primeiro ano de
funcionamento da instituicdo, a entrada na universidade ocorre pelo BCT e, a partir de 2010,
também pelo BCH. Mais recentemente, a partir de 2020, o ingresso é possivel também por
licenciaturas interdisciplinares: Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (LCH) e

Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Exatas (LCNE).

Entdo, a UFABC ¢ singular entre as universidades federais, uma vez que € a Unica
que possui uma estrutura organizacional em torno desse tipo de curso, ou seja, € 0 modelo
de universidade federal que materializa o fluxo de formagao ideal do qual o Bl faz parte,
possibilitando na mesma estrutura académica os trés ciclos de formagao anteriormente

ilustrados.

A proposta dessa formagao ndo demorou se expandir a outras universidades federais
com relativa tradicdo no campo universitario brasileiro. Essa adesao foi fortemente
influenciada pelo REUNI, que esteve vigente de 2007 a 2012. Esse Programa foi parte
essencial das politicas publicas de expansédo da educagao superior no Brasil empreendida,
sobretudo, nos anos de 2003 a 2016. Também atualizou o debate nas universidades federais
em torno da urgéncia e da necessidade de democratizagdo do acesso a esse nivel de ensino.
Foi a unica politica publica em nossa histéria que se voltou especificamente para essas
instituicbes que, no momento de sua proposi¢ao, ainda se recuperavam da heranga de
politicas de direcionamento de investimento publico no setor privado, em detrimento ao setor
publico (SILVA, 2014).

Ainda, o REUNI induziu algumas das universidades federais ao processo de
reestruturagdo académico-curricular pautado, conforme defendido pelos formuladores do
Programa, nos ditos “anseios da sociedade capitalista do século XXI”. Entdo, na perspectiva
do Ministério da Educagdo (MEC), o Programa possibilitou as universidades federais a
incorporagdo de um componente de inovagdo — o Bl — nas estruturas universitarias
“ultrapassadas” diante das demandas da sociedade atual. Dessa maneira, a partir do REUNI,

pretendeu-se realizar as reestruturagdes da arquitetura académica de modo a melhorar o

> Com relagdo a essa politica ver: Martins (2015) e Martins e Silva (2015).
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processo formativo na graduagédo (BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011; CAMARGO
et al., 2010), sendo, assim, o Programa foi usado como base legal de sustentacdo para os Bls

no Brasil'®.

No contexto de expansao e reestruturacao das universidades federais no Brasil,
desde 2010, é possivel entdo distinguir no campo universitario brasileiro, os estudantes
egressos de Bls. Nesse mesmo ano, o MEC, em razdo de uma pressdao das préprias
universidades, revolveu a posteriori dar um suporte normativo a essas iniciativas ditas
“inovadoras” a partir do documento acima citado, o Referenciais Orientadores para os

Bacharelados Interdisciplinares e Similares.

Segundo o documento, pode-se definir um curso de Bl como programas de formagao
em nivel de graduagao, de natureza geral, organizados por grandes areas do conhecimento a
partir de uma formacgao interdisciplinar e com énfase na flexibilizagao curricular. Algumas das
grandes areas apontadas sdo as Artes, Ciéncias da Vida, Ciéncia e Tecnologia, Ciéncias
Naturais e Matematicas, Ciéncias Sociais e Humanidades. Um Bl conduz a diplomagéo nessas
grandes areas, as quais podem ser vinculadas a campos de saberes e praticas, definidos na

forma de énfase, opgao ou area de concentragao.

Como perfil do estudante egresso de um BIl, o documento explicita que deve
contemplar as seguintes competéncias, habilidades, atitudes e valores: 1) capacidade de
identificar e resolver problemas, enfrentar desafios e responder a novas demandas da
sociedade contemporanea; 2) capacidade de comunicagdo e argumentagcdo em suas
multiplas formas; 3) capacidade de atuar em areas de fronteira e interfaces de diferentes
disciplinas e campos de saber; 4) atitude investigativa, de prospecg¢éao, de busca e produgéo
do conhecimento; 5) capacidade de trabalho em equipe e em redes; 6) capacidade de
reconhecer especificidades regionais ou locais, contextualizando e relacionando com a
situagao global; 7) atitude ética nas esferas profissional, académica e das relagbes
interpessoais; 8) comprometimento com a sustentabilidade nas relagdes entre ciéncia,
tecnologia, economia, sociedade e ambiente; 9) postura flexivel e aberta em relagdo ao mundo
do trabalho; 10) capacidade de tomar decises em cenarios de imprecisdes e incertezas; 11)
sensibilidade as desigualdades sociais e reconhecimento da diversidade dos saberes e das

diferengas étnico-culturais; 12) capacidade de utilizar novas tecnologias que formam a base

'8 Como ja mencionado, o REUNI foi objeto de andlise na pesquisa de mestrado (SILVA, 2014) e, nesta
pesquisa, ndo detalharei os aspectos quantitativos e qualitativos do Programa. No entanto, ao tratar de
agentes sociais produzidos naquele contexto, em certo sentido, exploro os efeitos dessa politica publica
no campo universitario no Brasil.
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das atividades profissionais; e 13) capacidade de empreendedorismo nos setores publico,

privado e terceiro setor.

Percebemos que os acontecimentos descritos — o Bl, a UFABC, o REUNI e os
estudantes egressos — ndo se trata de ac¢des isoladas, mas, antes, articuladas, expressando,
por um lado, o resultado de embates estruturantes no campo universitario brasileiro e, por
outro, uma parte da politica de expanséo e reestruturagdo da educagado superior no setor
publico federal sustentada no periodo de 2003 a 2016. Como veremos adiante, o que esta em
Jogo sé@o os modos de respostas das universidades federais a suposta crise dessas instituicdes
diante de transformagdes sociais, politicas e econémicas no atual estado da sociedade
capitalista brasileira, bem como a pressao de novos estudantes antes ausentes na educacao
superior no Brasil que, ndo apenas pela longevidade escolar, mas necessidade de um diploma
de graduagao, demandam a universidade como estratégia de manutengao ou deslocamento

a melhores posigdes sociais.

Na perspectiva de efetivos do ensino médio, os Bls e a UFABC podem representar
mais uma opgao em meio a concorréncia cada vez mais acirrada para ingressar em cursos
de graduagao em universidades federais no Brasil. No entanto, para outros agentes do campo
universitario, essa iniciativa representa a concretizagao de um ideario de educagao superior
que torna possivel expandir e reestruturar a universidade federal ou incluir mais estudantes
com menos estrutura. Além disso, esse complexo de interesses respalda uma retomada da
educagao superior publica no pais, fundamentada no ideario de democratizacdo das
universidades federais. Assim, nesta nova estrutura otimizada, parte desse objetivo pode ser

alcangado.

Como ja mencionado, atualmente, esse tipo de curso nao € uma realidade de apenas
um tipo de universidade federal. Além da UFABC, que se particulariza como uma universidade
estruturada académica e administrativamente para comportar os Bls, propondo um “novo”
modelo de formagao, temos outras universidades federais que buscaram integrar os Bls em
suas estruturas existentes, sendo, nestes casos, os mais diversos arranjos possiveis.
Tendendo talvez a otimizagao da estrutura, recursos, numeros de diplomas, os Bls passaram
a serem ofertados em diversas instituicbes, embora seja possivel observar um movimento de

recuo na oferta em algumas universidades, como demonstramos no Anexo A.

O relatorio permite observar que os Bls ofertados em universidades federais no Brasil

apresentavam, em 2019, uma configuragao: 4 Bls extintos, na modalidade presencial, sendo
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estes todos da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) — o Bl em Ciéncias Bioldgicas,
o Bl em Tecnologia da Informacao, o Bl em Gestdo Ambiental e o Bl em Etnodesenvolvimento;
3 Bls em extingao, na modalidade presencial, sendo todos em Ciéncia e Tecnologia — 1 da
Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ) e 2 da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA); e 67 Bls em atividade. Entre esses ultimos, um total de 7 ndo sado ofertados em
universidades federais, o que sugere sua extensdo a outros espagos do campo universitario,
como o setor privado'’. Assim, temos um total de 60 Bls em atividade, na modalidade

presencial, em universidades federais no Brasil.

Tabela 1 — Bl em atividade e vagas autorizadas

Grande area do Bl de B Vagas
Artes 5 820
Artes e Design 1 250
Biossistemas 1 40
Ciéncia e Economia 1 330
Ciéncia e Tecnologia 23 7.733

Ciéncia e Tecnologia das Aguas
Ciéncia e Tecnologia do Mar
Ciéncia, Tecnologia e Inovagéao
Ciéncias

Ciéncias Agrarias

Ciéncias Ambientais 50
Ciéncias da Terra 50

1 200

1

1

3

1

1

1
Ciéncias e Humanidades 1 400

2

1

1

7

7

1

300
300
550
240

Ciéncias Humanas 360
Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas 80
Energia e Sustentabilidade 240

Humanidades 1.320
Saude 1.070
Tecnologia da Informacao 160

Total 60 14.493

Fonte: elaboragao proépria.

No panorama acima, do ano de 2019, percebemos que a grande area de Ciéncia e
Tecnologia concentrava o maior numero de ocorréncia: 23 cursos e 7.733 vagas. Destacava-
se também a grande area de Ciéncias e Humanidades, sobretudo, se consideramos as
nomenclaturas similares como: “Humanidades” e “Ciéncias Humanas”. Esse conjunto
correspondia a 10 cursos e 2.080 vagas. Logo, estava o Bl em Saude, com 7 cursos e 1.070

vagas, € o Bl em Artes, com 5 cursos e 820 vagas.

7 Os Bls sdo: 1 em Ciéncias do Trabalho, do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos; 1 em Humanidades, Artes e Tecnologia, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos;
1 em Ciéncias e Humanidades e 4 em Negodcios, da Pontificia Universidade Catdlica do Parana. Os trés
primeiros sao ofertados em modalidade presencial, e os quatro ultimos ofertados a distancia.
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Notamos, ainda, que os cinco primeiros cursos de Bl mais comuns sao os que
ofertam mais vagas e, nos demais casos, nao ha essa correspondéncia. Um exemplo disso
sao o Bl em Ciéncias e Humanidades e o Bl em Biossistemas: ambos possuem apenas 1 curso
em atividade, mas o numero de vagas ofertados difere de modo significo, sendo,

respectivamente, 400 e 40.

Com relacdo as universidades federais que ofertam os Bls, concluimos que a
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB)'® ocupa a primeira posigdo, uma vez que oferta
um total de 12 Bls. Em segundo lugar esta a Universidade Federal da Bahia (UFBA), com 9
cursos. Em terceiro, estdo a UFOPA e a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
com 5 cursos cada. Em quarto, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) € a
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), com 4 cada. Em quinto,
a UFABC e a UFMA, com 3 cada. Em sexto, a Universidade Federal de Alfenas (Unifal-MG), a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a UNIFESP e a Universidade Federal do Oeste
da Bahia (UFOB), com 6 cada. As demais instituicdes ofertam apenas 1 Bl — Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), UFSJ, Universidade
Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

'8 No documento do Cadastro e-MEC essa instituicdo esta referenciada com sua sigla antiga, isto &,
UFESBA.
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Quadro 4 - Classificagao de universidade federal ofertante de Bl

Ordem

Universidade ofertante

Quantidade de cursos em atividade

10

UFESBA ou UFSB

12

20

UFBA

9

30

UFOPA

UFERSA

5

40

UFRB

UFVJM

50

UFABC

UFMA

60

UNIFAL-MG

UFJF

UNIFESP

UFOB

70

UNIPAMPA

UNILAB

UFSC

UFSJ

UFPA

UFRN

UFRGS

Fonte: Elaboracao propria.

Outro ponto diz respeito as vagas oferecidas Bls em diferentes turnos. Observamos

que os Bls correspondem a um total de 14.493 vagas autorizadas, distribuidas da seguinte

forma nos turnos: 4.417 integral, 1.931 matutino, 1.070 vespertino, 5.494 noturno e 1.081 sem

turno declarado. Em termos percentuais, os turnos que concentram a maioria das ofertas de

vagas para Bls sdao o noturno, com 37,9%, seguido pelo integral, com 33,9%. Os turnos

matutino e vespertino representam, respectivamente, 13,3% e 7,4% das vagas.
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Grafico 1 — Vagas autorizadas de BI por turno

Vagas: 14.493 (100%)
Nao declarado

Integral

Noturno

Matutino

2 10,
9,970

Vespertino
7.4%

Fonte: Elaboragao propria.

Também notamos a distribuigdo dessas vagas por regidao, com uma concentragao
significativa nas regides Nordeste e Sudeste. Juntas, essas regides sao responsaveis por
90,2% das vagas autorizadas para os Bls, enquanto as regides Norte e Sul contribuem com
9,8%. Importante destacar que, na regidao Centro-Oeste, ndo ha universidade federal que

oferega esse tipo de curso.

Grafico 2 — Vagas autorizadas de BI por regiao

Vagas: 14.493 (100%)

Sul

50%

Norte .
8%

Sudeste

Nordeste

Fonte: Elaboragao propria.

Ainda observamos que as universidades federais com os maiores percentuais,

superiores a 10% do total de vagas autorizadas para os cursos de Bl, sdo: a UFSB, com 2.100
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vagas (14,49%); a UFABC, com 2.008 (13,85%); a UFBA, com 1.600 (11,04%); e a UFERSA,
com 1.520 (10,49%).

Grafico 3 — Vagas autorizadas de Bl por universidade federal

Vagas: 14.493 (100%)

UFESBA - 14,49% 2100
UFABC - 13,85% 2.008
UFBA -11,04%
UFERSA - 10,49%
UFRN -7,73%
UFMA -6,49%
UFVJM - 5,80%
UNIFESP - 4,83%
UFOPA - 4,48%
UNIFAL-MG - 4,10%
UFRB - 3,93%
UFJF - 3,79%
UFSC - 2,76%
UNILAB - 2,21%
UFRGS - 1,24%
UFOB -1,10%
UNIPAMPA - 1,03%
UFPA - 0,34%
UFSJ - 0,28%

Universidade e percentual de vagas autorizadas

0 S00 1.000 1.500 2.000 2.500

Total de vagas autorizadas por Universidade

Fonte: Elaboragao propria.

Pelo exposto, identificamos que a UFABC é a segunda instituigao com o maior
numero de oferta de vagas de Bl, além de possuir as duas principais areas: Ciéncias e

Tecnologia e Ciéncias e Humanidades.

O Bl e a UFABC, enquanto “novos” tipo de curso e universidade, sao elementos
centrais para se compreender a légica do processo de expansao e reestruturagdo das
universidades federais no Brasil, ja que se apresentam como “modelos” de otimizagao para
algumas instituicdes. Além disso, parecem muito “atrativos” e “adequados” enquanto formato
que estreita a relagdo da formagao académica com o mercado de trabalho da acumulagéo

flexivel.
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1.3. O Bacharelado Interdisciplinar

Embora o Bl e a UFABC sejam fendmenos recentes no contexto brasileiro,
identificamos uma série de pesquisas que exploram os aspectos mais gerais desse tipo de
curso e universidade. Portanto, ja contamos com um conjunto de teses, dissertagoes e artigos
que abordam os Bls de universidades federais no Brasil, conforme demonstramos nos
Apéndices A, Be C.

Uma parte desses estudos tematizam a experiéncia em uma universidade federal,
além da UFABC, as instituigdes: UFJF, UFRB, UFRN, UFESBA, UFVJM, Unifal-MG, UFOB e
UFBA. Outros estudos tém um determinado Bl como objeto, sendo identificados: Bl em Artes,
Bl em Ciéncia e Economia, Bl em Ciéncia e Tecnologia, Bl em Ciéncias Humanas, Bl em
Exatas, Bl em Humanidades e Bl em Saude. Também ha aqueles que enfatizam os agentes
sociais da comunidade académica, como docentes, estudantes e técnicos-administrativos.

Ainda se destacam temas relacionados ao Bl, como a evasao e o curriculo.

No que diz respeito aos estudos com estudantes, especificamente, egressos de BlI,
destacamos que, de um modo geral, buscam compreender aspectos relacionados ao
ingresso, permanéncia e saida do curso e/ou universidade. Esse conjunto € composto por seis
estudos, quais sejam: Mota (2014), Cavalcante (2016), Lima et. al. (2016a), Lima et. al.
(2016b), Matos (2016) e Santos (2017).

De maneira geral, os estudantes egressos desempenham um papel fundamental nas
pesquisas realizadas, fornecendo informagdes que possibilitam a avaliagdo do curriculo de
um Bl especifico em uma universidade federal. Essas pesquisas geralmente se concentram
nos aspectos que caracterizam esse tipo de curso, especialmente a flexibilidade curricular e

a interdisciplinaridade.

Com a excecao do estudo de Cavalcante (2016), que tratou de estudantes egressos
do Bl em Ciéncia e Tecnologia da UFRN, concluintes no ano de 2015, os demais autores
trataram de estudantes egressos de Bl, em diferentes anos de conclusdo, da UFBA: Mota
(2014) pesquisou com estudantes egressos de 2011 do Bl em Saude, e Matos (2016) com os
de 2013, incluindo também os estudantes egressos do Bl em Artes e do Bl em Humanidades.
Este escopo foi ampliado por Santos (2017) que pesquisou com estudantes egressos de 2015

desses Bls, incluindo o Bl em Ciéncia e Tecnologia. Por sua vez, os estudos de Lima et. al.
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(2016a) e Lima et. al. (2016b) tratam especificamente de estudantes egressos desses Bls que

fizeram a transicao para o curso de Psicologia.

Com relagdo ao estudo Cavalcante (2016), a pesquisa utilizou um questionario
estruturado com 4 perguntas fechadas, obtendo 177 respostas de uma populagdo de 352
estudantes egressos. Além disso, foram conduzidas entrevistas on-line com 5 desses
estudantes egressos, abordando 6 questes abertas. O objetivo principal do estudo era
analisar a estrutura curricular e metodoldgica do curso a partir da percepgao dos egressos.
Dessa analise, foram identificadas dificuldades para a integralizagéo curricular do curso e para
o ingresso no segundo ciclo. Adicionalmente, a pesquisa buscou analisar a metodologia dos
professores, conforme percebida pelos egressos. Nas conclusdes, o estudo destaca que a
estrutura do curso tem buscado desenvolver a flexibilidade curricular por meio de opgoes de
formagao académica (geral, direcionada e para engenharias), consolidando-se como uma
formacao de primeiro ciclo. No entanto, em relagdo a metodologia, observou-se que, em vez
de apresentar praticas interdisciplinares, a abordagem reforca uma metodologia de ensino-

aprendizagem e avaliagao considerada “excessivamente tradicionais”.

Ja o estudo de Mota (2014) empregou um questionario estruturado com perguntas
abertas e fechadas, obtendo 34 respostas de uma populagao de 52 estudantes egressos. O
objetivo geral da pesquisa foi identificar e analisar as percepgdes dos egressos sobre o curso,
propondo-se a caracterizar o perfil desses egressos e analisar suas percepgdes sobre o
Projeto Pedagdgico do Curso, a trajetéria académica vivenciada e a experiéncia na
universidade. Entre as conclusdes destacadas, a maioria dos egressos considera que o0 curso
contribui para a aquisicdo de competéncias gerais e especificas, além de atitudes cidadas,
embora ressaltem a pouca contribuicdo para o mercado de trabalho. Quanto a escolha do
curso, mais de 50% mencionam a formagao humanistica, cientifica e artistica, sendo também
predominante a busca por atuagao profissional, como uma estratégia para o acesso a cursos
concorridos, como Medicina. Outro ponto de destaque nas conclusdes esta nas dificuldades
enfrentadas pelos estudantes egressos em relagdo as escolhas para um segundo ciclo,
considerando os pré-requisitos em componentes curriculares, as regras indefinidas de

transi¢cdo de um curso para outro e o numero de vagas disponiveis.

No estudo de Matos (2016) foram realizadas 10 entrevistas semiestruturadas, sendo
4 delas integrantes de um banco de dados de outra pesquisa, denominada Projeto Trajetdrias
Académicas e Construgcdo de Significados e Sentidos na Transicdo dos Bacharelados

Interdisciplinares a Formagdo em Psicologia, realizada por docentes da UFBA. Dessa forma,
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seu objetivo foi analisar as trajetdrias académicas de estudantes egressos e as contribuicdes
do Bl para a escolha profissional do curso de Psicologia. Entre as conclusdes apontadas tem-
se que os egressos nao limitam sua relagdo com o ensino superior a profissionalizagao,
havendo o predominio de motivagdes pessoais € pela construgdo do conhecimento. De
acordo com o estudo, a estrutura do curso possibilita aos egressos uma autonomia, escolhas,
contato com diferentes areas do conhecimento, decisdao madura e consciente do percurso
profissional, ainda que alguns egressos tenham demonstrado estarem perdidos nesse

processo.

O estudo de Santos (2017) utilizou de um questionario, com base no modelo do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, estruturado em 56 perguntas fechadas,
com o qual obteve 178 respondentes de uma populagao de 621 egressos. Como propostas,
a pesquisa buscou identificar as relagcbes entre o perfil desses egressos e como
compreendem o seu percurso formativo; além de analisar se os perfis refletem o que chama
de “movimento de democratizagdo” e “equidade” na universidade; descrever as percepgoes
desses estudantes egressos sobre as condigdes do processo de formagao; e entender se os
cursos propiciaram uma formagao de qualidade. Entre as conclusbes apontadas no estudo
tem-se que o perfil predominante nesses cursos é de jovens, de escolas particulares, que nao
trabalham, pretos e pardos, e com menor renda. Essas ultimas duas caracteristicas sao para
autora resultado de uma politica de democratizagéo do acesso. As percepgoes dos estudantes
egressos demonstram que é positivo o desenvolvimento da formagao geral e que os cursos

oferecem condigdes para o alcance dos seus objetivos.

Assim como o estudo de Matos (2016), os de Lima et. al. (2016a) e de Lima et. al.
(2016b) sao resultados do projeto de pesquisa anteriormente citado, desenvolvido na UFBA.
Alias, como resultado desse projeto, estao relacionados grande parte dos estudos levantados

que pertencem a mesma universidade.

Em Lima et. al. (2016a), a pesquisa utilizou-se de histéricos escolares de 31
estudantes egressos de Bls na transi¢cao para o curso de Psicologia, € dos de 95 estudantes
ingressantes nesse ultimo curso diretamente pelo vestibular. Ja em Lima et. al. (2016b) esse
escopo reduziu-se para 13 histéricos escolares de estudantes egressos do Bl em
Humanidades que realizaram a transicdo para o curso de Psicologia, com os quais também
foram realizadas entrevistas sobre a escolha profissional e exercicio da profissdo. Nesse

segundo estudo, os histéricos dos estudantes egressos foram comparados a 46 historicos de
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estudantes que ingressaram diretamente pelo vestibular no curso de Psicologia. Em ambas

as pesquisas a proposta foi a mesma: analisar e comparar os historicos.

Segundo os autores, essa comparagao se fez necessaria, entre outras razées, devido
as reacgdes de preconceito e discriminagdo que os egressos de Bl na UFBA sofreram por parte
de professores e colegas de outras unidades. Essa condigao resultou do fato de que nao
ingressaram diretamente pelo vestibular no curso de Psicologia, mas, sim, pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) sendo, portanto, considerados no curso de Psicologia

como “egressos de bacharelado interdisciplinar”.

Em suas conclusdes, os autores apontam que uma dessas reagdes, por exemplo, foi
a de que os estudantes de escolas publicas utilizassem o curso de Bl para acessarem o curso
de Psicologia dada a dificuldade imposta pelo vestibular. No entanto, a partir da analise de
caracteristicas sociodemograficas dos estudantes ingressantes pelo ENEM e, portanto,
egressos do BI, verificou-se que seus perfis ndo diferem dos ingressantes pelo vestibular no
curso de Psicologia, € 0 mesmo ocorre se comparado ao perfil dos estudantes de Psicologia
no pais. Por fim, também nao ha diferenca entre coeficientes de rendimento escolar entre

eles.

52



2. PIERRE BOURDIEU

Nesta segunda parte, apresentamos uma apreensao da Teoria do Mundo Social de
Pierre Bourdieu a partir trés conceitos interdependentes — campo, capital e habitus —
e destacamos as contribuicbes desse aporte tedrico e metodolégico para a

investigagado das relagdes entre classes sociais e o sistema de ensino.
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2.1. Paraentender o mundo social

Compreender o mundo social pela perspectiva proposta por Bourdieu é, antes de
tudo, um exercicio contra o “pensamento binario” que, por um lado, tende a apreender a
realidade a partir da permanéncia, da estrutura, da reprodugéo da sociedade, e por outro, da

alteragéo, da histéria e da produgao da sociedade.

Esse modo de pensar, a partir de antiteses e/ou contradigdes, de acordo com
Bourdieu, ndo permitem perceber que na mudanga se pode garantir a permanéncia, bem
como no movimento se perpetuar a estrutura. Isto &, “(...) nem todas as contradigdes e lutas
sociais, € nem sempre, estdao em contradicdo com a perpetuacdo da ordem estabelecida (...)”
(BOURDIEU, 2007c, p. 158).

Nesse sentido, de acordo com Bourdieu, pode-se tornar o mundo social objeto do
modo de conhecimento praxioldgico e, assim, enfrentar as questdes essenciais sobre esse
mundo: “(...) por que e como esse mundo dura, persevera no ser, como se perpetua a ordem

social, isto €, o conjunto das relagdes de ordem que o constituem.” (BOURDIEU, 2020, p. 21).

O conhecimento praxioldgico € uma alternativa ao modo do conhecimento
fenomenoldgico — escolas “interacionistas” ou “etnometodologicas” — que se caracteriza pela
apreensao do mundo social como mundo natural e evidente, e, portanto, sobre o qual ndo se
pensa ou se exclui as suas proprias condi¢gdes de possibilidade (BOURDIEU, 1983). Por outro
lado, de acordo com Bourdieu, € também uma alternativa ao modo de conhecimento
objetivista — hermenéutica estruturalista —, que rompe com o mundo natural e evidente para
construir as relagbes objetivas que estruturam as praticas e as representagbes dessas

praticas.

Portanto, o modo de conhecimento praxioldgico busca apreender o sistema das
relagdes objetivas, bem como as relagbes dialéticas entre essas estruturas e as disposi¢coes
estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem as reproduzir. Em sintese: “(...) o duplo
processo de interiorizagdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade (...)"
(BOURDIEU, 1983, p. 47).

Para tanto, Bourdieu elaborou uma Teoria do Mundo Social que esta centrada,

fundamentalmente, em trés conceitos interdependentes: o campo, o capital e o habitus. A
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partir da articulagdo desses constructos tedrico e metodolégicos, Bourdieu apreende as

sociedades capitalistas modernas.

Primeiro conceito da Teoria do Mundo Social de Bourdieu, o campo é parte
integrante de um esquema analitico mais amplo que representa teoricamente o mundo social:
o espaco social. O espaco social constitui-se pelo conjunto dos campos e, desse modo, &
possivel dizer que o campo é o microcosmo do espago social que, por sua vez, € 0

macrocosmao.

Nas sociedades capitalistas modernas' que, em esséncia, estdo estruturadas por
processos de diferenciagdo, o grau de divisdo social do trabalho & variavel e, portanto,
igualmente, a quantidade e a complexidade dos campos sociais, tais como o campo literario,
juridico, econdmico, politico, entre outros. Um campo é, portanto, um modo tedrico e
metodoldgico que permite apreender o mundo social como espagos estruturados de postos
que se diferenciam um dos outros pelas propriedades. Estas, por sua vez, “(...) dependem da
sua posicdo nesses espagos e que podem ser analisadas independentemente das
caracteristicas dos seus ocupantes (em parte determinadas por elas)" (BOURDIEU, 2003, p.
119).

Embora o conceito ndo seja de facil definicdo, é possivel sumarizar as propriedades
essenciais de um campo, isto &, as “leis gerais dos campos”?: 1) o capital especifico; 2) o
habitus especifico; 3) as posi¢cdes e suas propriedades especificas; 4) os agentes sociais e
suas caracteristicas especificas; 5) as praticas e estratégias de conservagéo ou subversao; 6)
0 jogo; e 7) os desafios e os interesses sociais especificos. Essas propriedades essenciais se
relacionam por meio de uma dindmica de funcionamento. Enquanto espagos estruturados de
posicdes, seja qual for o campo, diz respeito a um espago de luta entre agentes sociais, que

podem ser individuos ou instituicdes, ocupantes das posi¢cdes do campo.

' Para referir-se a essa sociedade, o autor utiliza a expressio “sociedades altamente diferenciadas”
(BOURDIEU; WACQUANT, 1995, p. 64), nas quais é caracteristico um Estado desenvolvido e a
existéncia de diferentes campos sociais. Com isso, entendo que sua expressao equivale as sociedades
divididas em classes sociais, ou seja, as sociedades capitalistas modernas. Utilizarei neste escrito a
ultima expressao.

20 Em escrito de 1976, “Algumas propriedades dos campos”, Bourdieu indica alguns elementos de um
campo (BOURDIEU, 2003) - lutas, jogos, habitus, historia, estratégias, cumplicidade etc. — que,
posteriormente, sdo ampliados na sumarizagao proposta por Lahire (2002, 2017). Este ultimo atribui a
dificuldade na conceituagao de campo as “minusculas inflexdes” que Bourdieu produz a cada uso em
suas obras. Buscarei sintetizar tais leis em sete propriedades essenciais.
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Nesse espaco, o que esta em jogo, utilizando-se da metafora constante nas analises
de Bourdieu, é a apropriacdo do capital especifico do campo, que esta distribuido
desigualmente entre os agentes sociais, seja para seu monopolio e/ou redefinicdo. O capital
especifico, mais que a finalidade da concorréncia no campo, determina também sua estrutura,
uma vez que caracteriza a existéncia de posicdes dominantes e posicdes dominadas. Essa
estruturagdo é histodrica, sendo o resultado de concorréncias entre os agentes sociais do

campo.

Considerando que os agentes sociais ocupam posigdes dentro de um campo,
podemos falar em agentes sociais dominados e dominantes. Essa relagao entre as posi¢oes
ou os agentes importa a compreensao da logica da agao social — praticas e estratégias —

utilizadas pelos agentes sociais no jogo do campo, as quais sdo expressdes de suas posigoes.

Dessa forma, no que se refere as estratégias, é possivel identificar duas invariantes
e opostas: as estratégias de conservagao da estrutura do campo, geralmente utilizadas pelos
agentes sociais que ocupam as posicdes dominantes, e as estratégias de subversao,

geralmente utilizadas pelos agentes sociais que ocupam as posigdes dominadas.

Portanto, de acordo com Bourdieu (1997), além de um espago estruturado de
posi¢cdes, um campo € um espago de lutas entre dominantes e dominados, no qual atuam
relacbes de desigualdades constantes e permanentes. Esses agentes sociais, em sua
concorréncia uns com os outros, utilizam-se da forga relativa e estratégias caracteristicas de

suas posigdes no campo.

No entanto, ndo é apenas a posi¢ao ocupada no campo que atribui caracteristicas ao
agente social que a ocupa. Sendo em parte determinado por sua posi¢do, o agente é
igualmente caracterizado por uma trajetéria social e um habitus. Esse ultimo & uma
caracteristica também de um campo, ou seja, o habitus especifico, que € uma condicdo para

gue os agentes sociais possam entrar na concorréncia e acreditar na importancia do jogo.

Nesses termos, cada campo tem um jogo, com regras, desafios e interesses sociais
especificos que ndo se reduzem aos de outros campos. Os agentes sociais de um campo,
para além das lutas que os opdem, possuem uma cumplicidade objetiva, possibilitada pelo
interesse de que o campo em que estao exista. Assim, um campo possui uma autonomia
relativa, ja que suas lutas tém uma légica interna, mas podem ser influenciadas pelo resultado

das lutas de outros campos.
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Em suma, tanto o espacgo social quanto um campo social trata-se de um sistema
formado pelo conjunto das posigdes sociais ocupadas pelos agentes sociais em uma dada
estrutura social. Especificamente, o campo é um espago estruturado de posi¢des sociais nos
quais sao produzidos, consumidos e classificados determinados bens, permitindo uma
apreensdo do mundo social a partir de um modo de “pensar” relacional. Essas posi¢des
sociais sao relativas e distintas e se definem com base na distribuigdo desigual de diferentes

tipos de capitais, dentre os quais se destacam o econbémico e o cultural.

Segundo conceito da Teoria do Mundo Social de Bourdieu, como anteriormente
sugerido, o capital permite explicar a posi¢édo social relativa e distintiva de um agente social
no espaco social ou no campo social, na medida em que a caracteriza por sua distribuicao
desigual. Além disso, é compreendido como uma forma de poder resultante de um processo

de transmissao e/ou acumulagao.

Essas propriedades atuantes permitem, dessa maneira, apreender processos de
desigualdades sociais que nao se reduzem a desigualdade do tipo econémico, ou seja, como
cada campo especifico é constituido com base em um tipo de capital especifico, pode-se, no
minimo, identificar tipos de capitais a depender dos diferentes campos no espago social, tais

como o capital literario, o juridico, o econémico, o politico, entre outros.

Entretanto, nas analises do mundo social empreendidas por Bourdieu, sao
destacados o capital econdmico e o cultural, ja que sdo os mais importantes principios de
diferenciagao e classificagdo dos agentes sociais no espago social das sociedades capitalistas

modernas, além do capital social e o capital simbdlico.

O capital econdmico diz respeito a um conjunto de recursos econémicos possuidos
pelos agentes sociais que, geralmente, remetem a ideia de patrimdnio: dinheiro, salario,
imoveis, automoéveis etc. Como destaca Lebaron (2017), essas espécies expressam o
componente objetivo do capital econémico, isto é, passivel de medicdo em unidades
monetarias, fisicas, rendimentos etc., mas também, esse capital pode ser expresso por

componentes subjetivos, tais como a ideia de “conforto”, de “qualidade de vida” etc.

Para o autor, embora os rendimentos e o consumo, espécies do capital econémico,
nao sejam os mais adequados para avaliar esse tipo de capital, ainda sdo fundamentais na
analise socioecondmica ao expressarem fatores de “bem-estar material”. Porém, as

estruturas simbolicas sdo necessarias a compreensao dos efeitos e o valor dado ao capital
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econdmico, pois a relagao entre o nivel de riqueza e a “felicidade” subjetiva depende do ethos

econdmico — mais ou menos ascético ou hedonista.

Nesse sentido, como analisa Griin (2017), assim como os demais capitais, o
econdmico possui sua funcionalidade de maneira e intensidade variavel conforme o espaco
social ou campo social, como no religioso, intelectual e cultural tende a ser mais negado €, no
financeiro, aceito. Ou seja, nesse ultimo espago € um sinal de virtude e, nos primeiros

espacos, nao é um sinal de virtude.

A segunda forma de poder essencial no espago social € o capital cultural que, por
sua vez, designa um conjunto de recursos culturais que geralmente estdo associados a nogao
de conhecimento e capacidade de apreciar diferentes formas culturais valorizadas pelas

instituicoes culturais, isto €, com origem na “cultura erudita”: teatro, musica, cinema etc.

Utilizando-se do esquema explicativo anteriormente mencionado, comporta também
um componente objetivo que se expressa, por exemplo, em quantidade (quadros, livros,
titulos académicos etc.), em frequéncia (cinema, teatro, recital etc.), em grau de dominio
(linguas estrangeiras, instrumentos musicais, esportes etc.), mas também, um componente
subjetivo, em formas como o conhecimento da "cultura geral”, “cultura erudita”, "lingua culta”,
“lingua inculta", "bom gosto”, “mau gosto", as informagdes sobre o mundo escolar,

universitario, profissional etc.

Essas espécies sao genericamente designadas por Bourdieu como as trés formas ou
estados em que se apresenta o capital cultural: no estado incorporado, que sao as disposi¢cdes
duraveis presentes no organismo humano; no estado objetivado, que se refere aos bens
culturais tangiveis, como quadros, livros, dicionarios, instrumentos e maquinas, que
representam teorias, criticas, problemas, entre outros; e por fim, no estado institucionalizado,
que precisa ser destacado, pois, como € o caso dos certificados escolares, confere ao capital
cultural propriedades totalmente originais, sendo supostamente sua garantia (BOURDIEU,
2007d).

Por sua vez, a terceira forma de poder essencial no espago social & o capital social.
Como explica Bourdieu (2007e), o conceito permite designar os efeitos sociais que ndo se
limitam as propriedades individuais (ou capitais) de um agente social, pois dependem do grau
de mobilizagédo do capital de um grupo, como a familia. Compreende, assim, um conjunto de

recursos sociais — relacionamentos influentes — que se pode recorrer para que determinados
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objetivos sejam alcancados. Possui primazia entre os demais tipos de capitais, sobre os quais

exerce um efeito multiplicador.

Por fim, o capital simbdlico, ultima forma de poder essencial no espago social, diz
respeito ao conhecimento e reconhecimento de um agente social por outros, estando
geralmente associado a importancia, a consideragao, ao cuidado, a admiragao, entre outros
atributos de notoriedade. Como destaca Bourdieu (2001, p. 294): “O mundo social oferece o
que ha de mais raro, a saber, o reconhecimento, a consideracéo, ou seja, simplesmente, a

razao de ser”.

Como os demais capitais anteriormente apontados, o capital simbdlico € uma forma
de poder distribuida desigualmente no espaco social €, portanto, esta em disputa pelos
agentes sociais, ou seja, na “(...) luta simbdlica pelo reconhecimento, pelo acesso a um ser
socialmente reconhecido, ou seja, numa palavra, a humanidade” (BOURDIEU, 2001, p. 295).
Mais do que o poder de ser conhecido e reconhecido, é pelo capital simbdlico que os agentes
sociais exercem o poder de instituir, criar distingdes e hierarquias, isto €, dizer o que deve ser

conhecido e reconhecido.

Bourdieu (2001), explicando o capital simbdlico, aponta uma caracteristica essencial
aos demais tipos de capitais, pois, em menor ou maior grau, todos tendem a funcionar como
capital simbdlico quando atingem um reconhecimento explicito ou pratico, ou um habitus
estruturado conforme as mesmas estruturas do espago em que foi engendrado, sendo, assim,

possivel designar os efeitos simbdlicos do capital econémico, cultural ou social.

Igualmente, Lebaron (2017), utilizando-se dos trés estados do capital cultural
anteriormente mencionados, generaliza tais propriedades aos demais tipos de capitais: 1) no
estado incorporado, remetem as disposi¢oes inscritas nos cérebros e nos corpos; 2) no estado
objetivado, permitem uma avaliagdo momentanea de seu valor social; e 3) no estado
institucionalizado, expressam um direito, um reconhecimento institucional, uma forma de

seguranga que se projeta para o futuro.

Podemos, ainda, generalizar aos demais tipos de capitais outras trés caracteristicas
essenciais, uma vez que se trata de recursos passiveis: 1) de posse; 2) de acumulagéo e/ou

transmissao; e 3) conversao e reconversao.

Enquanto posse, um capital demonstra ser uma propriedade que interessa aos

agentes sociais No espago ou campo sociais, ou seja, é atrativa e valorizada. O interesse por
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essas propriedades, sejam objetivas ou simbdlicas, esta relacionado ao poder que possuem
para classificar os agentes sociais na estrutura social, isto €, definir as posi¢gdes sociais
distintivas e relativas — mais ou menos capitais — que por sua vez sdo ocupadas pelos agentes

sociais.

Assim, a distribuicao desigual dos capitais no espago ou campo social é a principal
razao pela qual ha disputa por sua posse e, consequentemente, por sua acumulagdo. Além
do carater cumulativo na trajetéria social de um agente social no espago ou campo sociais, 0s
capitais possuem, em menor ou maior grau, um carater hereditario, uma vez que podem ser

transmitidos.

No entanto, o interesse por um ou outro tipo de capital depende de sua importancia
em cada campo do espaco social, o0 que implica em um valor variavel dos diferentes tipos de
capitais. Porém, é quase certo que quanto maior for a posse pelo agente social de um capital
valorizado em um determinado campo, maiores serao suas possibilidades objetivas de ganhos

nesse campo.

Assim, um tipo de capital € passivel de processos de conversao e reconversao, isto
€, quando um tipo de capital € utilizado para acumular outro tipo de capital que se mostra ao
agente social mais acessivel, rentavel e/ou legitimo, como, por exemplo, o capital econémico

(dinheiro) sendo convertido ou reconvertido em capital cultural (diploma).

Em suma, um capital trata-se de propriedades que os agentes sociais valorizam

quando entendem que possui um valor de troca simbdlica.

Por ultimo, o terceiro conceito da Teoria do Mundo Social de Bourdieu, o habitus
designa um conjunto de disposigdes duradouras e transferiveis, estruturas organizadas
predispostas a funcionar como principios geradores e organizadores de praticas e
representacoes. Essas estruturas tém a capacidade de se adaptar objetivamente aos seus
objetivos, sem depender da intengdo consciente de alcanga-los ou do dominio explicito das
operagdes necessarias para isso. Elas sdo objetivamente "reguladas" e "regulares" sem serem
o resultado da obediéncia a regras especificas. Além disso, todas essas agdes sao
coletivamente orquestradas, mas ndo sdo o produto da agdo organizadora de um maestro
(BOURDIEU, 2009).

Como mencionado anteriormente, os agentes sociais estao posicionados no espacgo

social ou campo social desigualmente, isto €, segundo a posse de mais ou menos capitais.
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Por outro lado, a posicao social engendra disposicdes em seus ocupantes, ou seja, 0s modos

de ser, pensar e agir.

Os agentes sociais que compartilham posicdes sociais distintivas e relativas mais ou
menos homogéneas no espacgo social ou campo social tendem a apresentar semelhantes
condigbes objetivas de existéncia ou caracteristicas de experiéncias de vida que estruturam
internamente a subjetividade — os gostos, as preferéncias, as aspiragdes, as apreciagdes e as
representagdes. Dessa forma, a origem social no espago social ou campo social, caracterizada
pela posigdo social, mas também pela estrutura social, estdo incorporadas nos agentes

sociais, constituindo a sua natureza (NOGUEIRA, 2013).

Entdo, ha duas dimensbes que caracterizam uma posi¢cao social: a primeira diz
respeito as estruturas sociais — a sociedade, a ordem social — e a segunda, as estruturas
mentais — o individuo, a pratica social —, sendo a relagdo entre uma e outra mediada pelo
habitus (BOURDIEU, 1991).

Assim, o habitus é um conceito mediador que articula as estruturas estruturadas e as
estruturas estruturantes. Como estruturas estruturadas, o habitus exprime a estrutura social,
uma vez que € o produto de uma agao organizadora. Concomitantemente, o habitus € uma

maneira de ser e, assim, estruturas estruturantes.

Esses termos expressam o carater dialético de uma relagao objetiva e subjetiva: as
posi¢cdes engendram as disposicbes que, por sua vez, engendram acdes, praticas e
representagdes dos agentes sociais, ou seja, 0 agente social interfere no mundo social da

mesma forma que esse mundo o modifica, sendo o habitus a mediagao entre eles.

Nessa relagdo dialética, conforme Oliveira e Pessoa (2013), o que se evidencia € a
exterioridade (a estrutura social) e a interioridade (o agente social). A primeira sdo as
construgdes sociais que guiam e formam as representagdes dos agentes sociais. A segunda,
por sua vez, também age sobre as mesmas estruturas sociais em seu cotidiano, produzindo-
as, legitimando-as, reproduzindo-as, conservando-as ou transformando-as. Entdo, Bourdieu
articula simultaneamente a “interiorizagdo da exterioridade” — da estrutura e dos campos

sociais — e a “exteriorizagdo da interioridade” — dos agentes sociais e do habitus.

Em seu aspecto de duravel, mas também de transponivel, o habitus indica o processo
de transformagao constante do mundo e do individuo, estabelecendo entre si uma relagéo

dialética que pode ser apreendida pelo habitus (SETTON, 2002).
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Como expressa Bourdieu (1991), o habitus € genética e estruturalmente relacionado
a posicao do agente social no espago social ou campo social, expressando
concomitantemente: a constituicao essencial desse espago social ou campo social, isto &, as
suas posicoes diferentes ou opostas, e a tomada de posigao pratica sobre o espago social ou
o campo social (BOURDIEU, 1991). Ou seja, € uma estruturagdo que precede as agdes, as

praticas e as representagdes dos agentes sociais no espago social ou campo social.

Portanto, como destaca Wacquant (2007), o habitus propde uma aproximagao de
apreensdes que se mostram como dicotdmicas, tais como subjetivismo e objetivismo, agdo e
estrutura, individuo e sociedade, e inconsciente e consciente. Dessa maneira, embora remeta
a uma tradicao de usos, o conceito de habitus para Bourdieu expressa a sua “(...) recusa a
uma série de alternativas nas quais a ciéncia social se encerrou, a da consciéncia (ou do

sujeito) e do inconsciente, a do finalismo e do mecanicismo etc.” (BOURDIEU, 1989, p. 60).

Bourdieu elenca os autores com e contra os quais definiu o uso que faz do conceito,
sendo posteriormente essa tradigdo remontada por Wacquant (2007), que apresentara os
autores aos quais Bourdieu se aproxima e se distancia — Aristételes, Tomas de Aquino, Emile
Durkheim, Marcel Mauss, Max Weber, Thorstein Veblen, Edmund Husserl, Alfred Schutz,
Maurice Merleau-Ponty e Norbert Elias — para destacar o aspecto de “renovagao socioldgica”

de Bourdieu diante dessa tradi¢ao.

Opondo-se a tradicdo fenomenoldgica, Bourdieu entende que o “ser-no-mundo” é
produto de esquemas de percepgao e de agao que, por sua vez, sao produtos de uma histéria,
de um sentido do jogo, do jogo incorporado individualmente por cada agente social ao longo

do tempo, enfim, o habitus.

Em suma, o habitus trata-se de um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis
tipico da posigao social distintiva e relativa que um agente social ocupa em uma determinada
estrutura social. Também denota um posicionamento de oposicao as nogdes de “regra”,
“racional”, “consciente”, “mecanico” etc., que tendem a explicar as agdes e praticas dos

agentes sociais a partir de uma dimensao: objetivista ou subjetivista.

Considerando esses trés conceitos interdependentes, a saber, campo, capital e
habitus, na Teoria do Mundo Social de Bourdieu pode-se compreender o processo de
reprodugao social pela articulagao de dois sistemas: o sistema de estratégias de reproducao

social e o sistema de mecanismos de reproducéo social.
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Figura 2 — Sistemas de mecanismos e de estratégias de reproducao social
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Fonte: elaboragao proépria.

Uma estratégia de reproducgao social designa a tendéncia dos agentes sociais a
repetidas formas de agcdo no mundo social, isto &, o “(...) produto do dominio pratico das

formas de conduta nos diferentes espagos do mundo social.” (SEIDL, 2017, p. 189-90).

Colocada em pratica com base no habitus, o sentido de estratégias nesse sistema
pressupde que os agentes sociais nao sao plenamente conscientes de sua agao social. Como
destaca Seidl (2017), trata-se de “respostas (socio)légicas” a complexos de interesses, que
estdo no fundamento do modo de transmissdao, manutengdo ou reprodugao, isto €&, os
interesses dos agentes sociais, que fundamentam as lutas no espago social ou campo social,
podem estar socialmente orientados, mas também nao vinculados a um calculo, situando-se,

nesse caso, na dimensao do “pré-reflexivo” ou “infraconsciente”.

Essas formas de agéo social permitem que os agentes sociais lutem para conservar
ou transformar o espago social e para manter ou melhorar sua posi¢cdo social relativa e
distintiva no interior dele, ou seja, trata-se de um jogo entre préticas, regras e interesses em

torno de privilégios sociais.

Embora variadas, as estratégias de reprodugéo social da posi¢éo social relativa e
distintiva podem ser agrupadas em classes, que por sua vez formam o sistema de estratégias
de reproducgao social. Esse sistema é caracterizado teoricamente por Bourdieu a partir de
classes de estratégias de reprodugdo social que funcionam, na pratica, de modo
interdependentes e mescladas, cronologicamente articuladas e com fundamento nas

disposigdes do habitus.
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No sistema de estratégias de reproducdo social destacam-se as classes de
estratégias de reproducao social: educativas (éticas e escolares), matrimoniais, sucessorias,
investimento bioldgico (fecundidade e profilaticas), investimento simbdlico (sociodiceia) e

investimento econdmico (investimento social) (BOURDIEU, 2020).

No entanto, o sistema de estratégias de reproducédo social nao € suficiente para
analise do processo de reprodugao social, pois ele esta diretamente relacionado ao sistema
de mecanismos de reproducao social, que por sua vez, é constituido por um conjunto de
mecanismos, como mercados (econdmico, de trabalho, escolar, matrimonial etc.), direitos (de
sucessdo, de propriedade etc.), tradigdes (de sucessdo), instituicbes (escolares,
universitarias, de trabalho etc.), titulos (escolar, universitarios etc.), entre outros (BOURDIEU,
2020).

Nas sociedades capitalistas modernas, embora cada campo social possua
estratégias proprias para garantir sua reproducao, uma légica principal orienta o processo de
reprodugado social: os diferentes tipos de recursos sao distribuidos desigualmente por
instituicbes e mecanismos objetivos, como o sistema de ensino e seus certificados e diplomas

regulados pelo Estado.

Assim, as estratégias educativas, enquanto um elemento do sistema de estratégias
de reproducéo social, e as instituicbes educativas, enquanto um elemento do sistema de
mecanismos de reproducao social, tornam-se centrais para a compreensao da conservagao

e da mudancga de determinada ordem social.

Como destacado por Bourdieu (2020), nem sempre as estratégias educacionais
ocuparam uma posi¢cao central no sistema de estratégias de reprodugédo social. Essa
centralidade é marcada pela emergéncia do Estado desenvolvido €, consequentemente, do
sistema de ensino, notadamente as escolas e as universidades. O acesso € o0 uso dessas
instituicoes pelas classes sociais, bem como sua regulagao pelo Estado, resultam do peso que
possui o capital cultural no processo de reprodugdo cultural e social nas sociedades
capitalistas modernas, o que faz com que as estratégias educacionais ocupem a centralidade

no sistema de estratégias de reproducgao social.

Dito de outra maneira, o processo de dominagao nesses tipos de sociedade ocorre
com a predominancia do uso de mecanismos objetivos (institucionalizados ou nao oficiais),
dentre os quais se destaca o sistema de ensino e, especificamente as instituicdes escolares e

universitarias, com seus certificados e diplomas, que se tornam essenciais na reprodugao
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cultural e social: as classes sociais utilizam-se de estratégias educativas e o Estado regula o

sistema de ensino.

No entanto, a forma e o grau de uso das estratégias de reproducao social dependem
da posicao social relativa e distintiva ocupada no espaco social, especificamente em cada
campo social e, portanto, da composi¢cao dos capitais: as classes sociais que se caracterizam
pela menor posse de capital econdmico investem mais em capital cultural — certificados e
diplomas — para sua reproducdo social. Logo, apresentam uma maior propensdo de
submissao a légica do sistema de ensino, isto &, utilizam-no como forma de assegurar a
perpetuacao do patriménio. O contrario, portanto, também é valido: quanto maior a posse de

capital econémico, menor o investimento e menor propensao. O quadro 2 ilustra o descrito:

Quadro 5 - Forma e grau de uso de estratégias de reproducao social educativas

Classes sociais (agente social)

Composicao dos capitais Estratégias educativas e mecanismos de reproducéo social
Econémico Cultural Grau Uso

(+) () < (-) Sistema de ensino: certificado ou diploma

(-) (+) > (+) Sistema de ensino: certificado ou diploma

Fonte: elaboragao prépria.

Em suma, Bourdieu demonstra que o sistema de ensino, notadamente a escola e a
universidade, participam da reprodugao cultural e social, € ndo apenas da redugdo das
desigualdades sociais. Os certificados e os diplomas expedidos por essas instituicbes
historicamente mudaram de fung¢édo, de um atributo estatutario para um direito de entrada.
Também ocorreu uma conversao de capital cultural em capital escolar como legitimagao da
estrutura social e, por fim, a familia perdeu a primazia para escola na determinacao dos

herdeiros.
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2.2. Paraentender o sistema de ensino

A Educacao, como anteriormente sugerido, torna-se central nos estudos socioldgicos
de Bourdieu em razao de sua importancia no processo de reprodugao social que caracteriza
as sociedades capitalistas modernas: de um lado, para o sistema de estratégias de reproducao

social e, de outro, para o sistema de mecanismos de reprodugao social.

Nessa perspectiva, de acordo com Bourdieu, a Sociologia da Educacdo seria a
ciéncia das relagdes entre a reprodugao social e a reprodugéao cultural. Compreenderia como
o sistema de ensino, para além de sua fungao tradicional de reprodugao cultural, isto é, a
transmissao de quantum de informacbes acumuladas, contribui para a reprodugao da
estrutura das relagdes de forga e das relagdes simbolicas entre as classes e para a reprodugao

da estrutura da distribui¢cdo do capital cultural entre as classes (BOURDIEU, 2007f).

Com isso, nesta abordagem, a classe social também se torna central, podendo ser
recortada teoricamente pela maior ou menor distancia entre as posigdes sociais relativas e
distintivas em uma dada estrutura social que, como vimos, sdo ocupadas por agentes sociais
e grupos de agentes sociais e estdo associadas as disposi¢oes e as praticas. Na Teoria do
Mundo Social bourdieusiana, o conceito de classe social articula trés esquemas analiticos: o
espaco social, o habitus e os estilos de vida, sendo o habitus mediador da transmutagcao das
diferencas objetivas em signos distintivos (SALLUM JUNIOR; BERTONCELO, 2017).

Genericamente, observa-se no espago social (ou em determinado campo social) uma
tendéncia dos agentes sociais @ manutengdo da posigao relativa e distintiva atual ou a
ascensao as posicoes relativas e distintivas dominantes na estrutura social. Essa permanéncia
ou mudancga pode ser compreendida como o processo de reproducgao social, de acordo com

a analise exposta anteriormente.

Considerando a relagao entre as classes sociais e a Educagdo como essencial, os
estudos de Bourdieu apresentam elementos tedricos e metodoldgicos que permitem analisar
0S processos e 0s mecanismos pelos quais ocorre a reprodugao cultural e social nos sistemas
de ensino das sociedades capitalistas modernas. Especificamente, como as instituicdes
formais de educagao — escolas e universidades — contribuem para a redugédo, aumento, ou

manutencao das desigualdades sociais.
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Com fundamento nesse programa investigativo, Bourdieu analisou as
transformagdes morfoldgicas pelas quais passou o sistema francés, entendidas como uma
consequéncia do acesso e uso pelas classes sociais, isto €, como estratégia principal de
reproducdo cultural e social?'. Essencialmente nesses escritos, Bourdieu examinou os efeitos
inesperados do processo de massificagao do ensino superior, muitas vezes confundido com
democratizagdo, bem como o carater elitista desse nivel de educagao no sistema de ensino,
no caso francés. Pontualmente, analisou o processo de concorréncia pelo diploma
paralelamente as transformagdes do sistema produtivo que impactaram no baixo retorno

social e econdmico dos diplomas no mercado de trabalho francés.

Com relagao a descrigcao e a analise das alteragdes na estrutura e no funcionamento
do sistema de ensino francés dos anos 1960 e 1970, embora sejam necessarias mediagcbes
para o caso brasileiro dos anos 2000, as tendéncias gerais delineadas por Bourdieu parecem
confirmar-se no sistema de ensino do Brasil que se tem cada vez mais hierarquizado e

constituido vias de saida confusas e dissimuladas (BOURDIEU, 2007b).

Parece também, assim como no caso francés, que o sistema de ensino brasileiro
conforma dois estados, um antes e depois da expansao. No primeiro, o sistema de ensino
demarcava-se com divisdes sociais precisas e definidas pelos agentes sociais, de modo que
representava uma nogao do destino de classe social, pois as fronteiras levavam a interiorizar
as divisbes do sistema de ensino que correspondiam claramente a divisbes sociais
(BOURDIEU, 2007g). Contrariamente, no segundo estagio, tais divisbes sociais se tornaram
imprecisas e indefinidas, isto é, as classificagbes operadas pelo sistema de ensino ndo sio
facilmente identificadas pelos agentes sociais, de modo que permitem aspiragdes imprecisas
e indefinidas, revelando uma eliminagao lenta e uma aceitagao posterior do destino de classe
(BOURDIEU, 2007g). E nesse ultimo estado que, segundo Bourdieu, ocorre a relegacéo pelos
proprios relegados, uma vez que superestimam os ramos de ensino adotados e
supervalorizam os diplomas, atribuindo a suas posigoes e diplomas as possibilidades que lhes

sao negadas, recusando a verdade objetiva de sua posigao e diplomas.

21 Essa analise esta presente em diversos escritos de Bourdieu, dentre os quais se destaca para os fins
desta pesquisa: “O diploma e o cargo: relagbes entre o sistema de producdo e o sistema de
reproducao”, de 1975, escrito com Luc Boltanski (BOURDIEU; BOLTANSKI, 2007); e “Classificagao,
desclassificagao, reclassificagao”, de 1978 (BOURDIEU, 2007b). Ambos escritos integram analises mais
amplas e estdo contidos na obra “A distingéo: critica social do julgamento”, de 1979 (BOURDIEU,
2007g). Também estédo presentes na coletanea “Escritos de Educagao” (BOURDIEU, 2007a).
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Outros trés efeitos do processo de transformacao do sistema de ensino francés,
apontados por Bourdieu, parecem contribuir a compreensdao do caso brasileiro: a
indeterminagdo do futuro, a ideia de educagcao permanente e a instabilidade estrutural
(BOURDIEU, 20079). O primeiro efeito diz respeito a adesao dos agentes sociais (jovens) as
novas ou renovaveis posigdes (profissdes) que prometem um futuro indeterminado se
comparado as outras com limites e perfis delimitados. Por sua vez, o segundo efeito trata-se
de uma vinculagdo dos agentes sociais a uma nogao de educagao permanente, que oferece
um futuro aberto. O ultimo efeito é a instabilidade estrutural da representagao da identidade
social e das aspiragdes dos agentes sociais, que se desloca do terreno da crise e da critica

social ao ambito pessoal.

Com relagcado a forma e ao grau de uso das estratégias de reprodugao social
educativas, Bourdieu destacara em sua analise como a composigao diferenciada dos capitais,
especificamente o volume e a estrutura, implicam em investimentos e submissdes diferentes

pelas classes sociais no sistema de ensino.

De acordo com Bourdieu (20079), as fragdes da classe dominante e as fragoes da
classe média com maior capital econémico tendem a intensificar o uso do sistema de ensino
e, logo, a concorréncia pelos diplomas em periodos de massificagdo. Essa seria uma das
transformacodes da relagéo entre classes sociais e sistemas de ensino e, consequentemente,
da rapida propagacao da escolaridade, de mudangcas no sistema de ensino e de

transformacéo das relagdes estabelecidas entre diplomas e cargos.

O uso diferenciado e intensificado do sistema de ensino pelas classes sociais esta
relacionado a dialética da desvalorizagao e recuperagao do diploma — amplamente os titulos
escolares. Com a massificagdo do sistema de ensino, aumenta-se o nimero de diplomados,
o que desvaloriza os diplomas em relagdo aos cargos distribuidos aos diplomados. Com uma
fraca correspondéncia entre o diploma e o cargo, isto &, o primeiro como garantia de acesso

ao segundo, tende-se a aumentar a concorréncia por mais diplomas.

Portanto, a desproporg¢ao do crescimento entre o numero de titulares de diploma e
0 numero de posi¢gées no mercado de trabalho pode contribuir para a desvalorizagdo dos
diplomas e favorecer aqueles que detém mais e diversificados capitais, ja que conseguem
resistir a desvalorizagéo, sobretudo, a partir da utilizagcdo de capital social. J& os diplomados

que nao herdam outros meios de valorizagdo do diploma contribuem a desvalorizagdo dos
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diplomas ao lutar contra a desvalorizacao, seja ao longo da propria carreira — a curto prazo —

ou da escolarizagao dos filhos — a longo prazo (BOURDIEU, 2007g).

A autoalimentagao da concorréncia pelo diploma também implica uma progressiva
extensao do monopdlio do diploma a posigdes no mercado de trabalho antes ocupadas por
aqueles que nao o possuiam, 0 que pode sugerir um mascaramento da desvalorizagao dos
diplomas, uma vez que aparentemente ha mais postos aos diplomados em detrimento da

diminuigao dos postos de ndo diplomados.

Nesse processo dialético, o que esta em jogo é a busca pela manutengao da raridade
dos diplomas e da reprodugao cultural e social das classes sociais usuarias tradicionais do
sistema de ensino que, antes da massificagdo do sistema, estavam garantidos pelas

instituicées educacionais.

Entéo, o que se evidencia também é a manutengao da posigao relativa e distintiva
diante da ameaca de desvalorizagdo do capital cultural — o diploma — a partir de estratégias

de conversao e reconversao de capitais.

Bourdieu argumenta que a dialética da desclassificagao e da reclassificagéo esta na
base de toda a espécie de processos sociais, a luta de concorréncia eterniza a diferenca das
condigdes, em vez de condigbes diferentes (BOURDIEU, 2007c). Portanto, o processo
designado por vezes como democratizagao da educagao superior no Brasil, com fundamento
nesta analise, pode ser interpretado como uma luta entre as classes sociais e suas fragoes

para manutengao do espago anterior na estruturagao do espaco social.
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3. UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC

Nesta terceira parte, descrevemos a formacao académica e profissional da
Universidade Federal do ABC e seu Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e

Humanidades e analisamos aspectos do perfil discente de graduagéo na instituicao.

70



3.1. Os fundamentos conceituais, estruturais e operacionais

A UFABC foi criada por meio da Lei n°® 11.145, de 26 de julho de 2005 (BRASIL,
2005), configurando-se como a primeira universidade federal da regido do ABC paulista. Essa
regiao reine um conjunto de sete cidades da regiao metropolitana da cidade de Sao Paulo,
quais sejam: Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sao Caetano do Sul, Diadema, Maua,

Ribeirao Pires e Rio Grande da Serra.

A criagdo da UFABC esta relacionada a uma demanda dessa regido por mais vagas
na educagao superior publica, assim como de ter acesso a instituicdes de pesquisa. Assim, a
UFABC iniciou as atividades em 2005, buscando dialogar com seu entorno, sendo a regiao do
ABC “o solo escolhido para esse plantio”, conhecida como o “berco da industria
automobilistica”, “do moderno sindicalismo brasileiros”, “polo migratério multicultural”, “uma
tradicao de pioneirismo em busca de novos desafios” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC,

2013).

A Reitoria da UFABC foi instalada na cidade de Santo André, onde também
comecgaram as atividades do primeiro campus da universidade que, posteriormente, em 2013,

inaugurou o segundo campus, na cidade de Sao Bernardo do Campo.

A UFABC configura uma autarquia do MEC e, assim, tem como objetivo ministrar
educacao superior, desenvolver pesquisa em diversas areas do conhecimento e promover a
extensdo universitaria. Com isso, caracteriza-se sua inser¢do regional com atuagio
multicampi na regido do ABC paulista (BRASIL, 2005).

Ademais, as finalidades essenciais da UFABC sao o ensino, a pesquisa e a extensao.
Esses sdo integrados visando a formagado de cidadaos qualificados para o exercicio
profissional e dedicados a busca de solugbes democraticas para os problemas brasileiros
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2011a, p. 2).

Destacamos entre os aspectos de carater normativo da UFABC que, além de sua
reiterada missdo nos documentos institucionais, isto €, a “(...) promogdo do avango do
conhecimento através de agdes de ensino, pesquisa e extensao” (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ABC, 2013, p. 61), também o sdo seus principios, a saber: a interdisciplinaridade, a
exceléncia e a inclusao social. Esses principios sao detalhados nos fundamentos conceituais,

estruturais e operacionais da UFABC.
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Com relacdo aos fundamentos conceituais da UFABC sao definidos nos termos da
“ética e o respeito”, os quais sdao condi¢des indispensaveis ao convivio humano e profissional,
da “exceléncia académica”, que inclui a exceléncia em pesquisa, ensino, extensao e gestao,
da ‘“interdisciplinaridade”, no sentido de uma efetiva interacdo entre as areas do
conhecimento, e da “inclusdo social” que é praticada no ato de responsabilidade e
solidariedade e no processo ativo de identificacdo e desenvolvimento de talentos
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013).

Também, de acordo com documento, a UFABC foi criada com uma pretensao de
desenvolver um projeto pedagoégico inovador no ambito da educagao superior, assim como
de proporcionar a superagao de velhos modelos de aprendizado, para a constru¢ado de uma
nova compreensao da universidade brasileira do século XXI. Assim, a inovagao académica &
vista como a unica forma de manter-se relevante frente as rapidas mudancgas da sociedade e
da tecnologia (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013). Com isso, estd posta uma
discussao do conceito de universidade e de fungdo que esta deve exercer na sociedade,
assim como de qual forma deve se relacionar com o conhecimento, tanto em sua transmissao

quanto em sua produgao.

As aspiragbes da UFABC sdo as do modelo de universidade de paises da
Comunidade Europeia (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2017). Como destaca o
documento, a UFABC esta fundamentada, por exemplo, na Declaragao de Bolonha, de 1999,
a partir da qual a Comunidade adotou medidas de transformagao de suas estruturas e modos
de funcionamento das instituicbes universitarias, a fim de implantar o Espagco Europeu de
Educagao Superior (EEES).

Sabemos que, dentre as principais estratégias do EEES, esta o modelo de formagéao
em ciclos, que torna a formacgao mais rapida, assim como a compatibilidade entre os curriculos
de educacgao superior de modo a proporcionar a mobilidade e os intercambios (MARTINS,

2015). Logo, a UFABC pretende materializar tais propostas em ambito brasileiro.

Outra fundamentagdo da UFABC esta nos textos posteriores a Declaragdo de
Bolonha, tais como os Comunicados de Praga (ESPACO EUROPEU DE EDUCACAO
SUPERIOR, 2001), de Berlim (ESPACO EUROPEU DE EDUCAGCAO SUPERIOR, 2003), e de
Bergen (ESPACO EUROPEU DE EDUCACAO SUPERIOR, 2005). Por outro lado,

nacionalmente, a UFABC esta fundamentada nas ideias ou “subsidios” defendidos por um
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grupo de académicos no Brasil que buscou pautar a reforma da educacao superior nos anos
de 2000 (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2004).

Tais “influéncias”, sejam internacionais ou nacionais, possuem em comum
apontarem os desafios para a educagao superior no inicio do século XXI. Partem da
concepgao de que a fungao da universidade deve ser pensada em um contexto de sociedade
em transformacao, devido as inovagdes tecnologicas e informacionais: “(...) a principal fungédo
da universidade atual é transformar o mundo, pela formagao superior de seus cidadaos, pela
construgdo de conhecimento e pela promogao de cultura e cidadania, em sinergia com a
sociedade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2017, p. 23).

Assim, o ideario proposto é o da nova universidade para uma nova sociedade a partir
da crenca de que tal sociedade seria organizada em torno do conhecimento e que, por essa
razao, tal universidade possuiria um papel relevante na relagdo com o conhecimento. Porém,
nao seria a unica instituicdo com tal relevancia e, logo, deve ser ressignificada sua relagao

com o conhecimento.

Os documentos normativos institucionais reiteram por diversas formas a ideia da
“dinamica da construgéo do conhecimento e da transmissao da informacao” e a “velocidade
com que os novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sdo gerados, difundidos,
distribuidos e absorvidos pela sociedade em geral”, razdes pelas quais a transmissao do
conhecimento nao se trataria de uma exclusividade das universidades, alias, a essas caberiam
“atribuicbes mais complexas de construgao de saberes” e ndo mais relacionadas a sua “mera
disponibilizagdo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2006, p. 8)

Nesse sentido, a perspectiva que defendera a UFABC no que diz respeito ao
conhecimento e o papel da universidade do século XXI é o da fluidez e da transposi¢do das

fronteiras disciplinares.

Argumenta-se nos documentos institucionais que desde o século XVIIl, quando se
identificou a impossibilidade do chamado “conhecimento enciclopédico”, ou seja, de que se
obtivesse conhecimento de “tudo sobre tudo”, a humanidade organizou as instituicoes e as
areas do conhecimento em especialidades, nas quais a apropriagdo do conhecimento deu-se
por partes, ou por espécie (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2006). Essas especializagoes,
na segunda metade do século XX, foram ficando cada vez mais limitadas da realidade e, entao,

“surgiram os primeiros indicios de insuficiéncia deste modo de apropriagiao do conhecimento
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no trato de questdes complexas, que atravessam diversas especialidades sem ser capturada
por nenhuma.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2006, p. 2).

O reconhecimento desse contexto esta na base do “modelo inovador” da UFABC
que, por sua vez, fundamenta-se na interdisciplinaridade, entendida como a forma de
inovagao diante da revolugdo da ciéncia e da sociedade do conhecimento. A
interdisciplinaridade é um fundamento estrutural da UFABC, tanto em sua organizagao
administrativa, quanto em sua organizagdo académica, mostrando uma disposi¢édo frente a
determinada visao de sociedade, de universidade e de conhecimento, ndo apenas para seu

entorno, mas também em nivel nacional.

Como “premissa fundamental da construgdo do conhecimento”, a
interdisciplinaridade possui o papel fundamental também na construgdo de um “novo modelo
de Universidade no Brasil” que se caracteriza pelo “retorno a formagado integral”,
“generalista”, centrada nos “grandes problemas atuais da ciéncia e da humanidade”, os quais
sao “interdisciplinares” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2017).

Nesse sentido, a UFABC explicita a concepgao de conhecimento a ser constituido
em seu interior. Parte da compreensao de um mundo em constante evolugao, no qual se faz
impreterivel a educagdo ao longo da vida, sendo fungao fundamental da universidade a
preparacdao dos futuros profissionais para conduzirem a sua educagdo continuada. Tal
preparacao necessita privilegiar os conhecimentos basicos e o desenvolvimento de atitudes
de questionamento cientifico, os quais devem ser balizados pelo senso de responsabilidade
social oriundo da formagao humanistica, que funcionardo como plataforma de educacgao e
reeducagao profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2006). Em sua defesa da
interdisciplinaridade, a UFABC explicita, nos documentos institucionais, as diferengas entre

os conhecimentos e, logo, define as distintas funcdes sociais para cada area especifica.

A universidade, entdo, teria como fungao a promogao de cursos que proporcionem
aos estudantes a aquisi¢do das ferramentas para uma atuagao agil e flexivel no mercado de
trabalho, a fim de torna-los aptos a se adaptarem a diversas atividades. Assim, a concepg¢ao
de profissionais na qual os cursos se fundamentam € a da formacgéo basica densa e da
formacgao profissional plena, e nao nas especializagbes entendidas como restritivas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2006). Aposta, dessa maneira, em um modelo inovador
que se mostraria sem vicios, livre de preconceitos, € como modelo possivel de universidade

a ser seguido no Brasil.
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Destaca-se que, a partir da iniciativa da UFABC, outras universidades passaram a
implantar cursos de graduacdo de natureza interdisciplinar em formatos variados, por
perceberem o seu diferencial em formar profissionais mais preparados para atuar no mundo
atual e para moldar suas carreiras de forma compativel com os rapidos avangos cientificos,
tecnologicos e sociais (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2017).

Entdo, vemos que a UFABC identifica sua posigao no campo universitario brasileiro
como de uma instituicdo que exerce influéncia, em nivel dominante. Reconhece que, embora
haja desafios internos, ndo pode “abdicar do seu papel de lideranga nacional na implantagédo
deste novo modelo pedagogico” que pretende “revolucionar a estrutura académica
tradicional do ensino superior brasileiro” e abrir “o caminho” e disseminar os “aspectos bem-
sucedidos de seu PDI por todo o pais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013).

Ainda tratando dos fundamentos conceituais, cabe um breve comentario sobre como
a inclusdo é entendida e realizada na instituicdo. Sobre esse aspecto, a UFABC reconhece
que, diante da rapida expansdao do ensino superior publico no Brasil nos ultimos anos,
acrescida da elevacao das condi¢des de vida, hd uma demanda social de mais vagas e ensino
de qualidade (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013). Portanto, o desafio que se
apresenta é o de aliar os valores da identidade, exceléncia académica e inovagao a inclusao

social, sem que se incorra em uma oposicao entre as perspectivas.

Nesse sentido, a UFABC, em momento anterior a implantagao da politica de cotas
para ingresso nos cursos das universidades federais (BRASIL, 2012), procedeu com agdes
afirmativas em seus processos seletivos de estudantes para os cursos de graduagao. Logo as
acoes afirmativas foram entendidas como parte da Politica Afirmativa da UFABC. Com isso,
reforcaria “o papel da universidade publica brasileira” para “formar cidadaos transformadores
da sociedade”, representaria na universidade “todos segmentos sociais e étnico-raciais” e
aceleraria a “oportunidade de igualdade” aos mais vulneraveis da populagao (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC, 2013).

A instituicdo pontua que, apesar de concordar com argumentos contrarios as cotas,
sejam sociais ou étnico-raciais, no sentido da necessidade de investimento na melhoria da
educacgao basica, percebe a existéncia de uma quantidade de jovens e adultos ja formados
pelo ensino médio, e que detém alto potencial intelectual, criativo e empreendedor, dos quais

o pais nao pode prescindir neste momento de sua historia.
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A exemplificacdo do uso de cotas na instituigdo, analisamos o Termo de Ades&o ao
Sistema de Selecao Unificada (SISU), do ano de 2019, no qual verificamos que no processo
seletivo para ingresso em 2020 foram ofertadas 1.988 vagas, sendo o quantitativo assim
distribuido: 823 vagas ofertadas em ampla concorréncia; 1.001 vagas ofertadas de acordo
com a Lei n® 12.711/2012; e 164 vagas ofertadas em agodes afirmativas proprias da UFABC
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2019a). As especificidades que abrangem cada uma

dessas categorias estéo sistematizadas a seguir.

Quadro 6 — Categorias de cotas da UFABC no SISU 2020/1

1) Categorias de vagas ofertadas pela Lei n® 12.711/2012

L1 - Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario-minimo que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L2 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual
ou inferior a 1,5 saldrio-minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas;

L5 - Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n°® 18/2012), tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L6 - Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda (art.
14, 1l, Portaria Normativa n°® 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas;

L9 - Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5
salario-minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L10 - Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario-minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas;

L13 - Candidatos com deficiéncia que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n°®
18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;

L14 - Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda (art. 14, ll, Portaria Normativa n° 18/2012), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

2) Categorias de vagas ofertadas pelas A¢6es Afirmativas da UFABC
V3296 - Candidatos com Deficiéncia;

V3297 - Candidatos Refugiados e Solicitantes de Reflugio, independentemente de renda familiar;

V3298 - Candidatos Refugiados e Solicitantes de Refugio em situagao de Vulnerabilidade Econémica;

V3299 - Candidatos Pessoas Transgéneras em situagdo de Vulnerabilidade Econémica;

V3300 - Candidatos Pessoas Transgéneras, independentemente de renda familiar.

Fonte: elaboragao proépria.

Para além da politica de cotas, a UFABC explica que o préprio quantitativo de vagas
ofertadas € um fator de democratizagdo do ensino superior, com a finalidade de evitar-se a
elitizagcao e proporcionar a utilizagdo de forma mais eficiente dos recursos e investimentos
publicos. Ademais, a oferta de vagas em turnos matutino e noturno, igualmente distribuidas,

visa ao atendimento da “(...) parcela da populagdo jovem que tem necessidade de trabalhar
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para ganhar seu sustento, mas que ja compreende o valor do conhecimento para seu
crescimento humano e profissional” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013, p. 55).

Por sua vez, no que diz respeito aos fundamentos estruturais, a UFABC expde que
os cursos de Bls sdo o Unico acesso a graduagao, possibilitando a escolha posterior da
especializagao ou profissionalizagao. O segundo fundamento € a auséncia de departamentos,
de modo que se possa estimular o livre transito e a interagdo entre os pertencentes a
comunidade universitaria. O terceiro trata-se do sistema quadrimestral de ensino que permite
maior dindmica e variedade das disciplinas apresentadas ao estudante. E, o ultimo, sdo os
recortes modernos e flexiveis dos cursos que valorizam o estudo independente e enfatiza a
responsabilidade do estudante na construgao do préprio curriculo (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ABC, 2013). Tais caracteristicas, que implicam em questdes estruturais para a UFABC,
sao a base de seu modelo académico inovador e configuram em contextos curriculares
importantes, que vao desde a organizagdo da UFABC, até os projetos pedagoégicos dos

cursos, perpassando, entdo, todo o processo de ensino e aprendizagem.

Entre os fundamentos estruturais, provavelmente, o primeiro € o de maior relevancia,
ja que determina que o ingresso de todos os estudantes seja necessariamente em graduagdes
interdisciplinares de carater generalista, isto €, os Bls. Esses cursos da UFABC sao abertos a
matricula de candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e classificados
em processo seletivo, até o limite das vagas (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2011a, p.
11). Trata, assim, de cursos que sdo um primeiro ciclo ou etapa de formagao, conferem um

diploma, e ndo se comprometem com formacgao especifica e/ou profissional.

Retornando a nossa exemplificacéo, a partir do SISU, a UFABC ofertou vagas para
ingresso em quatro cursos, todos com disponibilidade de turmas nos turnos matutino e
noturno, sendo eles: o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia ou BCT, ofertado
no Campus Santo André e no Campus Sao Bernardo do Campo; o Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades ou BCH, ofertado somente no Campus Sao
Bernardo do Campo; a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Exatas ou LCNE,
no Campus Santo André; e a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas ou LCH, no

Campus Sao Bernardo do Campo.

Outros cursos de graduacao, tanto bacharelados quanto licenciaturas, sao ofertados
pela UFABC, em regime de segundo ciclo, mas sao opcionais aos estudantes e condicionados

a processo seletivo interno, regulamentado pela Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD).
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Esses cursos da UFABC sao abertos, até o limite das vagas, a matricula de candidatos que
tenham concluido um bacharelado interdisciplinar e demonstrado “melhor aproveitamento
dentre os candidatos ao mesmo curso” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2011a, p. 11).
Trata-se, assim, de uma segunda etapa de formacdo, de carater profissionalizante ou

especializado.

Quadro 7 — Cursos de graduacao da UFABC

Cursos de formagao especifica
Cursos de Campus - -
ingresso de oferta Bacharelado Bacharela_do em Licenciatura
em: Engenharia: em:
e Biotecnologia e Ambiental e
e Ciénciada Urbana
Computacao e Energia
Santo e Ciéncias e Informacéao
Bacharelado André Bioldgicas e Instrumentacéo,
Interdisciplinar o Fisica Automagéo e
em Ciéncia e e Matematica Robdtica
Tecnologia e Quimica e Materiais
Sao e Aeroespacial
Bernardo ¢ Neurociéncia e Biomédica
do Campo e Gestao
e Ciéncias
Econbémicas
Bacharelado ~ * Flloso_fla
o Séo e Planejamento
Interdisciplinar L
DO Bernardo Territorial
i) CIEHES € do Campo e Politicas
Humanidades P i
Publicas
o Relagdes
Internacionais
Licenciatura ~
Interdisciplinar Sao
A Bernardo e Filosofia
em Ciéncias
do Campo
Humanas
Licenciatura e (Ciéncias
InterdllsAC|pI.|nar Santo quloglcas
em Ciéncias André e Fisica
Naturais e e Matematica
Exatas e Quimica

Fonte: elaboragao propria.

Entdo, na UFABC, cada curso de graduagao interdisciplinar, de primeira etapa,
conduz a um conjunto especifico de cursos possiveis para continuidade da trajetoria
académica no ambito da instituigdo. Porém, observamos que o estudante, ao ingressar no

BCT ou BCH, tera como opgdes de continuidade cursos também de carater de bacharelados
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e, inversamente, caso ingresse na LCNE ou LCH podera prosseguir em segundo ciclo apenas

em outras licenciaturas.

Outro fundamento estrutural que destacamos é o da auséncia de departamentos.
Assim a UFABC se organiza em Centros, sendo eles: o Centro de Ciéncias Naturais e
Humanas; o Centro de Matematica, Computagdo e Cognicao; e o Centro de Engenharia,
Modelagem e Ciéncias Sociais Aplicadas. A ideia € gue em tais Centros transitem profissionais
de diversas areas do conhecimento, responsabilizando-se mutuamente pelos cursos

interdisciplinares e especificos.

Nesse sentido, busca-se uma organizacdo curricular flexivel, com disciplinas
compartilhadas entre cursos e estudos independentes, visando a definicdo de parte da
trajetéria académica pelo préprio estudante. Entretanto, enfatiza-se que a estrutura
institucional, por si somente, ndo garante a interdisciplinaridade, ou seja, a almejada
integracdo do conhecimento, buscando tdo somente ser-lhe um indutor, a fim de promover a
visdo sistémica entre universidade, sociedade e setor produtivo: “Para que isso ocorra, sera
necessario que a Universidade tenha um olhar voltado para o0 mundo e ande de maos dadas
com a sociedade e com o setor produtivo, buscando e iluminando-lhes o caminho do futuro.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2010, p. 15).

O regime curricular quadrimestral, terceiro fundamento estrutural, pode ser
compreendido também como uma caracteristica importante da UFABC. O ano letivo organiza-
se em trés periodos letivos de 72 dias, que totalizam 216 dias letivos. A opgao por essa
disposicdo é para que as disciplinas sejam cursadas de forma mais rapida e intensiva,
otimizando o tempo, os equipamentos pedagodgicos e as instalagdes fisicas, e aumentando a
variedade de oferta ao longo do ano, com finalidade de favorecer a interdisciplinaridade
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013).

Por fim, os fundamentos operacionais (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013)
sao definidos, primeiramente, pela busca por inovagao académica, o que permitiria atender
as mudancas da sociedade e da tecnologia. Segundo, pela contratagao de docentes a partir
do critério de que sejam apenas de professores com titulo de doutor e perfil de pesquisador.
Terceiro, pela gestdo democratica e participativa dos recursos da instituicao, abrangendo
recursos humanos, financeiros, patrimoniais e de espago fisico. E, o quarto, pela
responsabilidade ambiental. Os aspectos operacionais dizem respeito a inovagdo e a

interdisciplinaridade que ja foram anteriormente comentados.
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3.2. O Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades

Compreendemos o BCH a partir de um conjunto de dispositivos institucionais gerais
e especificos. Os primeiros se aplicam a qualquer curso de graduagao da UFABC, incluindo,

assim, o BCH e, os segundos, exclusivamente ao BCH.

O BCH foi estruturado de modo que se atendesse a alguns pontos do Estatuto da
Universidade Federal do ABC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2011a) que elencamos da
seguinte maneira. Primeiramente, como um curso de graduagdo, atende as diretrizes
curriculares determinadas pelo Conselho Nacional de Educacgdo. Segundo, considera o
progresso dos conhecimentos. Terceiro, visa o atendimento a demanda e as peculiaridades
das profissdes e, para isso, elaborou-se os respectivos curriculos com matérias obrigatorias,
prefixadas ou optativas e matérias facultativas. E, quarto, visa o atendimento a diversificagdo
de ocupagdes e empregos e a procura de educagdo de nivel superior e, para isso,

estabeleceu-se um sistema de créditos para diferentes combinagdes curriculares.

Ainda, de acordo com o documento mencionado, a classificagdo de cursos de
graduacao na UFABC possuia duas categorias: cursos de bacharelados interdisciplinares ou
cursos de formagao especifica. Essas categorias correspondem a etapas distintas na
formacgao. Logo, o BCH pertence a primeira categoria, que se trata de cursos de graduagao
na UFABC com uma duragao prevista de 3 anos. Possibilitam também o acesso a um dos
cursos de graduagao segunda categoria ou a curso de pds-graduacao, seja na UFABC ou

outra instituigdo de educacgao superior.

Considerando o Regimento Geral da Universidade Federal do ABC (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC, 2011b), o BCH é de responsabilidade da PROGRAD, uma vez que o
ensino na UFABC é de corresponsabilidade entre a PROGRAD e os denominados Centros.
Especificamente, os cursos de formacao especifica sdo de responsabilidade dos Centros que
contam com apoio da PROGRAD e, os cursos de Bls, sao de responsabilidade da PROGRAD

que contam com apoio do Centros.

Destacamos que o BCH, como um dos Bls, eram, até 2020, os Unicos cursos de
ingresso na graduagao na UFABC, sendo a escolha da especializagdo ou profissionalizagao
realizada posteriormente, nos cursos de formacao especifica, ou em cursos de pods-

graduacao.

80



As justificativas para o investimento nesse tipo de curso para o ingresso na
universidade sao na perspectiva da UFABC, segundo o Plano de Desenvolvimento
Institucional (2013-2022) (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2013), primeiramente, que se
evita a precocidade e imaturidade na escolha da carreira especializada. Outra razao, de
acordo com documento, esta na organizagao modular da arquitetura curricular e, com isso,
também uma flexibilizagdo das estruturas, que permite escolhas dos estudantes na
composi¢cdo dos percursos formativos, sendo compostos historicos personalizados, e
apostando no processo de autonomia do sujeito, assim como exigindo-lhe envolvimento e

responsabilidade em sua formag&o.

Ainda, segundo o mesmo documento, seriam “outras vantagens” a reducgdo da
evasdo no sistema de ensino, a otimizagcdo dos recursos docentes e institucionais, a
integracdo entre graduagdo e pds-graduagdo, permitindo a formagao interdisciplinar, a
compatibilizagao internacional e a conclusdao de uma formagédo em nivel superior em menor

tempo do que um curso convencional profissionalizante.

Outro dispositivo geral do BCH, de acordo com Projeto Pedagdgico Institucional
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2017), é a organizagao curricular das disciplinas. Essas
sao organizados em 10 eixos de modo a atenderem os cursos de Bls na UFABC, a saber: 1)
Estrutura da Matéria; 2) Energia; 3) Processos de Transformacgao; 4) Comunicagdo e
Informagao; 5) Representagao e Simulagao; 6) Estado, Sociedade e Mercado; 7) Pensamento,
Expressao e Significado; 8) Espago, Cultura e Temporalidade; 9) Ciéncia, Tecnologia e
Inovacéao; e 10) Epistemologia e Metodologia. Se consideramos que na UFABC, além do BCH,
ha apenas outro curso de Bl, o BCT, observamos que tais eixos parecem privilegiar esse

ultimo curso, ja que ha explicita predominancia de disciplinas destinadas ao BCT.

Ainda, de acordo com o documento mencionado, os estudantes matriculados no
BCH precisam completar créditos em trés grupos de disciplinas: no primeiro grupo estao as
disciplinas obrigatérias, que se referem ao “conhecimento basico conceitual e essencial”’; no
segundo, as disciplinas de opgao limitada, relativas aos “conhecimentos complementares”, e
que permitem o aprofundamento em algumas areas e o direcionamento para outros topicos;
e, no terceiro, as disciplinas livres, que correspondem a “outras disciplinas”, podendo,
inclusive, serem disciplinas de pods-graduacdo ou extensdo, ou cursadas em outras
instituicbes. Especificamente, as disciplinas obrigatérias sdo as que visam garantir a base

interdisciplinar ao estudante.
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Como consta no Projeto Pedagdgico do Curso Bacharelado em Ciéncias e
Humanidades (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, 2019b)?, o BCH é definido como um
curso de graduagao de matriz curricular abrangente, voltado as disciplinas especificas das
Ciéncias Sociais e Humanidades e, segundo uma de suas diretrizes gerais, de carater
generalista, que pretende educar para o mercado de trabalho, mas, também, para a vida na

sociedade do conhecimento.

Dessa maneira, de acordo com o documento mencionado, o BCH trata-se de curso
interdisciplinar que visa desenvolver o pensamento critico e construtivo. Para isso, prové uma
solida base tedrica e metodoldgica nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais, dialogando, de
modo interdisciplinar, com outros campos do conhecimento cientifico. Portanto, articula
conteudos de Filosofia, Sociologia, Ciéncia Politica, Economia, Relagbes Internacionais e
outras areas em um curriculo flexivel, a partir da base interdisciplinar geral, permitindo o
desenvolvimento da trajetdria de maneira autbnoma e adequada aos interesses de cada
estudante. Com isso, busca garantir ao estudante uma formacgdo rigorosa e pluralista
conforme os desafios de complexidade tecnoldgica e social que se apresentam a humanidade

no século XXI e, mais especificamente, na regidao do ABC, onde esta a UFABC.

Outro dispositivo especifico do BCH, segundo o mesmo documento, é a proposta de
formacgédo. O perfil esperado para o Bacharel em Ciéncias e Humanidades seria o de um
intelectual, mas, também, um profissional. Esse possuiria uma sélida formacao interdisciplinar,
analisaria e buscaria solugdes para problemas complexos, atuaria na sociedade de maneira
ética, critica e cidada, buscaria conhecimento complementar autonomamente, seja para seus
desafios intelectuais ou de formagdo continua, assim como a flexibilidade intelectual

requeridas pelo mercado de trabalho.

No que diz respeito ao trabalho, o estudante egresso do BCH da UFABC, segundo o
documento, pode exercer atividades relacionadas a pesquisa e ao planejamento em setores
da administragdo publica, organizagdes nao-governamentais € em empresas privadas que
necessitem de profissionais capazes de compreender e analisar em multiplas dimensoes a

sociedade do século XXI.

De modo genérico, o documento também expressa que o amplo repertorio

conceitual em humanidades e a capacidade de escrita, que sdo desenvolvidas durante a

22 Utilizamos como referéncia nesta analise o Projeto Pedagdgico de 2019, embora tenhamos consulta
0s projetos dos anos de 2013 e 2015.
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formacao no BCH, habilita o estudante egresso a ocupar cargos profissionais da cultura e da

imprensa que se relacionem a exigéncias de dominio da linguagem e da comunicagao escrita.

Por fim, a partir do documento, apontamos que o BCH tem a matriz curricular
constituida de disciplinas e atividades, com um minimo de cumprimento de 2.400 horas, ou
200 créditos, assim distribuidos: 72 créditos em disciplinas obrigatérias; 68 créditos em
disciplinas de opg¢ao limitada; 40 créditos em disciplinas de livre escolha; e 20 créditos em
atividades de extensdao. Dos créditos em disciplinas obrigatérias, 21 créditos sao
compartilhados com o BCT e, 36 créditos, com a LCH. Cada crédito equivale a 12 horas de

aula, tedrica e/ou pratica.
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3.3. O perfil discente na graduacao

Analisaremos o perfil discente na UFABC em trés niveis, sucessivamente: o perfil do
estudante da graduagao da UFABC de 2012 a 2019, isto é, do BCH, BCT e outros pos-BI
(Grupo 1); o perfil do estudante do BCH da UFABC de 2012 a 2019, isto €, matriculado ou
formado (Grupo 2); e o perfil do estudante egresso do BCH da UFABC de 2014 a 2019, isto
&, formado (Grupo 3). Destacaremos os aspectos gerais no perfil discente, a saber: a idade, a
raga ou cor, o género, a religidao e o estado civil. Na tabela a seguir consta o total de

participantes de cada grupo de estudante na pesquisa institucional da UFABC de 2012 a 2019.

Tabela 2 — Perfil discente na UFABC: participantes por ano de pesquisa
Ano de pesquisa

Grupo Total

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
1) Estudante da 3.644 6.251 7.618 8700 9.743 10.109 9.929 10.470 66.464
graduagéo 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

363 695 1.138 1410 1.635 1.858 1.929 2.046 11.074
9,96% 11,12% 14,94% 16,21% 16,78% 18,38% 19,43% 19,54% 16,66%
3) Estudante egresso do * * 42 85 136 177 229 237 906
BCH * * 0,55% 0,98% 1,40% 1,75% 2,31% 2,26% 1,36%

2) Estudante do BCH

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao foi possivel isolar os macrodados do grupo no ano.

Observamos que, em 2012, o total de estudante da graduagédo foi de 3.644 e,
gradualmente, em 2019, chegou a 10.470. Considerando todo o periodo analisado, o total de
participantes das pesquisas institucionais alcangou 66.464 estudantes de graduagéo, sendo
desse total, 11.074 estudantes do BCH e 906 estudantes egressos do BCH. O subgrupo
formado pelos estudantes do BCH, em 2012, representou 9,96%. Esse percentual
gradualmente aumentou nos anos de pesquisa até 19,54%, em 2019. O total de estudantes

egressos do BCH de 2014 a 2019 também aumentou, respectivamente, de 0,55% a 2,26%.

No que se refere a idade dos estudantes da graduagao, observamos na série historica

uma média etaria estavel em 23 anos.
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Tabela 3 — Estudante da graduagéao: média de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total deresposta de estudante da 3.644 6.251 * . . * 9929 10470
graduacao

Média de idade 22,60 22,62 22,00 22,60

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano.

Consideramos também nos anos acima a distribuicao desses estudantes por faixa de
idade, a saber: menor que 20 anos, de 20 a 24 anos, de 25 a 29 anos, € maior ou igual a 30

anos.

Tabela 4 — Estudante da graduacéo: faixa de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de respostade estudanteda 5 6,y 551 7,618 8.700 9.743 10.109 9.929 10.470
graduacao
Faixa de idade Total Total * * * * Total Total
815 1.408 1.632 1.780
Menor que 20
22,37% 22,52% 16,44% 17,00%
2.056 3.506 5.206 5.646
De 20a 24
56,42% 56,09% 52,43% 53,93%
512 935 1.960 2.138
De 25 a 29
14,05% 14,96% 19,74% 20,42%
Maior ou igual a 30 258 402 629 676
9 7,08% 6,43% 6,33% 6,46%
. 3 0 502 230
N&o informado
0,08% 0,00% 5,06% 2,20%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano.

Os dados permitem analisar a evolugao do numero de estudantes de graduagao ao

longo dos anos e sua distribuigcao por faixa etaria.

A faixa de 20 a 24 anos é a mais representativa em todos os anos de pesquisa, tanto
em termos absolutos quanto em percentuais. Em 2012, esse grupo correspondia a 56,42%
dos estudantes da graduacéao, e essa proporcao se manteve superior a 50% e inferior a 60%
nos anos subsequentes. Essa concentracdo pode estar associada ao fato de que a maioria
dos estudantes ingressa na graduacao por volta dos 18 anos, apds o término do ensino médio

e, assim, encontram-se nessa faixa etaria. Por outro lado, a faixa etaria de estudantes com 30
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anos ou mais € a menos representativa em todos os anos de pesquisa, variando entre 6,33%
e 7,08%.

Ja a faixa etaria de 25 a 29 anos € a segunda mais representada, variando entre 14%
e 20% ao longo dos anos de pesquisa. Cabe destacar que o grupo pode incluir tanto
estudantes que ingressaram na graduagdo em uma idade mais tardia quanto aqueles que
estdo realizando uma segunda graduagédo, o que na UFABC é comum, pois o estudantes

tendem a cursar algum pos-Bl.

Observamos também que a faixa etaria de estudantes menores que 20 anos
apresentou uma redugdo se comparado de 2012 a 2019, variando entre 22,52% e 16,44%.
Essa diminuicdo no acesso a educagao superior sugere que os estudantes mais jovens

estariam ingressando na graduagédo mais tardiamente.

Pelo exposto, seria possivel afirmar que a maioria dos estudantes da graduagao esta

na faixa etaria entre 20 e 29 anos.

Por sua vez, os estudantes do BCH apresentam a média etaria de 22 anos.

Tabela 5 — Estudante do BCH: média de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante do BCH 363 695 * * * * 1.929 2.046
Média de idade 21,91 22,45 22,25 22,66

Fonte: elaboracgéao propria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano.

Neste grupo de estudantes, observamos que a faixa de 20 a 24 anos € a mais
representativa em todos os anos de pesquisa, tanto em termos absolutos quanto em
percentuais. Essa representa uma parcela significativa dos estudantes do BCH, variando de
42,15% em 2012 a 57,97% em 2019. Por outro lado, a faixa etaria de estudantes com 30 anos
ou mais € a menos representativa em todos os anos de pesquisa, variando de cerca de 7% a
10%.

A faixa etaria de estudantes menores que 20 anos também apresenta uma
representatividade consideravel, variando de 41,60% em 2012 a 16,57% em 2019. Essa
distribuigao indica mudancgas no perfil desses estudantes, pois deduzimos que ingressavam
no curso apos o ensino médio e passaram ao ingresso mais tardiamente. Corrobora essa

tendéncia a faixa etaria de 25 a 29 anos que apresenta um aumento progressivo ao longo dos

86



anos de pesquisa. Esse grupo representava uma parcela de 6,34%, em 2012, e cerca de
16,91%, em 2019.

Tabela 6 — Estudante do BCH: faixa de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante do BCH 363 695 * * * * 1.929 2.046
Faixa de idade Total Total Total Total
151 239 329 339
Menor que 20
41,60% 34,39% 17,06% 16,57%
153 325 1.074 1.186
De 20 a 24
42,15% 46,76% 55,68% 57,97%
23 61 322 346
De 25a 29
6,34% 8,78% 16,69% 16,91%
Maior ou igual a 30 35 70 132 141
g 9,64% 10,00% 6,84% 6,89%
- 1 0 72 34
Nao informado
0,28% 0,00% 3,73% 1,66%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano.

Ja os estudantes egressos do BCH apresentam a média etaria de 25 anos.

Tabela 7 — Estudante egresso do BCH: média de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de estudante " e . . * *

egresso do BCH 229 237
Média de idade 24,57 25,38

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano. (**) Nao foi possivel isolar os
macrodados do grupo no ano.

Neste ultimo grupo, a faixa de 20 a 24 foi mais representativa, sendo o menor
percentual de 46,41% e o maior de 48,03%. Diferentemente dos grupos anteriores, seguiu-
se: a faixa de 25 a 29, com o menor percentual de 33,19% e, o maior, de 35,02%; maior ou
igual a 30, o menor de 11,79% e, o maior, de 13,92%; e a faixa abaixo de 20 anos, que em

ambos os anos tiveram percentuais inferiores a 2%, sendo a menos representativa.
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Tabela 8 — Estudante egresso do BCH: faixa de idade

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante egresso do - - . . . . 229 237
BCH
Faixa de idade Total Total
3 4
Menor que 20
1,31% 1,69%
110 110
De 20 a 24
48,03% 46,41%
De 25a 29 7 83
33,19% 35,02%
Maior ou igual a 30 27 33
g 11,79% 13,92%
13 7

Nao informado
5,68% 2,95%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a idade nos macrodados do ano. (**) Nao foi possivel isolar os
macrodados do grupo no ano.

Uma analise da faixa etaria de 20 a 24 anos mostra que a maioria dos estudantes esta
concluindo o curso nesse momento da vida, sendo 110 egressos em 2018 e 2019. Logo,
apresenta-se em menor nimero de egressos a faixa de 25 a 29 anos, com 76 e 83. Segue-se
a faixa etaria de 30 anos ou mais, com 27 e 33. E a ultima indicada é a faixa menor que 20
anos, com 3 e 4. Entao, parece que, se um estudante ingressa na UFABC com 18 anos, &
pouco provavel que conclua um Bl em menos de trés anos. E mais provavel que ocorra o
prolongamento do tempo de graduagdo, atrasos ou interrupgdes durante o percurso

académico.

No que se refere a cor ou raga, observamos uma maior representacdo de brancos
entre os estudantes da graduacao. Esse grupo foram superior a 60% em todos os anos da
série historica. O segundo grupo mais representativo foi o de pardos que se mostrou superior
a 19% e inferior a 21%, seguido de: amarelos, que esteve representado entre 5% e 7%, com
gradativa queda aos longos dos anos; pretos, que se representou com gradativo aumento ao
longo dos anos, mas superior a 3% e inferior a 7% e, os indigenas, que nao foram superiores

a 0,5% nos anos possiveis de analise.
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Tabela 9 — Estudante da graduacgao: cor ou raga

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de respostade 3.644 6251 7.618 8.700 9.743 10.109 9.929 10.470
estudante da graduacao

Cor ou Raga Total Total Total Total Total Total Total Total

234 388 442 467 510 519 512 524

Amarela 6.42% 621% 580% 537% 523% 513% 516% 5,00%
Sranca 2473 4347 5070 5468 6.051 6205 6228 6.643
67,86% 69,54% 66,55% 62,85% 62,11% 61,38% 62,73% 63,45%

) * * * 33 31 38 25 20
Indigena * * *  0,38% 0,32% 0,38% 0,25% 0,19%
Parda 709 1221 1507 1.694 1905 1.961 2016 2175
19,46% 19,53% 19,78% 19,47% 19,55% 19,40% 20,30% 20,77%

143 238 313 498 615 672 613 671

Preta 392% 3.81% 411% 572% 631% 6,65% 6,17% 641%
66 57 25 * * * * *

Outra 181% 091% 033%  * * * * *
o * * 261 540 631 714 535 437
Prefiro ngo responder * *  343% 621% 648% 7,06% 539% 4,17%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) A resposta ndo consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Por sua vez, os estudantes do BCH também tém uma representagdo maior de
brancos, superior a 62%, seguido de pardos, entre 20,08% e 22,19%. O terceiro grupo mais
representativo foi de pretos, entre 5,51% e 10,60% e, depois, de amarelos, entre 2,58% e

4,68%, e de indigenas, que nao foi superior a 1%.
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Tabela 10 — Estudante do BCH: cor ou raga

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de
estudante do BCH

Cor ou Raga Total Total Total Total Total Total Total Total
17 26 43 46 43 48 55 57

363 695 1.138 1410 1.635 1.858 1.929 2.046

Amarela
468% 3,74% 3,78% 3,26% 2,63% 2,58% 2,85% 2,79%
Branca 242 464 767 892 1.033 1.154 1.218 1.308
66,67% 66,76% 67,40% 63,26% 63,18% 62,11% 63,14% 63,93%
} * * * 10 9 9 7 8
Indigena
* * * 0,71% 0,55% 0,48% 0,36% 0,39%
Parda 74 148 233 285 331 373 428 444
20,39% 21,29% 20,47% 20,21% 20,24% 20,08% 22,19% 21,70%
Preta 20 44 65 115 158 197 176 189
551% 6,33% 5,71% 8,16% 9,66% 10,60% 9,12% 9,24%
10 13 2 * * * * *
Outra
2,75% 1,87% 0,18% * * * * *
Prefiro ndo responder ) ) 28 62 61 &4 45 40
i
P * * 2,46% 4,40% 3,73% 4,14% 2,33% 1,96%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) A resposta ndo consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Ja os estudantes egressos do BCH tém também maior representatividade de
brancos, sempre acima de 63%, seguido de: pardos, entre 11,76% e 19,77%; pretos, entre

2,38% e 11,03%; amarelos, entre 2,18% e 7,06% e, indigenas, que nao ultrapassaram 1,5%.
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Tabela 11 — Estudante egresso do BCH: cor ou raga

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante " " 42 85 136 177 229 237
egresso do BCH
Cor ou Raga Total Total Total Total Total Total
1 6 8 5 5 7
Amarela
2,38% 7,06% 5,88% 2,82% 2,18% 2,95%
31 61 87 119 163 166
Branca
73,81% 71,76% 63,97% 67,23% 71,18% 70,04%
Indigena ) 0 ! 2 ! 0
g * 0,00% 0,74% 1,13% 0,44% 0,00%
7 10 19 35 31 42
Parda
16,67% 11,76% 13,97% 19,77% 13,54% 17,72%
1 5 15 12 22 20
Preta
2,38% 5,88% 11,03% 6,78% 9,61% 8,44%
0 * * * * *
Outra
0,00% * * * * *
2 3 6 4 7 2

Prefiro nao responder
P 476% 3,53% 4,41% 2,26% 3,06% 0,84%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) A resposta nao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano. (**) Nao foi possivel isolar os
macrodados do grupo no ano.

No que diz respeito ao género, observamos que entre os estudantes da graduacao
o masculino foi mais representado, com mais de 64% na série histérica, e o feminino foi
superior a 31% e inferior a 34%. Portanto, a diferenca de género é superior 30%, sendo o

menor percentual de 31,01% em 2018 e o maior de 35,72% em 2013.
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Tabela 12 — Estudante da graduacgao: género

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de
estudante da graduacao

Género Total Total Total Total Total Total Total Total
1.205 2.009 2449 2822 3115 3.241 3.306 3.532

3.644 6.251 7.618 8.700 9.743 10.109 9.929 10.470

Feminino
33,07% 32,14% 32,15% 32,44% 31,97% 32,06% 33,30% 33,73%
Masculine 2439 4242 5.088 5677 6.351 6.499 6.385 6.791
66,93% 67,86% 66,79% 65,25% 65,19% 64,29% 64,31% 64,86%
Prefiro nao responder ) ) 81 201 277 369 238 147
* * 1,06% 2,31% 2,84% 3,65% 2,40% 1,40%

Fonte: elaboracgéo propria.

Nota: (*) A resposta ndo consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Por sua vez, os estudantes do BCH apresentam percentuais mais equilibrados nesse
aspecto. Embora o masculino seja predominante, oscilando nos anos de analise entre os
percentuais superior a 51% e inferior a 55%, o feminino foi superior a 45% e inferior a 48%.

Ent3o, a diferenga entre os géneros foi menor em 2018, de 4,20%, e maior em 2013, de 8,78%.

Tabela 13 — Estudante do BCH: género

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de
estudante do BCH

Género Total Total Total Total Total Total Total Total
169 317 529 640 743 848 921 954

363 695 1.138 1410 1.635 1.858 1.929 2.046

Feminino
46,56% 45,61% 46,49% 45,39% 45,44% 45,64% 47,74% 46,63%
Masculino 194 378 602 757 875 980 1002 1083
53,44% 54,39% 52,90% 53,69% 53,52% 52,74% 51,94% 52,93%
i . * * 7 13 17 30 6 9
Prefiro nao responder
* * 0,62% 0,92% 1,04% 1,61% 0,31% 0,44%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) A resposta nao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Igualmente, os estudantes egressos do BCH apresentam pouca diferenga entre os
géneros. O masculino foi superior a 47% e predominante em todos os anos, exceto 2018. O
feminino foi superior a 44% e inferior a 51%. Entao, a diferenga entre os géneros foi menor
em 2018, de 0,44%, e a maior em 2014, de 9,52%, quando o percentual de feminino foi acima

do masculino.
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Tabela 14 — Estudante egresso do BCH: género

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante . . 42 85 136 177 229 237
egresso do BCH
Género Total Total Total Total Total Total
o 19 38 62 89 114 107
Feminino
45,24% 44,71% 45,59% 50,28% 49,78% 45,15%
) 23 45 72 84 113 128
Masculino
54,76% 52,94% 52,94% 47,46% 49,34% 54,01%
Prefiro nao responder 0 2 2 4 2 2
P 0,00% 2,35% 1,47% 2,26% 0,87% 0,84%

Fonte: elaboracgéo propria.
Nota: (*) Nao foi possivel isolar os macrodados do grupo no ano.

No que se refere ao estado civil, observamos que a representagdo majoritaria entre
os estudantes da graduagao foi de solteiros, sendo superior a 92%. Em menor representagao
foi o de casados, com aproximadamente 7%, seguido de viuvo, inferior a 0,7% e, outros,

inferior a 0,3%.
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Tabela 15 — Estudante da graduacao:

estado civil

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante da 3.644 6.251 ** " " » 9929
graduacao
Estado civil Total Total Total
247 421 672
Casado(a)
6,78% 6,73% 6,77%
. . 23 32 65
Divorciado(a)
0,63% 0,51% 0,65%
Solteiro(a) 3373 5778 8918
92,56% 92,43% 89,82%
Viavo(a) ! 4 y
0,03% 0,06% 0,09%
* 16 *
Outros
* 0,26% *
N * * 265
Prefiro nao responder
* * 2,67%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) A resposta ndo consta, provavelmente, entre as opgdes no ano. (**) Nao consta pergunta sobre

o estado civil nos macrodados do ano.

Os estudantes do BCH nao alteram a ordem anterior, sendo os percentuais de

solteiros superior a 91%, de casados superior a 6%, de divorciado superior a 0,5% e de vilvo

e outros de 0,43%.
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Tabela 16 — Estudante do BCH: estado civil

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
*% *% *% *% 1.929 *%

Ano de pesquisa
Total de resposta de estudante do BCH 363 695

Estado civil Total Total Total
23 52 131
Casado(a)
6,34% 7,48% 6,79%
Divorciado(a) 4 4 19
1,10% 0,58% 0,98%
) 336 633 1763
Solteiro(a)
92,56% 91,08% 91,39%
. 0 3 5
Viavo(a)
0,00% 0,43% 0,26%
Outros ) 3 )
* 0,43% *
) . * * 11
Prefiro nao responder
* * 0,57%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) A resposta ndo consta, provavelmente, entre as opgdes no ano. (**) Nao consta pergunta
sobre o estado civil nos macrodados do ano.

Ja os estudantes egressos do BCH, no ano de 2018, apresentaram também a mesma

ordem: 84% de solteiros, 11,35% de casados, 1,75% de divorciados e 1,31% de vilvos.
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Tabela 17 — Estudante egresso do BCH: estado civil

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante egresso do ok xwx ek " " e "
229
BCH
Estado civil Total
26
Casado(a)
11,35%
) ) 4
Divorciado(a)
1,75%
Solteiro(a) 194
84,72%
Viavo(a) 3
1,31%
Outros .
o 2
Prefiro nao responder
0,87%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) A resposta ndao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano. (**) Nao consta pergunta
sobre o estado civil nos macrodados do ano. (***) Nao foi possivel isolar os macrodados do grupo no
ano.

No que diz respeito a religido, consideramos as cinco opgoes de respostas com maior
numero de incidéncia na série historica, a saber: acredito em Deus, mas nao sigo nenhuma

religido; ateista; catdlica; evangélica; e prefiro ndo responder.

Entre os estudantes da graduacao, a opgao por “acredito em Deus, mas ndo sigo
nenhuma religido” foi superior a 20% e inferior a 27% na série histérica. Os catdlicos estdo
acima de 15% e abaixo de 36%. Essa opgao teve seu maior percentual em 2012 e declinou
nos anos seguintes. Os ateus sdo mais de 8% e menos de 17%. Os evangélicos séo mais de
5% e menos de 14%. Desde que foi apresentada como uma opgao de resposta, “prefiro ndo

responder” foi superior a 9% e inferior a 11%.
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Tabela 18 — Estudante da graduacao: religido

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de estudante
da graduacao

3.644 6.251 7.618 8.700 9.743 10.109 9.929 ~

Religiao Total Total Total Total Total Total Total
Acredito em Deus, mas n3o sigo 968 1568 1595 1745 2254 2405 2439
nenhuma religido 26,56% 25,08% 20,94% 20,06% 23,13% 23,79% 24,56%

315 832 937 1194 1512 1645 1453

Ateista
8,64% 13,31% 12,30% 13,72% 15,52% 16,27% 14,63%
Catdlica 1293 1677 1827 1882 1661 1563 1646
35,48% 26,83% 23,98% 21,63% 17,05% 15,46% 16,58%
Prefiro nao responder - ” 795 1074 1124 = 1330 958
** ** 10,44% 12,34% 11,54% 13,16% 9,65%

499 748 875 905 551 544 928

Evangélica
13,69% 11,97% 11,49% 10,40% 5,66% 5,38% 9,35%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a religiao nos macrodados do ano. (**) A resposta nao consta,
provavelmente, entre as opgdes no ano.

Por sua vez, os estudantes do BCH, em sua maioria, optaram pela resposta “prefiro
nao responder”, que foi superior a 49%, chegando a 71,58% em 2017. Logo, observamos a
opc¢ao por “acredito em Deus, mas ndo sigo nenhuma religido”, sendo o maior percentual em
2012, com 33,88% e, o menor, em 2015, com 14,75%. Os catolicos também apresentaram o
maior percentual em 2012, com 28,37%, e decréscimo nos anos posteriores. Os ateistas

oscilaram entre superior a 9% e inferior a 19,5% e, os evangélicos, entre 3% e 11,30%.
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Tabela 19 — Estudante do BCH: religiao

Ano de pesquisa

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Total de resposta de estudante
do BCH

363 695 1.138 1410 1.635 1.858 1.929 ~

Religidao

Total Total Total Total Total Total Total

Acredito em Deus, mas néo sigo
nenhuma religiao

Ateista

Catolica

Prefiro nao responder

Evangélica

123 182 259 208 404 438 529
33,88% 26,19% 22,76% 14,75% 24,71% 23,57% 27,42%
36 105 159 242 310 362 301
9,92% 15,11% 13,97% 17,16% 18,96% 19,48% 15,60%
103 142 217 231 197 235 249
28,37% 20,43% 19,07% 16,38% 12,05% 12,65% 12,91%
> > 795 1074 1124 1330 958

> **69,86% 76,17% 68,75% 71,58% 49,66%
41 68 117 110 70 67 140
11,29% 9,78% 10,28% 7,80% 4,28% 3,61% 7,26%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a religiao nos macrodados do ano. (**) A resposta nao consta,
provavelmente, entre as opgdes no ano.

Ja os estudantes egressos do BCH apresentaram os maiores percentuais na opgao

“acredito em Deus, mas ndo sigo nenhuma religido”, sendo o menor percentual em 2015 de

17,65% e, o maior, em 2017 de 25,99%. Os catdlicos foram superiores a 15% e inferior a 36%.

Essa opgéo apresentou o maior percentual em 2012 com decréscimo nos anos seguintes. Os

ateistas foram superiores a 7% e inferior a 18,05%. Os evangélicos foram superiores a 2% e

inferior a 17%. A opgao “prefiro ndo responder” foi superior a 6% e inferior a 14,50%.
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Tabela 20 — Estudante egresso do BCH: religiao

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante " " 42 85 136 177 229 .
egresso do BCH
Religidao Total Total Total Total Total
Acredito em Deus, mas n&o sigo 9 15 33 46 58
nenhuma religido 21,43% 17,65% 24,26% 25,99% 25,33%
, 3 8 25 30 37
Ateista
714% 9,41% 18,38% 16,95% 16,16%
Catdlica 11 20 18 28 30
26,19% 23,53% 13,24% 15,82% 13,10%
Prefiro nao responder 5 12 14 ! 16
P 11,90% 14,12% 10,29% 6,21% 6,99%
. 7 7 3 5 10
Evangélica
16,67% 8,24% 2,21% 2,82% 4,37%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a religiao nos macrodados do ano. (**) Nao foi possivel isolar os

macrodados do grupo no ano.

No que diz respeito a renda, organizamos uma distribuicao variada da renda familiar

mensal, em faixas, abrangendo os valores de "até R$ 1.000,00" a "acima de R$ 50.000,00", de

modo a caracterizar os diferentes contextos socioecondmicos dos estudantes.
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Tabela 21 — Estudante da graduagao: renda familiar mensal.

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante da 3.644 6251 7.618 8.700 9.743 10.109 *  *
graduacao

Renda familiar mensal Total Total Total Total Total Total

162 261 239 307 399 368
4,45% 4,18% 3,14% 3,53% 4,10% 3,64%
635 1.078 817 1.010 1.098 993
17,43% 17,25% 10,72% 11,61% 11,27% 9,82%
675 1186 1094 1228 1294 1254
18,52% 18,97% 14,36% 14,11% 13,28% 12,40%
476 787 920 1040 1114 1146
13,06% 12,59% 12,08% 11,95% 11,43% 11,34%
481 869 841 874 1035 1067
13,20% 13,90% 11,04% 10,05% 10,62% 10,55%
445 723 968 1008 1126 1245
12,21% 11,57% 12,71% 11,59% 11,56% 12,32%
233 362 577 615 672 792
6,39% 579% 7,57% 7,07% 6,90% 7,83%
273 481 483 533 545 617
749% 7,69% 6,34% 6,13% 5,59% 6,10%
107 168 263 253 304 307
294% 2,69% 3,45% 291% 3,12% 3,04%
50 127 193 215 243 269
1,37% 2,03% 2,53% 247% 249% 2,66%
22 44 100 128 125 145
0,60% 0,70% 1,31% 1,47% 1,28% 1,43%

Até R$ 1.000,00

De R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00

De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00

De R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00

De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00

De R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00

De R$ 7.001,00 a R$ 9.000,00

De R$ 9.001,00 a R$ 12.000,00

De R$ 12.001,00 a R$ 15.000,00

De R$ 15.001,00 a R$ 20.000,00

De R$ 20.001,00 a R$ 30.000,00

10 21 27 45 60 62
De R$ 30.001,00 a R$ 50.000,00
0,27% 0,34% 0,35% 0,52% 0,62% 0,61%
. 4 25 25 21 25 32
Acima de R$ 50.000,00
0,11% 0,40% 0,33% 0,24% 0,26% 0,32%
L > > 1071 1423 1703 1812
Prefiro ndo responder
> > 14,06% 16,36% 17,48% 17,92%
71 119 *% *%k ** *%k
Em branco . . . .

1,95% 1,90%

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a renda familiar mensal nos macrodados do ano. (**) A resposta
nao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Observamos que a maior parte estudantes de graduacao pertencem as familias com
renda mensal de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00, sendo essa a faixa que apresenta os maiores
percentuais nos anos de 2012 a 2017. A menor concentragdo esta na faixa de acima de R$

50.000,00.

Parece que duas faixas representariam mais adequadamente a condigédo
socioeconOmica do grupo, de R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 e 2.001,00 a R$ 3.000,00, uma vez

100



que apresentam os maiores percentuais nos anos de 2012 e 2013, quando nao havia a opgao
por “prefiro ndo responder”. Nos anos subsequentes, embora os percentuais sejam
expressivos, a presenga dessa nova opgao de resposta concentra, provavelmente, estudantes

dessas faixas, ja que as demais pouco alteraram seus percentuais.

Cabe destaca o alto percentual da opgao de "prefiro ndo responder”, indicando uma
possivel sensibilidade ou preocupagdo com a privacidade dessa informagdo entre os

estudantes. Por exemplo, essa opgéo alcangou 17,92% do total de respostas em 2019.

Por sua vez, os estudantes do BCH também estdo concentrados na faixa de R$
2.001,00 a R$ 3.000,00 que apresenta os maiores percentuais, exceto no ano de 2016 em que
foi predominante a faixa de R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00. Igualmente, os menores percentuais

estdo na faixa de acima de R$ 50.000,00.
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Tabela 22 - Estudante do BCH: renda familiar mensal.

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante do BCH 363 695 1138 1.410 1.635 1.858 * *
Renda familiar mensal Total Total Total Total Total Total
17 33 33 56 71 81

Até R$ 1.000,00
4,68% 4,75% 290% 3,97% 4,34% 4,36%

48 117 125 172 225 185
13,22% 16,83% 10,98% 12,20% 13,76% 9,96%

78 117 155 195 207 251
21,49% 16,83% 13,62% 13,83% 12,66% 13,51%

De R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00

De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00

41 97 130 187 183 222
De R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00
11,29% 13,96% 11,42% 13,26% 11,19% 11,95%
55 85 119 142 188 186
De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00
15,15% 12,23% 10,46% 10,07% 11,50% 10,01%
41 82 172 181 189 248
De R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00
11,29% 11,80% 15,11% 12,84% 11,56% 13,35%
28 57 81 108 124 158
De R$ 7.001,00 a R$ 9.000,00
7,71% 820% 7,12% 7,66% 7,58% 8,50%
23 42 75 92 94 110
De R$ 9.001,00 a R$ 12.000,00
6,34% 6,04% 6,59% 6,52% 5,75% 5,92%
17 20 50 41 51 65
De R$ 12.001,00 a R$ 15.000,00
468% 2,88% 439% 291% 3,12% 3,50%
5 25 36 37 56 55
De R$ 15.001,00 a R$ 20.000,00
1,38% 3,60% 3,16% 2,62% 3,43% 2,96%
3 4 17 20 17 31
De R$ 20.001,00 a R$ 30.000,00
0,83% 0,58% 1,49% 1,42% 1,04% 1,67%
1 4 6 9 9 11
De R$ 30.001,00 a R$ 50.000,00
0,28% 0,58% 0,53% 0,64% 0,55% 0,59%
. 1 2 6 1 3 6
Acima de R$ 50.000,00
0,28% 0,29% 0,53% 0,07% 0,18% 0,32%
L > > 133 169 218 249
Prefiro ndo responder
** ** 11,69% 11,99% 13,33% 13,40%
5 10 *%k *% *%k *%
Em branco
1‘38% 1’44% *% * % *%* *%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a renda familiar mensal nos macrodados do ano. (**) A resposta
nao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano.

Ja os estudantes egressos do BCH tiveram o seu maior percentual na faixa de R$
5.001,00 a R$ 7.000,00 nos anos possiveis de analise. A faixa anterior, de R$ 4.001,00 a R$
5.000,00, também apresenta os maiores percentuais. Como nos grupos anteriores, as
menores concentracoes estdo nas faixas extremas, ou seja, até R$ 1.000,00 e acima de R$

50.000,00.
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Tabela 23 — Estudante egresso do BCH: renda familiar mensal

Ano de pesquisa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total de resposta de estudante egresso do e w1138 1.410 1.635 1.858 . .
BCH
Renda familiar mensal Total Total Total Total
) 0 0 2 3
Até R$ 1.000,00
0,00% 0,00% 0,12% 0,16%
De R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00 ! 6 ! 9
e . a .
' ' 0,09% 0,43% 0,67% 0,48%
5 10 11 19
De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00
0,44% 0,71% 0,67% 1,02%
5 8 17 19
De R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00
0,44% 0,57% 1,04% 1,02%
7 10 15 17

De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00
0,62% 0,71% 0,92% 0,91%

10 18 24 29

De R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00
0,88% 1,28% 1,47% 1,56%

5 7 19 22
De R$ 7.001,00 a R$ 9.000,00
0,44% 0,50% 1,16% 1,18%
1 11 9 19
De R$ 9.001,00 a R$ 12.000,00
0,09% 0,78% 0,55% 1,02%
2 2 8 6
De R$ 12.001,00 a R$ 15.000,00
0,18% 0,14% 0,49% 0,32%
4 1 5 7
De R$ 15.001,00 a R$ 20.000,00
0,35% 0,07% 0,31% 0,38%
0 2 3 4
De R$ 20.001,00 a R$ 30.000,00
0,00% 0,14% 0,18% 0,22%
0 0 1 2
De R$ 30.001,00 a R$ 50.000,00
0,00% 0,00% 0,06% 0,11%
, 1 0 0 0
Acima de R$ 50.000,00
0,09% 0,00% 0,00% 0,00%
1 10 11 21

Prefiro ndo responder
0,09% 0,71% 0,67% 1,13%

Em branco

*%k *% *%k *%

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Nao consta pergunta sobre a renda familiar mensal nos macrodados do ano. (**) A resposta
nao consta, provavelmente, entre as opgdes no ano. (***) Nao foi possivel isolar os macrodados do
grupo no ano.

Considerando a analise dos grupos de estudantes da graduagao, do BCH e egressos
do BCH, durante o periodo de 2012 a 2019, concluimos que o perfil discente na UFABC pode

ser definido pelas seguintes caracteristicas gerais.

A média de idade varia em cada grupo. Os estudantes da graduagdo apresentam

uma média de 23 anos, do BCH, 22 anos e, os egressos do BCH, 25 anos. Entre as faixas
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etarias destaca-se a de 20 a 24 anos, em todos os grupos. Percebe-se também uma
diminuigdo gradual no numero de estudantes menores de 20 anos ao longo dos anos
analisados, tanto na graduagao quanto no BCH. No entanto, a faixa etaria de 25 a 29 anos
apresentou um aumento constante em ambos os grupos. Ja a faixa etaria com 30 anos ou

mais foi a menos representativa em ambos os grupos e entre os estudantes egressos do BCH.

Outro aspecto relevante é a predominancia de autodeclarados brancos em todos os

grupos, com uma proporgao superior a 60%.

No que diz respeito ao género dos estudantes na graduagao, ha uma predominancia
de autodeclarados masculino, embora a diferenca entre percentuais de masculino e feminino
variou ao longo dos anos analisados, sendo a maior diferenga de 35,72%, em 2013 e, a menor,
de 31,01%, em 2018. O calculo dessa diferenca entre os géneros para os estudantes do BCH
variou de 4,20%, em 2018, a 8,78%, em 2013. Por sua vez, os estudantes egressos do BCH,

as diferengas variam entre 0,44%, em 2018 e, 9,52%, em 2014.

Quanto ao estado civil, a maioria dos estudantes se autodeclaram solteiro em todos

0s grupos, representando mais de 80%.

Ja relativamente a religidao, ha uma tendéncia entre os estudantes de acreditar em

Deus, mas nao seguir uma religido especifica, em todos os grupos.

Por fim, a renda mensal familiar apresentou a maior concentragao de respondentes
na faixa de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00, tanto na graduagdo quanto no BCH. Entre os
estudantes egressos do BCH, a concentragao foi na faixa de R$ 5.001,00 a R$ 7.000,00.
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4. ESTUDANTES EGRESSOS

Nesta quarta parte, analisamos as representacdes de origem sociais e as estratégias
de orientagao da trajetoria académica e profissional para o posicionamento mais ou
menos privilegiado no campo académico e profissional de um grupo composto por
quatro estudantes egressos do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e
Humanidades da Universidade Federal do ABC, e destacamos o0 modo de aquisicao e

uso do diploma desse tipo de curso e universidade.
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41. O casoT009

Ela tem 26 anos e considera-se branca, do género feminino, solteira e catdlica,
“porque sou batizada”, “nao que eu va a igreja”, “é muito pesado falar que é ateu”, “nao sou
praticante”. Tanto seus avds maternos quanto seus avds paternos tiveram mais de cinco
filhos/as. Seus pais sdo casados e tiveram duas filhas: € a mais velha, e a sua irma mais nova

tem 23 anos. Sua mae desempenhou a funcido de cuidadora na infancia e adolescéncia?.

Nasceu na cidade de Santo André, no estado de Sao Paulo, “porque nao tinha
hospital na época” no bairro de Sao Mateus, cidade de Sao Paulo, estado de Sao Paulo, onde
morava. Na maior parte de sua infancia e adolescéncia morou no bairro de Sao Mateus, onde
mora atualmente com as mesmas pessoas da infancia e adolescéncia: a mae, o pai e a irma
mais nova. Entédo, considerando como referéncia o estado de Sao Paulo, nasceram em outro
estado do Brasil: sua mae, seus avos maternos, seu pai e seus avOs paternos.
Especificamente, sua mae nasceu no estado da Paraiba e seu pai nasceu na cidade de Volta
Redonda, no estado do Rio de Janeiro. E provavel que seus avés maternos e paternos sejam

desses locais.

Considera que, se comparado ao periodo da infancia e adolescéncia, sua vida
atualmente estd um pouco melhor. Situa sua renda familiar mensal na faixa de R$ 2.090,01 a
R$ 4.180,00, sendo dividida entre quatro pessoas. Pensando no seu ideal de vida, situaria sua
renda na faixa entre R$ R$ 10.450,01 e R$ R$ 20.900. Economicamente, inclui-se na classe
média, assim como sua familia, seus amigos da escola e da UFABC. Culturalmente, classifica:
a si, como classe média; sua familia, entre a classe média e a classe baixa; seus amigos de

escola, na classe baixa; e seus amigos da UFABC, entre a classe alta e a classe média.

Seus avos maternos eram “analfabetos” e seus avos paternos “tinham leitura, mas
nao chegaram a estudar muito”. Sua mae cursou o ensino fundamental |, em escola publica,
no estado da Paraiba €, seu pai, o ensino fundamental, em escola publica, na cidade de Volta
Redonda e, tardiamente, o ensino médio, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos —
provavelmente, no estado de Sao Paulo, “perto do trabalho dele, na época”. Sua irma mais

nova estudou em escola publica estadual, na cidade de Sao Paulo, no ensino médio.

2 Como veremos no desenvolvimento do relato, porém, é o pai quem orienta a trajetéria escolar e,
limitadamente, a trajetoria universitaria.

106



Cursou o ensino fundamental de 2000 a 2008, na modalidade regular, no turno
diurno, em escola publica municipal da cidade de Sao Paulo, perto de onde morava a época.
Posteriormente, cursou o ensino médio de 2009 a 2011, também na modalidade regular € no
diurno, na escola publica estadual, igualmente na cidade de Sao Paulo, porém longe de onde
morava a época. Considera que a contribuicdo da formagao recebida no ensino fundamental
e no ensino médio foi abaixo do necessario, tanto para sua vida profissional, quanto para sua

vida académica.

O delineamento de sua trajetoria escolar com sentido ascendente e, provavelmente,
também o de sua irma mais nova, é o resultado de uma estratégia educativa do seu pai, a
pessoa mais escolarizada da familia pois, diferentemente de seu ensino fundamental, para o
ensino médio foi “procurando um lugar que tivesse ensino diurno porque, teoricamente, o
ensino era melhor”, ja que ele “ndo queria que eu estudasse no periodo noturno”. Assim, a
troca constante de escola € a condi¢ao que, segundo ela, diferencia sua trajetéria escolar em
relagdo a de sua irmad mais nova que, opostamente, “teve uma trajetoria mais linear”,
“oportunidade de escolher onde queria estudar” e “entrou na ETEC [Escola Técnica]”’, onde

cré que “o ensino € um pouco melhor”.

Entdo, o grau de atuagao dos capitais cultural e econémico da familia, sobretudo, o
de seu pai, embora baixo, parece suficiente para uma orientagdo de sentido ascendente de
sua trajetoria escolar. Por exemplo, essa atuagdo se expressa por algum nivel de
conhecimento sobre o subsistema escolar do local de moradia, o bairro de Sdo Mateus, e
parece possibilitar alguma vantagem na concorréncia do campo escolar, ainda que
localmente: “aqui em Sao Mateus tem um problema”, “poucas escolas estaduais tém o ensino
diurno no ensino médio”. “Tem essa questao: ‘esse pessoal nao vai dar em nada, entdo vamos
colocar todo mundo no noturno’”’; “ensino noturno nao é tao bom”; “acho que nao tem como
vocé passar em um vestibular e estar preparado para uma prova, com o ensino noturno”.
Também se expressa no apoio financeiro da familia para acesso a escola, ainda que
limitadamente, pois “a escola” era “um pouco longe da minha casa; pegava um 6nibus para

LT3

chegar”, “porque la tinha ensino diurno”.

Ainda, o sentido ascendente expresso nessa trajetéria escolar pressupde um
julgamento do que se quer e do que se pode, isto €, o ajustamento de expectativas subjetivas
e chances objetivas no campo escolar brasileiro pois, embora se tenha um limite no capital
econdmico da familia, 0 ajustamento concretiza-se nas escolhas da escola publica e de turno

“adequados e possiveis”. Tal ajustamento parece ser corroborado por sua indicagdo de
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distanciamento de classe social cultural, em relagcdo aos amigos de escola. Além disso,
também por indicios do desempenho escolar, pois “era uma aluna que se destacava”, “tirava
boas notas”, “todo mundo queria que eu fizesse o trabalho junto”. Entdo, sugere que sua
trajetdria escolar seria bem-sucedida, se nao fosse a insuficiéncia da formagao, sobretudo,
para a finalidade esperada: “entrar na universidade”. Os indicios dessa insuficiéncia sao
também materiais: “torneira quebrada”, “nado tinha trinco na porta”, “goteira”, e explicariam
parcialmente sua trajetoria escolar ndo linear, com pouca possibilidade de escolha, afinal “eu
fazia as coisas”, “o problema em si € quando vocé vai para a escola estadual”. Essas escolas,
no grau de comparagao estabelecido com as escolas “municipais”, ou mesmo com as ETECs,
nao parecem oferecer as condigdes basicas para o seu sucesso escolar: “boa escola”,

(LT3 LL 1]

“computador”, “esporte”, “comida”.

LT

Seus pais nao tém educacgao superior: “era coisa de rico”, “nem podiam, eles vieram
para ca [cidade de S&o Paulo] justamente para dar uma vida melhor para os meus avés”, “tirou
um sonho deles”, “ter que trabalhar e pagar suas contas”. Sua irmad mais nova esta na
educacgao superior, pois € estudante do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia
e do Bacharelado em Engenharia Ambiental na UFABC e, antes, foi estudante do Bacharelado
em Gestdo Ambiental da USP. De sua familia materna, duas primas também estdo na
educagao superior, mas em instituicdes privadas: uma é estudante do Bacharelado em Direito
no Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU) e, a outra, do
Bacharelado em Servigo Social na Faculdade Anhanguera. Ja da familia paterna, “ninguém
que fez uma universidade; no maximo um curso técnico do SENAI [Servico Nacional de

Aprendizagem Industrial]”.

Cursou primeiramente o Tecnélogo em Informatica para Negdcios da Faculdade de
Tecnologia (FATEC), em Sao Bernardo, de 2012 a 2014, e, apds uma transferéncia, o
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades, de 2014 a 2017, e o Bacharelado
em Ciéncias Econbmicas, de 2014 a 2018, na UFABC. E, mais recentemente, cursa o
doutorado direto em Economia Aplicada na Faculdade de Economia, Administracao,
Contabilidade e Atuaria (FEA) da USP, em Ribeirdo Preto. Considera que a contribuigdo da
formacao recebida no BCH da UFABC foi acima do necessario para a vida profissional, e

somente o0 necessario para a vida académica.

O delineamento de sua trajetéria com sentido ascendente €&, antes de qualquer
estratégia educativa, o resultado do pioneirismo, uma caracteristica da condigdo de

concorréncia no campo universitario. Isso porque, se comparado a primeira e a segunda
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geracao da familia, ela e sua irma mais nova sao as primeiras que acessaram a educacao
superior e, se comparado as primas maternas, que estdo na educagao superior, mas em

instituicoes particulares, as Unicas em “universidade publica”.

No entanto, o éxito no acesso a universidade publica tem um significado diferente
para ela, se comparado ao da sua irma mais nova. As razoes estariam na sua trajetéria escolar,
que nao possibilitou escolhas como a da sua irma mais nova: “entdo ela fez alguns meses na
EACH [Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades] da USP e Gestao Ambiental, s6 que ela nao
gostou muito”, “acabou indo para a UFABC”, “também passou como cotista, é claro, sé que
ela passou e nao precisou entrar de transferéncia, nada disso, passou na chamada regular”.
Entdo, ela contrasta as condigbes de seu acesso a universidade publica realizado pela

transferéncia, sendo sua trajetéria universitaria entendida como “nao linear”.

O grau de atuagao dos capitais cultural e econémico na familia parece suficiente para
que o acesso a educagao superior seja vivido como incerto, ja que “os meus pais ndo tém
muito estudo”, “era meio o que tinha”, “faz Economia, mas eu nao sei o que que é”, sendo
uma certeza que “ndo tinha como pagar uma universidade”. Assim, a estratégia educativa
para acesso a universidade foi, primeiramente, a de aquisicdo de algum conhecimento que

possibilitasse ingressar na educagao superior: “o objetivo era entrar”, “qualquer coisa tinha
gue acontecer”, “eu quem pesquisava as coisas”. Concomitantemente, a do esclarecimento
a familia e, de certo modo, convencimento, de que o investimento no projeto universitario
compensaria, ainda que a familia ja& apresentasse uma disposigdo positiva para com a
educagao superior, expressada na atitude do pai que “sempre me incentivou”, “pagar um
cursinho”, “transferéncia”, como também no apoio ao estudo, evitando-se o trabalho. Um
episddio destacado por ela € a posse de “um computador”, ocorrido em 2010, no qual se
reforca a estratégia educativa que compensa a auséncia do capital universitario na familia, e
que associada as disposicbes para o estudo, torna-se um meio fundamental para o
conhecimento e ampliagdo de escolhas possiveis na trajetoria universitaria: tanto das formas
de acesso a universidade, “ENEM”, “FIES [Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior]”, “PROUNI [Programa Universidade Para Todos]”, como das diferenciagdes entre

as instituigdes publicas, “FEA”, “FATEC”, “universidades federais”, que constituem uma

vantagem na concorréncia do campo universitario.

O sentido ascendente expresso na trajetoria universitaria, assim como ocorrido na
trajetdria escolar, igualmente pressupde o ajustamento de expectativas subjetivas e chances

objetivas, porém, agora, no campo universitario brasileiro. Assim, a “transferéncia” da FATEC
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para a UFABC parece representar o ajustamento: a instituicdo e o curso “adequados e
possiveis”. Porém, essa estratégia educativa de orientacdo da trajetéria universitaria é,
diferentemente da sua trajetoria escolar, menos dependente da familia. Essa, ainda que nao
se oponha a transferéncia, reconhece parcialmente o projeto universitario: a mae nao “gostou
muito”, “largar praticamente um diploma certo”. Ademais, a familia parece desconhecer o
julgamento que ela faz de hierarquias sutis do campo universitario brasileiro, orientando a
trajetdria universitaria para uma posi¢cao adequada simbolicamente: a universidade federal e
0 bacharelado em oposicdo a “estadual”’, “faculdade”, “FATEC” e ao “tecndlogo”,

“Informatica”.

De maneira oposta ao vivenciado nas escolas do ensino médio, considera que a
oferta de condi¢des basicas resultou no sucesso universitario: “acesso”, “grupos de estudo”,
“ambiente”, “ajuda das pessoas”. Segundo ela, esses “recursos”, por exemplo, ndo fariam
parte da FATEC e, implicitamente, justificaria sua orientagao de trajetéria universitaria a partir

da transferéncia.

Sua mae é “dona de casa” e, antes, subentendemos que exerceu outro trabalho, e o
seu pai trabalha no “setor automotivo”, “mecéanico”, “funilaria”, pintura”, sendo,

provavelmente, o trabalho que exerceu a maior parte de sua vida profissional.

A entrada na vida profissional, que coincide com o primeiro trabalho, foi quando
estava na graduagédo da UFABC, em 2018, na fungéo de estagiaria, na area comercial do Itau
Unibanco S.A (um banco nacional), na cidade de Sdo Paulo, em jornada diaria de seis horas.
Por sua vez, o ultimo trabalho foi em 2019, também na funcao de estagiaria, na area de
modelagem de apregamento da Bolsa de Valores (B3), na cidade de Sao Paulo, igualmente
em jornada de seis horas diarias. Como requisito para ambos os trabalhos, foi necessaria a
graduacao da UFABC, assim como a procura em sites especializados em oferta de emprego

e o envio de curriculo pela internet.

O delineamento de sua trajetoria profissional € o resultado da certeza na escolha da
profissao, pois “sempre quis fazer Economia”; “sempre falei que queria ser economista”. Essa
escolha esta associada as referéncias profissionais na midia, “os economistas na televisao”,
“aquela postura”, “sempre achei muito legal, o jeito que eles falavam as coisas na televisao;
até hoje, eu acho legal”. Essa admiracao exerceu influéncia na pretensao de orientagao

ascendente dessa trajetoria.
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Uma vantagem apontada na formacao do BCH da UFABC &, segundo ela, refletir
sobre o “papel como cidadao”, “socialmente”. Aléem disso, o BCH da UFABC foi associado as
atividades profissionais do seu primeiro trabalho, no qual “lidava mais com o publico”,
“atendimento”, “mais administrativa”. Cabe notar que tal descricdo indica atividades
profissionais pouco especializadas e muito genéricas, assim como seria a formagao proposta

no BCH da UFABC.

Nesse sentido, o diploma do curso parece nao apresentar um valor facilmente
identificavel, sobretudo, quando relacionado ao campo profissional brasileiro: “o BCH nao
seria necessario”, “nao ajuda muito”. Tal como se refere aos certificados escolares, o diploma
do BCH tampouco € valorado, ndo tém um valor social. A atitude expressada pela familia
corrobora essa comparacao, ja que nao houve comemoragao frente a conclusao do ensino
médio, como também do BCH da UFABC. O conflito vivido com a questao do valor do diploma

apresenta-se, por um lado, simbolicamente, pois é distintivo “para a minha familia”, “na minha
classe social”, “no meu bairro”, “é um diferencial”, “é uma grande coisa”, “ela é estudada” e,
por outro lado, materialmente, pois ndo resulta em ganho valorizado nesse meio social, “nao

traz uma carteira assinada”, “um salario”, “serve para nada”.

Opostamente, no seu ultimo trabalho, “muito relacionado a Economia e a Estatistica”,
ou seja, ao bacharelado em Economia, as atividades profissionais foram mais especificas e
pouco genéricas, tais como “acompanhar os indices da Bolsa”, “muitos graficos”, e
“programava em R”. Assim, contrariamente ao BCH, o valor do diploma de Economia,
resultado do curso de graduacgéo que orientou a sua trajetoria universitaria, parece apresentar
um valor facilmente identificavel: “Economia, eu fiz formatura, meus pais foram... Ai, foi uma

grande alegria”, e entende que, para o trabalho, “Economia seja mais importante”.

No entanto, segunda ela, uma vantagem da formagdo da UFABC no campo
profissional brasileiro foi a possibilidade de “conhecer muitas coisas”, estar “aberta” e, uma
desvantagem, foi o “preconceito” que existe, por exemplo, numa selegao profissional. Razao,
talvez, para a estratégia profissional de omissao da formagéo em ciclos: “os alunos ndo abrem

isso, ndo falam: ‘fago Ciéncias e Humanidades’”. Cabe notar que ela, quando do ingresso na
UFABC, tampouco entendia o sentido do BCH, ainda que ja tivesse sido iniciada no campo
universitario. Porém, entendia como uma etapa necessaria, ou melhor, a estratégia
profissional certa, para acessar a carreira que lhe interessava: o curso de Economia. Assim,
acredita que o curso do BCH cumpre sua fungdo quanto a formacgao generalista: “um monte
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de matérias”, “outras areas do conhecimento”, “ndo vai virar especialista”. Com isso, reforca
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sua crencga na universidade publica, que abriria um “leque de possibilidades”, possibilitando,
por exemplo, a orientagdo de sua trajetoria profissional: “escolhido a carreira académica”.
Embora ainda admire “os economistas na televisdo”, atualmente tem como referéncia
profissional os professores do BCH da UFABC, especificamente os “da periferia”, “de
militancia”, “negra”, “quilombola”, “mulheres”, “pobre”, e nao os da Economia: os “elitista”.
Tais profissionais representariam um vinculo com sua origem social, o significado do sentido
ascendente de trajetoria profissional e a pretensao profissional: uma “carreira académica” em

“uma universidade publica”.
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4.2, O casoT088

Ele tem 27 anos e considera-se branco, do género masculino, solteiro e “sem religiao
definida”, pois “na graduagiao”, “comecei a quebrar varias barreiras”; “vi que religiao para
mim nao fazia sentido”. Seus avés maternos tiveram nove filhos/as. Nao ha informagoées sobre
seus avos paternos. Seus pais tiveram mais de cinco filhos/as: “somos em seis filhos”; “sou o
ultimo”, “o cagula; “minha mae estd com 70 anos”. Sua mae desempenhou a fungéo de

cuidadora na infancia e adolescéncia®.

Nasceu na cidade de Quatigua, no estado do Parana e morou, na maior parte da
infancia e adolescéncia, na cidade de Joaquim Tavora, também no Parana, com sua mae e
seu padrasto: “eu morava no interior”, “na area rural mesmo”. Mora, atualmente, na cidade
de Sao Paulo, com o companheiro. Considerando como referéncia o estado de Sao Paulo,
nasceram em outro estado do Brasil: sua mae, seus avds maternos, seu pai e seus avos

paternos.

Considera que, se comparado ao periodo da infancia e adolescéncia, sua vida
atualmente esta muito melhor. Situa sua renda familiar mensal na faixa de R$ 4.180,01 a R$
10.450,00. Essa renda ndo é dividida. Pensando no seu ideal de vida, situaria sua renda na
faixa entre R$ R$ 10.450,01 e R$ R$ 20.900. Econdmica e culturalmente, classifica-se entre a
classe alta e a classe média; a sua familia e seus amigos de escola, entre a classe média e a
classe baixa; e seus amigos da UFABC, economicamente, na classe média, e culturalmente,

entre a classe alta e a classe média.

Seus avos maternos e paternos, provavelmente, ndo tém educagéao basica. Sua mae
cursou o ensino fundamental, mas “estudou até o segundo ano”. O seu avd paterno “tinha
muito essa questao”, “os filhos tém que saber somente o necessario”, “ler e escrever, para
nao ser enganado”. Entre seus irmaos mais velhos, alguns adquiriram educagao basica
tardiamente: seu terceiro irmao mais velho “teve que parar a escola para poder trabalhar na
roga”, no estado do Parana e, depois, quando ja estava na cidade de Sao Paulo, trabalhando,
cursou o0 ensino médio; um outro irmao mais velho, provavelmente, cursou “na mesma
condigao”, também em Sao Paulo; e sua primeira irma mais velha cursou o ensino médio, na

modalidade Educacao de Jovens e Adultos, igualmente, em Sao Paulo. Apenas sua segunda

24 Como veremos no desenvolvimento do relato, no periodo também se destaca o terceiro irmao mais
velho que facilita e parece orientar sua trajetoria escolar e profissional.
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irma mais velha, assim como ele, cursou “o ensino médio em uma idade normal”, o0 que sugere
que essa condicao de escolarizagao esteja associada a idade de ambos, pois ele € o ultimo

de seis filhos, sendo o seu nascimento tardio na familia: a mae “tinha 43, quando eu nasci”.

Cursou o ensino fundamental de 2000 a 2008, na modalidade regular, no diurno, em
escola publica municipal da cidade de Joaquim Tavora, no estado do Parana. Posteriormente,
cursou o ensino médio de 2009 a 2011, na modalidade regular, no turno diurno, em escola
publica estadual da cidade de Sao Paulo. Concomitantemente, de 2009 a 2010, cursou o
ensino técnico em Manutengéao Elétrica no SENAI. Considera que a contribui¢gdo da formagao
recebida no ensino fundamental e ensino médio, tanto para sua vida profissional, quanto para
sua vida académica, foi acima do necessario. Ja a do ensino técnico, acima do necessario

para sua vida profissional e, somente o necessario, para sua vida académica.

O delineamento de sua trajetdria escolar com sentido ascendente é o resultado de
uma estratégia educativa do terceiro irmao mais velho, que ocupava uma posigao no campo
profissional, que garantiu seu acesso a escola privada, pois “eles tém um Programa de Menor
Aprendiz, para quem é filho ou irmao de quem trabalha nessa empresa em Sao Paulo”; “pedi
para ele me inscrever”; “passei no processo seletivo; “vim para Sao Paulo, quando eu tinha

quinze anos, na época”.

O trabalho pela escolarizagé@o e a escolarizagao pelo trabalho € uma caracteristica
de sua trajetoria escolar e universitaria e associada a conversao de um capital escolar em
capital profissional, acumulado por um grande esforgo pessoal: “estudei em escola rural até
a oitava série”; “no sitio, s6 tinha até a oitava série”; “primeiro ano, eu fui para a cidade”;
“segundo ano e terceiro ano, eu fiz aqui em Sao Paulo”; “de manha, eu fazia um estagio na
empresa, a tarde, eu fazia um curso técnico na area de elétrica e a noite, fazia o ensino médio

na escola publica”.

Seus pais nao possuem educagao superior. Entre seus irmaos mais velhos, alguns
tém educacao superior tardiamente: o terceiro irmao mais velho, “depois de anos, ele fez a
graduacao de dois anos EAD [Educacgéo a Distancia]”, em instituigdo privada, assim como a
primeira irma mais velha, que cursou Pedagogia. Na sua familia, ha primos que tiveram ou
estdo na educagao superior: um primo “fez Administragdo, muitos anos atrads, em uma
universidade privada” e, outro, “estava fazendo Engenharia aqui em Sao Bernardo do Campo,

na universidade privada” e, apés uma mudanga para o estado do Parana, foi para uma
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universidade publica estadual, “acabou passando na UENP [Universidade Estadual do Norte

do Parana]”, na cidade de Jacarezinho; “ele esta no ultimo ano de Matematica, licenciatura”.

Cursou o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades, de 2012 a 2016,
e o0 Bacharelado em Ciéncias Econdmicas, de 2012 a 2018, na UFABC, onde, também, de
2018 a 2020, cursou o Mestrado em Economia Politica Mundial em Conhecimento, Producao
e Trabalho. E, mais recentemente, cursa outro Mestrado em Controladoria e Finangas em
Contabilidade e Finangas na Fundagdo Instituto de Pesquisas Contabeis, Atuariais e
Financeiras (FIPECAFI). Considera que a contribuicdo da formacdo recebida no BCH da

UFABC, foi acima do necessario, tanto para a vida profissional, quanto para a vida académica.

O delineamento de sua trajetéria com sentido ascendente €&, antes de qualquer
estratégia educativa, o resultado do pioneirismo, uma caracteristica da condigdo de
concorréncia no campo universitario. Isso porque, se comparado aos irmaos mais velhos, € o
primeiro que acessou a educagao superior e, se comparado aos primos, o segundo, mas,
também, “o primeiro a entrar em uma universidade publica na minha familia”. O acesso a
universidade esta profundamente relacionado a trajetéria profissional precoce, sendo, talvez,

essa Ultima determinante da trajetoria universitaria.

O grau dos capitais cultural e econémico na familia parece suficiente para que o
acesso a educacao superior seja vivido como incerto, pois “desconhecia o mundo académico,
universidades publicas”, embora o “objetivo mesmo era estudar em universidade publica”,
“fazer pesquisa”, “ser professor, um dia”. Foi por meio de “um amigo que estudava em colégio
particular”, onde “era muito forte essa questdo de incentivar os alunos ao acesso nas
universidades publicas”, que “fiz minha inscricdo na época, para a UNESP [Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"] e o ENEM”. Ent&o, a universidade tornou-se uma
opc¢ao, a partir da atuagao do capital social — 0 amigo que ocupa uma posi¢cao mais privilegiada
no sistema de ensino brasileiro — que parece compensar a ausente atuagdo do capital

universitario da familia.

Sua mae é “aposentada rural” e, antes, foi trabalhadora rural, sendo o trabalho que
exerceu a maior parte da sua vida profissional. Essa condi¢do de trabalho é, provavelmente,
a mesma para uma parte de sua familia, como seus tios maternos e seus irmaos mais velhos:
“sempre na roga, desde pequenininhos”. Entre seus irmaos mais velhos, alguns mudaram
tardiamente de atividade de trabalho, em razdo do deslocamento do campo para a cidade:

seu terceiro irmao mais velho, que se deslocou do estado do Parana para Sao Paulo, e
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trabalha numa industria (Bridgestone do Brasil, Industria e Comércio LTDA, uma empresa
internacional), na cidade de Santo André; e, sua primeira irma mais velha, também, do Parana
para Sao Paulo, que trabalha na area de educagao, pois € proprietaria de uma escola,

provavelmente, no bairro de Sdo Mateus da cidade de Sao Paulo.

A entrada no mercado de trabalho ndo coincide com o primeiro trabalho.
Primeiramente, desenvolveu atividades de trabalho na agricultura familiar: “roga”.
Posteriormente, naquele que considera o primeiro trabalho, por se tratar de um vinculo formal,
foi quando estava no ensino médio, em 2009, no cargo de menor aprendiz, na area de
manutencao geral, da “Bridgestone”, em jornada diaria de oito horas. Como requisito para o
trabalho, foi necessario o ensino fundamental Il, assim como a indicagao familiar, treinamento
ou requalificagcao e a realizagao de um “processo seletivo”. Por sua vez, o ultimo trabalho foi
em 2016, no cargo de analista/sénior, na area industrial (controladoria), da Waelzholz Group
(uma empresa internacional), na cidade de Diadema do estado de Sdo Paulo, em jornada
diaria de mais de oito horas. Como requisito para o trabalho, foi necessaria a graduagao da

UFABC, assim como o envio de curriculo pela internet.

O delineamento de sua trajetdria profissional € o resultado da incerteza na escolha
da profissao — “Economia”, “Engenharia”, “Arquitetura”, “Professor” —, mas, também, da
certeza de que nao gostaria de um futuro de trabalho no sitio familiar no interior do norte do
Parana: “ndo gostava muito do trabalho da roga em si”. Ele explicita uma estratégia
profissional de rompimento com a origem profissional familiar, diante do destino profissional
provavel que se delineia com referéncia nas atividades de trabalho da familia, isto €, de seu
avob paterno, mae, padrasto, irmaos mais velhos e tios paternos. O rompimento com a trajetéria
de trabalho na agricultura inicia-se com o terceiro irmao mais velho que, ja estabelecido como
trabalhador da industria na cidade de Santo André, do estado de S&o Paulo, favorece a sua
vinda para a mesma cidade e, sobretudo, a mesma industria. Assim, a posicdo ocupada no
campo profissional brasileiro pelo irmao mais velho possibilita 0 acesso a outras possibilidades
profissionais e consolida uma condigdo de conciliagdo de trabalho e estudo, na qual a
experiéncia escolar e a profissional sao articuladas profundamente nas escolhas académicas

e profissionais.

Nesse sentido, a partir da experiéncia no ensino técnico em Manutencgao Elétrica no
SENAI, tende, primeiramente, para o curso de Arquitetura, associado diretamente a sua
“vocagao”, desde a infancia, para o desenho: “na época, me dei bem na area de elétrica, na

area pratica”, “tinha uma disciplina de desenho técnico na parte de esquemas elétricos”, “me
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identifiquei bastante”, “acabei prestando até arquitetura”, “gostava bastante de desenhar”,
“desde pequeno”. Essa pretensao, talvez, fosse concretizada, se ndo fosse o vestibular: “nao
consegui passar na UNESP para Arquitetura”, “acabei pegando minha nota e joguei no BCT,
na UFABC”; “pela minha nota do ENEM, na época, eu ndo passei e eu decidi fazer um

cursinho”; “terminei o curso técnico e o estagio na empresa em que eu trabalhava”.

Por sua vez, as descobertas profissionais e pretensdes por Economia, Engenharias e
Professor sao fortemente significadas pela experiéncia no cursinho pré-universitario:
“trabalhava durante o dia e fazia o cursinho a noite”. “Durante o cursinho, eu fui me
identificando com outras coisas”. “Sempre gostei muito de matematica”. “Comecei a
pesquisar um pouquinho mais”. “Se eu tivesse passado no BCT para fazer Engenharia de
Energia, que era o que eu planejava, talvez eu ndo estaria contente”. “Pesquisando, eu
conheci o curso de Economia”. “No meio do ano do cursinho, eu acabei passando na UTFPR
[Universidade Tecnoldgica Federal do Parana)”, “mas também era Elétrica”; “acabei ficando
no cursinho mesmo”. “Prestei USP, UNESP e o ENEM”, “mas, na segunda fase, eu estava

incrivelmente cansado e ndo me preparei como precisava me preparar € acabou nao rolando”.

Entdo, ndo apenas o delineamento de sua trajetoria escolar ascendente, como vimos,
mas, também, a trajetoria profissional, associam episodios de trabalho e estudo e capital
profissional e capital escolar. Inclusive, quando “terminei o mestrado na UFABC”, “ingressei
em outro mestrado agora, profissional”, pois “o académico na UFABC... sentia muita falta de
ter um curso voltado um pouquinho mais para o mercado”. Assim, foi a partir do trabalho que
faz sua escolha de estudo: “estava na defesa da dissertagdo”, “comecei a pesquisar
alternativas de curso”. “A empresa em que eu trabalho ia dar uma bolsa de 50%... para eu
fazer um curso, um MBA [Master in Business Administration], nesse sentido mais voltado para
o mercado”. “Veio a pandemia, cortaram as bolsas”. “Eu fui atras, fui pesquisando, prestei
alguns processos seletivos no INSPER [Instituicao de Ensino Superior e de Pesquisa], na
FECAP [Fundagao Escola de Comércio Alvares Penteado] e na FIPECAF”. “Consegui uma

bolsa la no FIPECAFI”. “Defendi em julho; em agosto, ja comegou o outro”.

Embora, suas atividades do ultimo trabalho estao relacionadas ao curso de pos-Bl,
uma vez que “eu trabalho na area financeira, na area de controladoria”, sua pretensao € uma

carreira académica, “ser um professor”.
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4.3. OcasoT110

Ele tem 25 anos e considera-se branco, do género masculino, casado e catdlico.
Seus avos paternos tiveram quatro filhos/as. Nao ha informagdes sobre seus avés maternos.
Sua avo paterna desempenhou a fungao de cuidadora na infancia e adolescéncia. Seus pais

sao separados e tiveram um filho, ou seja, € filho unico.

Nasceu na cidade de Suzano, no estado de Sado Paulo, onde mora atualmente, e
morou a maior parte de sua infancia e adolescéncia na cidade de Poa, também, Sao Paulo.
Mora atualmente com a cOnjuge. Ja na infancia e adolescéncia, morou com outras pessoas:
sua mae, seu pai e sua avo paterna. Considerando como referéncia o estado de Sao Paulo,
sua mae nasceu em outro estado do Brasil e o pai nasceu nesse estado. Seus avos paternos

nasceram em outro pais. Especificamente, Portugal, na llha da Madeira.

Considera que, se comparado ao periodo da infancia e adolescéncia, sua vida
atualmente esta muito melhor. Situa sua renda familiar mensal na faixa de R$ 4.180,01 a R$
10.450,00, sendo dividida entre duas pessoas. Pensando no seu ideal de vida, situaria sua
renda na mesma faixa. Econdmica e culturalmente, classifica-se na classe média, assim como

sua familia, seus amigos de escola e da UFABC.

Sua avo paterna cursou, em Portugal, o equivalente ao ensino médio no Brasil, pois
“ela tem historicos escolares, entdo sei que ela frequentava”. Sua mae cursou o ensino
fundamental |, mas “parou os estudos na quarta série” e, seu pai, cursou o ensino medio e o
ensino técnico em Quimica: “nem foi pelo SENAI”, um curso particular, e “depois de bem
velho, trabalhava ha algum tempo; eu tinha uns quinze anos”, “nem conseguiu usar na

empresa para tentar um cargo melhor”.

Cursou o ensino fundamental, de 2001 a 2009, na modalidade regular, no diurno
(provavelmente), na escola privada (SESI), sem bolsa de estudo, da cidade de Suzano, no
estado de Sao Paulo, perto de onde morava a época. Posteriormente, cursou o ensino médio
Técnico em Alimentos, de 2010 a 2012, no diurno (provavelmente), na escola privada (SENAI),
sem bolsa de estudo, no bairro da Barra Funda, da cidade de Sao Paulo, longe de onde
morava a época. Considera que a contribui¢cdo da formagao recebida no ensino fundamental

e ensino médio, tanto para sua vida profissional, quanto para sua vida académica, foi somente
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0 necessario. Ja, a do ensino técnico, foi abaixo do necessario para sua vida profissional e,

somente o necessario, para sua vida académica.

O delineamento de sua trajetéria escolar com sentido ascendente é o resultado de
uma estratégia educativa de seu pai, a pessoa mais escolarizada da familia e ocupante de
uma posigao no campo profissional, que garante seu acesso a escola privada — o “Sistema
S$”% — embora nao quisesse “fazer SENAI, meu pai é da industria, entdo fazer o SENAI era
muito importante; ter esse diploma do SENAI”. Assim, sua trajetoria escolar foi continua nesse
sistema, mas, a estratégia educativa, que sugere o rompimento com a trajetéria profissional
na familia, foi quando de seu ensino médio e da sua escolha por um curso técnico: “entao fui

LL T3

eliminando Elétrica, sabe essas coisas assim”, “meio que por isso que escolhi Alimentos”,

LI AT LTS

“nao tinha nenhuma nutricionista”, “nenhum técnico alimentar na minha familia”, “eu quis ir
porque achei que ia ser um curso diferente”, “me ajudar na minha vida”, e “por fazer SENAI
mesmo”. Um episédio que reforga sua reorientagédo de trajetoria escolar € quando da opgao
em continuar no curso técnico — “eu nao tinha certeza, quase parei, quase desisti para fazer
outro curso” — em detrimento de uma bolsa que poderia ter em fungdo do pai trabalhar na
industria: “vocé recebia um salario-minimo”, “quase parei de fazer Alimentos para pegar essa
bolsa em outro curso, teria que fazer Elétrica, Mecanica, para poder pegar e ganhar dinheiro

no ensino médio”.

Seus pais nao tém educacgao superior. Seus primos sao “graduados, mas todos aqui
na regido [Alto Tiéte paulista ou interior], a UMC [Universidade de Mogi das Cruzes]”, uma

instituigéo privada.

Cursou o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades, de 2013 a 2016,
e o Bacharelado em Politicas Publicas, de 2014 a 2017, na UFABC. Posteriormente, de 2020
a 2022, cursou o mestrado em Administragao Publica e Governo na Fundagao Getulio Vargas
(FGV). Considera que a contribuicao da formacao recebida no BCH da UFABC, tanto para a

vida profissional, quanto para a vida académica, foi somente o necessario.

O delineamento de sua trajetéria com sentido ascendente €, antes de qualquer
estratégia educativa, o resultado do pioneirismo, uma caracteristica da condigdo de

concorréncia no campo universitario. Isso porque, se comparado a primeira e a segunda

% Pertence ao conhecido “Sistema S”, além do SENAI, o Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo
Social da Industria (Sesi); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda
os seguintes: Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servigo Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop); e Servigo Social de Transporte (Sest).
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geracao, “ninguém na minha familia tinha feito universidade publica, s6 privada, ndo sou o

[T

primeiro graduado”, “a trajetéria € um pouco diferente de universidade publica para privada”.
Entdo “nao tinha expectativa muito grande com faculdade publica”, “nao tinha contato com
as pessoas que estudaram na faculdade publica”, mas “superou muito minha expectativa,

porgue eu nao tinha quase nenhuma”.

O grau dos capitais cultural e econdmico na familia parece suficiente para que o
acesso a educagao superior seja vivido como certo, embora o projeto universitario familiar
fosse para uma universidade privada, ja que o pai “sempre teve muito claro”, “dar um jeito de
pagar uma faculdade privada, mas nao ia ser facil”. A transicao da escola para a universidade
foi marcada, primeiramente, pela incerteza diante dos resultados obtidos no ENEM, que
sinalizava para a familia, os custos financeiros de uma universidade privada. O ENEM foi
realizado no segundo e terceiro ano do ensino médio, “mas tinha sentido que nao ia bem”,
“na FUVEST [Fundagao Universitaria para o Vestibular], ndo fui muito bem, no ENEM, minha
primeira opg¢ao era UNESP, ja que USP néo ia rolar”. Com isso, uma estratégia educativa foi
o cursinho pré-universitario particular (Etapa), ja que “tinha ganhado uma bolsa muito boa”,
“queria estudar mais”, “passar ou na USP ou UNESP”. Além disso, o cursinho seria mais
barato que uma universidade privada, “por isso que eu tinha topado o cursinho”, “é um ano

de pagamento”, logo, se “eu conseguir passar”, o pai estaria isento de um custo: “eu te livro

de um pagamento de cinco anos, uma troca justa”.

No entanto, outra estratégia educativa resultou na aprovagao para a UFABC e no
cancelamento do cursinho: “tentei entrar na UNESP, mas minha nota de corte ndo deu no
ENEM, e a UFABC foi minha segunda opg¢ao. Quando vi que nao ia rolar, coloquei a UFABC,
como minha primeira opgao, porque la tinha Relagdes Internacionais, também”. Entao, como
o pai “ja tinha separado o dinheiro da matricula e da mensalidade”, resolveu “investir essa
grana”; “pagou intercdmbio de um més” em Londres, pois daria “um up muito grande no meu

curriculo”.

Assim suas escolhas universitarias, sobretudo, pela UFABC e o BCH, foram
marcadas pelo pouco conhecimento sobre a universidade: “nao conhecia o BCH, conheci por
essa amiga me indicando o ENEM, ent3o, a primeira vez que vi o termo ‘BCH’, foi na minha
escolha do SISU”. Portanto, o BCH foi uma etapa necessaria para a concretizacdo da

possibilidade do curso de Relagdes Internacionais. “Era bem ingénuo em relagéo a isso”, “o

curso e tal, e depois, no final, ter um diploma para exercer uma profissao”.
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A experiéncia universitaria no modelo da UFABC foi o facilitador para o ajustamento
de expectativas subjetivas e chances objetivas na trajetoria universitaria, pois, “se eu entrasse
na UNESP, por exemplo, que era minha primeira opgao e desistisse de Rl, e visse la que nao
€ 0 que eu queria, e ia ter que fazer outro vestibular e desistir daquele tempo que cursei, e na
UFABC, nao, como eu estive la dentro, pude ver outras possibilidades e continuar dentro da
faculdade, sem precisar ‘jogar fora’ um ano de estudo, por exemplo, passar pelo estresse de
outro vestibular”. Segundo ele, a UFABC ampliou as possibilidades e mostrou os limites: por
um lado, “vi que tinha um mundo de possibilidades nesse caminho; nao era simplesmente
entrar |14, fazer quatro, cinco anos de aula, e depois sair com diploma como no ensino médio”
e, por outro, “vocé comecga a ver que esta bem para tras; € um sonho muito dificil [por

exemplo, ser diplomatal).

Durante o BCH da UFABC, a sua principal ocupagao foi mais, o estudo, e menos, o
trabalho. Nos dois primeiros anos (2013 e 2014), se dedicou integralmente aos estudos,
mudando-se para proximo a universidade, com o apoio da familia e bolsas na instituigao:
“gracas a Deus tinha uma familia com apoio financeiro razoavel, consegui bolsas
socioeconO6micas, também, e consegui me manter aquela época, estudando”. Foi nesse
periodo que desenvolveu algumas atividades de ensino, pesquisa e extensao: além das aulas
na graduacgao, participou de um projeto de extensao, “UFABC para Todos”, como monitor,
durante seis meses com bolsa e, mais seis meses, como voluntario. “Esse projeto ajudou
muito, porque eu pude entender bastante como funcionava a UFABC”. E um projeto de
iniciagdo cientifica com bolsa durante um ano. Segundo ele, “a faculdade foi se mostrando
para mim”; “lembro de ter varias pessoas nos lugares certos, nas horas certas”; “os amigos

qgue eu tinha foram mostrando as possibilidades”; “me senti mais incentivado do que pela

propria faculdade”.

Comparando o BCH e o ensino médio, destaca que “depois do meu primeiro
quadrimestre, eu vi que ndo era nada parecido”. A sua constatagao foi apds o desempenho
em “uma matéria”, “Bases Matematicas”, “achava que era matematica do ensino médio”.
Entdo, “levei bomba”, “no histérico da minha graduagao, tenho sé uma reprovagao”. Além
disso, “ter conhecido essas pessoas e estar num ambiente tdo diverso, com tanta coisa, la
tinha sarau, encontros, clube, essas coisas assim. E na época do ensino médio, nao tinha
contato, entao, acrescentou muito essa vivéncia com todo mundo 14, bastante”. Porém, no
geral, assim como na trajetoria escolar, na universitaria, “nao tive muita dificuldade, ndo. O

que tive mais dificuldade era ritmo de estudo”, pois “as matérias la exigem muita leitura de
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texto. Em Filosofia e Sociologia, Historia, Geografia no ensino médio, que era onde eu

potencialmente poderia ter essas leituras, eu nao tinha tanto assim”.

Sua mae trabalha como “doméstica”, “com limpeza”, “fazendo comida” e, o seu pai,

€ “aposentado” e, antes, trabalhava “na industria”, “na linha de produgao”, “com
empilhadeira", sendo, provavelmente, os trabalhos que exerceram na maior parte de suas

vidas profissionais.

A entrada no mercado de trabalho ndo coincide com o primeiro trabalho.
Primeiramente, foi vendedor de roupas importadas pela internet, quando estava no ensino
médio: “tinha um negdécio proprio naquela época, que eu vendia roupa pela internet”; “eu
comprava fora”. Posteriormente, naquele que considera o primeiro trabalho, foi quando estava
no ensino médio em 2012, no cargo de gargom, em um buffet de festas, na cidade de Suzano,
do estado de Sao Paulo, em jornada diaria de quatro horas, esporadicamente. Como requisito
para o trabalho, ndo foi necessaria uma formacao, mas, sim, a indicagdo de familiar e/ou
amigos/as. Por sua vez, o ultimo trabalho foi em 2018, no cargo de analista, na area de
projetos, do Mais Diferengas - Educagéo e Cultura Inclusiva (uma organizagao da sociedade
civil, de interesse publico), na cidade e estado de Sao Paulo, em jornada diaria de oito horas.
Como requisito para o trabalho, foram necessarias a graduagao da UFABC, assim como a

indicagcao de familiar e/ou amigos/as.

O delineamento de sua trajetdria profissional € o resultado da incerteza na escolha
da profissao — “Direito”, “Relagdes Internacionais” e “Diplomacia” —, mas, também, da certeza
de que nado gostaria de um futuro de trabalho na “industria”. A escolha da profissdao esta
associada, primeiramente, as referéncias profissionais na midia que exerceram influéncia na
pretensao de orientacao ascendente de sua trajetéria profissional: “é o sonho de querer achar
sua profissdo, e achei que a diplomacia era uma profissdao, mas de ver na televisdao. Nao
conhego ninguém do meu circulo que fez relagdes internacionais ou alguém é diplomata.
Entdo, hoje pensando, era mais uma fantasia”. O rompimento com a origem profissional
familiar também é uma estratégia profissional que orienta as escolhas profissionais. A escolha
pelo Direito foi abandonada e Relagdes Internacionais e Diplomacia ajustadas ao curso de
Politicas Publicas, no decorrer da trajetoria na UFABC: “fui embarcar no sonho de querer ser
diplomata”. “Achava que fosse automatico... terminasse a graduagao e conseguir passar na

Rio Branco, como se fosse facil”. “Uma fantasia”.

122



Segundo ele, uma vantagem da formagao da UFABC na vida profissional foi “a rede
do BCH, da UFABC”. Foi o que permitiu 0 acesso aos seus principais trabalhos, com a
excegao do primeiro estagio, na Secretaria da Cultura da Prefeitura de Sao Paulo, em que foi
necessario participar de uma selegcao pela Fundagdo do Desenvolvimento Administrativo
(FUNDAP): “o BCH me ajudou para fazer a prova da FUNDAP, porque tinha que estar numa
graduagao”, “ndo tinha grande chance de efetivar estagiario, estava tendo uma curva de
aprendizado muito baixa depois de quatro meses, fazendo muito trabalho administrativo,
entdo, eu ndo sentia agregar muito. Aprendi bastante. Foi minha primeira experiéncia no setor
publico”. Através de uma amiga do BCH, conseguiu um cargo comissionado, assim como
outros trabalhos: “Hoje estou na Mais Diferenga. Fiquei dois anos no gabinete, um ano como
estagiario e um ano como comissionado, € ai comegou a me empapugar, o trabalho ja nao
estava mais tao legal, e ai uma outra amiga da faculdade, do BCH, estava no Mais Diferencas”;
“essa minha amiga era veterana do BCH, da Mais Diferenga. Ela saiu e veio para a prefeitura;

eu sai da prefeitura e fui para o Mais Diferengas, e estou la ha dois anos e quatro meses”.

Considera que os diplomas da UFABC nao sao suficientes, entao precisa concluir o
mestrado, e ficar no privado ou terceiro setor, pois o publico ndo paga suficiente: “E ai,
pensando no futuro, entao, € ir para uma fundagao privada mesmo, Instituto Lemann, Instituto
Unibanco, Instituto Natura, alguma coisa assim. Continuar no terceiro setor. Nao quero mais
voltar para o publico, porque eu acho que o publico ndo paga tdo bem como o terceiro setor.
E ai por isso, o mestrado vai me ajudar nisso”. “Eu brinco - tenho dois canudos em casa” e,
embora utilize os dois diplomas quando de selegbes académicas ou profissionais - “sempre
falo os dois, eu nunca escondo o BCH” - destaca que, “para ser sincero, o que pega mais, eu
acredito, que é Politicas Publicas”. Por exemplo, para a sua sele¢ao do mestrado na FGV, foi
“insisténcia de uma professora minha da UFABC, falou que poderia fazer mestrado, minha
orientadora de IC. Trabalho com ela até hoje” e “na entrevista, eu falava dos dois”; e, no
trabalho atual, “uma organizagdo nao governamental”. “Eu acho que entender um pouco da

maquina publica me ajudou a ganhar o cargo”.
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4.4, OcasoT112

Ela tem 26 anos e considera-se branca, do género feminino, solteira e “acredito em
Deus, mas ndo sigo uma religido, especificamente”. Seus avds maternos tiveram quatro
filhos/as. Os avés paternos, mais de cinco filhos/as. Seus pais sdo separados e tiveram uma
filha durante o casamento, ou seja, é filha Unica?. Sua mae desempenhou a fungdo de sua

cuidadora na infancia e adolescéncia.?’

Nasceu na cidade de Sao Paulo, onde morou a maior parte da infancia e adolescéncia
com sua mae € outras pessoas — provavelmente, a familia de uma tia materna — e mora
atualmente apenas com sua mae. Considerando como referéncia o estado de Sao Paulo,
nasceram em outro estado do Brasil: sua mae, seus avos maternos, seu pai e seus avos
paternos. Especificamente, sua mae nasceu em uma cidade do interior do Parana, sendo

provavel que seus avds maternos sejam desse local.

Considera que, se comparado ao periodo da infancia e adolescéncia, sua vida
atualmente esta muito melhor. Situa sua renda familiar mensal na faixa de R$ 10.450,01 a
R$20.900,00, sendo dividida entre duas pessoas. Pensando no seu ideal de vida, situaria sua
renda na mesma faixa. Economicamente, classifica-se na classe média, assim como sua
familia; os amigos de escola, entre a classe alta e a classe média; e, aos amigos da UFABC,
entre a classe média e a classe baixa. Culturalmente, inclui-se na classe média, assim como
sua familia e seus amigos da UFABC; e, aos amigos de escola, entre a classe alta e a classe

média.

Seus pais, provavelmente, cursaram o ensino fundamental e o ensino médio no
interior do Parana. A sua mae, quando se deslocou para a cidade de Sao Paulo, ja “tinha o

ensino médio”.

Cursou o ensino fundamental, provavelmente, de 2000 a 2008, na modalidade
regular, sendo uma parte em escola publica e, a outra, em escola privada, sem bolsa, na

cidade de Sao Paulo. Posteriormente, cursou o ensino médio técnico em Marketing, de 2009

26 Como veremos no desenvolvimento do relato, essa é a condigdo que declara para si, embora o pai
tenha dois filhos de outro casamento: um irméao e uma irma.

27 Como veremos no desenvolvimento do relato, no periodo também se destaca na familia uma tia, com
quem ela e sua mae moraram, mas sua mae é quem orienta a sua trajetoria escolar, universitaria e
profissional.
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a 2011, em escola privada (Colégio Internacional Radial ou Colégio Vocacional Radial), com
bolsa parcial, no bairro Jabaquara, da cidade de Sao Paulo. Considera que a contribuigdo da
formacgao recebida no ensino fundamental e ensino médio técnico foi acima do necessario

para sua vida profissional e, somente o necessario, para sua vida académica.

O delineamento de sua trajetdria escolar com sentido ascendente é o resultado de
uma estratégia educativa de sua mae, uma pessoa escolarizada da familia e ocupante de uma
posi¢do no campo profissional que garante seu acesso a escola privada, limitado, porém, pelo
capital econdmico: “a escola que eu estudei tinha convénio com o trabalho da minha mae”,
“meio que tive uma bolsa, mas nao foi uma bolsa integral”, “era a fuga para nao ir para a
publica, porque era uma mensalidade baixinha”. Assim, “o técnico”, antes de uma possivel
formagao ou colocagao profissional futura, assume, primeiramente, o valor de garantia de
continuidade de estudos em escola privada, como fez em parte do ensino fundamental, pois
“era mais barato que o ensino regular’ do ensino médio. Além disso, a escolha do ensino
médio técnico foi uma estratégia educativa da mae para que pudesse “desenvolver a
comunicagao”, proposito que acredita ter sido alcangado: “acho que deu certo”, “foi bom”,
“fui a oradora da turma”. Ainda, o curso e, mais amplamente, a escola, escolhidos
potencializaram sua disposi¢do para o trabalho concomitante ao estudo: “sempre tive uma

LI LT3

consciéncia”, “pelas coisas que a gente ja passou”, “a partir dos quatorze anos”, “nao queria

ter que pedir dinheiro para minha mae”, “completei dezesseis anos”, “mandei meu curriculo”,

“menos de um més”, “estava contratada”.

Dessa maneira, o trabalho pela escolarizacdo e a escolarizagdo pelo trabalho
caracteriza sua trajetoria escolar e, sobretudo, universitaria, sendo essa condi¢ao valorizada
na familia, pois, assim como ela, a mae também articulou trabalho e estudo: “ela primeiro
priorizou a minha educagao”, “nesse meio tempo ai ela fez a graduagao”, “conseguiu ser
promovida no trabalho”, “fez a pos”, “conseguiu crescer”. Entdo, o grau de atuagdo dos
capitais cultural e econdmico da familia, sobretudo, o de sua mae, embora baixo, parece

suficiente para uma orientagédo de sentido ascendente de sua trajetoria escolar.

Sua mae cursou uma graduagao e, posteriormente, uma pos-graduagao. Seu pai
cursou Direito, em uma universidade no interior do Parana. Ambos, provavelmente, cursaram
em instituicdes privadas. Seus irmaos paternos estdo na educagao superior, pois cursam
Direito: seu irmao, em instituicdo no interior do Parana, provavelmente, privada; e sua irm3,

em universidade federal, provavelmente, na UFMS. Na sua familia, ha primos que tém
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educacao superior: um primo cursou Jornalismo, em universidade federal e, uma prima, foi

estudante em universidade estadual, a UNESP.

Cursou na UFABC, o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades, de
2013 a 2016, o Bacharelado em Relagdes Internacionais, de 2013 a 2017, e o Bacharelado
em Ciéncias Econdémicas, de 2013 a 2019. Considera que a contribuicdo da formagao
recebida no BCH da UFABC, foi abaixo do necessario, para a vida profissional e, acima do

necessario, para a vida académica.

A concorréncia no campo universitario € caracterizada pela condigao de manutencao
do capital universitario da familia. Além da presenga da segunda geragéo de sua familia na
educacao superior, outros indicios apontam essa condi¢do: “graduados”, “pds-graduada”,
“Direito”, “federal”, “UNESP” e, até mesmo, o fato de que o pai e irmao frequentaram
instituigdes no “interiorzao”, o que potencializa as condigdes de acesso a educagao superior

da familia.

No entanto, o delineamento de trajetéria universitaria com sentido ascendente € o
resultado da estratégia educativa do esclarecimento e convencimento da familia, pois “um
ano de cursinho sairia mais barato do que quatro anos de faculdade”. Além dessa avaliagao,
também, estd o ajustamento de expectativas subjetivas e chances objetivas no campo
universitario brasileiro, pois nao gostaria de estar em uma universidade privada, embora fosse
viavel paga-la, mas, sim: “universidade publica”, “numa universidade boa”, “bem classificada”,
“reconhecida no mercado”. Entdo, o grau de atuagdo dos capitais cultural e econémico da
familia parece suficiente para que o acesso a educagao superior seja vivido como certo, pois
“sabia que” entraria na “universidade”, embora sendo incerto em qual universidade e qual
curso. Também, mesmo nao fazendo parte do convivio direto, o pai, da area do Direito, “queria
que eu fizesse Direito”, assim como fizeram os irmaos. Além disso, houve o incentivo pela
mae ao curso técnico em Marketing €, que sendo da area da Saude, possibilitou uma
experiéncia no hospital em que trabalhava, o que facilitou a avaliagdo das alternativas
académicas e profissionais. Como explicou, uma amiga médica da mae deu acesso as
condigdes do trabalho de um médico: “passei um dia com uma infectologista, entao, visitando

paciente e ai, eu tive certeza de que aquilo nao era para mim”.

Como dito, sua mae trabalha na “area da saude”, “parte administrativa” e seu pai é
“advogado”, sendo, provavelmente, os trabalhos que exerceram a maior parte de suas vidas

profissionais.
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A entrada no mercado de trabalho ndo coincide com o primeiro trabalho.
Primeiramente, foi vendedora, quando cursava o ensino médio: “época de Natal, final de ano,
eu conseguia trabalhar em loja, assim, menores, porque nao era registrado”. Posteriormente,
naquele que considera o primeiro trabalho, por se tratar de um vinculo formal, foi quando
estava no ensino médio em 2010, no cargo de estagiaria, na area comercial, da Medcel Editora
e Eventos S.A (uma empresa da area médica), na cidade de Sdo Paulo, em jornada diaria de
seis horas. Como requisito para o trabalho, foi necessario o ensino médio técnico, assim como
a procura em agéncias de emprego e, provavelmente, a indicagdo familiar. Por sua vez, o
ultimo trabalho foi em 2019, no cargo de analista, na area de finangas, do Bank of America
Merrill Lynch (um banco internacional), na cidade de Sao Paulo, em jornada diaria de oito
horas. Como requisito para o trabalho, foi necessaria a graduagdao da UFABC, assim como a

indicagao familiar e envio de curriculo pela internet.

O delineamento de sua trajetdria profissional € o resultado da incerteza na escolha
da profissao, além da “Medicina”, também “Comeércio Exterior”, “Marketing”, “Propaganda”.
A escolha da profissdo esta associada ao capital universitario da familia e a sua entrada
precoce no campo profissional brasileiro: “eu ja tenho dez anos de carteira assinada", “tempo
consideravel para uma pessoa de 26 anos”. Porém, o grau do capital social parece mais
atuante na escolha, pois sua mae “trabalhava no hospital”, “tinha muitos amigos médicos”.
Essa posigao ocupada no campo profissional brasileiro, embora seja entendida por ela como
de pouco prestigio social — “area da saude”, “parte administrativa” — € maximizada,
possibilitando o acesso a determinadas escolas e cursos, como vimos na trajetdria escolar, e
experiéncias profissionais julgadas relevantes, como, por exemplo, aquela que levou a

exclusdo da carreira de Medicina entre as possibilidades.

Igualmente, é a partir de outro contato profissional, “uma moga da area” que,
também, exclui a pretensdo por Comércio Exterior, sobretudo, pela orientagdo e avaliagao
quanto a rentabilidade e empregabilidade possivel dessa carreira, que influencia na tomada
de decisdo, considerando as suas condigdes econdmicas: “eu nao poderia me dar ao luxo de
ficar desempregada”. Cabe recordarmos que sao tais condigdes que, primeiramente, estao
relacionadas a estratégia educativa da mae em optar pelo ensino médio técnico. Essa
experiéncia também foi decisiva para a exclusdao de um grupo de atividades profissionais
associadas ao Marketing e & Publicidade. E, nesse curso, que uma outra pessoa, um professor,
direciona sua pretensao profissional: “vi que essa pegada de marketing, publicidade, também

nao era para mim”, “um professor, quando eu estava no final do curso (...) pensava em seguir

[R1]

nessa linha, falou assim: ‘olha, € uma profissdo que pode ser meio ingrata’.
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Segundo ela, uma vantagem da formacao do BCH da UFABC ¢é a proépria formacgao
generalista, “muito do basico”, “parte de Filosofia, Sociologia”, “tudo muito introdutério”, o
que, no campo académico, seria distintivo para quem “seguir uma linha de Filosofia”.
Concomitantemente, isso € uma desvantagem no campo profissional, pois o “BCH pelo BCH,
ele ndao me diz muito”, “para o mercado de trabalho ficou abaixo, mas eu nao acho que era
papel da UFABC entregar isso”. Ela também esclarece um pouco mais sobre a estratégia
profissional de omissdo da formagao da UFABC: “Em 2015, meu primeiro estagio, a UFABC
nao era conhecida”, entdo “colocava o BCH, mas ja linkava o curso que a gente pretendia
fazer no pods-Bl, para ficar mais claro para o recrutador, para o gerente”. “As pessoas nao
conheciam”, “sempre foi muito dificil explicar”. Cabe notar que ela, quando ingressou na
UFABC, tampouco entendia o sentido do BCH, ainda que dispusesse de certo grau de capital
universitario na familia: “Nao entendia muito bem a UFABC”; “nao entendia muito bem esse
esquema”. Porém entendia como etapa necessaria, ou melhor, a estratégia profissional para
acessar a carreira que lhe interessava, que era Relagdes Internacionais: “um pedagio para eu

poder fazer RI”.

Porém, a formagao da UFABC propiciou uma atitude vantajosa no campo profissional,
pois “o método foi superimportante”, “loucura do quadrimestre” e, mesmo com pouca

utilidade do BCH, destaca que possui: “trés diplomas”, “primeira a colar grau que fez trés

cursos do BCH”.
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4.5. Uma posicao no espaco social

Analisaremos dois conjuntos de marcadores sociais que caracterizam a origem social
do G4, isto é, o grupo composto pelos quatro estudantes egressos do BCH da UFABC que

conhecemos anteriormente. O primeiro diz respeito aos aspectos sociais de carater pessoal.

Quadro 8 — Estudante egresso: caracteristicas pessoais

Casos T009 T088 T110 T112
Idade 26 27 25 26
Raga ou cor Branca Branco Branco Branca
Género Feminino Masculino Masculino Feminino
Estado civil Solteira Solteiro Casado Solteira

Fonte: elaboragao proépria.

O G4 caracteriza-se pela média de idade® de 26 anos: T009 e T112 nasceram em
1994; T110, nasceu em 1995, € o mais novo; e T088, nasceu em 1993, € o mais velho. No que
diz respeito a identificagao de raga ou cor, todos se consideram brancos. Ja, no que se refere
ao género, TO88 e T110 se consideram masculino e, TO09 e T112, feminino. E, quanto ao

estado civil, TO09, T112 e TO88 se consideram solteiros e, T110, casado.

O segundo conjunto de marcadores sociais que caracterizam a origem social trata
de aspectos sociais de carater familiar, que analisaremos a partir de trés subconjuntos. O

primeiro deles sao as relagdes familiares.

2 No questionario, a pergunta refere-se a data de nascimento. Entao, a idade foi calculada considerando
a data de envio da resposta.

129



Quadro 9 — Pessoas na familia: nimero de filhos

Filhos/as T009 T088 T110 T112 Total
1 1 1 2
2 1 1
. 3 0
| Pais 2 0
5 0
Mais de 5 1 1
1 * 0
2 * 0
I Avos 3 * 0
maternos 4 * 1 1
5 * 0
Mais de 5 1 1 * 2
1 * 0
2 * 0
m Avos 3 * 0
paternos 4 * 1 1
5 * 0
Mais de 5 1 * 1 2

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao foram declaradas informacgdes pelo/a respondente.

Com relagéao ao tamanho da familia, o0 G4 se caracteriza por familias com um nimero
reduzido de filhos na terceira geragdo® (I). Os pais de T110 e T112 tiveram um filho, ou seja,

ambos sao filhos Unicos®®; de T009, dois filhos, sendo ela a mais velha; e, de T088, mais de

cinco filhos, sendo ele o mais novo.

Por sua vez, a segunda geracgao® (ll e lll) apresenta um maior nimero de filhos em
comparagao a terceira geragao, pois tanto as familias maternas quanto as familias paternas

sao compostas por quatro ou mais de cinco filhos. Portanto, ha uma inversao no perfil dessas

familias.

Observamos, no caso da familia materna, que os avés de T0O09 e T088 tiveram mais

de cinco filhos e, os de T112, quatro filhos. Na familia paterna, os avos de T009 e T112 tiveram

mais de cinco filhos e, os de T110, quatro filhos.

2 A terceira geragao da familia é composta pelo egresso e, quando houver, irmaos.
%0 Embora o pai de T112 tenha dois filhos de outro casamento, ela foi agrupada como filha Unica,

respeitando-se a condi¢cao que declarou para si.

31 A segunda geragéo da familia € composta pela mae e o pai do egresso e, quando houver, tios/as.
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Ainda, tratemos da rede de relagdes familiares no G4 a partir das pessoas na familia,
isto €, com quem se mora atualmente e com quem morou durante a infancia e adolescéncia,

destacando as pessoas que exerceram a fungao de cuidadores nesse ultimo periodo da vida.

Quadro 10 — Pessoas na familia: morador e cuidador

Moradores e Cuidadores T009 | TO88 | T110 | T112 | Total
Sozinho/a
Mae 1 1
Pai 1
Irmao/a 1
Avo
Avd
Cbnjuge ou companheiro/a 1 1
Filho/a
Amigo/a
Outros
Mae 1 1 1 1
Pai 1 1
Morou na infancia e Irmao/a 1
adolescéncia Avo 1
Avd
Outros 1
Mae 1 1 1
Pai
Cuidador na infancia e Irmao/a
adolescéncia Avo 1
Avd
Outros

| Mora atualmente

CO|I_OCO(W=O=|=NPOCOCOINO|IO(m|nN|O

Fonte: elaboragao propria.

No que diz respeito a configuragdo de membros da familia, que caracterizam a
moradia atual (l), a méae foi destacada por TO09 e T112, seguido do cdnjuge ou companheiro,
destacado por T088 e T110 e, 0 pai € a irma mais nova, destacados por T009. Nao ha quem

more sozinho, com filho, com avbs maternos ou paternos ou outras pessoas.

E novamente a mae que, durante a infancia e adolescéncia (ll), figura para todos
como um membro presente na rede de relagdes na moradia, seguido do pai, destacado por
T0O09 e T110, da irma mais nova, destacada por T009, da avo paterna, destacada por T110, e

de outras pessoas, uma tia, destacada por T112.

Entdo, com a excegdao de T009, observamos que, para T088, T110 e T112, ha
configuragdes familiares distintas em cada momento (I e IlI): TO88 mora com o companheiro,
mas, antes, morava com a mae; T110 mora com a companheira, mas, antes, morava com a

mae, o pai € a avo paterna; e T112 mora com a mae, mas, antes, morava com a mae e a tia.
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No que diz respeito ao desempenho da funcao de cuidador na familia durante a
infancia e adolescéncia, foi destacada a participagdo da mae. T009, T112 e TO88 atribuem a
ela a exclusividade dessa fungao. Ja para T110, essa responsabilidade ficou a cargo da avé

paterna.

O segundo subconjunto de aspectos sociais, de carater familiar, diz respeito as
origens e deslocamentos geograficos. Para isso, analisamos os locais de nascimento e de
moradia de pessoas da familia em comparagao ao local de nascimento e de moradia de cada

um dos casos. Entdo, cabe, primeiramente, caracteriza-los.

Quadro 11 — Estudante egresso: local de nascimento e de moradia

Cidades/Estados T009 | TO88 | T110 | T112 | Total
Joaquim Tavora/Parana
Poa/Sao Paulo
Quatigua/Parana 1
Santo André/Sao Paulo 1
Sao Paulo/Sao Paulo 1
Suzano/Sao Paulo 1
Joaquim Tavora/Parana 1
Poa/Sao Paulo 1
Morou na infancia e | Quatigua/Parana
adolescéncia Santo André/Sao Paulo
Sao Paulo/Sao Paulo 1 1
Suzano/Sao Paulo
Joaquim Tavora/Parana
Poa/Sao Paulo
Quatigua/Parana
Santo André/Sao Paulo
Sao Paulo/Sao Paulo 1 1 1
Suzano/Sao Paulo 1

o

| Nascimento

1l Mora atualmente

=S WOIOCIOCI0COINCO|RmARaaao

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Nao foram declaradas informacdes pelo/a respondente.

Com relagéo a cidade de nascimento (1), o0 G4 se caracteriza pela origem da seguinte
maneira: TO09 nasceu no estado de Sdo Paulo, na cidade de Santo André, na regido do ABC
paulista; TO88, Parana, Quatigua, interior do estado; T110, Sdo Paulo, Suzano, interior do

estado; e T112, Sao Paulo, Sao Paulo, capital do estado.

Observamos que o vinculo com a regido do local de nascimento se mantém
constante quando comparado ao local de moradia na infancia e adolescéncia (ll) e ao local de
moradia atual (lll): TO09 morou a maior parte de sua infancia e adolescéncia na cidade de Séao
Paulo, onde vive atualmente; T088 atualmente mora na cidade de Sao Paulo e, anteriormente,

viveu na cidade de Joaquim Tavora, no estado do Parana; T110, atualmente, mora na cidade
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de Suzano, mas, na sua infancia e adolescéncia, morou na cidade de Poa; e T112 é a Unica
que nao fez nenhum deslocamento, sendo constante as cidades de nascimento, infancia e

adolescéncia e atual — Sdo Paulo.

E possivel inferir que as familias do G4 se caracterizam por deslocamentos
geograficos ao comparar o quadro anterior com o seguinte, que apresenta o local de

nascimento das pessoas da segunda e primeira geragées® das familias.

Quadro 12 — Pessoas na familia: local de nascimento

Local de nascimento T009 | T0O88 | T110 | T112 | Total
Mae
Avo materna
Nasceu no estado de Sao Avd materno
Paulo Pai 1
Avé paterna
Avb paterno
Mae
Avo materna
Nasceu em outro estado do Avbd materno
Brasil Pai
Avé paterna
Avo paterno
Mae
Avo materna *
Avbd materno
Pai
Avo paterna 1
Avb paterno 1

Alalalalala
Alalalalala
Alalalalala

] Nasceu em outro pais

= RO 000WWWWwWw kroOo|mOO|O

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Nao foram declaradas informagdes pelo/a respondente.

Dessa maneira, observamos acima que uma caracteristica comum as familias € a
origem em outro estado do Brasil (Il), considerando a referéncia do estado de Sao Paulo,
onde, como vimos anteriormente, todos os casos moram atualmente e nasceram, exceto TO88

que nasceu no Parana.

Especificamente, a comparagéo de origem — locais de nascimento — e deslocamento
— locais de moradia — de TO09 mostra que a segunda geragao — o pai € a mae — e a terceira —
a avo materna, o avod materno, a avo paterna e o avd paterno — nasceram em outro estado do
Brasil. O deslocamento da sua mae para Sao Paulo, que “veio para ca muito nova” e, do seu

pai, “com dezoito anos”, foi em razdo da “falta de oportunidade na cidade deles”; “vieram na

32 A primeira geragdo da familia € composta pelos avos maternos e paternos do egresso e, quando
houver, tios avos.
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década de 80”; “porque tem emprego”; “maiores oportunidades”. Concluimos entdo que,
como ela morou na infancia e adolescéncia e mora atualmente, com a mae, o pai, e a irma
mais nova, uma parte de sua familia se estabeleceu em Sao Paulo, em especifico na Zona
Leste, bairro Sao Mateus. Como vimos no seu relato, sua origem social é fortemente associada
a esse bairro que, além de uma origem geografica, simbolicamente, marca sua posi¢ao social,

segundo a qual estariam as razbes da trajetdria académica e profissional.

A familia de T088, assim como ele, tem como local de nascimento o interior do
Parana. O deslocamento para Sao Paulo ocorreu por meio dos irmaos mais velhos e dos tios
que se instalaram na regido do ABC paulista. Um irmao mais velho se destaca: “ele é o
terceiro”, tornou-se trabalhador da industria, facilitando ao cagula da familia, quando tinha
dezesseis anos, o mesmo deslocamento que fez do espago e trabalho rural ao espacgo e
trabalho urbano. Portanto, uma parte de sua familia se estabeleceu em Sao Paulo,

provavelmente, na regido do ABC paulista.

T110 tem a primeira geragao de sua familia, isto €, os avos paternos, com origem de
nascimento em outro pais. O deslocamento para o Brasil foi porque “ja tinham parentes aqui
no Brasil que estavam conseguindo ir um pouco mais pra frente na vida econémica e
financeira, e vieram para ca tentar a sorte. Minha familia de Portugal migrou para varios
lugares. Tem parente na Venezuela, na Sui¢a, que foi migrando e tentando condi¢des
melhores”. Como vimos, ele morou na infancia e adolescéncia com os pais e avo paterna em
Poa e, atualmente, com a companheira, em Suzano, o que permite concluir que uma parte de

sua familia se estabeleceu em Sao Paulo, na regido do Alto Tieté.

Os familiares de T112 sao nascidos em outro estado do Brasil. O deslocamento foi
de sua mae para Sao Paulo, “que quebrou um pouco o ciclo”, pois a familia era principalmente
do interior do Parana. A mae “saiu do interior”, visto que “uma tia minha veio antes” e “morou
um tempo com essa minha tia”, “porque ela ajudou muito a gente”. Concluimos entao que,
como morou na infancia e adolescéncia €, mora atualmente, com sua mae, uma parte de sua

familia se estabeleceu em Sao Paulo, especificamente Zona Sul, no bairro de Jabaquara.
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O terceiro subconjunto de aspectos sociais, de carater familiar, diz respeito as
condigdes de vida. Para tanto, analisaremos a renda e a classe social*®. Comegamos pela

analise da renda.

Quadro 13 — Familia: renda mensal e classe social

Valor minimo da faixa | Valor maximo da faixa | Renda familiar mensal Classe
Casos . . .
salarial salarial em SM* social
TO09 R$ 2.090,01 R$ 4.180,00 De 2 a4 SM D
T088 R$ 4.180,01 R$ 10.450,00 De 4 a 10 SM C
T110 R$ 4.180,01 R$ 10.450,00 De 4 a 10 SM C
T112 R$ 10.450,01 R$ 20.900,00 De 10 a 20 SM B

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Salario-minimo.

Observamos acima que a renda familiar mensal no G4 se distribui da seguinte
maneira: TO09 na faixa de R$ 2.090,01 e R$ 4.180,00; TO88 e T110, de R$ 4.180,01 e R$
10.450,00; e T112, de R$ 10.450,01 e R$ R$ 20.900. Logo, a distribuicdo dessas familias, de
acordo com as classes sociais, respectivamente, sédo: D (de 2 a 4 salarios-minimos), C (de 4

a 10 salarios-minimos); e B (de 10 a 20 salarios-minimos).

No entanto, se nesta analise consideramos uma média da renda familiar mensal e a
sua divisao pelo total de pessoas da familia que dependem da renda, isto €, a renda familiar

mensal média per capita, observamos outra possivel distribuigcao.

33 Utilizamos, nesta analise, o critério do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para tratar
renda e classe social. Segundo o IBGE, tabela vigente em 2020, o salario-minimo (SM) referéncia era
de R$ 1.045,00. Dessa maneira, as faixas salariais: 1) menos de R$ 2.090; 2) entre R$ 2.090,01 e R$
4.180; 3) entre R$ 4.180,01 e R$ 10.450,00; 4) entre R$ R$ 10.450,01 e R$ R$ 20.900; e 5) maior que
R$ 20.900,01 correspondiam, respectivamente a: 1) até 2 SM; 2) De 2 a 4 SM; 3) de 4 a 10 SM; 4) de
10 a 20 SM e 5) acima de 20 SM. Por sua vez, cada faixa de SM, correspondia, respectivamente, as
classes sociais: 1) E; 2) D; 3) C; 4) B; e 5) A.
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Quadro 14 — Familia: renda mensal média per capita e classe social

< 4 Valor médio da Renda familiar
Valor médio da Pessoas . . - Classe
Caso . . - faixa salarial per mensal média per .
faixa salarial na familia . . N social
capita capita em SM
T009 R$ 3.135,01 4 R$ 783,75 Até 2 SM E
T088 R$ 7.315,01 1 R$ 7.315,01 De 4 a 10 SM Cc
T110 R$ 7.315,01 2 R$ 3.657,50 De2a4 SM D
T112 R$ 15.675,01 2 R$ 7.837,50 De 4 a10 SM C

Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (*) Salario-minimo.

Observamos acima que a renda familiar mensal média per capita no G4 se distribui
da seguinte maneira: T009 na faixa salarial até R$ 2.090; T088 e T112, de R$ 4.180,01 e R$
10.450,00; e T110, de R$ 2.090,01 e R$ 4.180,00. Portanto, a distribuicdo dessas familias, de
acordo com as classes sociais, respectivamente, sdo: E (até 2 salarios-minimos); C (de 4 a 10

salarios-minimos) e D (de 2 a 4 salarios-minimos).

Parece também relevante comparar tais posicionamentos com aqueles idealizados

no G4, ou seja, quando pensa no ideal de vida, quanto seria necessario dispor mensalmente.

Quadro 15 - Estudante egresso: renda mensal e classe social ideais

Valor minimo da faixa | Valor maximo da faixa | Renda familiar mensal Classe
Casos . . R
salarial salarial em SM* social
T009 R$ 10.450,01 R$ 20.900,00 De 10 a 20 SM B
T088 R$ 10.450,01 R$ 20.900,00 De 10 a 20 SM B
T110 R$ 4.180,01 R$ 10.450,00 De 4 a 10 SM C
T112 R$ 10.450,01 R$ 20.900,00 De 10 a 20 SM B

Fonte: elaboragao propria.

Nota: (*) Salario-minimo.

Para T009, a pretensao de mobilidade social € ascendente: a sua renda familiar
mensal a classifica como da classe D (de 2 a 4 salarios-minimos) e, a sua renda familiar mensal
média per capita como da classe E (até 2 salarios-minimos), mas a sua projegao de ideal de

vida como da classe B (de 10 a 20 salarios-minimos).

TO88 expressa igualmente a pretensdao de ascensdo, pois a sua renda familiar
mensal, que nao é dividida, o classifica como da classe C (de 4 a 10 salarios-minimos), mas

projeta-se para a classe B (de 10 a 20 salarios-minimos).

Por sua vez, T110 tem pretensao de mobilidade social de manutengéo, considerando

sua renda familiar mensal que o classifica como pertencente a classe C (de 4 a 10 SM), ou de
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ascensao, tendo em vista sua renda familiar mensal média per capita, classificada na faixa D

(2 a4 SM). Isso porque ele projeta alcangar a classe C (de 4 a 10 SM).

Por fim, T112 tem a pretensao de mobilidade social de manutengao, pois sua renda
familiar mensal a classifica como da classe B (de 10 a 20 salarios-minimos). Ou de ascensao,
considerando sua renda familiar mensal média per capita, que esta na faixa C (de 4 a 10

salarios-minimos), visto que ela projeta alcancgar a classe B (de 10 a 20 salarios-minimos).

Ainda, com relagdo a classe social, duas dimensdes podem ser analisadas: a
representacédo de classe social do ponto de vista econdbmico e, a outra, cultural. A primeira
dimensdo exploramos inicialmente a partir da classificagdo do IBGE. Somaremos a essa
analise uma representacao do posicionamento de classe social efetuada pelos estudantes
egressos do G4. Além de representar sua posigdo e de sua familia economicamente e
culturalmente, também reflete a posicao de seus amigos mais préximos na escola e na

universidade — a UFABC —, assim como uma avaliagao de sua condi¢do de vida atualmente.

Quadro 16 — Classe social e Condig¢ao de vida

= Entre a Classe Entre a Classe
g @ Classe Baixa _ Média e a _| Classe Média _| AltaeaClasse | _ Classe Alta _
- 8| Classe Baixa 8 8 Média 8 s
el 2 o o o o °
AN - [~ - - -
88 5 o o o o ® o o o| o o o| o o ~ o o o o
o O | v« v« O | v v« O © v | v o O «| «— O ® «| «—
o o ~— -~ o o ~— ~— o o ~ ~ o o ~ -~ o o ~ ~—
FlF| - - R | - I I FlF - - FlF | -
ol © 0 0ol1 1 113 1 1 0
2
g w 0 1 111 11113 0 0
§ < 0 1 1] 1 1 2 101 0
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Fonte: elaboragao proépria.

Nota: (C) Caso. (F) Familia. (AE) Amigos proximos de escola. (AU) Amigos préoximos da universidade
(BCH/UFABC).
Primeiramente, observamos individualmente os casos, as familias, os amigos de
escola e os amigos da universidade (linhas horizontais).
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Com relacao a classe social econdmica e cultural atribuida a si mesmo: T009, T110
e T112 se representam na classe média e, T088, entre a classe alta e a classe média. Nao ha

classificagao nos quadrantes extremos da classe social econdémica e cultural.

Ja a classe econémica da sua familia: T009, T110 e T112 as representam na “classe
média” e, TO88, entre a classe média e a classe baixa. Nao ha classificagao nos quadrantes
extremos da classe social econdmica. Culturalmente, a representacdo da familia é a seguinte:
T110 e T112 na classe média e, TO09 e T088, entre a classe média e a classe baixa. Nao ha

classificagdo nos quadrantes extremos da classe social cultural.

Por sua vez, a classe social econbmica dos amigos da escola: T0O09 e T110 os
representam na classe média; T112, entre a classe alta e a classe média; T088, entre a classe
média e a classe baixa; e T112, entre a classe alta e a classe média. Nao ha classificagao nos
guadrantes extremos da classe social econémica. Culturalmente, a representagao dos amigos
da escola é a seguinte: TO09 os representa na classe baixa; T088, entre a classe média e a
classe baixa; T110, classe média; e T112, entre a classe alta e a classe média. Nao ha

classificagdo no quadrante extremo da classe alta.

No que diz respeito a classe social econdmica dos amigos da universidade, T009,
T088 e T110 os classificam na classe média e, T112, entre a classe média e a classe baixa.
Nao ha classificagdo nos quadrantes extremos da classe social econémica. Culturalmente, a
representacao dos amigos da universidade é a seguinte: TO09 e T088, entre a classe alta e a
classe média e, T110 e T112, na classe média. Nao ha classificagao nos quadrantes extremos

da classe social cultural.

Comparando sua origem social em relagdo aos amigos do BCH da UFABC, T009
significa suas relagdes com elementos de proximidade — “a primeira pessoa da familia a entrar
para a universidade”, “nao sdo pessoas ricas”, “com um emprego maravilhoso” — e distancia
— “tinham um conhecimento maior”, “uma parte cultural muito maior”, “museu, pinacoteca,
shopping, da cidade de Sao Paulo, da Paulista... e eu ndo conhecia”. Nessa avaliagdo de sua
posig¢ao social, parece considerar um deslocamento ascendente, significado em fungao de
sua trajetdria universitaria e profissional, pois “conhe¢o hoje, por conta dos meus estagios,
por conta de ter um ensino superior”. Esse deslocamento parece mais evidente do ponto de
vista cultural e estaria relacionado a sua disposi¢ao pela cultura, “vontade de conhecer outros
lugares e enfrentar”, se comparado a familia ou pessoas do bairro que “acaba ficando aqui na

ZL e morre aqui”. Outros aspectos das condigbes diferenciadas que estdo nesse
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distanciamento ascendente é que, diferentemente dela, estdao “preocupado em trabalhar,
colocar comida na mesa”, “desemprego”, “filno que nao quer ir para a escola”, “vao para uma
vida diferente”. Referindo-se a cultura familiar de origem, a destaca como diferente da cultura
da escola e do bairro, como expressa em algumas oposicdes que estabelece: “funk”,
“pagode”, “forrd”, “violéncia”, por um lado, “musicas estrangeiras”, “MPB”, “rock”, “lendo”,
por outro lado, no qual situa a sua familia. No seu ambiente cultural familiar, também & um
elemento significativo, a televisdo, que se mostra como o meio pelo qual se conhece outras
possibilidades: “bairros que séo referéncia que passam nas novelas”, “nunca passei grandes
necessidades em relagao ao que passa na TV”. Porém, a sua disposi¢gao para aquisi¢cao da
cultura possui também um sentido pragmatico, ja que “faz muita diferenca nos processos

seletivos”.

Ja T088 considera que passou por uma mudanga, sobretudo, apés a UFABC, no que

diz respeito a “exposicao a leitura”, “ter a possibilidade de viajar”, “conhecer outros paises”,
“a questao politica”, “ter essa visao um pouco mais critica”. Comparativamente a familia, a
maioria dos irmaos, incluindo a mae, “ganha um salario-minimo” e, diferentemente, ndo tém
o costume de “questionar”, “acesso”, “leitura mesmo”. Em relagado aos amigos da UFABC, “o
pessoal ndo era mesmo de uma condigao financeira muito boa”, “pais eram operarios” e,

culturalmente, “sentia que eles estavam muito acima”, “o acesso a informagao que o pessoal
tinha desde muito cedo, enfim, em Sao Paulo”, “muitos estudaram nas ETECs, nas escolas
técnicas, e querendo ou nao, a formacao dentro dessas escolas, por mais que elas sejam

publicas, elas tinham vestibular”.

Por sua vez, T110, referindo-se aos amigos da UFABC, nao percebeu diferenga,
economicamente, mas culturalmente: “me relacionei com pessoas que tinham o nivel
socioecondémico muito parecidos com o meu”, “eles tinham outras vivéncias, de quem é do
interior, tipo Poa e Suzano, ndo tinham, entao tinham mais acesso que eu a produtos culturais,

conhecer outros espacgos, frequentar a capital, coisa que eu fazia menos que eles”.

Por fim, T112 destaca aspectos de sua de condi¢gdo econdmica e cultural: “eu ter
transitado também entre classes”. Comparativamente aos amigos da escola e da UFABC,
significa as suas relagdes com elementos da variagdo de sua posigao social, que se podem
entender como momentos ascendentes e descentes da sua trajetoria: “morava num bairro

”

bom”, “ndo era uma escola cara”, “tinha uma galera com dinheiro”, “tiveram essa carga
[cultural] que eu nao tive”, “as pessoas que eu conheci na UFABC talvez nao refletissem a

renda familiar”, pois vieram de “escola publica muito boa”. Referindo-se a cultura familiar de
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origem, por uma configuragédo familiar particular, talvez, as condigdes materiais impuseram a
disposigao ao trabalho, tanto a ela quanto a mae: “tinha dois empregos”, “passou muito

aperto”.

Outra perspectiva das representacoes (linhas verticais) permite estabelecer uma
comparagao de convergéncia ou divergéncia entre as classes econOmica e cultural, sendo

possivel delinear alguns agrupamentos.

O primeiro agrupamento é o que denominamos: “nem tao baixa, nem tao alta”. Nele,
nao ha classificagdes nos extremos das classes sociais econdmicas — a classe baixa e a classe
alta. No G4 é comum o posicionamento no quadrante da classe média, totalizando 11
ocorréncias, seguida de entre a classe média e a classe baixa, com 3 e, entre a classe alta e
a classe média, com 2. Culturalmente, € também no centro que estdo as concentragdes de
posicionamentos: classe média, com 8; entre a classe alta e a classe média, com 4; entre a

classe média e a classe baixa, com 3; e a classe baixa, com 1.

O segundo agrupamento, “somos todos iguais”, € o da convergéncia da
representacao de classe social quanto a si mesmo, a sua familia e a de seus amigos de escola
e da universidade. Considerando a classe social econémica, TO09 e T110 representam esse
cenario, percebendo a todos como da classe média. Culturalmente, T110 apresenta esse
cenario de classe social, pois representa a todos na classe média. Ele € o unico a utilizar a

mesma representagdo em ambas as dimensdes da classe social.

Opostamente, o terceiro agrupamento, “somos todos diferentes”, é o da divergéncia
entre a representacdo de classe social quanto a si mesmo, a sua familia e seus amigos de
escola e da universidade. Considerando a classe social econdbmica, nao ha representagdes
nesse cenario. Culturalmente, TO09 representa esse cenario de classe social, pois a sua
posicao é a classe média; de sua familia, entre a classe média e a classe baixa; de seus amigos
de escola, a classe baixa; e de seus amigos da universidade, entre a classe alta e a classe

média.

O quarto agrupamento, “na escola foi diferente”, € o da convergéncia entre a
representacao de classe social quanto a si mesmo, a sua familia e a seus amigos da UFABC,
mas divergéncia quanto a seus amigos de escola. Considerando a classe social econdémica,
nao ha representagdes nesse cenario. Culturalmente, T112 representa esse cenario de classe
social, pois atribui a classe média para si, sua familia e aos amigos da universidade, mas aos

amigos de escola, entre a classe alta e a classe média.
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O quinto agrupamento, “na escola e na universidade foram diferentes”, € o da
convergéncia entre a representagao de classe social quanto a si mesmo e a sua familia, mas
divergéncia quanto a seus amigos de escola e universidade. Considerando a classe social
econOmica, T112 representa esse cenario, pois considera a si e a sua familia como classe
média, estando seus amigos de escola, entre a classe alta e a classe média e, os amigos da
universidade, entre a classe média e a classe baixa. Culturalmente, ndao ha nenhum que

apresenta esse cenario.

Nos agrupamentos descritos, TO88 € uma excegao, considerando a dispersado na
representagéo das posicgoes. Ele classifica-se entre a classe alta e a classe média; a sua familia
e aos amigos de escola, econdmico e culturalmente, entre a classe média e a classe baixa;
aos amigos da universidade, economicamente, na classe média e, culturalmente, entre a

classe alta e a classe média.

Analisaremos agora a ultima ou atual posigdo no campo escolar brasileiro de maes e

de pais que caracterizam o G4.

Quadro 17 — Pessoas na familia: educagao basica

Educacao Mae Pai
basica
Educacgao basica completa:
T009 Educagao basica incompleta: » Ensino Fundamental |
» Ensino fundamental | » Ensino Fundamental Il
» Ensino Médio (EJA)
To88 Educacgao basica incompleta: .
» Ensino fundamental | (até 2° ano)
Educacao basica completa:
s » Ensino Fundamental |
Educacgéao basica incompleta: .
T110 . < Ao » Ensino Fundamental Il
» Ensino fundamental | (até 4° ano) . 4
» Ensino Médio
» Ensino Médio Técnico
Educacao basica completa: Educacao basica completa:
T112 » Ensino Fundamental | » Ensino Fundamental |
» Ensino Fundamental | » Ensino Fundamental Il
» Ensino Médio » Ensino Médio

Fonte: elaboragao prépria.

Nota: Asterisco é “nao informado”.

Observamos que a mae de T009, TO88 e T110 tem educacgéo basica incompleta. Ja
a mae de T112, assim como seu pai, completou essa escolarizagdo. O pai de T009 e T110
também tem educagéo basica completa. Como vimos nos relatos, as trajetorias escolares dos
pais foram acidentadas ou interrompidas precocemente. Talvez seja uma excegao, a trajetoria

escolar dos pais de T112, considerando as poucas informagdes que indicou sobre as
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condicdes da escolarizacao, isto &, se continuas, interrompidas ou tardias. Porém, parece
possivel a conclusdo de que a escolarizagao basica na familia do G4 se caracteriza por um
baixo capital escolar, mas, para cada uma, a atuagdo desse capital produz efeitos

diferenciados na trajetoria escolar e na condi¢gao de concorréncia no campo escolar brasileiro.

Sabemos, pelo recorte desta pesquisa, que o G4 se caracteriza por estudantes
egressos do BCH da UFABC, logo tiveram educagdo béasica completa. Entao,
comparativamente, entre uma geragao e outra da familia, o grau de escolarizagdo, mas,
sobretudo, as condi¢gdes dessa escolarizagdo, em si, indicam uma orientagdo ascendente das
trajetorias escolares. Um exemplo disso € o fluxo da trajetéria escolar do G4 que se caracteriza
pela continuidade entre uma etapa e outra, ou seja, sem interrupgoes, diferenciando-se de

seus pais.

Quadro 18 — Estudante egresso: fluxo da trajetéria escolar
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Fonte: elaboragao prépria.

Para TO09, T088 e T110, a continuidade da escolarizagdo em relagdo as suas maes,
€ mais evidente, uma vez que as trajetérias das maes na educagao basica foram interrompidas

ainda no ensino fundamental I.
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No que diz respeito aos pais, exceto T088, que nao proporcionou informagao, T009,
T112 e T110 indicam trajetdrias na educagao basica até o ensino médio e, o pai de T110,
também o técnico, embora o fizeram tardiamente, isto &, interromperam a trajetoria escolar,

retomando em algum momento.

Para T112 e T088, que sdo de familias do interior do estado do Parana, o
deslocamento para cidade de Sao Paulo e, sobretudo, a articulagdo entre escolarizagéo e
trabalho, € uma estratégia educativa e profissional presente na familia que sdo fundamentais
no rompimento com projetos familiares no interior, ou, como diria T112, “que quebrou um

pouco o ciclo”.

Parece também possivel estabelecer uma comparacgao entre T088 e T110, uma vez
gue o sentido da escola privada comum aos dois, 0 SENAI, assume significados diferentes: na
familia de T088, essa escolarizagao, e as possibilidades a ela associada no campo profissional,
sao indicios de possivel ascensao, isto €, “a industria” € um valor positivo em relagdo “ao
campo”. Ja, na familia TO88, “a industria” € o indicio de manutengédo da posi¢do no campo
profissional, o que gera estratégias de reorientacdo da trajetoria escolar e,

consequentemente, também as possibilidades profissionais associadas.

Também analisaremos a Ultima ou atual posi¢do no campo universitario brasileiro de

maes e de pais que caracterizam o G4.

Quadro 19 — Pessoas na familia: educagéo superior

Educacao superior Mae Pai
Educacgao superior: Educacéo superior:

TO09 = ; < :

» Nao possui » Nao possui

Educacao superior:

T088 " ; *
» Nao possui
Educacao superior: Educacéo superior:
T110 = ; ~ ;
» Nao possui » Na&o possui
Educacao superior completa: ~ . .
T112 > Graduagao Educacao superior completa:

> Pbs-Graduagdo » Graduagao (Direito)

Fonte: elaboragao prépria.

Nota: (*) ndo informado.

Observamos que apenas a mae de T112 tem educagdo superior, sendo a
continuidade de escolarizagdo ausente para a mae de T009, T088 e T110. Igualmente, o pai
de T112 é o unico com educagao superior, sendo ausente para o pai de T009, T088 e T110.

Se a auséncia ou o baixo capital universitario pode caracterizar as familias no G4, pelos
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indicios dos pais que nao tiveram ou tiveram tardiamente, uma trajetéria universitaria, ha
efeitos na trajetdria universitaria do G4 e sua condigédo de concorréncia no campo universitario

brasileiro.

Sabemos, pelo recorte desta pesquisa, que o G4 se caracteriza por estudantes
egressos do BCH da UFABC, isto &, tém educagao superior, ja que, minimamente, sao
graduados em uma universidade federal. Entdo, comparativamente, entre uma geracgao e
outra da familia, a auséncia de continuidade da escolarizagdo para o pai de T009, TO88 e
T110, em si, parece indicar uma orientagao ascendente de suas trajetérias universitarias, isto
€, a presencga dessa trajetoria na ultima geracgao da familia. Corrobora a isso, a possibilidade
de comparacgao das condi¢cdes da escolarizagdo dos pais de T112, que tém educacgao
superior. Para além da escolarizagdo em uma universidade federal, que ja diferencia sua
trajetoria universitaria em relagdo aos pais, que a fizeram numa instituicdo privada, a
continuidade entre a trajetoria escolar e a universitaria € também uma diferenga. Referindo-
se a mae, por exemplo, T112 explicita que “quando eu ja estava mais crescida, assim,
adolescente, ai ela fez a graduagao”, “na época, eu estava no ensino médio”, “depois ja
chegou a fazer pés também”. Opostamente, T112 concluiu o ensino médio e técnico e, logo,
ingressou na universidade, sendo essa transicao feita pelo cursinho pré-universitario. Essa
continuidade entre a trajetéria escolar e a universitaria e o modo de transigao entre elas é
também comum a T009, T088 e T110. Porém, para todos, o grau de atuagao do capital cultural
na familia, na relagdo com a pretensao de orientagdo ascendente da trajetéria universitaria, &
insuficiente: o acesso a universidade publica. Para T112 e T110, como vimos nos relatos, o
capital cultural, mas, também, econdémico, atua para o acesso as instituicdes privadas e, para
TO09 e TO088, isso, se o fosse, seria uma opgao condicionada a bolsa de estudos ou

financiamentos, tais como PROUNI, FIES etc.

Ainda, analisaremos a ultima ou atual profissdo e/ou ocupagédo de maes e pais, que

caracterizam o G4.
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Quadro 20 — Pessoas na familia: profissédo e/ou ocupagao

Profissao e/ou ~ .
~ Mae Pai
Ocupacao
T009 "Dona de casa" Setor"autqmqtll\(o "/. Mec?nlco /
Funilaria" / "Pintura
T088 Aposentada rural *
T110 "Doméstica" / "Trabalha fixa" / "Industria" / "Linha de produgéo” /
Z‘Limpeza" / "Comida" "Empilhadeira" / "Aposentado"
T112 Area da _sgude _/ farte FehmEi
administrativa

Fonte: elaboragao propria.

Nota: Aspas indica a expressao utilizada pelo egresso. (*) ndo informado.

Observamos no conjunto de profissdo e/ou ocupagdo de maes e pais do G4 que,
predominantemente, estdo associadas as posigcdes no campo profissional brasileiro,
caracterizadas por um baixo capital profissional: pouco delimitadas ou imprecisas, pouco
prestigiosas socialmente e pouco dependentes de certificados e/ou diplomas. Uma excegao
que reforga tais caracteristicas € T112 que, referindo-se ao trabalho do pai, denota com
precisdo, quase autoexplicativa, a posicdo ocupada no campo profissional brasileiro,
intercambia e subtende frequentemente a profissao e o diploma e explicita o prestigio da
profissdo no ambito familiar: “meu pai, ele é advogado, entao, os meus irmaos fizeram Direito
também, seguiram a linha dele. Inclusive, meu pai queria que eu fizesse Direito também”.
Porém, T112 recorre a quase descrigbes para designar o trabalho da mae, assim como o
fazem T009, T088 e T110, quando se referem aos trabalhos dos pais. O que sugere

imprecisao no trabalho dos pais.

E T112 também que apresenta mais claramente outra caracteristica nas familias do
G4: as pretensoes de “transmissao” da profissdo de uma geragao a outra. Essa caracteristica
€ mais clara no relato de T110, pois, referindo-se ao trabalho do pai, explicita a questao da
“transmissdo da profissdo”, mas, diferentemente de T112, o faz em sentido negativo, pois
P

cabe recordar que no seu caso “nao queria fazer SENAI”, “ter esse diploma”. Assim como

T112, T110 também reconhece a intercambialidade entre uma profissdo e um diploma, ja que
0 pai € um Técnico em Quimica, mas “nem foi pelo SENAI”; “um curso particular”; “nem
conseguiu usar na empresa para tentar um cargo melhor”. T009, T088 e T110 nao se referem
a possibilidade de herdarem as “profissdes” dos pais, 0 que parece, em si, reforgar o baixo

capital profissional na familia.

Nesse sentido, analisaremos a profissdo e/ou ocupagao pretendida no G4.
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Quadro 21 - Estudante egresso: profissdo e/ou ocupacgao pretendida

Profissdo e/ou Ocupagéao T009 T088 T110 T112 Total
Economia 1 1 2
Direito 1 1
Engenharia elétrica 1 1
Medicina 1 1
Relagdes Internacionais 1 1
Arquitetura 1 1
Comércio Exterior 1 1
Diplomacia 1 1
Engenharia de energia 1 1
Marketing 1 1
Professor 1 1
Propaganda 1 1

Total 1 5 3 4 13

Fonte: elaboragao proépria.

Opostamente ao observado no quadro do conjunto de profissdes e/ou ocupacgdes
dos pais, no acima predomina uma associagao as posi¢gdes no campo profissional brasileiro,
caracterizadas por um alto capital profissional: muito delimitadas ou precisas, muito
prestigiosas socialmente e muito dependentes de certificados e/ou diplomas. O deslocamento
entre posigdes do G4 também aponta a orientagdo da trajetoria, se analisarmos a ultima ou
atual profissao e/ou ocupacgéao efetivada e, complementarmente, aquelas do inicio da entrada

na vida profissional.

Quadro 22 — Estudante egresso: profissdo e/ou ocupacao efetivada

acao T009 | T088 | T110 | T112 | Total
Agricultura familiar 1 1

Estagiario/a 1
Vendedor/a 1 1
Estagiario/a 1 1
Gargcom 1
Menor aprendiz 1
Analista 1 1 1
Estagiario/a 1

Profissao e/ou Ocu

I | Quando comecou a trabalhar

Il Primeiro trabalho

S| == (NN =

[} Atual ou ultimo trabalho

Fonte: elaboragao proépria.

Observamos acima um ponto de partida (I e Il) e chegada (lll) no campo profissional
brasileiro. As posigdes sucessivas demonstram um deslocamento ascendente de cargos e/ou
atividades de trabalho, com baixo para alto capital profissional: T112, T088 e T110 atualmente
ocupam posigdes similares, pois sdo analistas. TO09 é a excegao, pois, como vimos no relato,
sua posicao esta relacionada, provavelmente, ao adiamento da entrada no campo, visto que
os esforgos foram totalmente direcionados aos estudos. Além disso, parece pesar no retorno

profissional desse investimento, o menor grau de atuagao dos capitais na familia e, sobretudo,
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o capital social. Esses sdo mais atuantes nas trajetérias de T112, T088 e T110, estando a

posicao deles articulada nas estratégias concomitantemente académicas e profissionais.

147



CONSIDERAGOES FINAIS

Encerramos um periodo de pesquisas dedicadas a compreensao de aspectos da
expansao e da reestruturagdo nas universidades federais no Brasil, explorando, neste estudo,
a trajetéria académica e profissional de estudantes egressos do BCH da UFABC. Em termos
tedrico e metodoldgico, utilizamos a Teoria do Mundo Social de Pierre Bourdieu, estruturada
pelos conceitos de campo, capitais e habitus, analisando os aspectos gerais do
posicionamento mais ou menos privilegiado desses agentes sociais no campo académico e

profissional.

Partimos do pressuposto de que a educacgao superior no Brasil passou por um
processo de diversificagdo e diferenciagdo no final do século XX e inicio do XXI, entendido
como um momento de crise da universidade. Especificamente, no espago configurado pelas
universidades federais, os embates em torno da formagao académica e profissional, diante
dos desafios da sociedade capitalista atual, explicitaram o papel destacado dessas instituicdes

como instancias que contam cada vez mais na produgao e reprodugao social no Brasil.

Assim, destacamos trés ocorréncias no campo universitario brasileiro que parecem
significativas de transformagées morfoldgicas pelas quais passam as universidades federais
no contexto: o Bl, a UFABC e os estudantes egressos do BCH da UFABC. Essas podem ser
entendidas como respostas do sistema de educagao no Brasil a sua extensdo aos usuarios

nao tradicionais.

Portanto, em nivel macro, analisamos a proposta de formagdo académica e
profissional desse tipo de curso e universidade federal, entendidos como uma materializagao
do estado de forgcas do campo universitario brasileiro. Também relacionamos esse processo
ao campo da reproducgao ideolodgica do capitalismo que sustenta a ideia de uma sociedade do
conhecimento para a qual se fazem necessarios cursos e universidades mais capazes de

atender suas demandas emergentes, como o BCH da UFABC.

Sabemos que, no Brasil, o espago formado pelas universidades federais tende a
concentrar os capitais valorizados no campo universitario, sobretudo estudantes com maior
desempenho académico e professores com destacada produgdo cientifica, entre outros.
Assim, a ocorréncia da UFABC, enquanto agente social, credita a instituicao, “naturalmente”,

os ganhos advindos da conformacao desse espaco, sendo o reconhecimento e prestigio social
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mais evidente: o ethos publico federal. Porém, estrategicamente, como recém-chegada ao
campo, a UFABC se opde aos estabelecidos, sobretudo, as instituicdes ditas “tradicionais”,
apresentando-se como o novo tipo de universidade federal e o novo tipo de curso de

graduacao.

Compreendemos que a estratégia de subversdao no campo universitario brasileiro
pela UFABC é também extensiva aos seus estudantes egressos, uma vez que expressam,
como detentores de um capital cultural institucionalizado, o diploma, além do ethos publico
federal, o de novo tipo de académico e profissional, este generalista, interdisciplinar e flexivel.
Assim, em nivel micro, analisamos as representagdes de origem sociais e as estratégias de
orientacdo da trajetdria académica e profissional para o posicionamento mais ou menos
privilegiado no campo académico e profissional de um grupo composto por quatro estudantes
egressos do BCH da UFABC, os quais designamos por G4, destacando o modo de aquisigao

e uso do diploma desse tipo de curso e universidade.

Entdo, consideramos que as universidades federais, junto a outras instituicées
publicas, conformam o espaco das instituigdes de educagao superior que, no Brasil, embora
cada vez menos, é distintivo. Acredita-se que universidade publica € quantitativa e
qualitativamente o espago de alguns poucos eleitos e, no limite, até mesmo um privilégio. Essa
crenga social deposita em seus estudantes egressos expectativas altas de sucesso social,
qguase sempre, desconsiderando os diferentes rendimentos que se pode ter de um diploma a
depender de sua origem social. E como se a passagem por uma universidade federal e,
consequentemente, o acesso ao diploma de graduagao publico federal, fossem capazes em
si de encurtar as distancias que estruturam o espago social no Brasil: uma universidade de
tradicdo e uma universidade nova, um curso de tradicdo e um curso novo, uma universidade

na capital e uma universidade no interior, entre outras.

O conjunto de caracteristicas na origem social do G4 indicam que se trata de
membros das camadas populares, se com isso consideramos aqueles agentes sociais cuja

posigao social é caracterizada pelo baixo capital, sobretudo, econédmico e cultural.

Algumas estratégias parecem comuns as familias do G4, entre elas, a redugao do
numero de filhos a cada geragdo, bem como o deslocamento geografico, associados a ideia
de promogao de condigdes melhores de vida, em especial, o trabalho. O esforco de
delineamento de uma trajetéria ascendente é também comum, expressos em escolhas de

turnos, escolas, cursos, universidades etc., sendo diferentes seus condicionantes, em
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especial, os graus de atuagao dos capitais cultural e econdmico da familia. Esses estdo na
base de certezas e incertezas vividos nas trajetérias académicas e profissionais, bem como
de ajustamentos de expectativas subjetivas e chances objetivas no campo académico e
profissional. Ou seja, o0 estudante egresso e sua familia ttm como objetivo a mudanca de suas
condigcbes econdmicas, culturais, sociais e simbdlicas, isto €, uma pretensdo de mobilidade

social.

Nesse sentido, as trajetdrias dos estudantes egressos do BCH assumem um sentido
de distanciamento daquelas vivenciadas por sua familia, especialmente, os pais. Percebem-
se estratégias de qualificar o percurso escolar, de criar condi¢gdes de transi¢gdo da escola para
a universidade, de optar por cursos e atividades profissionais mais especializadas e menos
genéricas que, em suma, indicam até mesmo um rompimento com a origem académica e

profissional familiar.

Destaca-se, nesse distanciamento, a referéncia a auséncia de capital cultural
institucionalizado nas familias, como é o diploma de graduagéao, ou, quando presente, 0 modo
de aquisi¢ao pouco legitimado no campo académico. Também o capital de informagdes sobre
o sistema de ensino € significado como um diferencial de que nao se dispunha na familia.
Assim, a entrada desses jovens no campo académico e profissional é significada com o
pioneirismo de sua posigdo em relagdo a origem social, ja que se representam como 0s
primeiros da familia na universidade e, sobretudo, publica federal, que ocupam posi¢cdes no
campo académico e profissional nunca ocupados por geragdes familiares. Esse novo status
social é expresso do ponto de vista cultural e econdmico, sendo a representagédo de classe

social um indicador. Além disso, € a marca de sua condigdo de concorréncia nesses campos.

Dessa maneira, a aspiragao pela universidade publica € um ponto comum ao G4,
embora seja vivida de modo particular. Percebe-se que a expectativa de prolongamento dos
estudos até o nivel da educagao superior &, por vezes, individual. Tal projeto, quando coincide
com o familiar, ndo se estende ao ingresso em uma universidade publica. A conquista desse
feito é significada como “surpresa” e antecedida de estratégias de aquisigcdo de conhecimento

sobre a educagao superior, esclarecimento e convencimento da familia.

Para o G4, a UFABC parece cumprir o seu papel no aumento das chances de acesso
e permanéncia a universidade publica no estado de Sao Paulo. Considerando esse estado
onde estao concentradas as principais universidades dominantes do campo universitario e,

consequentemente, a concorréncia mais acirrada por uma universidade publica, a UFABC
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representou um alivio e mais uma opg¢ao nesta disputa. Além de aumento de chances de
acesso a educacao superior (vagas), parece que possibilitou também o acesso ao espago de
uma educagao superior de qualidade. Soma-se a isso, 0 menor custo de permanéncia, por

ser gratuita e localizada na regido do ABC.

No entanto, o BCH da UFABC nao foi apenas uma opgao de curso de graduagao aos
estudantes egressos, mas, sim, a estratégia para o acesso a universidade federal e, logo, aos
cursos “tradicionais” — os desejados pos-Bls — que possuem vias de acesso direta em outras
universidades com a conclusdo do ensino médio, mas limitadas pela alta seletividade do

vestibular, ou custo, ou mesmo distancia.

Para o G4, embora a experiéncia no curso assuma um carater de “descoberta”, nao
pareceu se constituir um fim em si mesmo, ou seja, uma etapa de formagao com terminalidade
prépria. Também acreditam que o diploma de graduagéo publico federal é distintivo no campo
académico e profissional no Brasil, ainda que, no caso do BCH da UFABC, seja insuficiente
para o acesso a melhores posigdes. Entretanto, isso ndo quer dizer que impossibilite a

mediatizagdo de algum ganho econdmico, cultural, social e simbdlico nos campos.

Por fim, ha pontos que neste trabalho ndo conseguimos explorar, mas que se
mostram passiveis de futuros estudos. Uma possibilidade diz respeito a institucionalizagdo na
UFABC de “itinerarios de fuga” para uma trajetéria académica que se mostra pouco ou muito
exitosa. O “quadrimestre” parece possibilitar o redirecionamento eficiente para espagos mais
adequados ao insucesso ou sucesso académico. Também parece que quanto mais bem
posicionada a UFABC no campo universitario, maior o efeito da hiper selegdo daqueles
oriundos das camadas médias e populares. Uma analise mais detalhada do perfil discente de
graduacao ao longo dos anos poderia revelar tais mudancas, indicando o aumento do nimero
de membros hiper selecionados das camadas médias e populares e questionando a
democratizagao efetiva da universidade federal. Outro ponto pertinente para analise do campo
universitario seria investigar se, ao se opor ao “tradicional” e ao “estabelecido”, a UFABC
proporia uma arquitetura que, no limite, se trataria de uma planta industrial 4.0, com énfase

na formagao profissional e académica personalizada.
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BOURDIEU, Pierre. A ilusao biografica. [Apéndice 1, Razdes praticas: sobre a teoria da agao]
BOURDIEU, Pierre. Compreender. [A miséria do mundo]

BOURDIEU, Pierre. Estruturas, habitus, praticas. [Cap. 3, O Senso Pratico]

BOURDIEU, Pierre. O capital simbolico [Cap. 7, O Senso Pratico]
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Apéndice G - Documentos sobre BCH da UFABC
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Apéndice | - Convite de participacdo na pesquisa

Ola, , tudo bem?

Sou Awrélio, pesquisador na USP, onde desenvelvo uma pesquisa de doutorado
sobre os perfis e trajetdrias académicos efou profissionais de egressos/as do
bacharelado interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal
do ABC.

Como parte dessa pesguisa, analisei varios perfis disponiveis no Linkedin,
selecionando alguns para a proxima etapa da pesquisa, como o seu perfil.

Considerando, assim, que sua participagdo seria essencial, gostaria de saber se
possui interesse em participar da proxima etapa da pesquisa que serda uma
entrevista. Essa poderda ser realizada, de acordo com sua disponibilidade,
pessoalmente ou contato virtual (utilizando-se de meios como Google Mest, Skype,
WhatsApp ou outro gue preferir).

Casoc possa participar, basta responder essa mensagem com seu e-mail efou
telefone para que possamos agendar a entrevista.

Desde ja, adianto que, em nenhum momento da pesquisa, vocé sera identificado/a,
uma wvez que qualguer informagdc dada por vocé sera mantida, por nos,
confidencial. Abaixo segue um link com informagdes detalhadas sobre os
pesquisadores responsaveis pelo estudo.

Aurélio F. da Silva — Doutorando USP — aureliofs@usp.br
http.//lattes.cnpg.br/72842183599939008

Afranio M. Catani — Orientador USP — amcatani@usp.br
http://lattes.cnpg.br/0416966816426212

Desde ja, agradecemos sua diaponibilidad91
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Apéndice J — Roteiro de entrevista, precedido de questionario

5. Q102.Com relagdo a raga ou cor?
Pesqu1sa: egresso/a do BC&H da UFABC Marcar apenas uma oval.
* Indica uma pergunta obrigas Q Amarelo/a
C) Branco/a
1. E-mail * () Indigena
() Pardo/a
D Preto/a
() outro:
2. TCLE..*
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 6. Q103. Com relagdo ao género?
Marcar apenas uma oval.
Eu, na condigdo de egresso/a do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Humanidades da
Universidade Federal do ABC, com conclusdo desse curso anterior a 2019, concordo em () Feminino
participar, como voluntario, da pesquisa intitulada “PERFIL E TRAJETORIA AGADEMICOS E/OU M "
PROFISSIONAIS DE EGRESSOS DO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS E () Masculino
HUMANIDADES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC”, desenvolvida pelo pesquisador Me. C) Outro:
Aurélic Ferreira da Silva, orientada pelo Dr. Afranio Mendes Catani, da Faculdade de Educagéo
da Universidade de S&o Paulo, 0s quais podem ser contatados pelo e-mail aureliofs@usp.br ou
amcatani@usp.br.
Minha participagdo na pesquisa consistird, primeiramente, no preenchimento de um 7. Q104.Com relagdo a religido?
questionario e, posteriormente, na concessdo de uma entrevista, tendo sido esclarecido de que
o objetivo da pesquisa é o seguinte: “compreender as representacdes de egressos do Bl em Marcar apenas uma oval.
C&H da UFABC sobre os aspectos reprodutivos positivos efou negativos em seus perfis e _
trajetdrias académicos e/ou profissionais, considerando o acesso, a permanéncia e a concluséo Q Budista
desse tipo de curso e de universidade”. (") candomblecista
Dessa maneira, compreendo que: () catélico/a
— esse estudo possui finalidade de pesquisa; Q Espirita
Evangélico/a
— esta assegurado o sigilo de minha identidade; Q ¢ /
() Judeu/ia
— minhas respostas ndo serdo identificadas, apenas somadas as de outros/as participantes da
() Mugulmano/a
pesquisa;
~ _ () Umbandista
— sempre que ndo souber uma resposta ou preferir ndo responder alguma pergunta, nao tem
problema, posso falar que “ndo sei informar” ou “prefiro néo responder”, e se passard a pergunta Q Outro:
seguinte;
— nenhuma pergunta tem resposta certa ou errada, o que vale € a minha opiniae, o que eu
penso sobre cada coisa perguntada, sendo, assim, o mais impertante, & minha sinceridade; e N L
8. Q105.Com relagdo ao estado civil?
— a qualquer momento posso desistir de participar da pesquisa ou mesmo de ter minhas
respostas consideradas no tratamento dos dados da pesquisa, sem que isso gere qualguer Marcar apenas uma oval.
prejuizo ou desconforte para mim.
Q Casado/a
Ap6s a leitura do Termo, vocé esta de acordo em participar da pesquisa?
(") Solteiro/a
Marcar apenas uma oval.
(") Separado/a
D Sim Q Vidvo/a
D Nao Pular para a pergunta 38 C) Outro:
_ 9. Com relagdo a classe social:
3. Q100. Qual € 0 seu nome e sobrenome?
Entrea Entre a
Classe Classe
Classe Altaea Cla,lss_e Médiae Cla's e
Alta Média Baixa
Classe Classe
4. Q101. Qual é a sua data de nascimento? Média Baixa
Qus.
comomicament 0 O O O O
Q120.
culturalmente? O O O O O
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10.

11.

12.

13.

Q107. Qual é a sua cidade de nascimento?

Marcar apenas uma oval.

D Diadema

C) Maua

(") Ribeirdo Pires

() RioGrande da Serra
Q Santo André

(") sao Bernardo do Campo
() Sao Caetano do Sul
() saoPaulo

() outro:

Q108. Mora em qual cidade atualmente?

Marcar apenas uma oval.

D Diadema

() Maua

() Ribeiréo Pires

(") RioGrande da Serra
D Santo André

(") sao Bernardo do Campo
(") Sao Caetano do Sul
() saoPaulo

() outro:

Q109. Morou em qual cidade na maior parte de sua infancia e adolescéncia?

Marcar apenas uma oval.

() Diadema

() Maua

D Ribeirdo Pires

Q Rio Grande da Serra
() Santo André

(") sao Bernardo do Campo
() Sao Caetano do Sul
() saoPaulo

() outro:

Q703. Quando comegou a trabalhar, em qual etapa de ensino estava?

Marcar apenas uma oval.

Q Fundamental I

() Fundamental IT
() Ensino Médio

@ Ensino Médio Técnico
() Graduagao

() Pés-Graduagdo

16.

Qual jornada didria de trabalho cumpria/cumpre:

Menos Mais de
degh AP sh oh sh

Q707.n0

e O O O O O O O

trabalho?

el
wa O O O O O o O
altimo
trabalho?

Qual o nivel de formagéo exigido:

Se estiver respondendo no celular, vire na posigéo horizontal para melhor visualizagao.

Néo
B pndamental Fundamental  Ensino En'sujlo 5 Pos-
nenhum P Médio  Graduagdo <
B 1 it Médio P Graduagao
nivel de Técnico
formagao

Q709.n0

seu

e 0 O 0 O O O O O

trabalho?

Q714.no
seu atual

Gltimo
trabalho?

Q710. No seu primeiro trabalho, em qual cidade trabalhou?

Marcar apenas uma oval.

() Diadema

() Maua

(") Ribeirdo Pires

D Rio Grande da Serra
D Santo André

(") sao Bernardo do Campo
(") sao Caetano do Sul
@ Sao Paulo

() outro:

Q715. No seu atual ou Gltimo trabalho, em qual cidade trabalha/trabalhou?

Marcar apenas uma oval.

@ Diadema

() Maua

(") Ribeiréo Pires

C) Rio Grande da Serra
(") santo André

(") sao Bernardo do Campo
(") Sao Caetano do Sul
D Sao Paulo

() outro:
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18.

19.

20.

Q725. Quais estratégias utilizou para conseguir seu:
Vocé pode marcar mais de 1 opgdo por linha. Se estiver respondendo no celular, vire na posi¢do horizontal para melhor visualizagdo.

I?dic_?_("éc Curriculo Curriculo no Agéncias C Treinamento Foi Iniciou
T};‘Jﬂr pela estabelecimento de Sindicatos Ozljﬁzzo oure- autér(::mo um Outros
N internet ou empresa empregos P qualificagdo negocio
amigos/as
1. primeiro
tabalhe O O O O O O O O O O
2. Atual ou
itimo O O 0 O O 0O 0 O O 0O
trabalho
3. trabalho
que
onsiten [ ] O O O O O o O
mais
significativo
4. trabalho
que
desenvotven [ [] O O O O O O O O
por mais
tempo

Q729. Quando pensa no ideal de vida, quanto seria necessério dispor mensalmente?
Marcar apenas uma oval.

() Menos de R$ 2.090

() EntreR$ 2.090,01e RS 4180

(") EntreRS 4.180,01 e R$ 10.450,00

() Entre R$ R$ 10.450,01 € R$ R$ 20.900

(") Maior que R$ 20.900,01

Q550. Durante o BC&H da UFABC, qual foi sua principal ocupagdo?
Marcar apenas uma oval.
© Apenas o estudo

(") Mais o estudo e menos o trabalho
() Mais o trabalho e menos o estudo

21.  Responda sim ou nao:

Sim

Q503. Vocé fez
algum curso de
nivel superior
forada UFABC?

e/ou instituicao
além do BC&H
da UFABC?

Q530. Vocé fez
intercambio

Q533. Vocé fez
estagio durante
a graduagdo na
UFABC?

Q536. Voceé fez
algum curso
e/fou atividade
complementares
a sua formagao
académica?

Q552 Vocé feza
segunda etapa
na UFABC?

22. Comrelagdo a classe social, como considerava seus/suas amigos/as préximos/as do BC&H da UFABC:

Entrea Entre a
Classe Classe Classe Cl,as_se Classe
Altaea Py Médiae .
Alta Média Baixa
Classe Classe
Média Baixa
Q546.
ecomomiemen O O O O
Q548.
e e O O O O O

23.  Com relagdo a formagdo recebida no BC&H da UFABC, o quanto considera que contribuiu:

Acima do

Somente o
necessdrio necessario necessario

Abaixo do

Q558. para
suavida
profissional?

o o O

Qs60. para
suavida
académica?

)]

O

O

177


Aurélio
Máquina de escrever
177


24.

25.

26.

Qual modalidade de ensino cursou:

Vocé pode marcar mais de 1 0p¢ao por linha.

. Educagao
Educagao .
Profissional - B
Regular  deJovens L Profissionalizante
e Adultos Técnica de
Nivel Médio
Q304-no
Ensino O O O O
Fundamental?
Q305.10
Médio?

Na maior parte do tempo, em que tipo de escola estudou:

Particular  Particular
Plblica  Plblica  Piblica (com (sem
Municipal Estadual Federal  bolsade bolsa de
estudos) estudos)

Q308.no
Ensino o o o o O

Fundamental?

Q310.no
Ensino o o o o O

Médio?

Responda sim ou nao:

Q319. Vocé fez

intercambio

durante o

Ensino o O
Fundamental

e/ou Ensino

Médio?

Q322.Vocé fez

estagio durante

o Ensino

Fundamental ) O
e/ou Ensino

Médio?

Q325. Vocé fez
algum curso
e/ou atividade
complementares D D
a sua formagao
?

Q573. Algum/a

de seus/suas

amigos/as

préximos/as do

Esmomégo ) ()
fez um curso de

‘nivel superior

fora da UFABC?

Com relagdo a formagdo recebida no Ensino Fundamental e Ensino Médio, o quanto considera que contribuiu:

Acimado Somenteo  Abaixo do
necessdrio  necessario necessario

Q@52 para

suavida O O O

profissional?

Q354 para

suavida O O O

académica?

Com relagdo a classe social, como considerava seus/suas amigos/as préximos/as de escola:

Entrea Entrea
Classe Classe Classe Cllas‘se Classe
Altaea e Médiae .
Alta Média Baixa
Classe Classe
Média Baixa
Q335
economicamente? O O O O O
Q337
amamee 0 O O O O

Q339. Vocé fez algum curso de nivel técnico e/ou profissionalizante?

Marcar apenas uma oval.

() sim

@ Nao Pular para a pergunta 31

0 quanto considera que contribuiu:

Acimado  Somenteo  Abaixo do
necessdrio necessario necessario

Q344 para
suavida C) Q O

profissional?

Q346 para

académica?
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31.

32

Quantos/as filhos/as:

Mais
que 5

v, () (O O O O O

Q37

e O O O O O O

Q38.
incluindo

R O O O O O O

tiveram?

Sobre pessoas...
Vocé pode marcar mais de 1 op¢ao por linha. Se estiver respondendo no celular, vire na posi¢ao horizontal para melhor visualizagdo.

Conjuge ou

Sozinho/a Mae Pai Irméo/a Avo Avd N
companheiro/a

Filho/a Amigo/a  Outros

Quo. Com
quemmora O O O O O O O O O O

atualmente?

Qu1. Com
quem morou

s O O O O O O 0O 0O O O

e
adolescéncia?

33.

34.

35.

36.

Q132. Qual é o local de nascimento de seu/sua:

Nasceu
Nasceu
em Nasceu
l:od outro em
ilse 252 estado outro
Paulo do pais
Brasil
Mae? o O O
AV6
memz O O O
VD
e O O O
pai? o O O
AV6
e O O O
Avd
mem O O O

Q129. Como situaria sua renda familiar mensal?
Marcar apenas uma oval.

(") Menos de R$ 2.090

(") EntreR$2.090,01 € RS 4.180

() Entre R$ 4.180,01 e R$ 10.450,00
() Entre R$ R$ 10.450,01 ¢ R$ RS 20.900

(") Maior que R$ 20.900,01

Q130. Quantas pessoas dependem dessa renda?

Marcar apenas uma oval.

@ Somente eu
[@GDF

s

()

s

() Maisques

Com relagdo a classe social, como considera sua familia:

Entrea Entrea
Classe Classe Classe C{asse Classe
Altaea Py Médiae .
Alta Média Baixa
Classe Classe
Média Baixa
Q23
commcmenz O O O O O
Q5.
ammmae O O O O O
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37. (Qi127.Comparada ao periodo de sua infancia e adolescéncia, como considera sua condi¢do de vida atualmente?

Marcar apenas uma oval.

() Esta muito melhor
() Estaum pouco melhor
Q Ndo teve mudangas
() Estaum pouco pior

© Estd muito pior

38.  Vocé poderia dizer o motivo pelo qual ndo gostaria de participar desta pesquisa?

Este conteido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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Etapa 2 - Entrevista
Parte 1. Vida profissional

Sobre escolha...

Na adolescéncia, geralmente, comegamos a pensar um pouco mais na vida
profissional. E comum imaginar-se em muitas profissdes, ocupacdes,
atividades profissionais etc. Consideramos opinides de familia e amigos/as
préximos/as... Gostaria que vocé comentasse um pouco como foi no seu caso.

1. ProfissOes e/ou ocupagdes:

D Q700. quais pensava em exercer na vida profissional?
D Q701. qual era a opinido de sua familia?

D Q702. quais cursos e/ou atividades relacionados realizou?

Sobre entrada no mercado de trabalho...

Gostaria que vocé comentasse um pouco sobre o inicio da sua vida profissional.

Ou seja, quando considera que comegou a trabalhar. Qual foi a opinido da
familia e dos amigos/as.

2. Quando comecou a trabalhar:

D Q704. qual foi o principal motivo?
D Q705. qual foi a opinido da sua familia?

D Q706. qual foi a opinido de seus/suas amigos/as proximos/as?

Sobre o primeiro trabalho...

Gostaria que vocé comentasse um pouco o seu primeiro trabalho.

3. Primeiro trabalho:

D Q708. qual cargo e/ou fungdo exerceu?
D Q711. qual o tipo de institui¢do? (Ex. industria, loja, fazenda, etc.)

Sobre atual ou dltimo trabalho...

Da mesma forma, gostaria que vocé comentasse um pouco o seu tltimo ou
atual trabalho.

4. Atual ou tGltimo trabalho:

D Q713. qual cargo e/ou fungdo exerce/exerceu?

D Q716. qual o tipo de institui¢do? (Ex. industria, loja, fazenda, etc.)

E como esse trabalho se relaciona com sua formacao no BC&H da UFABC.

5. Atual ou ultimo trabalho:

D Q717. como classificaria a drea de atuagdo?

D Q718. como vincularia a formagao no BC&H da UFABC?

E, considerando a formagao recebida no BC&H da UFABC, considera alguma
vantagem e/ou desvantagem profissional em rela¢do as/aos colegas de
trabalho.

6. Atual ou Ultimo trabalho:

D Q719. quais as vantagens profissionais do BC&H da UFABC?
D Q720. quais as desvantagens profissionais do BC&H da UFABC?
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Sobre condi¢des de trabalho... Trabalho e familia...
Ver resposta: Q110, Q111 e Q112 (questionario)

Gostaria de algumas informacoes pontuais de sua vida profissional.

Gostaria de informagdes pontuais sobre algumas pessoas de sua familia no que

diz respeito ao trabalho.

7. Namaior parte da sua vida profissional:

12.

D Q721. qual tipo de vinculo de trabalho predominou? (Ex. auténomo, informal, com carteira,
etc.)

D Q722. qual cargo e/ou fungdo exerceu?

8. Q723.Como é/foi o trabalho que considera mais significativo na sua vida
profissional?

9. Q724.Como é/foi para vocé conciliar trabalho e estudo?

Ver resposta: Q550 (questionario) 13.

Sobre projecdes profissionais...

E, quanto ao seu futuro profissional, poderia comentar suas pretensoes,
projetos, planos etc. Se possui alguém como referéncia profissional.

10.  Q726. Quais sdo suas expectativas profissionais a médio prazo?

11.  Referéncia profissional:

D Q727. quem?

D Q728. quais caracteristicas considera importantes desse profissional?

Quando comecou a trabalhar, seu/sua:

Q730. em qual

i
ensino estava? R
(Fundamental, principal
Médio
) s
Superior, etc.) motivo:
1).... [] ]
?... O ]

No atual ou ultimo trabalho de seu/sua:

Q733.qual o Q73,5' qual
; o tipo de
Q732. qual nivel de institui¢do?
324 formagdo Q734. em qual §ao
cargo e/ou SN . (Ex.
fungdo exigido: cidade inddstria
(Fundamental, trabalha/trabalhou? o
exerceu/exerce? o loja,
Médio,
Superior, etc.) fazenda,
P L etc.)
). O O O O
2 ] ] ] ]
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14.  Namaior parte da vida profissional de seu/sua:

Q736.qual
tipo de
vinculo de Q737.
trabalho qual
predominou?  cargo
(Ex. e/ou
auténomo, fungdo
informal, exerceu?
com carteira,
etc.)
D O O
2. ] ]

Parte 1. Conclusao

Para encerrar essa parte, vocé gostaria de comentar alguma coisa de que ndo
falamos que considera importante registrar sobre sua vida profissional?

Parte 2. Vida académica

Sobre expectativas...

Gostaria que vocé comentasse um pouco suas expectativas no que diz respeito
a educagdo superior: fazer um curso, estudar em uma universidade, o que
sabia das universidades federais, dos bacharelados interdisciplinares etc.

15.  Quais expectativas tinha, com relagao:

D Q509. a Educagdo Superior?

16.

Quais conhecimentos tinha, com relagao:

D Q510. as universidades federais no Brasil?
| | 5112 UFABC?

D Q513. aos BIs no Brasil?

|| @514. a0 BC&H da UFABC?

Sobre escolha...

Gostaria que vocé comentasse um pouco o processo de escolha da UFABC e do
BC&H, suas estratégias para conseguir entrar numa universidade ptblica etc.

17.

18.

19.

Quais fatores considera determinantes na escolha:

|| Q512. da UFABC?
[ | @s15. do BC&H?

Q516. Quais estratégias utilizou para ingressar em um curso de uma
universidade publica?

Com relagdo a tentativa de ingresso em outro curso e/ou institui¢cao além
do BC&H da UFABC:

Ver resposta: Q517 (questionario)

D Q518. em qual curso?
D Q519. em qual instituicdo?

Sobre aprovagao...

Gostaria que vocé comentasse um pouco a opinido de sua familia e amigos/as
proximos/as quando da aprovagdo na UFABC e no BC&H.
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20. Qual foi a opiniao de sua familia:

D Q520. aprovagdo na UFABC?
D Q522. aprovagdo no BC&H?

21. Qualfoi a opinido de amigos/as proximos/as:

D Q521. aprovagdo na UFABC?
D Q523. aprovagdo no BC&H?

Sobre dados...

Gostaria de saber algumas informagdes pontuais.

22. Com rela¢do ao BC&H da UFABC:

[ ] @500. em que ano ingressou?
D Q501. em que ano concluiu?

D Q502. em qual turno estudou?

23. Com relagdo a segunda etapa (ou ciclo) na UFABC:

Ver resposta: Q552 (questionario)

D Q553. qual curso faz/fez?

D Q554. em que ano ingressou?

D Q555. em que ano concluiu?

D Q556. como foi o processo de escolha?

24.  Com relagdo ao curso de nivel superior fora da UFABC:

Ver resposta: Q503 (questionario)

D Q504. qual curso?
D Q505. qual modalidade? (Licenciatura, Bacharelado, Tecnélogo, etc.)

D Q506. em qual institui¢do?
D Q507. em que ano ingressou?
D Q508. em que ano concluiu?

Sobre experiéncia...

Pensando no periodo em que esteve na UFABC, como foi esse momento em sua
vida.

25.  Q524. Como descreveria sua experiéncia universitaria?

Gostaria que vocé comentasse um pouco sobre:

26. 1)arotina de estudos...

D Q525. quais eram suas estratégias?

27.  2)o0s espagos na universidade...

D Q526. quais espagos vocé costumava frequentar, além da "sala de aula"?

D Q527. por quais motivos?
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28. 3)as atividades de Ensino, Pesquisa, Extensao... 33. Paraesse resultado, considera importante:

D Q528. quais atividades participou? D Q540. 0 que?
D Q529. por quais motivos? D Q541. quem?
29. 4)oestagio... 34. Nasua vida académica encontrou quais:

Ver resposta: Q533 (questionario)

|| Q542. facilidades?
D Q53/. onde? D Q543. dificuldades?
D Q535. por quais motivos?

35.  Q544. Como sua familia participou na sua vida académica?
30. 5)asatividades complementares a sua formacdo académica...

Ver resposta: Q536 (questionario)

[ ] @537. quais? 36. Q551. Como se manteve economicamente?
D Q538. por quais motivos?

31.  6)ointercambio... 37.

Q545. Como descreveria o desempenho de seus/suas amigos/as
Ver resposta: Q530 (questionario)

proximos/as?

D Q531. onde?
[ ] as32. por quais motivos?

Sobre diploma...

Sobre desempenho... . . .
Gostaria que vocé comentasse um pouco o momento da conclusao do BC&H da

UFABC, ser um bacharel dessa universidade e curso, o que significou para vocé
Ainda tratando de sua experiéncia universitaria, gostaria que vocé comentasse e sua familia o diploma, as vantagens e/ou desvantagens desse titulo etc.
um pouco seu desempenho no curso, suas facilidades e/ou dificuldades, a

articipacdo de pessoas importantes neste percurso. R
p pag p p p 38.  Q557.Como vocé descreveria um diplomado em BC&H da UFABC?

32.  Q539.Como descreveria seu desempenho académico?
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39.  Quais motivos considerou para escolha dessas respostas:
Ver resposta: Q558 e Q560 (questionario)

D Q559. Para sua vida profissional, considera que a formagdo recebida no BC&H contribuiu .....

D Q561. Para sua vida académica, considera que a formagdo recebida no BC&H contribuiu......

40. Q562.Qual foi a principal utilidade do diploma de BC&H da UFABC?

41.  Q563. Se ndo fosse necessario o diploma para essa utilidade, faria o
?
Curso?

42. O que significou obter o diploma do BC&H da UFABC para:

D Q564. vocé?
D Q565. sua familia?

Em outro momento, nds falamos de expectativas no que diz respeito a
educagdo superior. Gostaria que vocé comentasse um pouco se a UFABC e o
BC&H correspondeu ou ndo as suas expectativas.

43.

D Q566. A UFABC correspondeu ou ndo ao que esperava de universidade publica?

D Q567. 0 BC&H correspondeu ou nio ao que esperava de um curso de nivel superior?

44.  Q568. Na sua opinido, quais diferencas ha entre a formacdo geral do
BC&H da UFABC e a formacdo geral do Ensino Médio?

Educacdo superior e familia e amigos/as...

Gostaria de saber algumas informagoes pontuais de pessoas de sua familia no

que diz respeito a educacdo superior.

45. (Q569.Qual é a situacgdo atual de seu/sua:
Ver resposta: Q110, Q111 e Q112 (questionario)

Frequentou
- . Frequentou
Néao um curso Concluiu . .
. uma pos- Concluiu
possui de um curso « ,
. ~ graduagdo, uma pos-
ensino  graduagdo, de ~ ~
. % ~ masndo  graduagdo
superior ~ masndo  graduagdo .
. concluiu
concluiu
D... O O [] [] []

)... R s A o N o (R

46. Qual?
Q571
modalidade?
Q570. (Licenciatura, Q572.
curso?  Bacharelado, institui¢do?
Tecnologo,
etc.)
D N N O
... ] ] ]

E, com relacdo aos/as seus/suas amigos/as proximos/as antes da UFABC, de
escola, de bairro, de igreja, etc. gostaria de saber um pouco sobre a formagado
universitaria deles/as, se estudaram como vocé, fizeram outros cursos, etc.

186


Aurélio
Máquina de escrever
186


47. Qual?

Ver resposta: Q573 (questionario)

Q574. Q575.

curso?  instituigdo?
D O O
2)... [] []

48. Quais motivos considerou para escolha dessas respostas?
Ver resposta: Q546 e Q548 (questionario)

D Q547. Considera seus/suas amigos/as préximos/as da UFABC, economicamente, da classe

D Q549. Considera seus/suas amigos/as proximos/as da UFABC, culturalmente, da classe .....

Parte 2. Conclusao

Para encerrar essa parte, vocé gostaria de comentar alguma coisa de que ndo
falamos que considera importante registrar sobre sua vida académica?

Parte 3. Vida escolar

Sobre dados...

Gostaria de saber algumas informagdes pontuais.

49. Com relacdo ao Ensino Fundamental:

D Q300. em que ano ingressou?
D Q302. em que ano concluiu?

D Q306. em qual turno estudou, na maior parte do tempo?

50. Com relacdo ao Ensino Médio:

D Q301 em que ano ingressou?
D Q303. em que ano concluiu?

D Q307. em qual turno estudou, na maior parte do tempo?

51.  Com relagdo ao Profissionalizante e/ou Técnico:

Ver resposta: Q339 (questionario)

D Q340. qual curso?

[ | Q341. em que ano ingressou?
|| Q342. em que ano concluiu?
D Q343. em qual institui¢ao?

Sobre estudar...

Gostaria que vocé comentasse um pouco o que sua familia dizia para vocé da
escola, de estudar etc.

52. Q312.Qual era a opinido de sua familia sobre a escola e/ou estudar?

Sobre escolha...

Gostaria que vocé comentasse um pouco os motivos das escolhas das escolas e
dos turnos que estudou na maior parte do tempo no Ensino Fundamental e
Ensino Médio.
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53.  Por qual motivo? 58.  4)oestagio...

Ver resposta: Q308 e Q310 (questionario) Ver resposta: Q322 (questionario)

D Q309. Na maior parte do Ensino Fundamental estudou em escola ..... D Q323. onde?

D Q311. Na maior parte do Ensino Médio estudou em escola...... D Q324. por quais motivos?

59. 5)as atividades complementares a sua formagao escolar...

Ver resposta: Q325 (questionario)

Sobre experiéncia...

. : : 43 Marcar apenas uma oval.
Pensando no periodo em que esteve no Ensino Fundamental e Ensino Médio, p

como foi esse momento em sua vida. () @326, quais?

() @327. por quais motivos?

54. Q313.Como descreveria sua experiéncia escolar?

60. 6)ointercambio...

Ver resposta: Q319 (questionario)

Gostaria que vocé comentasse um pouco sobre:

D Q320. onde?

. 21. por quais motivos?
55. 1) arotina de estudos... [] aga1.porg

D Q314. quais eram suas estratégias? Sobre desempenho‘..

Ainda tratando de sua experiéncia escolar, gostaria que vocé comentasse um
56. 2)o0s espacos na escola... . . g

pouco seu desempenho no Ensino Fundamental e Ensino Médio

(Profissionalizante e/ou Técnico, se houver), suas facilidades e/ou

"] Q15 quais espacos costumava frequentar, além da "sala de aula"? dificuldades, a participacdo de pessoas importantes neste percurso.

D Q316. por quais motivos?
61. Q328.Como descreveria seu desempenho escolar?

57. 3)as atividades de Ensino, Pesquisa, Extensao...

D Q317. quais atividades participou?
D Q318. por quais motivos?
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62. Para esse resultado, considera importante:

D Q329. 0 que?
D Q330. quem?

63. Na sua vida escolar encontrou quais:

D Q331. facilidades?
|| a332. dificuldades?

64. Q333.Como sua familia participou na sua vida escolar?

65. Q334.Como descreveria o desempenho escolar de seus/suas amigos/as
proximos/as?

Sobre diploma...

Gostaria que vocé comentasse um pouco o momento da conclusao do Ensino
Médio (Profissionalizante e/ou Técnico, se houver), o que significou para vocé
e sua familia o certificado e/ou diploma, as vantagens e/ou desvantagens desse
titulo etc.

66. Quais motivos considerou para escolha dessas respostas?
Ver resposta: Q352 e Q354 (questionario)

D Q353. Para sua vida profissional, considera que a formagdo recebida no Ensino Fundamental
e Ensino Médio contribuiu .....

D Q355. Para sua vida académica, considera que a formagdo recebida no Ensino Fundamental e
Ensino Médio contribuiu .....

67.

68.

69.

70.

71.

72.

Quais motivos considerou para escolha dessa resposta?
Ver resposta: Q344 e Q346 (questionario)

D Q345. Para sua vida profissional, considera que a formagao Profissionalizante e/ou Técnica
contribuiu .....

D Q347. Para sua vida académica, considera que a formagdo Profissionalizante e/ou Técnica
contribuiu .....

Q356. Qual foi a principal utilidade do certificado do Ensino Médio?

Q357. Se nao fosse necessario o certificado para essa utilidade, faria o
curso?

Q348. Qual foi a principal utilidade do certificado e/ou diploma do
Profissionalizante e/ou Técnico?

Q349. Se ndo fosse necessario o certificado e/ou diploma para essa
utilidade, faria o curso?

O que significou obter o certificado de Ensino Médio para:

D Q358. vocé?
[ | a359. sua familia?
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73. O que significou obter o certificado e/ou diploma Profissionalizante e/ou
Técnico para:

D Q350. vocé?
D Q351. sua familia?

Educacdo basica e familia e amigos/as...

Gostaria de saber algumas informagdes pontuais de pessoas de sua familia no
que diz respeito a educagdo basica.

74.  Q360.Qual é a situacdo atual de seu/sua:
Ver resposta: Q110, Q111 e Q112 (questionario)

Frequentou o Frequentou o
. . . Frequentou
N Ensino Concluiu o Ensino . .
Nao . Concluiu o 0 Ensino Con
Fundamental Ensino Fundamental . P
sabe ler Ensino Meédio (ou Er
I(ou Fundamental 1I (ou . .
enem . . Fundamental equivalente),  Mé«
equivalente), I(ou equivalente), - .
escrever ~ . ~ I mas ndo equi
mas nao equivalente) mas ndo )
: . concluiu
concluiu concluiu
... [] [] [] [] [] [] l
2)... ] ] [] [] [] [] |
< »
75. Qual?
63.
62, ins?igui3 307
Q361.  modalidade? JTuigaos
(Publica,
curso? (Regular, rivada
EJA etc.) P
etc.)
)... O [] O
2. O ] O

76. Quais motivos considerou para escolha dessas respostas?
Ver resposta: Q335 e Q337 (questionario)

D Q336. Considera seus/suas amigos/as proximos/as de escola, economicamente, da classe .....

D Q338. Considera seus/suas amigos/as proximos/as de escola, culturalmente, da classe .....

Parte 3. Conclusao

Para encerrar essa parte, vocé gostaria de comentar alguma coisa de que nao
falamos que considera importante registrar sobre sua vida escolar?

Parte 4. Caracterizagao geral

Sobre habitos e/ou costumes...

Gostaria que vocé comentasse sobre seus hdbitos e/ou costumes de cultura
e/ou lazer, o que faz com certa frequéncia, onde, etc.

77.  Q113.Quais sdo seus habitos e/ou costumes de cultura e/ou lazer?

E, com relacdo a essas atividades, realizava na infancia e/ou adolescéncia. Com
outras pessoas da familia...

78. Sobre atividade :
Ver Q113 (questionario)

D Q114. Vocé realizava na infancia e/ou adolescéncia?
D Q115. Quais motivos associa a essa mudanga de frequéncia?
D Q116. Possui 0 mesmo gosto?

D Q117. Costuma/costumava realizar com outra da familia e/ou amigos/as préximos/as?

Sobre condi¢des de vida...
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Gostaria que vocé comentasse um pouco sua condicdo de vida hoje.

79. Quais motivos considerou para escolha dessa resposta?

Ver resposta: Q127 (questionario)

D Q128. Considera que sua condigdo de vida atualmente esta.....

Sobre classe social...

E, da mesma forma, conversar um pouco de classe social.

80. Quais motivos considerou para escolha dessas respostas?
Ver resposta: Q118, Q120, Q123 e Q125 (questionario)

D Q119. Considera-se, economicamente, da classe......
D Qi121. Considera-se, culturalmente, da classe......
D Q124. Considera, economicamente, sua familia da classe

D Q126. Considera sua familia, culturalmente, sua familia da classe

Sobre origem e deslocamento...

Gostaria que vocé comentasse um pouco de sua familia no que diz respeito aos
locais que viveram: na regido do ABC, no estado de Sdo Paulo ou em outro local
do pafs.

81. Com relacdo ao/a seu/sua:

Ver resposta: Q132 (questiondrio)

Q34. Q135.
quando  por que
mudou  mudou
para para
Q133.quala  regido regido
cidadee/ou  do ABC do ABC
estado de ou ou
nascimento?  estado estado
de Sdo de Sao
Paulo Paulo
ou ou

Brasil? Brasil?
D... [] [] ]
2).... [] [] ]

Sobre caracteristicas familiares...

Gostaria de algumas informagoes pontuais de pessoas de sua familia.

82.  Q131.Com relagao a religido, como considera seu/sua:

Ver resposta: Q110, Q111 e Q112 (questionario)

Redes de relag¢des sociais...

E, da mesma forma, gostaria de informagdes pontuais de amigos/as mais
préximos/as e conjuge ou companheiro/a (se houver).
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83. Onde conheceu:
Ver Q105 (questionario)

Na Na No
escola  Universidade trabalho

Q122. os/as amigos/as

mais proximos/as? D D D
Q106.0/a

conjuge/companheiro/a ] [] []
?

Parte 4. Conclusao

Para encerrar essa parte, vocé gostaria de comentar alguma coisa de que ndo
falamos que considera importante registrar?

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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570 GRANDE DO UFRN 116756 CIENCIA E THCNOLOGIA Bacharelado Presencial 4 2014 - - - 1121 10/08/2009 10/06/2008 Afividadle 4 nﬂtemtath edd Ciéncias fisicas 440 fisicas (cursce 440C01 fisicas
NORTE computagao gSI’ﬁlS)
FUNDAGAO
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias A
5322 FEDERAL DO UNIPAMPA 1128050 Ig}'ﬁgﬁ?g%%ﬁg&gg& Bacharelado Presencial 4 2015 - 5 150 10/03/2011 mfngfzomi"l‘zndadecL matematica & 44 Ciéncias fisicas 440  fisicas (cursos 440C01 g;f:“g’”
PAMPA - computagao gerais)
UNIPAMPA
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias -
15050 FEDERALDO  UFOPA 1180364 H{TERDISCIPHINAR BM - pacbaretado Presencial 3 2014 - : : 100 010372011 3108201 ER 4 matematica & 44 Ciéncias fisicas 440 fisices (cursos 440001 Sloneles
OQESTE DO PARA computagao gerais)
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias .
548 FEDERALDD  UFMA 1270684 (iein e PLINAR EM - p oo prelado Presencial - - - - 40 Naoiriciado OB112013 5% = 4 mateméticoc 44 Ciéncios fsicas 440 fisices (cursos 440001 CIonoi™
MARANHAO s computagio gerais) R
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias 5
580 FEDERALRURAL UFFRSA 1115061 (PO SCUMA MY - pocaretado presencial 4 20153 20172 2017 3 2017300 28D 1062011 po 4 matemdtica e 44 Ciencios fisicas 440 fisicas (eursos 440C01 J1- 01"
DO SEMI-ARIDO computagao gerais)
FUNDACAQ Ciéncias, Ciéncias =
4035 UNIVERSIDADE UFABC 07512 [ ACSOSCIPLIMAR L © pocharelado Presencial 5 2010 - . ’ 173 11092006 110520065 4 matemdtice e 44 Ciéncias fisicas 440 fisices (cursos 440C01 Sloneles
FEDERAL DO ABC computagao gerais)
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias o
570 FEDERALDA  UFBA 1110010 (R SC PLINAR B - p oo arelado Presencial 3 2013 - - 100 0032010 O0B092009 . 4 mateméticac4d  Ciéncios fsicas 440 fisicas (cursos 440C01 o
BAHIA computagao gerais)
UNIVERSIDADE
FEDERAL DOS Ciéncias, Ciéncias it
596 VALES DO UFVIM 121872 E:I\I'EE%E{SEC{?E%%EOE& |, Bacharelado Presencial 3 2013 - . 300 02/03/2009 30/11/2008 EI‘.“. faged  matemitica e 44 Ciéncies fisicas 440 fisicas (cursos 440C01 g‘e"“ﬂs
JEQUITINHONHA insace computagiao gerais) oL
E MUCURI
UNIVERSIDADE Ciencias, Ciéncias o
560 FEDERALRURAL UFERSA 115664 H{TERUICELINAREM ©p o atado presencial 4 2017 - - 600 31072008 251002007 5L 4 mctemdlicae 44 Cibncias fisicas 440 fisices (curses 440001 GO
DO SEMI-ARIDO computagao gerais)
UNIVERSIDADE Ciénias, Giéncias o
548 FEDERALDO ~ UPMA 1258855 [\ TER oC PUINAR BN o o parclado Presencial 3 2017 - - 230 31082013 20052013 n 4 mateméticacdd  Cincios fisicas 40 fisices (cursos 440001 Lol
MARANHAO il computagdo gerais) AR
UNIVERSIDADE
FEDERAL DOS Ciéncias, Ciéncias 2
506 VALES DO UFIM 121876 SHEBDISCIPLINAREM = po poods presencial 4 2013 - . 240 02/03/2000 301172008 E™ 4 matemética e 44 Ciéncies fisicas 440  fisicas (cursos 44001 Cieneias
CIENCIA E TECNOLOGIA Atividade z fisicas
JEQUITINHONHA computagdo gerais)
E MUCURI
UNIVERSIDADE Ciéncias, Giéncias i
505 FEDERALDE  UNIFALMG 120515 NIEEDISCIPUNAREM — p. oy oago presenciald 2014 - - 261 02/03/2000 23/12/2011 B 4 matemdtica e 44 Ciéncias fisicas 440 fisices (cursos 440C01 CIneias
ALFENAS CIENCIA E TECNOLOGIA Atividade computagao gerais) fisicas
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias 2
INTERDISCIPLINAR EM 5 ez Em e Mo & o 3 Ciéncias
548 {FA%’,E\Rl\?HLE\%O UFMA 5001085 CIENCIA E TECNOLOGIA Bacharelado Presencial - - - - 230 Naoiniciado - Atividade 4 ;\;t‘epl:ta;ng?ua 44 Ciéncias fisicas 440 gzllcmaz)(cursm 440C01 fisicas
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias e
580 FEDERALRURAL UFERSA 5000000 NIERCISCIPLINAREM g roiado prosoncial 4 20163 20173 2017 3 207160 270272012 B matematica e 44 Ciéncies fisicas 440 fisicas (cursos 440C01 CLEPeias
DO SEMLARIDO iidado computagao gerais) fscas
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias o
518 FEDERALDO  UFMA 1192641 INTEEDISCIPUNAREM gy oags presencial 3 2017 - . : 180 20/01/2013 228/052013 B 4 matemética e 44 Ciéncias fisicas 440 fisices (cursos 440C01 Cioneias
5 CIENCIA E TECNOLOGIA Atividade & 5 fisicas
MARANHAO computagdo gerais)
Ministério da Educacio - Sistema e-MEC 2
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Cadigo Codign Codigo Cadigo
U e swa S Nemesscus s e e e e e e e e D e e e e
Geral Especifica Detalhada Curso
FUNDAGAO Ciéncias, Ciéncias %
4925 UNIVERSIDADE UFABC 1103166 NICROISCIPLINAREM © gy rcjado Presencial 5 2014 - 435 01012009 13062011 B0 4 matemdticacd4  Cinces fisicas 440  fsices (curscs 440C01 ConA®
CIENCIA E TECNOLOGIA Atividade = fisicas
FEDERAL DO ABC computagao gerais)
Ciéncias, Ciéncias .
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM ) Em . i o : Ciéncias
569 FEDERAL DO UFPA 5001238 CIENCIA E TECNOLOGIA Bacharelado Presencial 3 50 22/04/2014 22/08/2013 Atividade 4 matematica e 44 Ciéncias fisicas 440 fisicas (curscs 440C01 fisicas
PARA cmmputa;an gEﬁlS)
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias £
548 FEDERALDO  UFMA 1270687 (TR OSCIEINAR BM © pocharelado Presencial - 60 Nioiriciado 0112013 E . 4 matemtica e 4L Ciéncias fisicas 440  fisicas (curscs 440C01 CeTC1as
5 xtingao 2 5 fisicas
MARANHACQ computagao gerais)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM B Ciéncias, Ciéncias Cidngias
15059 FEDERAL DO UFOPA 1193542 CIENCIA E TECNOLOGIA  Bacharelado Presencial 3 200 01/03/2011 1902/2013 Aiaiada 4 matematica e 44 Ciéncias fisicas 440 fisicas (curscs 440C01 Heicas
OESTE DO PARA DAS AGUAS - BI/LI computagao gerais)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM — Ciéncias, Ciéncias e
591 FEDERALDE SAQ UNIFESP 1168027 CIENCIA E TECNOLOGIA Bacharelado Presencial 5 300 07/02/2012 0Y/LL201L ot 4 malemdlica e 44 Ciéncias fisicas 440 fisicas (oursos 440C01 o
PAULO DO MAR - BULI Lneace computagio gerais) it
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias %
18612 FEDERAL DO SUL UFESBA 1203069 NIERDISCIPLINAREM gy etado Presencial 4 190 09092014 070220014 E™ 4 matematica e 44 Ciéngies fisicas 440 fisioas (cursos 44001 Cionclas
CIENCIAS Atividade = fisicas
DA BAHIA computagio gerais)
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciéncias =
18812 FEDERAL DO SUL UFESBA 1276430 INIERDISCIPLINAREM. 31 olao presencial 3 180 oemoot4 07022014 BT 4 matemtica e 44 Ciéncies fisicas 440 fisicas (oursos 440001 CLoloi®s
CIENCIAS Atividade = fisicas
DA BAHIA computagio gerais)
UNIVERSIDADE Ciéncias, Ciencias &
18812 FEDERAL DO SUL UFESBA 1293071 Icl\l'gﬁgnbgmumﬁ EM " Bacharelado Presencial 4 180 12/09/2014  07/02/2014 }E\t“‘. daged  matematica e 44 Ciéncias fisicas 440  fisicas (ourses 440G01 El.emﬁs
DA BAHIA tngace computagio gerais) o
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM - Ciéncias, e i it
15059 FEDERAL DD UFOPA 1285960 CIENCIAS AGRARIAS - Bacharelado Presencial 3 240 01/03/2011  Z3/08/2013 70 4 matematica e 44 Ciénias fisicas 443 TR ey SoTEDAE
ividade = terra terra
OESTE DO PARA BILI computagao
UNIVERSIDADE Formacio de Formacio de Formagdo de
FEDERAL DO INTERDISCIPLINAR EM _ - Em = professor e professor de N =
4503 RECONCAVO DA UFRBE 1405880 CIENCIAS AMBIENTAIS Bacharelado Presencial 50 Néoinciado DS[D—UZDlBAthadE'l Educagao 14 e 145 i 145F02 plp[sssm de
BAHIA educagio especificas aenans
UNIVERSIDADE Ciéncias, .
15050 FEDERALDO  UFOPA 1187617 Y TERDBCIPLINAR BMC - 5o paretado presencial - 50 02/03/2015 31/08/2011 Extinto 4  matematica e 42 Ciéncias Ve LT Lo
z oquimica biologicas
OESTE DO PARA computagao
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM Fii Ciéncias, — ——
15059 FEDERAL DO UFOPA 1187638 CIENCIAS DATERRA - Bacharelado Presencial 2 50 01/03/2011 31/08/2011 ;.. - 4  matematica e 44 Ciéncias fisicas 443 ; 443c01 °°
Atividade < terra terra
OESTE DO PARA BILI computagio
Escola DIEESE de = Humanidades
13845 Ciéncias do DIEESE 1075157 R0 CIPLNAR FM ' Bacharelado Presencial 4 40 OLOB0L2 OUDG/2012 L 9 Fumandales g Humandad= e 290 cletras 220H01 Humari dades
Trabalho LAICHE el IHa (cursos gerais)
FUNDAGAO INTERDISCIPLINAR EM B N Ciedl i i Humaridades
4025 UNIVERSIDADE UFABC 1103016 CIENCIAS E Bacharelado Presencial 5 400 01/01/2009 13/06/2011 (. 2 CUDENCACES 9 I Cages € 220 e letras 220H0! Humanidades
FEDERAL DO ABC HUMANIDADES - BI/LI (cursos gerais)
PONTIFICIA
INTERDISCIPLINAR EM . Humani dades
1o JNIVERSIDADE  pucpr 1445588 CIENCIAS E Bacharelado Presencial - 200 poT0te osoroe N o Humandale Humandadss € 0 g Jerras 220H01 Humanidades
AT HUMANIDADES - BULI tndade © artes fas (cursos gerais)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM = = o = i Humaridades
576 FEDERAL DE JUIZ UFJF 1120242 CIENCIAS HUMANAS - Bacharelado Presencial 4 300 0B/03/2010 26/08/2009 Atm. i 1;;‘1“5“1 a3 1;“‘5“‘ nrEee; 990 e letras 220H01 Humaridades
DE FORA BYLI tvidade © artes ras (cursos gerais)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM S S;Z“m“s“ it Gerenciamerto Gestéio de
578 FEDERALDA UFBA 5001451 CIENCIA, TECNOLOGIAE Bacharelado Presencial - 300 08/11/2018 28/03/2018 (0. 3 i 3 inidrokg oL e 345G21 negocios
BAHIA INOVAGAO imcie frga"f["m & HUTRrsEho administragao internacionais
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM Ciéncias s . )
Ciéncias sociais Sociclogia e
FEDERAL DO CULTURA, LINGUAGENS E . Em sociais, Estudos
4503 preANCAVO DA UFRB 1272131 TpeNOLOGIAS Bacharelado Presencial 4 ] 30082013 300B/2013 iy 40 d  pegacime  OL e B2 estll..ldcs B12E0L o
BAHIA APLICADAS direito comportament ais culuras
Ministério da Educacio - Sistema e-MEC 3
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) B . Codigo Cadigo Codigo Codigo
CES"  Instituigioltks) sigta T Nome do Curso il s zis AR CecRiat e S0 e Pl s T T e R0 el 2 B DO S B B o S e e m o
Geral Especifica Detalhada Curso
lL:]gII)‘]f:ERiiIggDE YT CTE IR HM Em Engenharia, Engenhan Ay Eletricidade e Estudos de
a5y FEDERALDO  upme 1272132 ENERGIA E Bacharelado Presencial 4 2017 - . : 240 a0g2013  30/0e/2013 1 5 producice 52 profissdes 522 522608
ividade L enengia energia
BAHIA SUSTENTAEBILIDADE construgao correlatas
UNIVERSIDADE Humanidades
15059 FEDERALDO ~ UFOPA 1206078 DNILRDISCIPLINAREM b rado Presencial - : 30 Néoiniciado 26/02/2013 Extinto 2 Lwmanidades o) Humanidadese 539 g etras 220H0L Humanidades
ETNODESENVOLVIMENTD e artes letras
OESTE DO PARA (cursos gerais)
UNIVERSIDADE Ciencias, . “
15050 FEDERALDO  UFOPA 1187676 eiend SCELINAR EM o haretado Presenci - . ) Néoiniciado 28/12/2012 Fstinto 4 matemtica e 44 Ciéncias fisicas 443 ochcias @ 4 y500) GiEmciada
E erra terra
OESTE DO PARA computagao
UNIVERSIDADE Humanidades
18505 FEDERALDO _  UFOB 5000732 D RC S CIPLNAR BN g rotago presencial - : &0 010372010 01092000 o Hmenidades 5, Humanidad® @ 530 e lotras 220H01 Humanidades
OESTE DA BAHIA tmcade B4 Lo s (cursos gerais)
UNIVERSIDADE Humanidades
576 FEDERALDA  UFBA 117230 LNIERDISCIPLINAREM  pooproogo presencial 4 2013 - . 300 02032009 1g/08/2008 EM. 5 Humanidades 5, Humamdades 535 ¢ jetras 220H01 Humaridades
HUMANIDADES Atividade e artes letras ;
BAHIA (cursos gerais)
UNIVERSIDADE Humandades
18812 FEDERALDO SUL UFESBA 1203075 NVILADISCPLINAREM g0y o presencial 4 2010 - : 180 120014 oneppoa EM. o Humandades,, o Humandadee ;oo 220H0L Humanidades
HUMANIDADES Atividade e artes letras
DA BAHIA (cursos gerais)
UNIVERSIDADE Humanidades
578 FEDERALDA  UFBA 117228 LVGHOISCIPLINAREM gy jado Presencial 4 2013 - : 100 o2p32009 1goeoop iMoo Humamdades,,  Humamdadese g 220H0L Humaridadss
BAHIA HUMANIDADES Atividade e artes letras {cursos gerais)
g
UNIVERSIDADE Humanidades
12812 FEDERALDO SUL UFESBA 1203073 INTERDISCIPLINAREM gy oo Presencial 4 2017 - . 170 oono2014  o7j0z/2014 B 5 Humanidades 5, Humanidadese 950 g jetrns 220H01 Humanidades
HUMANIDADES Atividade e artes letras
DA BAHIA (cursos gerais)
UNIVERSIDADE Humanidades
INTERDISCIPLINAR EM Em Humanidades Humanidades e .
18812 FEDERAL DO SUL UFESBA 1276441 L TER SCIL Bacharelado Presencial 4 2019 - ; 170 02002014 1312/2013 b o ummar 2 e 220 eletrss  220H0L Humanidades
DA BAHIA (cursos gerais)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM Humanidades
14 DOVALEDORIO UNISINOS 1458231 HUMANIDADES, ARTES E Bacharelado Presencial - : 50 26002018 200972017 Fn o Humenidades 5, Humanidad® ¢ 550 e letras 220H01 Humanidades
DOS SINOS TECNOLOGIA tmpace g Artes s (cursos gerais)
PONTIFICIA Ciéncias
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM A 3 3 Em sociais, Comércio e Marketing e Mercadologia
10 camncapo  PUCPR 1485027 wpgecios Bechurdudo i o £ A MIANS HORAE Goss s DO e el mEe e My
PARANA dirsito
Saude
UNIVERSIDADE ) )
INTERDISCIPLINAR EM Em - Saude e bem ., - Saide (cursos ., (programas
15050 FEDBRALDO UFOPA 1333290 gt Bacharelado Presencial 4 2018 - - 60 (20372015 3L/03/2015 v o 7 SEdecban o, Saiide my S 720801 (ProgTam
gerais)
Saude
UNIVERSIDADE ) )
12812 FEDERALDO SUL UFESBA 1203077 LNIERDISCIPLINAREM g yodo Presencial 4 2010 - . 170 12092014 o7/02/2004 EW 7 Smideebem o, Saide 720  Saide(oursos 4545, (programas
DA PAHIA SAUDE Atividade estar social gerais) OU CUTSOS
gerais)
Saude
UNIVERSIDADE )
INTERDISCIPLINAR EM . Em Saude e bem Sande (cursos (programas
T FEDERALDA  UFBA 11730 giipg Bacharelado Presencial 4 2013 - ; 200 (2/03/2000  10/0B/2008 o 7 Stdecbem o, Saiide e R 720801 (ProgTam
gerais)
Saude
UNIVERSIDADE y )
18812 FEDERAL DO SUL UFESBA 1202732 gi'{jEDREDISCIPUNAR EM  pocharelado Presencial - - 170 08/09/2014 07/02/2014 Etm. s Sa“dee"e}“ 2 Saide 720  Saide (cursos 55554, (programes
DA BAHIA ividade estar socal gerﬁls) ou Cursos
gerais)
UNIVERSIDADE : - L
18812 FEDERALDO SUL UFESBA 1203076 LV ILADISCIPLINAREM gt 1ado Presencil - . 170 09092014 07022014 M 7 Saddesbem o, Saide 720  Saide(aumos pngy (programes
DA PAHIA SAUDE Atividade estar social gerais) Ol CUTsos
gerais)
UNIVERSIDADE Safide
FEDERAL DO INTERDISCIPLINAR EM . Em o Sande e bem . Sande (cursos (programas
4503 TEOHRALDO o UFRB 1138527 SyE Bacharelado Presencial 4 2019 - ’ 200 10/08/2008  15/04/2000 rn 7 S¥ldecba Saide T SEe 720801 (ProgTam
BAHIA gerais)
Ministério da Educagio - Sistema e-MEC 4
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5 . 5 Codigo Codigo Codigo Codigo
RS maiconrs s G Nome dourso Gm Moddidate cC 'GP crC 30 eNDE (U D M NN s e Siece O MEIPT S Wl OB bawmen  omr ot
Geral Especifica Detalhada Curso
ANV DE INTERDISCIPLINAR EM Em Satide e bem Saiide (cursos s
576 FEDERAL DA UFBA 1140336 gy o8 Bacharelado Presencial 4 2014 - . . 100 01/03/2010  01/09/2009 gt 7 7 Satide 720 3 720501 (PR
BAHIA ividade estar social gerais) ou CuTsos
gerals)
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM Ciéndias, o e
15059 FEDERAL DO UFOPA 1202222 TECNOLOGIA DA Bacharelado Presencial - = 2 . 100 01/03/2011 28/12/2012 Extinto 4 matematica e 48 Computagio 481 Cofﬂ““ia 550 481701 mefcorr“’n;méz 8
OESTE DO PARA INFORMAGAO computagao putag g
UNIVERSIDADE INTERDISCIPLINAR EM Em Ciéncias, T Teenologia da
580 FEDERALRURAL UFERSA 1321646 TECNOLOGIA DA Bacharslado Presencial - 2 ] e 160 13/05/2015  13/05/2015 40 0 4 matemética e 48 Computagio 481 M CS - 4BITOL [ oto0de
DO SEMI-ARIDO INFORMAGAO - BI/LI computagdo putag 9
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Anexo B - Modelo de perfil no LinkedIn

Logistics Analysl a1 Whirlpool Comporation

Frincipals compalénceas Besumo
Microsodt Excel
Wisual Basio kor Anplcafons (VBA)
Microsoft Dfos

Economists & Bacharel em Ciéncias & Humanidades, ambas pela
Universidade Federal do ABC (UFABC).

Alusimenie, como Analsta de Logistica Pleno, ienho coma
resporsabiidade garantic que o abendimenio ao pedido dos chenies
seja de Expeléncia, em lermos de operacio Logistica, consideranda
Iodas as dreas de interface dentro da Whirlpool.

Sou mbém o PMO do Inlegrated Supply Chain, um conjurio de
Honore-Awands indicadores, que madem o Nivel de Servigo de diversas dreasf
processos de Supply, com o fooo &em excelEncia operaciona] &

Esparbod [Ekernont

Primio de Excolénoa Acadbmica
dir Bachanslado am Cilrois atendimento aos dientes.

Brondmicas

Ma UFABC, adquiri experiéncia com alguns lemas do Mercado
Financsim: pesquisei o modela de Black-Scholes, para preciicacho
die derivalivas & ful membno da Liga de Mercado Finanoeino da
FABC (UFABC Finance), onde eshede diversos temas desie sator.

Tenho experiéncia no desenvolvimento de aplicapies em Visual
Basic & VBA, Java & JavaScripgl, Google Suile [(Apps Senpl, Daks
Studio = Sheets) & R Possuo conhedmentos em Tableau, Pytihon &
S0L.

Experiéncia

Whirpool Corparation

2 S

Logistics Analyst

abrdl d 2019 « Prasant

Logistics Jr. Analyst
selombro de 2007 « mango de 2019 {1 ano T meses)

Py 10 4
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Ma Logishica B2E, & minha cadeim & nsporsdvsol por dversos. preios,
T o ibjelivi de olimizar 3 operacio de Onder o Cash & reduzi cusics om
algumas contas da cperagio logisica. Assim, ienho como diredonal alguns
indicadones coma Mivel de Sersco, ConversSo de Faburamenio, Cusios,
onire oulros, aliém de inleface oom dienies, fomocedones & oom dversas
dineas inlomas da empresa (Vendas, Adminiiaco Comertial, Supimanios,
FirainsC ot

0 es00po da poskpao srrola, anido, 1) desonsobsor o Bderar propeios oom
ot fins acima; 2) alinkar oM a5 SPus parceias & esbouha 9 projeias de
forma @ irazer o resuliado sob o menor cusioimiido pana & cadoia, & Eambidm;
3} geenciar o6 ikdcadores G fonma & trazer conhedmento das apies o

maihivias desemolvidas.

Rpoenbemanie, assumi a Lidemang o Iniegraied Supply Chain, um conjunio
o indicadones qua madem a eficilincia da operagao de Supply da Whirpoaol,
arwads do Mivel do Sendpo de cada dnoa, Sendo ou o responssval pela
ofganzaco mensal do Forum, acompanhamenio dos planos de agles &
tarmidim aluar junio &5 aneas. Suporiando & esolagho 4o indicador, ooma
resuliado da mehoria operacional. Esie conjunio de indicadores foi consinscdo
para S inlegrar & visdo End-o-End & medr a5 dreas de Cridiio, Siock
Aualabilty, Ordor Managoment @ Logistica (pré o pos-Aaliiramenind,

il NGO S55ET qUE 35 NOSSAS Martas e YaniagEm compiiiiva ram
i ey COhmnichianing.

Destacn o projeto de maior impacio om 2018, que fol 3 expanso do modal
Cabotagem, ervalvenda alnhamento com vendas. plangiamenin comercial
demais droas da Logisica para a inchusdo de clentes, além de validacho e
report de saving com a Conimiadonia Logisiica. Para 2019, o plansjamanio

anolve 3 svolucio o Mivil de Sondacn desia oparagdn.

Liga Uriversitdria &m Mercado Financeiro da UFABC
Membro, Direloria de Projetos
agosin de 2016 = derembnn de 2078 (2 amos 5§ meses)

A Dirsforia do Projeics. & responsdescl polo desonsvobimanio do projedos pan
aperisicoameno Sos mambios 42 Liga & dos demais alancs da UFABC nos

fomas 4o Monmado Firancoino.

(Comn membeo, desenvolvi minicursos soboe Dpbes.

P 2of 4
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Thiet um [perodn como Direlor da deea, em quis lidenel & equips ¢ lomal como
rosporsab lideds porsar om novas emamentas de gesida par a dnoal
enddade oo um inda.

w jig principaks atkidades Toram o estabsdocimania do pesquesa do demards
O mambnos sobhe of IDmas que mas o inienessayam & definicio de
OO JiaiTES Faia @ edposCio desies.

* Duiiro ilem de desensobdmenio fol a implaniacio do Rdaiinos, gue dessom
hiskrico aos projeins j& fefios, de fonma @ ioma-ios susionidveds, Siod, quea
EEpafidnoa de iU 00 projolo Seja regiireds para priximas Mambnos.

Whirdpool Corparation
Intz=m
jangin o 2017 = sedembro & 2017 [9 meses)

Esidigio ra Logisica, Amndimonio 20 Podido 828 (Business 10 Business)

A drpa do Alondimento 80 Podido BB & resporsdvel por rolsinzar & sjendar

SNTegas a6 chenies Pessoa Juridica, do lado operacional, & aparisioar
O atercimanio a0 pedido do clenbe, cuja drea responsdiel & o Cusinmr

Earvioe.

Has dnoas oparacionals, desonvol varios projetos; destan doi: o indicmdor
Mo Show” & o Ineligénoia em Agendamanio™.

Tais projias demandaram diversas inlorapbos oom 2 dnas chenfes o
formecsdoras, pol o primeino requisiou ndo apenas definir o indicador oom o
ooorderador da drea, mas lambém propor solupSes par o M0 Show”, qua &
dafinida como o néo cumprimenio da data de agonda.

Uma solupdo para um motho de Mo Ehos velo com o projeio "Inisligénda em

Agerdamanio’, gue alravis de eslatistica @ com o conhecimento operacional
o fima, visos ofimizar a roina da dnea.

Universidade Federal do ABC - UFABC
Bolsista CHPO) » Iniciagao Cientifica
agorsio b 2015 « julho do 2016 {1 anao)

Py 308 4
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Pesquisa soben o modslo de Elack-Scholes, como uma inireducio a0 Caloulo
Esinodsiico.

Es53 pesquisa o UM eskudo inferdisciplinar do modelo de Elack-Schokes de
procificagda &b denfvatiens. INtorasCipinar, poks UM saudo Malematica, da
tooria (Calculo Esionistion) por ras do modelo de Black-Scholes; @ também
um estudo econdmics (Finargas), Que penmite apkcar a ieora maemalica
20 MerCadn financeirn, airawis das Opedes, um instrumenio derativo, que
PESS0U a Ser amplaments LEZaco apds A definigho do modelo de Black-
Scholies, ganhadar do Prbmic Nobel em Econamia no ana de 1957

Irsfitudo Maud de Tecnologa
Bolsista CHPO « Iniciagio Cientifica Junior {Ensino kédia)
agosio de 2012 - novembno & 2012 [4 meses)

Biodsista do CHPO, por @acelente desempent:a rno Ensing Medio, para o
propeio e Inkciagao Clonilica Junior na anea de Engenfaria Oulmica. O

projetn fod elaborado juntaments com os alunas da graduacso da insdtukcdo o
desensvolvido duranie o segundo ano do Ensing Médo.

Formacao académica

Universidads Fedearal do ABC
Eacharelsdo, Ciincias Econdmicas - (2014 - 2019)

Universidads Fedearal do ABC
Eacharelsdo, Ciincias ¢ Humanidades - (2014 - 2017)

EME Prof " Alcira Dantas Fejbo
Curso Téonioo & Processamentn de Dados, inlemalion

Technology - (2012 - 2013)
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