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“O linguista é essencialmente um analista, ndao um educador” (LABOYV, 1974, p.78)



RESUMO

MARQUES, Lucas Lutero Lopes. (Re)educacdo (socio)linguistica como projeto politico: em
busca de um pais esquecido. Dissertacao (Mestrado — Programa de Pés-graduacao - Educacao,
Linguagem e Psicologia). Faculdade de Educacao. Universidade de Sdao Paulo, 2020.

Esta pesquisa analisa a producgdo discursiva da (socio)linguistica sobre o ensino de gramatica
durante o periodo conhecido como Nova Reptiblica, principalmente a primeira década do século
XXI, tendo em vista a variagdo linguistica e a questao da norma. O objetivo é compreender como se
constituem esses discursos na sua relacdo com a escola e com as discussdes sociopoliticas do
periodo. O trabalho parte do pressuposto de que a pesquisa (socio)linguistica é historicamente
marcada pela relacdo que estabeleceu, nas suas escolhas empiricas, com projetos politicos durante
sua formacdo no Brasil. O quadro teérico-metodolégico para a andlise estd fundamentado nas
reflexdes de Ducrot (1987), Foucault (2008), Perelman & Olbrechts-Tyteca (2014) e Fiorin (2015);
para discussoes sobre o conceito de norma em Coseriu (1979), Faraco (2002) e Milroy (2011); para
a histéria da (socio)linguistica no Brasil em Guimardes (1996), Camacho (2013), Pagotto (2015) e
Pietri (2003); para a histéria do Brasil em Schwarcz (2015); para a histéria da disciplina escolar
Lingua Portuguesa em Chervel (1990), Soares (2002), Pietri (2010), Hilsdorf (2015) e Razinni
(2010). O corpus de analise é composto por Gramatica na escola; Que gramatica ensinar na
escola? Norma e uso da Lingua Portuguesa, de Neves (2019 [1990]; 2014 [2003]), Nada na
lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica; Gramatica pedagégica do
portugués brasileiro, de Bagno (2007; 2011). Para se proceder com a andlise, optou-se por
trabalhar com os seguintes recortes tematicos: escola e sociedade; escola e Gramdtica
(Tradicional) e escola e linguistica. Os resultados da analise mostraram que os autores apresentam
semelhancas, principalmente, na negacdo da escola como construtora de conhecimento e na
proposta de substituicdo da Gramatica Tradicional por outra de base empirica. Contudo, diferem
quanto a postura que assumem: Neves trabalha no plano da conciliacdo entre Escola e linguistica,
enquanto Bagno assume postura radical de enfrentamento da cultura escolar como parte de projeto
de militancia politica, com o que parece buscar associacdo a luta politico-ideoldgica de viés
progressista. Os resultados evidenciam forte relagdo com o contexto sociopolitico de publicacdo de

suas obras, além de fornecerem indices da radicalizacao politico-ideol6gica atual.

Palavras-chave: Ensino de Portugués. sociolinguistica. Gramatica. Variacao linguistica. Analise do

Discurso.



ABSTRACT

MARQUES, Lucas Lutero Lopes. Sociolinguistic reeducation as a political project: in search of
a forgotten country. Dissertation (Masters’ Degree — Graduate Program — Education, Language,

and Psychology). Faculty of Education. University of Sao Paulo, 2020.

This research analyses the sociolinguist discurse production on teaching grammar during the period
known as the New Republic, considering the linguistic variation and language norms. The aim is to
understand how these speeches are constituted in its relation to school and the sociopolitical
discussion in the period. This work takes the assumption that the sociolinguist research is
historically marked by the connection it established, in its empirical choices, to the political projects
during its formation in Brazil. The theoretical and methodological framework for the analysis is
based on the reflections by Ducrot (1987), Foucault (2008), Perelman & Olbrechts-Tyteca (2014) e
Fiorin (2015); for the discussions on the concept of language norms in Coseriu (1979), Faraco
(2002) e Milroy (2011); for the history of sociolinguistics in Brazil in Guimaraes (1996), Camacho
(2013), Pagotto (2015) e Pietri (2003); for the history of Brazil in Schwarcz (2015); for the history
of Portuguese as a school discipline in Chervel (1990), Soares (2002), Pietri (2010), Hilsdorf (2015)
e Razinni (2010). Corpus analysis is composed by Gramatica na escola; Que gramatica ensinar
na escola? Norma e uso da Lingua Portuguesa, de Neves (2019 [1990]; 2014 [2003]), Nada na
lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacdo linguistica; Gramatica pedagégica do
portugués brasileiro, de Bagno (2007; 2011). To proceed with the analysis, it was chosen to work
with the following thematic approaches: school and society; school and (traditional) grammar and
school and Linguistics. The results showed that the authors present similarities, mainly in the denial
of school as knowledge building and in the proposal for replacement of Traditional Grammar for
another one with empirical basis. However, they differ in their attitude: Neves works in the plan of
conciliation between School and Linguistics, while Bagno takes a radical stand of school culture
confrontation as part of a project of political militancy, with what seems to seek association to the
progressive political-ideological struggle. The results show a strong connection to the sociopolitical

context of his work, besides providing indices of the current political-ideological radicalization.

Keywords: Portuguese teaching. Sociolinguistic. Grammar. Linguistic variation. Discourse analysis.
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Introducao

A introducdo dos postulados da linguistica na formacdo do professor de Portugués
tem uma histdria de quase 60 anos. Da década 1960, na qual o curriculo dos cursos de Letras
foi reformulado e a linguistica passou a ser obrigatéria, aos anos atuais, a forca dessa
disciplina na formacdo do docente é cada vez maior, chegando a suplantar o trabalho com a
Gramatica Tradicional em alguns cursos, como, por exemplo, no bacharelado em Letras
oferecido pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo (USP). Partindo de uma evidéncia anedotica e pessoal — me permito esse deslize —, ha
um momento-chave na formagdo dos docentes nos cursos em que a linguistica predomina: a
apresentacdo do axioma ndo existe erro de Portugués. Para muitos, educados no ensino basico
sob orientacdo quase exclusiva da Gramatica Tradicional, esse momento é uma virada
importante em direcdo ao fazer analitico descritivo da Lingua. No afa de realizar um ensino
melhor do que aquele que recebeu, o recém-formado professor de Portugués anseia por passar
adiante essa novidade. Entretanto, fora dos muros da universidade, nas conversas de bar, nos
debates ordinarios sobre politica, na midia, nas piadas, nas colunas de jornais, na musica, no
congresso nacional, no futebol, na escola... o erro de Portugués continua existindo. Quando
um linguista aparece publicamente debatendo esse tema, levando adiante o axioma,
explicando que desde Saussure... logo as forcas contrarias se apresentam e voltam o debate a
estaca zero. Quando o caminho ndo é inverso: dada uma fala ptblica leiga sobre a lingua,
logo um linguista se manifesta fazendo a roda girar. A cada embate, é a visdo liberal da
linguistica que parece abafada em proveito das forcas conservadoras que enfrenta'.

A produgdo de linguistas e, mais especificamente, de sociolinguistas, sobre a questao

da normatividade na sociedade, acompanhou, de certo modo, essa crescente da linguistica nos

1 Lembro-me que, hé cerca de cinco anos, o jornalista Juca Kfouri entrevistou, em seu programa no canal de
TV fechada ESPN, o professor Pasquale Cipro Neto; como reagdo, o linguista da UNICAMP Sirio Possenti
escreveu, em sua coluna semanal no Terra Magazine, uma critica a entrevista. Juca, entdo, convidou Possenti
ao programa. Na sua fala de abertura, o jornalista instaura em poucas palavras, e acredito que de forma ndo
intencional, esse conflito a que me refiro: “o professor Sirio Possenti escreveu uma belissima coluna, e diga-
se de passagem, demolidora, sobre uma entrevista que fiz com o professor Pasquale Cipro Neto. A coluna
dele, ndo me peca para reproduzir porque eu ndo vou me enrolar em praca publica, mas a coluna era
daquelas de fazer pensar sobre a arrogancia da gente, e sobre a arrogancia da gente até no falar, até no tratar
esta ultima flor do Ldcio, inculta e bela”, e, de supetdo, inciou a entrevista. Disponivel em

https://www.dailymotion.com/video/x323ea8. Acesso em janeiro de 2020.
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cursos de Letras, especialmente a partir da década de 1990. Conforme se desenvolviam as

pesquisas (socio)linguisticas, mais publicacoes de divulgacdo cientifica eram feitas, mais se
estreitavam os lacos — ndo necessariamente no sentido de unido — entre a escola e academia
cientifica.

E sobre esse discurso que pretende esclarecer as relacdes entre variacdo linguistica,
norma de correcao e ensino que me debruco neste trabalho. Mas ndo pretendo com isso
reforcar as trincheiras ou da linguistica ou da Gramdtica Tradicional normativa. Minha
intencdo €, a partir do ponto de vista da Educagdo, analisar criticamente a producao
(socio)linguistica no periodo comumente nomeado de Nova Republica, ou seja, os anos pos-
Ditadura Militar, de modo a responder a seguinte questdo: existem, na producdo
(socio)linguistica sobre norma, variacdo e ensino de Portugués, indices de projetos politicos
em disputa no plano politico-ideologico do periodo? Se sim, que paralelo, que relacdes se
podem estabelecer? E coerente a formulacdo dessa questdo norteadora se observado o papel
da sociolinguistica e, antes dela, dos estudos dialetologicos na descoberta do falar do
brasileiro, seja aquele do interior do Brasil seja o do sujeito urbano. Nesse processo histérico,
é possivel ler a inscricao de projetos politicos de nacdo nos discursos da area, principalmente
no vacuo deixado pela falta de elaboracdo tedrica da concepcdo de sujeito da variacao
(PAGOTTO, 2015). E por que do ponto de vista da Educacdo? Porque a escola e sua cultura
parecem ser alvo facil dos discursos que as enquadram como reprodutora de valores
anticiéncia em linguagem, ja que se naturalizou a imagem de que a escola é a guardia dos
bons usos linguisticos. Entdo, é discursivamente importante verificar que visdao de escola os
(socio)linguistas tém, tanto da escola que existe quanto daquela que gostariam que existisse.

Aqui, também é necessario destacar que a escolha desse ponto de vista se da ndo s6
pela area em que o trabalho se insere, mas por ser a Cultura Escolar o lugar de onde enuncio e
que, inevitavelmente, se mostra nas escolhas que fiz.

Para isso, apresento, nesta dissertacao, a analise de quatro obras representativas desse
periodo, escritas por dois linguistas importantes: de Maria Helena de Moura Neves,
Gramatica na escola (2019 [1990]) e Que lingua ensinar na escola: norma e uso na lingua
portuguesa (2014 [2003]); de Marcos Bagno, Nada na lingua é por acaso: por uma
pedagogia da variagdo linguistica (2007) e Gramdtica pedagdgica da do Portugués
brasileiro (2011). Esse corpus cobre um periodo consideravel da Nova Reptiblica (de 1990 a
2011) e é representativo do debate sobre norma, lingua e ensino, uma vez que seus autores,

além de ampla producdo académica, publicaram gramaticas no periodo em questdo; portanto,
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inserem-se na gramatizacdo (Auroux, 2014) do Portugués brasileiro contemporaneo,

disputando o lugar de producdo de discursos sobre a lingua no pais. A leitura que apresento
dessas obras esta feita a partir de recortes tematicos, de modo a tentar compreender as
regularidades no contraste entre elas e entre os autores. Na andlise, especificamente, busquei
vincular aspectos conceituais e discursivos as estratégias, modelos e esquemas argumentativos
utilizados pelos autores; por isso, como referéncia tedrica e instrumental metodologico,
busquei conciliar duas perspectivas: a Analise do Discurso, especificamente a teoria
polifonica de Ducrot (1987) e as concepcdes de Foucault (2008) sobre formagoes discursivas,
e a Nova Retdrica, principalmente Fiorin (2015) e Olbrechts-Tyteca (2014). Essas referéncias
serdo mais propriamente explicadas no capitulo 4.

No entanto, para que o direcionamento da andlise se mostrasse coerente foi preciso
explanar as motivacOes da proposta e descrever o contexto. Destarte, no capitulo 1, O que se
diz, o que se deveria dizer, fiz a discussdo sobre o conceito de norma linguistica, a partir das
gramaticas contemporaneas e da nocao de Coseriu (1979). Ainda nesse capitulo inicial, discuti
a padronizacdo linguistica e o peso da ideologia nas no¢des de norma culta e norma-padrdo.
No capitulo 2, Em busca de um pais esquecido: (socio)linguistica e projetos politicos, o foco
foi a sociolinguistica e os estudos sobre variacdo linguistica no Brasil. Para isso, parti da
explicacdo do conflito entre formalismo e funcionalismo, desde Labov, e do como o social
voltou a ganhar peso na teoria sociolinguistica com os estudos da chamada terceira onda
(Eckert, 2012); logo ap0s, tratei do desenvolvimento dos estudos sobre variacdo linguistica no
Brasil e sua relacdo com o desenvolvimento politico-social do pais, principalmente com os
projetos de nacdo que se podem identificar na nossa histéria desde a Proclamacdo da
Reptiblica. A intengdo, nesse capitulo, foi mostrar que, seguindo Pagotto (2015), a falta de
uma construcdo teorica suficientemente solida a repeito da posicdo de sujeito da variacao
permitiu que essa posicdo fosse ocupada por um sujeito idealizado justamente por aqueles
projetos de nacdo que acompanharam nossa histéria republicana. E, dessa maneira, que os
estudos sobre variagdo no Brasil buscaram, em grade medida, revelar o brasileiro e sua lingua,
seja no plano diatépico seja pela definicdo da norma urbana das camadas mais letradas, entre
outras frentes de trabalho. O periodo da Nova Reptblica, os anos pos-Ditadura Militar,
parece ter exacerbado esse movimento, tendo em vista que, nesse momento, a questdo da
desigualdade social entrou na agenda de politicas ptiblicas e mudou, principalmente na

primeira década do século XXI, o cenario socioecondmico. Os reflexos disso nos discursos
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produzidos por linguistas sobre a questdao norma, variacdo e ensino € o que tentei mostrar na

analise.

Ainda sobre a construcao desse contexto, no capitulo 3, passei pela histéria da
disciplina escolar Lingua Portuguesa. Para isso, utilizei do referencial teérico da campo da
Historia das disciplinas escolares, desde Chervel (1990), considerando a historia de uma
disciplina como parte da Cultura Escolar. Disso decorre que a escola € retirada do lugar do
conservadorismo, da repeticdo, da transmissdo do conhecimento académico ou de sua
vulgarizacdo e simplificacdo; a Cultura Escolar é lugar ativo e criativo de producdo de
conhecimento. Desse modo, analisei mais a fundo duas questdes: o papel dos docentes na
criacdo do imaginario sobre a lingua no Brasil, com foco no colégio Pedro II, nos séculos XIX
e XX, e as mudancas nas diretrizes oficias que alteraram a configuracdo da educacdo, de
modo geral, e da disciplina Lingua Portuguesa, especificamente, isso principalmente na
década de 1970.

No capitulo 5, apresento a analise dos recortes tematicos escola e sociedade, escola e
Gramadtica (Tradicional) e escola e linguistica por livro e por autor. Importante ressaltar que,
nesse capitulo, o leitor ndo encontrard somente uma andlise formal, faco também uma
discussdo sobre os topicos analisados, trazendo outras vozes para o debate e propondo
encaminhamentos possiveis.

Ao final, sintetizo a analise e a discussdo e proponho os encaminhamentos finais.
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1. O que se diz, o que se deveria dizer

E comum, nos debates cotidianos, o uso da palavra “questio” como rétulo de temas
“polémicos”, independentemente da profundidade, o que parece envolvé-los em uma aurea de
importancia que nem sempre se sustenta. Ser ou ndao uma “questdo” envolve o
desenvolvimento (ou ndo) de um intenso debate, de um histdrico de contradi¢des, de animos,
paixodes e posicionamentos, uma “questdo” é mais do que a simples polémica, é resultado de
um acumulo de discussdes complexas. Assim, é uma questdo o problema do aquecimento
global, da violéncia urbana, da qualidade educacional, da democracia; ndo o é, pelos mesmos
motivos, a esfericidade da terra, para ficar com um exemplo das caricatas discussdes atuais.
Um tema que merece sem questionamentos esse qualificativo é a norma linguistica; na
medida que o debate sobre ela se da em varios registros e situacoes comunicativas: da
conversa informal ao debate politico institucional, do humor cotidiano ao debate académico,
das discussoes politicas entre os cidaddos aquelas feitas no meio jornalistico. A lingua e a
norma sao marcadores importantes tanto do que se diz quanto do como se diz.

Aqueles que gostam de futebol devem se lembrar do folclérico presidente do time
paulistano Corinthians, Vicente Matheus, menos por ser sob sua gestdo que o time ganhou o
primeiro titulo apds 21 anos de derrotas, e mais por seus enunciados incomuns: “haja o que
hajar, o Corinthians serd campedo”?, disse certa vez. Uma pesquisa simples pelas palavras-
chave “erro de portugués” e “futebol”, em qualquer buscador de internet, retorna textos como
“Pérolas de jogadores de futebol. Divirta-se de tanto rir”, “Gafe da FPF [Federacdo Paulista
de Futebol] puxa a fila de erros de portugués no futebol; confira a lista”, “um erro de
portugués comum e as expressoes do mundo da bola”, “oito notaveis erros de portugués em
protestos de torcedores™ entre outros. Muitos desses textos atribuem a escolaridade de nossos
jogadores o motivo de tantos “erros de portugués” e predomina um tom de zombaria ao tratar
do assunto. Na esfera politica, os famigerados “erros” sao utilizados como parte de estratégias

argumentativas poderosas, mesmo que falaciosas. Sdo inimeros os exemplos de ataques a

2 Esse exemplo de fala de Vicente Matheus é bastante conhecido; mas, talvez, nem todas as frases a ele
atribuidas tenham sido ditas da forma como sdo apresentadas, visto que ja foram reproduzidas a exaustdo. A
que aqui citei foi retirada da seguinte fonte: https://vejasp.abril.com.br/blog/memoria/vicente-matheus/,
acesso em 16 de maio de 2019.

3 Estas citagdes foram feitas a partir dos resultados retornados pelo buscador Google as palavras-chave
listadas. A pesquisa foi feita em 16 de maio de 2019.
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figura do ex-presidente Lula pautados no uso da lingua para contra argumentar, contudo usar

da norma linguistica como estratégia argumentativa é comum ndo somente a um polo do
espectro politico: quanto se falou, zombou e criticou o uso de meséclises do ex-presidente
Michel Temer, ou de membros de seu governo, como o entao ministro da educaca, Mendonca
Filho, que em entrevista a rede Globo News disse “Haverdo mudancas no ENEM™*. A Revista
Forum, veiculo de imprensa de viés progressista, noticiou e sentenciou: “O que o povo quer
saber mesmo, ministro, é quais mudangas “haverao” no Ensino Médio. Pelo linguajar da

carruagem ja imaginamos o que esperar”’

. O mesmo ocorreu com o atual ministro da justica
Sérgio Moro, que em audiéncia publica, na Camera dos Deputados, no inicio de 2019,
pronunciou “conje”, em vez de “conjuge”. A plataforma jornalistica Brasil 247, também
abertamente de viés progressista, noticiou “Depois de ‘conje’, Moro ataca portugués
novamente com ‘rugas’”, se referindo a outro episédio envolvendo o ministro, no qual ele, ao
se referir a atritos com o presidente da camara dos deputados Rodrigo Maia, disse existir
“rugas” entre eles®.

€

Durante muito tempo fizeram sucesso os “consultérios gramaticais” na midia
impressa e televisiva, figuras publicas, como o professor Pasquale, se notabilizaram por guiar
o uso culto da lingua e mitigar as dividas dos brasileiros. Atualmente, parece que a figura de
autoridade sobre lingua na midia, em alguns casos, tem se aproximado dos estudos
linguisticos académicos, uma dessas figuras é o jornalista Sérgio Rodrigues, do jornal Folha
de Sao Paulo, autor de “Viva a lingua brasileira: Uma viagem amorosa, sem caretice e sem
vale-tudo, pelo sexto idioma mais falado do mundo — o seu”(2016), o titulo de seu livro revela
dois polos do debate sobre a lingua: os “caretas”, que podemos identificar como os defensores
do purismo linguistico, e os do vale-tudo, os defensores da ndo existéncia do erro de

portugués, ou seja, linguistas ou a imagem que se constréi deles, além do qualificativo

brasileira para lingua, o que chama a aten¢do. Em texto publicado no inicio ano’ de 2019,

4 Revista Veja. “Ministro da Educacdo comete erro crasso de portugués. Disponivel em
https://veja.abril.com.br/politica/ministro-da-educacao-comete-erro-crasso-de-portugues/. Acesso em 16 de
maio de 2019.

5 Revista Forum. “Ministro da educacgdo dispara: ‘Haverdo’ mudancas no enem. Veja o video”. Disponivel em

https://www.revistaforum.com.br/ministro-da-educacao-dispara-haverao-mudancas-no-enem-veja-o-video/.

Acesso em 16 de maio de 2019.

6 Brasil 247. “Depois de ‘conje’, moro ataca portugués novamente com ‘rusgas’”. Disponivel em
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/389783/Depois-de-'conje'-Moro-ataca-portugu%C3%Aas-
novamente-com-'rugas'".htm. Acesso em 19 de maio de 2019.

7 1d.,“Ainda tem uma pedra”, 2019.Disponivel

emhttps:/www1.folha.uol.com.br/colunas/sergio-rodrigues/2019/04/ainda-tem-uma-pedra.shtml. Acesso em
16 de maio de 2019.



https://www1.folha.uol.com.br/colunas/sergio-rodrigues/2019/04/ainda-tem-uma-pedra.shtml
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/389783/Depois-de-'conje'-Moro-ataca-portugu%C3%AAs-novamente-com-'rugas'.htm
https://www.brasil247.com/pt/247/midiatech/389783/Depois-de-'conje'-Moro-ataca-portugu%C3%AAs-novamente-com-'rugas'.htm
https://www.revistaforum.com.br/ministro-da-educacao-dispara-haverao-mudancas-no-enem-veja-o-video/
https://veja.abril.com.br/politica/ministro-da-educacao-comete-erro-crasso-de-portugues/
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Rodrigues defendeu que a variagdo “ter/haver” no portugués brasileiro “sugere um caso mais

grave de desconexdo civica”, visto que ndo conseguiriamos aproximar nossa escrita —
lusitanizada — da lingua que falamos, nas palavras do jornalista “ndo temos direito nem a
propria imagem no espelho”. Esse posicionamento liberal sobre a questdo da norma suscitou,
nos comentarios ao texto, reagdes contraditdrias®: “Gostei! Reli varias vezes...frequentemente
tenho de recorrer ao Aurélio até para escrever palavras do dia a dia. Nao entendo quase nada
do portugués. Ainda bem que temos escritores como vocé”, escreveu um leitor identificado
como Diva Negri; outro, Luiz Candido Borges, foi mais fundo: “O artigo é muito bom e
brilhantemente finalizado. Mas tenho que lembrar que estamos no Brasil, onde a capacidade
de distorcer as coisas mais simples € ilimitada. A partir de conceitos bem colocados como os
do artigo, rapidamente chega-se a um vale-tudo, onde qualquer lembranga de correcdao é
imediatamente chamada de "preconceito” ou pior, "elitismo". Brada-se "Nos pega os peixe!"
como algo libertario (seria "N6s", mas acentuagao correta é elitismo)”.

O dltimo comentario faz referéncia ao ja famoso caso do “livio do MEC”, polémica
criada a partir adogao e distribuicdo, pelo Ministério da Educagdao (MEC), em 2011, do livro
didatico Por uma vida melhor?®, destinado a educacdo de jovens e adultos (EJA), por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O livro trazia, em uma de suas atividades, um
tratamento a variacdo linguistica mais préximo ao que os documentos oficiais e o discurso
académico pregam. “NoOs pega os peixe” foi um dos exemplos utilizados pelos autores para
explicar conceitos como variacdo e preconceito linguistico. Muitos jornalistas, professores e
outros interessados no tema se manifestaram de forma alarmistica sobre o caso, condenando a
“relativizacdo da norma culta” promovida pelo livro. Os linguistas, por outro lado, também se
manifestaram sobre o tema: nomes de peso da area, como José Luiz Fiorin, Sirio Possenti e
Marcos Bagno, entre outros, publicaram textos, foram entrevistados, sempre argumentando
em favor do livro e do olhar da linguistica. No fundo, o episddio revelou um descompasso
entre o que a academia, a politica governamental e a sociedade esperam do ensino de lingua
portuguesa, especificamente do que envolve a normatividade, além de posicdes politicas,
muitas vezes, antagonicas que sustentaram — e sustentam — o debate de ambos os lados.

Em cada um desses casos, percebe-se um misto de conhecimento académico, de

repeticoes do senso comum, de posicionamentos politicos divergentes, entre outras coisas que

8 Os exemplos listados foram retirados da se¢do de comentarios do referido texto no site do Jornal Folha de
Sdo Paulo. O link é o mesmo da nota anterior.

9 AGUIAR, C. A. et al. Por uma vida melhor. Colecao “Viver, Aprender”. Volume 2/Multidisciplinar. Sdo
Paulo: Editora Global, 2011.
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poderiam ser destacadas e discutidas. O fato é que consenso ndo ha; ademais, fica evidente o
sentimento de autoridade que qualquer um parece ter ao falar sobre a lingua, o que se justifica
pela natureza desse objeto de conhecimento e sua fungdo na sociedade. Entretanto, o que ndo
parece s6lido nesse debate ptblico — e, é forcoso dizer, também na academia — é a base de

sustentacdo dos argumentos: o conceito de norma. E isso que me proponho a aprofundar

neste capitulo.

1.1 O conceito de norma linguistica

Vale a pena iniciar a discussdo do tema por definicdes presentes em gramaticas, por
essas serem manuais de referéncia amplamente (re)conhecidos. Com isso, sera possivel
levantar como tem sido utilizado esse conceito para a pratica de analise linguistica nesses
instrumentos de descricao e regulacdo linguistica. Comego por gramaticas de publicacdo
recente, feitas por linguistas ou por gramaticos muito préximos da linguistica e finalizo com
um exemplo de gramatica produzida por fil6logos e gramaticos tradicionais. Ressalto,
contudo, que minha intencdo com esse breve levantamento ndo é exaurir as gramaticas e o
conceito, mas apenas introduzir o tema de forma menos arida; por isso, me dei a liberdade de
certa arbitrariedade nas escolhas desse pequeno corpus.

O linguista Lourenco Vitral, em sua Gramadtica Inteligente do portugués do Brasil
(2017), nos textos introdutérios, tangencia o conceito de norma ao abordar a variacdo

linguistica e o “portugués padrao do Brasil”. Diz ele (p. 24):

Existe um enorme conjunto de leis de varios tipos que preveem como essa
convivéncia [entre as pessoas regidas por interesses comuns] deve ocorrer. Ja
que os membros de uma sociedade interagem uns com os outros por meio de
uma lingua, faz parte das leis que a regulamentam um conjunto de normas
que estabelecem como a lingua deve ser usada naquela comunidade. [...]
esse conjunto de normas para o uso da lingua é chamado de portugués
padrao do Brasil.

Normas, no plural, definem a forma como a lingua deve ser utilizada em dada
comunidade, o Brasil, nesse caso. O conceito pode ser entendido, portanto, como siné6nimo de

regras especificas que regulamentam o funcionamento da lingua, essas regras especificas sdo
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o portugués padrdo do Brasil. Note-se que ndo ha sujeito nessa definicao, isto é, as normas

parecem pairar sobre todos e se impor de cima pra baixo, como quaisquer outros conjuntos de
regras que regulamentem tacitamente a convivéncia social. Vitral continua seu texto
discorrendo sobre a importancia desse portugués padrdo; ao mesmo tempo, o relativiza ao
ndo atribuir a ele a qualidade de ser a unica forma correta de usar a lingua: “Devemos saber

escolher quando e em que ambiente empregar os diferentes recursos da lingua”"

. Mesmo que
as normas do portugués padrdao do Brasil sejam impostas hierarquicamente, do conjunto da
sociedade para o individuo, parece nao ser problematica a passagem desse conjunto de
normas para outro, por uma escolha do proprio sujeito usuario da lingua, ou seja, ndo parece
existir nenhum conflito de poder, de pressdo ou imposicdo nesse processo, apenas uma
passagem sutil e neutra.

“Gramatica integral da lingua portuguesa: uma visao pratica e funcional”, uma das
mais recentes gramaticas no mercado brasileiro, foi escrita pelo linguista Antonio Suarez de
Abreu (2018). Nela, o conceito de norma também ndo é explicito, mas é possivel entendé-lo a

partir de diversos indicios deixados pelo autor nos textos iniciais da obra. Na secdo “palavras

iniciais”, ao apresentar resumidamente sua metodologia, Abreu escreve (2018, p.24):

procurei dar énfase na chamada lingua padrao do portugués do Brasil,
entendida como uso idiomatico dos grandes escritores do pais, com énfase
nos mais modernos, e ainda no uso da midia veicular de prestigio, que
engloba os jornais e revistas de maior prestigio e obras atuais nas areas das
Ciéncias, Filosofia, Histéria etc. Como as linguas estdo em constante
mudanca, fiz questdo de evitar posicdes puristas, apontando sempre novas
alternativas que ja estejam sendo aceitas no registro culto do idioma.

Ao optar pela descri¢do da lingua padrdo do portugués do Brasil, Abreu reconhece a
existéncia de uma lingua ndo-padrdo do portugués do Brasil, que seria, por exclusdo, a
utilizada fora dos espacos de circulagdo definidos pela literatura contemporanea, pela
imprensa prestigiada e pela academia cientifica. Essa diferenciacdo é indice do que o autor
entende por norma: regras do uso linguistico, no registro culto do idioma, proprio dos sujeitos
envolvidos nessas praticas sociais. Por mais que os sujeitos ndo aparecam na definicao, é
deles que se esta falando metonimicamente, ao dirigir o olhar para os seus textos. Vale repetir:

0 uso ndo-padrdo nao se constitui por si s6, uma vez que se define em oposi¢do ao padrdo, e

10 Ibidem, op. cit.
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ndo por suas caracteristicas proprias. Esse ponto serd aprofundado mais adiante quando

tratarei da ideologia da norma-padrdo.

Se, em Vitral, a lingua padrdo do portugués do Brasil era definida pela comunidade,
como forma de pressdo centripeta, ou seja, de fora para dentro, da sociedade para o individuo;
em Abreu, essa mesma lingua padrdo é definida de um grupo para o todo da sociedade. Uma
diferenca vetorial de uma metonimia em comum: naquele, o todo se imp0e as partes; neste, as
partes se impde ao todo. A norma é o resultado em comum dessas imposi¢oes com vetores
opostos.

Um dos linguistas que mais tem se esforcado para mudar as concepgoes e atitudes
sociais em relacdo a lingua é Marcos Bagno, da Universidade de Brasilia (UNB). Em sua
obra de maior félego, Gramdtica pedagdgica do portugués brasileiro, de 2011, em sua

introdugdo (2011, p.32), o autor escreve:

Néao existe vida social sem que se estabeleca normas para a conduta em
sociedade. Podem ser normas ditadas de cima para baixo, impostas ao
conjunto das pessoas por alguma instituicdo hierarquicamente superior, ou
podem ser normas surgidas do préprio convivio social, da prépria atividade
sociocultural e sociopolitica da comunidade. E isso que faz a diferenca entre
o normativo (de cima pra baixo) e o normal (surgido e difundido no seio da
comunidade). Na histéria das sociedades, é muito frequente que o normal, de
tdo aceito e praticado, seja regulamentado e normatizado pelas instancias
superiores, como a legislacao.

Para Bagno, ha também dois vetores diferentes de forca que definem o que é norma
na sociedade. Mas, ao contrario da leitura de Abreu e Vitral, esses vetores ndo resultam em
uma mesma norma. Aquilo que é imposto “de cima pra baixo” é o normativo, por outro lado,
o que surge de baixo é o normal, que pode, no entanto, ser normatizado na dinamica social. O
conceito de norma implicito aqui é o de um conjunto de parametros que organizam uma
determinada pratica, ou de forma impositiva ou organicamente construida. Para o autor, esse
mesmo processo ocorre na lingua, pois existiria uma norma imposta desde cima, a norma-
padrdo, e uma pressao vinda de baixo, que acaba por transformar o todo, o que ele chama de
norma real, habitual, normal (2011, p.33).

Uma das gramaticas recentes que mais elogios ou comentarios positivos tem recebido
dos linguistas é a Gramdtica Houaiss da Lingua Portuguesa, de José Carlos de Azeredo

(2013). Esse tratamento positivo se deve a tentativa do autor de trazer ao texto conceitos e
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conhecimentos produzidos pela linguistica. Na segunda parte da obra, Azeredo (2013, p.63)

conceitua “norma” da seguinte forma:

O fato [da lingua] pertencer a todos exerce sobre o uso uma pressao
padronizadora, cujo efeito é a semelhanca ou mesmo a identidade de uso
entre os membros da mesma comunidade. Esse modo coletivo de usar a
lingua constitui uma norma, isto é, um conjunto de realizagdes fonéticas,
morfoloégicas, lexicais e sintaticas produzido e adotado mediante um acordo
tacito pelos membros da comunidade.

Essa definicdo aparece no texto de Azeredo como parte de um esquema tripartido que
engloba, além da norma, o sistema e o0 uso: aquele, uma estrutura abstrata que subjaz a todos
0s usos; este, 0 ato concreto. Essa norma se apresenta na pratica como normas regiondis,
normas sociais familiares, normas profissionais, normas etdrias, entre outras'’. A norma seria,
portanto, um intermediario entre o sistema e o uso concreto da lingua; é ela que permite a
identidade linguistica entre membros de uma comunidade. Essa definicdo traz uma visdao do
social no uso da lingua que ndo ultrapassa o mero compartilhamento: é social porque é
compartilhado tacitamente apenas. Note-se que ndo ha nenhuma valoragdo desse acordo
tacito, ndo é possivel dele retirar nenhuma forma de disputa de poder, de prestigio, a norma é
definida, dessa forma, mais como um fato linguistico, e menos como um fato social. A teoria
que sustenta essa visdo presente na gramatica de Azeredo é o estruturalismo; sua base é o
esquema tripartido de Coseriu (1979), o qual detalharei adiante.

O que Azeredo chama de norma, Bagno nomeia como norma real, habitual, normal.
J& Vitral e Abreu focam um aspecto dela e o nomeiam como lingua padrdo do portugués
brasileiro. Contudo, essa sequéncia de defini¢cdes pode ser encaminhada num sentido de
especificacdo: em Azeredo esta o sentido mais geral, englobando diversas praticas
socioculturais mediadas pela lingua; em Bagno, esse sentido se mantém, mas apresenta certo
“afunilamento” no ponto em que as normas normais se chocam com a norma-padrdo, ao que
ele chamara de normas urbanas de prestigio™ ; Vitral e Abreu reconhecem um sentido mais
especifico do conceito de norma: uso padronizado e restrito a determinadas praticas
socioculturais, ndo coincidente com o que Bagno chama de norma-padrdo, mais préximo,
porém ndo espelhado, ao conceito de normas urbanas de prestigio.

Se assim tem sido utilizado o conceito de norma em gramaticas de linguistas ou

referenciadas na linguistica, nas obras feitas por gramaticos e fil6logos, o tratamento nao

11 Ibidem, op. cit.
12 BAGNO, 2011, passim.
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difere muito. Tratarei aqui de uma gramadtica bastante conhecida: Nova Gramdtica do

portugués contempordneo, de Cunha e Cintra (2013).

Nesses autores, ha uma clara preocupacdo em delimitar e se posicionar no debate
sobre a norma linguistica, algo que ndo parecia ser a prioridade nas obras anteriores, com
excecao de Bagno, por se tratar de um posicionamento assumidamente politico-ideolégico
(2013, p.14). Na introdugdo da obra, ha varios momentos de precisdo e imprecisdao no uso

desse conceito. Ao tratar, por exemplo, da variagdo, os autores escrevem (2013, p.4):

Todas as variedades linguisticas sdo estruturadas, e correspondem a sistemas
e subsistemas adequados as necessidades de seus usudarios. Mas o fato de
estar a lingua fortemente ligada a estrutura social e aos sistemas de valores
da sociedade condiz a uma avaliacdo distinta das caracteristicas das suas
diversas modalidades diatopicas, diastraticas e diafasicas. A lingua padrdo,
por exemplo, embora seja uma entre as muitas variedades de um idioma, é
sempre a mais prestigiosa, porque atua como modelo, como norma, como
ideal linguistico de uma comunidade.

A norma é aqui utilizada como sinénimo de modelo, ideal linguistico de uma
comunidade, portanto uma régua de correcdo. Uma variedade linguistica adquire essa
condicdo de ser norma a partir da valoracdo social que estd, juntamente com outras
variedades, sujeita. Norma, portanto, € uma caracteristica de uma variedade. Mas, para
precisar esse conceito, os autores dedicam um subtopico da introducdo para discutir a no¢do
de erro.

Apobs assumirem posicdo de incomodo frente ao que chama de postura
“anticorretista”, “atitudes violentas, ndo raro marcadas de radicalismo ideoldgico”®?,
argumentam valendo-se dos critérios de correcao do linguista sueco Adolf Norreen: o critério
historico-literdrio, a partir do qual a norma estaria nos escritores de uma época; o historico-
natural ou andrquico, no qual ndo haveria norma de correcao — este, representante da postura
anticorretista; o racional, em que o critério seria a combinacdo de simplicidade e
inteligibilidade.

Noreen da preferéncia ao terceiro critério, mas € criticado por outros linguistas como
Jespersen, que o considera atomistico, por desconsiderar o conjunto da sociedade, focando em
individuos particulares. Para esse linguista, o tnico elemento que justifica a correcdo é a

“norma linguistica que ambos [falante e ouvinte] aceitam de fora, da comunidade, da

13 Ididem, p.5
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sociedade, da na¢do”(JESPERSEN, 1947, p.120 apud CUNHA, CINTRA, 2013, p. 6)*. Tudo

que estiver de acordo com essa norma é correto; tudo que diferir, incorreto. Essa visdo vai ao
encontro do conceito de norma utilizado por Vitral, e exposto acima: uma forga centripeta, de
fora para dentro, da sociedade para o individuo. No entanto, Cunha e Cintra admitem que uma
lingua pode apresentar varias normas dentro de um sistema linguistico, cada uma delas
corresponderia ao que ja se disse e tradicionalmente se diz em uma comunidade, e ndo ao que
se deveria dizer, no que encontramos uma correspondéncia com o conceito de norma presente
em Azeredo, analisado acima, pois ambos partem das ideias de Coseriu. Ao final do trecho
dedicado a essa discussao, norma volta a ser um modelo de correcdao, uma caracteristica da

variedade diastratica culta.

E justamente para chegarem a um conceito mais preciso de “correcio” em
cada idioma que os linguistas atuais vém tentando estabelecer métodos que
possibilitem a descri¢do minuciosa de suas variedades cultas, seja na forma
falada, seja na escrita. Sem investigacOes pacientes [...] nunca alcangaremos
determinar o que, no dominio da nossa lingua ou de uma éarea dela, é de
emprego obrigatorio, o que é facultativo, o que é toleravel, o que é grosseiro,
o que é inadmissivel; ou em termos radicais, o que é e o que ndo é correto.

Ha uma contradicdo em afirmar que norma é o que se diz, e ndo o que se deveria
dizer, e as afirmacdes finais do trecho citado; pois ser grosseiro, inadmissivel ndo é uma
caracteristica linguistica, mas puramente moral. Assim, o conceito de norma, embora parte da
argumentacao pareca levar a outras concepgoes, é basicamente o anunciado no inicio do texto,
modelo, régua de correcao, caracteristica que a variedade culta da lingua adquire na dindmica
social de valoracao de elementos variantes.

Em suma, temos nas obras analisadas acima, abstraindo particularidades, dois
conceitos de norma sendo utilizados:

a) norma como conjunto de regras impostas a toda sociedade por um processo
hierarquico. Essas regras podem ser originadas da pratica de determinados grupos, e
impostas aos demais, ou do conjunto da sociedade aos individuos;

b) norma como conjunto de regras normais, habituais adotadas tacitamente por um grupo

social, como forma de identificacao.

14 JESPERSEN, O. Humanidad, nacién, individuo, desde el punto de vista lingiiistico. Trad. Fernando Vela.
Buenos Aires: Revista de Occidente, 1947)
15 CUNHA, CINTRA, 2013, p. 8.
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De todos os autores analisados, o Unico que adota critérios mais estritamente

linguisticos para definicdo de norma é Azeredo; em todos os demais, elementos sociais,
politicos e até morais, no caso de Cunha e Cintra, influem na definicdo de forma mais ou
menos decisiva. Tratarei a seguir da teorizacdo de Eugenio Coseriu, base para o texto de

Azeredo e, logo apds, da influéncia dos elementos socioculturais e politicos nessa discussao.

1.1.1 Norma normal e norma normativa

A teorizacdo sobre norma de Eugenio Coseriu (1979) merece atencdo especial neste
debate, posto que, como exemplificado acima, ndo parece preciso o uso que tem sido feito
desse conceito; além disso, a proposta de Coseriu é tangenciada em muitos deles.

Para expor esse conceito, parto da ideia de intermedidrio, palavra de origem francesa
— intermédiaire — que significa, além daquilo que estd no meio, a transi¢do, a passagem'. O

poeta Paulo Leminski se valeu dessa ideia no texto “proema” (2013, p.189):

Nao ha verso,
Tudo é prosa,
passos de luz,
num espelho,
verso, ilusdo
de 6tica,
verde,
e sinal vermelho.

Coisa
feita de brisa,
de magoa
e de calmaria,
dentro
de um tal poema,
qual poesia
pousaria?

A forma do poema reforca seu sentido: ele é escrito em versos, mas também em

paragrafos; é o intermedidrio entre o poema e a prosa — o proema — Nele, a luz se reflete

16 Diciondrio Houaiss: sinénimos e antonimos/ [Instituto Anténio Houaiss]. 2. ed. Sdo Paulo: Publifolha, 2008,
p.485.
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como num espelho, o verso é s6 uma ilusdao de 6tica: inicia-se, mas ndo finaliza (o sinal

vermelho). O poeta pergunta se, neste texto transicdo entre a prosa e 0 poema, a poesia se
faria. O sentido poético, segundo Coseriu, explora o limite de violagdo do sistema linguistico
(1979, p. 51). Se a dicotomia poema/prosa esta no sistema, o proema € o intermediario nessa
oposicao e, no limite, antes de sua dissolucao, produziria a poesia.

Esse jogo de sentido poético é exemplar para o entendimento do conceito de norma
em Coseriu, pois essa seria o intermedidrio entre o sistema e o uso, dois conceitos opostos na
dicotomia lingua e fala, de Saussure. O linguista genebrino, ao eleger a lingua como objeto da
linguistica, o faz definindo-a como um “produto social”, “um conjunto de convencdes
necessarias adotadas pelo corpo social” (SAUSSURE. 2016, p. 17); externa ao individuo e
homogénea, ela também se define como acervo de signos, elementos psiquicos, armazenados
no cérebro de cada individuo do corpo social. A fala, por sua vez, seria o ato individual, pelo

»17

qual o “falante realiza o cédigo da lingua”"’. A figura a seguir exemplifica essa oposicao.

Figura 1 — Dicotomia lingua e fala em Saussure

FALA C

acao verbal

forma linguistica

D LINGUA|

Fonte: COSERIU, 1976, p. 43

A lingua, na concepgao de Saussure, parece tdo distante da fala, pois, para se passar
de uma a outra, deve-se operar no sentido A-B, da acdo a forma, isto é, do concreto ao
abstrato. Mas ha um problema que se coloca: o que ha de formal na acdo verbal concreta e o

que ha de concreto na forma linguistica abstrata? Ou, nas palavras de Coseriu (1976, p. 35):

17 Ibidem, p. 22.
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De maneira concreta, a linguagem existe s6 e exclusivamente como falar,
como atividade linguistica, lingua e fala ndo podem ser realidades
auténomas e nitidamente separaveis, visto que, por um lado, a fala é
realizacdo da lingua e, por outro, a lingua é condicdo da fala, constitui-se
sobre a base da fala e s6 na fala se manifesta concretamente.

O paradoxo pode ser superficialmente — mas ndo satisfatoriamente — resolvido se se
colocar a dicotomia nos termos individual/social. Assim, no esquema proposto, a operagao se
daria no sentido C-D. Falta nesse esquema, contudo, algo que defina a interseccdo entre os
polos; assim, tornar-se-ia possivel saber o que no falar pertence a lingua e o que pertence a
fala. E justamente neste ponto que se pode localizar a norma: um intermediario entre o que é
sistemadtico, social — a lingua — e que é concreto, individual — a fala. No geral, a norma
corresponderia ao que esta sujeito a determinagOes sociais dentro das regras previstas no
sistema. Coseriu ilustra bem essa relagdio com sua metafora do xadrez'®: as diferentes
possibilidades de jogadas seriam equivalentes a norma, ou seja, aquilo é normal; ja as regras
do jogo, ndo modificadas independentemente da variacdo das jogadas, seriam o sistema; o
movimento concreto das pecas, a fala. Movimentos concretos, possibilidades de movimento
dentro das regras, as proprias regras: essa seria a sequéncia no sentido do concreto ao abstrato,
do individual ao social.

Norma, em suma, é tudo aquilo que ocorre normalmente no uso da lingua. O sistema,
o conjunto de possibilidades e impedimentos impostos as possibilidades do normal. Como
exemplo, a oposicdo fonolégica /t/ e /R/ é sistematica no portugués brasileiro em ataque
silabico (caro/carro); quando ocorre em coda silabica, passa-se a operar no nivel da norma
(norma regional), mas a variacao entre os fonemas sao possibilidades previstas no sistema, ou
seja, suas realizacOes concretas ndo alteram as regras do jogo. Ao realizar concretamente um
desses fonemas, o sujeito estaria sob imposicao de um sistema normal, pois é a norma que se
impoe ao individuo, e ndo a lingua, limitando as possibilidades de uso do sistema. Essa
imposicao tem natureza social e cultural e varia de acordo com a comunidade, isto €, no
“mesmo sistema funcional é possivel comprovar vérias normas (linguagem familiar, popular,
literdria, erudita, vulgar etc.)”".

Dentre aquelas definicGes de norma retiradas das gramaticas, listadas e comentadas

anteriormente, as que tém como base esse conceito de Coseriu sao as utilizadas por Azeredo e

18 Ibidem, p. 49.
19 Ibidem, p. 74.
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Bagno®, as demais se aproximam de uma ideia de norma como regra, modelo de correcdo.

Esses dois linguistas, a partir de Coseriu, estariam no plano do como se diz, da norma normal;
os demais, no como se deve dizer, da norma correta: “[...] ao comprovar a norma a que nos
referimos, comprova-se como se diz e ndo se indica como se deve dizer: os conceitos que,
com respeito a ela, se opdem sao normal e anormal, e ndo correto e incorreto”, (1979, p. 69,
grifos do autor). Esses conceitos ndo se confundem, embora possam coincidir em algum
aspecto, como no préprio caso de Azeredo, pois seu modelo de corregdo, sua norma correta, é
a mesma daquela norma normal que descreve, o que se chama hodiernamente de norma
culta, mais uma das normas possiveis e impostas aos individuos, ndo no sentido de o ser a
toda comunidade, mas aqueles que realizam atos concretos de fala sob essa norma.

A norma correta, ou lingua padrdo, como utilizado por Cunha e Cintra, por exemplo,
é na realidade um estado de lingua anterior, ou seja, um sistema e uma norma anterior ao que
é utilizado no momento da publicacdo de suas gramaticas. Isso porque os conceitos de
sistema e norma sdo sincronicos; considerd-los de forma diacronica seria considerar a
passagem de um sistema a outro sistema e de uma norma a outra norma, pois sao conceitos
estaticos, ligados ao ser, e ndo ao devir’’. Por isso, os atos concretos de fala (e escrita,
principalmente, nesse caso) utilizados como modelo de correcao pela dupla de filélogos sdo
baseados principalmente nos escritores desde o romantismo.

Modelos de correcdo, de modo geral, trabalham nesse sentido, como norma
normativa, e ndo como norma normal. E isso que parece estar em jogo na disputa pelo
discurso sobre o ensino de portugués, objeto dessa dissertacdo: para a escola, ou mais
propriamente da imagem que se faz dela, o ensino de gramatica seria o ensino de uma norma
normativa, de um estado de lingua anterior, valorizado como modelo, ndo somente por ela,
mas, principalmente, pela sua comunidade, e prestigiado socialmente; para a linguistica, seria
o ensino de uma das normas normais atuais, a norma culta, que paradoxalmente seria
transformada em norma normativa se adotada como modelo de corre¢cdo, como parece ser o
caso das gramaticas de Azeredo, Abreu e, implicitamente, Bagno. Essas distin¢oes estdo

implicitas nos conceitos de norma culta e norma-padrdo, que analisarei a seguir.

20 Refiro-me ao conceito de norma habitual, e ndo ao de norma-padrdo, utilizados por Bagno.
21 Ibidem, p. 78.
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1.1.2 Padronizacao e ideologia

Até aqui, foquei a discussdao da norma em aspectos internos a lingua, os elementos
externos apareceram timidamente e sem a devida descricdo. O termo “social” foi usado
apenas como um antonimo de individual. Entdo, é preciso descrevé-lo com mais precisao: o
que se entende realmente por esse conceito, qual o seu papel nas discussoes sobre lingua e
norma e no proprio funcionamento da lingua.

Tendo isso como horizonte, comego por uma divisdao binaria: o conceito de lingua
englobaria elementos internos, 1éxico-gramaticais, e externos, socioculturais e politicos. Por
um lado, pensar a lingua como composta por elementos puramente 1éxico-gramaticais € o que
se fez, grosso modo, durante as primeiras décadas de estudos da linguistica moderna. O
estruturalismo, seguindo Saussure, voltou toda sua energia analitica a lingua, e ndo a fala;
embora varios axiomas do Curso parecam encaminhar a discussao para o outro lado, o dos
elementos externos, prevalece a analise interna da lingua: “a lingua é um sistema que conhece
apenas sua ordem propria” (SAUSSURE, 2006, p. 31). A preocupacao da linguistica
estrutural, que se desenvolveu a partir da publicacdo do Curso, era desenvolver uma ciéncia
da linguagem que tivesse um objeto homogéneo, abstrato, sincronico. Essa empreitada
somente seria possivel se tudo que pudesse mexer com a estabilidade desse objeto fosse
afastado do escopo dessa nova ciéncia; esse elemento desestabilizador respondia pelo externo.
Um contemporaneo de Saussure, o francés Antoine Meillet (1866-1936), defendia que a
lingua era um fato social, nos termos de Durkheim, ou seja, ela existe independentemente de
seus falantes e exerce coercdo sobre eles (MEILLET, 1965 apud. CALVET, 2002, p. 14)*; a
abstracdo, a homogeneidade e a ndo historicidade do objeto seriam, portanto, inexplicaveis;
em outras palavras, se a lingua é um fato social, ela ndo pode ser analisada apenas por seus
elementos internos.

Por outro lado, os estudos linguisticos que se propuseram a incorporar o social nao
foram muito além, do ponto de vista tedrico, operando muitas vezes as avessas, esquecendo 0s
elementos internos. Desde as tentativas de aplicagio do marxismo, passando pelo
vislumbramento do esperanto, pelos estudos de Mikhail Bakthin (1895-1975) e Valentin

Volochinov (1895-1930), ao desenvolvimento da sociolinguistica, a relacdo entre o social e a

22 MEILLET, A. “Comment les mots changent de sens” In Linguistique historique et linguistique générale.
Paris: Champion, 1965, p.230.
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lingua careceu, e carece, de uma base tedrica consistente”®. Ndo é claro, na sociolinguistica,

por exemplo, o que sustenta a nogdo de sujeito — em muitos estudos o termo utilizado ainda é
falante, denominacdo desprovida de quaisquer caracteristicas social, cultural, econdmica e
politica — ou que teoria de classe € utilizada quando se vincula uma variedade a uma classe
social. De modo geral, o externo a lingua esta ligado a elementos socioculturais, econdmicos e
politicos, sem muita defini¢do. Na discussdo sobre norma, é isso que prevalece.

Na teorizacdao de Coseriu, a norma esta sujeita a determinacdes sociais e é ela que se
impode ao individuo, ndo a lingua, como ja dito; o autor reconheceu a existéncia de diversas
normas, como a familiar, regional, popular, erudita, literéria, entre outras. Essa é a base para

definicdes como a de Faraco (2002, p. 38):

0s grupos sociais se distinguem pelas formas de lingua que lhes sdo de uso
comum. Esse uso comum caracteriza o que se chama de a norma linguistica
de determinado grupo. Assim numa sociedade diversificada e estratificada
como a brasileira, havera inimeras normas linguisticas, como, por exemplo,
a norma caracteristica de comunidades rurais tradicionais, aquela de
comunidades rurais de determinada ascendéncia étnica, a norma
caracteristica de grupos juvenis urbanos, a(s) norma(s) caracteristica(s) de
populacdes das periferias urbanas, a norma informal da classe média urbana
e assim por diante.

A norma estaria, dessa forma, intricada principalmente na problematica das questdes
socioculturais e, em menor escala, nas questdes econémicas, nas quais estdo amparadas a
ideia de classe e as divisdes como periferia/centro. A relacdo entre elementos internos e
externos fica mais evidente quando a norma normal perde terreno para a norma normativa,
pois, por exemplo, nessa definicao citada acima, ndo parece haver nenhuma hierarquia ou
disputa entre as normas existentes e 0s respectivos grupos sociais que, por elas, se distinguem.
E o que acontece quando o olhar se volta  norma culta. Antes de ser apenas mais uma norma
normal, a norma culta é o resultado do cruzamento de elementos linguisticos e socioculturais:
o grupo social que a utiliza seria mais afeito a atividades mediadas pela escrita, ou seja, o
nivel de letramento dos integrantes desse grupo seria o elemento fundamental para explicar o
uso de determinadas variantes linguisticas, em detrimento de outras. A propria designagao
culta seria motivada por um elemento sociocultural, seriam cultos aqueles sujeitos ligados a

cultura escrita, valorizada socialmente e muitas vezes tomada como sinénimo da cultura como

23 Faco aqui uma generalizacdo funcional para seguir com o argumento, pois ndo é minha intencdo neste
momento analisar mais detidamente esta questdao. O capitulo seguinte apresenta maiores detalhes no que diz
respeito a sociolinguistica.
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um todo. Ndo raro, essa definicdo de norma culta é acompanhada de um elemento

socioecondomico e/ou sociopolitico; é o caso do mesmo texto de Faraco, ja citado
anteriormente: a norma culta seria, entdo, aquela praticada por “grupos sociais mais
diretamente relacionados com a cultura escrita, em especial por aquela legitimada

historicamente pelos grupos que controlam o poder social”**

. H4, portanto, uma relacao direta
entre norma culta e poder. Vale lembrar que para Weber (JOHNSON, 1997, p. 38 et seq), o
poder é o principal elemento definidor da classe. E o acesso a organizacdes ou instituicdes nas
quais o poder é burocraticamente organizado que define a posicdo de um sujeito. A norma
culta estaria, assim, historicamente relacionada a essas posicoes de poder e de, por
conseguinte, classe, entendida por Weber como oportunidades de vida, capacidade de
conseguir o que se quer no mercado. As posicoes de classe estariam assentadas em muitos
outros fatores do que apenas na posicdo do sujeito na relagdo de produgdo, como o é em
Marx; esses fatores englobariam “prestigio ocupacional, educacdo, experiéncia e niveis de

qualificacdo e inteligéncia, heranca e familia”*

, por exemplo.

Quando elementos sociopoliticos entram em jogo, a nocao de ideologia exerce papel
fundamental nas relacGes entre lingua e sociedade. Contudo, esse conceito também ndo é
utilizado de forma precisa. Remeto primeiro ao que diz o dicionério de politica de Bobbio
(2016): no verbete ideologia, ha duas tendéncias gerais de uso do conceito: o significado forte
e o significado fraco. Este, um conjunto de ideias e valores que orientam os comportamentos
politicos coletivos; aquele tem origem no uso que Marx fez do termo, ligado, portanto, a
“falsa consciéncia das relagdes de dominio entre as classes” (2016, p. 585). No significado
forte, ha clara nocdo do carater negativo da ideologia; no sentido fraco, ideologia é um
conceito neutro, ja que ndo é mistificado pelas crencas politicas; entretanto, ainda no sentido
fraco, a ideologia seria dogmdtica, por ndo aceitar o contraditério, doutrindria, por seu
caracter ndo cientifico, ndo indutivo, e emotiva, por mexer com paixoes e inspirar ativismos.
O significado fraco normalmente é o utilizado nas definicdes de norma em que elementos
léxico-gramaticais sdo vinculados, ndo a elementos socioculturais, mas a elementos
sociopoliticos. Nesses casos, ndo se esta mais no terreno da norma culta, mas no da norma-
padrdo. A distincdo entre esses dois conceitos ndo € estanque, mas, grosso modo, esta

localizada linguisticamente no fato de que a norma padrdao nao é empiricamente observavel,

ela é um conjunto de formas da lingua cristalizadas a partir do uso no canone literario, e

24 FARACO, op. cit., p. 40.
25 Ibidem, loc. cit.
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sociopolitica e ideologicamente no fato de que, essa mesma norma é sustentada por ideias,

crencas e valores que definem modos de agir e de pensar e, no limite, de ser. Essa correlagao
entre elementos linguisticos e valores sociopoliticos e ideoldgicos estariam visiveis na sua
relacdo com o poder institucionalizado em escolas (aparelhos do Estado), instrumentos de
gramatizacdo (dicionarios e gramaticas), e redes de comunicagao.

Em resumo teriamos o seguinte: a norma culta seria definida pela correlacao de
elementos 1éxico-gramaticais (internos) e socioculturais (externos, ligados a cultura letrada);
ela seria uma norma normal, no sentido de ser observavel empiricamente e definidora de
grupos sociais, representaria o que € dito por esses grupos habitualmente. Quando elementos
sociopoliticos e ideoldgicos, e ndo mais somente socioculturais, entram em cena, chegariamos
a norma-padrdo, entrelacamento de elementos léxico-gramaticais e socioculturais
cristalizados no canone literario com elementos de classe, poder e comportamentos politicos
orientados por crencas, valores e ideias, isto é, elementos ideolégicos, no sentido de ideologia
fraca; por isso a norma-padrdo é dogmadtica, visto que seus defensores ndo aceitam os
argumentos da linguistica, é doutrindria, o que justifica ser associada ao ensino transmissivo
da “escola tradicional”, e é emotiva, passional, o que justificaria o alarmismo dos discursos
que colocam a lingua em risco e a militancia em sua defesa.

Apesar disso, parte dos linguistas aceita pragmaticamente a existéncia de uma norma-
padrdo por considera-la um elemento indispensavel a vida social; ela agiria como forca
centripeta limitando a variagcdo linguistica e garantindo, assim, uma certa padronizacao
necessaria, desde que se aproxime da norma culta, se afastando do canone literdrio como
referéncia, de sorte que esse padrao de referéncia, de correcdo linguistica, ndo esteja
demasiado afastado das praticas linguisticas reais nas situacdes comunicativas mediadas pela
cultura letrada. Importante notar que essa aceitacao é justificada por elementos principalmente
internos: quanto mais proxima da norma culta, mais aceitacdo como modelo de referéncia
teria.

Portanto, chegariamos a seguinte situacao:
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Figura 2 — Norma-padrdo pragmatica e norma-padrdo ideolégica

(+) proximidade com a norma culta (-)

Norma- N

drio orma-
palrio e —— 5,
pragm ideologica

+ linguistico + social

Fonte: elaboracdo prépria.

A norma-padrdo pragmdtica, modelo de referéncia aceito por parte dos linguistas
para o uso, é caracterizada por maior proximidade com a norma culta, por isso seu elemento
caracterizador é interno, mais estritamente linguistico; a norma-padrdo ideoldgica, por seu
lado, é caracterizada por menor proximidade com a norma culta, seu elemento caracterizador
¢é externo, mais estritamente social.

No texto de Faraco, citado acima, ha um trecho bastante explicativo desse contexto
(2002, p.44):

E evidente para muitos e desde ha muito que é preciso mudar essa situacio
[da distancia entre norma-padrdo e norma culta] [...] E isso sé pode ser
viabilizado aproximando o padrdo da norma culta. Para alcancarmos esse
patamar, teremos nés — linguistas, gramaticos, professores, autoridades
educacionais, meios de comunicagao social, usuarios do padrao em geral - de
travar uma guerra ideologica ao normativismo.

Primeiro ponto que chama a atencdo é o fato de que a solucdo para o problema é
linguistica — aproximar as duas normas; um segundo ponto importante é que, de um lado da
“guerra” necessaria ha agentes, sujeitos munidos de sua posicdo de autoridade; de outro nao
os ha — sdo os “normativistas”; a denominacdao “guerra ideol6gica” para o embate também
merece atencdo porque elimina bruscamente o tom pacificador e pragmatico adotado nas
sentencas anteriores: aproximar as normas seria tarefa de dialogo e cooperacao entre aquelas
figuras de autoridade listadas — que, por usa prépria diversidade, se pressupoem algumas
divergéncias — ; essa tarefa ndo seria, a priori, ideol6gica, pois ndo é dogmadtica, nem
doutrindria, muito menos emotiva, ativista. No entanto, ao anunciar que a acdo de
aproximacado s6 pode ser feita por meio de uma “guerra”, as coisas mudam de patamar. Fica

pressuposto que o autor proponente da guerra e seus aliados também sdo ideoldgicos, nao
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por serem dogmaticos ou doutrindrios, mas por serem passionais, ou seja, justificam seu

ativismo em torno da questdo da norma por meio de uma carga emocional muito forte; esse
sentido parece indiciado no préprio uso do termo “guerra”. Cabe ainda ressaltar que essa
posicao é a do proprio enunciador, nada garante que seria assumida por todos aqueles listados
como agentes da transformacdo. Uma proposta retérica, portanto.

Uma forma de entender o peso da ideologia nesse debate é voltar ao classico ensaio
de Milroy (2011) sobre a padronizacdao e as ideologias linguisticas. O sentido forte de
ideologia, atrelado as ideias de Marx, parece ser a base — mas ndo o centro — do que autor
propoe: seria ideoldgico o fato de que, em uma lingua padronizada, o padrdo seja tomado
metonimicamente pela lingua como um todo. Digo que a base dessa tese é o conceito marxista
de ideologia por dois motivos: primeiro que em sua formulagdo se 1& o processo de forma
negativa, isto é, ha uma subtracdo da realidade, do mesmo modo que a ideologia esconderia a
real situacdo de exploracdo do trabalhador no sistema capitalista; segundo, o objetivo da
padronizacdo é econdmico, comercial, politico (MILROY, 2011, p.56). E desejavel, por
exemplo, que produtos sejam uniformizados, que ndo apresentem variacdo, do contrario as
consequéncias seriam igualmente variaveis em termos economicos. Quanto menos variagao,
quanto mais padronizacao, mais facil serd a circulacao de produtos, de moeda, de textos, mais
facil sera o controle, a previsibilidade do resultado. Assim, o objetivo da padronizagao
linguistica é o mesmo daquela de objetos e mercadorias no sistema capitalista: o critério
economico e politico de unidade — mesmo que nem sempre o que é economicamente positivo
0 seja em termos sociais —, 0 que torna o processo de padronizacdo de objetos complexos,
como uma lingua, sempre incompleto; sera sempre preciso um processo de manutencao desse
padrdo®.

Essa formulacdo parece apontar para um sentido de dentincia do padrdo a partir do
lugar enunciativo do linguista; entretanto ela também se volta a propria linguistica, tanto para
correntes ndo empiricas, como o gerativismo, quanto para a sociolinguistica®’. Isso ocorreria
porque o padrdo é tomado como ancora para toda a formulagdo teérica posterior; assim ao
nomear variedades linguisticas como “formas ndo-padrdo”, ou por defini-las pela auséncia
daquilo que se apresenta no padrdo, uma leitura negativa, portanto, o linguista assumiria sua

centralidade.

26 Ibidem, p.68.
27 Ibiem.
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Se, como exposto anteriormente, o conceito de norma-padrdo se define no

entrecruzamento de elementos léxico-gramaticais e sociopoliticos (ideolégicos), aqui, em
Milroy, o padrdo se define apenas em seus elementos formais: na uniformidade da forma.
Critérios muito utilizados como prestigio e classe nao podem definir uma forma padronizada
de lingua. Milroy argumenta que fora do campo linguistico essa relacdo entre padrdo e
prestigio ndo se sustenta, o exemplo que utiliza é o dos ternos feitos sob medida, pecas
prestigiadas e ndo padronizadas®. As formas linguisticas podem ou ndo adquirir prestigio,
pois ele é uma propriedade dos objetos, e ndo um elemento definidor e motivador da
padronizacdo. A explicacdo, desde Labov, do maior uso de formas padronizadas pelas
mulheres, dado o prestigio associado a tais formas, é aceita com naturalidade, como se a
escala de padrdo e prestigio caminhassem lado a lado e se encontrassem sempre no mesmo
ponto. Isso para Milroy € claro exemplo de como a ideologia do padrdo enviesa as analises
sociolinguisticas, ja que “as diferencas segundo o sexo dos falantes devem ser entendidas
como ocorrendo dentro desse universo de lingua padrdo/ndo padrao baseado na classe
social”®’; ademais, essa variante ligada ao padrdo é a forma “ndo marcada” em grande parte
dos casos, ou seja, o padrao é a referéncia.

O resultado dessa ideologia, no senso comum, é a naturalidade com que um padrao de
correcdo, de uma ancoragem que sirva de modelo para o uso € aceita. Estaria nos instrumentos
de gramatizagdo, no discurso oficial do Estado e na escola os caminhos de acesso a lingua
correta; aquela adquirida antes da idade escolar como produto da faculdade da linguagem e da
interacdo social ndo é comparavel, ndao é a lingua. Justamente por isso, nenhuma explicacao
intralinguistica importa para justificar, por exemplo, por que é gramatical usos como “ndis
vai”. E ndo importa porque ndo sdo necessarias justificativas, ninguém precisa de argumentos
para justificar a gramaticalidade exclusiva de “n6s vamos”, basta que se afirme que essa é a
forma correta. E o que justifica a crenca tautolégica de que se fala errado, mesmo sabendo
que esta errado. Quando linguistas tentam confrontar essa visdo de senso comum, a resposta,
poderosa em si mesma, apela ao mito politico da conspiracdo que visa deturpar a lingua, é o
que esta na base da acusacao de que, para o linguista, “tudo pode ou vale”. Se a sustentacao
desse discurso € ideoldgica, questiona-lo é o mesmo que questionar essa ideologia, o que pode

levar o interlocutor a negar, em tese, quaisquer argumentos, sem refletir sobre eles. Milroy™,

28 Ibidem, p.53.
29 Ibidem, p. 54.
30 Ibidem, p. 62.
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no entanto, chama a atencdo um fato propositadamente esquecido no discurso corrente da

linguistica: linguistas também tém uma agenda ideoldgica, ja que o objetivo seria modificar a
opinido publica sobre a lingua. Nesse debate, portanto, o que estd em jogo é muito mais do
que “senso comum X ciéncia”, mas visoes de mundo ideologicamente orientadas, € um debate,
no fundo, politico-ideolégico, ndo linguistico, no qual o padrdao, em seus elementos externos,
€ ancora, inclusive no discurso que, aparentemente, tenta questiona-lo e relativiza-lo. O que é,
se ndo uma concessao ao padrao, a ideia de “camaledo linguistico”? Ora, se
intralinguisticamente todas as formas sdo gramaticais, apresentam plenitude formal, por que
aceitar sem maiores questionamentos que umas tenham primazia sobre outras no uso? Nao
parece logico que se combata a negacao a priori de variantes e variedades e se naturalize que
apenas algumas sejam aceitas em determinadas situagoes, justamente aquelas que estdao mais

proximas do padrdo.
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2. Em busca de um pais esquecido: (socio)linguistica e projetos politicos

2.1 Entre o formal e o funcional:; breve historia de um conflito

O nome mais conhecido da sociolinguistica, William Labov, durante algum tempo
relutou em aceitar esse rotulo para o campo de estudo do qual faz parte. Dizia Labov que
utiliza-lo era aceitar, como pressuposto, que haveria uma forma de fazer linguistica que nao
fosse social. De fato, esse paradigma estabelece, em seus fundamentos tedricos, um
compromisso com a natureza social da linguagem. Postulado que acompanhou o
desenvolvimento da linguistica no século XX desde sua formulacdo, porém sem transformar
efetivamente seu objeto tedrico, que se manteve formalizado, abstrato, identificado como um
sistema auténomo, distante das praticas sociais reais.

A sociolinguistica, no inicio da década de 60, emerge como um modelo alternativo ao
paradigma que se tornava dominante a época, a Gramatica Gerativa de Chomsky, uma
“ciéncia normal” nos termos de Kuhn (1975). No modelo chomskyano, a lingua é interpretada
como um objeto de natureza psicobioldgica, cognitivo, inato ao ser humano. A fala, e sua
variabilidade inerente, ndo tem relevancia, posto que representa apenas a materializacao, o
produto final de um processo profundo. Para a sociolinguistica, a tinica forma de estudo da
lingua é em uso; sua tarefa foi estudar a covariacdo sistematica entre o linguistico e o social
(CAMACHGO, 2013, p.35).

A historia da sociolinguistica é complexa, ndo interessa aqui recuperar todo seu
processo de constituicdo, mas sim se debrucar brevemente sobre um conflito tedrico
especifico, a sua oscilagdo entre dois modelos: uma perspectiva formal e uma perspectiva
funcional. De inicio, a perspectiva tedrico-metodoldgica introduzida por Labov afastou a
sociolinguistica de concepg¢oes formalistas que idealizavam seu objeto de estudo, eliminando
o social do seu fazer cientifico. Com Labov, o material empirico coletado em situacdes reais
de interacdo ocupou esse lugar. Todavia, esse afastamento do formalismo ndo foi tdo

duradouro assim. Segundo Camacho™

31 Ibidem, p.124.
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Se esse alinhamento parecia claro no final da década de 1960, periodo de
consolidagdo da sociolinguistica variacionista como modelo alternativo, a
implantacdo do conceito de regra variavel e os embates teéricos que o
envolveram encaminharam essa corrente [a sociolinguistica] mais para o
polo formal do que para o funcional.

Muito debate tedrico sobre esta divisdao formalistas e funcionalistas ja foi feito, parto
de uma divisdo mais simplificada da questdo por motivos pragmaticos relacionados ao
objetivo deste capitulo, nesta dissertacdo. Oliveira (2016, p. 32) parte de uma divisao entre
Humanistas e Naturalistas na linguistica: os primeiros veem a lingua “a partir do prisma [...]
do fato unico, da ocorréncia que ndo se repete”, seria o caso da Andlise do Discurso, por
exemplo; os segundos, veem a lingua como um “fato natural e procuram utilizar métodos das
ciéncias [...] para entender o fendmeno. Entre os naturalistas estariam os formalistas e os
funcionalistas: estes dao prioridade a funcdo; aqueles, a forma.

A leitura da linguagem pelos formalistas é a de um objeto abstrato, com primazia da
sintaxe sobre a semantica e a pragmatica, que pode ser descrito por regras formais, como um
sistema autonomo. Ja os funcionalistas ndo veem um objeto abstrato, mas concreto, realizado
como instrumento de interagdo social entre interlocutores reais. Para esses, ndo existe
autonomia da dimensao sintatica.

Outra diferenca pode ser localizada na forma como as duas correntes veem o estudo
da lingua e do uso. O formalista “prioriza a légica e metodologicamente o estudo da
competéncia (ou a lingua), em detrimento do desempenho, o funcional postula como principio
fundamental subordinar o estudo do sistema linguistico ao uso” (CAMACHO, 2013, p.125).
Disso decorre que o contexto social é de extrema importancia para o funcionalista na selecdo
de seus dados, ja para o formalista é dispensavel.

A sociolinguistica, obviamente, se construiria no polo dos funcionalistas. Contudo,
no seu desenvolvimento, em torno de algumas rusgas tedricas com os gerativistas, Labov
acaba por desenvolver um aparato formal para descrever os fendmenos em anélise. E o caso
do conceito de regra variavel, para o qual as formulacdes da fonologia gerativa foram
importantes. Isso trouxe muitos problemas tedricos para os sociolinguistas variacionistas, e
muitos debates foram travados nesse sentido. Trago, aqui, apenas um exemplo descrito por

Camacho®*;

32 Ibidem, p. 149.
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Pondo mais lenha fogueira, afirma Romaine (1981)* que, ironicamente, o
paradigma variacionista e a gramatica gerativa seriam similares em relacao a
um aspecto relevante: ainda que por razdes tedricas diferentes, a idealizacado
dos dados produzida por Labov, assim como por Chomsky, resulta numa
gramatica que nao descreve o discurso de nenhum individuo. Entretanto,
como o paradigma variacionista estaria voltado para a explicacdao de desvios
individuais do comportamento coletivo, a existéncia da variagao idioletal e o
suposto isomorfismo entre o comportamento individual e o social
forneceriam muito mais motivos de embaraco metodolégico para o
paradigma variacionista do que para o paradigma gerativo.

Dificuldades te6rico-metodologicas como essa levaram a Sociolinguista variacionista

a abandonar o conceito de regra variavel, mas ndo a inclinacdo formalista que o conceito

indicava. Camacho® mostra que, em texto de 1987, Labov reduz drasticamente a importancia

das explicagGes funcionais:

Nos ultimos cinco anos, tornei-me, entretanto, cada vez mais desconfiado de
argumentos funcionais por uma série de razdes [...]. Argumentos funcionais
sdo geralmente afirmacOes vagas; raramente se especifica o tipo de
informacgdo comunicada. H4, além disso, uma corrente de autossatisfacdo em
muitos argumentos funcionais: um mecanismo linguistico é, em algum
sentido, considerado melhor se veicula mais informacdo e pior, se veicula
menos. Eu préprio considero suspeito algo que seja inerentemente bom
(LABOYV, 1987, p. 313-4 apud CAMACHO, 2013, p. 154, traducdo do
autor)®

Ao dar primazia ao formal, em detrimento do funcional, Labov abre espaco para o

linguistico suplantar o que é contextual nas explanagoes sobre variacdo e mudanca. Com essa

inclinacdo formalista, o social foi sacrificado.

Contudo, estes embates tedricos ndo impediram a sociolinguistica de se desenvolver.

Num olhar mais amplo sob o desenvolvimento dessa disciplina, trés perspectivas de pratica

analitica podem ser destacadas como ondas de um mesmo mar, segundo Eckert (2012): a

primeira, iniciada pela pesquisa de Labov, na cidade de Nova York (1966), que correlacionou

variaveis linguisticas e categorias sociais como faixa etdria, sexo/género, grau de

escolaridade, classe social, entre outras. Nos trabalhos que partem desta perspectiva, muitas

33

34
35

Ibidem, p. 154.
LABOV, W. The Overestimation of Functionalism. In: DIRVEN, R & FRIED, V. (orgs.) Functionalism in
Linguistics. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, 1987.

ROMAINE, S. The Status of Variable Rules in Sociolinguistic Theory. Journal of Linguistics. v. 17: 93-119,
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vezes, essas categorias sociais, definidas previamente pelos pesquisadores, sdo utilizadas

como sinonimas das identidades dos falantes (SORIANO, 2016, p. 9).

A segunda onda é caracterizada por estudos etnograficos, nos quais o pesquisador
passa mais tempo em contato com a comunidade que estuda, o que permite correlacionar a
variacdo com as redes de relacdes sociais do falante, numa escala mais local que se vincula
com padrdes sociais maiores. As categorias sociais, nessa perspectiva, sao definidas em
funcdo da comunidade estudada, e ndo previamente, como o era na primeira onda. O trabalho
de Labov em Martha’s Vineyard e os estudos de Milroy (1980) e Eckert (2000) sdao exemplos
dessa segunda onda. Um conceito importante emerge desses trabalhos, a nocdao de
comunidade de prdtica, que, para Camacho (2013, p. 255) representa um avango “que a
sociolinguistica operou para retomar, de certo modo, a dimensao social, funcionalmente forte
na origem, cujo valor de importancia foi reduzido, embora ndo eliminado, pela tendéncia
variacionista”, como reconstruido brevemente acima. A comunidade de prdtica se relaciona
com agrupamentos de pessoas que se engajam na construcao coletiva de alguma atividade
comum, nesses agrupamentos compartilham orienta¢ées em relacdo ao mundo em volta e a si
mesmos. Os sujeitos constroem suas identidades sociais nessas comunidades. O estilo, até
entdo visto como “ajustes do falante a situacdo mediante emprego de varidveis individuais
[agora é visto como] o modo como os falantes combinam variantes para criar modos distintos
de fala” (CAMACHO, 2013, p. 256).

A terceira onda ndo tem como objetivo explanar a mudanca linguistica como
consequéncia da variagcdo, mas entender como a variante linguistica é o lugar privilegiado de
atribuicdo de significado social, a forma dos sujeitos se posicionarem no mundo social. A

nocao de estilo é primordial nesta perspectiva:

A variacdo constitui um sistema sociossemiético capaz de expressar toda a
gama de preocupagOes sociais de uma comunidade. E, como estas
preocupacdes mudam continuamente, as varidveis ndo podem ser
marcadores consensuais de significados fixos; pelo contrario, a sua
propriedade central deve ser a mutabilidade indicial. Esta mutabilidade é
alcancada na pratica estilistica, enquanto os falantes fazem movimentos
sociossemioticos, reinterpretando varidveis e combinando e recombinando-
as em um processo continuo de bricolagem [Hebdige 1984] (ECKERT,
2012: 94 apud SORIANO, 2016, p. 10, traducdo da autora).

Nos trabalhos dessa terceira onda, na fala de um mesmo sujeito, uma mesma variante

pode receber significados sociais diferentes a depender do contexto. E o que ocorre em
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Podesva (2007 apud SORIANO, 2016, p.11*). Nessa pesquisa se analisou o uso do falsete por

um médico gay norte-americano em trés situacOes diferentes de interacdo: em consultas aos
seus pacientes no seu consultério, em festa/churrasco com seus amigos e em conversas ao
telefone com seu pai. Podesva analisou, em gravacdes, a partir do pitch da fala¥’, como o
falsete era usado em cada situacdo. Seus resultados mostraram que o falsete foi mais utilizado
nas conversas com os amigos e, também, nas interacdes no consultorio. Nestas situagoes, seu
uso era mais longo e com frequéncia mais alta. Contudo, o significado social era diferente
para cada uma dessas interacOes, apesar da associacdo em ambas a caracteristicas mais
femininas: na interacdo com amigos, seu uso contribuia para a criacdo de um estilo préprio da
comunidade gay, como grandioso e eloquente; ja no consultorio, seu uso se associava a um
estilo mais cuidadoso entre médico e paciente, socialmente ligado ao fazer feminino. Em
suma, uma mesma variante representou significados sociais diferentes em situacdes de
interacdo também diferentes, embora ambos significados estejam relacionados a tracos mais
amplos, de feminilidade no caso.

Para Camacho (2013, p. 259), na terceira onda da sociolinguistica

o individuo ndo é um cavaleiro solitario vagando errante pela matriz social,
como transparece na sociolinguistica variacionista, mas se vincula a matriz
social mediante formas estruturadas de engajamento. O individuo constroi
sua identidade — um senso de lugar no mundo social — numa participacao
equilibrada numa variedade de comunidades de pratica e nas formas de
participacdo em cada uma destas comunidades

Essa perspectiva traz um olhar diferente sobre a correlacao do social e o linguistico e
da posicao do sujeito nesse imbroglio. No que tange ao tema desta pesquisa, a terceira onda
parece por em duvida alguns postulados tomados como verdade quando a escola e o ensino
entram em cena. Um destes postulados diz respeito a necessidade de se conhecer a variedade
linguistica do aluno para que se proceda de forma coerente o ensino de lingua portuguesa,
como se fosse possivel realizar para cada grupo diferente de alunos uma sociolinguistica
escolar que revelasse ao professor estes dados primarios. Ora, se o individuo, como disse

Camacho, constroi sua identidade de forma diferente em cada comunidade de pratica em que

36 PODESVA, R.J. Phonation type as a stylistic variable: the use of falsetto in constructing a persona. Journal
of Sociolinguistics, vol. 11(4), p. 478-504, 2007.

37 “O pitch, ou a altura de um som, se refere a propriedade do som que nos permite classifica-lo como grave ou
agudo. A altura estd relacionada com a frequéncia: quanto maior a frequéncia, mais agudo é o som e, quanto
menor a frequéncia, mais grave é o som” (CRISTOFARO-SILVA; YEHIA, 2009). Disponivel em

http://www.fonologia.org/acustica osom 4.php. Acesso em margo de 2019.
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se insere, como levar a cabo esta tarefa? O que garantiria ao professor que determinadas

variantes sdo representativas, e ndo outras? Que categorias sociais emergiriam desse
empreendimento?

Postulados como esse de uma sociolinguistica escolar, que se anteciparia ao
planejamento do ensino, melhor se enquadrariam nas duas primeiras das ondas
sociolinguisticas, de modo a fazer falar sujeitos representantes de estratos sociais aos quais a

linguistica brasileira voltou seu olhar durante sua constituicdo como ciéncia.

2.2 Um pais que obedece e escuta, um pais que obedece e fala

Mario de Andrade, em seu poema Descobrimento, narra seu fazer intelectual: sentado
em sua escrivaninha, em sua casa no bairro paulistano da Barra Funda, ele 1é e reflete sobre o
Brasil até que interrompe de supetdo seu fazer e lembra-se de que, no Norte do pais, ha um
serigueiro naquele mesmo instante e, entdo, diz: “este homem é brasileiro que nem eu”.

Mario se insere num projeto de nagdo que previa revelar o Brasil rompendo com a
idealizacdo de nagdo e do brasileiro que foi fortemente alimentada no século XIX e que ainda
sobrevivia durante a Reptblica. Era preciso, para os modernistas, encontrar no folclore, no
sujeito simples carregador de feira livre e morador do morro, naquele que diz me dd um
cigarro o brasileiro e o Brasil. Na sua Gramatiquinha, Mario tentou associar a lingua aquilo
que lia como “caracteres psicologicos do brasileiro”, seriam eles a “dogura, a lentidao, a
meiguice, a sensualidade, a ironia, a aspereza e os embolados [...] o caipira quando fala,
sobretudo o mulato canta que nem crianca. Comodismo lentiddo escarrapachada e
acocorada”®,

Esse projeto de nacdo dos modernistas ndao se diferenciou muito daquilo que
pretendiam os primeiros republicanos. Trata-se, em ultima instancia, de incluir o brasileiro

como parte da nagdo e de refunda-la, dentro de um certo limite*. A agenda republicana

38 Estes trechos da Gramatiquinha foram retirados de Leite (2006).

39 Ainda assim, € preciso notar o papel dos modernistas no questionamento dos velhos habitos oligarquicos dos
republicanos. Nos anos vinte, trouxeram uma ideia de modernidade para o pais que se chocou com os
valores da Reptiblica. E celebre a frase do modernista carioca Saldanha Marinho: “Essa ndo é a reptblica
dos meus sonhos” Cf. SCHWARCZ, 2015, p. 337-42.
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modificou vérios aspectos da vida politica brasileira desde novembro de 1889. No plano

simbdlico e discursivo, alteraram-se, por exemplo, nomes de logradouros como a Estrada de
Ferro Pedro II, que se passou a chamar Central do Brasil, o conjunto suntuoso de residéncias
Vila Ouro Preto foi nomeado, entdo, de Vila Rui Barbosa, entdo ministro do governo
provisorio (SCHWARCZ, 2015, p. 318). Novos simbolos nacionais foram criados, em
detrimento daqueles que anteriormente eram cultuados e idealizados, como fora o caso do
indio durante a Monarquia. Tiradentes foi um destes novos simbolos: fisicamente associado a
figura de Jesus Cristo, foi posto como “o martir que se sacrificou pela Reptblica”*.
Reconstruir a imagem do que era o Brasil no plano simbolico e discursivo era tarefa da ora,
mas ndo sem contradi¢goes: o hino nacional ndo fora alterado, ndo obstante o concurso
instaurado para a escolha de um novo. Marechal Deodoro teria preferido o velho; a bandeira
do Brasil republicano continuava a ostentar simbolos da tradicdo imperial em suas cores e
formas, com excecdo da substituicdo do brasdo imperial e a introducdo do lema positivista
ordem e progresso*.

No plano politico, a nova constituicdo alterou significativamente a forma de
organizacdo administrativa do pais, com a introdug¢dao do poder tripartido em Executivo,
Legislativo e Judicirio; varias medidas de caréter liberal foram adotadas, como a liberdade
religiosa e a ndo vitaliciedade do Senado. Contudo, as contradi¢oes aqui também estavam
presentes: a visdo oligarquica de sociedade continuou, como no direito ao voto restrito aos
adultos, do sexo masculino e alfabetizados. Alis, o poder oligdrquico foi base do coronelismo
que se implantaria com a virada do século e a alternancia de poder entre elites regionais na
presidéncia do pais.

Se da independéncia até a Reptiblica o mote era, no plano politico, construir uma
nacao a espelho da metropole, no plano linguistico se tinha o que Pagotto (2015) chamou de
negagdo do Brasil. A gramatizagdo® que se iniciou a partir da segunda metade do século XIX
foi marcada pela negacao da possibilidade de existéncia do Portugués do Brasil, em fungao da
defesa de uma unidade linguistica do Portugués que, na pratica, era a reproducdo da lingua de
Portugal com a incorporacao de alguns itens do léxico brasileiro. Outros estudos linguisticos,
no entanto, eram feitos em paralelo a esse processo de gramatizacdo e operavam em outra

chave: a de incorporar o Brasil®. Esses constituiram a primeira fase da dialetologia; sdo desse

40 Ibidem, p. 319.

41 Ibidem, loc. cit.

42 Sobre o conceito de gramatizacdo, ver Auroux (2014).
43 Ibidem.
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momento publicacdes como Glossdrio de vocdbulos brasileiros, tanto dos derivados como

daqueles cuja origem é ignorada, publicado pelo visconde de Beaurepaire-Rohan na Gazeta
Literaria, de 1883 a 1884; o primeiro deles: o estudo de Borges de Barros, visconde de Pedra
Branca, publicado no livro do gedgrafo Adrien Baldi, de 1820; O tupi na geografia nacional,
de 1901, obra de Teodoro Sampaio; O idioma do hodierno Portugal comparado com o do
Brasil, de José Jorge Paranhos, de 1879, entre outros (CARDOSO, 2010).

Com a Reptublica, instaura-se, seguindo com Pagotto, a primeira (re)descoberta do
Brasil. Afinal, agora é preciso construir a civilizacdo, urbanizar o pais, educar o povo. Esse
objetivo ultrapassou a Repuiblica Velha e foi intensificado com o Estado Novo. No plano
linguistico, a dialetologia acompanhou este movimento com o inicio de sua segunda fase,
marcada pela publicacdo de O dialeto caipira, de Amadeu Amaral, 1920; de O linguajar
Carioca, de Antenor Nascentes, de 1922; de A lingua do Nordeste, de Mario Marroquim, de
1934. Nota-se aqui uma preocupacdo com o falar brasileiro de forma mais ampla, ndo apenas
no plano lexical. Cardoso* destaca que nessa obra de Nascentes a preocupacdo era “definir o
que [se] entende por falar brasileiro e procurar situar o linguajar carioca no conjunto desses

falares”. Marroquim explicita seu objetivo da seguinte forma:

Nao estd ainda feito o estudo do dialeto brasileiro. A enorme extensdo
geografica em que o portugués é falado no Brasil d4 a cada regido
peculiaridade e modismos desconhecidos nas outras, e exige, antes da obra
integral, que se fixe e defina nossa diferenciacdo dialetal, trabalhos
parcelados, feitos com critério e honestidade, sobre cada zona do pais (1996,
p. 9 apud CARDOSO, 2010, p. 136)*

O processo de industrializacdo brasileiro se acelerou apds a revolucdao de 30,
juntamente com outras mudancgas estruturais no pais. Gettlio Vargas assumiu o governo em
lugar de Julio Prestes, entdo vencedor das eleicdes com o apoio dos cafeicultores paulistas.
Chegava ao fim a chamada Reptiblica Velha e se iniciava um periodo, no qual conviveram, de
um lado, a dinamizacdo do mercado interno, a urbanizacao e a implantacao da industria de
base, com a criagao da Companhia Vale do Rio Doce e da Companhia Sidertrgica Nacional, a
regulamentacdo do trabalho assalariado, com a criagdao das leis trabalhistas e do salario
minimo; de outro, a adogdo de agcOes autoritarias e a criacdo de um forte aparato de repressao

politica durante o Estado Novo (1937 — 1945). Quando da sua candidatura a presidéncia pela

44 TIbidem, p. 135.
45 MARROQUIM, M. A lingua do Nordeste. Curitiba: HD Livros, 1996.
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Alianga Liberal, Vargas encampou com sua chapa um discurso de “inclusao de novos setores

sociais na vida republicana e indicava a disposicdo desse grupo, uma vez no poder, de
enfrentar a problematica dos direitos sociais: jornada de trabalho de oito horas, férias, salario
minimo, protecdo ao trabalho feminino e infantil” (SCHWARCZ, 2015, p. 354). O contraste
desse discurso de apelo social e popular direcionado aos poucos eleitores com o grosso da
populacdo era gritante: votavam, como dito acima, os adultos homens e alfabetizados, o que
correspondia a 5,6% da populagdo®.

O paradoxo desse projeto de pais que se revelara estava no fato de que quanto mais se
descobria sobre o Brasil, sobre o brasileiro, mais distante este povo ficava do modelo de

ocidentalidade civilizada, urbana. Para Pagotto (2015, p. 14):

0 povo é este outro que esta 14 fora, sem deter ainda as formas de cultura
necessarias para a sua entrada no mundo ocidental. [...] No caso da lingua, a
contradicdo se apresenta cristalina, jA que a posse da lingua erudita é o
grande indice do saber norteador da grande civilizagdo. Assim, quanto mais
se aproxima das formas da lingua fluida, que oscila, segue, volta, vira
musica e embala as tristezas e as alegrias do dia a dia, mais se reafirma a
distancia daqueles que é preciso incluir, para se conseguir a nacionalidade
plena.

Guimardes (1986) considera este momento — da segunda metade do século XIX aos
anos 30 do século XX — como um periodo de grande importancia na histéria das ideias

linguisticas no Brasil. E em seu inicio que

os estudos da lingua portuguesa no Brasil fazem com que as ideias
linguisticas se organizem de um modo especifico no interior do movimento
de ideias do Brasil de entdo. Uma das caracteristicas do conjunto de estudos
que marcam os estudos do Portugués no Brasil nesse momento é o trabalho
de demonstrar que o Portugués que aqui se falava e escrevia era diferente do
Portugués de Portugal. (p. 127)

Ainda assim, ao lado deste movimento revelador das caracteristicas do portugués do
Brasil havia uma postura purista muito forte; é o que se revela em polémicas como a que se
pautou na redacdao do Cdédigo Civil, envolvendo Rui Barbosa e Ernesto Carneiro Ribeiro nos
primeiros anos do século XX. Também é desse periodo a criagdo da Academia Brasileira de
Letras (em 1897), instituicdo até hoje reconhecida por posicdo purista em relacdo a lingua e a

cultura no Brasil. O debate entre os que defendiam a especificidade do Portugués do Brasil e

46 Ibidem, p. 351.
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aqueles que viam a unicidade da lingua do Brasil e de Portugal revela o efeito paradoxal do
mostrar excluindo: “[...] de um lado, a ‘independéncia’, de outro a inferioridade como efeito
ideoldgico da relagdo do brasileiro com a lingua que fala e/ou escreve™”.

Isso persiste: na década de 30, tem-se a fundacdo das faculdades de Letras no Brasil
e, logo ap6s, a definicdo da ortografia oficial, em 1943. Na década de 1940, no embalo da
constituinte de 1945, viu-se um intenso debate sobre a denominagao que se daria a Lingua no
Brasil que se encerra com o texto “Denominacdao do Idioma Nacional do Brasil”, elaborado

por uma comissao e direcionado ao ministro da educacao, em que se lé:

A vista do que fica exposto, a Comissdo reconhece e proclama esta verdade:
o idioma nacional do Brasil é a Lingua Portuguésa.

E, em conseqiiéncia, opina que a denominacao do idioma nacional do Brasil
continue a ser: Lingua Portuguésa.

Essa denominacdo, além de corresponder a verdade dos fatos, tem a
vantagem de lembrar, em duas palavras — Lingua Portuguésa —, a historia da
nossa origem e a base fundamental de nossa formagéo de povo civilizado*®

A ideia de uma nagdo formada por um povo civilizado passa, portanto, pela lingua.
No caso da denominacdo Lingua Portuguesa, essa civilizacdo tem como referéncia Portugal e
a vida europeia, ndo cabem na civilidade aqueles que ndao compartilham um determinado
espaco social, no caso aquele em que se utiliza uma lingua identificada com a lingua de elite,
nos termos de Hobsbawn (1991, p. 66 apud DIAS, 1996, p. 73)*. Esse espaco social é onde
circula uma modalidade de lingua, a escrita, muito diferente daquela lingua oral brasileira que
se revelava nos estudos da dialetologia. Para Dias (1996, p. 74): “Os excluidos neste discurso
[...] podem até pertencer a ‘coletividade’, mas o discurso predominante o apaga como
membro histérico da nacdo (neste caso, ele fica tdo somente como membro de uma
coletividade)”. Dias se referia aqui aos indios, mas nada impede que se possa incluir nessa

barca outros grupos sociais que ndo dominavam o espago da lingua de elite®.

47 Ibidem, p.137.

48 Cf. GUIMARAES, 1996, p. 131.

49 HOBSBAWN, E. J, Nagdes e nacionalismos desde 1780. Sao Paulo: Paz e Terra, 1991.

50 Nos debates em torno da denominacdo oficial de lingua, analisados por Dias (1996), hd um discurso relatado
do deputado Aurelino Leite (p. 75) que justifica o que estou propondo: “Daqui a quinhentos anos, quando
brancos, amarelos, negros, mulatos, caboclos, mamelucos, caborés e cafuzos, que somos hoje, passarmos a
ser simplesmente brancos, ou chamados brancos, ai sim, esse falar multiforme praticado em todas as
direcdes do nosso Pais talvez se tenha fundido numa s6 lingua, a linguagem brasileira, se ndo se deixar
absorver de vez pela lingua portuguesa, em torno da qual todas essas diferentes vozes gravitam, o que talvez
constitua a hip6tese mais provavel”.
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Na década de 50, com a abertura econdmica para o capital estrangeiro, o pais

conviveu com crescimento econdmico e com a consolidacdao da concentracdao de renda. A
implementacdo da industria de bens duraveis se deu com a importagdo de tecnologia, o que
dificultou o desenvolvimento do setor de base, configurando a dependéncia externa que o
capitalismo brasileiro passou a ter desde entao.

Durante o governo de Jodao Goulart, que assumiu a presidéncia a partir de 1961, varias
medidas de carater popular foram tomadas, como o aumento real do saldrio minimo e a
criagdo do 13° salério, por exemplo. Mas foram as chamadas reformas de base, dentre as
quais estava prevista a reforma agraria, que causaram mais agitacdo politica no periodo que
precedeu o golpe de 1964, a partir do qual, durante 21 anos, conjugou-se novamente
desenvolvimento econdmico com autoritarismo. O crescimento da populacdo urbana, aliado a
excessiva concentracdo de renda, configurou o espaco das cidades como retrato da
desigualdade brasileira; as populagoes migrantes se concentraram nas periferias das grandes
cidades, enquanto a economia do pais se desenvolvia em funcao de uma pequena camada da
populacado. Ao lado do chamado milagre econémico, o endividamento externo, o aumento da
inflacdo e a concentracdo de renda aumentaram grandiosamente.

Nesse momento, as pesquisas variacionistas ja despontavam; a linguistica, implantada
por lei nos cursos de Letras em 1965, se assentava como ciéncia, ditando novos paradigmas®!
para o ensino que se expandira. Os Atlas linguisticos, desde o APFB (Atlas Prévio dos
Falares Baianos), publicado entre 1960 e 1963%, seguido do ALS (Atlas linguistico de
Sergipe), de 1987* e do ALPB (Atlas Linguistico da Paraiba), de 1984>*, davam continuidade
aos estudos dialetoldgicos. Contudo, para Pagotto (2015), o projeto de nagao que guiava 0s
estudos linguisticos neste momento somente na aparéncia se diferenciava daquele anterior, do
inicio do século XX, ou mesmo do momento de instauracdo da Reptiblica. O motivo dessa
semelhanca se deve a um problema de natureza tedrica: o esvaziamento da nogao de sujeito e
a auséncia de uma teoria mais rigorosa que explicasse o vinculo das variantes com o social.
Esse vazio da posicdo de sujeito abriria espaco para que se preenchesse esta lacuna com o
mesmo idealizado povo projetado a partir de projetos politicos anteriores, aquele que se

incluiria através da lingua e da educacao:

51 Cf. PIETRI (2003)

52 Autoria de Nelson Rossi e das coautoras Dinah Isensee e Carlota Ferreira.

53 De Carlota Ferreira, Jacyra Mota, Judith Freitas, Nadja Andradade, Suzana Cardoso, Vera Rollemberg e
Nelson Rosse, estava pronto para impressao muito antes, em 1973. (CARDOSO, 2010, 154)

54 Autoria de Maria do Socorro Silva de Aragdo e Cleusa Bezerra de Meneses.
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no Brasil, o grau de escolaridade é, em geral, a categoria utilizada para
retratar o funcionamento da sociedade — ao invés de classe social, por
exemplo. Ora, o que fala aqui? Pode ser que eu esteja enganado, mas é o
mesmo sujeito povo dos primérdios da republica: aquele que se quer
civilizar para que possa alcangar os patamares do mundo desenvolvido
europeu — a civilizacdao ocidental; aquele que se quer incluir desde que
possua o passaporte necessario para entrar na barca da nagdo.”

Esse passaporte é a lingua culta, que ndo se confunde nem com a perspectiva
normativa nem com a lingua do campo, pois é, obviamente, urbana e elitizada. Nessa esteira,
constroem-se projetos amplos como o NURC e a Gramatica do Portugués Falado, de modo a
explanar esta lingua.

O objetivo de inclusdo por meio da educagdo continua forte com a chegada da Nova
Reptiblica, e aqui hd uma confluéncia interessante entre o projeto politico de nagdo, que em
suas dispersoes se configura na mesma formacado discursiva dos anteriores, elaborado e posto
em pratica por aqueles que ja estavam incluidos, e os conflitos politico-ideolégicos que se
colocam com a abertura do regime e que perduram até hoje.

O fim do periodo militar, paradoxalmente, se deu com um governo nao eleito de
forma direta. José Sarney, eleito pelo congresso, governou até 1989, momento em que se
realizou, apds 29 anos, a primeira eleicdo direta para presidéncia do pais. A polarizagao
ideologica desse momento se deu em torno de dois personagens: de um lado, o lider dos
metalirgicos Luis Inacio Lula da Silva, candidato por um partido de esquerda, o Partido dos
Trabalhadores (PT), que congregava desde forcas politicas de inclinacdo marxista-leninista a
membros da Igreja Catdlica afeitos da Teologia da Libertacao, assim como grande parte da
intelectualidade académica e artistica; de outro, o representante da oligarquia do Nordeste
brasileiro, Fernando Collor de Melo, que com discurso conservador conseguiu capitanear
grande parte do eleitorado popular, que ansiava por mudangas profundas. Collor se elege
presidente do Brasil e teve inicio a década em que a liberdade de acdao dos grandes capitais,
sem interferéncia do Estado, daria o tom da economia nacional. Segue-se o governo de Itamar
Franco, ap6s o processo de impedimento de Collor e sua consequente rentncia, seguido de
oito anos do socidlogo Fernando Henrique Cardoso. A 1dgica neoliberal desses governos nao
diminuiu o abismo da desigualdade social e econdmica no pais, apesar de avangos como a

universalizacdo do Ensino Fundamental, o controle da inflacdo, e a implantacdo de medidas

55 Ibidem, p. 15.
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de combate a miséria, como o enfrentamento do trabalho infantil e o rascunho do programa

Bolsa Escola, embrido do atual Bolsa Familia®®. Entretanto, o debate sobre o enfrentamento
da desigualdade social comegou a pautar mais fortemente a politica no pais. Neste contexto,
em novembro de 2002, Luis Inacio Lula da Silva é eleito presidente do Brasil.

A interpretacdo do periodo em que Lula foi o presidente ainda esta por se fixar. As
leituras feitas destes oito anos sdo por vezes demasiadamente ideologicas, ignorando fatos ou
tomando para si a histdria dos vencedores. Para além das discussdes no plano econémico,
interessa para o desenvolvimento desta pesquisa a configuracdo social que deu base para o
discurso progressista que se tornou hegemonico durante a primeira década deste século. Para
tanto, os estudos sobre o lulismo, realizados por André Singer, serdo utilizados como base
para esta leitura.

Lula assume o governo e, em seu primeiro ano de mandato, apresenta niimeros piores
do que os do ultimo ano de FHC, tendo em vista o crescimento do PIB, o desemprego e a
renda média do trabalhador. No entanto, em 2010, ao final de seu governo, os nimeros eram
opostos: 0 salario minimo aumentava acima da inflacdo, a situagdo era praticamente de pleno
emprego e o PIB crescia acima dos 7%, sem contar os 12 milhdes de familias que recebiam
transferéncia direta de renda por meio do programa Bolsa Familia (SINGER, 2012, p. 12). O
que teria ocorrido durante os oito anos dos governos lula é uma grande questdo em debate;

Singer propoe o seguinte esquema interpretativo:

Teria havido, a partir de 2003, uma orientacdo que permitiu, contando com a
mudanca da conjuntura econdmica internacional, a ado¢do de politicas para
reduzir a pobreza — com destaque para o combate a miséria — e para a
ativacdo do mercado interno, sem confronto com o capital. Isso teria
produzido, em associacdo com a crise do “mensaldo”, um realinhamento
eleitoral que se cristaliza em 2006, surgindo o lulismo. O aparecimento de
uma base lulista, por sua vez, proporcionou ao presidente maior margem de
manobra no segundo mandato, possibilitando acelerar a implantacdao do
modelo “diminuicdo da pobreza com manutencdo da ordem” esbocado no
primeiro quadriénio.””

Esse realinhamento eleitoral de que fala Singer é interessante na medida em que

possibilita entender a valorizacdo, no plano discursivo, do popular. O apoio ao PT se

56 Ha um debate sobre a relagdo entre estes programas no qual ndo entrarei aqui por nao ser este o meu objetivo
nesta dissertagcdo. A respeito, conferir o debate entre Fernando Haddad e Marcos Lisboa, publicado numa
sequenc1a de artigos alternados na Rev1sta Piaui, a partir da edicdo 129, de junho de 2017. Disponivel em

ue-aprendi-nos-livros/. Acesso em janeira de 2020.

57 Ibldem p. 13


https://piaui.folha.uol.com.br/materia/vivi-na-pele-o-que-aprendi-nos-livros/
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popularizou desde sua primeira eleicdo: em 1996, 17% de seus apoiadores tinham renda

mensal até dois salarios minimos, este percentual subiu para 27% em 2002, 42% em 2006 e
chegou a 47% em 2010; por outro lado, o apoio daqueles com renda acima de dez salérios
minimos era de 30% em 1996, 15% em 2002 e apenas 4% em 2006 e 2010, Esse
deslocamento do eleitorado do partido, que exerceu o poder praticamente durante toda a
primeira década do século XXI, tem paralelo na producdo discursiva do periodo, pois se a
retérica da luta de classes das esquerdas intelectualizadas, na década de 90, ndo atingia a
classe dos trabalhadores precarizados (ou subproletarios, como Singer classifica aqueles com
trabalho informal e intermitente), circulando entre parcela da classe média e a juventude
universitaria, a nova retdrica do partido durante seu periodo no poder deixou de falar em luta
de classes para insistir na defesa incondicional do popular, de um Estado popular oposto das
elites anti-povo, deixando de lado a oposicdo esquerda-direita®. O subproletariado, antes
organizado desde cima pelo discurso conservador, passou a ver no PT seu representante, uma
vez que o partido conseguiu efetivas melhorias em seu padrao de vida por meio de programas
sociais e medidas socioecondmicas.

Para pensar esse deslocamento em termos discursivos € preciso lembrar que essa
parcela da populacdo foi esquecida pela década de hegemonia politica neoliberal nos anos 90
e, como dito acima, pelo discurso tedrico das esquerdas. O subproletariado nunca se sentiu
tdo atendido pelas acoes do Estado quanto com Lula na presidéncia. Esses dados de
preferéncia ao PT, com base na renda, sdo semelhantes quando o que estd em jogo é a
escolaridade dos apoiadores; o partido perde apoio durante os mandatos de Lula entre os de
maior escolaridade, enquanto ganha forca entre aqueles de escolaridade baixa. Aqui é preciso
relembrar o fato de que a educacdo sempre foi o grande portal da inclusdo no projeto

brasileiro de nagdo. Singer tece o seguinte comentario sobre este dado:

A partir de marco de 2007, com a perda daqueles de maior escolaridade, o
partido, que sempre fora mais potente no meio dos que tinham ensino
superior, fica mais saliente entre os que tém passagem pelo Ensino Médio.
Uma adverténcia de Venturi a respeito das novidades no perfil da
escolarizacdo da populacdo talvez explique o porqué de os apoiadores no
Ensino Médio serem em quantidade tdo elevada. E que, com a expansio
geral do ensino, o nivel médio tem se estendido para os de baixa renda,
justificando a penetracdo petista no estrato educacional intermediario
simultanea ao crescimento entre os de menor rendimento familiar.*

58 Ibidem, p. 109.
59 Ibidem, 83.
60 Ibidem, p. 111.



50

Agora, do ponto de vista da pesquisa linguistica, o que se deu durante esta primeira
década do século XXI? Um processo de gramatizacao do portugués brasileiro levado a cabo
por linguistas. Desde 2000, quando é publicada a Gramdtica de usos do portugués, de Neves,
varias outras gramaticas foram publicadas: Gramdtica Houaiss da lingua portuguesa
(AZEREDO, 2008), Gramdtica do brasileiro (FERRAREZI JR.; TELES, 2008), Gramadtica
do portugués brasileiro (PERINI, 2010), Nova gramdtica do portugués brasileiro
(CASTILHO, 2010), Gramatica pedagogica do portugués brasileiro (BAGNO, 2011),
Pequena gramdtica do portugués brasileiro (CASTILHO; ELIAS, 2012) e Gramadtica de
bolso do portugués brasileiro (BAGNO, 2013). E o que elas tém em comum? Farias (2014, p.

120) responde a essa questdo com a seguinte proposicao:

[...] as novas gramaticas dos linguistas ndo sdo meras descri¢des, neutras,
objetivas, da lingua brasileira. Elas sdo lugares de interpretacdo de sua
divisdo politica, da pluralidade de linguas (imagindrias) em disputa e litigio
no espago socio-histérico das discursividades da lingua no Brasil,
demarcando uma forma de entrada dos linguistas no jogo de des/legitimacdo
que constitui para os brasileiros sua identidade linguistica.

Nesse sentido, podemos afirmar que as gramaticas dos linguistas, a despeito
de alguns vestigios de conciliacdo e resisténcia, estdao disputando com as
gramaticas tradicionais o imagindrio da lingua nacional, buscando estabilizar
novos/outros sentidos para a lingua.

Quem fala nestas gramaticas é o brasileiro urbano idealizado e forjado no empirismo
da linguistica. E o Brasil (re)(re)descoberto, nos termos de Pagotto (2015). Falta ligar os
pontos com as questoes politicas do periodo: o projeto politico de nagdo do inicio da Nova
Republica, simbolizado na proposta do Partido dos Trabalhadores, era encabecado e apoiado,
como mostrou Singer, ndo pelo povo que queria ser ouvido, mas pela elite intelectual da
época’. E esse projeto que preenche, a seu modo, de fora para dentro, a posi¢do de sujeito nos
estudos da lingua que resultaram nas gramaticas dos linguistas. Isso porque é o mesmo
projeto, grosso modo, que ocupou 0 espaco vazio do sujeito nas pesquisas linguisticas até
entdo. Um projeto de nacdo que sempre teve como base a inclusdo social do brasileiro
esquecido a margem do sistema capitalista, € o projeto da nagdo democratica, plural que
sempre idealizou o povo e o pais. Obviamente, ele ndo se repete ipsis litteris, mas, por

obedecer a certa regularidade na dispersao dos discursos, compartilha com os que o

61 Lembrando: em 1966, 17% de seus apoiadores do PT tinham renda mensal até dois salarios minimos;
enquanto que o apoio daqueles com renda acima de dez salarios minimos era de 30%.
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precederam a mesma formagdo discursiva®. Por outro lado, o direcionamento dos governos

Lula para um Estado popular modificou completamente a caracteristica dos apoiadores desse
projeto: em 2010 o percentual de apoiadores com mais de dez salarios minimos caiu a 4%,
enquanto o de até 2 salarios subiu a 47%, grande parte destes com escolaridade média. Que
variedade linguistica estes 47% falam? Que variedade linguistica valorizam? Que percepc¢ao
tém da propria lingua e da lingua do outro? Que atitudes linguisticas tomam a partir destes
julgamentos? Sdo perguntas que ndo se respondem efetivamente nas paginas das gramaticas
de linguistas do periodo, mesmo que algumas delas pretendam retratar o falar brasileiro das
varias outras normas do portugués brasileiro, e ndo apenas a culta.

A publicacdo dessas gramaticas, no periodo, é também coerente com outra marca da
producado sociolinguistica: o fato de a escolaridade ser, via de regra, a definidora da parcela da
sociedade que utiliza a norma culta. O brasileiro que possivelmente almeje ascender
socialmente por meio da escola e do dominio da lingua prestigiada precisa de um referencial
adequado para o estudo®. Justificar-se-ia, desta forma, disputar com as gramaéticas
tradicionais o imaginario sobre a lingua nacional. Trata-se, no limite, de definir se o Brasil,
como hiperonimo do cidaddo, obedece e apenas escuta — uma lingua do outro que deve
absorver acriticamente —, ou se obedece e fala®uma lingua que, se ndo é a sua, a0 menos nao
é tdo distante da sua realidade.

Por fim, as gramaticas de linguistas — e os estudos da variacdo de modo geral —, ao
aproximar a norma culta da lingua real, produzem conflitos ja esperados com setores
conservadores. Porém, durante a primeira década deste século, dada a conjuntura politica e
discursiva, essa aproximacao produziu uma ilusdo: a de que se avangava, enfim, no projeto de
inclusdo e, consequentemente, numa mudanca de relacdo da sociedade brasileira com sua
lingua. Com as mudangas politicas de 2013 para c4, a configuracao social brasileira também
se alterou. Grande parte dessa parcela da populacao que ascendera socialmente voltou ao
estado anterior. As disputas politicas se acirraram fortemente; os projetos politicos se

radicalizaram; os discursos entraram em outra ordem que, muitas vezes, fogem do que se

62 Cf. a respeito do conceito de formagdo discursiva FOUCAULT (2008) e o capitulo 4 desta dissertagdo.

63 Uma explicacio comum para o fracasso escolar (Cf. SOARES, 1986; MATOS e SILVA, 2005) é a
inadequacao entre a lingua que se ensina e a lingua que realmente se pratica.

64 Com a leitura apresentada nesta se¢do, ndo estou, obviamente, dizendo que as publicacdes e os estudos
linguisticos, na Nova Republica, sdo feitos a partir de projetos partidarios, mas que os projetos politicos que
sdo base para suas justificativas tém coeréncia com aquele que se tornou hegemonico na primeira década
deste século e que, no fundo, é a retomada e o prosseguimento, a seu modo, de outros projetos que ha muito
tempo existem no Brasil — e também fora dele. O fato dele ter sido identificado, durante alguns anos, com o
Partido dos Trabalhadores ndo apresenta grande significacdo, é apenas uma constatacdo circunstancial. E
preciso dizer.
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deveria configurar um debate. Que consequéncias isso trard na circulagdo de discursos em
torno da lingua e nos estudos linguisticos é, talvez, ainda cedo para dizer. Apesar disso, a

analise que apresento mais adiante pode tangenciar essa resposta. E nesse cenario que a

analise de Neves e Bagno e a discussdao que empreendi no capitulo 5 se inserem.
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3. O ensino de lingua portuguesa

Tragar o perfil histérico do ensino de lingua portuguesa é, antes de tudo, olhar para
cultura escolar com uma certeza: ela ndo é a morada principal do conservadorismo, ndao é um
lugar de mera reproducdo do mundo académico e nem de simplificacdes, vulgarizacdes de
contedidos de ensino. Mas a cultura escolar ndo se define pelo negativo, é preciso atribuir a
escola e a sua cultura um protagonismo criativo e ativo (CHERVEL, 1990), que a afaste
dessas concepgoes preconcebidas que sdo, muitas vezes, reproduzidas mesmo quando os
enunciados se constroem no sentido de contribuir com o ensino e com a educacdo. E comum

que

a concepcdo de escola como puro e simples agente de transmissao de saberes
elaborados fora dela estd na origem da ideia, muito amplamente partilhada
no mundo das ciéncias humanas e entre o grande ptiblico, segundo a qual ela
é, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina. Por
mais que ela se esforce, raramente pode-se vé-la seguir, etapa por etapa,
nos seus ensinos, o progresso das ciéncias que se supde ela deva
difundir.®

Ainda assim é preciso reconhecer que, na historia do ensino de Portugués, lingua e
poder, mais especificamente, lingua, ensino e poder se entrelacam, se chocam, se distanciam,
isso porque uma disciplina escolar ndo se constitui numa redoma. Como parte da cultura
escolar, ela é afetada pela dimensao legal, pelo papel do docente enquanto profissional e pela
definicao dos contetidos de ensino e praticas escolares, s6 assim ela pode ser compreendida
como objeto histérico (JULIA, 2001 apud RAZINNI, 2010, p.44%). A narrativa que fago
sobre a historia desta disciplina estd ancorada, assim, no campo teérico da histéria das
disciplinas escolares como lugar privilegiado de estudo da cultura escolar, na medida em que,

Seguindo Chervel (1990), tenho a convicgao de que

65 Ibidem, p. 182, grifo meu. Esta postura pode ser exemplificada, na producédo discursiva atual sobre ensino de
gramatica nas escolas e o fazer cientifico da linguagem, em obras como Sete erros aos quatro ventos
(BAGNO, 2013), na qual o autor reconhece o avango dos livros didaticos em relacdo ao tema da variacdo,
mas os critica pela imprecisdo conceitual, o que os distanciaria da ciéncia.

66 JULIA, D. “A cultura escolar como objeto histérico”. Revista Brasileira de Histéria da Educacdo. n.1.
Campinas, SP: Editora Autores Associados, jan./jun., 2001, p. 9-43.
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desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogdo de disciplina,
desde que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndao somente as
praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram
sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo de massa que ela determina,
entdo a histéria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histéria da educacdo mas na histéria cultural
(p.184)

3.1 Breve historia de uma disciplina escolar

Se no ensino de carater religioso dos jesuitas, nos primeiros momentos da
colonizagdo, a Lingua base era a Geral, por ser essa a lingua falada pela maioria da populacao,
a base tedrica e metodoldgica era a descricdo gramatical do latim. A elite politica que tinha
acesso a educacdo escolar, por sua vez, tinha no estudo do Latim seu grande instrumento de
conhecimento e, consequentemente, de poder. Soares (2002) mostra que esse duo, instrucao
elementar e religiosa em lingua geral e instrucdo escolar da elite em latim, perdurou até a
metade do século XVIII, quando, entdo, Marqués de Pombal, como extensdo da reforma do
ensino que vinha implementando em Portugal, torna obrigatéorio o ensino em lingua
portuguesa por aqui.

Desde entdo a gramatica do vulgar passa a constituir-se como contetido curricular,
mesmo que como instrumento e base para o estudo da gramatica latina. Obviamente, a lingua
modelo ensinada era aquela de Portugal, de seus autores de literatura, a norma prestigiada da
elite letrada. Nessa época, o ensino de lingua tinha como base o estudo da gramatica e da
retdrica, entendida com a arte do bem falar.

Soares” mostra que, mesmo que a “polémica sobre uma possivel lingua brasileira
tenha surgido ja em meados do século XIX, o ensino da gramatica manteve-se alheio [...] e foi
sempre o ensino de uma tnica modalidade da lingua portuguesa”, vale lembrar que ndo era
interessante pensar o Brasil a parte de sua metrépole, mesmo apds a independéncia. Foi com a
criagdo do colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1837, que se fixaram os trés pilares do
ensino de lingua: a retorica, a poética e o Latim, posteriormente, substituidos pela gramatica
nacional. Foram os professores desse tradicional colégio que comecam a publicar os materiais

de apoio ao ensino, os manuais de retorica e as gramaticas; estas ultimas comecam a se

67 Ibidem, p. 162.
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reformular quanto aos seus objetivos: deixa-se de lado a arte de falar bem para ter como foco

a arte de escrever bem, mudanca ndo aleatéria, mas socialmente exigida. Estes docentes
exerceram, portanto, um papel fundamental na formacdo da disciplina Portugués.

Antes do colégio Pedro II, o ensino secundario no Brasil era regido, num primeiro
momento, pelas aulas régias avulsas, e, num segundo momento, pela criacdo das aulas

menores:

Pode-se dizer que o ensino secundario brasileiro foi sistematizado quando as
academias de direito, semindrios e escolas militares passaram a oferecer num
s6 lugar as “aulas menores” (ja desmembradas das Primeiras Letras, ou seja,
do ler-escrever-contar) que, junto com liceus e colégios publicos e
particulares, iriam substituir paulatinamente as aulas régias avulsas,
regulamentadas desde o século XVIII. (RAZZINI, 2010, p. 46)

As aulas menores eram cursos de preparacao para exames de admissdo (chamados de
Exames preparatorios) nos cursos superiores®. Assim, seus programas eram destinados a
fornecer aos alunos um estudo para estes exames. A criacao do colégio Pedro II mudou, aos
poucos, esse cenario. Com um ensino humanista, voltado aos estudos classicos,
principalmente do Latim, o Colégio serviu de modelo ao ensino secundério no Brasil®. Mas,
de inicio, pautou seu ensino naquilo que era exigido nos mesmos exames preparatorios. Em
1854, os programas e os livros que o Colégio adotava passaram a servir de base para uma
espécie de exame geral de admissdo em qualquer curso superior, que substituiu os exames
individuais de cada instituicdo. Na pratica, se inverteu a logica: o Colégio Pedro II passou a
ser a referéncia para os Exames Preparatérios.

Entre as disciplinas exigidas nesses exames, Portugués s6 passou a ser obrigatorio em
1869, por forca do decreto 4.430, de 30 de outubro”. Em 1886, o exame de Portugués ganhou
precedéncia sobre os demais. Nos programas do Colégio Pedro II, até o decreto de 1869, o
ensino do vernaculo era insignificante, em vantagem dos estudos do Latim, da Retérica e da
Poética.

Razinni (2010, p. 49), com base na analise dos programas de ensino do Colégio Pedro
II, da legislacdo sobre o ensino secundario e dos materiais didaticos separa o ensino de

Portugués, nesse colégio modelo, em quatro momentos: o primeiro deles corresponde ao anos

68 As academias de direito, os semindrios e as escolas militares correspondiam ao Ensino superior no Brasil,
antes da criacdo das Universidades no século XX.

69 Ibidem, p. 47.

70 Ibidem, p. 48.
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anteriores ao decreto de 1886, que incluiu o estudo da lingua portuguesa; o segundo vai dessa

inclusdo até 1890, momento em que a Retdrica e a Poética sdo retiradas dos programas do
Colégio e, consequentemente, dos Exames preparatérios; o terceiro, desse momento até o
desaparecimento completo dos Exames e a consequente exigéncia do curso secundario para o
acesso aos cursos superiores, em 1931, com a Reforma Campos Santos. Inicia-se o quarto e
ultimo momento, que se encerra com a Reforma Capanema, em 1942, e a inclusdao da
Literatura ao curriculo de Portugués.

Os materiais de estudo utilizados na primeira fase (até 1986) coincidem com o que,
na secdo anterior, seguindo Pagotto (2015), foi rotulado como “negar o Brasil”. Segundo

Razinni (2010, p. 50):

percebe-se 0 peso maior que tinham os textos de autores portugueses com
relacdo aos textos de autores brasileiros, preferéncia reforcada, ainda, pela
autoria das obras didaticas e seletas adotadas, organizadas por portugueses,
ainda que algumas fossem impressas no Brasil.

Na segunda fase (a partir de 1870) autores brasileiros comecam a ganhar visibilidade
nas obras didaticas adotadas. A Grammatica Portugueza, de Julio Ribeiro, por exemplo, foi
adotada em 1982, um ano apds sua publicacdo. Essa Gramatica, ndo obstante sua referéncia
ser a lingua de Portugal, rompia com a metropole por buscar outra influéncia teérica, “Becker
na Alemanha e Mason e Whitney na Inglaterra [0 que] corresponde a um distanciamento da
influéncia direta de Portugal” (GUIMARAES, 1996, p. 129).

Sobre a terceira fase (1890 a 1930), Razinni faz uma consideracdo importante:

Logo apo6s a Proclamacdo da Reptblica, o empenho de tornar o ensino mais
cientifico e menos humanista pode ser detectado no aumento da carga
horaria de matematica e das ciéncias fisicas e naturais. A organizacdo do
curriculo do Colégio Pedro II da sinais de que os contetidos estavam mais
atrelados com uma identidade nacional, sobretudo, nas disciplinas que
constituem o chamado tripé da nacionalidade: Hist6ria, Geografia e lingua
materna, incluindo nesta dltima a Historia da Literatura Nacional. (2010, p.
52, grifo meu)

Atrelado a constru¢dao da ideia de nacdo e ao positivismo, que marcou as
mentalidades a época, estava o ensino de Portugués. Em 1895, foi adotada a primeira seleta
literaria brasileira, Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos Laet, essa obra marcou a
constituicao da disciplina Portugués, e foi a unica obra de leitura adotada em 1928, ao lado de

16 obras gramaticais. Dentre elas estavam Andlise gramatical e 16gica, O idioma nacional,
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volumes I, II e III, e Apostilas de portugués, de Antenor Nascentes, e Gramadtica elementar,

Gramatica secunddria da lingua portuguesa e Lexiologia do portugués historico, de Said Ali.
A hegemonia do Colégio Pedro II sobre o ensino de Portugués acabou no inicio da década de
30 com a criacao do Conselho Nacional de Educacdo, em 1931, e da Comissao Nacional do
Livro Didatico, em 1938.

Durante a Republica Velha e a Era Vargas, a gramatica continuou com seu lugar
garantido nas propostas educacionais, seja no modelo educacional proposto pelos movimentos
operarios, seja na proposta escolanovista e dos movimentos nacionalistas.

A intensa urbanizacao da sociedade brasileira durante as décadas de 30, 40 e 50 do
século XX trouxe a questdo da educacdo popular e da alfabetizacdo para o debate sobre
educacdo no periodo, no entanto essa demanda foi deixada de lado durante a constituicdo de
46, p6s Estado Novo, e s6 voltou a tona no fim da década de 50. Janio Quadros foi a figura
mais evidenciada nesse momento de democratizagdo da escola. Durante o seu governo na
capital paulista, por exemplo, ampliou o nimero de vagas nas escolas publicas, ja que o
crescimento urbano industrial da capital paulista necessitava disso. Para isso foram reduzidos
os periodos letivos, criados mais turnos diarios, aumentou-se o nimero de alunos por sala — de
25 em 1935 para 40 em 1959 —, adotou-se a “progressao automatica” e “aprovacao
compulséria” dos alunos matriculados nos ginasios para liberacdo de vagas entre outras
medidas (HILSDOREF, 2015). Suas acoes foram acusadas de populismo e de motivadoras da
proletarizagdo dos docentes, mesmo assim se tornaram permanentes.

As camadas populares, entdo, comecaram a ter acesso ao ensino basico e ocuparam
um lugar antes destinado apenas a elite politica e econdomica. O crescimento rapido da
instituicdo escolar foi acompanhado, como dito, da depreciacdo da profissao docente, pois a
formacdo quantitativa e qualitativa de professores ndo acompanhou o crescimento da
demanda de alunos; o resultado foi uma mudanga significativa no ensino: os materiais
didaticos passam a incluir exercicios e atividades que antes ficavam sob a responsabilidade do
professor, ou seja, os materiais de ensino tentaram suprir a ma formacdao dos novos
profissionais docentes. E também desse momento histérico a “fusdo” de gramatica e texto, ou
a tentativa de isso acontecer, na esteira do aumento da carga de hora/aula de lingua
portuguesa, que passa de trés para cinco aulas semanais (Lei n® 4024, de 1961). A gramatica
ainda manteve sua primazia no ensino, talvez “pela forca da tradicdo que, como se disse, vem
dos tempos do sistema jesuitico [...] também pelo vazio que o abandono da retérica e da

poética deixou” (SOARES, 2002, p.168).
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As politicas educacionais da década de 60 foram pautadas pela teoria do capital

humano, uma ideia de origem estadunidense na qual as habilidades e conhecimentos que o
trabalhador adquiria na escola eram seu capital humano, condi¢do necessaria e tinica para o
seu desenvolvimento (HILSDORF, 2015). Com isso, nenhuma reforma estrutural seria
necessaria, pois de posse deste capital, qualquer sujeito teria condi¢oes de ascensdo social,
independentemente das condi¢Oes materiais e econdmicas em que se encontrasse. Essa ideia,
facilmente contestavel, ditou, no entanto, as agdes no campo educacional no periodo, muito
pela pressdo de agéncias financiadoras internacionais, como Agency for International
Development (USAID), que firmou com o Ministério da Educacdo 12 acordos entre 1964 e

1968. Nesses acordos

os assessores da USAID agiam segundo uma evidente mentalidade
empresarial, que, combinada as medidas de excecdo da area militar, deu as
marcas da politica educacional do periodo: desenvolvimentismo,
produtividade, eficiéncia, controle e repressdo”.

A reforma do ensino secundario de 1971 (lei n.5.692/71) foi marcada por essa
ideologia ao definir como profissionalizante o curso do 2° Grau, formando assim a mao de
obra técnica necessaria para as industrias ao mesmo tempo que diminuia a pressdao por vagas
no ensino superior. O ensino de lingua, obviamente, ndo se manteve a parte destas
transformacgOes: a tradicdo de ensino de lingua portuguesa, centrada na gramadtica e na
literatura, antes balizadora da pratica docente, é modificada em razdo de uma nova
perspectiva e visao da lingua: a teoria da comunicacdo. O foco ndo mais era o ensino da

gramatica, mas o ensino que enfatizava

a funcdo instrumental da lingua, sua articulacdo com outras disciplinas, a
influéncia dos meios de comunicacdo de massa, e seu comprometimento
com a cultura brasileira, independente da origem lusitana. Encarado como
“instrumento de comunicacdo” e articulado “com as outras matérias”, o
ensino de Portugués passou a admitir, cada vez mais, um nimero maior e
mais variado de textos para leitura, desde os tradicionais textos literarios,
consideravelmente ampliados com a literatura contemporanea p6s-1922, até
todo tipo de manifestacdo grafica, incluindo textos de outras disciplinas do
curriculo, jornais, revistas, quadrinhos, propaganda, entre outros.
(RAZINNI, 2010, p. 56)

71 Ibidem, p. 124.
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Essa leitura atribui as mudancas uma via direta de imposicdo de poder vinda da

Ditadura Militar. Passar-se-ia, desta forma, ndo s6 de uma concepcdo de lingua a outra, mas
de um instrumento de dominacdo a outro: se até entdo se ensinava a lingua utilizada
historicamente pela elite como tnica possivel, desse momento em diante passar-se-ia a treinar
os alunos, em sua maioria ja filhos da classe trabalhadora, em leitura e producido de
enunciados “apropriados” ao regime politico vigente, afastando a gramatica da escola. E a
visdo de Razinni, citada acima, e de Soares, também ja citada anteriormente. Ha evidéncias,
no entanto, para se reconsiderar esta leitura. Pietri (2010) afirma que é preciso considerar que
a legislacao que produziu essas alteracoes no sistema escolar brasileiro gerou interpretacdes
dissonantes “tanto em relacdo aos principios da concepg¢ao curricular para o ensino de 1° grau
quanto para a constituicdao das disciplinas que comporiam o curriculo proposto” (p. 70). Pietri
destaca a paradoxal relacdo estabelecida entre o que dizia a lei a respeito da atuacdao docente e

o autoritarismo do periodo:

[...] as alteracdes no curriculo, de acordo com a lei n. 5.692/71, visavam a
proporcionar ao professor liberdade para o planejamento de seu trabalho, de
modo que pudesse elaborar a disciplina sob sua responsabilidade em funcgéo
das caracteristicas da comunidade em que se encontrasse a escola, e,
portanto, em fungdo dos alunos a quem a institui¢do atendia’.

Aqui ja ha certo eco de postulados da linguistica em relacdo ao ensino. Aryon
Rodrigues, por exemplo, em 1966, ja dizia” que, do ponto de vista da pedagogia do ensino de
lingua materna, era preciso conhecer solidamente a variedade linguistica do alunado quando
da elaboracdo de materiais didaticos.

A preocupagdo em dar liberdade ao processo didatico nas escolas, aliada a tentativa
de garantir uma homogeneidade do sistema, que também fazia parte da lei, gerou problemas
para sua interpretacdo. Ainda segundo Pietri, as alteracbes se davam no sentido de que a
escola e os professores, a partir da sua liberdade de adaptar o trabalho as condi¢cdes em que
atuavam, construiriam o curriculo de baixo para cima. Partindo de Silva e Arelano (1985 apud
PIETRI, 20107), o pesquisador explica este processo da seguinte forma, levando em conta os

termos utilizados na lei:

72 Ibidem, p. 75.

73 Rodrigues, Aryon Dall’Igna. 1966. Tarefas da lingiiistica no Brasil. Estudos Lingiiisticos (Revista Brasileira
de Lingiiistica Teérica e Aplicada), vol. 1, n. 1, p. 4-15. Disponivel em
http://biblio.etnolinguistica.org/rodrigues 1966 tarefas.

74 SILVA, T. R. N.; ARELANO, L. R. G. Orientacdes legais na area de curriculo, nas esferas federal e estadual
a partir da Lei 5.692/71. Cadernos Cedes, v. 1, n. 13, p. 26-44, jan. 1985.
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a disposicao proposta pelo grupo de trabalho para a nova estrutura curricular
previa que as atividades de ensino se iniciassem na atividade do aluno, que,
considerada no interior de uma area de estudos, seria objeto de um inicio de
sistematizacdo, para, a seguir, localizar-se no interior de um conjunto de
conhecimentos sistemdticos, a que se denominava disciplina. As autoras
chamam a atencdo para o fato de que o estabelecimento desse percurso ja
caracteriza um tipo de instru¢do metodolégica a que o referido grupo de
trabalho, a principio, se colocara contrariamente’,

Esse imbroglio metodoldgico se dava porque ndo se queria ditar normas e interferir
diretamente na esfera estadual — preocupacdo que beira o surreal quando colocada em
contexto, o que, na pratica, gerou aplicacGes diversas e mesmo divergentes nos guias
curriculares regionais. Os guias curriculares de Sdo Paulo, por exemplo, no que se refere a
lingua portuguesa, apresentam uma relacao complexa entre linguagem, vista em seu carater

funcional, e pensamento:

Lingua e pensamento sdo conceitos insepardveis, interdependentes.
Enquanto se aprende lingua, estrutura de lingua, desenvolve-se os esquemas
mentais pela possibilidade de abstrair das coisas e do tempo que a lingua
permite. Processos e procedimentos linguisticos favorecem o pensamento e
sua organizacdo. Ndo devemos esperar que um se realize primeiro: a partir
do momento em que a crianca adquire a linguagem, os dois se
interinfluenciam. Dai a importancia do ensino da lingua para a simultanea
evolucdo dos dois tipos de estrutura. O objetivo, pois, consiste
fundamentalmente em favorecer a aquisicdo de comportamentos de lingua e
de pensamento e ndo apenas em informar. (Sdo Paulo, 1975, p. 11 apud
PIETRI, 2010, p. 80)"

Pietri chama a atencdo, em nota, que ha, nessa concepcao, clara referéncia a Carlos
Franchi, que é inclusive mencionado ao final do documento como colaborador especial da
equipe elaboradora. A teoria da comunicagdo, que, na interpretacao de Soares e Razinni, teria
ditado nova concepcao de lingua no ensino, produzindo um hiato na hegemonia da gramatica,
ndo se verifica em Sdo Paulo. Pelo contrario, enfatiza-se que a gramatica deve estar presente
na escola, mas a partir de outra concepcao: descarta-se o normativismo em fun¢do de uma

visdo cientifica do termo:

Neste trabalho, gramatica é a explicitacdo dos conhecimentos que o falante
nativo tem a respeito do funcionamento da sua lingua.

75 Ibidem, 76, grifos do autor.
76 SAO PAULO. Secretaria da Educaco. Guias curriculares para o ensino de 1 o grau. Sdo Paulo: CERHUPE,
1975.
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Nesse sentido gramaética é diferente da tradicional gramatica normativa que
ditava regras prescritivas para o uso erudito da lingua. Decorre, dai que o
papel da gramatica é tornar o falante consciente do sistema de
transformacdes que os modelos sofrem para atingir um grau de
aceitabilidade dentro da lingua. Partindo de sua prépria linguagem o aluno
serd levado a reconhecer e utilizar formas caracteristicas de outros registros
(por exemplo, o do professor). Este papel da gramatica estd ligado ao
desenvolvimento mental e aos processos de equilibracdo e nos dd maior
possibilidade de compreender o processo de continuo desenvolvimento
linguistico de um falante.”

O trabalho com gramética na escola é apresentado como avesso as praticas
tradicionais, as atividades com a linguagem deveriam ser privilegiadas, em detrimento do
trabalho tradicional com a metalinguagem. Pietri encerra sua argumentacao constatando,
portanto, que a gramatica, em Sdo Paulo, era tomada como referéncia para o ensino de
Portugués. Uma nova concepgao de gramatica, que seja; mas ela continua forte na orientagao
do trabalho com a lingua na escola. Ainda que se possa vé-la destituida desse papel
estruturante no livros didaticos do periodo, ndo seria possivel generalizar a afirmacdo de que,
a partir de 1971, a Teoria da comunica¢do suplantou a gramatica no ensino’.

A influéncia da linguistica nas diretrizes do ensino de lingua portuguesa e no proprio
ensino ganhou forma no que Pietri (2003) chamou de discurso da mudanga, um movimento
desta area do conhecimento que, afirmando-se como ciéncia, argumentava pela necessidade
de mudancas nas concepc¢des de linguagem e ensino em razdo dos paradigmas cientificos. E
deste movimento que emerge um topico argumentativo importante que ainda hoje configura
parte central da producao dos linguistas sobre o ensino: o respeito a variedade linguistica do
aluno e suas diferencas em relacdo a lingua da escola.

Se esse periodo significou para o ensino de lingua portuguesa uma virada
fundamental do ponto vista de suas bases teéricas, o0 mesmo ndo ocorreu com a educagao
brasileira de forma ampla, visto que fatores externos ao processo educacional, como a
distribuicdo de renda, por exemplo, contribuiram para que muitos analistas considerem as
décadas de 80 e 90 como as “décadas perdidas”. Os problemas educacionais se agravaram,
quase metade da populacdo acima 10 anos de idade (44%), em 1980, apresentava
escolarizacdo abaixo de quatro anos — 24% tinham cursado pelo menos até a 4° série do 1°

grau e 20% nao completaram o primeiro ano de escola — (Oliveira, 1992, apud HILSDOREF,

77 Ibidem, p. 12.

78 E muito comum tratar a histéria de uma disciplina escolar pela histéria dos livros didaticos. Como alerta
Vifiao (2007, p. 256 apud Razinni, 2010, p. 45), se ndo se pode fazer a histéria de uma disciplina sem levar
em conta os livros, ndo se pode reduzir esta histéria a eles.
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2015, p. 1287). O enfrentamento desse cendrio ndo ocorreria apenas por medidas restritas ao

campo educacional, eram necessarias medidas socioeconomicas destinadas a melhoraria da
condicdo de vida da populagdo, amenizando os fatores externos que se mostravam obstaculos
ao rendimento e a permanéncia escolar. Sao dessa época as primeiras medidas relacionadas a
merenda e ao transporte escolar, aos livros didaticos e as escolas de tempo integral. No plano
pedagégico, o combate a repeténcia ganhou forca, tendo como principal base argumentativa a
questdo da diferenca fundamental entre a cultura do aluno e cultura da escola. Em Sao Paulo,
tentou-se postergar a avaliacdo da alfabetizacdo, criando um ciclo basico de dois anos; com
isso, eliminava-se o gargalo em que ficavam retidos cerca de 50% dos alunos, garantindo ao
menos mais um ano de escolarizagdo. Outro fato que merece destaque nestas duas décadas foi
a revogacdo do ensino profissionalizante no 2° grau, o que levou a uma indefinicao sobre o
que fazer: se esse nivel de ensino seria voltado ao preparo para o Ensino Superior ou se os
alunos seriam preparados para o mercado de trabalho. A década de 90 foi marcada pela
expansdo do ensino privado na esteira da politica neoliberal que marcou o cenario politico-
econdmico do periodo. A LDB de 1996 é um grande exemplo disso, pois seu texto final foi
aprovado ap6s a derrota de outras propostas de entidades e associacOes educacionais que
representavam importantes conquistas democraticas.

Os sociolinguistas, aliados a pesquisa nas ciéncias sociais, principalmente na
Antropologia, continuavam alertando sobre a necessidade de mudancas no ensino de lingua
portuguesa, dada a heterogeneidade linguistica: outras posturas dos profissionais de educacao,
outras metodologias, outros materiais pedagégicos. Muito material de divulgacdo cientifica
foi produzido pela linguistica durante as décadas de 80 e 90, sdo exemplos: O texto na Sala
de Aula e Linguagem e Ensino: Exercicios de Militdncia e Divulgagdo, de Wanderley Giraldi
[(1984);(1996)], Linguagem, Escrita e Poder, de Gnerre (1985), o classico Linguagem e
Escola: Uma Perspectiva Social, de Magda Soares (1986), Criatividade e Gramadtica, de
Carlos Franchi (1987), Gramdtica na Escola, de Maria Helena de Moura Neves (1990),
Lingua e Liberdade, de Luft (1997), linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, de Ilari
(1992), entre outros. Em todos esses textos ha um alvo em comum para as problematizacoes
realizadas: o ensino tradicional de gramatica e a prépria Gramatica Tradicional. Os conflitos

atuais sobre esta questdo sdo o foco de analise desta dissertacao.

79 OLIVEIRA, R. P. de. “Politica educacional no Brasil: alguns desafios dos anos 90”. Revista da da FEUSP,
18,1 (1992): p. 5 -20.
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4. Referencias e dados

4.1 Referencial teorico-metodologico da analise

A teoria da polifonia enunciativa, de Ducrot (1987), o conceito de formacgdes
discursivas, de Foucault (2008) e elementos da Nova Retérica (FIORIN, 2015; PERELMAN
e OLBRECHTS-TYTECA, 2014) sao utilizados aqui como ferramentas uteis para o
desenvolvimento da andlise que me proponho a fazer. Dentre as varias abordagens possiveis
dentro da Andlise do Discurso (AD), optei por esses conceitos sem a intencao de assinar
filiacdo a determinada linha de pesquisa da area. Em outras palavras, o que proponho aqui nao
é um trabalho de AD especificamente, mas um trabalho que utiliza de instrumental de
determinada AD para atingir seus objetivos. Nesta secdo apresento esse instrumental tedrico.

De inicio, é preciso dizer algo sobre a enunciacdao, de forma geral, para chegar ao
conceito de polifonia enunciativa de Ducrot. Sua coletanea O dizer e o dito, que reune artigos
publicados entre 1968 e 1984, apresenta, segundo o proprio autor, no prefacio a obra, uma
contradicdo significativa, do ponto vista tedrico. Isso porque, dada sua extensdo temporal, a
visdo de Ducrot sobre o sentido do enunciado se alterou: se antes ele identificava o enunciado
como um ato ilocutério, ele passou enxerga-lo como uma representacao mais profunda do
dizer, como uma peca teatral, o que chamou de polifonia. Diante de um enunciado, é preciso
buscar em seu sentido — no dito — o que diz respeito as condi¢des de seu surgimento — o dizer.
Em outras palavras, sua primeira abordagem concebia a enunciacdo como ato de linguagem, o
ato de um determinado sujeito que faz uso da lingua numa determinada situacdo. Nesta
perspectiva, o sentido de um enunciado s6 pode ser entendido a partir da sua condicdo de ato,
isto é, dizer eu prometo x é, em si, o ato de fazer uma promessa, ndo é apenas uma sentenca e
seu sentido literal, mas também uma performatividade. Esta perspectiva tem no filésofo da
linguagem John Austin a principal referéncia.

Essa abordagem revela um problema: essa relacdo do enunciado com o ato de
linguagem adquire uma materialidade ou é uma caracteristica relativa apenas ao momento de
realizacdo do enunciado? Essa pergunta foi respondida de diversas formas por filésofos como

Searle, Grice e Austin; ndao cabe aqui resenha-las detalhadamente, mas é possivel dizer,
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superficialmente, que suas saidas passam por separar nessa performatividade o que é

contetido proposicional, ou seja, a materialidade linguistica, do que é for¢a ilocuciondria,
aquilo que se constitui como comum entre a intencdao do locutor e entendimento do ouvinte.

Entre esta perspectiva inicial adotada por Ducrot e a que demonstra em sua polifonia
enunciativa, ha de se passar brevemente por Benveniste. Nele, a pergunta que se coloca é
menos sobre a materialidade linguistica da performatividade, e mais sobre como a lingua
ganha materialidade a partir de formas da subjetividade. A enunciagdo, neste sentido, é a
colocacdo em funcionamento da lingua por um ato individual de utilizacdo (1989, p.82). O
enunciado seria o produto da enunciacdo, nele é possivel perceber marcas do processo de
enunciacdo que o produziu: advérbios espaciais e temporais, pronomes de modo geral entre
outras classes de palavra que indiquem de algum modo a situagdo de enunciagdo. O “dizer
eu”, nessa perspectiva de Benveniste, é o centro da enunciagdo, a partir desse ato se formam
todas as relacOGes temporais, espaciais e de pessoa. No entanto, o autor, apesar de colocar o
“eu” no centro da enunciacao, ndo distingui as diversas possibilidades de colocacdo desse
mesmo indice de subjetividade: o sujeito pode dizer eu, mostrar ou simular esse mesmo eu,
por exemplo.

E neste ponto que Ducrot apresenta uma saida interessante, na medida em que
concebe como caracteristica da propria lingua instaurar estas diversas possibilidades do “eu”,
ou seja, ndo ha para Ducrot unicidade do sujeito, ja que ele pode ser entendido como
responsavel pela enunciacdo, no sentido de produzir os atos psicofisiolégicos necessarios,
como referéncia do pronome eu ou como responsavel pela locucdao em si. Essas trés instancias
somente coincidem em enunciados muitos simples; em grande parte dos enunciados, o que se
tem é uma encenacgdo de vozes que se responsabilizam ou ndo pelo que é dito, que coincidem
ou ndo com produtor do enunciado. A ironia é proficua neste sentido, um enunciado irénico se
caracteriza por literalmente carregar sentido contrario ao que se diz, isto é, dizer X €, na
realidade, dizer ndo-X. Isso s6 é possivel porque a voz que assume o dito irénico ndo coincide
com o locutor responsavel pelo enunciado.

Um exemplo: o cronista Antonio Prata relatou, em um de seus textos publicados no
jornal Folha de Sdo Paulo, uma querela entre um amigo e o vizinho, um sujeito chamado
Adamastor. Ocorre que Adamastor processou o amigo de Prata por conta de uma planta
trepadeira que supostamente umedecia sua parede. No dltimo paragrafo de sua cronica, Prata
escreve: “Com seu nome de gigante e sua alma de gnomo, ele vai até o fim, até arrancar a

trepadeira, até deixar o mundo um pouquinho pior e poder gozar, em sua toca umida e
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abafada, o triunfo de sua mediocridade. Brilhante, Adamastor.”. O elogio final a Adamastor é

obviamente ir6nico e soa absurdo quando comparado ao tratamento negativo dispensado ao
personagem durante todo o texto pelo narrador/locutor. Essa afirmacado ir6nica sé é possivel
porque instaura-se um enunciador outro responsavel pelo enunciado absurdo, descolando-se
do locutor criado por Prata que narra a historia durante todo o texto. Esse novo enunciador
expressa o ponto de vista do alocutario, um autoelogio, no caso, visto que é desta maneira que
Adamastor se vé, como um sujeito brilhante. Além do mais, ele ndo assumiria o ponto vista
dos enunciados anteriores, quem faz o elogio ndo concorda que ir até o fim na querela é
deixar o mundo um pouco pior, pelo contrdrio, ir até o fim seria mostrar grandiosidade.

Esse conflito de vozes é uma espécie de jogo teatral no qual estdo em disputa os
pontos de vista e é, a partir dele, que o sentido se produz.

Dentro dessa teoria polifonica de Ducrot, dois conceitos sdo importantes e serdo aqui
utilizados de forma sistematica: locutor e enunciador. O primeiro deles corresponde ao
responsavel pelo enunciado, voz que ndo necessariamente corresponde com o autor empirico
do texto. Um editorial jornalistico é um bom exemplo: ao representar a opinido de um veiculo
de comunicacgdo, e ndo de um editor ou jornalista especifico, o enunciado ndo revela ao seu
leitor o autor real, quem o escreveu pode ter sido o editor-chefe, dois ou mais editores em
conjunto, ou qualquer outro sujeito; nao ha rosto que coincida com a voz que assume a
responsabilidade pelo enunciado. Uma procuracdao também é proficua para esclarecer esse
conceito: quem redige o texto, quem produz os enunciados ndo é aquele que assume a
responsabilidade, aquele que assina a procuracao.

O enunciador, por sua vez, ndo ¢é o produtor direto de nenhuma palavra, ele serve para
que se atribua um ponto de vista, uma opinido, um posicionamento. Isso é perceptivel em
qualquer texto argumentativo, pois ao lancar mao de um argumento baseado, por exemplo, na
ciéncia médica, um locutor faz falar um enunciador desse campo, evidenciado pela escolha
lexical, pelos conceitos, pelo estilo préprio a essa area. E importante notar que assumir um
ponto de vista da ciéncia, para ficar nesse exemplo, ndo é se assumir como cientista, é apenas
uma estratégia para vincular a imagem do locutor ao enunciador, sem que, com isso, se
assuma a responsabilidade direta pelo enunciado. E o que diz a ciéncia, ndo o que o eu diz,
apesar de sua concordancia. Essa categoria de enunciador sera utilizada nesta dissertacao em

conjunto com o conceito de formagdo discursiva, de Foucault.
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Os estudos de Foucault sobre o discurso® colocam para o analista quatro grandes

forcas: “a inscricdo radicalmente histérica das ‘coisas ditas’; a condicdo inapelavel do
discurso como pratica; a materialidade dos enunciados; a luta travada na e pela constituicao
de sujeitos — sujeitos de determinadas verdades ou discursos” (FISCHER, 2013, p. 125). Duas
dessas forcas importam bastante nesta dissertacdo: a constituicao do discurso como pratica e a
luta travada pelos sujeitos. Foucault ndo vé os enunciados e os discursos como indices a
partir dos quais se pode identificar praticas de poder ou de imposi¢cao de um poder, discurso e
pratica de poder funcionam em conjunto: “o poder é alguma coisa que opera através do
discurso, ja que o préprio discurso € um elemento em um dispositivo estratégico de relacGes
de poder” (FOUCAULT, 2003, p. 252 apud FISCHER, 2013, p.145%). Ndo haveria, desta
forma, nada externo ao discurso, por isso ao trabalhar com o tema da loucura, por exemplo, ao
lado dos discursos, ele estuda as leis, o sistema juridico, as instituicdes que cuidavam dos
sujeitos, ou seja, a andlise se da de forma diagonal perpassando por discursos e praticas com
uma coisa s6. Para tomar como exemplo algo dentro da tematica desta dissertacdo — a
educacdo —, as praticas institucionais escolares que “formam para o vestibular” ndo se
diferenciam das préticas discursivas politicas, econdomicas e mercadoldgicas que se pautam
pelo individualismo meritocratico; ou, outro exemplo, os discursos ligados a saude e a
atividade fisica ndo estdo dissociados das praticas institucionais de mobilidade e bem-estar
promovidas pelo Estado ou por entidades civis, por exemplo. Discurso e pratica institucional
se perpassam a todo instante. Esse amalgama revela uma concepgao de discurso como luta,
trata-se sempre de impor poder, de interpelar sujeitos para que se tornem sujeitos das
verdades, sujeitos dos discursos que veiculam.

Contudo, Foucault se questiona, a certo ponto de sua trajetéria, por que nomeamos
certos grupos de enunciados como medicina, direito, educag¢do, gramdtica? “Em que
poderiam fundar sua unidade?” (FOUCAULT, 2008, p. 42). Para tentar responder, parte de
algumas hipoOteses que se mostram sempre incompletas. Por exemplo, estes enunciados
apresentariam unidade tematica bem delimitada, por isso poderia ser agrupados sobre um
rotulo? Ndo seria o caso, uma vez que nas analises que empreendera se deparou com
enunciados contraditérios e temas incompativeis. Estas dispersoes pelas quais os enunciados

fugiam do esperado passaram a ser entdo o objetivo do estudo:

80 Estou me referindo aqui principalmente aos textos A ordem do discurso (2012), As palavras e as coisas
(2016), O que é um autor (2001) e Arqueologia do saber (2009).

81 FOUCAULT, m. “Estratégia, poder-saber”. In: Ditos & Escritos IV. Trad.: Vera Lucia Avellar Ribeiro. Rio
de janeiro: Forense, 2003.
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Dai a ideia de descrever essas dispersdes; de pesquisar se entre esses
elementos, que seguramente nao se organizam como um edificio
progressivamente dedutivo, nem como um livro sem medida que se
escreveria, pouco a pouco, através do tempo, nem como a obra de um sujeito
coletivo, ndo se poderia detectar uma regularidade: uma ordem em seu
aparecimento sucessivo, correlacbes em sua simultaneidade, posi¢oes
assinaldveis em um espaco comum, funcionamento reciproco,
transformagdes ligadas e hierarquizadas.®

Portanto, ndo obstante esse cendario de pouca forma composto pelos enunciados, em

certos casos é possivel descrever sistemas de dispersdo, regularidades de escolhas tematicas,

de tipos de enunciacdo, de conceitos. Nestes casos estariamos diante de formagdes

discursivas:

[...] um feixe complexo de relagdes que funcionam como regra: ele
prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que
esta se refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual enunciagdo,
para que utilize tal conceito, para que organize tal ou qual estratégia. Definir
em sua individualidade singular um sistema de formacdo é, assim,
caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados para regularidade de
uma pratica.

Os enunciados, entdo, que fizerem parte de uma mesma formagdo discursiva podem

ser lidos como se compartilhassem certa organizacdao, o que nao se confunde com unidade.

Esse conceito é produtivo para a analise que me proponho nesta dissertacdo porque permite

que determinadas vozes enunciativas sejam lidas como constitutivas das formacodes

discursivas a que se vinculam, possibilitando ampliar as possibilidades de producao de sentido

dos discursos dos linguistas aqui analisados, e estes como sujeitos destes discursos. Assim, o

conceito de enunciador, da polifonia enunciativa de Ducrot, sera utilizado em conjunto a este

de Formacdes discursivas, de Foucault. Cabe ainda nota final a esse respeito: quando uma

determinada voz enunciativa for reveladora de uma formacdo discursiva, isso ndo estara

colocado como se essa formacdo se impusesse de fora para dentro do enunciado. Como diz

Foucault, “esses sistemas residem no proprio discurso; ou antes, em suas fronteiras, nesse

limite em que se definem as regras especificas que fazem com que exista como ta

82 Ibidem, loc. cit.
83 Ibidem, p. 82.
84 Ibidem, loc. cit.

1:’84
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Outra perspectiva teérica importante para minha pratica analitica, nesta dissertacao,

sao categorias de analise do estudo da argumentacao chamado de Nova Retdrica, na interface
com a Analise do Discurso.

Os estudos denominados como Nova Retorica tém em Perelman seu grande
representante. Seus estudos partem da tradicdo classica, recuperando no¢oes da Retorica e da
Dialética. Escritos em colaboracao com Lucie Olbrechts-Tyteca, uma compilacdo destes
estudos foi publicada em 1958. Um denso trabalho sobre argumentacao que se tornou,
atualmente, referéncia a diversas areas, desde o Direito a Andalise do Discurso. A relevancia
desse trabalho estd, principalmente, no fato de que a Retérica havia sido praticamente
esquecida em funcdo da ascensdo do pensamento racional, na esteira de Descartes. Tudo
aquilo que ndo condizia inteiramente com a verdade, que era do campo do incerto, do
provavel ndo fazia parte desta racionalidade, com a qual o positivismo operava como base do
pensamento cientifico. Estou me referindo a um longo periodo que, grosso modo, se coloca do
século XVII até meados do XX (PAULINELLI, 2014). Mesmo antes deste periodo, durante os
séculos medievais, com o dominio da religido catélica, a Retorica perdeu espaco, visto que o
conceito de verdade absoluta da moral crista ndo permitiu sua continuidade.

Assim, dos estudos Aristotélicos ao século XX, houve um hiato importante de
esquecimento da Retdrica. Mesmo no inicio da Idade Moderna, com a Renascenca e a
retomada de valores da Antiguidade Classica, a Retérica ndo teve grande relevancia, sendo
esvaziada de importancia em funcdo da Poética. A obra de Perelman e Olbrechts-Tyteca se
colocou como oposicdo a razdo e ao raciocinio cartesiano, recuperando os preceitos da
Retdrica e da Dialética.

Paralelamente a esse ressurgimento da Retdrica, se via, na linguistica,m a hegemonia
do Estruturalismo sair de cena com a ascensdo de outras correntes que passaram a ver a lingua
em sua relacdo com o contexto. A escola de pensamento filosé6fico na qual Austin se destacou,
e que resultou na Pragmatica, trouxe para as reflexdes linguisticas conceitos importantes,
como ato ilocucional e perlocucional. O primeiro atrelava a palavra a uma agdo; o segundo
estd relacionado aos efeitos produzidos na recepcdo do enunciado. Essa mudanca de
perspectiva permitiu que os estudos Retéricos fossem novamente aproximados dos estudos

linguisticos (PLATININ, 2002 apud PAULINELLI, 2014, p. 393%).

85 PLANTIN, C. Analyse et critique du discours argumentatif. In: KOREN, R.; AMOSSY, R. (Orgs.) Aprés
Perelman: quelles politiques pour les nouvelles rhétoriques? Paris: L*“Harmattan, 2002. p. 229-263.
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A Analise do Discurso, que se desenvolvia paralelamente a esse processo, manteve-se

alheia a essa retomada dos estudos retodricos, isso porque seu grande foco de trabalho era a
politica e a ideologia na linguagem. Mais recentemente, estudos sobre a construgcdo da
argumentacdo aliaram estas duas perspectivas, a tradi¢dao retérica e a Analise do Discurso.
Destacam-se os trabalhos de Ducrot (1989), por exemplo. No Brasil, Fiorin (2014; 2015) é
um dos linguistas que se dedicam a essa interface entre Retorica e Discurso. No cendrio
internacional Ruth Amossy é considerada a sucessora de Perelman e trabalha também nesse
sentido (PAULINELLI, 2014, p. 394).

Contudo, nos estudos iniciais de Ducrot, esse vinculo entre Andlise do Discurso e
Retdrica ndo era completo e se restringia, em um primeiro momento, a analisar esta ultima
como um mero componente responsavel pela atribuicao de sentido efetivo de um enunciado,
ap6s o componente semantico ja ter atribuido um significado a este mesmo enunciado
(FIORIN ,2015, p. 16). Por exemplo, se um enunciado como estd calor nesta sala é proferido
em uma sala com janelas fechadas, sua significacdo primeira, determinado pelo componente
semantico, é de que, no momento da enunciacio, a temperatura nesta sala est4 alta apenas. E o
componente retérico que atribui a este enunciado outras significacdes, como um pedido para
que alguém abra a janela, ligue aparelhos de condicionamento do ar, abra a porta, entre
outros. O componente retorico seria, assim, sinonimo da Pragmatica.

Em um segundo momento, Anscombre e Ducrot (1988)%, voltando-se para a nogéo de
argumentacdo, consideram que ha argumentacdo quando, um locutor ou um conjunto de
locutores, produz um enunciado com a intencao de que se admita outro. Mas esta leitura nao
entendia argumentagdo como discursivizagdo, como na Retorica classica, na qual ela era vista
com uma estratégia discursiva utilizada para o convencimento de um auditério®”. Esta
proposta via, entao, o componente retorico, pragmatico como parte da lingua, e ndo externo a
ela, ligado ao contexto, e, desta forma, deveria ser estudado a partir do encadeamento dos
enunciados, principalmente dos elementos linguisticos utilizados nesse encadeamento. Uma
analise que se restringia, portanto, a superficie textual, e ndo levava em consideragdo o

funcionamento real do discurso.

86 ANSCOMBRE, J. C. e DUCROT, O. L'argumentation dans la langue. Liége/Bruxelas: Pierre Mardaga,
1988.
87 FIORIN, op. cit., loc. cit.
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Grande parte dos estudos discursivos, na esteira de Anscombre e Ducrot, se

restringiram, e se restringem , a essa leitura de ver a argumentacdo na lingua. Para que ela seja

vista como contextual, fora da lingua, Fiorin propde que

as teorias do discurso devem levar em conta dois aspectos: de um lado, a
organizacdo das unidades discursivas transfrasicas; de outro, o modo de
funcionamento real do discurso, ou seja, seu carater dialégico. Para isso é
necessario revisitar a tradigdo classica.®

Cabe ressaltar que utilizar a retorica nos estudos do discurso atuais ndo significa
repeti-la, mas 1é-la tendo em vista os problemas colocados na atualidade. Fiorin, em seus
estudos sobre argumentacao, se esforca em mostrar que os procedimentos argumentativos, se
lidos a partir do que se entende atualmente como discurso, podem ser descritos com
metalinguagem precisa. Aceitando-se como pressuposto que todo discurso tem uma dimensao
argumentativa, seja explicita ou implicita, ja que o modo de funcionamento real do discurso é
o dialogismo, de um lado, e, de outro, o fato de que “sempre um enunciador pretende que suas
posicoes sejam acolhidas, que ele mesmo seja aceito, que o enunciatario faca dele uma boa
imagem”®, fica posto que a Retorica e a Andlise do Discurso ndo precisam estar separadas, a
interface entre estes campos de estudo da linguagem é desejavel.

Nesta dissertacao, utilizarei, aliada aos pressupostos da Analise do Discurso, acima
resenhados, alguns procedimentos argumentativos revisitados pela Nova Retérica. Faco isso
convencido de que o didlogo entre estes campos tem muito a contribuir com o entendimento,
com a descrigao e, também, com a formulagdo e circulacao de enunciados e de discursos em
nossa sociedade, processo essencial nos debates, na oposicao de ideias que nos afastam do uso
da forca e da imposicao.

Descrita a base tedrica principal, passo, entdo, a descricao do corpus de anélise.

88 Ibidem, p. 17.
89 Ibidem, p. 9.
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4.2 O corpus

4.2.1 A escolha dos textos

O corpus desta pesquisa é formado por quatro obras selecionadas a partir de trés
critérios-base: (i) relevancia dos autores dentro do campo da linguistica e sua interface com a
educacdo; (ii) tematica explicita (ou implicita) ligada ao ensino de gramatica/lingua
portuguesa; (iii) livros de ampla divulgacdo, o que, consequentemente, coloca os professores
do ensino basico como possiveis leitores, e de autoria Unica.

A “relevancia”, embora seja um parametro com certo grau de subjetividade, é um
critério proveitoso, pois permite diferenciar linguistas que eventualmente se interessam e/ou
escrevam sobre ensino daqueles que produzem com certa frequéncia sobre o tema, ou que,
mesmo com producdes ndo tdo numerosas, sao autores de obras bastante conhecidas na area.
Minha opcdo por trabalhar com livros de ampla divulgacdo e de autoria unica, e ndo com
artigos em periodicos, dissertacdes ou teses, se deu por uma questdo metodolégica: o que sera
observado na analise do corpus é uma postura politica do autor em relacao ao tema tratado, 0s
artigos em periddicos, dissertacoes e teses sdo géneros académicos que passam por rigorosa
revisao por pares, o que pode inibir um posicionamento politico mais explicito no ponto de
vista adotado e na argumentacdao dos autores; os livros de ampla divulgacdo e de autoria
unica, por sua vez, apresentam possibilidades mais abertas, eles tém como publico-alvo nao
apenas os pares da academia cientifica, mas profissionais da educacao basica e, até mesmo,
cidaddos interessados em temas educacionais. Sdo essas as obras selecionadas, por exemplo,
em editais de concursos publicos para professores, que estdo disponiveis em livrarias
comerciais, que chegam as bibliotecas escolares. Portanto, para os objetivos dessa pesquisa, 0
trabalho a partir de obras de divulgacdao ampla, e ndo de outros materiais, se mostrou mais

proficuo.
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4.2.2 Os autores e 0s textos

A partir dos critérios listados acima, selecionei previamente os seguinte linguistas
com publicagdo circunscrita a tematica: Carlos Alberto Faraco (UFPR), Dante Lucchesi
(UFBA), Irandé Antunes (UEC), Luiz Carlos Travaglia (UFU), Magda Soares (UFMG),
Marcos Bagno (UNB), Maria Helena de Moura Neves (UNESP), Maria Marta Pereira Sherre
(EFES/UNB), Rosa Virginia Matos e Silva (UFBA), Sirio Possenti (UNICAMP) e Stella
Maris Bortoni-Ricardo (UNB). Na impossibilidade de analisar as mais de trés dezenas de
livros de divulgacdao ampla e de autoria tnica publicados por estes autores, optei por uma
selecio amparada em quatro critérios: (i) autor com maior nimero de publicacOes; (ii)
cobertura temporal; (iii) diversidade regional (iv) autores com publicacoes de gramaticas.
Assim, o seguinte corpus foi definido:

a) Marcos Bagno (UNB): Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao

linguistica (2007); Gramatica pedagégica do portugués brasileiro (2011).

b) Maria Helena de Moura Neves (UNESP): Que gramatica ensinar na escola: norma

e uso na lingua portuguesa (2014 [2003]); Gramatica na escola (2019 [1990]).

O critério iv (autores com publicacoes de gramaticas) se mostrou decisivo para a
selecdo das obras, ja que o processo de gramatizag¢do é estritamente vinculado com um ideal
de nacdo, com posicionamentos politicos. Seus discursos, portanto, ndo podem ser lidos
apartados desta pratica de gramatizacdo. Neves e Bagno tém papel fundamental na
gramatizacdo do portugués brasileiro na medida em que produzem suas gramaticas em um
momento fundamental da histéria recente do Brasil: o momento de maior projecdo do
discurso progressista na Nova Reptiblica, a primeira década deste século. Como se vera na

analise, este critério se mostrou acertado e produtivo.

4.3 Categorias de analise

A andlise desse corpus foi feita a partir de categorias pré-definidas com base nas

leituras preparatorias realizadas e descritas nos primeiros capitulos desta dissertacao. Optar
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pela analise por categorias cumpre dois objetivos: tornar a analise dos textos menos densa

para o leitor, uma vez que ndo sera necessario passar por trechos menos produtivos para os
objetivos tracados; possibilitar o contraste entre autores/obras, destacando posicionamentos
explicitos e implicitos sobre o mesmo tema. As categorias de analise sdo: escola e sociedade;
escola e Gramatica (Tradicional); escola e linguistica.

A primeira delas, escola e sociedade, foi pensada a partir da hipdtese inicial tracada
para esta pesquisa: uma caracteristica marcante da producgdo discursiva dos linguistas sobre o
ensino é a visdo da escola como meio para modificacdo da relagdo da sociedade com a lingua.
A aula de Portugués seria, desta forma, o lugar privilegiado e combate ao preconceito
linguistico e de celebracdo da diversidade linguistica. Em suma, os valores sociais ja
naturalizados e carregados de preconceitos, tipicos de uma sociedade estratificada e desigual,
poderiam ser alterados por meio da escola.

A segunda categoria, escola e Gramatica (Tradicional), tem por base um
pressuposto comum encontrado nas leituras prévias que realizei: a Gramatica Tradicional é
anticientifica e sustenta o que ha de mais conservador em termos linguisticos. Determinada
por ela, a fala das classes menos favorecidas estd excluida a priori do conjunto de textos
autorizados, modelares do uso da lingua. Haveria uma identificacdo entre a visdo presente na
Gramatica Tradicional e o ensino também tradicional de Portugués. Essa identificacdo iria
além da adjetivacdo em comum: assim como a gramatica, o ensino tradicional silencia, é
avesso a inovacoes, é elitista na escolha de suas referéncias. A sinonimia escola/Gramatica
Tradicional estaria presente no imaginario dos linguistas sobre o trabalho feito no ensino
basico.

A ultima categoria, escola e linguistica, é um desdobramento imediato das duas
anteriores. Qual seria a concepcdo de lingua que os linguistas consideram mais adequada para
o ensino? Qual seria o papel da linguistica na escola e, por metonimia, na aula de portugués?
O professor como sujeito politico e a cultura escolar sdo considerados de que forma nessa
relacdo? Assim, aqui se observara, na constru¢do dos discursos a consideracdo (ou ndo) da
escola enquanto instituicdo com sua propria histéria e como fonte de producdo de saber, e
como ¢ lida a sua relacdao com a linguistica.

Passo, entdo, a analise.
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5. Analise

A andlise esta dividida da seguinte forma: cada autor sera analisado, por livro, a partir
das categorias estabelecidas. Assim, por exemplo, partirei de Neves e analisarei, dentro de
cada categoria, os recortes por ordem cronoldgica de publicacdo dos livros; finalizando as
quatro categorias, repetirei o procedimento com Bagno. O objetivo de assim operar é
conseguir separar os posicionamentos e tracar continuidades (ou ndo) entre as obras de um
mesmo linguista e, com isso, ndo perder a coeréncia argumentativa da discussao.

Antes de iniciar a analise propriamente dita, cabe descrever brevemente cada livro
escolhido:

Gramatica na Escola, de Neves (2019 [1990])°, é um relato de pesquisa realizada
pela autora com professores de lingua portuguesa da rede oficial de ensino de quatro cidades
do Estado de Sao Paulo, mais especificamente 170 profissionais do ensino. Nesta pesquisa,
foram realizadas entrevistas e aplicados questionarios. O livro é dividido nos seguintes
tépicos: A situacdo do ensino da gramatica; Discussdo da situacdo geral; Gramatica escolar.
Nos primeiro item, a autora procede com a descricao dos dados, limitando-se a pequenos
comentarios avaliativos; no segundo, e mais propriamente no terceiro, ha avaliacoes e
posicionamentos advindos da analise critica dos dados. Cabe ressaltar que, em ambas as
obras, Neves parte de uma perspectiva funcionalista tanto na andlise quanto nas suas
proposicdes para o ensino de lingua portuguesa, sempre em contraponto a certo formalismo
que identifica como padrdo de ensino nas escolas.

Que gramatica ensinar na escola: norma e uso na lingua portuguesa, também de
Neves (2014 [2003]), é um conjunto de artigos construidos com base em publicacdes prévias.
A obra é dividida em trés partes: Introducdo; Gramatica, uso e norma; Norma, uso e gramatica
escolar. Destinado a todos os usudrios da lingua, em especial aos profissionais do ensino
(2014 [2003], p. 12), o livro apresenta textos relativamente curtos e objetivos, apesar de
bastante tecnicidade em alguns momentos. Por isso, de fato, professores e alunos de

graduacdo em Letras parecem ser 0s principais sujeitos publico-alvo.

90 Como o ano da primeira edicao das obras é importante para a analise, optarei sempre por indica-lo entre
colchetes ao lado da datagdo da edicdo que uso de referéncia.
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Nada na lingua é por acaso, de Marcos Bagno (2007), tem o seguinte subtitulo: “por

uma pedagogia da variacgao linguistica”, o que explicita tanto o publico-alvo quanto o objetivo
da publicacdo. E um livro destinado a professores de lingua portuguesa e tem por objetivo
“fornecer subsidios tedricos que os estimulem a participar criticamente de uma discussao que
o livro didatico nem sempre considera e que, muitas vezes, trata de forma simplista” (p. 23).
Essa discussdao tem como pauta as consequéncias sociais, culturais e politicas da variagdo
linguistica. O livro esta dividido em duas partes: Variacdo, mudanca & ensino; Com a mdo na
massa. Na primeira delas, ha a exposi¢cdao de conceitos, como o de variagdo linguistica, e de
percursos historicos, como a construcao da norma-padrdo, além de descricoes do cenario
sociolinguistico brasileiro e do tratamento do tema nos livros didaticos. Na segunda parte,
como o préprio titulo adianta, ha sugestdes de didatizacao do que foi antes discutido, além de
indicagoes de leitura.

Gramatica pedagogica do portugués brasileiro (Bagno, 2011) é a producao de
maior folego do linguista da Universidade de Brasilia. Trata-se de um compéndio gramatical
que tem por horizonte de retrospecdo as décadas de pesquisas linguisticas produzidas no
Brasil e seu objeto é o portugués brasileiro contemporaneo. Segundo o proprio autor (p. 14)
essa € uma obra propositiva, ja que propde a aceitacao de usos que até entdo passavam a largo
das gramaticas tradicionais; é pedagdgica porque tem a intencdo de colaborar com a formagao
dos professores; é epistemoldgica, ja que apresenta uma teoria do conhecimento; é politico-
ideoldgica pois ndo se assume como cientificamente neutra (faz parte deste posicionamento a
opcao por usos tipicos do portugués brasileiro, como o verbo ter com sentido de existir ou
pronomes retos de terceira pessoa na posicao de objeto); é tedrica na medida em que discute
propostas de outras publicacdes e propde novas saidas; é histdrica porque ndo separa
diacronia de sincronia, caracterizando-se mais como pancroénica. Esta gramatica é dividida
em cinco partes — ou livros, como denominados pelo autor: I - Epistemologia do portugués
brasileiro; II - Historia do portugués brasileiro; III — Multimidia do portugués brasileiro; IV —

Lexicogramatica do portugués brasileiro; V — Didatica do portugués brasileiro®.

91 Os recortes para andlise foram feitos nas partes I e V, por se apresentarem predominantemente como textos
argumentativos.
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5.1 Maria Helena de Moura Neves

Os dois livros selecionados de Neves se separam temporalmente: Gramdtica na
Escola (GE) é de 1990 e Que gramdtica ensinar na escola? (GEE), de 2003. Este intervalo
temporal parece ser significativo na escolha dos temas e no tratamento dedicado a eles. GE,
por ser um relato de pesquisa, apresenta menos assertividade do que GEE. No primeiro, as
posicdes e teses se apresentam amparadas na analise dos dados descritos no proprio livro; por
isso, ha, praticamente em todo o texto, um preocupacao cientificista, uma tentativa de
neutralidade: poucas vezes a primeira pessoa do discurso € utilizada; ja em GEE a
neutralidade é menor, os posicionamentos mais explicitos, as conclusdes de pesquisa e
impressdes pessoais se misturam em muitos momentos; talvez por ser uma coletdnea de

artigos ligados de forma mais ou menos sélida tematicamente.

5.1.1 Escola e sociedade

A primeira dimensdo do debate se pauta nos saberes que devem circular na sala de
aula, ou melhor, que devem orientar as aulas de gramatica na escola. E, dessa forma, que
Neves lé a relacao da Universidade com os docentes do ensino basico ao fazer uma

constatacao:

A pesquisa mostrou, como ja se apontou, que a quase totalidade dos
professores tem feito cursos promovidos pela Secretaria de Educacéo.
Nesses cursos, que, em geral, tém orientacgdo de pessoal das
universidades, os professores foram postos em contato com novas
propostas de consideracdo da gramética, especialmente a critica de um
ensino normativo da lingua. (NEVES, 2009 [1990], p . 46)

Neste excerto, o locutor responsavel pelo enunciado, por apresentar a pesquisa,
mobiliza um enunciador que fala a partir da neutralidade cientifica. Um indice desse
enunciador esta na prosopopeia inicial, é a pesquisa — objeto inanimado — que mostra, ndao um
sujeito pesquisador que infere a partir de seus dados, movimento esse comum no meio

académico. Tudo se passa como se os resultados da pesquisa académica fossem sempre



77
consequéncia natural do processo: eles falariam por si; a autora, produtora empirica, estaria

por tras do enunciador e do locutor, distanciada, portanto, do que é dito e do ato de dizer. E o
que é dito? Que os professores participantes da pesquisa realizam cursos oferecidos pela
Secretaria da Educacdo e que, nesses cursos, 0s responsaveis, quase sempre, sao 0 pessoal
das universidades. Nesses cursos, os professores sdo expostos a novas visoes sobre o ensino
de gramatica e, principalmente, a criticas feitas a normatividade. Aqui entram duas instancias
importantes: o Estado e a Universidade, ambos atuando e disputando hegemonia com o saber
docente.

O docente, em sua atuacdo, mobiliza diversos saberes, aqueles provenientes da sua
disciplina especifica, dos saberes curriculares, dos saberes dos estudos educacionais e dos
saberes da experiéncia (Tardif, 1991). Destarte, quando os profissionais do ensino sdo
expostos aos cursos, um jogo de inter-relacOes entre estes saberes se estabelece: a
universidade mobilizaria os saberes da disciplina e aqueles dos estudos educacionais (como
utilizar os novos conhecimentos da area, como aplica-los); o Estado, por sua vez, por meio
dos curriculos — que ndo necessariamente estdo alinhados aos saberes da universidade —
pressiona os professores a modificar seus saberes. No meio disso tudo, ha o saber docente da
experiéncia, que pode ora se alinhar ora se afastar dessas duas outras instancias.

Neste primeiro excerto de GE, o enunciador cientifico ndo se coloca em posicdo de
conflito com as inteng¢oes da Secretaria da Educagdo, mas se posiciona de forma conflitante
aos saberes docentes da experiéncia ao pressupor que a “critica ao ensino normativo da
lingua” seria elemento importante nesses cursos. Assim, dentre as novas propostas as quais 0s
docentes sdo expostos, a critica ao normativismo € “especial”. Pressupde-se,
indubitavelmente, que essa faceta do ensino é componente estruturante do saber docente da
experiéncia e deve ser enfrentado. De outra forma, qual seria a importancia dos cursos de
formacédo promovidos pelo Estado?*

Importa ressaltar que ndao ha necessariamente uma dicotomia entre saberes
objetivados — na academia e nos curriculos — e os ndo objetivados — saberes da experiéncia
docente. Essas instancias de producdo de saber apenas se constituem a partir de objetivos e
necessidades diferentes. Os saberes da experiéncia docente compreendem “o conjunto dos
saberes atualizados, adquiridos e requeridos no quadro da pratica da profissao docente, e

que ndo provém das instituicdes de formagdo ou dos curriculos” (Tardif, 1991, p.228, grifo

92 Estes cursos sdo também chamados, popularmente, de cursos de “reciclagem”, o que pressupde que o saber
do docente precisa ser “reprocessado” para voltar a ter utilidade.
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meu). Diferentemente dos saberes da academia cientifica, objetivados em teses, dissertacoes,

artigos, e aqueles prescritos nos curriculos, os saberes da experiéncia dos professores ndo sao
objetivados, constituem-se no devir do processo de ensino. Sdo, ainda, segundo Tardif, como
“a cultura docente em acdo”. Os saberes cientifico e técnico da academia ndo raro encontram
na pratica docente, em seu estilo de ensinar, em sua personalidade profissional, uma
resisténcia grande a suas propostas de interferéncia. Tomo como exemplo a nocao de “erro”
que ndo faz parte dos saberes cientificos sobre a lingua; por outro lado, essa nogdo encontra
acolhida na sociedade, principalmente no mercado de trabalho, em contextos formais de
interacao social, consequentemente ha todo um imaginario sobre o certo e o errado no uso
linguistico: o “erro de portugués” seria o desvio da norma tomada como, ideologicamente,
metonimia da lingua (MILRQOY, 2011). Isso pode ecoar na escola, como imperativo, mais do
que as vozes dos saberes cientificos. E justamente neste ponto que me parece localizado o
grande conflito: se os saberes da experiéncia docente se constituem no devir, fruto das
interagcOes reais com alunos e demais membros da comunidade escolar, como gestores e pais,
e das decisdes e improvisacoes que o processo de ensino e aprendizagem coloca, a pratica
docente estd mais propicia a desenvolver meios de satisfazer as demandas dessa comunidade
do que aquelas advindas da academia cientifica. No caso da lingua na escola, a comunidade
escolar coloca aos docentes de lingua portuguesa o imperativo do estudo e aprendizado da
norma linguistica considerada socialmente correta. A linguistica quando propde o fim do
ensino prescritivo apresenta aos docentes um entrave na sua relacdio com a comunidade
escolar e com seu proprio saber da experiéncia que se constituiu diante da demanda pelo
aprendizado da norma prestigiada. Contudo, esse processo ndo pode ser visto como mera
aceitacdo de uma demanda externa; afinal, o docente é um sujeito sdcio-histérico que toma

decisoes politicas conscientes. O proximo recorte deixa este cenario explicito:

As entrevistas revelam que as familias que tém condicdo de acompanhar os
estudos de seus filhos “ndo perdoam” a inexisténcia de um ensino
sistematico de gramatica nas escolas. As observacoes assistematicas, topicas,
ocasionais ndo preenchem a exigéncia de uma atividade paralela instituida
com sistematicidade. O inevitadvel “mau desempenho” da maioria dos alunos
é muito mais facilmente atribuido pelas familias a um “mau desempenho”
do professor se ele ndo fez registar nos cadernos dos alunos uma exercitagcao
e/ou uma teorizacdo dos fatos e das regras gramaticais, como parte das
atividades em sala de aula e extraclasse. E como se o professor, com aulas
regulares de gramatica, provesse para si um alibi para o caso de uma falta de
progresso do aluno na apropriacdo que este deva fazer, gradativamente, dos
recursos de sua lingua. O professor sabe que, para a familia de um aluno que
“escreve mal”, ele serd mais culpado se ndo tiver “ensinado gramatica” em
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sala de aula. Assim, embora saiba que a gramatica que ele ensina nao ajudara
o0 aluno a escrever melhor (em nenhum dos pontos de vista), ele cumpre o
ritual do ensino sistematico da gramatica como meio de eximir-se de culpa
maior. (NEVES, 2009 [1990], p.48)

Aqui novamente entra em campo o enunciador cientifico para explicar os motivos
pelos quais o ensino de gramatica normativa se sustenta, apesar dos cursos a que sdo
submetidos os professores, apesar das proposicOes cientificas. Apesar da neutralidade
cientifica pretendida, a posicdo é bastante categérica na sansao que estabelece: a acdo docente
se justifica pelo externo, e ndo pelo interno, por sua conviccao pessoal. Assim, é por pressao
dos pais que querem ver registros nos cadernos de seus filhos feitos em aulas de gramatica
que a normatividade se mantém, ensinar gramatica é sinal de que o trabalho est4 sendo feito:
se ndao houver aprendizado demonstravel, a culpa é do outro. Ha dois pontos importantes que
quero destacar: i) ndo ha consideracdo sobre a conviccao docente de que o ensino normativo
seja necessario®; ii) ha implicitamente um pressuposto perverso, o de que o professor
promove um ensino intelectualmente desonesto, ja que, sabendo a inutilidade do que faz,
continua o fazendo de forma defensiva, ou seja, seu trabalho seria carregado de desonestidade
intelectual, fato motivado pelos pais que “ndo perdoam a inexisténcia de um ensino
sistematico de gramatica”®*.

Essa pressdao social sobre os professores seria a motivacdo primeira das escolhas
docentes. Vulneravel, o docente agiria inclusive contra a légica, contra o que pregam o0s

linguistas. Em GEE, essa perspectiva se mantém (Neves, 2014 [2003], p. 87):

A partir dai, entramos na segunda acusa¢ao que, dentro do tema aqui tratado
[lingua falada x lingua escrita], se faz a escola: centrar seu ensino na
modalidade padrdo da lingua. E, mais uma vez, somos, por questdo de
justica, obrigados a deslocar da escola — penso especialmente nos
professores — para a sociedade a responsabilidade da escolha que tem
implicag0es tdo delicadas.

Novamente, o docente enquanto sujeito politico é ignorado, suas escolhas se devem a
sociedade — como se os docentes nao fizessem parte dessa mesma sociedade — , e ndo a

conviccao pessoal, ndo podem ser fruto de reflexdo e de experiéncia, ndo fazem parte de um

93 Ainda que se possa argumentar em favor da neutralidade da afirmac@o, visto que parte dos dados recolhidos
nos questionarios de pesquisa.

94 Pode estar aqui representada, nessa postura, que beira a arrogancia da ciéncia, parte da explicacdo da
situacdo de negacdo deste saber que vivemos hoje. Afinal, durante muito tempo, para parte da comunidade
cientifica, o mundo sempre foi “assombrado pelos demo6nios” — numa leve deturpacdo das palavras de Carl
Sagan — que deveriam ser combatidos numa luta entre luz e trevas.
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conjunto de saberes construidos pragmaticamente, ainda que haja pressao social, ainda que

esse foco para o ensino tenha uma demanda externa. No entanto, ha aqui uma diferenca
importante em relacdo ao livro GE: neste ponto se usa a primeira pessoa do plural para tragar
esse diagnostico. Isso evidencia um outro enunciador, ndao mais neutro, impessoal. Nao se
trata mais de evitar a subjetividade e enunciar a partir da indugdo prépria da cientificidade,
agora enunciador e enunciatario sio do mesmo grupo, sdo pares da academia, o que exclui os
docentes do ensino basico; a sentenca “penso especialmente nos professores” deixa isso
evidenciado, o grupo dos docentes sdo a terceira pessoa do discurso, retirados, portanto, da
posicao de produtores de conhecimento (CHERVEL, 1990). Por consequéncia, a escola e sua
cultura também nao seria este lugar onde o conhecimento se produz, nega-se completamente
sua inerente relacdo com o exterior, com a cultura e com a sociedade (BITTENCOURT, 2003,
apud RAZINNI, 2010, p. 45%).

Ha em GEE, em certos momentos, um tom de lamento pela dificuldade que o
discurso da linguistica enfrenta nesse cenario; nesses momentos € interessante notar a

construcdo dos polos em conflito:

Obviamente essa vinculacdo [valor social/valor intelectual; modalidade
escrita/modelo de lingua] é visivel na apreciacdo leiga da questdo, e ndo nas
consideragdes dos estudos linguisticos disponiveis, cientificamente baseados
e, portanto, dirigidos por diferente nogdo de norma linguistica. Com efeito,
na visao leiga, conhecer a lingua é conhecer a norma, as prescri¢cdes, o uso
“correto”, e, especialmente, saber explicar os “desvios” e os “acertos”.
Nenhum linguista terd, nunca, grande popularidade, mas aquele “professor
de Portugués” que se expuser como quem sabe indicar tudo o que se deve e o
ndo se deve dizer despertara admiracdo popular e obtera a aura de sabedoria
que nenhum tedrico ou analista da linguagem jamais conseguira.*

Ha a exposicao dos polos conflitantes: a opinido leiga e o posicionamento cientifico.
Pode-se aproximar a posi¢ao do leigo ao que Milroy (2011) conceitua como ideologia da
norma-padrdo, uma falsa relacdo entre norma-padrao e lingua. Existiria uma continuidade
entre o falante e o padrao, ou melhor, entre o prestigio dos sujeitos e o prestigio da lingua
padronizada. A posicao da linguistica seria, por sua vez, ndo capturada por essa ideologia por
ser “cientificamente baseada” e por adotar “diferente nocao de norma linguistica”. Nesse

ponto, é importante trazer para a discussao a questao da normatividade.

95 BITTENCOURT, Circe M. Fernandes. “Disciplinas escolares: histéria e pesquisa”. In: Oliveira, Marcus
Aurélio Taborda de e Ranzi, Serlei Maria Fisher (Orgs) Histéria das disciplinas escolares no Brasil:
contribuicdes para o debate. Braganca Paulista: EDUSF, 2003.

96 Ibidem, p. 36.
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Altman (2008) parte da posi¢do de Benveniste (1976 apud Altman, 2008, p. 69)”de

associar a natureza da performatividade ao estatuto social do enunciador. Ao afirmar algo, este
enunciador criaria uma nova situacdo a partir da sua figura de autoridade, do seu direito de
dizer. E o que para Altman descreve bem a situacio conflitante entre o linguista e o gramatico:
ao primeiro caberia a tarefa de descrever como se diz; ao segundo, a tarefa de prescrever
como se deve dizer, ou seja, o carater imperativo seria inerente ao fazer do gramatico e

completamente ausente no fazer do linguista. No entanto, se pergunta a linguista®:

Se admitirmos, entretanto, que ambos efetuam recortes sobre a ‘realidade’
que se propdem representar, isto é, elegem certos aspectos do ‘real’ em
detrimento de outros, a quem atribuir, em dltima instancia, a autoridade
sobre a selecdo e hierarquizacdo dos fatos linguisticos que constituem uma
gramatica de uma lingua natural?

Em suma, o que no fazer do linguista ha de normativo, ja que ele parte de escolhas
sobre o real? Se esse carater normativo ndo se da de forma explicita, no cancelamento de
variantes, ele parece implicito na escolha dos temas, dos recortes e dos focos. Neste sentido, o
que Pagotto (2015) diz sobre as escolhas empiricas serem resultado de engajamentos politicos
ideoldgicos é fundamental para o entendimento dessa problematica. Por esse ponto de vista, a
oposicdo conhecimento leigo/conhecimento cientifico sé aparentemente se mantém, e é
preciso reconhecer, além do ponto que levantei sobre as escolhas metodologicas/tedricas nao
se darem no vacuo, o que se chama de conhecimento leigo, de senso comum, é resultado do
trabalho do sujeito com a propria linguagem, do sujeito que faz a lingua existir; é da propria
natureza deste objeto o aval para que isso ocorra: se a lingua for interpretada como um objeto
cultural — e é esta visdo normalmente aceita sobre ela nos discursos ndo cientificos® — é
legitimo que se aceite o fato dela pertencer a estes sujeitos. Partindo deste raciocinio, Milroy

(2011) afirma que

[...] por tal qualidade, elas [as opinides leigas] tém de ser respeitadas e
levadas a sério. Opinides publicas sdo profunda e sinceramente sustentadas e
amplamente difundidas na sociedade, por mais que linguistas possam
considera-las infundadas. Também sdo manifestacdes de posicOes e crencas
ideoldgicas profundamente enraizadas, e n6s desprezamos isso, para nosso
risco. Se dissermos as pessoas que ndo sdo verdadeiras determinadas coisas

97 BENVENISTE, Emile. Problemas de linguistica Geral. Sao Paulo: Nacional/ EDUSP, 1976 [1996].

98 Ibidem. p. 70.

99 Cabe lembrar aqui os famigerados epitetos a lingua de Camées ou a lingua de Rui Barbosa, que a insere
num tradicdo cultural.
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sobre a lingua em que elas acreditam firmemente, elas desconfiardo de nos e
rejeitardo o que dizemos.

O que ndo quer dizer simplesmente que o conhecimento académico deva ser
relativizado e retirado dele sua importancia, mas apenas que, neste aspecto, ele ndo é a unica
autoridade.

E justamente esse ndo reconhecimento que esta posto, ao fim desse recorte, em tom,
como dito, quase de lamento pela diferenca de prestigio do linguista e do “professor de
portugués”, visto como um gramatico com habilidades de comunicagdo jornalistica que sabe
indicar o que é correto e o que ndo o é, e que, por isso, é reconhecido socialmente. Diante do
exposto acima sobre a normatividade, aqui resta repetir Foucault (2008, p. 137-8): o discurso

é

como um bem - finito, limitado, desejavel, ttil — que tem suas regras
aparecimento e também suas condicdes de apropriacdo e de utilizacdo; um
bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente
em suas "aplicacbes praticas"), a questdo do poder; um bem que é, por
natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica.

Trata-se, portanto, no limite, menos do que dizer sobre a lingua, mas de disputar a
posicdo de quem diz sobre ela, mais especificamente o prestigio desta posicao. Como uma
espiral em que se misturam lingua, padrao, prestigio e poder.

O ultimo recorte desta categoria apresenta uma posicao reativa, ja que fica sugerido

um convite a agdo (Neves, 2014 [2003], p.12):

E hora de atender ao que esperam a sociedade e a familia das aulas de
Portugués nas escolas: que os alunos falem e escrevam melhor. Nada mais
esperam todos que adequacdo da linguagem: adequacdo de registro, incluida
a posse da norma socialmente prestigiada, mas, também e principalmente,
adequacdo guiada pela compreensdio do modo de organizacdo dos
enunciados.

O locutor aqui mobilizado é diferente: ao fazer o chamamento a acdo, “é hora de
atender ao que esperam a sociedade e a familia”, hd& uma identificacdo necessaria com o
produtor empirico do texto, ja que é necessaria a figura de autoridade presente no nome e na
funcdo da autora para dar credibilidade a este convite. Ao mesmo tempo, ndo ha uso de
imperativo, o que traz a sua proposta uma racionalidade, um distanciamento das palavras de

ordem, tipicas do discurso politico. Contudo, opera-se com o mesmo modelo argumentativo
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desses discursos: o apelo ao povo, argumentum ad populum; com ele, segundo Fiorin (2015,

p. 224), “apela-se para os sentimentos coletivos de uma plateia”. No caso do argumento do
locutor de Neves, a ideia é mobilizar a plateia a partir de um pressuposto tomado como
verdadeiro: a sociedade e a familia esperam que os alunos falem e escrevam melhor. A
missdo que deve ser encampada sugere, ndo o conflito entre as normas, as divergéncias, o
enfrentamento com o ensino normativo, mas a trabalho para a adequagdo, termo que nao
carrega em si nenhum traco de negatividade, pelo contrario, indica uma convivéncia pacifica.
Essa postura de chamamento é comum nas produgdes de linguistas sobre o tema,
Lucchesi (2015) escrevendo sobre a polarizacdo linguistica, normatizacao e o papel da ciéncia

nisso chega a seguinte conclusao:

Portanto, a melhor maneira de desconstruir os mitos associados a
normatizagdo linguistica é enfrentar honesta e seriamente a questdo da
atualizacdo da norma padrdo brasileira. ( p. 300)

Atualizar a norma-padrao, segundo o autor, é um processo que se coloca como
demanda social, ja que a sociedade ansiaria por modelos de lingua a seguir. Antes de negar a
utilidade de um modelo de correcao, seria papel do linguista marcar presenca neste debate
com seu conhecimento pautado nas pesquisas empiricas e nas analises variacionistas. Grosso
modo, essa proposta € a substituicdo de um modelo de correcdo por outro supostamente
menos danoso; uma proposta de redugdo de danos linguisticos, com a ado¢ao de uma norma
padrdo pragmdtica’®. Novamente, uma disputa foucaultiana pelo direito de dizer.'"

Voltando a Neves, sua proposta de intervencdo passa pelo conceito de adequagdo;
essa ideia, as vezes enunciada pela metdfora de que o sujeito falante é um camaledo
linguistico, ou de que é um poliglota em sua propria lingua, apresenta um histérico de
debates e conceitualizagdes. Emerge dos estudos sociolinguisticos o postulado, aceito
amplamente, de que toda e qualquer variedade linguistica tem sua plenitude formal, ndo é,
portanto, menos complexa ou completa do que outra mais valorizada socialmente. A situagao
de comunicacdo, incluida ai a posicdo sociopolitica de seus interlocutores, possibilitaria
escolhas do sujeito falante, ou seja, esse sujeito adequaria sua linguagem a cada situacao, a

cada interlocutor, a cada intencdo comunicativa; é o que se tem chamado de competéncia

100 Cf. capitulo 2.

101 Cabe ressaltar que para Lucchesi, uma mudanga nas mentalidades, que excluiria a necessidade de uma
normatizacdo de cima pra baixo, so seria possivel a longo prazo, desde que acompanhada de profundas
mudangas sociais e politicas (cf. p. 300)
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sociolinguistica, uma das competéncias comunicativas de que fala Hymes (1974 apud

BAGNO, 2017)'®. Caberia a escola desenvolver esta habilidade adaptativa. Uma das
gramaticas recentemente lancadas, a do linguista Lorenzo Vitral — ja abordada no inicio desta
dissertacao quando da discussao sobre o conceito de norma — traz o seguinte comentario sobre

essa posicao:

[...] devemos [...] ter como objetivo dominar e aprimorar os recursos do
portugués padrdo, pois é ele que organiza o Estado brasileiro, a vida
profissional e nos permite ser cidaddos que reivindicam seus direitos. Assim,
usaremos a lingua, de forma adequada, quando nos dirigirmos a uma
autoridade, quando estivermos escrevendo um texto para qualquer
finalidade, mas também usaremos a lingua, de forma adequada, sem
preocupacao de estarmos errados, quando estivermos em familia ou com os
amigos. (VITRAL, 2017, p. 50)

Tanto a proposicdo de Neves quanto de Vitral encaminham a questdo de modo a
retirar das variedades linguisticas qualquer marca politica, como se o processo de variacao
linguistica fosse apolitico. Nesta perspectiva, assumem como natural que determinadas
variedades sejam aceitas em determinadas situacOes, e ndo em outras. Ndo parece haver
contradicdo na substituicdo de um ensino normativo que reconhece apenas um modelo correto
de lingua por outro que opera naturalmente com cerceamento das variedades por meio dos
limites ao uso. Ora, estes limites sdo social e politicamente produzidos e isso nao é
questionado, pelo contrario, opera-se naturalmente com a hierarquizagdo. Barzotto (2004,

p.95) exemplifica este problema com uma hipotética situagao:

Se alguém, com bom poder aquisitivo e um elevado nivel de escolaridade,
usar a frase dé-me trés cafés em um “buteco”, as consequéncias, se forem
negativas, ndo vado além de ele ser considerado arrogante ou esnobe. No
entanto, se alguém, de baixo poder aquisitivo e com pouca escolaridade,
escrever numa carta, ou mesmo falar em uma entrevista, Ai chapa, ruma um
trampo pra mim ai, pode acontecer algo mais grave com ele como ndo
conseguir melhorar seu poder aquisitivo com o saldrio do emprego
pretendido. De acordo com a vertente da adequacdo, ambos estariam
inadequados, mas as consequéncias serao mais pesadas sobre o segundo.

Parece claro que o que se esta realmente adequando ndo € a lingua, mas os sujeitos as

hierarquias sociais, as relacdes de poder. Nada muito diferente daquilo que ha tempos se

102 Seriam também competéncias comunicativas, segundo o autor: a competéncia gramatical, discursiva,
estratégica e pragmatica. Para detalhes conferir o préprio texto de Hymes (Fondations in sociolinguistics:
An Ethnographic approuch. Filadélfia: University of Pensylvania Press, 1974.) ou o verbete competéncia
comunicativa em Bagno (2017).
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imputa a escola. Ademais, é preciso pensar essa questdo da adaptacdo num cenario mais

amplo: as democracias liberais tém, em contraste com as utopias dos séculos XIX e XX, a
mutabilidade como norma. Seus parametros sdo sempre cenarios reais, elas sdo pragmaticas
por definicdo. Os precos em uma economia de mercado moderna, por exemplo, ndo obedecem
mais somente a demandas coletivas, mas também individuais, baseadas em algoritimos. A
visdo da adaptacdo ao contexto, do camaledo linguistico, é um reflexo desta sociedade liberal
movel, mutavel. No Brasil, vivemos uma mutabilidade as avessas, visto que nossa sociedade
se construiu e se constroi por imitacao do ocidente europeu e norte-americano. Somos copias
deste modo de vida liberalizante. Mesmo as reivindicacdes por uma lingua brasileira, no
limite, ou um portugués brasileiro, em moderacgdo, sdo fruto desta tentativa de se construir
olhando no espelho e se vendo liberal como eles: liberal na economia, liberal no uso
linguistico. Cabe perguntarmos se reivindicamos o liberalismo linguistico conscientes dessa
mimese ocidental, ou seja, assumiremos que miramos na igualdade entre as variedades
linguisticas e acertamos na adaptabilidade, na flexibilidade do sujeito liberal moderno? Nao
sei se esse é o projeto que idealiza a (socio)linguistica para a sociedade e para o ensino, mas é

esse que se tem tentado construir na pratica.

5.1.2 Escola e Gramatica (Tradicional)

Para esta segunda categoria de analise, é importante previamente melhor definir o que
estou chamando aqui de Gramdtica (Tradicional). O uso do adjetivo entre parénteses se da
pela aproximacdo, ora explicita ora implicita, entre gramatica enquanto fazer escolar de
estudo da lingua, o que a aproximaria de uma disciplina, e tradicao gramatical. Essa relacao
se apresenta nos textos de muitas formas, como sera descrito e analisado a seguir. Por ora,
cabe levantar o que seria esta gramdtica enquanto disciplina e o que seria Gramdtica
Tradicional. Para tanto, seguirei Antunes (2007) e o verbete gramdtica no Diciondrio critico

de sociolinguistica, de Bagno (2017).
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A acepgdo de gramdtica'® utilizada pelos linguistas aqui analisados, quando se refere

a escola, mescla o que se entende por disciplina gramatical e Gramatica Tradicional
normativa. A primeira, nas palavras de Bagno em seu dicionario (2017, p. 169), se associa a
uma “pedagogia de matriz conservadora e tradicionalista” e consiste no estudo de
nomenclatura e frases descontextualizadas; a segunda, refere-se a um saber e a um fazer com
longa historia, desde os alexandrinos, passando pelos latinos e presentes em toda cultura
ocidental — por isso seu carater tradicional. Esta tradicdo de séculos apresentaria uma leitura
particularizada de gramatica, apenas alguns usos sao eleitos para descricdo e analise para,
entdo, servir de modelo de correcdo — por isso seu carater normativo. Em suma, a gramatica
escolar é a aplicacdao pedagodgica, a didatizacdo do método tradicional e das diretrizes
normativas. O que se destaca nessa conceitualizacdo é a leitura negativa: tradicionalista e
conservadora sao os adjetivos, empregados como sinonimos, utilizados por Bagno para
descrever a disciplina gramatical associada as aulas de Portugués. Esta leitura negativa esta
presente nos recortes aqui analisados.

Partirei de trés recortes de GE (Gramatica escolar): o primeiro, uma descricao da
metodologia adotada pelos professores e de seus pressupostos tedricos; o segundo, o
questionamento desta metodologia; o terceiro, o questionamento de seus pressupostos
tedricos.

Como ja descrito, GE é um relato de pesquisa, por isso ndo foram numerosos o0s
recortes da primeira parte do livro, na qual se faz a descricdio dos dados. Contudo, este

primeiro excerto foi retirado desta parte do texto. O estilo descritivo é perceptivel:

Intuitivamente — embora muito raramente chegando a conseguir explicitar
essa reflexdo — o professor de 1° e 2° graus percebe as diferentes dimensoes
da linguagem, mas, pela prépria forca da tradicdo e da organizacdo dos
programas escolares, traduz de maneira equivoca essa complexidade. A
totalidade dos professores de lingua portuguesa entrevistados adota a
compartimentacdo de ha muito estabelecida nos proprios livros didaticos
entre: 1. redacao; 2. leitura e interpretacao; 3. gramatica. Pode-se vislumbrar
ai, grosso modo, uma relacdo entre cada uma dessas atividades e uma das
dimensdes acima apontadas: 1. a redacdo como atividade comunicativa; 2. a
leitura e interpretacdo como atividade cognitiva; 3. a gramadtica como
atividade de analise. Exatamente porque os professores tém um conceito de
gramdtica como: 1) atividade normativa, e/ou 2) atividade descritiva, toda a
programacao escolar (desde a fixacdo de objetivos até a avaliacdo) reflete, na

103 Seguindo os autores citados, as acepgdes possiveis para o termo sdo: (1) conjunto de regras que define o
funcionamento de uma lingua; (2) conjunto de normas que regula os usos idiomaticos considerados bons e
corretos; (3) uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem; (4) Uma disciplina de estudo; (5) Um
compéndio descritivo-normativo sobre a lingua.
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sua compartimentacdo, o desprezo pela atividade essencial de reflexdo e
operacao sobre a linguagem. Contemplam-se, na verdade, ou as atividades
de operacdo com a linguagem (redacdo, leitura, interpretacdo) ou as
atividades de sistematizagdo gramatical. Nao se observa qualquer reserva de
espago para a reflexdo sobre os procedimentos em uso, sobre o modo de
relacionamento das unidades da lingua, sobre as relagdes muituas entre
diferentes enunciados, sobre o propdsito dos textos, sobre a relacao entre os
textos e seus produtores e/ou receptores, etc. (NEVES, 2003 [1990], p. 41)

A distancia entre enunciador e autora empirica € marcada no uso da terceira pessoa do
discurso. Novamente, parece que a pesquisa fala por si, sem interferéncia subjetiva do
pesquisador, uma vez que os dados seriam claros, ndo opacos. E o que se nota na ndo
hesitacdo do enunciador, supostamente neutro, em “intuitivamente o professor de 1° e 2° graus
percebe as diferentes dimensoes da linguagem”, o que parece uma constatacao €, na realidade,
uma suposicdo sobre as percepcdes dos professores, baseada sim em suas colocagdes, mas
feita a partir de uma leitura subjetiva do pesquisador. Como esse enunciador, discursivamente,
é distante da autora empirica, o efeito de neutralidade é produzido sem maiores implicacdes.

Ao descrever as opc¢oes metodologicas dos professores — dividir o ensino entre
redacdo, leitura/interpretagdo e gramatica —, o enunciador deixa pressuposta sua leitura: “de
ha muito estabelecida nos proprios livros didaticos”, ou seja, o trabalho dos docentes se
vincula e é determinado fortemente pela tradicdo dos livros, na qual esta divisdo é estavel.
Essa vinculacdo parece funcionar como estratégia de ndo conflito, posto que transfere a
responsabilidade da compartimentacao do ensino de lingua materna aos livros, eximindo o
professor desta responsabilidade. Por outro lado, ha novamente a descaracterizacdo do
professor como sujeito politico responsavel por suas escolhas. A mesma compartimentacdo é
o centro da critica implicita que se realiza a seguir: ao assim proceder, o docente se alia a
“programacao escolar” que demonstra o “desprezo” pela reflexdo linguistica. Ora, ndo ha
neutralidade alguma na escolha deste item lexical: desprezar carrega consigo a ideia de nao
ter estima ou apreco, mas também o sentimento de repulsa. Se isso ndo € explicitado
verbalmente pelos professores, o que nao é dito, s6 resta pressupor que se trata de julgamento
subjetivo do enunciador, que supostamente é neutro e descritor da pesquisa, mas que, na
pratica, utiliza deste lugar a partir do qual enuncia, e que lhe confere socialmente este status
de neutralidade, do cientista enunciador de verdades, para julgar a partir do que os dados
revelam de forma transparente.

Aqui é importante notar o jogo de atribuicdo de responsabilidade, ja que é aos livros

que se imputa a compartimentacdo; aos professores se atribui uma certa visao de gramatica —



88

ora normativa ora descritiva; a escola, o desprezo pela reflexdo sobre a lingua. A

responsabilidade menos problematica é a que se associa aos professores.

O segundo recorte aprofunda a analise da metodologia de compartimentacdo a partir

de um julgamento negativo por parte do enunciador:

Os professores na sua totalidade mostraram que consideram sua grande

missdo oferecer um ensino que permita que seus alunos falem e escrevam de

acordo com as regras vigentes na Gramatica Tradicional, o que é
considerado, sem duvida, como “escrever melhor”. De tal modo, as aulas de

redacdo (lembra-se a confessada compartimentacdo normal em aulas de
leitura e interpretacdo/redagdo/gramatica) constituem muito mais ensejos
para exercitar a boa formagdo de um texto, isto é, na composicdao de um
texto. Aquela classica compartimentacado tripla transforma-se, assim, numa
compartimentacdo entre: a) leitura e interpretacdo; b) gramadtica tdpica
(aplicada ao texto); c) gramatica sistematizada.'®

No inicio desse trecho, o enunciador que vinha sendo utilizado como recurso de

neutralidade sai de cena. Em seu lugar, h4 um enunciador outro, identificado com os

professores. Isso permite que o interlocutor/leitor ouga-os explicitando sua missdo: ensinar

aos alunos Gramatica Tradicional para que escrevam melhor. Obviamente, este é um

enunciado irénico, pois é tomado como pressuposto que escrever ou falar melhor ndo é ato

determinado pelo conhecimento das regras de gramatica descritas nos compéndios

tradicionais, proposicdo aceita sem questionamento na linguistica. O carater absurdo, tipico

dos enunciados ironicos, esta presente na expressao grande missdo e no uso das aspas em

escrever melhor. Este enunciador outro identificado com os professores diz verdadeiramente o

que pensa de si e de sua acao pedagogica, que, no contexto, soa absurda e é desmoralizada.

Como se vé, ndo ha neutralidade nesta descricao.

No ultimo recorte, o questionamento é da base tedrica subjacente a estas escolhas:

quanto a essa preocupacdo normativa, cabe observar aqui que, embora 100%
dos professores pesquisados tenham formacao universitaria plena, e embora
a finalidade principal apontada para o ensino da gramética ndo seja a
normatividade, como aqui se mostrou, a pergunta sobre a “teoria” subjacente
ao ensino de gramatica empreendido teve como resposta quase geral
“Gramadtica Tradicional”. Merece reflexdo esse resultado, ja que, a parte o
baralhamento da concepcdo do que seja “base tedrica”, sabe-se que uma
preocupacdo das Universidades, especialmente nos tultimos anos, tem sido
questionar a Gramadtica Tradicional, em particular pelo seu carater
considerado normativo. .

104 Ibidem, p. 46, grifo meu.

105 Ibidem, p. 43.
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A concessao inicial neste recorte indica certa surpresa com o resultado da pesquisa.
Se a universidade se dedica ao questionamento da Gramatica Tradicional, se os professores
tém formacdo superior, ndo deveriam adotar esta mesma Gramatica Tradicional como base
tedrica para suas aulas. O enunciador incrédulo ainda ressalta o fato de ocorrer “baralhamento
da concepcdo do que seja ‘base tedrica’” por parte dos professores, faz isso como forma de
amenizar a postura que julga inaceitavel. Dois pontos podem ser destacados desta surpresa: i)
a linguistica ainda ndo conseguiu terreno suficiente nos cursos de Letras formadores de
professores fora dos centros universitarios publicos. ii) A posicdo ocupada pela Gramatica
Tradicional no ensino é o centro da disputa, ndo se aceita, desta forma, que os professores
possam preferi-la em detrimento da Gramatica funcional, Gerativa ou dos postulados da
sociolinguistica por quaisquer motivos; afinal, ao assim proceder, o docente estaria optando
pela ndo ciéncia.

Nos centros universitarios publicos brasileiros é seguro dizer que a linguistica é a
principal base de referéncia para estudo da linguagem. Agora, nos locais de formacdo de
professores onde a l6gica de mercado impera, ou que ndo se faz pesquisa e ensino juntos,
como a linguagem é estudada? Qual a importancia da linguistica e de suas teorias na formacao
do futuro docente nestes centros? Os cursos publicos de Letras formam que contingente dos
professores do ensino basico?

Ainda que se admita a centralidade da linguistica nos cursos de formacdo de
professores, é preciso reconhecer que esses mesmos professores atuardo em um sistema
educacional, seja publico seja privado, com uma histéria, com uma cultura e inseridos em
uma sociedade que é marcada por preconceitos diversos, inclusive o linguistico. Por um lado,
a mudanga nesse cenario nao se dara, obviamente, com a simples substituicdo da teoria
linguistica adotada como base pelos professores de portugués; por outro, seria mesmo
inaceitavel a escolha pela Gramatica Tradicional como teoria por parte dos docentes? A

resposta afirmativa ndo é consenso entre os linguistas. Barbosa (2015, p. 259) assume que

quando os alunos de nivel médio chegam as faculdades de Letras tendo sido
alvo de um trabalho bem feito ou bem referenciado nas gramaticas
tradicionais, é bem melhor trabalhar com eles a passagem ao conhecimento
descritivo-analitico da linguagem humana por meio de abordagens
cientificas de seus mecanismos mais particulares ou mais universais.
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O autor prossegue contrapondo a isso a dificuldade encontrada na realizagdo do

mesmo trabalho com alunos egressos do Ensino Médio formados sem essa ou nenhuma outra
base tedrica gramatical, ou seja, apenas com direcionamento de leitura e interpretacao, sem
abstracdo sobre a gramatica da lingua, quando muito ha habilidades de reconhecimento de

1%, Uma duavida: a formacéo deficitaria em linguistica

efeitos de sentido no nivel da sentenca
por parte dos docentes aliada a tentativa de mudanga de paradigmas no ensino por meio de
diretrizes oficiais ou mesmo nos livros didaticos motivaria essa segunda situacao descrita por
Barbosa — a de egressos do Ensino Médio ndo capazes de abstracdo linguistica? Outra: O
trabalho tradicional seria o motivador do primeiro cenario? Se sim, como sugere Barbosa,
esse seria um dos fatores de escolha do docente pela Gramatica Tradicional, visto que estes
resultados também devem se apresentar na escola. A substituicdo desse modelo por outro
enfrenta um problema concreto: ndo existe outro modelo estabelecido para o ensino de
gramatica; ha, sim, propostas do como deve ser. Seja nos livros didaticos seja nas modernas
gramaticas escritas por linguistas essa nova proposi¢ao de ensino ndo se concretiza. Os livros
didaticos ainda se pautam, em sua maioria, em modelos tradicionais, absorvendo, quando
muito, nomenclatura gramatical mais moderna e isolado tratamento da variacdo linguistica'®’;

® ndo sdo obras pedagdgicas, apesar de

as gramaticas modernas de autoria de linguistas'®
alguns titulos assim o sugerir, no sentido de servirem de material de aula; sdao destinadas a
professores e a alunos dos cursos de Letras. Em suma, espera-se uma nova postura do
docente, uma nova metodologia baseada em teorias linguisticas modernas sem apresentar
caminhos concretos; para além disso, espera-se que essa mudanca seja imediata, automatica e

109

tarefa do docente do ensino basico'”. Ora, na cultura escolar se absorveu e se fez a Gramatica

Tradicional'!°

e, a partir dela, saberes praticos foram construidos para o ensino, esses saberes
sao transmitidos de professor para professor e valorizados no espaco escolar. Novos saberes
enfrentardo, obviamente, resisténcia para se inserirem neste contexto. Até que as novas visoes
apresentem, para o docente, resultados concretos e melhores, sua escolha pessoal deve pender
ao tradicional e, por isso, essa opcdo deve ser respeitada como legitima. Ndo parece ser o

melhor caminho para mudanca a cruzada contra a Gramatica e o ensino tradicional.

106 Ibidem. Loc. cit..

107 Cf. Bagno, 2013.

108 Cf. FARIAS, 2014.

109 Na anélise dos livros de Bagno, isso sera aprofundado.

110 Chervel (1990), como ja citado nesta dissertacdo, atribui a escola papel de construtora de conhecimentos,
ndo de transmissora simplesmente.
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Em GEE (Que gramdtica ensinar na escola?), o foco continua a ser o questionamento

da Gramatica Tradicional como teoria e pratica que possa ser adotada no ensino basico. A
figura do professor como sujeito continua sendo ignorada, na medida em que a pratica

docente é metonimicamente representada pelos livros didaticos.

Para ilustrar a discussdo com temas concretos de analise, escolhi dar uma
amostra da limitacdo a que se tém submetido certos temas, a partir de uma
escola que se fechou numa determinada tradi¢do de ensino de gramatica, e,
também, que se fixou em determinados registros. Vamos falar
preferentemente dos processos de constituicdo do enunciado, e, dentro deles
da referenciacdo. Como o que pretendo é contemplar especialmente o modo
pelo qual a escola vem tratando temas como esses, vou estribar minhas
reflexdes em material encontrado em livros didaticos em uso das escolas de
Ensino Fundamental. Contemplo particularmente a utilizacdo que vem sendo
feita de tiras e quadrinhos humoristicos como suporte para transmissdo de
licoes nas aulas de Lingua Portuguesa, e especialmente porque esse tipo de
material aparentemente caracterizaria modernidade de proposta, e, entdo,
tinhamos o direito de esperar que incorporasse a modernidade das reflexdes
da linguistica. (NEVES, 2014 [2003], p. 131)

Primeiro, é importante notar o locutor identificado com o fazer da autora empirica,
assumindo a responsabilidade pelo enunciado que é marcado pelo uso da primeira pessoa do
discurso. Isso tem sentido pelo encaminhamento do argumento: ha neste trecho uma posicao
clara de reprovacao e confrontagdo com a escola e suas bases, para isso é preciso enunciar a
partir de um local outro, no qual o inverso é feito. Este local é a universidade, onde a
linguistica se faz. A “escola que se fechou numa determinada tradicdo de ensino de gramatica,
e, também, que se fixou em determinados registros” é limitada, ndo é aberta a “modernidade
das reflexdes da linguistica”. Em um polo, a escola limitadora; em outro, a linguistica
moderna. O dado? O livro didatico. Ora, a aula de portugués nao se resume a seguir o livro
didatico — ou, no minimo, nao é possivel dizer que é sempre assim —, assumir o livro didatico
como exemplo inequivoco de como “a escola vem tratando de temas como este
[referenciacdo]” é, antes de tudo, inconsistente: é o livro didatico que o trata, ndo a escola. O
que o professor vai fazer com esse material didatico — se vai segui-lo completamente,
parcialmente ou ignora-lo — é outra historia a se contar. Utilizar o livro didatico como fonte,
como dito no capitulo 3 desta dissertacdo, pode ser um caminho para a construcao da histéria

da disciplina escolar Portugués, e, ainda assim, é necessaria certa precaugdo: se ndo se pode
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ignorar o livro didatico nesta histéria, ndo se pode reduzi-la ao livro (VINAO, 2007, p. 256

apud RAZINNI, 2010, p. 45)'"!

Ter contato com a pratica docente real parece ser objetivo dificil de alcangar, primeiro
porque, para isso, seria necessaria pesquisa de campo suficientemente ampla temporal e
espacialmente para que o trabalho fosse representativo; segundo, a presenca de um
pesquisador em sala de aula por si pode colocar em xeque esta representacdo, visto que é
inevitavel que sua presenca motive mudangas comportamentais nos alunos e nos professores.
Diante da dificuldade, é justificavel o trabalho a partir de livros didaticos, mas a limitacdo
deste objeto enquanto representacdo direta do fazer do professor em sala de aula precisa estar
sempre colocada — o que nem sempre é feito. Neves, partindo da associacdo livro

didatico/pratica docente, analisa os objetivos do trabalho com gramaética no ensino basico:

O primeiro ponto que se oferece a comentario, quando se examina a
gramatica trabalhada nas escolas, tem relacio com o fato de que ndo
corresponde, absolutamente, a verdade dizer-se que ela é normativa. Haveria
pelo menos uma acgao social a ser destacada, se assim fosse. Mas ndo ha. Os
esquemas oferecidos sdo moldes, sim, mas apenas no sentido de “esquemas”
que mapeiam as entidades abstraidas nas categorizagOes a que levaram as
reflexdes sobre a linguagem que um dia os gloriosos filésofos da Grécia
antiga fizeram, preparando o edificio da “arte da gramética” que ai esta.
(NEVES, 2014 [2003], p. p. 81)

Ha aqui uma generalizacdo importante para a sustentacdo da mesma visao da escola
como limitada: o trabalho realizado com a gramatica por esta instituicdo é vazio de sentido e
de funcdo por nao ter objetivo algum. A construcao dessa tese é feita a partir de uma estratégia
argumentativa bastante interessante que deixa em segundo plano a generalizacdo
questionavel: o locutor constréi uma imagem que, aparentemente, pintaria o trabalho escolar
como positivo frente aos pressupostos da linguistica: o ensino de gramatica nas escolas ndo é
normativo. No entanto, essa empatia momentdnea com a cultura escolar — ou mais
precisamente com 0 que se imagina dela — é quebrada com a afirmacdo de que “haveria pelo
menos uma agao social a ser destacada” se normativo fosse. O locutor como efeito desse jogo
de aproximacdo e distanciamento, coloca em foco o despropésito do fazer docente, uma
pratica vazia de sentido, e retira de cena aquilo que poderia ser questionado: com base em que

evidéncia empirica opera-se com esta generalizacdo? O dado para tal conclusdo é o livro

111 VINAO, A. “La historia de las disciplinas escolares”. In: Historia de La Educacién, Revista
Interuniversitaria. N. 25, 2006. Salamanca: Ediciones Universidad Salamanca, 2007, p. 243-269.
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didatico, sem que se faca nenhuma ressalva sobre a limitacdo deste proceder metodolégico,

como ja destaquei anteriormente.

Ainda sobre este recorte, a mesma estratégia argumentativa opoe a grandiosidade do
fazer dos filésofos da Grécia antiga, caracterizados como “gloriosos”, ao trabalho vazio de
exposicao de esquemas feito pelos docentes. Esse trabalho de categorizacdo e abstracdo da
gramatica jd foi glorioso, hoje é sem propo0sito; seus agentes jd foram gloriosos, hoje ndo sao

nem nomeados, ficam a sombra dos livros didaticos.

5.1.3 Escola e linguistica

A relacdo entre escola e linguistica é lida por uma positividade quase sempre de mao
unica. A linguistica, enquanto ciéncia, por dever, tenta contribuir para a melhoria do ensino,
propondo praticas mais eficientes para o tratamento da linguagem nas salas de aulas do ensino
bésico, desde a alfabetizacdo até o final do Ensino Médio. No entanto, o contrario parece nem
sempre ser considerado, ou seja, a cultura escolar, o docente e seu saber da experiéncia nem
sempre — ou quase nunca — sao levados em consideragao nesse processo.

Essa missdo da linguistica ja é antiga, Em 1966, o pioneiro linguista brasileiro Aryon

Rodrigues publicou o texto Tarefas da linguistica no Brasil''

no qual encaminhou o que
viriam a ser as duas frentes de atuacdo dos linguistas no pais: a linguistica pura e a linguistica
aplicada. Para cada uma delas, atribuiu fungdes e objetivos especificos. A esta ultima, caberia,
entre outras coisas, a tarefa de pensar o ensino de lingua portuguesa como lingua materna.
Rodrigues reconheceu o carater deficitario do ensino de portugués e lhe atribuiu como causa
um problema de natureza pedagogica: a falta de “conhecimento seguro de duas ordens de
fatos referentes a lingua: as caracteristicas estruturais e as caracteristicas sociolinguisticas”.
Estruturalmente, os pedagogos precisariam de um conhecimento s6lido da variedade
linguistica a ensinar e da variedade efetivamente utilizada pelos seus alunos, os materiais a

serem utilizados precisariam levar em conta essa heterogeneidade e sua elaboracdo seria

“tarefa da linguistica aplicada de maior importancia para o aperfeicoamento do ensino de

112 Rodrigues, Aryon Dall’Igna. 1966. Tarefas da lingiiistica no Brasil. Estudos Lingtiisticos (Revista Brasileira
de Lingiiistica Teérica e Aplicada), vol. 1, n. 1, p. 4-15. Disponivel em

http://biblio.etnolinguistica.org/rodrigues 1966 tarefas.


http://biblio.etnolinguistica.org/rodrigues_1966_tarefas
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portugués para criancas e adultos brasileiros”. Quanto as caracteristicas sociolinguisticas do

problema, estariam no centro da preocupacdo do linguista a falta de conhecimento das
variedades linguisticas brasileiras, o peso da lingua falada na vida social dos individuos, o
necessario afastamento do padrao literario como modelo de correcdo, o desapego da correcao
ortografica na escrita entre outras questdes.

Antes de ver como Neves atualiza esta tarefa colocada por Aryon em 1966, vou focar
brevemente em um texto de introducdo ao livro', no qual Neves, por meio da ficcionalidade,
apresenta o que seria uma aula de portugués dada por um professor com valores opostos ao da

linguistica.

PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE O “MUNDO” DA GRAMATICA

a)Um compartimento muito reservado
Podemos imaginar que, se os professores de nossas escolas de 1° e 2° graus
iniciassem suas aulas de gramatica verbalizando o que tém em mente fazer,
eles comecariam por um convite mais ou menos nestes termos:
Meus queridos alunos — ou, mais democraticamente, “criancada” - vamos
comecar a aula de gramatica, vamos entrar no mundo da gramatica, como
dizem nossos “modernos” livros didaticos.
E, se também verbalizassem os pressupostos do que realmente vao fazer,
ainda diriam:
E claro que, para entrar nesse mundo, precisamos sair do mundo leitura e
interpretacdo e do da redacdo; afinal, precisamos sair do mundo da
linguagem. A partir de agora, vamo-nos encher de espirito de sacrificio,
vontade de vencer na vida, e vamos encarar os abominaveis exercicios que
hdo de testemunhar, 14 em casa, que ndo descuramos da gramatica, como 0s
que, relaxando costumes, andaram por ai defendendo.

b) Um compartimento muito complicado

E continuariam:
Meus alunos, nada de gramatica normativa. Ja se falou o suficiente, por ai,
para que ninguém se ponha a destilar as abomindveis regras de boa
linguagem. Seria bom se eu pudesse simplesmente ensinar gramatica
normativa, porque ela lhes daria as normas que lhes permitiriam falar bem,
que é o que (eu acho mais ndo digo) é meu dever fazer. Mas isso, ndo pode!
Afinal, tenho ouvido em meus Cursos de Treinamento que saber a lingua nao
é saber gramatica. E mais: que gramatica ndo é regra de bem-dizer. E, por
isso, ndo seu bem o que fago aqui dando aulas de gramatica. Se a ensino para
que vocés saibam escrever corretamente, mas se ndo posso dar normas, por
que as aulas de gramatica?
Mas a gramatica esta no Programa e esta nos livros didaticos. Vamos a ela...
seja como for: apesar da pouca graca que tem, e, especialmente, apesar de eu
ndo saber muito bem o que ela é. (Neves, 2019 [1990]: p. 8)

113 Este texto se destaca em GE porque ndo é nem uma introducdo formal, nem uma epigrafe. Alids, ele ndo
aparece no sumario.
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Apresenta-se aqui uma visdo do que é uma aula de portugués, uma aula de gramatica

e do sujeito que lidera esse acontecimento; em outras palavras: ha aqui uma visdo sobre o
tratamento da lingua portuguesa e da linguagem, de forma geral, na escola.

Nos paragrafos iniciais, o uso da primeira pessoa em “podemos imaginar” pressupoe
um enunciador que se coloca como parte de um grupo que, a0 mesmo tempo, ndo é composto
por professores de “1° e 2° graus”, mas que vé a escola como sua, “nossas escolas”, ressalto
que este conjunto é posto como homogéneo. Este enunciador traz ao jogo de sentidos do
enunciado uma voz cidada, daqueles que se veem com responsaveis pela educacdo seja por
estarem inseridos nas discussdes e debates sobre o tema — o caso do professor/pesquisador
universitario — seja por assumirem este papel como seu, como parte da sua fungdo cidada. Os
professores responsaveis pelo ensino ficam excluidos deste grupo porque é preciso imagina-
los “verbalizando o que tem em mente”.

O paragrafo seguinte apresenta, por meio de uma narrativa, a voz do professor de
gramatica se dirigindo diretamente aos seus alunos: “Meus queridos alunos — ou, mais
democraticamente, “criancada” - vamos comecar a aula de gramatica, vamos entrar no
mundo da gramdtica, como dizem nossos “modernos” livros didaticos”. Essa voz do
professor se apresenta com marcas do discurso corrente no universo escolar, ou do que se

imagina dele, como a democracia: “mais democraticamente ‘criangada’”""**

, @ a antagonizagao
com o conhecimento produzido na universidade, o que se nota no tratamento a modernidade
do livro didatico — se é moderno, é condizente com o que ha de mais recente nos estudos
sobre linguagem; se é condizente com estes estudos, se afasta do fazer escolar. Dar voz ao
outro por meio de um discurso relatado é uma forma de individualiza-lo, marcando, com isso,

5 Novamente se percebe o

a diferenca entre ele e o locutor que lhe permite falar no texto
conflito entre saber escolar e conhecimento académico: “ndo descuramos da gramatica, como
os que, relaxando costumes, andaram por ai defendendo”, a voz do professor assumiria,
assim, a posicao daqueles que interpretam equivocadamente os discursos da linguistica, que a
acusam de relativizadora, a defensora do “tudo pode” em linguagem. Ele é o outro,
representante do que nao se quer ser e do que nao se deveria ser. Apesar desse texto ser de
1990, essa postura se mantém na atualidade. Como exemplo, o texto de Cyranka (2015, p. 31)

serve bem:

114 Aqui também se percebe uma tentativa de retratar certa proximidade forcada entre professor e aluno,
indiciada na palavra “criangada” entre aspas.

115 E o que Authier-Revuz (2004 [1982]) conceitua como heterogeneidade mostrada.
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E possivel fazer ouvir novamente a voz que ja foi calada pela escola? Sera
possivel reconstruir a autoestima destruida pela forca do poder do professor
que, sem avaliar a dimensao e o alcance da sua voz, vai semeando descrenca
enquanto vai ensinando?

A escola é silenciadora, destruidora de autoestima; o professor, por sua vez, é
detentor de um poder negativo, é semeador de descrenga. Ora, de que profissional se esta
falando e que instituicdo escolar é essa? A construcao desses dois simulacros, o do professor e
o da escola, sustenta a proposta da autora sobre o ensino de portugués e a questdo da variacdo
linguistica, pois permite a antitese produtiva da opressdo conservadora escolar frente ao
progressismo cientifico da academia: “O espaco escolar ndo pode mais continuar demarcado,
com fronteiras determinadas e fixas. Novos modelos se anunciam, muitos deles ja vém se
concretizando”'®. O uso de “novos modelos” em oposicdo ao rigido espago escolar é indice
de uma voz que enuncia a partir de um lugar de conforto por estar na vanguarda inovadora, o
lugar ocupado pela linguistica, como ciéncia. Ndo é menos indicidrio dessa voz o uso do
verbo “anunciar”. A escola é ultrapassada, o professor é opressor, a linguistica inovadora e o
conhecimento que propaga/anuncia, libertador. E nesse jogo de dicotomias que a cultura
escolar e o saber docente sdo desvalorizados ou mesmo ignorados.

Tanto em GE quanto em GEE a relagdo da linguistica com a escola é apresentada de
modo a atender ao que Rodrigues anunciou em 1966: os materiais utilizados pelos professores
precisam levar em conta a heterogeneidade do portugués brasileiro, e isso €é tarefa da
linguistica. Assim, ha claramente uma preocupacdo de Neves em fornecer a escola uma

gramatica de base empirica, construida a partir dos paradigmas da linguistica moderna.

Todos sabemos que é imprescindivel prover-se uma descricdo ampla da
lingua que sirva de suporte a descricao que se promove em nivel pedagogico.
Essa tarefa, que vem desafiando ha tempos os pesquisadores brasileiros,
comeca a ser empreendida no dmbito das universidades, como parte de uma
preocupacdo com a gramatica portuguesa que deverd marcar, pelo que se tem
notado, a década de 80.

Parece, entretanto, que uma andlise puramente formal ndo cumprira, por si,
as finalidades normalmente propostas para o ensino da gramatica no 1° e 2°
graus. Nesse nivel espera-se uma gramatica pronta a ser operacionalizada
por ndo especialistas. Isso é o que esperam dos pesquisadores os professores
de 1% e 2° graus, como se pode verificar no desenvolvimento da pesquisa.
(Neves, 1990, p. 49)

116 Ibidem, p. 34.



97
Neste ponto do texto de Neves, ha a necessidade de incluir o interlocutor na missdo

proposta. Esse interlocutor ndo é o professor do ensino basico, é o linguista. Assim, abandona-
se a terceira pessoa e adota-se a primeira, indice desse enunciador ligado a linguistica —
“Todos sabemos que é imprescindivel prover-se uma descricao ampla da lingua”. No entanto,
a subjetividade é logo abandonada: “Essa tarefa, que vem desafiando ha tempos os
pesquisadores brasileiros”. Nao é o nds inicial que é desafiado, sdo eles, os pesquisadores. O
jogo de vozes tem duas inten¢Ges ao meu ver: primeiro, marcar a tarefa politica de contribuir
com O ensino, neste momento € importante incluir na mesma missdao enunciador e
enunciatario — “todos sabemos” —, com isso o carater emocional da acdo fica colocado, o que
contribui para o convencimento, é a mesma estratégia retérica ja analisada aqui'’ do
argumento de apelo ao auditério, argumento ad populum (FIORIN, 2015); segundo, garantir
que nao se perca o carater cientifico da acdo que se empreenderd, jd que a denominacao
pesquisadores deve se sobressair a subjacente militdncia proposta.

Essa preocupacdo com o carater cientifico da atividade da linguistica tem uma
histéria recente a publicacdo de GE, feita em 1990. Pietri (2003) identifica, na década de 70, a
constituicdo do chamado Discurso da Mudanga, postura da linguistica que pretendia mudar

paradigmas do ensino de portugués tendo por base quatro pontos:

Nesse periodo, afirma-se a necessidade de: i. considerar a diferenca entre a
lingua da escola e a lingua das camadas populares que comecavam a chegar
a escola; ii. considerar a realidade da variacdo lingiiistica e respeitar a
variedade do aluno; iii. relacionar ensino de linguagem e condicOes
socioecondmicas com o objetivo de produzir praticas pedagbgicas
democréticas e transformadoras; iv. divulgar informag¢des produzidas pela
Lingiiistica e outras ciéncias, a fim de alterar as praticas pedagdgicas
existentes."®

Para Pietri, o momento de emergéncia desse discurso coincide com a visdao
pragmatica adotada pela Ditadura Militar, na qual comumente se identifica um relaxamento
da preocupagdo normativa e consequente perda de terreno da Gramatica'®. Por outro lado, a
linguistica era questionada em relacdo ao seu papel no ensino de lingua portuguesa. Estes dois
polos, linguistica e Gramatica Tradicional, portanto, se equivaliam quanto ao papel irrelevante

que desempenhavam na melhoria do ensino de lingua materna. Nada mais conveniente, entdo,

117 Conferir a secdo 1.1.1 Escola e Sociedade.

118 Ibidem, p.80.

119 No capitulo 3, mostrei, a partir de outro texto de Pietri (2010), que este hiato no ensino de gramatica nao
poderia ser verificado em Guias curriculares como o do Estado de Sao Paulo.
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do que um acirramento de suas bases e de delimitacdao de suas areas por meio da instauracao

de um debate polémico sobre o ensino de gramatica, o que era benéfico aos dois lados, ja que
voltariam a ser colocados em evidéncia. De acordo com Maingueneau (2005), esta relacao
polémica se estabelece pela interdiscursividade, entendida como uma delimitacdo reciproca de
fronteiras entre discursos que permitiria “produzir e interpretar enunciados que resultam de
sua propria formacdo discursiva e, correlativamente, permitem identificar como incompativeis
com ela os enunciados das formagoes discursivas antagonistas” (p. 23).

No entanto, a linguistica essa situacdo foi especialmente benéfica por permitir que, ao
ter como horizonte os problemas sociais brasileiros relacionados ao ensino, descendo da
“torre de marfim” em que se encontrava, ela se afirmasse enquanto ciéncia no Brasil (Pietri,
2003, p. 189).

Sendo assim, e voltando ao recorte de GE aqui em foco, quando o locutor utiliza a
palavra pesquisadores sem se incluir subjetivamente neste grupo, é essa preocupacao com o
carater cientifico da linguistica que se coloca, isto é, a tarefa a ser cumprida pelos
pesquisadores sera marcada pela credibilidade cientifica da linguistica, e ndao por um trabalho
que atenda a interesses particulares.

Em GEE, a necessidade de uma referéncia de base cientifica para o trabalho com

gramatica nas escolas continua:

Nessa complexa acdo, compete assentar um tratamento escolar da gramatica
que abandone o diletantismo e aproveite a orientacdo preparada pela ciéncia
linguistica. (NEVES, 2014 [2003], p.13)

Se a proposta, grosso modo, nao mudou treze anos apos a publicacdo de GE, as
condicdes de producdo do discurso sim. Nesse momento, a linguistica ja se estabelecera como
ciéncia, ja ocupara seu espaco nos cursos de Letras e, consequentemente, na formagdo dos
professores de lingua portuguesa. Projetos iniciados nas décadas anteriores ja se apresentavam
com intmeras publicacoes, como NURC e Gramatica do Portugués Falado. Além disso, o
contexto sociopolitico se alterou: se na constituicao do Discurso da Mudanga o pais vivia um
periodo de repressao e violéncia estatal durante a Ditadura Militar, durante a publicacdo de
GE iniciava-se a Nova Reptiblica em clima de celebracdo democratica; ja em 2003, quando da
publicacdo de GEE, a Nova Republica ja se estabelecera e o pais iniciava uma década de
crescimento econémico e melhorias sociais, ademais é preciso lembrar que durante a década

de 90 o Ensino Fundamental foi universalizado. Ha também nesse periodo, devido



99
principalmente a popularizacdo da internet, a amplificacdo de pautas de luta em defesa de

minorias sociais.
Estas novas condicdo marcaram, de uma forma ou outra, os discursos. Em GEE, ha

indices destas condi¢cdes nos encaminhamentos propostos:

Do lado dos linguistas, a atitude primeira, nessa questao, é a de desqualificar
qualquer atuacdo baseada em preconceito linguistico, uma posicao
absolutamente correta. Entretanto, entre os linguistas é também frequente —
se ndo absolutamente consensual — que se reconheca a vantagem — se nao a
necessidade — de garantir ao aluno um modo de acesso ao padrdo valorizado
da lingua, ainda em nome do respeito a qualidade cidada do individuo que se
senta nos bancos escolares.'?

O enunciador se coloca como avalizador da posicao dos linguistas de combater o
preconceito linguistico, no entanto mantém distancia, ndo se inclui no grupo. Esse
distanciamento enfatiza a correcdo na atitude dos linguistas, pois quem julga como correta a
posicdo parece ser alguém externo, representante de valores democraticos. Combater o
preconceito linguistico, nas entdo condicoes de producdo do discurso, é posicao obrigatoria:
nao se poderia esperar nada diferente em momento de euforia social. Contudo, a ressalva feita
a seguir é importante discursivamente: o mesmo enunciador neutro avalizador da postura
antipreconceito linguistico introduz, por um conectivo concessivo, que entre os linguistas
também se defende o ensino do padrdo “em nome do respeito a qualidade cidada do individuo
que se senta nos bancos escolares”. Essa concessdo parece ter um sentido que extrapola a
simples descricdao da atitude dos linguistas. Minha hipotese é a de que ha dois motivos para
isso: i) com maior interferéncia da linguistica nas questdes relacionadas ao ensino de lingua
materna e maior divulgacdo de seus postulados, principalmente dos preceitos da
sociolinguistica, cresce em igual proporcdo atitudes contrarias que tentam desqualifica-la,
como relativizadora da norma, por exemplo''; ii) ha um discurso radicalizado de parte dos
linguistas que intensifica esse debate e pode levar a acusacdes das quais Neves ndo quer ser
alvo.

Quanto a esta ultima hipétese cabe lembrar que Preconceito linguistico: o que é,
como se faz, de Bagno, teve sua primeira edicdio em 1999, muito préximo, portanto, da

publicacdo de GEE. Nesse livro, Bagno (2008) justifica seu discurso da seguinte forma:

120 Ibidem, p. 17.
121 Sobre esta relacdo de confrontagdo com setores conservadores, ver secdo 2.2 A escola que obedece e escuta,
a escola que obedece e fala.
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Quando, no inicio de 1999, recolhi neste livrinho algumas das ideias que
tinha divulgado em palestras ministradas no ano anterior, jamais imaginei
que essa iniciativa teria tamanha repercussao e aceitacdo. De fato, parece que
existia uma lacuna importante na bibliografia brasileira sobre questdes de
linguagem: livros escritos de forma acessivel aos ndo-especialistas (e a
futuros especialistas) que explicitassem, como a maxima franqueza, opinides
divergentes da ideologia linguistica dominante em nossa cultura — uma
ideologia antibrasileira, repressora e autoritaria, assumida e divulgada por
gente que vé “erros” por todo lado e que acredita no mito da existéncia, num
passado longinquo, de uma “época de ouro” da lingua, quando todos falavam
“certo” e ninguém “corrompia” a mistica “lingua de Camoes”. (BAGNO,
2008, p. 10)

De inicio, chama a atencao a diferenca de tom entre os autores. Enquanto Neves
utiliza em grande parte um enunciador supostamente neutro que evita adjetivagdes, o
enunciador de Bagno é abertamente politico-ideolégico, caracteriza seu adversario como
propagador de “ideologia antibrasileira, repressora e autoritaria”, além de caracteriza-lo como
anacronico. Esse adversario, que é politico-ideoldgico, representaria uma postura “dominante
na nossa cultura”. Ora, se o adversario é radicalizado a esse ponto, nada menos se pode
esperar do outro lado. O debate deixa de ser linguistico em razdo de uma disputa ideologica
aberta.

Assim, é dessa postura radicalizada que o enunciador de GEE tenta se desvincular ao
realizar a ressalva sobre o ensino do padrdao. Postura de conciliacdo que se vé no proximo

recorte:

Pode-se considerar que os dois campos em que se situam os pontos das
diversas controversas — que sdo o da linguistica e o da disciplina gramatical
escolar — ndo podem ser vistos como estranhos entre si nem como atuacdes
em competicdo e em processo de destruicdo mutua. Pelo contrario, nenhum
dos dois campos precisa vencer e substituir o outro, exatamente porque eles
se alimentam mutuamente. E absolutamente evidente, por exemplo, que
renovagoes no ensino se devem a circulacdo da teoria linguistica, assim
como é evidente que as claudicacdes na conducdo escolar da reflexdo sobre a
linguagem hdo de emperrar um desenvolvimento da ciéncia linguistica que
aproveite maximamente a pratica escolar da linguagem, a desejavel atuacdo
da escola no bom desempenho linguistico dos alunos. (NEVES, 2014 [2003],
p. 162)

O enunciador parte de uma premissa basica: confrontar a cultura escolar como

inimiga ndo trard beneficios ao ensino. Desta forma, percebe-se que em Neves, a relacdo entre
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linguistica e escola deve ser pautada por trocas, e ndo por confrontos. A critica ao conflito, por

vezes, é mais explicita:

E ndo nos iludamos com as pregacdes demagogicas que, em nome da defesa
do “todos sdo iguais”, condenam o cuidado da escola com a lingua escrita e
com a norma prestigiada, pregando com isso, em dultima analise, que as
desigualdades de oportunidade e realizacdo pessoal sejam mantidas
alimentadas. Ndo é necessario e ndo é legitimo que se invoque e se apregoe
condicdo de inferioridade para os alunos que ingressam na escola sem
nenhuma versatilidade na adequacdo de padrdes, e exatamente pela falta de
posse de outro padrdo que ndo aquele de seu grupo familiar, desprestigiado.
Partir da ideia simples de que isso é a configuracdo de um déficit é assentar
as bases da atuacdo em caminho sem volta. A escola estd instituida
justamente para, desse ponto de partida, caminhar, em trabalho participativo
para a colocacdo dos seus alunos em outras situagdes que acionem outros
padroes, aos quais eles terdo de chegar pela construcdo e pelo
aproveitamento de situacGes vividas de interacdo, nunca pelo oferecimento
de licdes prontas — avulsas — de “boa” linguagem. (NEVES, 2014 [2003], p.
157)

Utilizar, neste momento, um enunciador que assumiria a voz da linguistica ndo
possibilitaria o embate interno, muito menos a caracterizacdo do outro como pregador
demagdgico. O néds do inicio tem, assim, dois sentidos: inclui os leitores que se identificam
com a autora e com sua tese; exclui aqueles que se identificam com outra tese, justamente
aqueles que se incomodardo com o rétulo de demagogos. Alias, o uso de pregagdes
demagdgicas traz a argumentacdo um sentido bastante interessante: aquele que prega o faz
seguindo uma doutrina, um elemento ideolégico; é muito associado ao discurso religioso,
mas, neste contexto, sugere uma motivacao politico-ideoldgica. Esse sentido se intensifica
com o adjetivo demagdgico, ja que agir demagogicamente é, acima de tudo, uma postura de
manipulacdo da vontade popular, de uma tirania exercida em nome das multidoes. Aqueles
que se opdem ao trabalho da escola com a “lingua escrita e com a norma prestigiada” assim o
fariam ideologicamente em nome de uma suposta vontade popular que ndo encontra base de
sustentacdo a ndo ser na prépria vontade do enunciador de que assim fosse. Para o locutor,
esta postura obteria como resultado o oposto, isto é, levaria a exclusdo daqueles que ndo
dominam o padrao linguistico exigido socialmente. H4a aqui um ponto importante: reafirma-se
a postura de responsabilidade cidada da linguistica enquanto ciéncia, assume-se, assim, uma
postura que nega o vale-tudo linguistico, postura essa que seria defendida por alguns
linguistas, uma relativizacdao da lingua padronizada, em nome da variedade popular, seja ela

qual for. Esta postura estd colocada por meio de um discurso direto, “todos sdo iguais”, um
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indice de heterogeneidade mostrada (Authier-Revuz,2004 [1982]), utilizado para singulariza-

lo, deixando, com isso, evidente sua diferenga em relagdo ao locutor'?.,

Apobs marcar fronteira com os pregadores demagdgicos, o locutor tenta se diferenciar
de duas outras posturas: a primeira, a daqueles que defendem a diferenca hierarquica entre a
variedade da escola e a variedade do aluno, aquilo que Soares (1986) chamou de teoria da
deficiéncia linguistica'?; a segunda, o ensino tradicional que, para garantir o aprendizado da
boa linguagem, e muitas vezes tomando a teoria do défict como base, fornece aos alunos
licdes prontas e artificiais.

Ao se definir pela diferenca, por aquilo que nao é, o locutor cria uma autoimagem que
ndo é nem radical, nem preconceituosa, nem tradicional, isto é, ndo é, respectivamente, nem a
do linguista radical, nem a dos adeptos da teoria da deficiéncia, menos ainda a dos defensores
do ensino tradicional. Se com o primeiro destes elementos 0o embate é interno a linguistica,
como visto, com os demais € externo. Assim o locutor caracteriza estas duas posturas em

outro recorte de GEE:

Foi a escola, como espaco institucional privilegiado de parametrizacdo
social, que tradicionalmente se confiou o papel de guardia da norma regrada
e valorizada, daquele bom uso que tem o poder de qualificar o usudrio para a
obtencdo de passaportes sociais, e, portanto, para o transito ascendente nos
diversos estratos. Foi por ai que se perpetuou, na educacao escolar, aquele
esquema medieval de associacdo de modelo de uso com autoridade e com
urbanidade, ligando-se sempre o bom wuso linguistico a fixidez de
parametros, e corrupcdo linguistica a alteracdo e mudanca. (NEVES, 2014
[2003], p. 44)

As duas posturas externas a ciéncia da linguagem tém em comum, segundo o
enunciador, uma postura medieval que associaria valores sociais prestigiados e poder a uso
linguistico. A concepcao de medieval como ndo moderno, ndo pertencente as luzes, esta

discursivamente associada as bases do fazer gramatical escolar, que é definido de fora para

122 Fruto muitas vezes de ma interpretacao, esta acusacdo que se faz a linguistica, em alguns casos, tem sua
razdo de ser: essa posicdo radicalizada dos linguistas existe. Em texto recente, o linguista Marcos Bagno
afirmou, em 2018, em artigo no site Brasilidrios.com, o seguinte: “A partir de hoje, quando me chamarem de
defensor do vale-tudo vou dizer que sim, defendo o vale-tudo na lingua. Se a elite reaciondria, escravocrata e
genocida se vale de tudo o que tem para ndo ceder um milimetro de sua riqueza obscena, e isso inclui
evidentemente sua forma de usar a lingua, ao lado dos golpes de Estado, das arbitrariedades judiciais e do
uso explicito das armas de fogo contra o povo e seus verdadeiros representantes, ndo tem por que exigir dos
oprimidos nenhum tipo de adequacdo, muito menos linguistica.”. Texto completo disponivel em

https://brasiliarios.com/colunas/66-marcos-bagno/848-a-norma-culta-que-se-lasque. Acesso em 06/11/2019.

123 Partindo de Bernstein, os padrdes linguisticos ndo cultos seriam interpretadas como déficits pelas faltas em
relacdo aqueles considerados cultos, caberia a escola nivelar estes padroes. Cf. SOARES (1986).
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dentro da escola. Assim, sociedade e escola valorizariam as formas padronizadas e

prestigiadas, em detrimento das demais, como as unicas validas e as colocariam como

objetivo unico do aprendizado escolar. Essas posturas seriam impenetraveis ao saber moderno

—ndo medieval — da linguistica:

[...] se hda uma area do conhecimento em que as descobertas da linguistica
tém caido no vazio é a area da disciplina gramatical, seja a considerada pela
escola, seja a considerada pelo usuario da lingua. Estamos longe de ver o
cidaddo comum e o professor reconhecendo que a variacao linguistica é nada
mais que a manifestacao evidente da esséncia e da natureza da linguagem,
reconhecendo que ha um padrdo valorizado, sim, mas que o uso do padrdo
prestigiado ndo constitui, em si, intrinsecamente, um uso de boa linguagem,e
que essa avaliacdo s6 ocorre pelo viés sociocultural, condicionado pelo viés
socioeconémico.'*

A lingua no espaco escolar e a lingua do senso comum sao equivalentes e opostas ao

saber cientifico. E o mesmo jogo luz/trevas, moderno/medieval. A escola e a linguistica

separadas pela lingua. Contudo, se a escola ndo é lugar para a perpetuacdao desse conceito de

lingua, qual seria o conceito adequado? O mesmo que se tem na ciéncia, na academia:

No tratamento escolar, a variagdo ndo pode ser vista como “defeito”,
“desvio”, e a mudanca ndo pode ser tida como “degeneracdo”, “decadéncia”.
Nem pode a heterogeneidade ser vista como recurso para atuagdes menos

legitimas, “menores”.'*

O que se defende como conceito de lingua para o trabalho escolar é aquele adotado

pela linguistica, mais especificamente pela sociolinguistica, que vé a variacdo como elemento

fundamental e definidor. Mas, como forma de reconhecimento da singularidade do espaco

escolar, o locutor comumente empregado por Neves ndo pretende transpor o fazer da

linguistica a escola; ele reconhece que o tratamento da lingua neste espaco é, muitas vezes, a

fonte tinica de contato do estudante com a norma culta:

Todos sabemos que, quando vai para a escola, a crianca domina o padrdo
coloquial de seu grupo, que é mais, ou menos, proximo do padrdo culto,
dependendo do grupo socioecondmico-cultural do qual provém. Dai que,
sem uma educacdo formal que a ponha em contato com a “lingua-padrdao”
(ou com a “lingua culta”, seja 1a o que se entenda como registro valorizado),
quanto mais desfavorecido em termos de letramento o ambiente do qual ela
provenha, mais desfavorecida no desempenho ela continuara, porque é a

124 Ibidem, p. 35.
125 Ibidem, p. 20.
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escola, no geral, o Unico espaco em que a crianca terd suporte para entrar
equilibradamente na posse de conhecimentos que lhe possibilitardao
adequacdo sociocultural de enunciados, em que ela tera suporte para transitar
da competéncia natural do coloquial (mais distante, ou menos distante, do
padrdo) para uma posse ampla e segura que lhe permita adequar seus
enunciados, nas diversas situagdes de interagdo.'*

Ha nessa proposta de ensino uma oscilagdo: se, por um lado, ndo se aceita que o
padrdo seja valorizado em demasia, ocupando todo o espaco, também ndo se aceita que o
tratamento da variacdo linguistica suplante o ensino do padrdo. E o mesmo jogo inicial que
via a relacao linguistica/escola como uma troca. O lugar ideal para o trabalho docente, a partir

da linguistica, parece ser o meio termo, é o que se evidencia em afirma¢des como esta:

Nédo vou entrar aqui nessa questdo da norma, a ndo ser para repetir que a
escola tem a obrigacdo, sim, de manter o cuidado com a adequacao social do
produto linguistico de seus alunos, isto é, ela tem de garantir que seus alunos
entendam que tém de adequar registros, e ela tem de garantir que eles
tenham condi¢cdes de mover-se nos diferentes padrdes de tensdo ou de
frouxidao, em conformidade com as situacoes de producdo. Isso é obrigacdo
da escola, que a escola antiga valorizou tanto — no que respeita a norma-

padrdo —, a ponto de por isso ela ser estigmatizada, e que, em nome da

prépria linguistica, a escola de hoje negligéncia'?’.

Novamente, o uso das pessoas do discurso é importante no jogo de vozes que se
estabelece: aqui se joga com a primeira pessoa do singular, utilizada por um locutor
identificado com a autora empirica: contudo, essa identificacdo, ao contrario dos momentos
em que se usa 0 nds, ndo serve para marcar posicdo de embate, mas para se afastar de
polémicas, afinal esse locutor deixa claro que o objetivo é ndo tocar “nessa questao da
norma”. Postura de ndo embate também se evidencia na ndo condenacdao da escola por
valorizar a norma-padrdo: por meio de uma voz representante do espaco escolar, afirma-se
que a escola antiga é “estigmatizada” pelo seu trabalho nesse sentido. Essa valorizacao do
tradicional nao quer dizer exaltacdio da escola “de hoje”, que “em nome da propria
linguistica” ndo contribui para adequacdo social do uso da lingua ao ndo trabalhar com a
norma-padrdo. E a escola contemporanea a responsavel pelo vazio do trabalho com a
gramatica, ndo é a linguistica — apesar de fazer isso em nome da linguistica —, ndo é a

tradicdo. Ora, o ténue trabalho entre diversidade e exclusdo, entre respeito e estigma, esse

lugar da formacdo para adequacao linguistica, parece ser justamente o causador desse ndo

126 Ibidem, p. 24 e 25.
127 Ibidem, p. 128.
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fazer no trabalho com a lingua e a gramatica na escola: se a escola abandona o trabalho com a

norma-padrdo, mas, por outro lado, também nao ensina pra diversidade, para adequagao, deve
ser porque ndo ha objeto de ensino, apesar de sua multiplicidade. Dito de outra forma, quando
se tém muitos objetivos de ensino, é como nao ter nenhum. Este ponto nao é considerado no

discurso de Neves, a culpa fica a cargo da escola contemporanea, portanto.

5.2 Marcos Bagno

5.2.1 Escola e sociedade

A produgdo de Marcos Bagno é reconhecidamente marcada por posicionamento
politico explicito, o que o proprio linguista ndo nega, nem faz questdo de esconder. Assim, ja
era esperado que, nesta categoria de analise, Escola e sociedade, esse posicionamento seria
destacado. Os recortes abaixo analisados tém, portanto, esse carater politico evidente e isso
sera a base da analise.

Os dois livros analisados se assemelham no que diz respeito a essa relacao entre a
escola e a sociedade. A leitura do espaco e do tempo pedagégicos como lugar de
enfrentamento politico, de reeducagdo, como propde o autor, esta colocada tanto em Nada na
lingua é por acaso (NLA) quanto em Gramadtica pedagégica do portugués brasileiro (GPPB).
Contudo, como sera mostrado a seguir, em GPPB as afirmacoes de carater militante sdo mais
enfdticas.

Comeco por NLA. O primeiro recorte que analiso traz o ponto central da conducao do
discurso de Bagno: a escola como meio para o desenvolvimento de projeto politico especifico,

ou seja, a escola como espaco de militancia.

Infelizmente, essas inovacdes linguisticas também continuam sendo alvo de
outro tipo de abordagem, nada cientifica desta vez, e consistente apenas com
uma ideologia linguistica obscurantista e preconceituosa: o ataque dos
defensores intransigentes da norma-padrdo tradicional, os puristas, que
ignoram os progressos da pesquisa cientifica e desprezam o0s avangos
pedagbgicos propostos nas novas metodologias de ensino, inclusive no plano
das politicas de educacgdo. Infelizmente, também, o discurso purista e
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conservador veiculado pelos meios de comunicacdo tem muito mais difusao
e exerce um impacto muito mais profundo na sociedade do que o discurso
cientifico-pedagdgico... Por isso, na escola, temos que fazer todos os
esforcos possiveis para tirar o maior proveito do espaco-tempo pedagégico, a
fim de transforma-la num foco de resisténcia e combate ao preconceito
linguistico e a toda forma de discriminacdo social. Negar o que é
caracteristicamente nosso na lingua é negar a nossa propria identidade
cultural como povo e nagdo independente! (Bagno, 2007, p. 157)

A oposicdo estabelecida entre nds e eles é sustentada por um jogo polifonico de
enunciadores: no inicio do trecho ha um enunciador que representa o conhecimento cientifico
em oposicdo ao “obscurantismo” dos “puristas”. A selecdo lexical aqui é determinante para o
estabelecimento desse embate: o outro com o qual o enunciador rivaliza é associado a termos
e expressoes que compartilham negatividade: ideologias, obscurantista, preconceituosa,
intransigentes, puristas, ignoram os progressos da pesquisa cientifica, desprezam avangos
pedagdgicos; o enunciador se associa ao oposto disso tudo ao lamentar — “infelizmente” — que
as inovagoes linguisticas ndo sejam aceitas. Um segundo enunciador traz para o discurso
outro saber para garantir a autoridade do que se diz, é o que ocorre quando associa seu
posicionamento as politicas de educagdo.

A continuidade da linha argumentativa repete o tom lamentoso com o uso pela
segunda vez do advérbio infelizmente. O que se lamenta dessa vez é a atencdo recebida, nos
meios de comunicacdo, pelo seu oponente. O enunciador assume um rétulo para si, ele
representa o discurso cientifico-pedagdgico, com o qual fica posto que seu saber ndo é apenas
tedrico, mas também pratico, visto que o adjetivo pedagdgico carrega consigo ndo s6 uma
area do conhecimento, a Pedagogia, mas um fazer que ensina, que faz caminhar saberes, neste
caso, cientificos. O contraste com os termos utilizados para caracterizar seu oponente é
explicito. No entanto, de onde fala esse enunciador cientifico-pedagdgico? Da academia, da
“escola”? De ambos lugares. E o que parece indicar o uso da primeira pessoa do plural na
sequéncia do texto — [...] temos que fazer [...].

Ao final do trecho, uma outra voz enunciativa é chamada para finalizar a
argumentacdo: a voz ufanista, indiciada em “nossa propria identidade cultural como povo e
nacao independente”. A finalizacdo com a exclamacdo intensifica esse tom ufanista. O projeto
politico da sociolinguistica, colocado em pratica durante seu processo de constru¢ao no
Brasil, da forma como Pagotto (2015) analisa e que aqui foi descrita no capitulo 2, esta
colocado nas palavras de Bagno: é o Brasil que deve falar livremente na escola, tanto pelo

aluno quanto pelos contetidos escolares. O apelo a metonimia, como a outras figuras de
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linguagem, é algo comum a produgdo de Neves e de Bagno e produz efeito semelhante, como

a exposicao dos leitores aos subentendidos do texto. Para Ducrot (1987, p. 42) “o
subentendido é construido como resposta a pergunta ‘Por que ele falou desse modo?’. Em
outras palavras, o locutor apresenta sua fala como um enigma que o destinatario deve
resolver”. Nesse caso especifico, o enunciador coloca ao leitor professor de lingua portuguesa
questionamentos como: o que na lingua que ensino nao é brasileiro como eu sou?

Assim, ha trés vozes mobilizadas: o enunciador cientifico (que se associa a autoridade
politica em educacdo), o cientifico-pedagdgico e o ufanista. O entrelacamento dessas vozes
constroi um arcabouco argumentativo em oposicdao aqueles que representam a negatividade —
ndo nomeados, com excecao do meio pelo qual se expressam: a midia. Mas a que serve esse
jogo enunciativo? O que ele sustenta? Um projeto politico que vé a escola como meio de
militdncia, como “foco de resisténcia e combate”, que deve ser utilizada da forma mais
otimizada possivel de modo a “tirar o maior proveito do espaco-tempo pedagdgico”.

Esse é um padrao argumentativo de bastante relevancia em NLA, é a mesma

estratégia utilizada no segundo recorte desse livro:

A professora e ao professor de lingua portuguesa cabe o trabalho da
reeducacdo sociolinguistica de seus alunos e de suas alunas. O que significa
isso? Significa valer-se do espaco e do tempo escolares para formar cidadas
e cidaddos conscientes da complexidade da dindmica social, conscientes das
multiplas escalas de valores que empregamos a todo momento em nossas
relagOes com as outras pessoas por meio da linguagem.'*®

Aqui, hd novamente referéncia ao uso do espago-tempo escolar com finalidade
politico-social. O tempo e espaco escolares devem formar determinado tipo de sujeito
politico, evidenciado pelos termos cidaddo, cidadds e conscientes. Esse trabalho é
caracterizado como uma reeducagdo sociolinguistica. Vale se debrucar sobre o termo
reeducagdo, visto que carrega consigo sentidos politicos importantes: reeducar'® pode ser
entendido como tornar a educar, rever ou aperfeicoar a educagdo, ou ainda reabilitar através
da educagdo. A ideia de aperfeicoar a educacdo nao parece ser o sentido almejado pelo
enunciador, educar novamente e, principalmente, reabilitar sdo mais produtivos neste
contexto, haja vista que o objetivo da acdo é modificar o comportamento e as mentalidades do

sujeito em relacdo a lingua. E preciso, de certa forma, substituir sua educagdo prévia a esse

128 Ibidem, p. 82.
129Segundo o  diciondrio = Michaelis  On-line. = Disponivel  http://michaelis.uol.com.br/busca?
r=0&f=0&t=0&palavra=reeducar. Consulta em 30/12/2019.
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respeito — levada a cabo, suponho, por aqueles conservadores, obscurantistas , puristas

caracterizados no recorte anterior — por uma nova visdo calcada nos preceitos da ciéncia,
especificamente da sociolinguistica, e construir uma visao nacionalista, mas um nacionalismo
cientifico, ja que, lembrando, é preciso valorizar as formas genuinamente brasileiras, o que s6
pode ser alcancado por essa reeducacdo sociolinguistica. A ideia de reabilitacdo é importante,
pois perpassa pela argumentacdo do autor um tom salvacionista e de urgéncia da acdo, o que
se indicia na afirmacdo categérica de que “’a professora e ao professor de lingua portuguesa
cabe o trabalho da reeducacdo sociolinguistica de seus alunos e de suas alunas”. Aquela
vinculacdo do enunciador com as instancias de politicas educacionais aqui, portanto, se
metaforiza, como se seu préprio enunciado fosse uma diretriz educacional; sua enunciagao
seria, portanto, semelhante a de um legislador. Desse modo, a enunciacdo inscrita neste
enunciado pode ser lida e analisada como uma narrativa, pois ¢ um ato (FIORIN, 2015), e,
como toda narrativa, apresenta sua fase de manipulacdo e sancdo, ou seja, ao dizer a
professora e ao professor o que lhe cabe enquanto tal, o enunciador de Bagno estabelece com
seu enunciatario — os professores — uma relacdo no nivel do querer fazer/ser, o nivel narrativo
da manipulagdo: quer produzir comportamentos de acordo com seus preceitos, com seu
projeto pessoal. O enunciatario é colocado nesse jogo entre o contexto posto pelo enunciado —
o de um linguista escrevendo sobre o ensino — e o contexto pressuposto — de um legislador
escrevendo para o ensino, mas diferentemente do legislador real, que assume sua posi¢do com
a sancdo democratica do sufragio, este de Bagno é outorgado pela instituicdo académica. Por
isso, seu carater metaforico: legislador e linguista compartilham o poder de dizer, de
sancionar o que é verdadeiro e o que ndo o é.

Obviamente, essa perspectiva de educacdo de valores nunca serd neutra
politicamente: sempre obedecerd a uma visao ideoldgica especifica que, a depender de quem
enuncia, de onde e de quando, se apresentara de uma ou de outra forma. Nesse sentido, uma
formacdo para cidadania nunca ocorre num vacuo, mas em um contexto social especifico
(FONSECA, 2014). Todo curriculo ou programa educacional pressupde a formacdo de um
cidadao especifico. No caso de Bagno, isso esta irredutivelmente colocado como parte de um
projeto politico de viés progressista. A questdo que se coloca é: ndao ha espago na escola para
outra perspectiva politica, para outra visdao do processo educacional, para outra visao de
lingua que ndo seja sociolinguisticamente embasada, uma vez que esse espaco é de
pluralidade de ideias? Esta reeducag¢do sociolinguistica deve ocorrer a todo custo? O proprio

autor reconhece que
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A escola ndo pode desconsiderar um fato incontornavel: os comportamentos
sociais ndo sdo ditados pelo conhecimento cientifico, mas por outra ordem
de discursos e saberes — representacoes, ideologias, preconceitos, mitos,
supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc. Essa outra ordem de
discursos e saberes pode até sofrer influéncia dos avancos cientificos, mas
quase sempre essa influéncia se faz de forma parcial, redutora e distorcida.
Querer fazer ciéncia a todo custo na escola sem levar em conta a dindmica
social, com suas demandas e seus conflitos, é uma luta fadada ao fracasso.
(BAGNO, 2007, p. 79)

Ora, se o discurso cientifico ndo € a Uinica base discursiva presente na escola, se nao é
possivel, nem recomendavel, que se faca ciéncia a todo custo na escola, por que a professora e
o professor de lingua portuguesa deve otimizar seu espaco-tempo em funcdo de uma
reeducacao sociolinguistica como imperativo? Ha uma contradicdo neste ponto, a menos que
a proposta se coloque ndao como cientifico-pedagdgica, mas como politico-pedagdgica; que
esse processo se vincule mais fortemente a uma educacdo de valores, e menos ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas relacionadas a lingua, e, assim sendo, esta ndo
parece ser uma tarefa apenas da professora e do professor de lingua portuguesa. Quando o
enunciador diz que “ Querer fazer ciéncia a todo custo na escola [...] é uma luta fadada ao
fracasso” deixa sugerido o que entende por fazer ciéncia nesse espaco: levar os processos, e
ndo s6 os produtos cientificos, para o espaco escolar, mas isso seria fazer ciéncia em um
espaco que nao é, em principio, cientifico. Ademais, sendo tarefa de toda a escola esse projeto
politico-pedagogico, os conflitos a respeito do que seria essa educacdo de valores para a
cidadania sdo muito maiores do que a oposicdo ciéncia e sociolinguistica vs. outra ordem de
discurso social. Ndao cabe aqui, neste trabalho, a discussdao a respeito do que seria uma
educacdo para cidadania’, mas é necessario apenas salientar o carater, por um lado, aberto
desse conceito, e, por outro, as delimitacoes legais a que estd sujeito numa sociedade
democratica constitucional (BENEVIDES, 2002, p. 118).

Ainda neste trecho, ha uma clara valoragdo dos saberes presentes na escola. Ainda
que o enunciador reconheca a inerente presenca de outros valores, isso ndao impede que eles

sejam desvalorizados e classificados como representagées, ideologias, preconceitos, mitos,

130 Cf. para uma discussdo a esse respeito, a dissertacdo de mestrado de Malena Xavier de Carvalho (2015),
Processos escolares como indicadores de qualidade em educacdo: um estudo a partir da formagdo para

cidadania. Disponivel em https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-27102015-093947/pt-br.php.
Acesso em 30/12/2019.
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supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc.; e, quando incorporam os saberes cientificos,

o fazem de modo redutor, distorcido.
Em GPPB, como dito, os posicionamentos sao mais enfaticos do que em NLA. Talvez
ndo seja indevido classificar a postura de Bagno, neste livro, como radical, utilizando o

sentido politico do termo. O termo radicalismo, em politica, se refere

a um conjunto heterogéneo de ideias que [...] tem como claro objetivo o
abandono de qualquer hipdtese temporizadora e toda tatica moderada para
impulsionar uma vigorosa renovacdo nos varios setores da vida civil e da
organizacdo politica. (Bobbio, 2016, p. 1062)

E essa postura ndo moderada que parece sustentar as afirmacdes de Bagno em GPPB,
inclusive em relacdo aos mesmos temas analisados acima em NLA. A temporizacdo, por
exemplo, apresentada no ultimo recorte a respeito dos saberes concorrentes a ciéncia na

escola — mesmo com a valoragdo negativa desses saberes — se desfaz:

Infelizmente, porém, boa parte da responsabilidade pela divulgagdo e
manutencao desses mitos e preconceitos tem cabido a escola e as ideologias
de ensino de lingua que configuram ainda (tristemente) em grande medida o
trabalho pedagdgico — e ndo somente no Brasil, diga-se de saida. [...] Se a
escola tem sido a responsavel por esse grave problema, chegou entdo a hora
dessa mesma escola, numa sociedade democratica e respeitosa da
pluralidade cultural e linguistica, examinar os mitos que a sustentam e
abandonéa-los o quanto antes. E impensével, em pleno século XXI, que ideias
tdo retrégradas continuem circulando com toda a tranquilidade em nosso
ambiente escolar. (Bagno, 2011, p. 83)

A diferenca de tratamento aos saberes ndo cientificos esta indiciada no uso de mitos e
preconceitos para caracteriza-los — em NLA eram representagdes, ideologias, preconceitos,
mitos, supersti¢oes, crengas tradicionais, folclore etc. —. Se antes eles poderiam ser colocados
sob o rotulo de crengas tradicionais e folclore, agora sdo apenas mitos e preconceitos.
Também aqui ha mudanca de postura em relagdo a sua presenca na escola: se antes sua
presenca era inerente, incontornavel, agora ela é lamentada — infelizmente e tristemente — e a
propria escola, por meio de suas ideologias de ensino, é a responsavel.

Postura ainda mais radical se vé no segundo recorte a seguir:
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Como os préprios titulos dos livros [Yaguello (1998); Bauer & Trudgill
(1998)]1"*" ja indicam, todas essas ideias sdo falsas — quimeras, ilusdes,
enganos, fantasias etc. - porque ndo correspondem a nada que os
pesquisadores tém descoberto sobre as linguas humanas desde que
comecaram a se debrucar sobre elas com um instrumental de andlise mais
acurado e, igualmente importante, movidos por uma ideologia de sinal
contrario a que governa essas nogoes antigas — a ideologia de que as opinides
tradicionais sobre a lingua estdo no mesmo plano dos demais preconceitos
que circulam em qualquer sociedade humana: “as mulheres sdo seres
inferiores”, “os indios sdo atrasados mentalmente”, “os negros sao

» <«

naturalmente violentos”, “os homossexuais sdo doentes maniacos por sexo”,
“as religides politeistas lidam com magia negra”, “o islamismo é uma
religido do mal”, “os judeus sdo sovinas”, “os 4rabes sdo terroristas”, “os
japoneses sdo trabalhadores”, entre tantas e tantas outras. '*

Yaguello e Bauer & Trudgill, pesquisadores citados por Bagno, analisam afirmaces
como “o francés é a lingua mais dificil do mundo”, “nossa lingua esta em decadéncia”, “nao
se deve permitir que o significado das palavras varie e mude”, “ndo se deve dizer it’s me
porque me € acusativo”, “existem linguas ricas e linguas pobres, linguas simples e linguas

complexas” entre outras'*

. O proprio Bagno em Preconceito linguistico: o que é, como se faz
(2008) faz uma lista destes mitos e os desconstréi. Contudo, entre considera-los infundados,
quimeras, ilusbes, enganos, fantasias etc., nos termos do enunciador, e equiparad-los a
racismo, homofobia, misoginia ou antissemitismo hd um grande salto. Para sustentd-lo, um
enunciador em terceira pessoa apresenta o embate entre 0s mitos e preconceitos e o
conhecimento cientifico como motivado por ideologias de sinais contrdrios: a ideologia que
move a ciéncia seria a de que “as opinides tradicionais sobre a lingua estdo no mesmo plano
dos demais preconceitos que circulam em qualquer sociedade humana”. Esse jogo com o
sentido da palavra ideologia, ora como conceito politico ora como conjunto genérico de ideias
distorcidas produz forte efeito na argumentacdo, pois vincula claramente a posicao defendida
pelo enunciador a proposicoes inegociaveis do discurso de luta politica de viés progressista,
como a ndo aceitacdo de discriminacdo, seja de que tipo ou natureza for. Ainda assim, chama
a atencdo o fato do enunciador ndo se incluir entre os pesquisadores — [...] os pesquisadores

tém descoberto [...] —, ndo assumindo a responsabilidade pelo enunciado. Essa estratégia de

afastamento em relacdo a posicao enunciativa produz efeito de naturalizacdo, ou seja, as lutas

131 A referéncia a este trecho sdo os livros Catalogue des idées regues sur la langue, de Yaguello (1998), e
Language Myths, de Trudgill (1998).

132 Ibidem, p. 84.

133 Cf. anota 6.
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do campo politico se vinculariam com as pesquisas da ciéncia linguistica naturalmente, como

se fossem o mesmo fazer.

Se o trabalho com a lingua na escola estd destinado a esse enfrentamento militante
maior, a prépria escola também estd vinculada a este objetivo; o que a transforma, no limite,
em instrumental para projetos politicos determinados de fora para dentro. O projeto radical

de Bagno vé a escola como importante ferramenta de modificagdo social, a seu modo.

Parodiando o velho Marx, os linguistas tém se limitado a descrever as
relacdes entre lingua e sociedade: trata-se, agora, de transforma-las. Essa
transformacdo pode ser feita por meio da formulacdo de um “discurso
herético”, como descreve Pierre Bourdieu, destinado a produzir um “novo
senso comum”. Por isso o qualificativo de pedagdgica que aparece no titulo
desta gramatica — ela descreve, mas também propde uma nova norma
linguistica para o ensino, uma norma que ndo é extraida do nada nem dos
gostos pessoais do autor (como é frequentemente o caso com as gramaticas
prescritivas), mas uma norma que ja existe, “tacita ou recalcada”, e que tem
de ser legitimada para que o Brasil exorcize de vez o fantasma colonial que
ainda assombra nossas concepcdes de lingua e de lingua e ensino. (Bagno,
2011, p.27)

Neste recorte, ha o uso de um enunciador politico, evidenciado pela parédia de Marx.
Esse enunciador incumbe a linguistica a tarefa de modificar, transformar a sociedade por meio
da construcao de um discurso outro sobre a lingua, que se torne senso comum, nos termos de
Bourdieu; o que, implicitamente, vincula a atividade do linguista ao campo de luta politica

134 Um outro

das esquerdas, no qual Marx é reconhecidamente uma autoridade discursiva
enunciador, ligado as ciéncias e, especificamente a linguistica, assume o discurso para
justificar o adjetivo Pedagdgica utilizado no titulo da obra. E esse jogo de enunciadores que
permite amalgamar escola e luta politica de forma harménica. E o que se 1é ao final deste
recorte quando o enunciador explicita que isso exorcizaria o que ainda ha de colonial no
ensino e na sociedade. Nota final cabe ainda ao uso do verbo exorcizar que fecha o jogo de
vozes como uma alegoria de libertacao, de purificacao.

O modus operandi deste trabalho escolar se apresenta, em GPPB, ndo apenas no

plano das ideias, mas também na ressignificacio de praticas ja consensuais tanto na

linguistica como no ensino.

134 Nao cabe aqui entrar no debate sobre o conceito de esquerda politica, mas é necessario dizer que uso o
termo no plural para caracterizar um leque de posicionamentos que vai desde a esquerda marxista ou de base
anarquista, que tem como pauta uma questdo estrutural, até o dito identitarismo contemporaneo, que
encamparia as pautas de grupos minoritarios e marginalizados.
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Toda manifestacdo real da lingua se d4 na forma de textos, falados e/ou
escritos, consubstanciados em géneros discursivos mais ou menos estaveis,
culturalmente compartilhados. Por isso, a educacdo linguistica s6 pode ser
eficaz na medida em que partir de textos auténticos, falados e escritos, e
nunca de palavras soltas ou de frases artificialmente construidas e
descontextualizadas. Nesta perspectiva, desaparece o dualismo certo/errado
em prol de uma visdo dindmica dos usos linguisticos e das convengoes
sociais que os governam e com as quais os falantes podem ou ndo concordar,
sendo perfeitamente legitimo que se rebelem contra elas na medida em que
isso fizer parte de seu projeto de vida individual e coletivo. A educacao
linguistica, no entanto, ndo pode se furtar a tarefa de ensinar o que o falante
ainda ndo sabe, deixando a ele a total liberdade de escolha do que fazer com
esse conhecimento adquirido. '*

E possivel dizer que, a0 menos entre linguistas ndo naturalistas, é consenso que o
texto é a Unica forma de manifestacdo real da lingua. No entanto, esse fato consensual é
ressignificado pelo enunciador ao atribuir a ele, quando aplicado ao ensino, um efeito
idiossincratico: o sujeito educado linguisticamente por essa visdo ndo seria exposto ao
dualismo certo e errado, em seu lugar seria apresentada uma visdo dindmica dos usos
linguisticos e das “convencgoes sociais que os governam”, o que possibilitaria a rebeldia dos
sujeitos como pratica de sua liberdade. A ideia de camaledo linguistico, ja discutida nesta

dissertacdo™*®

, apresenta-se aqui as avessas, pois ndo se trata mais de adaptar os sujeitos as
convengoes sociais, mas de esperar que se rebelem contra elas, modificando, transformando-
as. Com isso, o projeto politico que idealizou este processo se realizaria, enfim, por meio da
escola.

Por fim, fica pressuposto neste trecho que aquilo que se faz na e para a escola é
menor se comparado ao fazer da linguistica, ja que “a educacdo linguistica s6 pode ser eficaz
na medida em que partir de textos auténticos”. Ora, retomando a citacdo de Chervel feita no

capitulo 3:

A concepcdo de escola como puro e simples agente de transmissdo de
saberes elaborados fora dela estd na origem da ideia, muito amplamente
partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico, segundo
a qual ela é, por exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da
rotina. Por mais que ela se esforce, raramente pode-se vé-la seguir, etapa
por etapa, nos seus ensinos, o progresso das ciéncias que se supde ela
deva difundir. (1990, p. 182, grifo meu)

135 Ibidem, p. 78.
136 Ver secdo 5.1.1 Escola e sociedade.
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E uma estratégia argumentativa bastante comum criar modelos e antimodelos a se

seguir, sdo estratégias que fundam a estrutura do real, ou seja, “sdo argumentos que nao sao
vistos como conformes a maneira como se estrutura a realidade, mas que sdo considerados
modos de organizacio da realidade” (FIORIN, 2015, p.185). E o que Bagno faz neste trecho:
a linguistica e a escola tradicional sao, respectivamente, o0 modelo e o antimodelo, um modo
de organizar a realidade a sua maneira e de colocar o fazer escolar no lugar da ndo

autenticidade.

5.2.2 Escola e Gramatica (Tradicional)

Ha entre os livros NLA e GPPB uma significativa mudanca na forma de abordar a
relacdo da escola com a Gramatica (Tradicional). O foco de critica de Bagno em NLA, assim
como em Neves, é a utilizacdao da Gramatica Tradicional como base tedrica para o ensino de
portugués. Em GPPB, por sua vez, a critica se da a cultura escolar como responsavel pela

valorizacao da Gramatica Tradicional. Comeco por NLA.

Dificuldades semelhantes de lidar com as defini¢des tradicionais aparecem
quase a cada passo quando as estudamos com cuidado. Isso porque, repito, a
Gramatica Tradicional, ao se formar no século IIT a.C. como uma disciplina
com pretensdes ao estudo da lingua, ndo produziu um corpo tedrico
exclusivamente linguistico, mas se valeu de um importante aparato de
especulacdes filosoficas que vinha se gestando na cultura grega desde o
século V a.C., gracas ao trabalho dos sofistas, de Platdao, de Aristoteles, dos
estoicos e de outros grandes pensadores. Para eles, o estudo da linguagem
humana (logos) era s6 a etapa inicial para a compreensdo de fenémenos de
outra natureza, como o funcionamento da mente humana (psique) e sua
correspondéncia como funcionamento-organizagdo do préprio universo
(cosmo). Por tudo isso, a Gramatica Tradicional merece ser estudada, como
um importante patrimonio cultural do Ocidente, mas ndo para ser aplicada
cegamente como Unica teoria linguistica valida nem, muito menos, como
instrumental adequado para o ensino. (Bagno, 2007, p. 64)

Neste recorte, ha, inicialmente, um enunciador que, a partir de uma formacao
discursiva propria do fazer da linguistica, propicia a associacao indireta com o autor empirico
do texto, isso esta indiciado no uso da primeira pessoa do plural — “estudamos” —. Essa

associacdo é importante argumentativamente porque da credibilidade ao enunciado ao incluir,
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como cumplice da agdo, o leitor que estuda gramaticas com cuidado, e por sugerir um

horizonte de retrospeccdo solido de estudos da Gramatica Tradicional, no qual o autor
empirico se insere. Ao mesmo tempo exclui um outro tipo de leitor: aquele que ndo estuda
com cuidado e que, por isso, tem a Gramatica Tradicional como “instrumento adequado para
o ensino”, ou seja, o professor. O argumento beira a contradi¢cdo: o leitor cuidadoso de
gramaticas é o autor; o descuidado, o professor leitor de gramaticas, inclusive desta. Logo
apos, a formacdo discursiva e seu enunciador representativo mudam: os enunciados seguintes
se inserem numa perspectiva filoséfica, ja o enunciador é marcado na primeira pessoa do
singular — “repito” —, 0 que permite a associacdo, dessa vez, direta com o autor empirico. O
fato disso ser feito com enunciados dentro de uma perspectiva filosofica constroi
positivamente o ethos do locutor, uma vez que amplia sua bagagem de conhecimentos do
campo dos estudos linguisticos, da Gramatica para o da Filosofia. Por fim, esse jogo
enunciativo que permitiu a caracterizacao da Gramatica Tradicional como um objeto distante
temporal e pragmaticamente, se encerra com a instauracdo de um terceiro enunciador, ligado a
pedagogia do ensino de lingua materna. E ele que fecha o argumento com um veredito: essa
Gramatica ndo é adequada para o ensino pelos motivos listados. O enunciatario de leitura
descuidada fica, desse modo, no lugar do ndo saber, j4 que sua posicdo é de equivoco
pedagogico.

Para além desse jogo polifonico que sustenta o argumento, destaca-se um
anacronismo atribuido ao ensino de gramatica: as bases filosoficas que permitiram a
construcdo histérica da Gramatica Tradicional sdo tomadas como motivacdo da sua feitura
hoje, mais de vinte séculos depois. Da forma como o argumento estd colocado, a
incongruéncia de seu uso no ensino é evidente, fica a impressdao de que um professor, ao
adotar uma Gramatica Tradicional, o faria tentando compreender a psique ou o cosmo. Ao
mesmo tempo, ignora-se sem problemas as bases filoséficas da prépria linguistica: o que
seria, por exemplo, da Pragmatica se nao fossem as especulagoes filosoficas?

Outra forma de critica a adog¢do da Gramatica Tradicional no ensino é a comparagao
entre o fazer pedagdgico baseado nela e o fazer cientifico da linguistica. E o que se destaca no
recorte a seguir:

Por isso, para as pessoas que a todo momento nos perguntam: “E ou néo é
para ensinar gramatica?”, a resposta é: se for para ensinar gramatica como
mera repeticdo da doutrina tradicional, anacr6nica e encharcada de
preconceitos sociais, definitivamente ndo é para ensinar gramatica. Se
“ensinar gramatica” for entendido como decoreba de nomenclatura sem
nenhum objetivo claro e relevante, analise sintatica de frases
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descontextualizadas e as vezes até ridiculas, definitivamente ndo é para
ensinar gramatica. Mas se por gramatica entendermos o estudo sem
preconceitos do funcionamento da lingua, do modo como todo ser humano é
capaz de produzir linguagem e interagir socialmente através dela, por meio
de textos falados e escritos, portadores de um discurso, entdo,
definitivamente é para ensinar gramatica, sim. Na verdade, mais do que
ensinar, é nossa tarefa construir o conhecimento gramatical dos nossos
alunos, fazer com que eles descubram o quanto ja sabem da gramatica da
lingua e como é importante se conscientizar desse saber para a producdo de

textos falados e escritos coesos, coerentes, criativos, relevantes etc'?.

Na superficie do texto, chama a atencdo a estrutura baseada em oposicoes e
repeticOes. Essa estrutura coesiva é importante para a constru¢ao da argumentacao e torna o
texto fortemente persuasivo. Aliado a isso, o jogo de vozes, como sempre, é fundamental no
processo. E assim, que no inicio ha a simulacdo de um outro enunciador, associado aos
professores comumente interlocutores do autor empirico — “E ou ndo é para ensinar
gramatica?” —; essa simulacdo traz para a cena enunciativa duas questdes de fundo: i. os
professores precisam de orientacdo e anseiam por isso; ii. O autor empirico tem as respostas.
Contudo, a cena se passa de forma quase cOmica, uma vez que a pergunta simulada, e
atribuida aos professores, é ingénua e demonstraria completa ignorancia em relacdo as
propostas da linguistica. Digo quase comica visto que, fora deste contexto, ela tem sua razao

de ser. Rocha (2007, p. 211) assume, na contramdo dos autores que aqui estou analisando, que

Esse divércio inevitavel entre as constantes conquistas da linguistica tedrica
e o tipo de gramética que tem sido ministrado em sala de aula vem
comprovar o ponto de vista que vimos adotando, de que a teoria gramatical
desenvolvida pela linguistica ndo tem interesse para o ensino de Portugués.
Isso se explica pela inocuidade do ensino de teoria gramatical na escola [...]
Ja faz anos que as teorias linguisticas e a gramatica da sala de aula se
encontram distantes. A questdo, portanto, ndo esta em substituir a teoria
gramatical vigente por uma outra mais elaborada ou moderna. A solugdo é
suprimir a teoria gramatical da sala de aula [...] (grifos meus)

Para Rocha, ndo existe necessidade de ensino formal de teoria gramatical, tudo que o
aluno precisa saber a respeito da gramatica se resumiria ao que ele nomeia por lingua padrdo
e pode ser estudado e aprendido por meio de exercicios especificos, sem nomenclatura

aprofundada e sem o formalismo de uma disciplina gramatical®. Para o autor, o ensino de

137 Ibidem, p. 69 e 70.

138 Bagno, em GPPB dedica uma nota de rodapé a proposta de Rocha (p.31) e o critica em dois pontos: i.
adocdo de uma lingua obsoleta para o ensino; ii. Propostas de exercicios arcaicos para o aprendizado do
padrao.
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gramatica, seja da forma tradicional seja modernizado com teorias linguisticas, é prejudicial

para o aprendizado da lingua padrdo, objetivo central do ensino de lingua portuguesa, visto o
imperativo vindo da sociedade nesta diregdo'®.

Bagno e Rocha partem do mesmo ponto e chegam a conclusdes distintas: ambos
reconhecem que ha inutilidade em ensinar teoria gramatical tradicional, como se cristalizou na
cultura escolar; mas, para Bagno, este ensino deve ser substituido por outro que se assemelha
ao fazer cientifico da linguistica; por sua vez, Rocha recusa este posicionamento por ndo ver
isso como demanda da sociedade. Rocha amplia a visdao de Possenti (1997, p.17) de que “o
objetivo da escola é ensinar o portugués padrao [...] qualquer outra hipétese é um equivoco
politico e pedagégico”, para ele este é realmente o objetivo, mas ele é primordial. Nao
haveria, portanto, espaco, para outra perspectiva.

Por fim, para Bagno, o trabalho tradicional, que ndo deve ter continuidade, é
anacronico, encharcado de preconceitos sociais, decoreba, ridiculo. A selecdo desses itens
lexicais produz, na interacdao, um conflito, na medida em que rebaixa, ridiculariza as praticas
tradicionais que podem ser consciente e responsavelmente adotadas por algum professor.
Assim, além do efeito comico, ha o efeito ofensivo do enunciado; afinal ter suas praticas e
convicgodes classificadas como ridiculas nao é agradavel, nem, convenhamos, respeitoso como
deveria ser um debate académico.

Em GPPB, a substituicio da Gramatica Tradicional pelo conhecimento produzido

pela linguistica é, em muitos momentos, topico para argumenta¢ao, como no recorte abaixo:

Sujeita a variagdo social, essa descri¢dao provisoria ndo tem como escapar ao
fato de ser, sempre, a descricio de alguma variedade sociolinguistica
determinada. Por forcas das hierarquias de poder e controle social, a
variedade que mais tem recebido descricdes (e consequentes prescricoes) é
aquela que historicamente se constituiu e se consolidou entre as classes
dominantes da sociedade: urbanas, letradas, quase sempre masculinas, de
maior poder econdmico e de maior influéncia politica. Essa variedade (que
num pais das dimensdes do Brasil esta longe de ser homogénea) se torna
objeto de desejo dos que ndo a tém como variedade prépria e consideram seu
dominio como mecanismo de ascensdo social; e ela também é, de fato, a
fonte da norma real, ainda que simbolicamente exista uma outra norma, ideal
e prescritiva, definida pelas instancias oficiais e oficiosas de politica
linguistica e de ensino. Por isso, se é para ensinar alguma norma, que seja,
pelo menos, a norma real, o conjunto de variedades realmente empregadas
pelos falantes urbanos mais letrados. (Bagno, 2011, p.77)

139 Ibidem, p. 63.
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Aqui, ha certa circularidade no argumento que revela uma contradi¢do: se a descricao

de uma lingua é sempre a descricdo de uma determinada variedade; se a variedade
privilegiadamente descrita é aquela de maior prestigio social; se esta variedade ndo é
homogénea num pais territorial como o Brasil; se essa descricdao é sempre provisoria; como
definir a norma a ser ensinada? A saida do enunciador é afirmar que o ensino deve ser feito a
partir da norma real, e ndo da norma-padrao, que é “definida pelas instancias oficiais e
oficiosas de politica linguistica e de ensino”. Ora, a norma real, justamente por seu carater
provisorio e heterogéneo, deve ser definida por algum sujeito ou instancia, sob pena de nao se
ter referéncia nenhuma para o ensino, ou, de, no minimo, se ter uma muito difusa. Fica
implicito, no argumento, que a definicdo cabe a linguistica e seus pesquisadores; mais ainda:
sua propria obra (GPPB) é uma descri¢ao da norma real.

Vale a pena, neste ponto, levantar dois questionamentos sobre essa substituicao de
normas: o primeiro deles diz respeito aos critérios para a selecdo das variantes; o segundo, a
possibilidade ou ndo desses critérios serem tdo influenciados por questdes sociais e politicas
quanto os que se reconhece no processo de composicao da norma-padrao.

Como exemplo do primeiro ponto, parto da divisdao sociolinguistica da populacao

brasileira proposta por Lucchesi (2015, p. 156):

Tabela 1 — Divisao sociolinguistica da populacdo brasileira.

NORMA SOCIOLINGUISTICA | PERCENTUAL DA POPULACAO

Norma culta 6,77%
Norma semiculta 16,35%
Norma média 12,85%
Norma média baixa 30,62%

Fonte: Lucchesi, 2015, p. 156.

A partir do critério adotado pelo Projeto NURC para definir os falantes da norma
culta (curso superior completo) e dos dados do senso de 2000, Lucchesi agrupa dentro do
rotulo norma semiculta aqueles sujeitos com Ensino Médio completo; em norma média, os
com fundamental completo; em norma média baixa, aqueles com escolaridade entre 4% e 7°
série; o restante na norma popular. A partir desta complexa divisdo, seriam falantes da norma
prestigiada — grosso modo aquela defendida por Bagno como a norma real objeto de ensino —

aqueles que estdo nos percentuais da norma culta e da norma semiculta, entre 7% e 23 % da
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populacdo. Neste cendrio, como definir quais variantes entrariam nesta norma em uma

descricdo que serviria de base para o ensino? Obviamente, esta sele¢do ndo seria facil de ser

levada a cabo por fatores nem sempre linguisticos. A solugdo de Lucchesi é a seguinte:'*

Defende-se aqui que a decisdo sobre essa [uso ou ndo de pronomes pessoais
do caso reto de 3 pessoa como objeto direto] e todo o conjunto de formas
que devem integrar a norma padrao brasileira ndo deve ser tomada apenas
entre linguistas, nem apenas entre gramaticos, nem entre gramaticos e
linguistas reunidos, mas em féruns mais amplos, nos quais estejam
representados também professores, parlamentares, advogados, jornalistas,
entre outros segmentos da intelligentsia, pois a questdo da normatizacao
linguistica interessa diretamente a todos os trabalhadores intelectuais.

Se a solucdo passa ou ndo por eventos como este, nao cabe neste trabalho a discussao,
muito menos encaminhamentos alternativos, sob pena de se estender muito por outro tema,
mas é importante salientar que esse debate ja existe informalmente e esta posto pela existéncia
de manuais de redacdo jornalisticos e cientificos, materiais didaticos, sites especializados,
canais de videos de internet, podcasts, colunas jornalisticas, gramaticas de linguistas,
gramaticas de gramadticos, idiossincrasias de professores, conhecimentos individuais de cada
sujeito etc. E aqui chego ao segundo questionamento: esse debate seria (é) orientado por
pontos de vista, obviamente, ndo neutros, ou seja, ndo sao dados percentuais, estatisticos de
frequéncia de uso que motivam a preferéncia dos sujeitos por determinadas variantes em
detrimento de outras, mas suas percepcoes sociolinguisticas, suas avaliacGes subjetivas e
atitudes linguisticas. E recente a inclusdo destes trés elementos nas pesquisas sobre o
significado social da variagdo '*'; fato é que, com a emergéncia da chamada terceira onda da
sociolinguistica'*’, eles ndo podem ser ignorados e, numa situacdo de definicdo de norma para
o ensino, estariam fortemente em jogo. Assim, o que Bagno e Lucchesi estdo propondo
esbarra nesses dois problemas: primeiro, na maleabilidade e na heterogeneidade da norma
real; segundo, na nao objetividade inerente a sua definigao.

Em certas passagens, Bagno parece reconhecer esta dificuldade:

140 Ibidem, p.302.

141 Para pesquisas com este viés, cf. SENE (2019)

142 Cf. ECKERT (2012) ou capitulo 2 desta dissertacdao. Em sintese, a chamada terceira onda engloba estudos
da variacdo linguistica preocupados em entender como se ddo os processos de atribuicdo de significados
sociais as variantes, a depender da situacdo de interagao social. Assim, nesses estudos, a variante linguistica
ndo esta associada a significados sociais fixos dados de antemdo, mas determinados em cada situagdo — ou
comunidade de pratica — em que um sujeito se insere.
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A gramatica de uma lingua é sempre emergente, nunca esta pronta e acabada,
porque seus elementos (fonéticos, morfolégicos, sintaticos, semanticos,
lexicais) sofrem constantes e ininterruptos processamentos cognitivos da
parte dos falantes. Essas operagGes cognitivo-sociais (abdugdo, reanadlise,
metaforizagdo, metonimizagdo, generalizagOes, restricdes etc.) combinadas
aos processos sociocognitivos, também ininterruptos, de variagdo, mudanca
e contato linguistico impedem a descricao definitiva da gramatica de uma
lingua. Assim sendo, toda descricdo é sempre provisdria. As categorias, as
unidades descritivas, as classes gramaticais etc. ndo sdo estaveis e passam o
tempo todo por processos de gramaticalizacdo. Por isso, nao tem cabimento
“ensinar gramatica” na escola, principalmente se esse ensino for sinénimo
de metaforizacdo acritica da nomenclatura tradicional e aplicacdo dessa
nomenclatura a frases artificiais, desprovidas de sentido.

O enunciador em terceira pessoa, pretensamente objetivo, constroi sua autoridade
com a utilizacdo intensa de vocabulario técnico da linguistica — formacado discursiva da qual
enuncia. Obviamente, nem todo esse vocabulario é de conhecimento de seus diversos tipos de
leitores, especialmente daqueles que defendem e levam a cabo o ensino tradicional de
gramatica; isso ndo é feito sem destaque grafico: o uso de parénteses coloca o interlocutor
diante de um teste implicito: qual o significado desses termos técnicos?

E o mesmo interlocutor que parece ser provocado com o jogo irdnico utilizado ao
final do recorte com o uso das aspas em “ensinar gramatica”. Obviamente, ndo esta sendo dito

que o ensino de gramadtica ndo deve existir na escola'®

, a restricdo é apenas a determinado
tipo de ensino: o tradicional. Vou me deter na forma como esse sentido é construido, visto que
revela forte critica ao fazer da cultura escolar . Para Ducrot (1987, p. 198), se um enunciado
irdnico for interpretado, ndo como um discurso relatado de um outro locutor, mas como uma
voz outra enunciadora do ponto vista contrario ficara evidente a ndo responsabilizacao do
locutor do enunciado e, por conseguinte, do autor empirico. Assim, o locutor, no recorte
acima, abre espaco para um outro enunciador, diferente do que vinha fazendo afirmativas a
respeito da lingua sob o ponto de vista da linguistica; esse novo enunciador vinculado ao
“ensinar gramatica” representa outra formacdo discursiva, a cultura escolar. Esse fazer é
oposto aquele representado pelos termos listados entre parénteses pouco antes — relacionados
ao fazer da linguistica. Por isso, fica sugerido que ndo faz o que se propde: o enunciador é
incoerente, pois diz ensinar gramatica e ndo ensina, o enunciado é irénico porque soa absurdo
e se distancia do que defende o locutor.

Contudo, o fazer da cultura escolar sobre a gramatica é, em algumas passagens, uma

imagem que se quer fazer corresponder ao real:

143 Cf. Rocha (2007)
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[...] serd que alguém acredita que é possivel levar uma pessoa a dominar
plenamente as habilidades de leitura e escrita obrigando ela a decorar a
suposta diferenca entre adjunto e complemento nominal? Ou a fazer uma
crianga na 5% série/6° ano (lembrando que, segundo as pesquisas, a maioria
dos alunos nessa etapa do ensino sdo praticamente analfabetos) a reconhecer
e rotular uma oracdo subordinada substantiva direta reduzida de infinitivo?
Ou a querer que essa mesma crianca aprenda o que é um fonema e, para
piorar, segundo a definicdo totalmente errada, do ponto de vista da
linguistica cientifica, de fonema como “som da lingua”?

O escasso e precioso tempo que se passa na escola ndo pode ser
desperdicado com tanta coisa inutil, irrelevante, e como se ndo bastasse,
repleta de inconsisténcias teéricas, de erros puros e simples, de absurdos
metodologicos. (Bagno, 2011, p. 22)

O enunciador lanca mao de trés perguntas que colocam o enunciatario professor numa
situacdo de provocacdo, visto que responder “sim” aos questionamentos pressuporia a
concordancia com a adequacdo série/conteido gramatical proposta e com o ensino desses
conteddos a alunos em sua maioria “praticamente analfabetos”. Em suma, responder “sim”
seria um absurdo. Para um enunciatrio (ainda) ndo professor'** essa armadilha funciona de
outra forma: ha uma estratégia argumentativa que se caracteriza por distorcer o ponto de vista
do adversario, criando um espantalho. Fiorin (2015, p. 217, grifos meus) a define como “uma
tatica eficaz de ataque [que consiste em] opor-se a uma ideia que ndo foi efetivamente
apresentada”. A utilidade dea estratégia esta na ndo diferenciacdo entre “a opinido contestada
e a original”, para isso é “preciso que a distor¢do permita refutar a perspectiva do outro mais
facilmente, mas seja dificil de perceber para os que acompanham a discussio”. E isso que
ocorre neste trecho; o outro que tem seu ponto de vista distorcido é o gramatico tradicional e a
gramatica escolar, que juntos sustentariam a pratica pedagogica em questao; o leitor que nao é
(ainda) professor e que acompanha o embate entre Bagno e o seu adversario ndo identificaria
esse espantalho e aceitaria facilmente que as praticas apresentadas sdo “absurdos
metodologicos” ou “erros puros e simples”. Por que essa pratica pedagdgica seria um
espantalho? Nao ha evidéncia de que isso represente significativamente o fazer escolar, ou
seja, oferecer a um aluno, praticamente analfabeto, no 6° ano do Ensino Fundamental, um
contetido gramatical como as oragdes subordinadas substantivas objetivas diretas reduzidas de
infinitivo, visando com isso o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita —

confundindo ensino de lingua com metalinguagem — é realmente uma pratica representativa

144 Este é um dos leitores esperados por Bagno: [...] esse livro tem, primordialmente, no seu horizonte de
leitores potenciais, as professoras e professores em formacao ou ja formados [...] (2011, p. 20)



122
do que se faz em sala de aula? Ora, ainda que se possa ter algum tipo de evidéncia anedotica

nesse sentido, generalizar é criar uma imagem mimética, um espantalho retérico. Ainda mais
quando explora um pressuposto que deve ser execravel: um aluno de 6° ano ser analfabeto.
Como ndo considerar um absurdo pedagogico pressupor que um aluno que ndo saiba ler e
escrever deva aprender a categorizar justamente uma oragdo na escrita? Por fim, ao construir
seu argumento com uma situagao limite, Bagno advoga contra sua prépria proposta de ensino:
ao atribuir, como efeito, uma carga de negatividade a metalinguagem, coloca em risco sua

proposta de dar base cientifica ao ensino, pois retira da categorizagdo sua importancia.

5.2.3 Escola e linguistica

Se, em Neves, as questdes relacionadas ao tratamento da lingua na escola passavam,
também, por uma critica aos préprios linguistas, em Bagno, isso ndo é motivo de discussao: a
escola e aqueles que desconhecem a linguistica sao os alvos da critica do autor.

Em NLA, o campo da linguistica é base para um projeto pessoal de militancia

politica:

Este livro resulta de um projeto pessoal de combate a toda forma de
discriminacdo por meio da linguagem e, por extensdo, a toda e qualquer
forma de exclusdo social. Como o acesso dos cientistas da linguagem aos
meios de comunicacdo é minimo, quase nulo — tudo o que a nossa midia faz,
no que diz respeito a lingua, é repetir incansavelmente ideias ultrapassadas,
surgidas antes de Cristo e abandonadas pelas ciéncias da linguagem ha no
minimo 100 anos —, o principal foco de acdo para uma transformacdo das
concepgoes linguisticas que vigoram na sociedade tem de ser a escola — até
porque, em grande medida, ela foi, ao longo dos séculos, a principal agéncia
transmissora e reprodutora dessa ideologia linguistica arcaica e pré-
cientifica. (BAGNO, 2007, p.22 , grifo meu)

Assumindo que NLA é o resultado de um projeto pessoal, o locutor, identificado com
o autor empirico, de modo a garantir a legitimidade do projeto politico, deixa pressuposto que
seu projeto é coincidente com aquele dos cientistas da linguagem. A linguistica e os linguistas
sao apresentados, desse modo, como um corpo homogéneo vinculado ao mesmo projeto
politico de “combate a toda forma de discriminacdo por meio da linguagem e, por extensao, a

toda e qualquer forma de exclusdo social”. A acdo se daria por meio da midia; mas, como 0s
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meios de comunicacdo preferem os pressupostos de antes de Cristo sobre a lingua, o caminho

para transformar a sociedade é a escola. Ressalto que essa eleicdo da escola como meio de
transformacao social é também um tipo de revanche, uma vez que ela foi “ao longo dos
séculos, a principal agéncia transmissora e reprodutora dessa ideologia linguistica arcaica e
pré-cientifica” Essa seria a justificativa para que a linguistica interfira nas atividades escolares
sobre a lingua portuguesa.

Ha, no enunciado, uma determinada visdo de escola: uma instituicdo secular e
arcaica. Portanto, diferentemente de Neves, Bagno ndo propde o trabalho em conjunto, a
troca, o beneficio a ambos, mas sim mudanca nas praticas escolares pela confrontacdo tipica
da militancia politica. Porém a instituicdo escolar ndo tem vida propria, por isso o embate
deve, em algum momento, ser personalizado para que possa realmente acontecer. O ator eleito

para isso é o professor:

Os linguistas tém tido grande influéncia na elaboracdo dos programas
oficiais de ensino (em nivel federal, estadual, municipal), tém elaborado
projetos de formacdo continuada de professores, tém colaborado
estreitamente com as instancias oficiais de educacdo para tragar uma politica
de livro didatico coerente com os novos paradigmas cientificos educacionais.
Como se vé& ndo existe mais justificativa para continuar “ensinando
portugués” a moda antiga, sob o pretexto de que “vocés, linguistas, nao
puseram nada no lugar da gramdtica normativa” - pusemos, sim, é sO
arregacar as mangas, ler, estudar, refletir e construir suas préprias
alternativas.'®

O uso da terceira pessoa ao se referir aos linguistas é importante, neste ponto, para
dar credibilidade as suas agoes, ja que envolvem, principalmente, atividades ligadas ao fazer
estatal — programas oficiais de ensino, formacdo de professores, politicas de livros didatico'*.
Misturar o projeto pessoal motivador do livro como essas agdes ndo seria argumentativamente
produtivo, ja que abriria caminho para que discordancias viessem a tona. Esse projeto politico
volta a aparecer, no final do recorte, com o uso do mesmo locutor identificado com o autor
empirico que o apresentou — “pusemos, sim”. Nesse ponto, o enunciado é de embate com os
professores, representados pelo simulacro de discurso relatado — “vocés, linguistas, nao
puseram nada no lugar da gramatica normativa”: “é sé arregacar as mangas, ler, estudar,

refletir e construir suas proprias alternativas”. A linguistica faz sua parte com as instancias

145 Ibidem, p. 71.
146 Para reforcar o apelo a autoridade neste ponto, Bagno lista, no paragrafo anterior ao recorte aqui utilizado,
18 linguistas que trabalham com o tema do (ndo) ensino da gramatica.
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oficiais, modificando e construindo documentos de referéncia e oferecendo formacao

adequada aos docentes; estes nada mais devem fazer a ndo ser se apropriar e aplicar esse
conhecimento. O processo é vertical, ndo horizontal como em Neves. O que se revela é a ja
cristalizada visdo da escola como espaco de reproducdo da ciéncia. As disciplinas escolares,
neste contexto, sao sinonimas de metodologias. Bagno reproduz essa ideia ao propor que os
professores arregacem as mangas, absorvam o saber da linguistica, e criem suas proprias
alternativas. linguistica e docentes do ensino basico se constroem numa relacdo de

transmissdo direta de saberes, semelhante ao que Chervel (1990) identifica no ensino superior:

O que caracteriza o ensino superior, é que ele transmite diretamente o saber.

Suas praticas coincidem amplamente com suas finalidades. Nenhum hiato

entre os objetivos distantes e os conteudos de ensino [...]. Todos os seus

problemas de ensino remetem aos problemas da comunicacdo: eles sdo,
13

quando muito, de ordem retérica. E tudo que se solicita ao aluno é “estudar”
esta matéria para domina-la e assimila-la. (p.185)

Ensina-se ao professor em formagdo, no Ensino Superior, aquilo que ele deve saber, o
conhecimento cientifico, para que ensine aos alunos, no ensino Bdasico, o que eles devem
ser'”. Em Bagno, essa relacdo se estabelece diretamente com o professor, mas além dos
contetidos cientificos, ele deve absorver e disseminar visdes de mundo especificas. O
dogmatismo e a inflexdo desta postura se revela pelo avesso da proposta, ja que retira do
professor a liberdade de formar convic¢Ges. Restaria a esse profissional transmitir o
conhecimento ja estabelecido de fora. Esse embate com os professores esta presente em

outros momentos de NLA:

Vira e mexe recebo mensagens de pessoas que perguntam como tratar em
sala de aula o “problema da variacao”. Podemos comegar respondendo que o
problema estd em achar que a variagdo linguistica é um “problema” que
pode ser “solucionado”. O verdadeiro problema € considerar que existe uma
lingua perfeita, correta, bem-acabada e fixada em bases sélidas, e que todas
as inumeras manifestacOes orais e escritas que se distanciem dessa lingua
ideal sdo como ervas daninhas que precisam ser arrancadas do jardim para
que as flores continuem lindas e coloridas! (Bagno, 2007, p. 37)

Identificado com o autor empirico, o locutor em primeira pessoa — “recebo

mensagens” — traz para o texto uma experiéncia pessoal que produz dois efeitos: primeiro,

147 Chervel faz este diferenciacdo (Ibidem, p. 186) nos termos de escolar, aquele ligado a transmissdo de saber
no Ensino superior, e aluno, ligado as disciplinas escolares.
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constroi de si uma imagem de autoridade em ensino; segundo, coloca a luz da discussao o

contraste entre o conhecimento cientifico e o leigo, sendo que o tltimo simboliza os préprios
professores de lingua portuguesa representados pela pergunta comumente feita — “como tratar
em sala de aula o ‘problema da variagao’”.

O primeiro desses pontos se coloca por uma estratégia que estd indiciada neste
enunciado, mas que se afirma pelo discurso. Isso porque o ethos do enunciador se explicita na
enunciacdo, e nao pelo enunciado (FIORIN, 2015, p. 70). Ao dizer que o procuram com
perguntas sobre o tratamento da variacao no ensino, fica pressuposto que estes que perguntam
sdo professores e que o autor é competente para respondé-los. Mas esta competéncia esta
posta ja na posicdo do autor como sujeito autorizado a escrever um livro destinado a
professores sobre o ensino da lingua. O locutor usa dessa posi¢do enunciativa para dar forca
argumentativa ao enunciado, ele explora essa competéncia. Afinal, as dividas aparecem “vira
e mexe”. O que parece ficar sugerido pelo uso desta expressdo informal é que os
questionamentos ndo se restringem a interacOes académicas, como aulas, seminarios,
palestras, elas se ddo ordinariamente.

Contudo, o locutor ndo expde a resposta mais Obvia, ele ataca o pressuposto do
enunciado e, por metonimia, o seu proprio sujeito enunciador: “Podemos comecar
respondendo que o problema esta em achar que a varagdo linguistica é um ‘problema’ que

»

pode ser ‘solucionado’”. Importante ressaltar que é o ato de fala o problema, pois a questdo
maior é o “achar”, e ndo apenas o que “se acha”. Ora, sdo os préprios professores que
reconhecem sua competéncia como autor e realizam o ato de pedir recorrentemente uma
solucdo ao autor; mas sdo esses mesmos professores, e seu fazer, os ironizados ao final do
recorte com a metafora do jardim com “ervas daninhas que precisam ser arrancadas [...] para
que as flores continuem lindas e coloridas!”. A funcao retérica da ironia em um enunciado
argumentativo é importante para desestabilizar o adversario por meio do riso daqueles que
acompanham a discussao (FIORIN, 2015, p.221). Neste caso, o adversario sao os professores
mais tradicionais; o auditodrio, os leitores ligados a linguistica.

O conhecimento leigo, aquele do ignorante dos postulados da linguistica, é
caracterizado no discurso de Bagno como um corpo homogéneo e orientado por determinada

visdo de mundo que se deve combater. A morada preferida dessa visdo é a escola, o que o

autor identifica como “tradicdo escolar” (BAGNO, 2007, p. 43):
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A heterogeneidade ordenada tem a ver, entdo, com essa caracteristica
fascinante da lingua: o fato dela ser altamente estruturada, de ser um sistema
organizado e, sobretudo, um sistema que possibilita a expressio de um
mesmo conteido informacional através de regras diferentes, todas
igualmente 16gicas e com coeréncia funcional. E mais fascinante ainda: um
sistema nunca estd pronto, que o tempo todo se renova, se recompoe, se
reestrutura, sem todavia nunca deixar de proporcionar aos falantes todos
elementos necessarios para sua plena interacdo social e cultural. E
lamentavel que uma coisa tdo maravilhosa, complexa e apaixonante tenha
sido reduzida, na tradicdo escolar, a uma divisdo estipida entre “certo” e
“errado”, ainda mais estiipida porque se baseia em preconceitos sociais e
culturais que ja deviamos ter abandonado ha muito tempo...

De um lado, o conhecimento cientifico revela uma lingua totalizante: “altamente

estruturada”, “um sistema organizado”, “fascinante”, “coisa tdo maravilhosa, complexa e

apaixonante”; de outro, o da tradicdo escolar é “lamentavel”, “reduzida a uma divisdo

estipida entre ‘certo’ e ‘errado’, baseada em “preconceitos sociais e culturais”. A construgao

trabalha com um binarismo semelhante ao utilizado por Neves, e analisado na secdo

correspondente, que lia como medievais posicionamentos semelhantes sobre a lingua. Luz e

148,

trevas, bom e mau, maravilhoso e esttipido, certo e errado*:

Em vez de tentar ensinar somente a regra A ou somente a regra B, como se
elas fossem mutuamente excludentes, é possivel transformar em objeto e
objetivo de ensino a prépria existéncia de A e B, e o convivio das duas!
Dizer que chegaram os livros é a Unica construcdo “certa” e “aceitavel”
significa negar a existéncia, facilmente comprovavel, de uma construcao
variante — significa sonegar informacdo, esconder a realidade, falsear o
conceito de “norma culta” e, por conseguinte, praticar um ensino que é
preconceituoso e, no minimo, desonesto... Por outro lado, dizer que somente
chegou os livros merece atencdo, porque ja esta presente na “norma culta”
real, inclusive na escrita monitorada, significa negar a existéncia, igualmente
comprovavel, do uso da constru¢cdo com o verbo no plural num sem-nimero
de manifestacOes orais e escritas com os quais o/a aluno/a vai se deparar
inevitavelmente — as mesmas acusacdes de desonestidade intelectual
poderiam ser langadas aqui... Abandonando o “ou tudo ou nada”, o “se nao é
Pedro, é Paulo”, podemos imaginar um ensino em que “Pedro” e “Paulo”
podem conviver lado a lado, com suas diferencas e suas peculiaridades. Um
ensino que desdobre em sala de aula a realidade complexa e multifacetada da
lingua, que acolha serenamente a variacdo linguistica — ndo como um
“problema” ou um “defeito” da lingua, mas como constitutiva da prépria
natureza da lingua e como um fendmeno fascinante que merece ser estudado.

148 Ibidem, p. 116.
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Aqui ha um esforco do locutor em colocar as coisas no meio termo, no convivio entre

“A e B”; um movimento de desconstru¢do de uma visdo dicotomica de mundo'®

, representada
tanto pelo certo e errado da escola quanto pela postura radical baseada no empirismo da
linguistica. No entanto, o que demonstra a invalidade desses postulados €, no primeiro caso,
sua orientagao ideologica; no segundo, a propria linguistica.

O conceito de ideologia, como formulado por Bobbio (2016)™°, em sua acepcdo fraca,
pressupOe a orientacdo de modos de pensar, de agir, de ser de acordo com determinada visao
de mundo. Quando, no recorte em questdo, a postura do certo e errado € associada a
sonegacdo, ao falseamento e, principalmente, ao preconceito, o enunciador do campo da
politica entra em jogo para denunciar o carater ideol6gico dessa postura; no segundo caso, a
linguistica honesta seria a chave para desconstruir a postura radical que postularia que
somente a variante sem marca de concordancia merece atencdo por ja se fazer presente em
géneros textuais mais monitorados. O campo da linguistica aqui recebeu o qualificativo
honesta porque esta postura criticada por Bagno seria tdo desonesta quanto a primeira.
Todavia, essa equiparacdo ndo é completa, uma vez que ha uma diferenca entre a simulagao
dos enunciados relatados:

a) postura do certo e errado: “Dizer que chegaram os livros é a Unica construgdo “certa”
e “aceitavel” significa negar a existéncia [...]”;

b) postura radical da linguistica: “dizer que somente chegou os livros merece atencdo
[...] significa negar a existéncia, igualmente comprovavel, do uso da constru¢ao com o
verbo no plural”.

Dizer que somente algo merece atencao (segundo caso) é diferente de negar a
existéncia daquilo que ndo esta sob mira do olhar (primeiro caso). O peso da exclusdo da
realidade esta muito mais colocado na primeira postura do que na segunda.

Ha uma negatividade colocada na dualidade certo e errado, atribuida a escola, sobre a
qual quero me debrucar brevemente. Rocha (2007, p. 110) defende que o conceito de erro de
portugués é importante para a escola e deve ser entendido como desvio do padrdo, como o é
em Estatistica, ou seja, aquilo que nao é esperado, ndo é frequente naquele contexto em
relacdo a um padrdo estabelecido. O erro, portanto, existiria tanto em relacao a norma culta

quanto as normas ndo-cultas. Entretanto, para o autor, o ensino deve se concentrar dapenas no

149 Em GPPB, ha uma extensa critica ao que Bagno denomina como platonismo linguistico, visdo baseada em
dualismos e dicotomias (2011, p.38).
150 Cf. a secdo 1.1.2 Padronizacdo, ideologia e nacionalismo.
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que chama de lingua padrdo; assim, na pratica, o erro de portugués na escola estard mais

propriamente — para ndo dizer exclusivamente — vinculado a contextos de uso da norma culta:

Portanto, caro Colega, se aparecer em uma reportagem do jornal da sua
escola, ou em algum texto dissertativo de seu aluno, pobrema em vez de
problema, discursdo, em vez de discussdo, estrupo em vez de estupro,
quando eles verem em vez de que quando eles virem, o governo ndo
preocupa-se em vez de o governo ndo se preocupa, etc., é preciso dizer
claramente ao estudante que foram cometidos “erros de portugués”, uma vez
que estamos tomando como base a lingua padrdo. Creio que vocé, caro
Colega de Portugués, corrigiria esses erros, ndo é verdade?""

Rocha, ao se dirigir ao seu interlocutor, pressupondo que esses sdo professores, utiliza
estratégia diferente de Bagno, visto que ndo recusa seus pontos de vista. Trata-os como “caros
Colegas”, “Colega de Portugués” porque defende, no texto, o uso comum ao ambiente escolar
do termo “erro”, com isso tenta construir uma identificacdo de mao dupla.

O problema da negacdo do erro escolar estd na associacdo, comumente feita, entre
erro e castigo. As antes comuns praticas de castigar os alunos a cada conduta fora do esperado

152

construiu, em muitos imagindrios, a escola como institui¢do repressora e violenta . Refiro-

me ndo s6 aos castigos fisicos, mas também aqueles de ordem psicolégica, como expor alunos
que ndo respondam o esperado pelo professor, ou dar devolutivas individuais em voz alta
diante dos colegas de turma. Estas tultimas, formas de controle e de poder que ndo mais
utilizam o corpo, como nos castigos escolares antigos, mas os afetos, principalmente o medo,

tanto de ser castigado como de ser exposto a situacdes vexaminosas; um poder que nao

153

reprime simplesmente, mas que produz comportamentos°. Com essa associacdo entre eIrro e

castigo,

desenvolve-se e reforca-se no educando uma compreensdo culposa da vida,
pois, além de ser castigado por outros, muitas vezes ele sofre ainda a
autopuni¢do. Ao ser reiteradamente lembrado da culpa, o educando nao
apenas sofre castigos impostos de fora, mas também aprende mecanismos de
autopunicdo, por supostos erros que atribui a si mesmo. Nem sempre a
escola é a responsavel por todo o processo culposo que cada um de nds
carrega, mas reforca (e muito) esse processo. Luckesi (2011, p.192)

151 Ibidem, p. 111.

152 E necessdrio também distinguir esta educacio voltada para as condutas de uma educacdo voltada para
praticas.

153 Cf. sobre poder produtivo FOUCAULT (1998)
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De modo geral, o erro esta ligado aos padrdes sociais compartilhados por uma

sociedade. Roubar, por exemplo, é considerado errado em nossa sociedade porque vivemos
sob a propriedade privada dos bens. Existe, portanto, um padrao moral, e nesse caso também
politico, para determinar os comportamentos errados. Portanto, “para que exista erro, €
necessario existir um padrao” (LUCKESI, 2011, p. 196).

A ideia de tentativa e erro foi um caminho alternativo para a constru¢do do
conhecimento cientifico em situagdes em que nao existia um padrdo de referéncia, ou seja, a
aleatoriedade guiava as tentativas; diferente de se partir de uma hip6tese plausivel e testa-la,
base do método cientifico. Mesmo no caso da Ciéncia, estabelecer um encaminhamento fora
de um padrdo ja estabelecido pode ser considerado erro. Luckesi transfere essa ideia para o
espaco da escola: o erro escolar pode ocorrer “uma vez que ja se tenha o padrdo do
conhecimento, das habilidades ou das solugdes a serem apreendidas”***

O erro linguistico, desse modo, deve ser considerado um desvio do padrdo de
referéncia, ndo importa que padrdo seja este, se determinado empiricamente nas pesquisas da
linguistica ou pelas Gramaticas tradicionais/escolares. Isso se aproxima do que Rocha
defende, ao passo que a visdo de erro como castigo estd mais préxima do que Bagno se opde.
Na sua versdo de bolso da Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro, ao tratar do tema,
Bagno parte da ideia de que “as nogOes de ‘certo’ e ‘errado’ na lingua dificilmente vao ser
eliminadas da vida social e cultural. Elas sdo usadas como instrumento de escarnio ou de
louvor, de humilhagdo ou valorizagao, de repressao ou de elogio” (BAGNO, 2013, p. 60).
Para combater essa visdo, ainda segundo o linguista, é necessario que o professor se apodere
das descobertas da linguistica, principalmente no que se refere aos conceitos de variacdo e
mudanca. Se optar por outra postura, estara contribuindo para que tudo permaneca “como tem
sido ha séculos: obscurantista, repressor e um forte aliado na preservacao das desigualdades
sociais e das discriminagdes culturais”'>. Para Bagno, entdo, somente um ensino pautado no
fazer da linguistica seria adequado: do contrario, a lingua na escola continuaria a ser o gatilho
para repressdo, para castigo. Vale ressaltar que o capitulo no qual Bagno trata deste tema é
intitulado “certo e errado ndo cabem na escola”.

Ora, essa visdo desconhece a funcionalidade que pode ter o conceito de erro escolar.
Se observado como um ponto de partida para o aprendizado, para uma correcdo de rumos, o

erro tem sua utilidade, ou seja, como conceitua Luckesi (2011, p. 198):

154 Ibidem, p. 197.
155 Ibidem, p. 62.
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[o erro] como manifestacdo de uma conduta ndo aprendida, decorre do fato
de que ha um padrdo ja produzido e ordenado que da a direcdao do avanco da
aprendizagem do aluno e, consequentemente, a compreensao do desvio,
possibilitando a sua correcdo inteligente. Isso significa a aquisicdo
consciente e elaborada de uma conduta ou de uma habilidade, bem como um
passo a frente na aprendizagem e no desenvolvimento. O erro para ser
utilizado como fonte de virtude ou de crescimento, necessita de efetiva
verificacdo, para ver se estamos diante dele ou da valorizagdo preconceituosa
de um fato; e de esfor¢o, visando compreender o erro quanto a sua
constituicao (como € este erro?) e origem (como emergiu esse erro?).

Luckesi diferencia, assim, duas visdes de erro: a que a ele associa a culpa e ao
castigo; a que enxerga nele um percal¢o com o qual devemos aprender. Pela segunda visao, o
erro ndo precisa ser buscado, desejado, mas quando ocorre deve ser lido de forma positiva, de
modo a corrigir rumos em funcdo do aprendizado esperado de acordo com padrdes ja
estabelecidos'®. Em termos praticos, se se aceita 6bvio de que a escola deve ensinar aquilo
que o aluno ndo sabe, e se se aceita que a norma culta deve ser objeto de ensino e
aprendizagem por esse mesmo motivo, deve-se aceitar que exista o erro de Portugués, como
existe o erro de Fisica, de Quimica, de Matematica, de Histdria... Se um aluno disser que na
equacdo 3x + 2 = 8, a incognita vale 3,33333..., ele cometeu um erro que pode ser o ponto de
partida para o aprendizado se o professor notar que, por exemplo, ele se deve ao fato do sinal
do coeficiente ndo ter sido trocado ao se tentar isolar a incognita. O padrdo € trocar o sinal
quando se passa um coeficiente para o outro lado da igualdade; isso nao foi feito, portanto, o
aprendiz errou e deve aprender com esse erro se tomar consciéncia do porqué ele aconteceu.
O mesmo se da em lingua: se o aluno utiliza um pronome pessoal reto de terceira pessoa
como objeto direto em um Artigo de opinido, ele comete um erro. A consciéncia de que esse
uso é previsto pela lingua e é uma variante linguistica serve para a identificacdo dos motivos
do erro, e ndo para sua descaracterizagdo como erro no contexto de uso.

Em suma, o erro, visto como ponto de partida para o aprendizado, é parte da cultura
escolar e representa um conceito de grande importancia na pedagogia se, e somente se, for
diferenciado do erro gatilho para atribuicao de culpa e punicdo.

Em GPPB, essa discussdo sobre o erro na lingua e na escola continua como pano de
fundo de muitas discussdes. E o que ocorre no primeiro recorte que analiso deste livro

(BAGNO, 2011, p 31.):

156 Aqui se deve considerar a presenca necessdria do curriculo escolar.
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[...] ndo se deve ensinar norma-padrdo na escola. A educacdo em lingua
materna ndo é sinénima de um ensino exclusivo de uma tinica modalidade de
emprego da lingua, muito menos de uma modalidade obsoleta e anti-
intuitiva. Educar em lingua materna é permitir o acesso dos aprendizes ao
maior nimero possivel de modalidades faladas e escritas de sua lingua,
modalidades que s6 se realizam empiricamente, concretamente, na forma de
géneros textuais.

Ao propor o ndo ensino de uma norma padrdao — neste trecho entendida como
sindbnimo de norma culta, ja que é caracterizada como modalidade de emprego da lingua,
status que a norma padrdo nao tem na proposta de Bagno —, é negada, como pressuposto, a
possibilidade de uso produtivo do erro. Em vez disso, o ensino deveria, segundo o enunciador
vinculado a Pedagogia, “permitir o acesso dos aprendizes ao maior nimero possivel de
modalidades faladas e escritas de sua lingua”, ndo se fala em aprendizado, mas em acesso.
Sem padrdo de referéncia, a norma culta se aprenderia pelo contato, sem ensino formalizado e

intencional, sem prescricao:

O reconhecimento da norma culta real ndo deve servir de base para um novo
tipo de prescricdo e repressdo linguisticas. E preciso adotar a posicdo do
convivio democratico e tranquilo entre as formas tradicionalmente
padronizadas e as formas inovadoras ja incorporadas a atividade linguistica
dos falantes urbanos. Nao vamos praticar uma prescricdo as avessas: rejeitar
as formas tradicionais para aceitar exclusivamente as inovadoras. Na pratica
linguistica falada e escrita, existe lugar para todas elas. O importante é
abandonar de vez a nogdo irracional de que as formas inovadoras constituem
erros a ser evitados. E imitil tentar combater supostos “erros” que ja se
fixaram nas variedades urbanas de prestigio, inclusive na nossa melhor
producio literaria desde o Romantismo. '’

A ideia de prescricdo, e sua completa negacdo, é o centro do que aqui se afirma. A
postura de prescri¢do as avessas ¢ a mesma que analisei no livro NLA, aquela postura que
se baseia apenas no empirismo da linguistica e que desconsidera as formas tradicionais. A
base do argumento é que as formas em variagdo podem conviver democraticamente,
considerar uma forma ou outra como erro seria irracional. O uso desse termo €é bastante
significativo e contraditério com a argumentacdo construida, pois insere o enunciado em uma
perspectiva bastante elitizada que vé o ponto de vista ndao baseado nas ciéncias linguisticas
como desprovido de l6gica, de razdo, no limite, de raciocinio. Ora, como conciliar a proposta

de convivéncia democratica entre as variantes linguisticas com uma visdo de saber que atribui

157 Ibidem, p.985.
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racionalidade apenas ao ponto de vista cientifico? Ademais, por que ndo se poderia classificar

como prescri¢do o que se 1é no proximo recorte?'*:

Por isso, é importante enfatizar, na escola, a ndo aceitacdo (a0 menos por
agora) desses participios irregulares, e frisar para os alunos que as formas
padronizadas sdo apenas trazido e chegado, formas perfeitamente regulares.

O fato de relativizar a “ndo aceitacdo dos participios irregulares” dos verbos trazer e
chegar é o suficiente para ndo se operar com prescricao? O comentério feito entre parénteses
« ”» 4 L ~ ~ ~ : .
— “ao menos por agora” —, além dessa relativizacdo, pressupde outra questao que diz respeito
ao perfil esperado do professor como um eterno vigilante das mudancas linguisticas. Nesse

sentido, ndao haveria grande diferenca entre o professor e o sociolinguista. E o que se

pressupde também quando se afirma que™®

Nao tem cabimento, por exemplo, apresentar o paradigma da conjugacao
verbal com as seis pessoas do portugués classico — eu, tu, ele(a), nds, vos,
eles(as) —, ja que essa conjugacdo ndo corresponde a absolutamente nenhum
uso real de nenhuma das variedades do portugués brasileiro falado ou
escrito, nem do portugués europeu, angolano, mocambicano etc. E imperioso
que se apresente os diferentes paradigmas verbais em vigor no portugués
brasileiro contemporaneo, com vocé, com a gente, como tu foste e como tu
foi etc., porque sdo esses paradigmas variaveis que de fato estdo vivos na
nossa sociedade. E um crime pedagégico esconder a realidade da lingua aos
que procuram a escola precisamente para conhecer essa realidade!

O argumento para que se apresente os diferentes paradigmas de conjugacao verbal em
vigor no portugués brasileiro é baseado no fato de que “sdo esses paradigmas variaveis que de
fato estdo vivos na nossa sociedade”, ou seja, o professor deve agir como um linguista,
perceber que variantes linguisticas sdo usadas e levar isso a sala de aula'®. Se ndo o fizer,
estara cometendo o crime pedagdgico de esconder a realidade da lingua, ou seja, agiria
ideologicamente usurpando dos sujeitos aquilo que deveriam conhecer. Ora, estabelecer que
existe uma realidade da lingua nao é tao ideoldgico quanto? Como se os proprios alunos nao
vivessem nesta realidade, pressupde-se que eles procurem a escola para conhecé-la. Rocha

(2007, p. 63) parte de outra perspectiva:

158 Ibidem, p. 965.

159 Ibidem, p. 32.

160 O professor agiria como um linguista sem as condicdes de trabalho que os pesquisadores tem. Estaria assim
sempre em defasagem.
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Parece haver, no entanto, um equivoco lastimavel de alguns linguistas, que
querem levar para a sala de aula o estudo cientifico da linguagem humana,
esquecendo-se de que a sociedade letrada em que vivemos prestigia, enfatiza
e privilegia o dominio da lingua padrdo pelo individuo, Isso ndo é invencao
do gramatico ou do linguista, mas da sociedade em que vivemos.

Para Rocha, portanto, a sociedade em que vivemos cobra da escola o ensino da lingua
padrdo, ndo o estudo cientifico do funcionamento da lingua, fazer especifico da linguistica e
do linguista, ndo da escola e do professor.

Ao associar a postura do professor a do linguista, a argumentacdo de Bagno é
construida sob um lugar-comum, o lugar da quantidade. Os lugares-comuns sao esquemas
argumentativos que servem a qualquer tema. Desde Aristoteles, ha intimeras classificacoes de
quais seriam esses lugares, parto aqui de classificacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005,
p. 96): o lugar da quantidade, da qualidade, da ordem, do existente, da esséncia, da pessoa. O
lugar da quantidade é aquele que utiliza o que é numericamente superior como critério para
escolha do que é preferivel, do que trara mais proveito se selecionado dentro das opgoes. A
linguistica utiliza desse lugar quando lanca mdo de metodologias quantitativas para definir
que variantes sdo representativas e quais nao o sao. Assim, quando Bagno diz que “ao menos
por agora” o professor deve ensinar somente o participio regular dos verbos trazer e chegar,
ou que todos os paradigmas verbais em uso no portugués brasileiro deveriam ser apresentados
aos alunos porque sdo os “paradigmas em vigor” (ou seja, sdo definidos pela frequéncia de
uso numericamente relevante), ele esta utilizando largamente deste Ilugar-comum da
quantidade para o convencimento do leitor do que deve estar presente nas aulas de lingua
portuguesa, como objeto de ensino e aprendizagem, os usos linguisticos que sao
quantitativamente mais utilizados. Nao existiria o passado da lingua, ou ele seria deixado a
Histéria. O professor seria um eterno vigilante das variantes linguisticas, ou melhor,
dependeria diretamente das pesquisas variacionistas, quantitativas para definir o que entra e o
que ndo entra nos programas de ensino, tarefa que desconsidera o trabalho docente, além de
desrespeitar sua funcdo social e sua liberdade de escolha de ensino, de pesquisa e de

divulgacao do saber, garantida pelo artigo 206 Constituicao Federal de 1988.
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Em GPPB, a exemplo do primeiro recorte de NLA, analisado no inicio desta se¢do'®,

em certas passagens, os docentes sdo vistos como sujeitos pouco afeitos a leitura e ao

conhecimento cientifico:

Existe na nossa cultura escolar, no que diz respeito ao ensino de lingua, uma
ideia muito entranhada e que precisa ser veementemente exposta e
combatida. E a nocdo de que “o que importa é comunicar”, de que “se a
mensagem foi transmitida, tudo bem”, e coisas assim. E fundamental deixar
bem claro aqui que ndo, ndo, ndo e ndo — essa é uma visdo muito pobre e
mesquinha do que é a lingua e dos mecanismos sociais que a envolvem.
Repetir essa ideia é algo extremamente prejudicial para um boa educacao
linguistica. (BAGNO, 2011, p.74)

Aqui o locutor constréi novamente um espantalho para contra-argumentar, o de que
na cultura escolar existe uma visdo simplista do postulado da linguistica de que ndo existe
erro de portugués, entendido como “o que importa é comunicar”. Ora, o locutor ndo apresenta
evidéncias — nem mesmo anedoéticas — de que isso € intrinseco a cultura escolar. A acusacao é
colocada e classificada como “pobre e mesquinha” e serve como base para atacar a figura do
docente, o Unico possivel responsavel por esse discurso na escola por ele ser o maior

interessado e afetado pela relagdo escola/linguistica:

Essa ideia é uma deturpacdo violenta de teorias linguisticas sofisticadas que,
lidas pela metade ou sé na superficie (quando sdo lidas), se transformam em
conceitos tomados como “verdades cientificas” pelos que ndo se empenham
em estudar mais a fundo. E, para piorar, serve de acusacdo contra 0s
linguistas por parte de pessoas que pretendem, com isso, desqualificar o
trabalho dos pesquisadores e tentar preservar a ferro e fogo uma concepcao
de “lingua culta” obtusa, obscura e irreal.'®

Os responsaveis por esse discurso “ndo se empenham em estudar mais a fundo”: leem
pela metade, ou nem isso, as “teorias linguisticas sofisticadas” e deturpam-nas violentamente.
Este trabalho marcado por posicao ndo intelectualizada e, no limite, desonesta, serviria para
acusar os linguistas com a intencdo unica de manter concepcdes outras de lingua, “obtusa,

obscura e irreal”.

161 O recorte a que refiro é: Os linguistas tém tido grande influéncia na elaboracdo dos programas oficiais de
ensino (em nivel federal, estadual, municipal), tém elaborado projetos de formacdo continuada de
professores, tém colaborado estreitamente com as instancias oficiais de educagdo para tragar uma politica de
livro didatico coerente com os novos paradigmas cientificos educacionais. Como se vé, ndo existe mais
justificativa para continuar “ensinando portugués” a moda antiga, sob o pretexto de que “vocés, linguistas,
nao puseram nada no lugar da gramatica normativa” - pusemos, sim, é s6 arregacar as mangas, ler, estudar,
refletir e construir suas proprias alternativas (BAGNO, 2007, p. 71, grifo meu).

162 Ibidem, loc. cit.
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Como exposto no capitulo inicial desta dissertacdao, a construcdo da norma-padrao

como modelo ideoldgico pressuporia trés elementos: o fato dela ser dogmatica, doutrinaria e
emotiva'®. O carater emotivo de uma ideologia estd ligado a sua capacidade de motivar
militdncia em seu favor, de despertar paixdes, como o alarmismo da deterioracdo da lingua.
Parece que Bagno, a partir do que foi exposto, age de modo semelhante, ou seja, em seu afa
de modificar a sociedade por meio do ensino, da escola, mobiliza os conhecimentos
linguisticos e sua posicdo como representante do fazer cientifico de modo igualmente
emotivo, porém com o sinal contrario: se a postura purista tem olhos na nuca, para o passado
da lingua, Bagno olha para frente, para o futuro da lingua. Seu discurso se insere em uma luta
maior que preza por determinados valores sociais e politicos, e insere a relacdo da linguistica
com a escola nesta luta. Para isso, cria-se um inimigo ora identificado na escola e nos
professores ora na midia, mas sempre como um perigo ao fazer cientifico e aos valores

politicos defendidos pelo autor.

O normativismo tradicional tem sido duramente criticado pelos linguistas e
pelos educadores justamente por tentar impor, com a ajuda de instrumentos
ideol6gicos repressivos, um modelo de lingua em tudo irracional, a comecar
por seu apego a escrita literaria de autores consagrados, de preferéncia
antigos, e por tomar essa escrita literaria como espelho em que todo e
qualquer cidaddo comum deve se mirar para falar ou escrever, independente
do género textual e do contexto de interacdo verbal em que se encontre.
Filiado a uma secular ideologia que despreza a lingua falada e tenta sujeitar
uma lingua viva, moderna, aos moldes da gramética do latim classico — uma
lingua que nunca foi realmente falada, pois também era um modelo literario
—, esse normativismo € pernicioso, porque é antidemocratico, pré-cientifico,
quando ndo francamente anticientifico, o que se comprova pelos arroubos
obscurantistas que frequentemente invadem os meios de comunicacdo na
forma de ataques a ciéncia linguistica e a qualquer esforco de tonar mais
respiravel e menos sufocante o debate sobre lingua e ensino de lingua em
nosso pais.'*

Neste recorte, o oponente € identificado no normativismo tradicional — o que seria um
normativismo ndo tradicional? — caracterizado como um fazer que impde de forma repressiva
e ideolégica uma lingua irracional. Por esse motivo, ele seria combatido pelos linguistas e
educadores. Porém a adjetivacdo vai além, a ideologia que o sustenta é secular; ele é, ainda,
pernicioso, antidemocrdtico, pré-cientifico, dotado de arroubos obscurantistas; ele invade os

meios de comunicacdo para atacar... a ciéncia linguistica. Ora, diante deste cenario, justifica-

163 Cf. a secdo 1.1.2 Padronizacdo, ideologia e nacionalismo.
164 Ibidem, p. 109.
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se um empenho apaixonado em combaté-lo. E dessa forma que, pela emocdo, o locutor

comumente empregado por Bagno mobiliza seu interlocutor: como um orador mobilizaria o
auditério na Retdrica classica, apelando ao pathos. Ndao é muito diferente dos discursos
alarmantes sobre o descaracterizacdao da lingua supostamente promovida pela variacdao e

mudanca. Ambos operam ideologicamente por meio dos afetos de modo a produzir militancia.
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6. Consideracoes finais

O mundo seria insuportavel se as criaturas tivessem boa

memoria (Erico Verissimo, Olhai os lirios do vale)

Recupero nestas palavras finais o que, em linhas gerais, expus nos cinco capitulos
precedentes, com maior atencdo aos resultados da andlise e a discussao feitas no capitulo 5.
Neste mesmo movimento, tentarei tracar em que medida esta dissertacdo contribui para a area
da Educacao, especificamente sobre linguagem e educacdo, na qual se insere, e para areas
afins, como a linguistica, especialmente a sociolinguistica; os limites, por outro lado, também
serdo apresentados, assim como as possibilidades que podem abrir no debate sobre lingua,
norma e sociedade, principalmente, se a essa mistura se acrescente a escola e sua
complexidade inerente.

O capitulo 1, O que se diz, o que se deveria dizer, recebeu esse titulo por ser nele que
discuti o conceito de norma linguistica. O titulo faz referéncia as palavras de Coseriu: “[...]
ao comprovar a norma a que nos referimos, comprova-se como se diz e nao se indica como se
deve dizer: os conceitos que, com respeito a ela, se opdem sdo normal e anormal, e ndo
correto e incorreto” (1979, p. 69). O objetivo do capitulo ndo é dar conta de toda a
complexidade da discussdao, mas situar esta dissertacio em uma determinada descricdo do
conceito. Para isso, parti de gramaticas recentemente publicadas, de autoria de linguistas ou
de gramaticos proximos da linguistica, cheguei ao conceito de norma em Coseriu (1979) e,
entdo, tratei da relacdo entre padronizacao e ideologia, para a qual me vali de Milroy (2011), e
seu conceito de ideologia da norma padrdo, e Faraco (2002). Refaco agora resumidamente
esse caminho.

As gramaticas nas quais busquei defini¢des do conceito em questdo foram a de Vitral
(2017), Abreu (2018), Bagno (2011), Azeredo (2013) e Cunha e Cintra (2013 [1985]). Nas
duas primeiras, o conceito de norma é mais especifico e confunde-se com a ideia de lingua
padrdo, o que as diferencia é um elemento meramente vetorial: em Vitral, norma se define de
fora para dentro, numa pressdo vinda da sociedade, em Abreu, a pressao se faz de dentro para
fora, dos individuos e suas praticas para o conjunto da sociedade; Bagno e Azeredo concebem

norma num sentido mais geral: daquilo que é normal a determinados agrupamentos sociais,



138
existiriam entdo diversas normas e elas seriam parte inerente a identidade linguistica desses

grupos. Todavia, em Bagno ha uma diferenciacdao entre norma normativa, impositiva —
proxima a defini¢do de lingua padrdo em Vitral e Abreu — e norma normal. Azeredo considera
que norma € o intermediario entre o sistema linguistico e o uso concreto. Cunha e Cintra, por
sua vez, definem norma como uma caracteristica que uma variedade linguistica adquire pelo
prestigio social, o que a transformaria em padrao de corregao.

De todos esses gramaticos, o tGnico que adota critério mais estritamente linguistico
para a definicdo de norma é Azeredo, isso porque parte da teorizacdo de Coseriu. Assim
cheguei, entdo, a discussao de “Sistema, norma e fala” (COSERIU, 1979). Lingua e fala, para
Coseriu, ndo podem ser conceitos dicotdmicos, como o é na perspectiva saussuriana, iSso
porque os fatos da lingua s6 sdo visiveis no falar. Assim, “a fala é realizacdo da lingua e [...]
a lingua é condicao da fala, constitui-se sobre a base da fala e s6 na fala se manifesta
concretamente”'®, Em Saussure e seus continuadores, a lingua, um sistema funcional, é tdo
distante da fala, atividade linguistica concreta, pois para passar de uma a outra é necessario
operar do concreto ao abstrato ou do individual ao social. Faltaria, portanto, algo que
distinguisse, na interseccdo entre esses pares, no ato de falar, o que seria propriamente da fala
e o que seria da lingua.

E aqui que entra o conceito de norma para Coseriu. Para explanar seu conceito,
Coseriu utiliza a metafora do xadrez: as diversas possibilidades de mover as pecas dentro do
que as regras permitem seria o equivalente a norma, as regras limitadoras desses movimentos,
o sistema, e o movimento concreto das pecas por cada jogador, a fala. Existiriam desta forma
diversas normas, regionais, sociais etc. As normas se imporiam ao individuo, ndo o sistema
linguistico. Contudo, se observado do ponto de vista diacronico, s6 seria possivel trabalhar
com esta divisdo tripartida se o par sistema/norma for entendido, nos diferentes momentos da
histéria de uma lingua, como estados de lingua. Para cada momento, entdo, haveria um
sistema e uma norma especifica.

Foi neste ponto que estabeleci o vinculo com o tema desta dissertacdo: o ensino de
uma norma padrdo seria, por este ponto de vista, o ensino de um estado de lingua anterior. O
ensino de uma norma definida empiricamente pela linguistica, como proposto por muitos
linguistas, se apresentaria como ensino de uma norma normal, a culta, por isso, supostamente,

tratar-se-ia ndo de uma norma correta, mas de uma norma normal entre tantas outras

165 Ibidem, p. 35.
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existentes. Todavia, ainda que se procedesse por esse caminho, a imposicdao normativa

permaneceria devido a fatores ndo linguisticos, como o prestigio social.

Desse ponto, tratei de distinguir os conceitos de norma padrdo e norma culta, como
tém sido utilizados hoje, voltando minha atencdo para os elementos externos que os definem.
Para isso parti de uma abstracdo sobre a definicdo de lingua entre elementos internos, 1éxico-
gramaticais, e externos, socioculturais e politicos. O estruturalismo se pautou nos elementos
internos para seu fazer, enquanto que outros paradigmas tentaram, cada um a seu modo,
incluir os elementos externos; destaco os estudos da enunciacao e a sociolinguistica. Partindo
do conceito de norma em Faraco (2002), que tem por base Coseriu (1979), situo a norma
culta numa intrincada relacdo entre elementos 1éxico-gramaticais e socioculturais, ligados a
cultura do letramento, uma norma normal que define identitariamente grupos sociais; a
norma padrdo, por outro lado, foi definida por mim como o entrelacamento de elementos
léxico-gramaticais e, ndo apenas socioculturais, mas principalmente sociopoliticos, como
classe e poder, que, por sua vez, estdao ligados a ideologia, no sentido fraco, como conceitua
Bobbio (2016), ou seja, ela é orientada por crencgas, valores e ideias que a tornam dogmatica,
por ndo ser concessiva, doutrindria, por estar associada a praticas de ensino nao reflexivas, e
emotiva, por motivar militancia em sua defesa.

Todavia, muitos linguistas aceitam, como referéncia para o ensino, a existéncia de
uma norma padrdo, desde que a distancia entre ela e a norma culta ndo seja tdo grande, ou
seja, nos termos de Coseriu, a norma correta nao pode ser um estado de lingua tdo distante do
estado atual. Assim, rotulo essa proposta como norma padrdo pragmdtica: um modelo de
correcdo que se aproximaria da norma culta pelos elementos internos, léxico-gramaticais.
Contudo, ndo se livra do peso da ideologia, o que motivaria igualmente militancia em seu
favor, mas agora por parte dos linguistas.

Seguindo com a explanacdo, trouxe a discussdao de Milroy (2011) sobre ideologias
linguisticas e padronizagdo. Para ele seria ideologico o fato de que, em uma lingua
padronizada, o padrdo ser tomado metonimicamente pela lingua como um todo. O processo de
padronizacdo obedeceria a motivacdes semelhantes a padronizacdo de mercadorias: quanto
menos variacdo, mais facil a circulacdo de produtos, de moeda, de textos, mais facil serd o
controle, a previsibilidade do resultado. Essa ideologia atingiria também os linguistas na
definicdo de seus objetos de estudos, por exemplo, ao nomear variedades linguisticas como
“formas ndo-padrdo”, ou por defini-las pela auséncia daquilo que se apresenta no padrao, o

linguista assumiria, entdo, sua centralidade. Paradigmas como o Gerativismo também assim
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agiriam por uniformizar objetos varidveis. A consequéncia social da ideologia da

padronizacdo € a naturalizacdao com a qual as pessoas operam na aceitacao de uma lingua de
correcdo, em detrimento das demais variedades, consideradas ndo-linguas. Contudo, Milroy
ndo despreza o senso comum e critica os linguistas que o fazem, assim como coloca a luz de
sua discussdao o fato de que os linguistas que tentam combater essa visdo ideologizada da
lingua também tém uma agenda ideoldgica, ja que o objetivo seria modificar a opinido publica
sobre essa mesma lingua. Assim, tanto no senso comum quanto nos posicionamentos
ideolégicos dos linguistas, a lingua padrdo é a ancora, inclusive no discurso que,
aparentemente, tenta questiona-la e relativiza-la.

Encerrei o capitulo 1 e dei inicio a descricdo e a discussao de outro ponto importante
para esta dissertacdo: a configuracdo do discurso da sociolinguistica e dos estudos sobre
variacdo em geral, tendo em vista, principalmente, o contexto politico-ideolégico do Brasil.

Parti da exposicao do conflito entre as visoes formalista e funcionalista: de modo
geral, para os formalistas, a lingua é um objeto abstrato passivel de descricdo por regras
formais, que ndo se confunde com o uso linguistico concreto; ja para os funcionalistas, a
lingua é um objeto concreto somente observavel no uso em situacoes reais de interacdo social.
Decorre dessa diferenca que a importancia do contexto social é minimizada na perspectiva
formalista; enquanto que, na funcionalista, é essencial. Tendo como base Camacho (2013),
expus resumidamente como o conceito de regra varidvel levou a sociolinguistica a adotar
uma perspectiva mais formalista, com prejuizo de explanacdes funcionais. Nessa trajetoria, o
social foi primeiro elemento da teoria a ser sacrificado (CAMACHO, 2013, p.156), mesmo
apos o abandono desse conceito.

Sem perder de vista a discussdo, apresentei brevemente a periodizacdo dos estudos
sociolinguisticos proposta por Eckert (2012). eles podem ser agrupados em trés ondas; a
metafora tem a intencdo de ndo separa-los, destacando que, apesar das diferencas, fariam
parte do mesmo mar. A primeira dessas ondas se caracteriza por estudos como o de Labov, em
1966, na cidade de Nova York. Aqui as variaveis linguisticas sdo associadas a categorias
sociais primarias como faixa etdria, sexo/género, grau de escolaridade, classe social, entre
outras, definidas previamente pelo pesquisador; a segunda onda apresenta-se sob uma
perspectiva etnografica, o pesquisador presenciaria, durante um tempo maior de observagao e
convivéncia com a comunidade estudada, as redes de relagdo social dos falantes que, de uma
escala local, se vinculariam com outras mais amplas. As categorias sociais vinculadas as

variantes, desse modo, emergiriam da comunidade estudada. Um exemplo de estudo dessa
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“onda” seria o trabalho de Labov em Martha’s Vineyard. Desses estudos, destaca-se o

conceito de comunidade de prdtica, importante para o desenvolvimento da terceira onda: a
comunidade de prdtica estd relacionada a agrupamentos de pessoas que se engajam na
construcdo coletiva de alguma atividade comum; nesse agrupamento compartilham
orientacOes relativas ao mundo em volta e a si mesmos. Assim, construindo suas identidades
sociais. O estilo, até entdo visto como “ajustes do falante a situacdo mediante emprego de
variaveis individuais [agora é visto como] o modo como os falantes combinam variantes para
criar modos distintos de fala” (CAMACHO, 2013, p. 256).

A terceira onda busca na variavel linguistica o lugar privilegiado de atribuicao de
significado social, por ela seria possivel explicar a forma pela qual os sujeitos se inserem nas
atividades sociais. Como a variacdo estd vinculada as preocupagOes sociais de uma
comunidade, a variavel linguistica ndo pode ser atribuido um significado social fixo, ja que as
preocupacoes sdo igualmente varidveis. A forma de observar a variagdo é o estilo. Assim, na
fala de um mesmo sujeito, a variavel observada pode estar vinculada a significados sociais
diferentes a depender da comunidade de prdtica em que ele esteja inserido. O sujeito da
variagdo ganha, entdo, outro status, pois, como nas palavras de Camacho'®, “o individuo ndo
€ um cavaleiro solitario vagando errante pela matriz social, como transparece na
sociolinguistica variacionista, mas se vincula a matriz social mediante formas estruturadas de
engajamento”.

A exposicao das trés ondas da sociolinguistica possibilitou olhar para seu
desenvolvimento no Brasil, propondo, a partir de Pagotto (2015), uma interpretacdo: a de que,
em seu desenvolvimento, ha um vinculo com projetos politicos comuns a histéria do pais, o
que pode ser observado, principalmente, no modo como a posicao de sujeito da variacdo foi
preenchida nos diversos movimentos da producdo da area, tendo em vista o vazio teorico
deixado na caracterizacao desse sujeito, principalmente nos estudos que mais se enquadrariam
nas duas primeiras ondas. Para isso explicar, construi um paralelo entre duas narrativas: uma
pela perspectiva da histéria do pais e outra pela histéria das ideias linguisticas, com foco nos
estudos variacionistas e dialetolégicos.

Do ponto de vista da histéria do Brasil, tomei como ponto de partida a Proclamacao
da Republica, em 1889, de modo a mostrar como ela instaurou, tanto no plano simbolico e
discursivo quanto das estruturas administrativas e politicas do pais, mudangas importantes. A

ideia de um povo que precisava ser incluido e representado comeca a vigorar e ganhar espaco

166 Ibidem, p. 259.
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nos debates e nas preocupacoes politicas. No plano cultural, 0 modernismo encampou essa

pauta ao propor uma identificacdo do brasileiro com sua propria cultura, em contraste com a
nocao idealizada do século anterior, e na constru¢do de uma na¢ao moderna, 0 que previa a
incorporacdo, a nosso modo, do que é externo, movimento conhecido como antropofagia
cultural. No plano dos estudos sobre a lingua, 0 momento pode ser interpretado como um
divisor de aguas: é a partir daqui que se observa uma tentativa de incluir o Brasil e o
brasileiro. De um lado existia o processo de gramatizacdo que, ainda que tomasse a lingua de
Portugal como modelo, incluia o léxico do Portugués do Brasil; de outro, os estudos
dialetolégicos despontavam, revelando os falares do brasileiro. Entretanto, a ideia de
construcdo de um pais civilizado tinha na lingua um importante instrumento de inclusao e
exclusdo. Isso porque, na contramdo dos estudos dialetol6gicos, uma forte posicao purista se
fixava em defesa de uma lingua referenciada no padrao de Portugal, dominada por poucos.
Desde os embates de Rui Barbosa com Ernesto Carneiro Ribeiro as discussdes sobre o nome a
ser adotado para a lingua que por aqui se falava, evidenciava-se este confronto politico
linguistico.

Com a urbanizagdo e a industrializacdo do pais, intensificadas a partir da década de
1950, a preocupacdo de revelar quem era o povo brasileiro e de inclui-lo se fortalecia, ndo
sem conviver com forcas reaciondrias. As reformas de base de Jodo Goulart geraram fortes
reacoes, que motivadas também por outros fatores, culminaram no golpe de 1964 e nos 21
anos de autoritarismo da Ditadura Militar. O crescimento da populagdo urbana, aliado a
excessiva concentracao de renda, configurou o espaco das cidades como retrato da
desigualdade brasileira. As populacdes migrantes se concentraram nas periferias das grandes
cidades, enquanto a economia do pais se desenvolvia em funcao de uma pequena camada da
populacao, beneficiada pelo chamado milagre econémico. No plano dos estudos linguisticos,
os estudos geolinguisticos se fortaleciam com a publicacdo de diversos atlas linguisticos
regionais, principalmente da regido nordeste, e os estudos variacionistas se voltavam para o
ambiente urbano. O projeto politico de revelar o brasileiro, que esteve presente, grosso modo,
desde o inicio do século, também orientava esses estudos de modo a fazer falar o Brasil e
incluir os sujeitos por meio da lingua. Dai a importancia de projetos como NURC e Gramatica
do Portugués Falado, que desnudavam a norma culta.

Com a chegada da Nova Republica, da-se uma confluéncia interessante entre a
producdo de estudos linguisticos e os conflitos politico-ideolégicos que se colocam com a

abertura democratica e que perduram até hoje. Com a inclusao na agenda politica nacional do
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enfrentamento da desigualdade social, o pais viveu, entre o segundo mandato de Fernando

Henrique Cardoso e os dois de Luiz Indcio Lula da Silva, um periodo de mudangas
importantes do ponto de vista econdmico, politico e social. Interessa, na leitura que propus, as
bases de sustentacdo discursiva do periodo: durante os governos Lula, mais especificamente
em 2006, houve uma mudanca no perfil do eleitor do Partido dos Trabalhadores (PT), o que
garantiu sua sequéncia de vitorias eleitorais. Singer (2012) lé essa mudanca como a
configuracao de uma base lulista motivada pelas alteracdes na dimensdo politico-econémica,
promovidas num contexto que permitiu, “contando com a mudanga da conjuntura economica
internacional, a adocdo de politicas para reduzir a pobreza — com destaque para o combate a
miséria — e para a ativacdo do mercado interno, sem confronto com o capital” (p. 13). E assim
que se inverteu a base de sustentacdo do discurso encampado pelo PT: se na década de 1990
ele era apoiado principalmente por uma elite intelectualizada, nos anos 2000 passa a ter quase
metade dos seus apoiadores nas camadas sociais com renda de até dois salarios minimos'®’.
Isso permitiu que o discurso politico oficial se popularizasse, em detrimento de uma postura
de enfrentamento classista, marcante na década passada. Supdem-se, entdao, que, aquele povo
brasileiro que sempre se tentou incluir, neste momento dava sustentacdo aos discursos
politicos, pois estava realmente ocupando o espaco prometido: ao mesmo tempo que milhares
foram retirados da linha da miséria, o Ensino Superior se expandia, o Brasil saia do mapa da
fome, a renda média aumentava. No campo dos estudos linguisticos, desde o inicio da década,
varias gramaticas foram publicadas, mas ndo eram gramaticas tradicionais, e sim compéndios

1%, Trata-se de um movimento que “a despeito de alguns vestigios de

produzidos por linguistas
conciliagdo e resisténcia, estdo disputando com as gramaticas tradicionais o imaginario da
lingua nacional, buscando estabilizar novos/outros sentidos para a lingua” (FARIAS, 2014, p.
120).

Portanto, em meio a euforia social, a linguistica viveu uma intensa participacdo no
processo de gramatizacao do Portugués Brasileiro, sustentado em partes nessa reconfiguracao
discursiva em torno do popular: a voz que fala nessas gramaticas ndao é aquela da elite

literaria do século XIX e XX, mas, principalmente, a do brasileiro urbano falante da norma

167 Ibidem, p. 109.

168 Desde 2000, quando é publicada a Gramadtica de usos do portugués, de Neves, vérias outras gramaticas
foram publicadas: Gramatica Houaiss da lingua portuguesa (AZEREDO, 2008), Gramatica do brasileiro
(FERRAREZI JR.; TELES, 2008), Gramatica do portugués brasileiro (PERINI, 2010), Nova gramatica do
portugués brasileiro (CASTILHO, 2010), Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro (BAGNO, 2011),
Pequena gramatica do portugués brasileiro (CASTILHO; ELIAS, 2012) e Gramaética de bolso do portugués
brasileiro (BAGNO, 2013).
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culta, sem que com isso os falares populares deixassem de estar ali também marcados pela

consideracdo da variacdo linguistica por seus autores. Também coerente com outra marca da
producdo sociolinguistica, esse processo de gramatizacdo tem relagdo com o fato de que
escolaridade é, via de regra, a definidora da parcela da sociedade que utiliza a norma culta. E
o brasileiro que almeja ascender socialmente por meio da escola e do dominio da lingua
prestigiada que precisa de um referencial adequado para o estudo. Justifica-se, dessa forma,
disputar com as gramaticas tradicionais o imaginario sobre a lingua nacional.

Por fim, sdo necessarias duas consideracdes sobre o que foi apresentado nesse
capitulo 2: em primeiro lugar, a narrativa dupla que construi serve como referéncia e
sustentacdo contextual da analise e da discussdo dos textos de Neves e Bagno que empreendi
no capitulo 5; ndo tenho a pretensdo de toma-la como completa, uma vez que, para se
aproximar disso, seria necessaria uma maior descricao dos estudos linguisticos do periodo e
um indispensavel aprofundamento metodologico do campo da Histéria, de modo que a
formacado discursiva indicada como sustentadora dos projetos politicos fosse melhor elaborada
descritivamente; em segundo lugar, e exposta essa limitacdo, a tese aqui esbocada abre espaco
para pensar o periodo sequente, no qual a euforia social se desfez e o discurso de base
progressista da primeira década perdeu sua posicao de destaque. Levantar e analisar os
reflexos disso na producao discursiva da (socio)linguistica, com base na leitura proposta nesse
segundo capitulo, é uma possibilidade colocada.

No terceiro capitulo, apresentei resumidamente a historia da disciplina Portugués. A
partir do referencial teérico da histéria das disciplinas escolares, busquei dar conta de
aspectos ligados a esfera oficial, do papel dos docentes como profissionais e dos contetidos de
ensino e praticas escolares. Assim, busquei ver a disciplina como parte de uma cultura escolar,
nos termos como Chervel (1990) define, ou seja, a escola e sua cultura lidas ndo como
instituicao conservadora e reprodutora, mas como criativa e produtora de conhecimento.

Dois pontos centrais dessa historia estdo, como relatado no capitulo, localizados,
primeiro, no Colégio Pedro II e, segundo, na relacdo da linguistica com a escola a partir dos
anos de 1970. Quanto ao Colégio, destaquei seu papel na defini¢do tanto de exames de acesso
ao Ensino superior da época, isso a partir de 1886, quanto da presenca de seus professores no
processo de gramatizagdo do Portugués no Brasil e nos estudos dialetologicos. Com relagdo a
linguistica, mostrei que a partir da sua posi¢cdo nos cursos de Letras, definida na década de
1960 por forca de lei, sua interferéncia no ensino de Portugués, mais precisamente na década

seguinte, deu-se num processo de polémica com a Gramatica Tradicional e na sua afirmacao
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como ciéncia, livrando-se da posicdo privilegiada em que se encontrava, foi o que Pietri

(2003) denominou como discurso da mudanga. A interpretacdo que normalmente se faz das
mudancas no ensino promovidas na década de 1970 é baseada na perda de forca do ensino de
Gramatica, em proveito de concepcOes e praticas de ensino baseadas na Teoria da
Comunicacao. Contudo, a partir de Pietri (2010), descrevi como, nas diversas interpretacoes
que se teve da lei n. 5.692/71, esse hiato parece nao ter ocorrido, pelo menos ndao na dimensao
que normalmente se afirma, isso porque em guias curriculares regionais, como o de Sdo
Paulo, a Gramatica continuou a ser um importante pilar do ensino de Portugués. Alias, nesses
mesmos guias de Sdo Paulo é possivel perceber uma influéncia muito forte da linguistica,
principalmente das ideias de Carlos Franchi.

O quarto capitulo foi dedicado a apresentacdo do referencial teérico-metodolégico da
analise, como também da apresentacao do corpus. Quanto ao primeiro item, parti da teoria
polifonica de Ducrot (1987), tendo em vista os estudos sobre a enunciacdo. Para Ducrot, a
unicidade do sujeito € insustentavel, uma vez que o eu pode ser visto como o autor empirico
de um enunciado, como mera referéncia do pronome de primeira pessoa ou como quem
assume a responsabilidade pelo que é dito, ou seja, em grande parte dos enunciados,
excetuando-se os mais simples, o eu se apresenta a partir de varias vozes, como num jogo
teatral, ao que denominou polifonia. Assim, proceder uma analise por essa teoria seria o
mesmo que buscar no sentido de um enunciado — no dito — o que diz respeito as condi¢oes de
seu surgimento — o dizer.

Dois conceitos bésicos dessa teoria foram selecionados: locutor e enunciador. O
primeiro deles diz respeito ao responsavel pelo enunciado e ndo corresponde,
necessariamente, ao autor empirico. O segundo, o enunciador, seria a voz mobilizada para que
se afirme algo sobre o objeto da enunciacdo, assim se pode mobilizar enunciadores de
diversos campos do saber para que, a partir deles, se faca determinada afirmacdo. O exemplo
que utilizei, e que retomo aqui nestas palavras finais, é do editoral jornalistico. A voz que
assume a responsabilidade pelo enunciado ndo tem um rosto especifico, por isso nao se pode
atribuir a ela um autor empirico. Ao fazer determinadas afirmacOes, esse locutor pode
mobilizar enunciadores do campo da Economia, da Histdria, da Politica, da Educagao para dar
credibilidade a seu argumento. Essas vozes estdo indiciadas no enunciado pela escolha
lexical, pelo estilo que se assume, pelos conceitos utilizados entre outras possibilidades. Ao
lancar mdo de um enunciador, é como se o locutor dissesse que determinada area do

conhecimento, a Ciéncia, por exemplo, que diz, ndo o eu.
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Como expus nesse quarto capitulo, entendo o discurso como pratica e como objeto de

disputa de poder, assumindo como base as proposi¢oes de Foucault (2003; 2009). Como
pratica porque ndo pode ser lido isoladamente das praticas institucionais, ou seja, nao é
possivel separd-lo daquilo que é feito no plano das instituicdes. Como exemplificado no
capitulo em questdo, os discursos ligados a educacdo, por exemplo, ndo estdo dissociados das
praticas institucionais escolares, executivas, legislativas. Por isso que Foucault ao estudar a
Loucura, por exemplo, analisa além dos discursos, as instituicdes médicas e as instancias
legislativas entre outras praticas institucionais.

Por fim, para analisar a construcao dos argumentos de Neves e Bagno, utilizei-me de
instrumental analitico da chamada Nova Retérica, um campo de estudos da argumentagdo
que, desde Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005[1958]), tem renovado o estudo da Retérica
classica e da Dialética, sendo adotado como referéncia para diversas areas, como o Direito e a
Analise do Discurso. Para isso, Fiorin (2015) serviu de apoio. Nesse trabalho o linguista
propde que retomar a Retorica ndo significa reproduzi-la simplesmente, mas sim que se
poderia utiliza-la a luz de conceitos e da metalinguagem da Analise do Discurso. Seguindo
Fiorin, portanto, utilizei elementos da Retorica na analise discursiva e na discussao realizada.

O corpus também foi apresentado nesse capitulo: selecionei dois linguistas, um de
Sao Paulo, Maria Helena de Moura Neves, e outro de Brasilia, Marcos Bagno. Para cada um,
dois livros serviram de base para a analise. Sdo eles: Gramatica na escola (GE), de 1990, e
Que gramatica ensinar na escola? (GEE), de 2003, ambos de Neves; Nada na lingua é por
acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica (NLA), de 2007, e Gramatica
pedagégica do portugués brasileiro (GPPB), de 2011, ambos de Bagno. Para realizar a
analise, procedi com recortes dos textos nos seguintes temas: escola e sociedade; escola e
Gramatica (Tradicional); escola e linguistica. Quanto a selecdo dos autores, ela se justifica,
principalmente, na medida em que ambos sdo linguistas-gramaticos, o que traz ao discurso a
sua dimensdo de pratica, ou seja, estss linguistas ndo apenas produzem discursos sobre a
lingua e sobre sua relacao com a escola, mas também representam praticas de gramatizagao
que podem servir de referéncia para o fazer escolar. Em relacdo as obras selecionadas, optei
por trabalhar com livros de ampla divulgacdo, ou seja, que ndo circulam mais restritamente no
ambiente académico — como no caso dos artigos de periddicos, dissertacdes e teses — e com
livros de autoria tnica. Esses dois critérios, a priori, possibilitariam a expressdo de
posicionamentos politicos mais abertamente colocados, visto que o controle do discurso por

pares, nesses casos, é menor do que nos géneros mais académicos. Além disso, a escolha foi
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pautada pelo fato de os livros apresentarem tematica ligada a gramadtica ou a norma e o ensino

de lingua portuguesa. Por fim, livros de ampla divulgacdo tem como publico-alvo também, se
ndo preferencialmente, os professores da educacdo basica.

Por fim, o quinto e ultimo capitulo. Reconstruo nos préximos paragrafos o caminho
da andlise e das discussoes que realizei, com isso condenso os tépicos de analise e condenso
os argumentos apresentados.

Em Neves, de modo geral, percebe-se uma diferenca de tom, de assertividade entre os
dois livros. Gramadtica na escola se constréi como um relato de pesquisa, marcado pela
tentativa de neutralidade propria do fazer cientifico, Que gramdtica ensinar na escola?
apresenta de forma mais explicita posicionamentos subjetivos e encaminhamentos motivados
por visdes ora da autora ora do campo dos estudos linguisticos. Todavia, ha algumas
continuidades: em ambos ha a desconsideracao do saber docente e da escola como produtora
de conhecimento, embora se proponha certa conciliacdo entre linguistica e escola no embate
em torno do ensino gramatical; além disso, ha em ambos a afirmacdo da linguistica enquanto
ciéncia quer em oposicdo ao senso comum quer na marcacdo de sua responsabilidade cidada;
por fim, em ambos defende-se a construcao de uma gramatica de referéncia para o ensino que
seja empiricamente construida.

Na categoria escola e sociedade, em GE, destaquei a tomada de posi¢do da autora no
conflito entre a escola, e o ensino normativo, e sociedade, referenciada nas agGes oficiais
estatais relacionadas a educacdo e a academia. Neves se coloca, obviamente, no segundo
grupo. E assim que formula sua tese sobre o porqué da escola se manter apegada ao ensino
prescritivo apesar dos esforcos da academia e do Estado por novas concepg¢oes de lingua e
ensino: ela assim agiria por pressdao das familias e do senso comum. O docente, assim,
procederia com aulas tradicionais de gramatica porque os pais pressionariam neste sentido;
mesmo sabendo de sua inutilidade para os objetivos de escrever e falar melhor, continuaria
fazendo o mesmo como forma de defesa. Essa visdo foi analisada por mim como
desconsideracdao do docente como profissional e de seu saber pratico como valido. Marca-se
no discurso uma visdao da escola como instituicdo transmissiva, e ndo produtora de
conhecimento, como propde Chervel (1990).

Em GEE, essa visdao permanece, porém o encaminhamento mais assertivo sobre a
questdo marca a exclusdao do docente como interlocutor. Fala-se, de modo geral, para os pares
académicos. Tanto é assim que ha certo lamento pela diferenca de tratamento entre o

“professor de Portugués” midiatico, que sabe tirar dividas e direcionar o uso linguistico, um
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gramatico com habilidades comunicativas, e o linguista portador dos postulados cientificos. O

gramatico da midia alimentaria o saber comum e leigo sobre a lingua. Interpretei essa questao
como uma disputa de poder pelo direito de dizer, pensando o discurso, a partir de Foucault
(2008), como prética; neste caso, pratica formadora de visdes sobre a lingua, e como objeto de
desejo. Assim, o linguista disputaria o lugar, hoje ocupado pelo “professor de Portugués”, de
onde se enuncia sobre a lingua e se forma o pensamento comum. Por fim, e ndo menos
importante, destaquei a proposta de Neves para o enfrentamento da questdo: a conciliagcdo
para que se consiga alterar a relacdo da sociedade com a lingua, de modo que a pressdao deixe
de ser por um ensino normativo, em funcdo do trabalho para adequacao linguistica, tema que
retornara na categoria escola e linguistica.

J& na categoria escola e Gramdtica (Tradicional) predomina uma leitura negativa do
que é feito no espaco escolar. Em GE, reprova-se a op¢ao do professor pela Gramatica
Tradicional tanto do ponto de vista metodologico quanto teodrico. Essa opcao docente é
justificada pela influéncia da instituicao escolar que “despreza” a reflexao linguistica e pela
tradicdo dos livros, que compartimenta o ensino em eixos, como a leitura/interpretacao,
redacdo e gramatica. Neves considera inaceitavel que os docentes assim procedam, haja vista
a presenca da linguistica na formagao universitaria.

Em GEE, por sua vez, essa postura de reprovacdo continua, mas de forma mais
critica. Partindo da associagdo direta, e ndo problematizada, entre livro didatico e pratica
docente, Neves constréi e opera com a oposicio escola limitada/ linguistica moderna. E nessa
chave que o trabalho com a Gramatica Tradicional na escola é visto como vazio de sentido e
sem fungdo social. Por outro lado, ha um esforco em ndo desmerecer a importancia da
Gramatica Tradicional enquanto produtora de conhecimento secular sobre a lingua, fazer
apontado como “glorioso” em certa passagem. Essa oposicdao se intensifica na ultima
categoria, escola e linguistica.

Aqui se evidencia que a relacdo entre linguistica e escola é uma via de mao udnica,
trata-se de garantir que o conhecimento produzido na academia chegue e altere as praticas de
ensino. O contrario ndo esta posto, a escola nada parece acrescentar ao estudo da linguagem e
a linguistica. No inicio da analise de GE, expus uma narrativa utilizada no livro como
introducao, na qual se simula a voz de um professor que representaria o oposto da linguistica:
ele ironiza o saber cientifico, acredita na defesa de uma norma pura, mas ainda assim cede, a
contragosto, a proposta presente nos modernos livros diddticos. Introduzir o livro por esta

narrativa antecipa a posicdo da autora em relacdo aos estudos sobre a lingua no espaco
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escolar. A tarefa da linguistica se materializa no imperativo de se construir uma referéncia

gramatical de base empirica que possa substituir os compéndios gramaticais tradicionais,
nomeados em certa passagem de GEE como diletantismo. Apesar disso, ha explicita
preocupacdo com a moderacdo nesse embate, além de construir certa conciliacdo com a escola
e sua preocupacdo com o ensino da lingua padronizada. A moderacdao parece estar posta,
tendo em vista um possivel radicalismo de parte dos linguistas que investem no confronto
com ensino normativo, o que produz determinada visdo da area como relativizadora da
norma. Por outro lado, Neves também tenta enunciar se afastando da visdo tradicional de
ensino e da postura preconceituosa que vé de forma hierdrquica as variedades linguisticas. A
autora chega a classificar essa postura como medieval, em oposicdo ao saber da linguistica.

Ainda em GEE, Neves analisa a impenetrabilidade da concepgdo de lingua da escola
e do senso comum as descobertas cientificas, porém ndo se aceita que o tratamento cientifico
da lingua sobreponha o ensino do padrdo como objetivo escolar. A solucdao para Neves é a
mesma identificada na categoria escola e sociedade: o ensino para a adequagio linguistica. E
nesta direcdo que os linguistas deveriam atuar. Discuti a proposta chamando a atengao o fato
da suposta neutralidade com que se vé essa adequacdo, essa adaptacao das variedades a
situacdo de comunicacdo. Nao se destaca o fato de que determinadas variedades ndo possam
ser utilizadas em determinados espagos, a interdi¢ao ndo é levada em conta nessa proposta.
Busca-se a adaptacdo da linguagem em consonancia com o imperativo atual por sujeitos
também adaptativos, flexiveis no mercado de trabalho das sociedades liberais modernas.
Confronta-se, desse modo, o discurso escolar tradicional e suas praticas pedagdgicas,
produzindo discursos consoantes com modos de vida produzidos pela sociedade liberal, que
neutralizam as disputas de poder.

Passo a partir daqui a analise e a discussdao em Bagno. O linguista da Universidade de
Brasilia é conhecido por seu discurso marcado por posicionamento politico-ideologico
explicito, principalmente no que se refere ao preconceito linguistico e a escola. Em Nada na
lingua é por acaso (NLA) e Gramdtica pedagdgica do portugués brasileiro (GPPB),
obviamente, essa caracteristica ndo esta ausente. Assim, destaco, de modo geral, o explicito
posicionamento politico-ideoldgico que concebe o espaco e o tempo pedagdgicos como arena
de enfrentamento politico. A escola é, na visdao de Bagno, um instrumento de modificacdo das
mentalidades e dos comportamentos. Além disso, sua argumentacdo, diferentemente de

Neves, é marcada por intensa adjetivagao, caracterizando o adversario a seu modo. Ainda que
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esses posicionamentos possam ser percebidos nas duas obras, em GPPB ele é mais marcado,

talvez por ser essa obra uma gramatica.

Na categoria escola e sociedade, ha a colocagdo do embate entre nds — rotulado como
cientifico-pedagdgico — e eles — obscurantistas, puristas. Os enunciadores utilizados
associam o cientifico-pedagdgico a certo ufanismo, o trabalho em sala de aula deveria
proporcionar que o falar brasileiro seja o legitimo objeto de ensino e aprendizagem, uma vez
que se nega “o que é caracteristicamente nosso na lingua [...] a nossa propria identidade
cultural como povo e nagdo independente!” (BAGNO, 2007, p. 157). Essa oposi¢ao também
se da com o conhecimento leigo, também presente na escola, lugar de “representacoes,
ideologias, preconceitos, mitos, supersti¢des, crengas tradicionais, folclore etc.”'® A presenca,
na escola, dessas duas visdes antagonicas ao conhecimento cientifico s6 poderiam ser
enfrentadas por meio de uma reeducagdo sociolinguistica, processo pelo qual formar-se-iam
cidaddos conscientes, modificar-se-iam as mentalidades com base em preceitos da ciéncia.
Na discussdo sobre essa proposta, levantei como questionamento o fato de a educagdo para
cidadania ser aqui interpretada como a imposi¢ao de uma visdao de mundo Unica, ou seja, nao
se pressupde por essa proposta que na escola possam conviver outras concepc¢oes de lingua e
de mundo. Assim, a proposta de Bagno s6 pode ser levada a cabo por agdes politico-
pedagogicas, e ndo cientifico-pedagogicas como quer.

Em GPPB, a proposta de Bagno foi caracterizada por mim como radical no sentido
politico do termo, conforme define Bobbio (2016). Isso porque ndo aceita temporizacoes e
concessdes, a tinica via a seguir é a que se propde. E nesse sentido que a escola passa a ser
vista mais enfaticamente como meio para enfrentamento do preconceito linguistico, entendido
de forma bastante peculiar: o julgamento social a partir de variantes e variedades linguisticas
esta no mesmo plano do racismo, da homofobia, do antissemitismo, da misoginia, entre outras
formas de discriminacdo. O caminho para o enfrentamento é a ciéncia; o meio, a escola.
Dessa forma militancia politica e ciéncia sdo amalgamadas e fica, entdo, justificado seu
projeto politico-pedagégico.

A reeducacdo sociolinguistica, no projeto de Bagno, deve ser feita, tendo como
horizonte, entre outros objetivos, propiciar a rebeldia dos sujeitos contra os padrdes
estabelecidos. Nao se trata mais de adaptacdo as convengoes sociais, portanto, mas de rebeldia

contra elas, modificando, transformando-as. Soma-se a isso que o espaco escolar tradicional é

169 Ibidem, p. 79.
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construido como um antimodelo a seguir, enquanto que a ciéncia seria modelo ideal. Essa

estratégia argumentativa foi utilizada largamente nos recortes dessa e das outras categorias.

Na categoria escola e Gramdtica (Tradicional), as diferencas entre os livros ndo se
restringem ao radicalismo de GPPB, mas se colocam na propria leitura que Bagno faz dos
temas. E assim que, por exemplo, o uso da Gramatica Tradicional é abordado nas duas obras.
Em NLA, o primeiro objeto de critica é sua adogdo “cega” como teoria e instrumental para o
ensino, o professor que assim procede é caracterizado de forma subentendida como um leitor
descuidado. Agiria, assim, por conhecimento insuficiente, portanto, de seu objeto de ensino,
sendo perceberia que ela s6 pode ser estudada como patrimonio cultural do Ocidente. Fica
colocado que o trabalho com gramatica é teoricamente insustentavel e inerentemente
anacronico, uma vez que a Gramatica Tradicional ensinada ndo é exclusivamente linguistica,
mas carregada de especulacoes filoso6ficas, como o era antes de Cristo. Outra forma de
reprovar o ensino feito a partir da Gramatica Tradicional é comparé-lo ao fazer da linguistica
e ridicularizar suas praticas. No segundo recorte colocado, a partir da simulacdo da voz de um
professor — “é ou ndo € pra ensinar gramatica?” —, esse fazer é rotulado como encharcado de
preconceitos sociais, lugar de decoreba e praticas ridiculas. Por sua vez, a gramatica feita a
partir da linguistica é “o estudo sem preconceitos do funcionamento da lingua, do modo como
todo ser humano é capaz de produzir linguagem e interagir socialmente através dela, por meio
de textos falados e escritos, portadores de um discurso” (BAGNO, 2007, p. 69 e 70).

Chamei a atencdo o fato de que, em Bagno, ndo ha concessdo em relacao ao fazer
escolar e ao saber do professor, indubitavelmente caracterizados como negativos. A estratégia
para mostrar sua inadequacao € a ridicularizacdo e acusacdo por meio de adjetivacdo intensa
que produz, ndo raro, comicidade.

O tema da substituicio das Gramaticas tradicionais por outra de base empirica
também se apresenta em GPPB. A definicdo de uma norma padrdo pragmatica ndo parece ser
0 caso para Bagno, visto que assume qualquer descricdo de uma variedade linguistica como
incompleta e, portanto, sempre desatualizada, mesmo assim, é preciso que existam materiais
de referéncia sobre a norma real de alto prestigio social, os agentes desta descricdo seriam os
linguistas. Levantei, neste ponto da analise, questionamentos sobre a descri¢cao desta norma
real: sua maleabilidade e heterogeneidade tornaria a sua defini¢do uma pratica carregada de
subjetividade, o que seria contraditério com a proposta inicial. Isso porque seria preciso
definir quem sdo os sujeitos que a utilizam e as fronteiras sociolinguisticas com outras

normas. A saida para ndo enfrentar esta dificuldade estd em utilizd-la como argumento para
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afirmar que o ensino de gramatica nas escolas é, na realidade, um ndo-ensino. Para isso,

Bagno utiliza de varios espantalhos argumentativos, ou seja, constroi uma imagem distorcida
da cultura escolar e a coloca numa posicdao de irresponsabilidade. Em certa passagem, joga
com situacdes sociais que qualquer sujeito consideraria execravel, como o analfabetismo no

inicio do Ensino Fundamental, para expor a escola ao absurdo:

serda que alguém acredita que é possivel levar uma pessoa a dominar
plenamente as habilidades de leitura e escrita obrigando [...] uma crianga na
5% série/6° ano (lembrando que, segundo as pesquisas, a maioria dos alunos
nessa etapa do ensino sdo praticamente analfabetos) a reconhecer e rotular
uma oragao subordinada substantiva direta reduzida de infinitivo? (BAGNO,
2011, p. 22)

Ora, é claro que essa pratica nao representa o fazer escolar com a gramatica. Seu uso
na argumentacao tem apenas o objetivo de construir uma imagem negativa da escola e nao
permitir que ela possa ser um espaco de constru¢cdo de conhecimento no imaginario de seus
leitores. E uma estratégia de confrontacio que revela sua motivacdo ideolégica tanto quanto a
que acusa seus oponentes de ter.

Por fim, a ultima categoria escola e linguistica. Em NLA, ha desde o texto de
abertura, a insercdo da linguistica na acdo de militancia do autor, seu livro é justificado como
um projeto pessoal de combate as discriminacoes de toda ordem, principalmente a que utiliza
a lingua como meio. Tendo em vista que os cientistas da linguagem nao tém acesso a midia e
que a escola é responsavel por difundir ideologia arcaica e pré-cientifica, a militancia e
interferéncia no ensino de portugués se justifica.

Em outras passagens, a cultura escolar é personificada na figura do professor, um
sujeito que ndo apresenta praticas intelectualizadas, o que se evidencia pelas supostas queixas
de que a linguistica ndo colocou nada no lugar da gramatica normativa e pela sua falta de
estima pelos estudos. De modo geral, nos recortes com essa tematica, a relacao da linguistica
com o ensino é de verticalidade, diferentemente da conciliacio e moderacdao buscadas por
Neves. Aqui, como dito, ndo ha concessao: o professor, ao receber as diretrizes da linguistica,
deve aceita-las e aplica-las da melhor maneira possivel. Essa proposta foi problematizada a
partir da consideracdo de Chervel (1990) sobre a diferenca entre o Ensino superior e o Ensino
secundario: no primeiro, nao ha preocupacdao com o aprendizado, os conteudos que devem ser
aprendidos sao transmitidos e cobrados em devolutivas, o objetivo é mostrar aquilo que se

deve saber; no segundo, o objetivo é outro: mostra-se ndo o que se deve saber, mas o que se
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deve ser a partir dos contetidos ministrados. E desta forma que Bagno parece enxergar sua

relacdo com os professores: sua fungao como linguista é transmitir saber aos docentes; a estes
cabe “arregacar as mangas”, estudar e, de posse deste novo saber, ensinar aos seus alunos um
modo de ser, que deve ser coerente com o projeto politico inicial do linguista. Assim, o
dogmatismo e a inflexdo dessa postura se revelam pelo avesso da proposta, tendo em vista
que retira do professor a liberdade de formar convicgdes préprias e propiciar aos seus alunos
que também o facam.

Outro topico explorado por Bagno é a negacdo da ideia de erro. Partindo do postulado
cientifico de que ndo existe erro em lingua, Bagno atribui a insisténcia da escola nessa nogao
um viés ideolégico que seria caracteristica da cultura escolar. E desse modo que a escola
sonegaria de seus alunos a “realidade da lingua”. A problematizacdo deste postulado comum
ndo s6 a Bagno, mas a muitos linguistas, foi feita a partir das discussdes de Luckesi (2011),
nas quais a leitura do erro na concepgao negativa esta vinculada ao castigo e a culpa. Por
outro lado, ha uma outra concepgao de erro, a de que ele pode ser um acontecimento positivo
no processo de aprendizagem, desde que se busque na sua origem os motivos de seu
aparecimento, de modo a torna-lo base para uma correcao de rumos. O erro, portanto, visto
como ponto de partida para o aprendizado, é importante para a cultura escolar se, e somente
se, for diferenciado do erro gatilho para atribuicao de culpa e puni¢dao, como visto por Bagno
e por outros linguistas.

Em GPPB, a argumentacdo sobre essa questdo do erro se mantém, mas de forma a
caracterizar, pelo oposto, a proposta de ensino apresentada: uma pedagogia de ensino de
lingua que permita a convivéncia democrdtica entre as variantes linguisticas. Por esse
caminho, ndo seria necessaria a prescri¢ao, pois as variantes devem estar presentes na aula
como estao nos outros espacos de convivéncia e interacdo. Caberia ao professor, atentar-se a
quais variantes estdo sendo utilizadas e quais deixaram de ser, para definir os objetos de
ensino e aprendizagem. Em outras palavras, a funcdo do professor de lingua portuguesa e do
linguista se assemelhariam. Além da desconsideracdao completa das especificidades de cada
atividade profissional, chamei a atencdo na analise o dogmatismo da proposta. Agir de outra
maneira, a partir de uma perspectiva normativa, por exemplo, seria cometer um crime
pedagogico, nas palavras de Bagno.

Outra forma de mostrar negativamente o professor que contraria sua proposta é
atribuir a ele equivocadas interpretacdes dos postulados cientificos. Assim, aqueles que

acusam a linguistica de assumir postura que prioriza a comunicacdo, por exemplo, em
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detrimento do ensino da norma culta, ja que o erro de portugués nao existe, assim o fariam

para defender visoes de lingua e de ensino obscuras, obtusas, irreais. No limite, percebe-se
que a argumentacdo de Bagno contra a escola e os professores tradicionais serve para tragar a
fronteira com seus inimigos politicos. Adjetiva-los como puristas, obscurantistas, ou por
outras varias expressoes depreciativas utilizadas no texto, ajuda a construir a imagem daquilo
que se quer enfrentar. No ultimo recorte analisado de GPPB, mostrei como a construgdo desse
inimigo politico-pedagogico serve, contraditoriamente, para a formulagdo de uma proposta de
militancia contra a ideologia linguistica que revela seu carater igualmente ideologico. Isso
pode ser visto na forma como tenta mobilizar seus leitores e pares da academia a enfrentar o
normativismo pernicioso, antidemocradtico, pré-cientifico que se infiltrou na midia e na escola
para atacar a ciéncia da linguagem. Uma mobilizacdo pela emocao.

Numa tentativa de sintese geral da andlise, fica posto que, em relacdo as semelhancas:

a) a cultura escolar é analisada em ambos autores como homogénea;

b) a escola ndo é vista como produtora de conhecimento, mas como institui¢ao feita para
transmissao de saberes. Assim, nega-se o papel da escola na constru¢cdo de um saber
gramatical, por exemplo;

c) ao professor, nega-se a posicao de sujeito socio-historico que faz escolhas pedagégicas
de acordo com convicgoes. As suas agdes sao motivadas por fatores sempre externos;

d) A Gramatica Tradicional deve ser substituida, no ensino, por outra gramatica que seja
de base empirica.

Quanto as diferencas:

a) Neves defende uma postura de conciliacao com o discurso escolar, apesar de deprecia-
lo em certos momentos. No geral, percebe-se um esfor¢o em direcao ao didlogo e a
ratificacdo de preceitos importantes para a escola, como o cuidado com a lingua
padronizada, principalmente, na modalidade escrita. Ja& Bagno evita qualquer
conciliacdo, identifica na escola e nos professores a imagem do que precisa ser
enfrentado; ha postura abertamente contra o ensino prescritivo de lingua, considera
que a convivéncia entre as variantes deve ser a base da aula de lingua materna, sob
pena de incentivar preconceitos sociais. A escola para Bagno é espaco de militancia
politica por meio do trabalho com a linguagem;

b) Neves assume, na selecao dos enunciadores, a cientificidade como base. Dessa forma,
seus enunciados se colocam como supostamente neutros, mesmo quando carregam

julgamentos. Quanto as outras formacgoes discursivas mobilizadas na argumentacao, o
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mais comum foi encontrar didlogo com as instancias oficiais; ja Bagno transita, a todo

instante, entre duas formacdes discursivas: a cientifico-pedagogica e politico-

pedagbgica. Com a primeira tenta alinhar o conhecimento da (socio)linguistica aos

estudos sobre metodologias de ensino; com o segundo, amalgama sua luta politica
associada ao campo do pensamento progressista com praticas de ensino baseadas nos
conhecimentos da (socio)linguistica;

c) Essas diferengas enunciativas se manifestam também no estilo adotado pelos autores:
enquanto Neves adota um estilo proprio da escrita académica, utilizado largamente a
terceira pessoa e evitando adjetivacoes, Bagno adota intensamente a adjetivacdo e a
subjetividade nas analises;

d) Nao obstante ambos ndo aceitarem que a Gramatica Tradicional possa servir de base
tedrico-metodologica para o ensino, eles assim o fazem por motivos diferentes: Neves,
por questdes tedricas; Bagno recusa em vé-la como simbolo do ensino e da visao de
mundo que quer combater.

A conclusdo geral é a de que Bagno e Neves ndo enunciam do mesmo lugar. Se esta
procura sempre estar situada no discurso académico, supostamente neutro, o discurso de
Bagno esta em consonancia com a luta politica da primeira década do século XXI, um
discurso que vé no popular um simbolo de resisténcia. Desse modo, valorizar as variantes
estigmatizadas, dar a elas status de formalidade e correcdo é contribuir, no plano do
simbolico, com as mudancas que ocorriam no plano socioeconomico. Porém, para que
posicdes enunciativas como essa se mantenham, é necessario que o oponente se mostre
presente, assim se delimitam as fronteiras e, pela polémica, definem-se no espelho, num jogo
regrado de mttuas distor¢ées, como Maingueneau descrevera (2005). Por isso, a adjetivacao é
tdo importante para o estilo de Bagno; é por essa estratégia que ele marca o adversario com
rotulos do que ndo quer para si: normativistas, puristas, obscurantistas, retrégrados,
conservadores, anticientificos entre outros termos usados a exaustdo nos dois livros
analisados. Obvio que, como a relacio se da no espelho, seu lado também é rotulado:
defensores do vale-tudo, relativizadores, defensores do erro etc. Nao é apenas essa estratégia
de que se repete: durante varias passagens chamei a aten¢do o fato de que Bagno acusava seu
opositor de ideologico, sempre em oposicdo ao seu saber cientifico. Essa postura, além de
revelar a outra face no espelho, é indice de outra questdao importante: a arrogancia cientifica

de considerar todos os outros saberes como inferiores ou ideoldgicos levou e leva ao
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isolamento da ciéncia. Retomo o que diz Milroy (2011) sobre este embate dos cientistas da

linguagem com o senso comum:

[...] se dissermos as pessoas que ndo sdo verdadeiras determinadas coisas
sobre a lingua em que elas acreditam firmemente, elas desconfiardo de nos e
rejeitardo o que dizemos. [...] os linguistas que tentam persuadir os leigos
diretamente de que todas as formas de lingua sdo iguais e que a
discriminacdo linguistica é injusta ndo entenderam a natureza do dialogo (p.
62)170

De fato, a atual situacdo de embates politico-ideoldgicos e da negagdo da ciéncia
parece ser o resultado, entre outros fatores, dessa postura que fora comum ao meio cientifico

durante tanto tempo, e que ainda hoje se faz presente, como se nota na postura aqui analisada.

Refeito o caminho de escrita desta dissertacdo, cabem, por fim, algumas
consideracOes sobre suas contribuicOes, limites e perspectivas.

Inserida na area da Educacdo, especificamente no que se refere a linguagem, esta
dissertacdo contribui por sistematizar uma critica especifica a producdo discursiva da
(socio)linguistica sobre o ensino de gramatica. O objetivo de construir a critica ndo esta na
defesa do ensino tradicional — agir desta forma seria alimentar o mesmo sistema de polémicas
sobre o ensino que se arrasta ha algumas décadas —, mas justamente na construcao de um
debate menos polarizado que resulte no aproveitamento de saberes tanto da cultura escolar
quanto da linguistica para a melhoria do ensino de Portugués no Brasil. Também espero, com
esta dissertacao, ter contribuido para a valorizacdao da escola enquanto espaco de producdo de
conhecimento, lugar do qual ela esta desalojada em muitos discursos sobre educacdo. Ainda
sobre as contribui¢oes, espero também ter contribuido minimamente com a linguistica no que
diz respeito a construcdo dos saberes sobre a historia das ideias linguisticas no Brasil,
especificamente no entendimento do processo de desenvolvimento da sociolinguistica.

Os limites deste trabalho estdo colocados principalmente nos riscos que assumi ao
trabalhar com certas generalizagdes. Assim, ao selecionar como horizonte de retrospecao a
formacdo da sociolinguistica no Brasil e a histéria da disciplina Lingua portuguesa, vi-me
forcado a operar com generalizacoes e certo rigor flexivel para dar conta da tarefa,
construindo minimamente o cendrio para a analise. Assim, a narrativa histérica que

acompanhou o desenvolver dos estudos linguisticos no Brasil necessita de maior

170 Coincidentemente, a traducdo de Milroy que utilizo nesta dissertacdo como referéncia é feita pelo préprio
Marcos Bagno.
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aprofundamento, assim como a prépria narrativa do desenrolar desses estudos também

necessita de maior atencdo as obras e as concepgOes teorico-metodologicas. Quanto a
disciplina escolar, também seria necessario mais detalhamento e maior rigor na narrativa
histérica, o que nao foi possivel. A prépria andlise apresenta também limitacdo, na medida em
que toma apenas quatro livros, de dois autores, como representativos de um periodo da
histéria das ideias sobre o ensino de gramatica. Afora essas faltas e limites no plano tedrico-
metodolégico, outras mais ficam, apesar das revisdes e orientacdo; e nao poderia ser diferente,
visto que “meu talento é insuficiente, vos bem podeis entender”, como bem disse certa vez o
escritor inglés Chaucer'’.

Por fim, acredito que haja ao menos uma perspectiva interessante que se abre a partir
desse estudo: o entendimento da relacdo intrincada entre os discursos e as praticas
educacionais e politicas do periodo pode permitir, primeiro, que, em novos estudos, o papel da
escola ndo seja minimizado e que a essa instituicdo possa se atribuir o protagonismo que ela
precisa ter; segundo, a possibilidade de continuar a investigacdo sobre o lugar da
(socio)linguistica nos debates atuais sobre lingua, sociedade e educacdo. A andlise da
construcao do radicalismo politico-pedagogico em Bagno pode ser um passo nessa direcdo.
Muito mudou de 2013 para ca no plano politico e social; é de se supor que os discursos
produzidos pela linguistica também tenham se alterado. O fato, ha na producdo discursiva
analisada nessa dissertacdo uma fagulha do incéndio provocado pelos debates politico-

ideologicos atuais.

171 Tomo a citacdo de Fiorin (2015, p. 11) com a melhor das intengGes.
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