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RESUMO

MOURA, Marco Aureélio Cardoso. Concepcbes de lingua e linguagem em manuais
pedagogicos de formacgdo docente: o manual Didatica Especial do Portugués, de
Leodegario Amarante de Azevedo Filho. 2023. 108 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2023.

Nesta pesquisa descrevo e analiso 1 (um) Manual Pedagdgico de Formacéo de
Professores de Lingua Portuguesa para o nivel secundario, publicado em 1958 no Brasil.
O manual pedagdgico escolhido para anélise foi: Didatica Especial de Portugués para o
Curso Secundario do professor Leodegario Amarantes do Azevedo Filho (1958). Essa
escolha se justifica, pois, esse manual pedagdgico é um objeto privilegiado para se
observar as disputas ideoldgicas tanto no campo educacional quanto nos estudos da
linguagem. Por meio dessa pesquisa, analiso as concepcfes de lingua e linguagem que
serviram de subsidio tedrico-metodoldgico para a elaboracdo do manual e que orientou
diretamente a formacdo dos professores de lingua portuguesa no periodo estudado.
Ademais, observei a sistematizacao e organizacdo dos saberes escolares da disciplina de
lingua portuguesa presentes no manual. Analisei a materialidade textual do Manual
Pedagdgico, orientada pelos estudos dialdgicos do discurso, a partir da obra de Mikhail
Bakhtin e de seu Circulo. A partir dessa metodologia, estudei a producdo cientifica em
linguistica aplicada, didatica e histéria das disciplinas curriculares que ajudou na
compreensdo desse manual pedagdgico em suas diferentes relacBes discursivas. A
conclusdo é de que esse manual pedagdgico e, possivelmente, o ensino, foram mais
impactados pelo paradigma filologico que predominou nos estudos linguisticos
brasileiros até, aproximadamente, os anos 1960. Além disso, os saberes escolares de
portugués, organizados e sistematizados no manual, tém forte influéncia da Escola
Nova, tornando o ensino de portugués ndo apenas um reflexo dos conhecimentos
filologicos, mas um saber produzido no interior da escola, diretamente relacionado com

a cultura escolar e a fungdo social da escola.

Palavras-Chave: Ensino de Lingua Portuguesa, Formacdo de Professores, Manual
Pedagogico



ABSTRACT

MOURA, Marco Aurélio Cardoso. Conceptions of language, even as a system of
communication used by people living in a particular country or as the way that someone
speaks or writes, in pedagogical manuals for teacher education: the manual Special
Portuguese Didactics (in Portuguese), from Leodegario Amarante de Azevedo Filho.
2023. 108 f. Dissertation (Master 's degree) — Faculdade de Educacédo, Universidade de
Séo Paulo, S&o Paulo, 2023.

In this research | describe and analyze a Pedagogical Manual for the Training of
Portuguese Language Teachers to secondary level (Middle and High School), published
in 1958 in Brazil. The chosen pedagogical manual for analysis was: Special Didactics of
Portuguese to Secondary Course from Professor Leodegario Amarantes do Azevedo
Filho (1958, in Portuguese). This choice is justified due to the fact that this pedagogical
manual is a privileged object to observe ideological disputes both at the educational
field and at the language study. Through this research, | analyze the conceptions of
language, even as a system of communication used by people living in a particular
country or as the way that someone speaks or writes, that have been used as theoretical-
methodological subsidy for the elaboration of the manual and that directly guided the
training of portuguese language teachers in the time studied. Moreover, | have observed
the systematization and organization of school knowledge in the Portuguese language as
a school subject in the manual. | examined the textual materiality of the Pedagogical
Manual, guided by dialogical studies of the discourse from Mikhail Bakhtin and her
Circle’s work. Taking this methodology as a beginning, I have studied the scientific
production in applied linguistics, didactics and the story of the curricular subjects that
helped in this pedagogical manual comprehension in its different discursive relations.
The conclusion is that this pedagogical manual and, possibly, the teaching were more
impacted by the philological paradigm which prevailed at the Brazilian language studies
until, approximately, the 1960’s. In addition, the school knowledge of Portuguese, organized
and systematized in this manual, has a strong influence from the New School, making the

teaching of Portuguese not only a reflection of philological knowledge, but a knowledge

produced within the school, directly related to the school culture and its social function.

Key words: Portuguese Language Teaching, Teachers Education, Pedagogical Manual.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa (LP) sempre foi palco de disputas ideoldgicas e
tedricas que perpassaram todos 0s momentos historicos de seu percurso de formacéo, desde
sua implementacdo no sistema educacional brasileiro, em fins do século XIX. Esse
processo ficou registrado em muitos documentos e artefatos da cultura escolar como:
legislacOes, diretrizes pedagdgicas, trabalhos académicos, livros didaticos, manuais
pedagdgicos etc. Contudo, percebemos que esta historia ndo é linear, ou seja, 0
desenvolvimento tedrico e pratico no campo da educagdo ndo necessariamente supera o seu
passado de forma imediata. Determinadas tradicbes e concepgdes, superadas
cientificamente, continuam enraizadas nas salas de aula do Brasil.

Tendo em vista essa observacdo sobre a historia da educacdo no Brasil, e mais
especificamente no ensino de lingua portuguesa, esta pesquisa busca investigar as
concepgdes de lingua e linguagem que amparam teoricamente a elaboracdo de um manual
pedagdgico de formacdo de professores de lingua portuguesa intitulado Didatica Especial
de Portugués para o Curso Secundario de autoria do professor Leodegario Amarante de
Azevedo Filho, publicado em 1958. Além de observar as concepcdes de lingua e
linguagem, buscamos compreender de que forma o autor define e organiza os saberes
escolares de lingua portuguesa registrados na materialidade textual de seu manual
pedagdgico. Essas preocupacdes de pesquisa foram mais bem orientadas por duas questdes
centrais: 1) Quais as concepcdes de lingua e linguagem orientaram a elaborac¢do do manual
pedagogico e, eventualmente, o ensino de lingua portuguesa no periodo estudado? 2) Como
os saberes escolares de lingua portuguesa sdo definidos e organizados no manual
analisado? A hipotese de trabalho é de que tais concepgdes coadunam-se com certos
modelos de formacdo docente (TANURI, 2000; SAVIANI, 2009) e de ensino de lingua
portuguesa salientes na conjuntura social e histérica em que ele emerge como artefato
material da cultura pedagogica.

H& algumas justificativas da escolha do objeto e das questbes de pesquisa
norteadoras. A escolha de um manual pedagogico destinado a formacéo de professores para
0 ensino secundario como objeto de estudo foi uma tentativa de preencher uma lacuna nos
estudos sobre histéria da educacdo e das disciplinares escolares, mais especificamente da
disciplina LP. Manuais pedagdgicos para 0 ensino primario contam com uma quantidade
significativa de estudos académicos (SILVA, 2019). JA os manuais direcionados para a
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formacdo de professores de nivel secundario ndo foram significativamente abordados no
campo dos estudos da educagdo. Logo, reconhecemos a necessidade de nos debrucarmos
sobre esse objeto que apresenta uma relevancia importante como registro tanto das
concepgdes de lingua e linguagem que orientaram o ensino de LP, quanto dos saberes
escolares previstos para esse ensino, entre os anos 1930 e 1960.

Nesse sentido, uma hipotese central considerada é de que o estudo de um manual
pedagOgico poderia ajudar a observar as caracteristicas do ensino de LP no periodo
considerado, uma vez que Didéatica Especial de Portugués para o Curso Secundério foi
publicado em 1958 e incorpora as contribuicGes dos filologos das geracbes anteriores e
referéncias tedricas advindas da Escola Nova. Essa hipotese é reforcada pela afirmacédo de
Ossenbach (2009, p. 791) relativa mais precisamente aos “textos/livros escolares”: “Como
produto da sociedade que os cria, 0s textos escolares oferecem um material muito rico para
a analise das diferentes concepgdes sociais e politicas que influenciaram na sua
elaboracao”.

Ademais, é importante fazermos uma breve consideracdo sobre o termo manual
pedagogico. Ainda de acordo com Ossenbach (2009, 793): “Os livros escolares podem
contemplar-se também como um suporte de teorias pedagdgicas, que se registram em
forma de diferentes métodos, géneros textuais, concep¢des de aprendizagem, inovacoes
etc.”. No que diz respeito aos manuais pedagdgicos, nas palavras de Silva; Catani (2019, p.
XX), sao “livros que ensinam a ensinar”. Para as autoras: “(...) por hora basta pensar que a
natureza da atividade de ensinar a ensinar (fim da pedagogia e também dos manuais)
sugere que suas regras serdo, como no caso da culinaria, capazes de auxiliar na diminuicao
da possibilidade do fracasso (...)” (SILVA; CATANI, 2019, p. 8).

Assim, 0s manuais sdo um género de discurso que faz circular praticas pedagdgicas
e, em alguns casos, saberes escolares, visando instrumentalizar o professor em formagéo de
recursos tedricos e praticos que permitam viabilizar seu trabalho em sala de aula. O que
caracteriza um manual pedagdgico é justamente sua finalidade, portanto, a sistematizacéao e
organizacgdo de teorias e praticas pedagdgicas, mesmo quando a obra ndo traz em seu titulo
o termo “manual”, define-se esse artefato da cultura escolar como um manual pedagdgico.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa foi orientada pelo dialogismo
bakhtiniano. A leitura das obras de Mikhail Bakhtin e do circulo, com énfase para os
classicos Os géneros do discurso de Mikhail Bakhtin e Marxismo e filosofia da linguagem
de Valentin N. Volochinov, nos levou a um olhar mais atento para os conceitos de

ideologia, campo/esfera, heterodiscurso, emoldura e géneros do discurso. Cada um desses

12



conceitos conduziu a necessidade de conhecer as condicdes historicas, sociais e ideoldgicas
do contexto de producdo do manual pedagogico estudado. Isso foi fundamental para
compreender as vozes sociais com as quais o autor do manual dialogou, quais 0s projetos
em disputa no periodo de elaboragdo da obra, bem como interpretar as escolhas feitas por
Leodegario, no que se refere tanto as concepgdes de lingua e linguagem quanto as praticas
pedagdgicas.

Logo, para nos aproximarmos de uma compreensdo das questdes que motivaram
essa pesquisa, a dissertagdo comporta cinco capitulos. O capitulo 1 intitulado: Aportes
Tedrico e Elementos de Metodologia de Pesquisa apresentamos o problema de pesquisa, 0
caminho para a sele¢cdo do manual pedagogico estudado, uma breve abordagem da teoria
dialdgica do discurso nos trabalhos de Mikhail Bakhtin e seu Circulo, além da descri¢do do
manual em seus elementos composicionais. No capitulo 2: Elementos de Contextualiza¢do
Histdrica do Processo de Producdo dos Manuais Pedagogicos, estudamos a conjuntura
educacional, politica e social no periodo de publicacdo dos manuais para 0 curso
secundério, mais especificamente os anos 1930 a 1960, a fim de compreender as vozes
sociais que disputavam o campo educacional e impactaram diretamente a elaboracdo do
manual. Além disso, os manuais foram analisados em seu papel na formacdo dos
professores do ensino primario e secundario no Brasil, com énfase para a influéncia do
Colégio Pedro Il, tanto em sua referéncia para o ensino secundario quanto em sua
participacdo na producdo de conhecimento linguistico no pais. O capitulo 3 denominado:
Ideologias Linguisticas no Processo de Producdo do Manual Didatica Especial de
Portugués, se debrugou sobre os estudos linguisticos produzidos no Brasil dos anos de 1920
a 1960, que tinham como orientacdo tedrica a filologia. Nesse sentido, estudamos as
geracOes de filologos presentes no Brasil, suas linhas de estudo e a influéncia exercida
sobre o ensino de lingua portuguesa. O capitulo 4: Concepgdes de Lingua e Linguagem no
Manual Didatica Especial de Portugués, analisamos um topico do manual no qual
Leodegario Amarante expde suas concepgOes de lingua e linguagem das quais deveria
partir o ensino da lingua patria no ensino secundario. No capitulo 5: Saberes Escolares no
Manual Didatica Especial de Portugués, analisamos a materialidade textual do manual de
Leodegario Amarante a fim de compreender de que forma seu autor organizou e
sistematizou os saberes escolares de portugués para o ensino secundario.

Esses cinco capitulos compdem um quadro historico, teodrico e ideoldgico do ensino
de lingua portuguesa no Brasil, tendo como objeto um manual pedagdgico que, em nossa

hipbtese, apresenta elementos pertinentes para a compreensdo sobre o ensino de lingua
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portuguesa na primeira metade do século XX, no qual tinha como paradigma tedrico para
os estudos linguisticos a filologia. Nesse sentido, concluimos que o ensino foi orientado por
uma concepcao linguistica tradicionalista e purista, que tinha como objetivo a preservagdo
de apenas uma norma linguistica padrdo, a mais proxima a referéncia europeia, e que
ignorava os demais registros de lingua presentes no povo brasileiro e na cultura popular.
Além disso, é importante dizer que os saberes escolares de lingua portuguesa cumpriam um
papel social e politico bastante relevante no contexto histdrico estudado, o que reforca a
importancia de compreender as disputas ideoldgicas de um periodo para os estudos em

histdria da educacéo e das disciplinares escolares.

14



CAPITULO 1: APORTES TEORICOS E ELEMENTOS DE METODOLOGIA
DA PESQUISA

Tendo em vista 0 objetivo desta pesquisa de investigar as concepcdes de lingua e
linguagem no manual pedagogico Didéatica Especial de Portugués para o Curso
Secundario, de Leodegario Amarante de Azevedo Filho, publicado em 1958, bem como
compreender de que forma o autor define e organiza os saberes escolares e as atividades
didaticas de lingua portuguesa na materialidade textual do manual, apresentamos, neste
capitulo, elementos de descricdo do corpus do estudo, bem como 0s aportes tedricos em

que ele se baseia.

1.1. Sobre a geracéo do corpus do estudo

Levantamentos iniciais da literatura pedagdgica voltada a formacdo docente
mostraram que o estudo de manuais pedagodgicos destinados ao ensino primario conta
com um volume significativo de trabalhos produzidos (SILVA, 2019). A partir disso,
decidimos estudar os manuais pedagogicos destinados ao ensino secundario. Essa
escolha também se justificou pelo fato de a pesquisa estar vinculada ao campo
episttmico da Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa que, por ser um
componente curricular da formacgdo docente na area de lingua portuguesa (NONATO,
2019), tem sua énfase voltada para a educacdo nos niveis fundamental Il e ensino
médio (que compdem o antigo curso secundario) do sistema de educacdo basica
brasileiro.

Uma parte dos manuais localizados na fase inicial da pesquisa direcionava-se
para o ensino secundario. Diante desse ponto, a leitura atenta dos manuais destinados
aos professores em preparagdo para lecionar no ensino secundario levou a necessidade
de formulacdo de algumas questdes preliminares que pudessem subsidiar a escolha: a)
qual a relevancia do autor e do manual para a educacdo no periodo considerado
(aproximadamente, a primeira metade do século passado, entre os anos 1930 e 1960)?
b) esse manual teve uma circulagdo significativa? c) as concepcdes de lingua e
linguagem foram abordadas? d) as orientaces metodologicas de ensino divergiam
entre si?

Com essas questdes orientadoras, os manuais lidos foram os seguintes: 1)

Didéatica Especial de Portugués para o Curso Secundario do professor Leodegario
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Amarante de Azevedo Filho (1958); 2) Didatica da Lingua Portuguésa do professor
Petronio Mota (1962) e 3) Didatica de Portugués no Curso Secundario da professora
Judith Brito de Paiva e Souza (1964).

Entre os trés autores, o que teve mais relevancia para o contexto escolar e
académico do periodo foi o professor Leodegario Amarante do Azevedo Filho, pois, além
de professor no Colégio Pedro Il, se tornou um longevo docente das recem fundadas
Universidades do Distrito Federal e produziu muitos trabalhos académicos. Quanto a
relevancia e circulagdo do manual, os dados precisos ndo foram encontrados para nenhum
dos manuais. Aparentemente, 0s meios para que os professores registrassem suas opinides
sobre 0 uso desses materiais eram praticamente inexistentes. Contudo, € importante
comentar que o manual de Petronio Mota foi resultado de cursos dados pelo professor nas
campanhas da C.A.D.E.S (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundério) e em transmissdes da Radio do Ministério da Educacdo e Cultura. Isso
provavelmente tornou este material um pouco mais conhecido nacionalmente, todavia,
mesmo este impacto é dificil de mensurar.

A publicacdo desse conjunto de trés manuais pedagdgicos em datas proximas
remete a ponderacdo de Chervel (1990) quanto a um aspecto fundamental do estudo das
disciplinas escolares: a regularidade tedrico-metodoldgica nas publicacbes escolares de
certo periodo histérico. Observamos que a relagcdo entre os manuais lidos confirma essa
tendéncia. Para o autor:

O estudo dos conteudos beneficia-se de uma documentacdo
abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periodicos
pedagogicos. Verifica-se ai um fendémeno de “vulgata”, o qual
parece comum as diferentes disciplinas. Em cada época, 0 ensino
dispensado pelos professores, €, grosso modo, idéntico, para a
mesma disciplina e para 0 mesmo nivel. Todos 0s manuais ou
guase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os
conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas
e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, com
variagdes aproximadas. S8o0 apenas essas variagOes, alids, que
podem justificar a publicacdo de novos manuais e, de qualquer
modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos: o problema
do plagio é uma das constantes da edicdo escolar (CHERVEL,
1990, p. 203).

Considerando esses critérios, entendemos que Didéatica Especial de Portugués para
0 curso secundario de Leodegéario Amarante do Azevedo Filho é um manual que permite
observar as concepcOes de lingua e linguagem que orientavam a elabora¢do dos manuais

pedagdgicos para a formacdo de professores do ensino secundario, especialmente a
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construcao dos saberes escolares de lingua portuguesa. Eleito o manual que constituiria o
corpus do estudo, as questBes de pesquisa ficaram concentradas em duas dimensoes: a)
Quais as concepcoes de lingua e linguagem orientaram a elaboragdo do manual pedagdgico
e, eventualmente, o ensino de lingua portuguesa no periodo considerado? b) Como os
saberes escolares de lingua portuguesas sdo definidos e organizados no manual analisado
nesta pesquisa?

A tentativa de responder a essas questbes foi exigindo cada vez mais um
conhecimento sobre o contexto historico de publicacdo do manual, dos debates intelectuais
com 0s quais 0 autor estava envolvido, tanto no ambito educacional quanto naquele dos
estudos da linguagem, além da historia da formacdo docente de nivel secundario e da
constituicdo da disciplina de lingua portuguesa. Todos esses fatores levaram a buscar uma
metodologia que orientasse a organizacdo e andlise das informacdes levantadas, bem como
direcionasse nosso olhar para pontos especificos do manual, de forma a compreender seus
encadeamentos discursivos.

Assim, como veremos logo a seguir, o dialogismo bakhtiniano é o aporte teérico
central que direciona a abordagem do manual em sua complexidade, no que se refere
especialmente a determinados paradigmas linguisticos e pedagdgicos em que se constitui a

histdria do ensino de lingua portuguesa e da formacdo de professores no Brasil.

1.2. Sobre o dialogismo bakhtiniano como aporte tedrico central do estudo

A obra de Mikhail Bakhtin alcangou grande difusdo no Brasil nas ultimas décadas,
orientando, sobretudo, o ensino de lingua portuguesa nos documentos oficiais. Desde entdo,
o dialogismo bakhtiniano assumiu um lugar de destaque nos estudos linguisticos, assim
como na linguistica aplicada ao ensino de lingua portuguesa. Para além das polémicas
sobre a autoria dos trabalhos atribuidos a Bakhtin, consideramos o dialogismo bakhtiniano
em sua produgdo mais ampla, ou seja, tendo em vista a producgéo de Mikhail Bakhtin e seu
circulo, que estendemos a Pavel Nikolaievitch Medviédev e Valentin Vol4chinov.

Deste modo, este trabalho assume alguns conceitos basicos dessa teoria que
desenvolvemos brevemente na sequéncia. O estudo do dialogismo comecou pela leitura de
Luiz Rosalvo Costa A questdo da ldeologia no circulo de Bakhtin. Essa abertura
proporcionou um olhar amplo sobre a ideologia e de que forma ela poderia ser aplicada ao
corpus de analise. Nesse sentido, a leitura de Costa (2017) permitiu compreender a propria
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construcao epistemoldgica do circulo e de que forma seus autores dialogam. Em um trecho,
descreve Costa (2017):

Sem desconsiderar, pois, as diferengas e contradi¢fes, também se

verificam parentescos e linhas de continuidade ligando os textos

iniciais de Bakhtin a seus proprios trabalhos posteriores e aos de

Medviédev e Voldchinov. Entre os principais pontos de ligacéo,

podem ser destacados 0s seguintes:

= a compreensdo da estética (ou arte) como uma esfera em relagdo
com outras esferas no interior de uma totalidade (cultural, para o
primeiro Bakhtin; ideol6gica, para Volochinov e Medviédev);

= 3 natureza intrinsecamente social do fendmeno estético;

» 3 ideia da apreciacdo valorativa (ou avaliagdo social) como
constituinte do objeto estético;

= a ideia do objeto estético como inerentemente atravessado por
tensionamentos sociais;

= 0 esboco de uma compreensdo do enunciado como unidade da
comunicagdo discursiva também constitutivamente atravessada
por tensionamentos e avalia¢fes sociais. (COSTA, 2017, p. 103).

Esses pontos elencados por Luiz Rosalvo Costa podem ser considerados um
programa de estudos dos conceitos dialdgicos do circulo de Bakhtin. Logo, perseguimos 0s
elementos que permitissem fundamentar as escolhas conceituais da pesquisa. Optamos por
iniciar a leitura do capitulo 1, do Método Formal nos Estudos Literarios: Introducéo Critica
a uma Poética Sociologica de Pavel Nikolaievitch Medviédev, intitulado: A ciéncia das
ideologias e suas tarefas imediatas. Medviédev busca fundamentar, neste capitulo de sua
obra, a importancia das relacdes sociais para que um signo tenha significado concreto.
“Nao ha significado fora da relagdo social de compreensdo, isto €, da unido e da
coordenagdo matua das reagdes das pessoas diante de um signo dado” (MEDVIEDEYV,
[1928] (2019), p. 50). Mais a frente, o autor vai apresentar o conceito de meio ideoldgico:
“O meio ideolégico é a consciéncia social de uma dada coletividade, realizada,
materializada e exteriormente expressa” (MEDIVIEDEV, [1928] (2019), p. 56). Continua
ainda Medviedev:

O meio ideoldgico € sempre dado no seu vir a ser dialético vivo;
nele, sempre existem contradicbes que, uma vez superadas,
reaparecem. Mas para cada coletividade, em dada época do seu
desenvolvimento histérico, esse meio se manifesta em uma
totalidade concreta, singular e Unica, reunindo em uma sintese viva
e imediata a ciéncia, a arte, a moral e outras ideologias.
(MEDIVIEDEYV, [1928] (2019), p. 57).

O conceito de meio ideoldgico abriu caminho para a compreensdo de que uma dada
obra s6 pode ser compreendida quando seu enunciado concreto é tensionado com outros

enunciados que ressoam em sua materialidade textual. Portanto, o conceito de ideologia do
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cotidiano, presente na obra de Valentin Voléchinov, também ajudou a compor esse quadro
tedrico inicial. Escreve Volochinov em O que ¢ linguagem/lingua? “Convenhamos chamar
todo o conjunto das vivéncias cotidianas — que refratam e refletem a existéncia social — e
das expressdes exteriores ligadas a elas de ideologia do cotidiano”. (VOLOCHINOV,
[1930] (2019), p. 260). O estudo da ideologia refor¢ou a importancia dada por esta pesquisa
a materialidade textual dos manuais pedagogicos, pois é pela analise de seus enunciados
concretos, no tempo e espago histéricos, que podemos enxergar de que forma os
enunciados refletem ou refratam outros enunciados que circulam no meio ideoldgico de
circulacdo dessas obras. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Voléchinov reforca essa
tese:

Em cada época de sua existéncia historica, a obra deve interagir
estreitamente com a ideologia do cotidiano em transformacéo,
preencher-se por ela e nutrir-se de sua seiva nova. Apenas a
medida que a obra é capaz de interligar-se ininterruptamente e
organicamente com a ideologia do cotidiano, ela é capaz de ser
viva dentro dela (é claro, em um dado grupo social). Fora dessa
ligagdo, ela deixa de existir, por ndo ser vivida como algo
ideologicamente significativo. (VOLOCHINOV, [1929] (2018), p.
214).

Uma vez observada a importancia de analisar 0s manuais a partir de seus
enunciados concretos, a constru¢do do panorama histdrico nos fez perceber que de fato o
professor Leodegario Amarante, autor do manual, estava em profundo didlogo com as
diferentes correntes ideoldgicas de seu tempo. Todavia, para sistematizar as vozes com as
quais dialogou, seja no sentido de refletir ou refratar determinados discursos, buscamos o
conceito de heterodiscurso de Bakhtin.

O heterodiscurso introduzido no romance (quaisquer que sejam as
formas de sua introdugdo) é discurso do outro na linguagem do
outro, que serve a expressao refretada das intencbes do autor. A
palavra de semelhante discurso é uma palavra bivocal especial. Ela
serve a0 mesmo tempo a dois falantes e traduz simultaneamente
duas diferentes intencdes: a intengdo direta da personagem falante
e a intencdo refratada do autor. Nessa palavra ha duas vozes, dois
sentidos e duas expressdes. Ademais, essas duas vozes sdo
correlacionadas dialogicamente, como que conhecem uma a outra
(como duas réplicas de um dialogo, conhecem uma a outra e sdo
construidas nesse conhecimento reciproco), como se conversassem
uma com a outra. (BAKHTIN, [1934/36] (2015), p.113).

Apesar de o0 objeto de estudo de Bakhtin ser o romance literario, o conceito de
heterodiscurso é muito adequado para se pensar sobre outros géneros textuais. No caso dos
manuais, ha uma presenca constante da palavra do outro sendo refletida ou refratada na
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argumentacio presente nessas obras. E importante ressaltar que o meio ideoldgico no qual
circulavam os manuais era extremamente disputado, de forma especial no periodo de 1930
a 1960, quando escolanovistas e catolicos disputavam a esfera educacional no Brasil. Logo,
0s enunciados eram necessariamente vinculados a um campo ideoldgico especifico e essas
aproximacdes podem ser percebidas tanto no contetdo quanto na forma composicional dos
enunciados (vocabulario, escolhas verbais e lexicais, sintaxe etc.). Desse modo, é para
perceber as formas de discurso hibrido presentes no manual Didatica Especial de Portugués
(para o curso secundéario) que buscamos analisa-lo também nessa perspectiva.

A leitura de Agildo Santos Silva de Oliveira A construcdo do projeto didatico de
antologias escolares do Império brasileiro e da Primeira Republica: uma abordagem
dialdgica foi muito relevante para a compreensdo do conceito de emoldura que justifica a
analise do “discurso dentro do discurso” no manual. Oliveira (2019, p. 84), define esse
“discurso dentro do discurso” como: “[sd0] géneros que tratam da recepg¢do e circulacdo da
obra, como: capa; folha de rosto; dedicatoria; notas da edicdo; preAmbulo; introducéo;
despedida do coletor; epilogo; indice”. Nesse sentido, a emoldura de uma obra é composta
por “esse segundo grupo de géneros [que] cria um fundo perceptivo das obras para seus
interlocutores”. (OLIVEIRA, 2019, p. 84). Essa perspectiva fundamenta as incursdes
descritivas que realizamos na materialidade textual do manual, como parte do capitulo 1 da
dissertacao.

A leitura do manual, a partir dessas orientacbes metodolégicas, nos fez vé-los como
“formas relativamente estaveis de enunciado”. Essa reflexdo sustentada pelo conceito de
géneros do discurso gerou um movimento de busca pelas origens historicas do género
manual, suas esferas de circulacdo e das especificidades desse género na esfera
educacional. Para tanto, a leitura de Os géneros do discurso de Mikhail Bakhtin foi
imprescindivel. Segundo Bakhtin: “Falamos apenas através de certos géneros do discurso,
isto é, todos os nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de
construg¢do do conjunto”. (BAKHTIN [1979] (2016), p. 38). Essa questdo dos géneros do
discurso esté intrinsecamente ligada aos demais conceitos do circulo de Bakhtin expostos
até esse momento. Paulo Bezerra, tradutor de grande numero de obras de Bakhtin,
apresenta uma sintese que vale a pena citar:

Enunciado é o elo (NB: o elo, ndo um elo) essencial da cadeia de
comunicacdo, e é dotado de uma tridimensionalidade comunicativa
histérica e cultural que reiine passado (o antecedente), presente (o
continuum) e futuro (o consequente) do processo de comunicagdo
como um fendémeno da cultura perene em sua substancialidade e
aberto como forma de existéncia e comunicagdo entre 0s homens
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no devir histérico e na unidade aberta de cultura e historia.
(BEZERRA, 2016, p. 153).

Os géneros do discurso permitem também compreender as escolhas tedricas e
ideoldgicas do autor do manual. Para Bakhtin ([1979] (2016)), h& uma distincdo entre
géneros primarios e secundarios. “Embora esteja bastante preocupado com questdes
relacionadas a teoria literaria, Bakhtin propde a existéncia de géneros da "vida cotidiana” -
0s primarios - e os localiza em relacdo dialética com os mais complexos - os secundarios”.
(NONATO, 2004, p. 22). Essa distincdo é fundamental, pois o manual de Leodegario
estabelece apenas um regime de linguagem a ser considerado, o texto escrito, 0 que gera
questdes importantes para a sua defesa sobre a lingua nacional do Brasil.

Tendo em vista o trabalho de leitura, sistematizacdo e organizacdo dos dados e
andlise, podemos perceber que os manuais pedagdgicos sdo um género do discurso que
pretende ser ele mesmo constituido por outros géneros discursivos ligados ao campo da
pedagogia, psicologia aplicada, estudos da linguagem, além de dialogar com a legislacédo
educacional vigente, os programas curriculares da disciplina de lingua portuguesa e, quase
sempre, com outros manuais pedagogicos publicados anteriormente. Todo esse exercicio
dos professores-intelectuais-autores de manual pedagogico pode ser compreendido se seus
enunciados forem atrelados a esse elo da cadeia de comunicacéo. E justamente esse dialogo
que pretendemos estabelecer entre 0 manual Didatica Especial de Portugués (para o curso
secundario) e as demais vozes que ele reflete e refrata para a construir uma visao mais geral

sobre o ensino de lingua portuguesa nesse contexto.

1.3. Elementos de descri¢do do manual Didatica Especial de Portugués (1958)

Nesta secdo, expomos elementos de identificacdo da autoria e identificamos
metadados do manual pedagdgico eleito: titulo, data e local de publicacdo, bem como
elementos peritextuais e estilo de composicéo da obra. Além disso, percorremos 0s indices
a fim de analisar a forma como autor organiza sua exposi¢do, analisando a forma
composicional de seus enunciados. Esses “discursos dentro do discurso” pretendem formar
a emoldura das obras (Oliveira, 2021). Queremos analisa-los a fim de compreender qual

leitura dos manuais seu autor pretendia direcionar.
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DIDATICA ESPECIAL
DE MATEMATICA

J. C. de Mello e Souza

-

1.3.1. O autor do manual

Figura 1: Capa e contracapa do manual
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Fonte: Arquivo pessoal do autor

Leodegario Amarante do Azevedo Filho nasceu em Recife em 1927. Teve uma vida
bastante longa, ficando conhecido, sobretudo por seus trabalhos académicos em filologia e
estudos linguisticos do portugués. De acordo com o relato da professora llka Souza Lima
de Azevedo (ARAUJO, 2011) esposa de Leodegario, este, desde os tempos de estudantes no

ensino secundario, se inspirou em seus mestres e por eles foi profundamente influenciado.

Depois de cursar o0 antigo Curso Primario, ingressa, pelas maos
generosas do reconhecido Mestre Clovis Monteiro, no Internato do
Colégio Pedro Il, na época considerado padrdo para 0 ensino
secundario brasileiro. E Ia permanece por 7 anos, conquistando seu
primeiro diploma: o Diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras, no
ano de 1947. Por ali passaram eminéncias do nosso Magistério e
Leodegario teve a sorte de receber ensinamentos de Mestres, cujos
nomes costumava citar com muito orgulho: Antenor Nascentes,
Silva Ramos, Said Ali, José Oiticica, Quintino do Valle, Fernando
Barata, Aldemir S. Paulo, Newton Maia, Godofredo Ferreira,
Saboia Barbosa, George Sumner, Hilda Reis, Curvelo de
Mendonga, entre outros, que marcaram definitivamente sua vida
futura. (AZEVEDO, 2011 apud ARAUJO, 2011, p.12).

Consta, na edicdo de seu manual Didatica Especial de Portugués publicado em
1958, que Leodegario foi professor no Colégio Pedro 11, no Colégio Andrews e no Ginasio
Guido de Fontgalland. Nas palavras de llka, nos idos de 1961, Leodegario ja ocupava cargo
na UERJ. Logo, é provavel que sua permanéncia nos colégios secundarios tenha sido
breve. Na publicacdo de seu livro didatico em 1971, conjunta a outros professores,
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Leodegario é apresentado também como: Catedratico do Curso Normal do Instituto de
Educacdo do Estado da Guanabara (Portugués e Literatura). Isso significa que também se
dedicou a formacdo de professores de lingua portuguesa.

As primeiras producdes académicas do professor Leodegario datam da década de
1950, quando ainda era professor do ensino secundario. Esse fato marca inclusive a
preocupacdo didatica no ensino de portugués nesses primeiros escritos, sendo estas obras:
Alguns problemas do idioma de 1953; Didéatica Especial de Portugués para o curso
secundério de 1958. Um ponto importante € que essas publica¢cdes antecedem as obras que
marcaram a trajetoria de Leodegério enquanto filGlogo, exercicio que o ocupou por toda a
vida, mas que ndo o fez abandonar as preocupac6es com a didatica de ensino.

Segundo o Dicionéario Biobibliografico da Academia Brasileira de Filologia, os
campos de interesse académico de Leodegério sdo bastante amplos e variados. Suas
publicacGes versam sobre: desde o estudo filolégico da poesia de Camdes e textos
medievais, até analises de poetas modernos. Ha estudos posteriores a década de 1960 que
abordam o paradigma linguistico, sobretudo o estruturalismo, em contraste com o campo
da filologia. Contudo, de fato, seu interesse maior voltava-se aos estudos camonianos.

Todavia, 0 envolvimento do mestre com a educacdo basica aparece com énfase nas
palavras de outro de seus admiradores:

Como dissemos, Leodegario foi, antes de tudo, um senhor
professor, vocacdo que se projeta em suas obras de cunho
pedagogico, como sua Didatica especial de Portugués (RJ, 1958).
Em 1959, editou a plaquete A educagdo de adultos no Distrito
Federal, seu discurso no Teatro Jodo Caetano, como paraninfo de
todas as turmas dos cursos ginasiais e comerciais bésicos do
Departamento de Educacao da Prefeitura do nosso entdo Distrito
Federal. (ARAUJO, 2011, p. 10)

A formacédo do professor Leodegario, todavia, seguiu a mesma regra dos demais
professores secundarios do periodo. Distante das Escolas Normais, os bacharéis, em
diferentes profissdes liberais, assumiam o ensino das disciplinas do curriculo escolar, por
meio da tradicional transmissdo de saberes, amparados por rigidos codigos de disciplina e
contando com o repertdrio prévio de sua clientela escolar.

No caso do professor Leodegario, a preocupacéo inicial com a didatica do ensino
acontece por sua aproximagdo com o ideério escolanovista. Esse repertorio pedagdgico
aparece em seu manual, promovendo uma aplicacdo de metodologias de ensino a disciplina
de lingua portuguesa. Esse exercicio também ocorreu com outras disciplinas curriculares

(NONATO, 2019). Ademais, Leodegario foi autor de livro didatico de portugués em
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conjunto com os professores: Jairo Dias de Carvalho; Jayr Calhau e Luiz Cesar Saraiva
Feijo. O livro didatico, em 3 volumes, chamava-se Portugués no segundo ciclo, publicado
em 1971 pela Companhia Editora Nacional de S&o Paulo.

A trajetoria de Leodegario Amarante simboliza bem o perfil dos professores que
exerciam o magistério secundario no ensino de lingua portuguesa na primeira metade do
século XX. Ser um professor que participava ativamente da producdo de conhecimento na
area em que lecionava, indica um impacto significativo na forma como os saberes escolares
eram ensinados na sala de aula. No caso de Leodegario, seu nome ndo aparece entre as
referéncias citadas por Olga (1998) e Altman (2021) como pertencente a geracdo de
filologos dos anos de 1940; contudo, foi por esses mestres orientado e por eles cultivou

grande admiragé&o.

1.3.2. Elementos peritextuais e estilo de composi¢cdo

Titulo

O titulo do manual de Leodegario Amarante é Didatica Especial de Portugués para
o0 Curso Secundéario. Chama logo atencdo a primeira parte: didatica especial de portugués.
Naturalmente uma pergunta vem a mente: O que essa didatica tem de “especial”?

No final dos anos 1940, apds a promulgacéo da Lei Orgénica do
Ensino Normal (Decreto n® 8.530 de 2 de janeiro de 1946),
correspondente a primeira regulamentacdo dos cursos de formacéo
docente em nivel federal, comecaram a ser divulgados manuais
versando sobre a pratica de ensino. A partir de entdo, acentuava-se
entre esses impressos a tendéncia em privilegiar os aspectos
metodologicos na formagdo dos professores”. (SILVA, 2019, p.
69).

A partir desse excerto, e do trabalho completo de Silva (2019), podemos definir
didatica como um conjunto de saberes préaticos aplicados a educacdo. S&o0 metodologias,
inspiradas nos estudos da pedagogia moderna, que as denominam “pedagogias ativas”, que
incorporam 0s conhecimentos que os professores, sobretudo do nivel primério, deveriam
saber para ensinar seus alunos.

As chamadas “didaticas especiais” sdo a aplicagdo dos conhecimentos
metodoldgicos as disciplinas especificas do curriculo do nivel secundario. Assim, 0s
professores especialistas nos componentes curriculares de lingua portuguesa, matematica,

historia etc. se apropriam de métodos ativos e os aplicam no ensino dessas disciplinas.
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O conceito de “didatica especial” ¢ abordado, no manual, no trecho abaixo:

Didatica Especial de Portugués € a direcdo técnica da
aprendizagem de Portugués, ou seja, é a aplicacdo dos principios
gerais da Didatica ao ensino da Lingua Portuguesa. A definicdo,
como se V&, abrange dois conceitos, o de Didatica Geral e o de
Lingua Portuguesa, que convém estudar. Nao se pode, realmente,
tracar normas técnicas para 0 ensino de Portugués, sem
conhecimento dessas duas disciplinas. Este trabalho, portanto,
comeca pela fixacdo do conceito de Didatica — cujos principios
gerais mais tarde serdo aplicados ao ensino do idioma, - e pela
caracterizacdo da Lingua Nacional. (AZEVEDO FILHO, 1958, p.
13)

Desse modo, o professor Leodegario Amarantes assume, no decorrer de seu
trabalho, uma série de prerrogativas pedagogicas e psicolégicas modernas que visam
orientar o professor de portugués em sua pratica de ensino. Um exemplo concreto desse
exercicio se encontra no capitulo 1V do manual intitulado: Execucdo da Aprendizagem de
Portugués. No ponto Il deste capitulo: A motivacdo da aprendizagem, diz o autor: “N&o ha,
pois, uma correlagdo absoluta entre ensinar e aprender, como se pensa. Quando o0 mestre
ensina, sem atividade por parte do aluno, ndo ha aprendizagem alguma” (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 62). Assim, fica evidente a preocupacdo com a forma de transmissao do
conhecimento.

No que diz respeito a parte do titulo: para o curso secundario; no momento da
publicacdo do manual em analise, as leis que regiam o ensino secundario sofreram diversas
modificacbes em relacdo ao decreto 4244 de 9 de abril de 1942. Esta Lei dividia essa etapa
da educacdo em duas partes: ginasial e colegial. O ginasio corresponde ao atual nivel
fundamental Il e o colégio ao ensino médio que, por sua vez, se dividia em classico e
cientifico. Em todas essas etapas se exigia exame de admissdo. Esse modelo contrariava
em demasia 0 movimento renovador que impulsionou as mudangas descritas em Saviani
(2019):

Em consequéncia, buscou-se, por meio de leis especificas,
modificar essa orientacdo [decreto 4244/42]. Assim, j& em 31 de
mar¢co de 1950 foi aprovada a Lei n.1.076, que permitia aos
concluintes do primeiro ciclo dos cursos comercial, industrial e
agricola a matricula nos cursos classico e cientifico. A Lei n.
1.821, de 12 de margo de 1953, estendeu esse direito também aos
concluintes do primeiro ciclo do curso normal e dos cursos de
formacdo de oficiais das policias militares. Por sua vez, a Lei n.
3.104, de marco de 1957, permitiu aos concluintes dos cursos de
formacdo de oficiais das policias militares, quando em nivel de
segundo ciclo, candidatar-se a qualquer curso de nivel superior.
Por equipararem o0s ramos profissionais ao ensino secundério,
essas leis ficaram conhecidas como “leis de equivaléncia”. Eram,
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no entanto, medidas parciais que ndo chegaram a eliminar toda as
diferencas, como ilustra o decreto n. 34.33° de 21 de outubro de
1953 que, ao regulamentar a Lei n. 1.821, de marco do mesmo
ano, manteve restricbes que a Lei procurava eliminar. A
equivaléncia plena foi, enfim, garantida com a aprovacdo da LDB.
(SAVIANI, 2019, p. 307-308)

Como podemos ver pela composicdo dos fatos em Saviani (2019), o ensino
secundario foi um intenso campo de disputas dentro do sistema educacional no periodo. A
pouca oferta de vagas aliada a elitizacdo histdrica dessa etapa do ensino provocava um
abismo instrucional na sociedade brasileira. As alteragoes legais, que vao culminar na LDB
de 1961, foram movimentos que buscaram estreitar um pouco os abismos de classe social

existentes nessa etapa da escolarizagéo.

Capa, orelhas, contracapa e editora

A capa do Manual Didéatica Especial de Portugués € bastante sintética, sobretudo
se a comparamos com a dos demais manuais. No alto da pagina aparece 0 nome do autor
em tamanho pequeno. Abaixo, em letras maiores e estilizadas, o titulo do manual seguido,
entre parénteses, da indicacao “para o Curso Secundario”. No pé da pagina aparece o nome
da editora: Conquista.

A edicdo conta com orelhas, mas no manual consultado consta apenas a 22 orelha.
Contudo, seu contetdo € uma descricdo do que o leitor encontrard em cada capitulo do
manual. Esse texto é assinado pelo préprio Leodegario Amarante. Ao final consta 0 nome
da editora e seu endereco: Av. 28 de Setembro, 174; Rio de Janeiro — Brasil. A contracapa
conta com um “carimbo” de propaganda de outro manual: “Didatica Especial de
Matematica pelo professor J. C. de Mello e Souza”.

Na folha de rosto repete-se o titulo do manual com uma epigrafe: “Ama-se mais o
que se conquistou com mais trabalho” (Aristoteles). No verso da folha de rosto, a edi¢ao
lista obras do autor: Alguns Problemas do Idioma, prefacio do Prof. Celso Kelly, 1953,
Rio. Esgotado; Guia de Leitura, em colaboracdo com o Prof. Jodo de Saboia Barbosa,
1953, Rio. Esgotado; Questionario de Portugués, 1953, Rio. Esgotado; Planejamento
Didatico, 3? edicdo publicada sob os auspicios da Companhia de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundério (CADES), do M.E.C., Rio, 1956. Esgotado; Educacdo da
Infincia Abandonada, tradugio do livro “Bréve Initiation a I’Education Nouvelle”, de Ad.

Ferriere, Editora Conquista, 1956; Oracdo de Paraninfo, Rio, 1957; (Em preparo); Licdes
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de Analise Sintéatica, para o curso secundario; Particularidades Estilisticas do Portugués do
Brasil.

Ao final da pagina consta o endereco do autor: Rua Humaitd, 229 — apt.° 611;
Botafogo — Distrito Federal.

O manual foi dedicado “ao professor Clovis Monteiro, eminente Mestre e caro
amigo, homenagem sincerissima do autor”. O professor Clovis Monteiro®, assim como o
préprio Leodegario Amarantes, sdo conhecidos por sua vasta producdo académica na area
de filologia e lingua portuguesa e sua atuacdo na universidade federal do Rio de Janeiro.
Além disso, Clovis Monteiro é um autor fundamental para a concepcdo de lingua e
linguagem que orienta este manual.

Em pesquisa por acervos de livros disponiveis na Internet é possivel deduzir que a
editora Conquista editava livros que estavam diretamente relacionados a educagdo e a
formacédo de professores. No final do manual, hd uma se¢do chamada: Extrato de Catalogo
de Conquista. Os titulos relacionados ddo énfase em conteddos paradidaticos com viés
literario. Todas as obras do catalogo sdo de livros de Malba Tahan: A sombra do Arco-iris;
O homem que calculava; Lendas do Céu e da Terra, entre outros.

Como citamos anteriormente, na contracapa ha uma propaganda da edicdo: Didatica
Especial de Matematica pelo professor J. C. de Mello e Souza. Encontramos também uma
edicdo, publicada pela editora, chamada: Matemaética para a 12 Série dos Cursos Normais
de Ary Quintella e Diniz Junqueira publicado em 1956.

Prélogo

O prélogo é uma repeticdo daquilo que o autor escreveu na orelha do manual. Neste

! Clévis do Rego Monteiro, nasceu no estado do Ceard em 10 de setembro de 1898. Estabeleceu-se ainda
jovem como professor normalista da Armada no Ceard. “Em 1920, escrevia a tese de Morfologia e Sintaxe do
Substantivo na Lingua Portuguesa e, em 1926, publica a tese Da Tendéncia Analitica na Evolugdo do Nosso
Idioma, visando prestar concurso para o Colégio Pedro I1. Em 1928, fixou residéncia no Rio de Janeiro. Logo
tornou-se Professor do Ensino Secundéario do entdo Distrito Federal. Em 1929, publicou a tese Tragos do
Romantismo na Poesia Brasileira e, em 1933, escreve a Linguagem dos Cantadores, como candidato a uma
das cadeiras de Portugués do Colégio Pedro Il. Clévis Monteiro lecionou em outros estabelecimentos de
renome: Andrews, Jacobina, Santo Inéacio, Sdo Bento e Sion, foi catedratico e fundador na Faculdade Santa
Ursula, hoje USU, da Faculdade Catdlica, hoje PUC-RJ e da Faculdade Lafaiette, depois UEG e hoje UERJ.
Também lecionou no Instituto Rio Branco, a convite de Guimardes Rosa. Foi diretor da Escola Secundaria do
Instituto de Educacdo (1937), do Colégio Pedro Il - Internato (de 1938 a 1947) e Externato (de 1956 a 1961).
Ocupou o cargo de Secretario Geral de Educacédo e Cultura na administracdo do Prefeito Mendes de Morais,
quando criou o0 almogo escolar, com base em pesquisa reveladora de que o mau rendimento na escola estava
diretamente relacionado a deficiéncia alimentar”. Disponivel em
(http://www.institutodeletras.uerj.br/perfis/clovismonteiro.htm). Acesso em 27/01/2021.
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texto o autor faz um breve percurso pelos seis capitulos apontando ao leitor os principais
pontos que serdo trabalhados. Ao final, Leodegario Amarantes se dirige diretamente aos
seus pares: “Resta-nos esperar agora 0 pronunciamento de nossos colegas de magistério
secundario sobre o modesto e despretensioso trabalho aqui apresentado, sem nenhum
brilho, mas com dedicacdo e amor a causa do ensino”. Neste trecho ha um exercicio claro
de retorica por parte do autor que busca em seus “colegas de magistério” a aprovagao

necessaria para que seu manual se torne relevante no contexto do ensino secundario.

indice e Estilo de composicao

O manual é dividido em seis capitulos: 1) Conceito de didatica especial de
Portugués; I1) Conceito e divisdo do ciclo docente. O desempenho da funcdo docente. A
Psicologia da Adolescéncia; Il1lI) Planejamento da Aprendizagem de Portugués; V)
Execucdo da aprendizagem de Portugués; V) Controle da aprendizagem de Portugués; VI)
O ensino da Literatura no 2° ciclo.

No capitulo I, o autor busca trabalhar as vérias dimens6es do conceito de didatica e
as aplica ao ambito da disciplina lingua portuguesa. Em seguida, no mesmo capitulo, expde
sua visdo sobre a “lingua nacional”.

No capitulo 11, aborda as dimensfes da formagdo e do exercicio da docéncia. Na
sequéncia, desenvolve alguns topicos ligados a “psicologia da adolescéncia”, apontando
aspectos biologicos, sociais e econdmicos que podem influenciar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos adolescentes.

Os capitulos Il e IV lidam, respectivamente, com 0s procedimentos de
planejamento e de execucdo do trabalho de ensino, sendo que o capitulo V dedica-se a
abordagem do problema da avaliacdo da aprendizagem.

O ultimo capitulo apresenta orientaces para o ensino da literatura, sugerindo um
trabalho baseado no “Plano Morrison”, que se baseia na organizacdo da aprendizagem
literaria em unidades didaticas por escolas literarias, abordando seus aspectos historicos e
estilisticos, leitura de excertos de textos canénicos e, por fim, a aplicacdo de testes de
sondagem.

O estilo de Leodegario é mais proximo ao modelo dissertativo, sem
necessariamente dialogar com o leitor. Um excerto, a seguir, mostra sua escrita mais
impessoal: “Compete ao professor, antes de tudo, criar no aluno interesse e gosto pela
exposi¢do oral e escrita do proprio pensamento”. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 63). Em
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sua argumentacdo convoca referéncias do dominio dos estudos da linguagem, bem como do
campo da educacdo. Leodegario cita Lourenco Filho quando de sua exposicdo sobre o
plano de curso: “Em matéria de educagdo — ja observou Lourenco Filho — ndo pode haver
receitinhas”. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 49).

Assim, € possivel supor que as preocupacdes do professor Leodegario sdo mais
didaticas, e seu estilo mais dissertativo e analitico tenta expor ao professor em formacéo
referéncias bastante sistematizadas para a organizacdo de seu trabalho docente. Além disso,
podemos observar que o topico Caracterizagdo da Lingua Nacional (Capitulo 4), apesar de
ocupar um espaco curto no manual, tem centralidade como base teérica que pilota a selecéo
dos contetidos a serem ensinados e as ferramentas ou estratégias didaticas a serem
implementadas nas aulas de Portugués.

Neste capitulo, procedemos a apresentacdo dos elementos tedricos e metodoldgicos
que orientaram essa pesquisa. O dialogismo bakhitiniano nos conduziu a observar
atentamente a forma composicional do manual como parte intrinseca de uma tentativa de
compreensdo desse artefato da cultura pedagdgica. Assim, descrevemos o manual a partir
de seu sumario para que a obra pudesse ser conhecida em sua integralidade, sem pressupor
a leitura de todo seu conteudo. Na sequéncia da exposicdo realizada, propomos, no
proximo capitulo estudar os aspectos histéricos, sociais e ideolégicos do periodo de
elaboracdo e publicacdo do manual, bem como o papel dos manuais pedagdgicos na
formacéo dos professores de lingua portuguesa.
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CAPITULO 2: ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO
PROCESSO DE PRODUCAO DOS MANUAIS PEDAGOGICOS

Entrou com o andar manso de costume, em chinelas

de cordovéo, com a jaqueta de brim lavada e desbotada,
calca branca e tesa e grande colarinho caido. Clamava-se
Policarpo e tinha perto de cinquenta anos ou mais. Uma
vez sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé e o lenco
vermelho, p6-los na gaveta; depois relanceou os olhos

pela sala. Os meninos, que se conservavam em pé durante a
entrada dele, tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem;
comegaram os trabalhos.

(Conto da escola — Machado de Assis)

Este capitulo tem como objetivo apresentar alguns elementos de contextualizagdo
histérica do processo mais amplo de producdo dos manuais pedagdgicos e, mais
especificamente, do manual Didatica Especial de Portugués para o curso secundario do
professor Leodegario Amarante de Azevedo Filho.

Tendo em vista que o dialogismo bakhtiniano orienta nosso trabalho, o capitulo
apresenta diferentes atores dos campos politico, intelectual e educacional que permitam
estudar o manual no interior de seu encadeamento discursivo. Deste modo, veremos: a
conjuntura histérica dos anos 1930 a 1960 no Brasil; os debates educacionais no Brasil a
partir dos anos 1930, com atencéo especial para o ideario da Escola Nova; a importancia da
producdo de manuais pedagdgicos na formacdo de professores e as especificidades deste
artefato da cultura escolar no ensino primario e secundario. A partir dessa exposicéo,
abordaremos de que forma se dava a formacdo de professores para o nivel secundario de
ensino.

O manual esta diretamente alinhado com as diretrizes para o ensino secundario
estabelecidas pelo Colégio Pedro Il. Sendo assim, estudaremos brevemente a histdria dessa
instituicdo e seu papel como um dos centros de estudos linguisticos (filoldgicos) no periodo

e balizadora do ensino de lingua portuguesa no Brasil.

2.1. A educacéo entre a tradicdo e a modernidade

Em fins do século XIX, a Europa vive um processo de abundantes teorias
cientificas em varias éareas do conhecimento: darwinismo, eugenia, positivismo,
cientificismo etc. As artes também comecam a questionar seus padrdes tradicionais com as

vanguardas modernistas, no come¢o do século XX. Na politica, se consolidam os Estados
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nacionais e busca-se construir sistemas politicos mais republicanos. Identifica-se uma crise
nos valores do iluminismo que orientaram as principais transformacfes na Europa ao longo
dos séculos XVIII e XIX. Esse é o prenincio dos grandes eventos que marcaram o século
XX, denominados por Hobsbawm de era dos extremos (HOBSBAWM, 1995).

A década de 1920 marcou uma grande crise na Republica Velha no Brasil. As
promessas de um ingresso na modernidade por meio do desenvolvimento das forcas
produtivas inseridas no capitalismo, o avango da ciéncia e tecnologia e um sistema politico
justo e democratico ndo foram cumpridas. Em seu lugar se mantiveram as velhas
oligarquias no poder, sistemas eleitorais forjados e corruptos e uma economia ainda
fortemente agraria.

Todavia, € importante ressaltar alguns movimentos que assinalavam rupturas. O
crescimento de grandes centros urbanos como Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, S&o
Paulo, Minas Gerais, dentre outras capitais, tornava-os lugares de encontro cosmopolita e
de inspiracdo a novos ares. A semana de arte moderna de 1922, a ampliacdo de veiculos de
imprensa?, o forte intercAmbio cultural com a Europa e os Estados Unidos, 0 aumento de
pesquisas cientificas ligadas ao Museu Nacional, o éxodo rural etc.; esses, e outros fatores,
levaram o Brasil a ruptura que resultou na revolucédo de 1930.

Esse é o periodo em que governos autoritarios estdo em levante ao redor do mundo,
tendo como exemplos mais imediatos a Alemanha nazista e o fascismo na Italia. O Brasil
ndo ficou alheio a esses eventos, levando inclusive ao alinhamento dubio do governo
Vargas com o eixo durante a 22 Guerra Mundial. Assim, a educac¢do nao ficou isenta de um
controle estatal, e o livro didatico foi um alvo importante de vigilancia e imposicao
ideoldgica. O Decreto-lei n. 1.006 de 1940 é emblematico nesse contexto. No artigo 20 do

decreto h& onze impedimentos a autorizacdo de impressdo e adocdo de um livro didatico,

2 O Brasil ficou privado de publicacdes impressas em seu territorio, por imposicdo de Portugal, até 1808,
quando da chegada da familia real portuguesa as terras brasileiras. Segundo Lajolo; Zilberman (2019, n.p.)
“0 alvara de 20 de margo de 1720, impedindo a instalag@o, na colonia de manufaturas, inclusive as dedicadas
as “letras impressas”, retardou o desenvolvimento da imprensa por aqui. (...). Em 1808, quando d. Jodo se
transferiu para o Rio de Janeiro, a administracéo real precisou de um instrumento para publicar seus atos e
proclamacdes; viu-se entdo a bracos com o problema resultante do modelo de colonizacdo aqui
implementado”. Esse fator pratico, a demanda crescente por impressdes que viessem somar a biblioteca real
trazida na fuga de Portugal, juntamente com as incipientes iniciativas educacionais dos livros didaticos,
provocou um esforco para a criacdo da impressa no Brasil. Contudo, até o inicio da republica essas iniciativas
eram discretas e controladas pela coroa. Somente nos anos 1920 que o Brasil viu surgir uma impressa
pulsante e variada. Castro (2019, s/n) afirma: “O Rio tinha nunca menos de quinze jornais diarios. Eles
cobriam o espectro politico e absorviam os jovens que chegavam das provincias com seu livrinho de poesia e
o sonho de vencer na metropole”. Essa imprensa jornalistica, literaria e do entretenimento vai colaborar com
as mudancas de mentalidade e costumes fundamentais para o ingresso do Brasil na chamada modernidade
dos anos 1930.
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dos quais sdo exemplo:

a) o livro que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a
independéncia ou a honra nacional; ¢) que envolva qualquer ofensa
ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao Exército, a
Marinha, ou as demais institui¢cdes nacionais; i) que procure negar
ou destruir o sentimento religioso, ou envolva combate a qualquer
confissdo religiosa; j) que atente contra a familia, ou pregue ou
insinue contra a indissolubilidade dos vinculos conjugais.
(BOMENY, 1984, p. 35)

Estes sdo apenas alguns impedimentos que permitem observar como a educacéo era
um espaco estratégico de preservacdo do Estado e suas institui¢bes, da igreja e da familia
tradicional.

Segundo Bomény (1984, p. 37), a politica do livro didatico era estratégica para o
Estado Novo, a fim de atingir dois objetivos: “o da nacionaliza¢do do ensino ¢ o do
movimento de juventude brasileira, ambos tendo adquirido no periodo um carater de
prioridade, cada qual em seu nivel”. A nacionalizacdo tinha certo carater de urgéncia, uma
vez que todo o ensino primario era, até aquele momento, de responsabilidade regional, o
que gerava grande disparidade territorial. No caso do movimento de juventude, essa é uma
marca comum de regimes autoritarios, que sempre buscam cooptar 0s jovens e neles
cultivar um forte sentimento nacionalista.

Nesse periodo circulava um forte discurso contrario a praticas pedagogicas
tradicionais no campo educacional. Os chamados Pioneiros da Escola Nova®, com destaque
para Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, foram responsaveis por
difundir e engajar outros intelectuais brasileiros na causa da pedagogia moderna no Brasil.
Contudo, é importante ressaltar que as reformas ndo resultaram de um movimento
homogéneo. Assim afirma Cordeiro (2002):

Ora, Marta Carvalho (1986) ja demonstrou suficientemente a
inadequacdo dessa divisdo simplista do campo educacional nas
décadas de 1920 e 1930 entre “pioneiros” e “tradicionalistas”,
mostrando a complexidade dos debates que se travavam na
Associacdo Brasileira de Educacdo entre diversos grupos — a
autora identifica pelo menos quatro: os catélicos, 0s engenheiros,
0s que mais tarde se intitulariam pioneiros, e que sdo os Ultimos a
entrar na Associacdo, e um grupo independente, presente desde o
inicio das atividades da ABE, isso para ndo falar das propostas

3 “Pedagogia escolanovista” ou “Pedagogia da Escola Nova” é uma denominagio referida ao amplo
movimento de contraposicdo a pedagogia tradicional que se desenvolveu a partir do final do século XIX e se
estendeu ao longo do século XX. (...). Abarca um conjunto grande de autores e correntes que tém em comum
a ideia de que a crianca, e ndo o professor, é o centro do processo educativo, devendo, pois, 0 ensino ter como
movel principal a atividade e os interesses das criangas, vistas como sujeitos de sua propria aprendizagem.”
(SAVIANI, 2012, p. 155).
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educacionais provenientes de setores dominados da sociedade, que
nédo séo abordados pela autora. (CORDEIRO, 2002, p. 53)

Assim, 0 que vemos nesse campo* é uma grande heterodiscursividade e projetos em
disputa. Todavia, a narrativa dos pioneiros acabou tendo maior destaque na literatura
educacional e as reformas foram majoritariamente orientadas pelas perspectivas das
pedagogias modernas desenvolvidas na Europa e nos Estados Unidos. Dessa maneira, as
reformas educacionais ocorreram de forma descentralizada ao longo da década de 1920,

como descreve Biccas (2011):

As reformas educacionais de maior destaque foram: Reforma
Sampaio Doria, em Sdo Paulo (1920); Reforma Lourenco Filho, no
Ceara (1922)°; Reforma Carneiro Ledo, no Distrito Federal (1922);
Reforma José Augusto, no Rio Grande do Norte (1925); Reforma
Lysimaco da Costa, no Parana (1927); Reforma Francisco Campos,
em Minas Gerais (1927); Reforma Carneiro Le&o, em Pernambuco
(1928); Reforma Fernando de Azevedo, no Distrito Federal
(1928)¢ e Reforma Anisio Teixeira, na Bahia (1928)’. (BICCAS,

4 Em Grillo (2006, p. 1), ha uma importante defini¢io da nogdo de campo/esfera: “Ela [nogdo de
campo/esfera] se constitui em importante alternativa para pensar as especificidades das produgdes ideoldgicas
(obras literarias, artigos cientificos, reportagens de jornal, livro didatico etc.), sem cair na visdo imanente da
obra de arte do formalismo nem no determinismo do marxismo ortodoxo. As esferas dao conta da realidade
plural da atividade humana ao mesmo tempo que se assentam sobre o terreno comum da linguagem verbal
humana. Essa diversidade é condicionadora do modo de apreensdo e transmissdo do discurso alheio, bem
como da caracterizagdo dos enunciados e de seus géneros”.

5 “Professor diplomado pela Escola Normal Primaria de Pirassununga (SP), em 1914, e pela Escola Normal
Secundaria de S&o Paulo, em 1917, Lourenco Filho desenvolveu uma trajetéria profissional ascendente.
Gracgas as suas qualidades pessoais e oportunidades de atuacdo, propiciadas, em diferentes momentos por
Sampaio Déria, Almeida Junior ou Washington Luiz, conquistou prestigio e autoridade intelectual, tornando-
se um dos expoentes da intelectualidade paulista”. (MONARCHA, 2001, p. 11). Nos idos de 1922, o entdo
governador do Ceara Justiniano de Serpa escreve a Washington Luis solicitando que Ihe envie um técnico em
educacdo para reformar o ensino de seu Estado. Lourenco Filho assume essa missdo ainda muito jovem,
contando apenas com 24 anos de idade. De acordo com Cavalcante (2011, p. 37), “O Cear4 teria funcionado
como um grande laboratério das ideias da Escola Ativa, dando a Lourenco Filho um campo de agdo
inteiramente aberto as inovagfes pedagégicas propostas pelo ideério escolanovista, propiciando-lhe uma
prética que nem mesmo a Sampaio Doria teria sido possivel, em face de ter durado a Reforma de 1920 tdo
pouco tempo, antes de ser interrompida por desacordos de natureza politica”.

6 “De familia tradicional, Fernando de Azevedo nasceu em 2 de abril de 1894, em Sdo Gongalo do Sapucai,
sul de Minas Gerais. (...). Em 1903, Fernando de Azevedo foi enviado, por sua familia, para o Colégio
Anchieta, no municipio de Nova Friburgo, no estado do Rio de Janeiro. (...) Concluiu o curso na capital
paulista, diplomando-se na faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco, em 1918. (...) De 1927 a 1930,
Fernando de Azevedo foi diretor de Instrugdo Publica do Distrito Federal, a convite do presidente da
Repuiblica Washington Luis, por sugestdo de Renato Jardim” (CAMARA, 2011, p. 183-184). Fernando de
Azevedo foi, desde o inicio de sua atuacdo no campo educacional, um entusiasta dos ideais escolanovistas.
Nessa oportunidade como Instrutor da educacdo do Distrito Federal, Azevedo coordena uma importante
reforma considerada um marco relevante para a difusdo dos manuais pedagogicos, uma vez que: “Com o
intuito de difundir, junto ao professorado da capital, as ideias e os métodos modernos de ensino, a Diretoria
Geral de Instrugdo Publica envidou esforgos na organizacdo de cursos e de uma biblioteca de natureza
didatica e pedagdgica contendo volumes que pudessem esclarecer o magistério sobre os principios da Escola
Nova” (CAMARA, 2011, p. 189). Apés a ascensdo do governo provisorio de Getilio Vargas, Fernando de
Azevedo ird para Sdo Paulo onde ainda terd papel fundamental na fundacdo da Universidade de Sao Paulo,
em 1934.

" Assim como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira quase se tornou jesuita. Nascido em Caetité, na Bahia,
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2011, p. 155).

Além das reformas listadas acima, que impactaram diretamente o ensino primario, a
Reforma Rocha Vaz, promulgada pelo Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, visava
alcancar mudancas no ensino secundario. De acordo com Soares (2014):

(...) a expectativa em relagdo a essa lei era a de que o governo
definitivamente se encaminhasse no sentido de fazer com que o
ensino secundario ndo ficasse restrito a funcdo de preparar para o
ensino superior, mas assumisse principios e organizacdo que
permitissem transformar esta entdo modalidade de ensino numa
institui¢do “aberta a formagao dos adolescentes (NAGLE 1974, p.
148)”. (SOARES, 2014, p. 38)

Contudo, a Reforma Rocha Vaz ficou centralizada em torno do Colégio Pedro Il e
buscou ampliar a referéncia da instituicio como parametro para o ensino secundario
nacional. A Lei instituiu também a criacdo do Conselho de Ensino Secundario e Superior
concedendo-lhe amplos poderes de atuacao e ingeréncia nas demais instituices de ensino.
As diretrizes estabelecidas por essa reforma se perpetuam até a promulgacdo do Decreto
19.890 de 18 de abril de 1931, ja na conjuntura da criacdo do Ministério de Educacédo e
Saude Publica.

Diante dessas reformas educacionais, o0 campo da educacdo foi marcado por
diversas disputas ideoldgicas. Essas controvérsias tiveram o protagonismo dos pioneiros
contra um grupo de intelectuais ligados a igreja catolica. As disputas de poder ora davam
margem as reformas, ora atendiam a demandas mais conservadoras. Entretanto, faz-se
necessario destacar que essas posicdes ndo eram exatamente dicotdmicas. Os catolicos

tinham representantes, como Everaldo Backheuser®, que dialogavam bastante com as

em 1900, Anisio estudou, por toda a vida escolar, em colégios jesuitas. Nao tendo a autoriza¢do do pai para se
tornar novico, opta pela carreira docente. “Ele iniciou sua vida publica em 1924, quando foi convidado para
ocupar o posto de diretor da Instrucdo Publica do Estado da Bahia. Nessa condicéo, viajou para algumas
cidades do Brasil, pela Europa e depois duas vezes aos Estados Unidos. Em 1931assumiu o cargo de diretor
da Instrug@o Publica do Distrito Federal” (SAVIANI, 2019, p. 219). Nessas viagens aos Estados Unidos,
Anisio Teixeira tem a oportunidade de conhecer o filsofo John Dewey, aquele que mais influéncia exerceu
nas concepgdes educacionais do periodo (SILVA, 2019). Assim, Anisio € um dos maiores responsaveis pela
defesa e difusdo do ideario escolanovista no Brasil.

8 “Bverardo Adolpho Backheuser nasceu na cidade de Niteroi no Estado do Rio de Janeiro, em 23 de maio de
1879 e viveu até os 72 anos de idade, em 1951. Um educador atualmente pouco conhecido, mas que teve
destaque no campo pedagégico brasileiro, sobretudo na década de 1930. Naquela conjuntura, o campo
educacional foi palco de uma intensa celeuma entre educadores liberais e catélicos, e, posicionando-se nesse
campo, apés se converter ao catolicismo, o carioca propés um projeto educacional singular que almejava a
interlocucdo entre ciéncia e religido, tornando-se assim um importante vulto da Histéria da Educacédo
brasileira”. (ROSA, 2017). Segundo Saviani (2019), os fins dos anos 1940 marcaram uma aproximacao de
concepgdes pedagogicas entre catolicos e renovadores, sendo Everaldo Backheuser aquele que melhor
expressa essa sintese.
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inovacOes pedagdgicas.

Certamente, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®, publicado em 1932,
elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por mais 26 intelectuais'® de diferentes
esferas sociais (escritores, professores, artistas e politicos), foi o evento mais relevante
ideologicamente dos embates no campo da educacdo, com destaque para a oposi¢do as
propostas do manifesto feita pela igreja catolica.

Na prética, os mais atingidos pelas mudancas educacionais desse periodo foram os
professores. A eles foram destinados grandes esforcos tedricos, materializados, sobretudo,
nos manuais pedagogicos para a formacdo nas Escolas Normais e, posteriormente, nos
Institutos superiores. E sobre os manuais pedagdgicos, em seus contextos de producéo, que

pretendemos nos debrucar, logo a seguir.

2.2. Aspectos do percurso de constituicdo dos manuais pedagogicos

A producéo de conhecimento é um indicador bastante importante de que o sistema
educacional de determinado lugar estd avancando. Assim, 0s manuais pedagogicos podem
ser considerados o artefato material da cultura pedag6gica que mais simboliza esse
processo de producdo de conhecimento no campo da educacio, a partir dos anos 1930,
Segundo Silva (2019, p. 19): “Manuais pedagdgicos — [sd0] livros de pedagogia, didatica,
metodologia e préatica de ensino — dirigidos a alunos de escolas normais, institutos de
educacdo ou faculdades de filosofia, visando a formacdo e ao aperfeicoamento das

atividades docentes”.

9 “Entre os muitos objetivos defendidos no Manifesto destacam-se: a funcéo social da educacéo; gratuidade,
obrigatoriedade, coeducacdo e laicidade; a unidade e autonomia; a fundamentacgéo cientifica e o papel das
universidades”. (MOURA, NONATO, 2020, p. 731).

10 Entre eles e elas destacam-se: Edgar Roquete Pinto; Manoel Bergstrom Lourenco Filho; Cecilia Benevides
de Carvalho Meireles; Amanda Alvaro Alberto; Anisio Teixeira, entre outros.

11 A producdo de conhecimento sobre educacdo no Brasil foi pequena, antes da década de 1930, mas ndo
inexistente. De acordo com Saviani (2019, p. 148), em fins do século XIX no Brasil, Abilio César Borges
(1824-1891), mais conhecido como Bardo de Macaubas, foi um importante personagem da politica e da
educagdo. “Durante o periodo em que se dedicou ao Ginasio Baiano, o futuro Bardo de Macaulbas fez duas
viagens a Europa. A primeira ocorreu em 1866. De 14 trouxe material pedagdgico, professores, além de ter
aproveitado para redigir alguns compéndios. (...) Os escritos do Bardo de Macalbas constituem-se
predominantemente de compéndios para uso nas escolas. Eis, a seguir, a relacdo [de parte] de suas obras:
Epitome da Gramaética Portuguesa (1860); Primeiro a Quinto livros de leitura (1860 a 1890); Desenho linear
ou Geometria Pratica Popular (1876); [dentre outros]”. Além desses compéndios, podemos citar um manual
que foi traduzido e publicado em 1886, por Rui Barbosa, 0 manual Li¢Ges de Coisas do americano Norman
Allison Calkins. Desta forma, é possivel afirmar que apesar da difusdo dos, e fomento aos manuais
pedagogicos nos anos 1930, estes ndo eram propriamente uma novidade. Além disso, a orientagdo cientifica
para os estudos pedagdgicos também ndo se inicia do zero, como se afirmou no Manifesto dos Pioneiros de
1932,
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O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defende uma orientacdo cientifica
para a area da educacao, se opondo ao que era visto por esse grupo como um “empirismo”
no campo educacional. Dessa maneira, alguns intelectuais, diretamente envolvidos com as
disputas teoricas e institucionais, assumem a tarefa de desenvolver materiais que
facilitassem, aos candidatos ao magistério, 0 acesso aos conhecimentos mais atuais
produzidos no exterior. Entretanto, o papel de mediadores, entre os professores e o
conhecimento cientifico, que exercem esses intelectuais, é singular e merece nossa atencéo.

Em primeiro lugar cabe destacar o que afirma Chartier (1999):

O autor, o livreiro-editor, o comentador, o censor, todos pensam
em controlar mais de perto a produgdo do sentido, fazendo com
gue os textos escritos, publicados, glosados ou autorizados por eles
sejam compreendidos, sem qualquer variagdo possivel, a luz de sua
vontade prescritiva”. (CHARTIER, 1999, p. 7)

Essa pretensdo ao controle sobre os conhecimentos que seriam ensinados aos
professores em formagcéo existia de forma enraizada nos autores dos manuais*2. 1sso nos

leva ao segundo ponto. De acordo com Silva (2019, p. 52):

Em geral, os responsaveis pelo material supunham ser o0s
normalistas pouco habeis na leitura ou um publico “menos
competente” nessa atividade, necessitando de dispositivos
“facilitadores”, tais como constantes divisdes do pensamento,
ilustracBes, esquemas explicativos, exercicios de fixagdo etc. A
chamada “materialidade” dos livros também delimitou uma forma
de manejo deles. (SILVA, 2019, p. 52)

De acordo com o excerto acima, € possivel deduzir que a concepc¢do dos autores dos
manuais pedagdgicos sobre os estudantes do magistério, muitos dos quais eram alunos
desses autores, preserva uma Vvisdo depreciativa sobre os professores nesse periodo.
Todavia, acreditava-se que 0s manuais pedagdgicos poderiam lancar luz as instituicGes
educacionais e difundir o ideario da Escola Nova em ambito nacional, resgatando aqueles
estudantes da “ignorancia” e da “experimentac¢do” que, segundo 0S autores, marcavam seu
oficio. Para tanto, os seguintes conteddos eram imprescindiveis:

Por ora, convém atentar para o fato de que esses impressos tinham
como tema principal a Escola Nova, enfatizando as finalidades da
educacdo, conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e a

12 “Os autores dos manuais pedagdgicos podem ser denominados “lectores”, pois eles resumiram ideias
contidas em diversas obras, interpretando discursos ja estabelecidos. Essa espécie de traducdo da bibliografia
de referéncia modificou o sentido original desta e criou uma categoria especifica de formulages sobre modos
“ideais” de se conceber a pratica docente” (SILVA, 2019, p. 188). Essa tradugdo e interpretacdo de
paradigmas cientificos presente nos manuais pedagégicos ndo ¢ uma exclusividade da area da educacédo
(KUHN, 2017).
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descricdo de experiéncias escolares consideradas “renovadas” e
encaminhadas em diversos paises. E, entre as areas de saber mais
referidas, estavam a psicologia, a pedagogia, a filosofia e a
didatica, tal como foi possivel averiguar a partir de uma
sistematizacdo do contetdo dos livros (SILVA, 2019, p. 65).

Neste ponto, 0os manuais pedagdgicos se assemelham muito aos impressos que
circulavam nas esferas cultural e cientifica, denominados de manuais de civilidade ou boa-
conduta®®. Assim, o carater normativo desses impressos os aproxima entre si no que diz
respeito as suas formas composicionais. Isso, no entanto, ndo significa que integrem o
mesmo género textual, mas comungam de caracteristicas comuns. Neste ponto,
reafirmamos o que diz Chartier (1990):

Com efeito, numerosos textos tém por objetivo anular-se enquanto
discurso e produzir na pratica comportamentos e condutas tidos
por legitimos e Uteis. As artes de bem morrer, os tratados de
civilidade, os livros de préticas sdo exemplos, entre outros, desses
géneros que pretendem incorporar nos individuos os gestos
necessarios ou convenientes” (CHARTIER, 1990, p. 135).

Diante das transformacdes sociopoliticas pelas quais passava o Brasil na década de
1930, os manuais pedagogicos de formacdo de professores se tornaram um importante
espaco de disputa de ideias e transmissdo de normativas que visava construir um pais
moderno e a identidade nacional, por meio da educa¢do. Essas mudancas ficaram marcadas
nas leis promulgadas nesse periodo, principalmente depois da criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, em 1930. Uma consequéncia importante dessa medida foi a
gradual centralizacdo das politicas educacionais, permitindo que os decretos tivessem
validade em todo o territorio nacional.

No entanto, havia diferencas importantes entre o ensino primario e secundario
quanto a formacao de professores e aos impressos destinados a cada um desses niveis. A
seguir, estudaremos as principais caracteristicas dos manuais pedagdgicos destinados aos
professores do nivel primario, e, mais a frente, nos deteremos naqueles que sdo o objeto de

nossa investigacdo, os manuais de lingua portuguesa para o curso secundario.

13 «“A partir de finais do século XVIII, mas sobretudo durante o século XI1X [no Brasil], toma forca um novo
género literario consagrado as boas maneiras. Escritos de modo claro e didatico, os guias de boa conduta
dedicavam-se a “ciéncia da civilizagdo” e introduziam seus leitores nas atividades que marcavam a vida de
sociedade: bailes, reunides, saraus e jantares” (SCHWARCZ, 1997, [orelha do livro]).
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2.2.1. Manuais pedagdgicos para o nivel primario

Os manuais pedagogicos estdo diretamente relacionados com as diretrizes impostas
as Escolas Normais com a finalidade de profissionalizar a formacéo de professores do nivel
primario. A trajetoria intermitente e precaria das Escolas Normais ganha um capitulo
inédito quando da publicacdo do Decreto no. 19.851/31 que estabeleceu o Estatuto das
Universidades Brasileiras, em que “se previu, entre 0s cursos necessarios para se constituir
uma universidade no Brasil, 0 de educacgdo, ciéncias e letras” (SAVIANI, 2012, p. 16).
Esse evento mudou a condi¢do da formacdo de professores, pois buscou equivaler o
magistério ao status das demais profissdes liberais que exigiam formag&o superior.

Contudo, as universidades eram elitizadas e frequentadas por aqueles que seriam
professores do nivel secundario e das Escolas Normais'4. Logo, as Escolas Normais
continuam existindo para formar os professores de nivel primario e passam a ser
regulamentadas pelo Decreto n. 4.888 de 12 de fevereiro de 1931. Com base ainda nos
estudos de Silva (2019), os manuais pedagogicos®™ de 1930 a 1945 apresentavam a seguinte
tendéncia:

Por ora, convém atentar para o fato de que esses impressos tinham
como tema principal a Escola Nova, enfatizando as finalidades da
educacdo, conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e a
descricdo de experiéncias escolares consideradas “renovadas” e
encaminhadas em diversos paises. (SILVA, 2019, p. 65)

Apobs o Decreto no. 8.530 de 2 de janeiro de 1946, que promulga a lei Organica do
Ensino Normal, “acentuava-se entre esses impressos a tendéncia em privilegiar os aspectos
metodologicos na formagdo dos professores” (SILVA, 2019, p. 69). Essa tendéncia foi
mantida até pelo menos 1959. Gradativamente, o ideério da Escola Nova ocupa menos
espaco e enfatiza-se “uma preocupacgdo mais acentuada com a eficiéncia das atividades

escolares”.

Diversos autores (TANURI, 2000; SAVIANI, 2012; 2019; SILVA, 2019) destacam

14 Anteriormente a implementacdo das universidades, os professores das Escolas Normais eram formados
pelas poucas faculdades existentes, pelo Colégio Pedro Il e algumas Escolas Normais que possuiam
laboratérios experimentais de estudos pedagogicos.

15 Os manuais estudados por Silva (2019) somam 44 titulos. Alguns dos titulos sdo: Introducéo ao estudo da
Escola Nova de Lourenco Filho (1930); As modernas diretrizes no ensino primério de Francisco Viana
(1930); Técnicas da pedagogia moderna de Everaldo Backheuser (1934); Metodologia do ensino primario de
Afro do Amaral Fontoura (1955); Nogdes de praticas de ensino de Theobaldo Miranda Santos. Além disso, 0
mencionado estudo fez um levantamento de autores mais citados pelos manuais e o fildsofo John Dewey é a
principal referéncia nos manuais publicados no periodo: “A divulgacdo do pensamento deweyano foi notavel
nos manuais pedagogicos brasileiros: entre 1930 e 1971, ele foi mencionado 594 vezes ao todo, e apenas sete
entre os 44 manuais nio fizeram mengdo a esse nome ou algum de seus titulos”. (SILVA, 2019, p. 159).
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que a LDB de 1961 muda significativamente as diretrizes educacionais, implementando
uma guinada mais “tecnicista” do ensino. Isso sera aprofundado pelo golpe civil-militar de
1964. Finalmente, com a promulgacdo da LDB no. 5.692/1971. “O curso [nas Escolas
Normais] foi reestruturado em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
n° 5.692, que instituiu a denominada Habilitacdo para o Magistério (HEM). (SILVA, 2019,
p.34]%.

As tendéncias abordadas, delimitadas por diferentes legislagcbes educacionais, ndo
significam que os manuais pedagdgicos tenham apresentado ideias derivadas apenas da
Escola Nova. Como dissemos, 0s grupos que disputavam as politicas de educacdo eram
diversos e contavam também com intelectuais que publicavam manuais e revistas sob
orientacdo de um ideario mais conservador, como por exemplo a escolastica catdlical’. 1sso
ndo sugere que ndo tenha havido momentos de harmonia. Alceu de Amoroso Lima,
importante representante catdlico nas disputas educacionais, reconheceu a validade dos
postulados da Escola Nova e defendia que estes fossem estudados “a luz de uma filosofia
verdadeiramente catdlica de vida” (LIMA, 1931 apud SAVIANI, 2012, p. XX). Além
disso, havia membros do grupo catélico que se vinculavam a pedagogia moderna, entre os
mais importantes deles o professor Everaldo Backheuser que publicou Técnicas da
pedagogia moderna, em 1934.

O grande nimero de publicacbes destinadas a formacdo do professor de nivel
primario ndo se repetiu para o nivel secundario. A seguir, veremos algumas caracteristicas

dos manuais destinados ao nivel secundario de ensino.

2.2.2. Manuais pedagogicos para o nivel secundario

Assim como no nivel primério da educacdo escolar, a elaboragdo de manuais

pedagdgicos também esta diretamente ligada com a politica e organizacdo da educacao no

16 A delimitagdo temporal do estudo de Silva (2019) abarca os anos de 1930 a 1971. A LDB no. 5.692/1971:
“provocou algumas modificagdes no modo de se conceber a profissionalizagdo da categoria (TANURI, 2000),
as quais se refletiram no conteudo dos manuais pedagogicos” (SILVA, 2019, p. 34). Essa expansdo se deve,
segundo Gatti Junior (1998) a expansdo do nimero de escolas e a maior demanda por livros didaticos. Além
disso, deve-se considerar a precarizacdo do trabalho dos professores, o que aumentou a circulacdo de livros
didaticos que orientam o trabalho em sala de aula.

17 “Egssa referéncia a pedagogia catdlica faz-se necessaria porque, apesar da influéncia da Escola Nova, boa
parte das Escolas Normais e dos cursos de pedagogia permaneceu sob o controle da Igreja; €, mesmo nas
instituicGes puablicas, o pensamento catélico, por meio de seus representantes e dos manuais por eles
elaborados, manteve-se presente. (...) De outro modo ndo se compreenderia como, por exemplo, o0 manual de
Ruy de Ayres Bello, Filosofia da educacdo, de orientacdo tomista, tenha conseguido, 1967, atingir um
namero maior de edi¢cBes do que a Pequena introducéo a filosofia da educacéo: a escola progressiva ou a
transformag&o da escola, de Anisio Teixeira” (SAVIANI, 2012, p. 88 — grifos nossos).
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nivel secundario. Trabalhos de Favero (2002); Vecchia (2014); Saviani (2019) indicam que
0 ensino secundario foi uma realidade elitizada no Brasil desde o comeco de sua oferta no
século XIX.

Nota-se esse carater elitista também na formacdo dos professores deste nivel de
ensino. Antes da difusdo das universidades nos anos 1930, os candidatos ao magistério
secundario procediam das poucas faculdades de direito e medicina criadas no século XIX,
de universidades em Portugal ou na Franca, e ndo das Escolas Normais. Logo, esses
professores provinham das elites ilustradas tendo como misséo lecionar para alunos de sua
mesma classe social.

Essas caracteristicas impactam profundamente as condi¢Ges de ensino e a forma
como os professores julgavam que deveriam atuar. Isso significa que uma preparacdo
didatica ou de metodologia de ensino era vista como necessaria apenas aos professores de
nivel primario. Essa concepcao aparece numa reflexdo de Jean Piaget:

Mas ocorre gque quanto mais o professor do segundo grau é
dominado pela disciplina que ensina, menos ele se interessa pela
pedagogia como tal. Ou melhor, a pedagogia sendo, enquanto
aplicagdo, uma arte a0 mesmo tempo que uma ciéncia, o professor
gue tem o dom do ensino e do contato educativo é levado a supor
gue um tal dom basta para tudo e que um conhecimento mais
detalhado dos mecanismos mentais é bom para os professores
primarios que tém que trabalhar com criangas, enquanto ao nivel
da adolescéncia tais analises psicologicas ndo acrescentam nada a
experiéncia quotidiana de um bom professor que conhega
individualmente seus alunos. (PIAGET, 1970, p. 136 — grifos
N0ss0s)

Essa concepcdo, expressa nas palavras de Jean Piaget, reflete, de forma bastante
aproximada, o contexto brasileiro. Cabe acrescentar também que a partir dos anos 1930,
com 0s decretos que criam as universidades, os professores de nivel secundario passam a
ser formados por essas instituigdes, que seguem restritas a poucos segmentos sociais.
Somando-se a isso, permanece uma forte restricdo de acesso ao ensino secundario pela
maioria da populacdo. Todo esse contexto ajuda a explicar o baixo nimero de publicagdes
de manuais pedagdgicos para o ensino secundario. Todavia, para se fazer um levantamento
dessas publicacOes, € necessario problematizar o fato de que o nivel secundario do ensino é
dividido por disciplinas e, neste caso, 0s manuais consideravam essa demanda especifica.

Os manuais pedagdgicos para 0 ensino primario atendiam a necessidade de
formacao didatica e metodoldgica mais geral. O termo “geral” ¢ um adjetivo que atribui a

didatica e a metodologia um carater amplo do exercicio da docéncia, pretendendo abordar
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todos os aspectos que envolvem a tarefa de ensino-aprendizagem. Esse adjetivo é associado
as didaticas “especiais” de ensino. Devido a organizacdo do ensino por disciplinas no nivel
secundario, 0os manuais pedagogicos aplicavam os conhecimentos da didatica geral as
disciplinas especificas do curriculo. Desta forma, as publicagbes direcionadas a esse
segmento eram chamadas de “Didatica”; “Didatica Especial” ou “Metodologia do Ensino”,
termos aos quais € acrescido o nome da disciplina sob foco em dado manual.

Uma questdo importante de ser dita é que os materiais didaticos para o ensino
secundario ja circulavam no Brasil desde que o ensino estava centralizado nas maos da
igreja catdlica. Os manuais de retorica eram muito utilizados nas aulas de latim nos
colégios jesuitas. Apos a expulsdo da ordem jesuitica pelo Marqués de Pombal em 1759, o
ensino passa a ser ministrado pelo modelo das aulas régias. Todavia, 0 novo sistema
recusou o uso das cartilhas e manuais elaborados a partir da Ratio Studiorum. Assim, a falta
de material didatico gerava uma demanda para que o0s préprios professores
confeccionassem suas cartilhas escolares. Esses materiais, por sua vez, eram quase sempre
copias dos poucos impressos que lhes chegavam as maos. Todavia é importante ressaltar
que esses materiais ndo se caracterizavam como manuais pedagogicos, estando mais
préximos ao livro didatico.

Os impressos que serviam de modelo para a elaboracdo dessas cartilhas escolares
eram, segundo Duran (2012, p. 103), resultado de uma nova politica educacional do
império portugués em decorréncia da industrializacdo da tipografia.

No reino portugués, a inovagdo foi inaugurada por meio de obras
que ficaram conhecidas como compéndios que, segundo Braga
(1892), no seéculo XVIII, possuiam uma redacdo categorica e
lacOnica, suprimindo a atividade intelectual dos mestres por uma
autoridade vinculada a disciplina e @ memdria, em detrimento do
“engenho”. Dispensa-se a erudicdo dos mestres e a invencdo dos
discipulos, uma vez que tudo que o mestre precisava ensinar estava
contido no compéndio, e tudo que o discipulo precisava fazer era
prescrito, ndo havendo espago para a engenhosidade. (DURAN,
2012, p. 103)

Essa heranca pombalina, na cultura material escolar, pode ser reconhecida no
manual pedagdgico aqui pesquisado. A logica de uma politica nacional de educacdo que
comeca a ser ensaiada nos anos de 1930, com a instauracdo do Ministério da Educacgéo e
Salde Publica, orienta o ensino e, consequentemente a formacao de professores, para uma
certa padronizagéo das diretrizes curriculares. Nesse sentido, 0s manuais sdo um registro e
uma sintese importante desse processo, mesmo tendo sido inseridos tardiamente na

formacdo de professores. Os docentes do ensino secundario, contavam com pouca ou
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nenhuma formacao especifica em didatica ou metodologia de ensino. Essa heranca se
remete desde o periodo colonial.

Os jesuitas mantiveram o dominio sobre o ensino secundario no Brasil até a
expulsdo do grupo pelo Marqués de Pombal em 1759. Contudo, a igreja catélica ndo
deixou de ser responsavel por boa parte da oferta educacional de nivel secundario, mas 0s
interesses assumidos pelo iluminismo pombalino para a educagédo na coldnia exigiam uma
mudanca de mentalidade dos professores que ndo era possivel ser atingida em um curto
espaco de tempo. A solucdo, provisoria e improvisada, aconteceu como descreve Favero
(2002).

Quanto ao ensino secundario, havia a proliferacéo de aulas avulsas e
particulares, continuando o sistema das aulas régias inaugurado por
Pombal no século XVIII, deviam chegar a cem e consistiam no
ensino do latim, comércio, geometria, francés, retorica e filosofia e
foram diminuindo com o tempo até sua extin¢do em 1857, por ndo
tratarem de todas as disciplinas necessarias aos exames
preparatorios, por haver dificuldades por parte dos alunos de se
deslocarem de uma residéncia do professor a outra, acabando por
serem procuradas sO por aqueles que, embora ndo tendo condigdes
de ingressarem no ensino superior, queriam instruir-se. Assim, bem
ou mal, as aulas avulsas prestavam servico aos alunos menos
aquinhoados economicamente. (FAVERO, 2002, p. 68 — grifo
Nosso).

O excerto acima corresponde ao contexto da educacdo em nivel secundario, mesmo
sendo o0 ensino primario pouco presente no Brasil, j& que segundo Saviani (2019) a
constituicdo de 1824, outorgada por Dom Pedro I, previu que “a instrugcdo primadria ¢
gratuita a todos os cidaddos”. O problema ¢ que a constitui¢do deixou a cargo de cada
provincia a responsabilidade pela oferta de educacdo priméaria e ndo previu um or¢amento
central de forma a garantir a instalagcdo de escolas e professores.

Sendo a educagdo escolar primaria praticamente inexistente, restrita a alguns
espacos eclesiais e seminarios menores, ndo existia uma demanda por formacgdo de
professores para as criangas. Para dar conta dessa nova realidade, as provinciais adotam o
modelo francés das Escolas Normais. Assim afirma Saviani (2012).

A promulgagdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrugdo
primaria sob a responsabilidade das provincias, estas tenderam a
adotar, para a formacdo de professores, a via que vinha sendo
seguida nos paises europeus: a criacdo de Escolas Normais.
(SAVIANI, 2012, p. 12)

A provincia de Niter6i no Rio de Janeiro foi a primeira a instituir uma Escola

Normal em 1835. Seguindo este exemplo, outras provincias também criaram essas
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instituicbes, mas 0s documentos mostram que sua manutencdo e investimento eram
precarios. Quase sempre as Escolas Normais ocupavam espacos cedidos pela igreja
catolica. As provincias careciam de pessoas capacitadas para formar novos professores, de
forma que os candidatos a professor se formavam com rudimentos educacionais basicos e
sem preparo pedagadgico especializado para o exercicio do magistério. Além disso, devido a
baixa oferta de postos de trabalho, o incentivo a profissionalizacdo dos professores e o
trabalho docente néo era pequeno.

Com relagdo ao ensino secundario, este atinge um novo status, apos a experiéncia
das aulas régias, com a fundacéo do imperial colégio de Pedro Il em 1837.

A principal preocupagdo do governo durante a primeira metade do
século XIX era a formacdo da elite dirigente, 0 que levou a
concentrar seus esfor¢os no ensino superior e secundario, ndo
tendo realizado quase nada em relacdo ao primario e ao técnico-
comercial. (FAVERO, 2002, p. 66)

O colégio Pedro Il se tornou um centro de referéncia para a formacgdo da elite
brasileira, que antes enviava seus filhos para Portugal ou Franca, e agora podia educé-los
na propria capital do Brasil. Essa caracteristica elitista da educacdo secundaria impactou o
perfil dos candidatos ao magistério nesse nivel de ensino. Sendo as Escolas Normais
exclusivas para formar professores de nivel primario, aqueles que desejavam lecionar nas
poucas instituicbes de ensino secundario disponiveis eram formados nas recém-criadas
faculdades de direito, engenharia e medicina'® nos institutos militares ou eram
provenientes do clero.

Por ser um posto de prestigio, a docéncia, numa instituicdo como o colégio Pedro I,
era bastante almejada e seguia, em muitas ocasides, uma légica clientelista, como afirma
Vilela (2014, p. 112):

No Brasil do século XIX, o provimento de cargos no magistério
mobilizava um complexo sistema de concessdo ou intermediacao
de favores, em que o emprego publico ocupava lugar central.
Relagdes clientelisticas amarravam o sistema social e politico de
alto a baixo, como observou Richard Grahan (1997), definindo
redes de lealdades baseadas em lagos de familia, amizade e
protecdo. (VILELA, 2014, p. 112)

Apesar do favorecimento que alguns candidatos tinham na disputa por uma cadeira

nas disciplinas do ensino secundario, isso ndo os eximia de prestar um concurso que lhes

18 «A partir de 1828 iniciavam-se 0s primeiros cursos [de direito e medicina], e de forma ascendente a
profissdo e a figura do bacharel tornavam-se estimuladas no Brasil” (SCHWARCZ, 1993, p. 186).

43



exigia a elaboracédo e defesa de um trabalho autoral em sua area de conhecimento. Dentre
os critérios de avaliacdo constavam a qualidade e a fundamentacdo teodrica da pesquisa,
bem como seu desempenho durante a apresentacdo. O candidato precisava demonstrar
dominio dos métodos e da producéo cientificas disponiveis em seu tempo.

O perfil do professor de nivel secundario estava mais proximo a uma concepcao de
professor-intelectual — ndo necessariamente “pesquisador”, porque provavelmente nio era
essa a nocao suposta na época — que produzia seu proprio material de ensino, pois nao
havia livros didaticos disponiveis para uso em sala de aula. Esse talvez seja 0 modelo
docente que orientou a formacdo de Leodegario Amarante, bem como de parte de seus
contemporaneos.

Nota-se uma mudanca significativa neste cenario a partir dos anos de 1930:

Assim, desde o inicio do seculo XX, foram desenvolvidos cursos
pos-normais, instalados junto a Escola Normal da Praca, em Sao
Paulo, com o objetivo de promover o aperfeicoamento de
professores. Esses cursos foram a origem dos cursos superiores de
formacdo do professor secundario implantados pela reforma
Francisco Campos em 1931. (...). [O Instituto Pedagdgico de Séo
Paulo] mais tarde, em 1933, foi transformado em Instituto de
Educacdo Caetano de Campos, que passou a também formar os
professores para o nivel secundario e desenvolver pesquisas na
area. Foi essa instituicdo que, em 1933, tornou-se o Instituto de
Educacdo, depois incorporado a Universidade de Sdo Paulo (USP),
onde veio a ser uma unidade universitaria de preparagcdo de
professores para todos os graus de ensino. (BAZZO, 2004, p. 271)

A criacdo das universidades tem um impacto gradual na formacéo de professores e,
consequentemente, as politicas de ampliacdo da educacdo secundaria geraram um aumento
da necessidade de formacdo docente. Com a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde
Pablica em 1930, sendo nomeado Francisco Campos como ministro da pasta, outorgou-se o
decreto n® 19.890 de 18 de abril de 1931 que regerad o ensino secundario até novo decreto
em 194219,

Segundo o ministro Francisco Campos havia no Brasil “um ensino sem professores,

isto €, em que os professores criam a si mesmos, e toda a nossa cultura é puramente

19 O ensino secundario passa por outras mudancas legislativas. Em 1942 ¢ instituido o decreto 4244. Esta Lei
dividia essa etapa da educacdo em duas partes: ginasial e colegial. O ginasio corresponde ao atual nivel
fundamental Il e o colégio ao ensino médio que, por sua vez, se dividia em classico e cientifico. Em todas
essas etapas se exigia exame de admissdo. O ensino secundario passard pelas mudancas da LDB n°
4.024/1961 que garantiu a equivaléncia plena entre o ensino secundario profissional e aquele que preparava
para o ensino superior. (SAVIANI, 2019, p. 307). “Com a aprovacao da Lei n® 5692. De 11 de agosto de
1971, buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da pedagogia
tecnicista, convertida em pedagogia oficial” (SAVIANI, 2019, p. 365). Constam-se ainda as mudangas da
LDB 9.304/1996.
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autodidatica” (SAVIANI, 2012, p. 18). Para responder a esse cenario, outorga-se 0
Decreto-Lei n° 19.852/31 que institui a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras.
Contudo, as mudancas ndo acontecem sem resisténcia, 0 que adia por alguns anos a
implementacdo do projeto que ocorrerd, efetivamente, na gestdo Capanema mediante o
Decreto-lei n°1.190/39, que institui a Faculdade Nacional de Filosofia e ficara em vigor até
a reforma universitaria de 1968. De acordo com Saviani (2012), a criacdo das faculdades de
educacdo serd a responsavel pela separacdo daqueles que seriam formados para lecionar no
ensino bésico e os cientistas, superando o0 modelo anterior que néo fazia tal distincao.

Mesmo com as pretensdes de nacionalizacdo e ampliacdo da educacdo secundaria, a
democratizacdo demorou a acontecer de fato, porém houve a necessidade de preparar um
nimero maior de professores, o que levou a criacdo da Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario (CADES) em 195320, Devido ao seu formato
descentralizado, a CADES ampliou significativamente a formacéo de professores de nivel
secundario. Juntamente com os Institutos de Educacdo, estas foram as iniciativas de maior
abrangéncia de formacdo docente nesse periodo. Com a implementacdo da LDB no.
5.692/1971, impde-se uma caracteristica mais tecnicista ao ensino, o que diferenciou ainda
mais a formacao aqueles que lecionam e aos que produzem conhecimento.

Os manuais pedagogicos para a formacdo de professores de nivel secundério
surgem justamente neste contexto. Sua producéo era direcionada, sobretudo, aqueles que se
preparavam para os exames de qualificacdo para lecionar no ensino secundario. E dificil
saber exatamente qual o perfil do candidato ao magistério que acessava esses materiais,
pois era possivel encontrar essas obras nas Universidades, Institutos de Educacdo ou até
mesmo em formagdes promovidas pela CADES e transmitas em cadeia de radio. A
descontinuidade e pouca organizagdo das politicas de formacdo docente dificultam bastante
0 mapeamento daqueles que fizeram uso de manuais pedagdgicos, bem como mensurar o
impacto desses materiais no ensino secundario.

Por meio desse panorama historico € possivel observar parte das mudangas que
ocorreram na formacéo de professores. Desta forma podemos analisar 0 manual Didatica

Especial de Portugués para o curso secundario do professor Leodegario Amarante sob o

20 “Para suprir a defasagem quanto a formacdo académica dos professores, em 1953, ¢é criada a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) — Decreto n°® 34.638 de 17 de novembro de
1953, assinado por Getlilio Vargas e Antonio Balbino”. (...) Pinto (2008) identificou quatro momentos
distintos na histéria da CADES: do andncio a implantacdo (1953-1956); consolidacdo e expansdo (1956-
1963); renovacdo administrativo-pedagdgica (1963-1964); declinio e desaparecimento (1964-1970)”
(BERALDI; GAERTNER, 2010).
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prisma do professor-intelectual-autor de manual pedagdgico, de forma a melhor

compreender 0s objetivos e necessidades para a criacdo desse artefato da cultura escolar.

2.3. O lugar de prestigio do Colégio Pedro Il

Joaquim Manuel de Macedo na obra Um passeio pela cidade do Rio de Janeiro,
publicado em folhetim durante os anos de 1862-1863, traca um itinerario que mistura
descricdo, narracdo e artigo de opinido a respeito de diversos pontos importantes da cidade,
dentre estes o Colégio de Pedro Il. O préprio Macedo foi professor dessa instituicdo e
resgata o passado do colégio.

Segundo Macedo (2005), o colégio tem suas raizes entre os anos de 1733 e 1739
quando um sacristdo-mor, de nome desconhecido, passou a acolher meninos orfaos na
igreja de S. Pedro. O Bispo D. Frei Antonio de Guadalupe acolhe a obra desse padre e
passa a incentivar que os fiéis doassem esmolas para esta causa. Relata Macedo (2005) que
em 1766 os conhecidos “Orfaos de S. Pedro” mudam-Se para sua nova casa, que passa a se
chamar Seminario de S. Joaquim.

O passeio pelo Seminario de S. Joaquim segui até a fundacdo do Imperial Colégio
de Pedro Il a 2 de dezembro de 1837%%, mas que s6 abriu as portas para a “mocidade
estudiosa”, no ano seguinte, em 1838. Essa fundacdo ¢ descrita a partir do interesse de D.
Pedro Il pelo seminario em meados de 1831. O narrador descreve o apoio dado pela coroa
ao seminéario, como este foi expandindo seu atendimento e as mudangas ocorridas no
ensino: “criaram-Se no estabelecimento as seguintes cadeiras: de primeiras letras, pelo
método de Lancaster, de matematica e de desenho, e ensinavam-se 0s misteres de torneiro,
entalhador, litégrafo e abridor”. (MACEDO, 2005, p. 313).

A fundagéo do Imperial Colégio de Pedro Il tinha objetivos bem distintos daqueles
do antigo seminério de S. Joaquim. Segundo Favero (2002):

A principal preocupagéo do governo durante a primeira metade do
século XIX era a formacdo da elite dirigente, o que levou a
concentrar seus esfor¢os no ensino superior e secundario, ndo
tendo realizado quase nada em relacdo ao primario e ao técnico-
comercial. (FAVERO, 2002, p. 66).

2L E jmportante salientar que o Imperial Colégio de Pedro Il ndo foi o primeiro a ser fundado com essas
mesmas caracteristicas. Segundo Favero (2002): “Na tentativa de organizar de alguma forma o ensino, a
partir do Ato Adicional de 1834 sdo criados os liceus provinciais que consistiam, na pratica, de aulas avulsas
reunidas num mesmo prédio: em 1835, o Ateneu no Rio Grande do Norte, em 1836 os Liceus da Bahia e da
Paraiba e, finalmente, em 1837, na Corte, o Colégio de Pedro II” (FAVERO, 2002, p. 68).
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Para formar a “elite dirigente” do pais no periodo foram designados professores que
pertenciam a esta mesma elite. Esses professores eram reconhecidos por seus titulos de
doutor ou bacharel, incluindo alguns professores estrangeiros. “Porque, em geral, eram
nomeados ou recomendaveis por sua capacidade ja provada nas matérias que tinham de
ensinar, ou por sua reconhecida ilustracdo, e alguns eram até com razdo considerados
notabilidade”. (MACEDO, 2005, p. 321).

O curriculo do Colégio Pedro Il é bastante vasto e erudito. Distribuido ao longo de
sete anos, os estudantes tinham as seguintes disciplinas: portugués (somente no primeiro
ano), latim, francés, inglés, grego, alemao, retdrica, poética, literatura nacional, geografia,
histdria antiga, historia sagrada, histéria moderna e contemporanea, historia do Brasil,
filosofia, aritmética, trigonometria, algebra, fisica, quimica, geologia, mineralogia,
zoologia e botéanica (histéria e filosofia natural), dentre outras disciplinas optativas.

Macedo (2005) cita quem foram os primeiros professores nomeados para as

cadeiras do Colégio Pedro II:

De histdria natural e ciéncias fisicas, o Sr. Dr. Emilio Joaquim da
Silva Maia; de historia e geografia, o Sr. Dr. Justiniano José da
Rocha; de grego e de retérica, o Sr, Dr. Joaquim Caetano da Silva;
de inglés, Diogo Maze; de francés, Francisco Maria Piquet; de
filosofia, o Sr. Dr. Domingos José Gongalves Magalhdes; de latim,
o Sr. Jorge Furtado de Mendonga; de desenho, o Sr. Manuel
Araljo Porto Alegre; de musica, o sr. Januario da Silva Arvelos.
(MACEDO, 2002, p. 321).

Observa-se, portanto, o perfil aristocratico e masculino que imperava no Colégio
Pedro I1. Além disso é importante ressaltar que o ensino era exclusivo para os meninos. O
objetivo dos estudantes que ingressavam no colégio era se prepararem para O CUrsO
superior. Aos que concluiam os estudos, era concedido o titulo de bacharel em letras e estes
estavam dispensados de prestar os exames admissionais para o curso superior. Constatamos
que muitos futuros professores do colégio seriam seus ex-alunos. Ndo havia nenhum
parametro que avaliasse a eficiéncia da didatica de ensino do professor. A transmissédo de
conhecimento era somente verbal e a responsabilidade pelo aprendizado era inteiramente
do aluno.

Todavia, o perfil do professor no Colégio Pedro Il teve algumas mudancas apenas

nos anos de 1920. Castro (2019) cita uma figura bastante curiosa no quadro de professores
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do colégio: “José Oiticica??, também estrela das vesperais de Adelino, era outra contradi¢io
em termos: professor do Colégio Pedro Il e 0 mais importante lider anarquista do Brasil,
ambos numa so6 pessoa” (CASTRO, 2019, p. 95).

José Qiticica foi professor de lingua portuguesa no colégio Pedro Il. Essa disciplina
s0 ganha uma relevancia na instituicdo a partir de 1882 quando consta em todos 0s 7 anos
previsto para o0 curso secundario; essa tendéncia se manteve mesmo apos a Proclamacéo da
Republica em 1889. Os programas de ensino de lingua portuguesa desenvolvidos e
implementados no colégio passaram a ser referéncia para o resto do pais. Em muitos
segmentos de publicacdo como: gramaticas, dicionarios e livros didaticos, tinham como
autores os professores do colégio Pedro 1.

Como sera possivel observar no capitulo 3 dessa dissertacdo, a geracdo de fil6logos
dos anos 1920 tinha uma ligacdo muito préxima com o colégio Pedro Il, com muitos de
seus representantes sendo professores dessa instituicdo de ensino. Em Nascentes (2011),
encontra-se a seguinte afirmag¢ao: “Assim pois, na auséncia de um instituto especializado, a
Filologia Portuguesa ficaria sem cultores oficiais se ndo tivesse havido, como houve, um
estabelecimento em que ela fosse cultivada. Esse estabelecimento foi o Colégio Pedro II”.
(NASCENTES, 2011, p .235)

Ainda, segundo Nascentes (2011), foram muitos os filélogos que produziram
conhecimento enquanto professores do nivel secundario. Uma das motivagdes principais
para essa atividade era a producdo de teses, requisito para concorrer a uma vaga como
docente no colégio Pedro Il. (v. SOARES, 2014). Além disso, a carreira docente exigia que
os professores produzissem trabalhos autorais, a fim de que alcancassem postos mais
elevados no magistério. Assim, personalidades como Dr. Carlos Maximiliano Pimenta de
Laet e Fausto Carlos Barreto, responsaveis pela elaboragdo da famosa Antologia Nacional
entram para o corpo docente do colégio em 1873 e 1883, respectivamente. Continua
Nascentes (2011):

Em 1886 ingressa no Imperial Colégio a figura de Aureliano
Pereira Correia Pimentel. Pimentel, mestre brilhante na sua época,
escreveu uma tese sobre “Morfologia e colocagdo de pronomes
pessoais” e uma “Teoria do infinitivo em portugués”. (...). Em
1926, é nomeado para a cadeira ocupada por Silva Ramos o
bacharel Quintino do Vale, autor de duas teses intituladas: Estudos
de Morfologia e Da influéncia do tupi no portugués. Finalmente,

22 José Qiticica nasceu em 1882 no Rio de Janeiro. Estudou Direito e Medicina, mas ndo conclui nenhum dos
cursos. “Promovido a catedratico em 1925 com o desdobramento da cadeira, publicou: Estudos de fonologia
(tese de concurso), Manual de Anélise; Manual de Estilo; Do método no Estudo das Linguas Americanas”.
(Nascentes, 2011, p.240). O professor Oiticica faleceu em 1957.
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em 1936 entra Clovis do Rego Monteiro, que tem publicado
“Morfologia e sintaxe do substantivo na Lingua portuguesa”, 1920
(tese), “Tendéncia Analitica”, 1926 (tese de concurso), “Da
influéncia do tupi no portugués”, 1926 (tese de concurso),
refundidas em 1931 sob o titulo Portugués da Europa e Portugués
da América (Aspectos da evolugdo do nosso idioma).
(NASCENTES, 2011, p. 236).

Como demonstra o excerto, € grande um numero de estudiosos e de trabalhos
desenvolvidos por intelectuais vinculados ao colégio Pedro Il. Alguns dos nomes citados
anteriormente foram professores de Leodegario Amarante e tiveram sobre ele forte
influéncia. Além disso, pela perspectiva dialdgica adotada neste trabalho, ndo é possivel
ignorar essa instituicdo como forte interlocutora dos argumentos defendidos no manual
Didatica Especial de Portugués para o curso secundario. Certamente, pelo menos no que
tange aos saberes a serem ensinados nas aulas de portugués, seu alinhamento com o
colégio Pedro Il era fator fundamental para a credibilidade e o alcance almejados por essa
publicacao.

Neste capitulo, procedemos a exposicdo dos aspectos historicos e ideoldgicos que
impactaram diretamente o campo da educacdo no Brasil nos anos de 1930 e 1960.
Abordamos a influéncia dos estudos da Escola Nova neste contexto, bem como as disputas
ideoldgicas que os intelectuais vinculados a essa corrente travaram com as alas mais
conservadoras estabelecidas no pais. Além disso, analisamos o papel que 0s manuais
pedagogicos tiveram na formacdo de professores no ensino primario e secundario. Na
sequéncia da discussdo apresentada, propomos, no proximo capitulo, um panorama dos
estudos linguisticos no Brasil, orientados pelo paradigma filoldgico e seu impacto na

elaboracdo do manual Didatica Especial de Portugués e no ensino secundario.
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CAPITULO 3: IDEOLOGIAS LINGUISTICAS NO PROCESSO DE
PRODUCAO DO MANUAL DIDATICA ESPECIAL DO PORTUGUES

(...) a0 mesmo tempo que adquirieis a prontncia francesa
pura e desembaracada, conservasseis a nossa sem mistura,
e que ao mesmo passo que fazieis progressos na lingua de

Racine e Fénelon os fizésseis igualmente na de Camdes e

Vieira. (ROQUETTE, P. 1866).

Os nacionalismos sdo um fendmeno que marcaram fortemente diferentes partes do
mundo desde o século XIX até os dias atuais. Particularmente, observamos sua relevancia
na década de 1930 no Brasil. Com a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, uma agenda
nacionalista passou a orientar debates em diferentes campos da vida social brasileira. E
desse periodo a publicacdo de ensaios importantes que pretendiam interpretar a realidade
brasileira, como Casa Grande & Senzala de Gilberto Freire (1932); Raizes do Brasil de
Sergio Buarque de Holanda (1936); Formacao do Brasil Contemporéaneo de Caio Prado
Junior (1942).

Além dos estudos historicos e socioldgicos, o campo das ciéncias da linguagem nao
ficou excluido dessa influéncia nacionalista. Desde o seculo XIX, os estudiosos da
linguagem buscaram estabelecer diferentes linhas de investigacdo sobre a lingua
portuguesa falada no Brasil. Nesse sentido, afirma Faraco (2019, p. 166): “A
intelectualidade das dltimas décadas do século XIX tinha um foco: apontar as
especificidades nacionais, mas deixando clara uma extensdo da Europa na América”. Ha
outra citacdo relevante de Bagno (2012, p. 164): “Em seguida a independéncia, nossa
referida elite intelectual passara a se divertir com a questdo da “lingua brasileira”. Assim se
segue até o ano de 1935, quando foi apresentado a camara municipal do Distrito Federal,
pelo vereador Sr. Frederico Trotta, um projeto de lei “tornando obrigatoria em todos os
livros didaticos a denominagdo de lingua brasileira toda vez que se tratasse do idioma
falado no Brasil” (FARACO, 2019, p. 168).

Esse projeto suscitou um debate de longa data sobre a lingua que se falava no pais.
Do lado daqueles que defendiam a lingua brasileira destaca-se 0 argumento de que 0s
diversos dialetos presentes no territorio nacional, influenciados pelo contato com os povos
indigenas, com destaque para a lingua tupi, bem como a evolu¢édo da lingua originada do
portugués de Portugal, assim como este evoluiu do latim, a lingua falada no Brasil ja teria
conquistado uma autonomia suficiente, tornando-a apta ao nome de lingua brasileira. O

texto do projeto também menciona que: “Considerando que o filélogo Jodo Ribeiro
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entendeu claramente o fendmeno dando a sua gramatica o nome de Gramatica Nacional”.
(TROTTA, 1935 apud NASCENTES, 2011, p. 325).

Os politicos e intelectuais que se opuseram a esse projeto tinham como argumento
que a proposta feria a verdade cientifica. Havia o reconhecimento de que a lingua
portuguesa falada no Brasil ndo era a mesma praticada em Portugal, mas que essas
mudancas ndo constituiam um novo idioma. No texto de veto a proposta, cita-se Xavier
Marques, em Cultura da Lingua Nacional:

A lingua nacional é, e ser4 por séculos, a que recebemos de
Portugal com o batismo da civilizagdo, apenas modificada, a
semelhanca do que ocorreu em todas as possessdes desse pais, mas
dentro da relatividade da nossa mesologia gldtica. Reconhecem
todos os fildlogos ser portuguesa a lingua falada no Brasil.
(MARQUES, 1933 apud NASCENTES, 2011, p. 326).

Consta em Nascentes (2011) que o veto foi rejeitado e que a lei passou a vigorar no
Distrito Federal a partir de outubro de 1935, todavia, nunca foi aplicada. Essa querela é
relevante, pois apresenta, de modo factual, a mobilizagcdo promovida pelo debate
linguistico em torno da lingua nacional. Observam-se diversos atores politicos e
intelectuais envolvidos na questdo, mas os fil6logos parecem ter um papel de destaque,
sendo mencionados tanto por defensores quanto opositores da lingua brasileira.

Sendo assim, pretendemos abordar, neste capitulo, o cenério intelectual e ideoldgico
que influenciou diretamente os estudos linguisticos no periodo de 1920 a 196023 Esse
recorte temporal € necessario para estudarmos as diversas vozes que constituiram as
concepgdes de lingua e linguagem que estdo presentes na elaboracdo do manual Didatica
Especial de Portugués (para o curso secundario) do professor Leodegario Amarantes do
Azevedo Filho, publicado em 1958 e que, por hipétese, concorreram para 0

estabelecimento de certo modelo de ensino de lingua portuguesa nesse periodo.

3.1. A construcao do paradigma filol6gico nos estudos linguisticos no Brasil

A primeira coisa que devemos compreender, nesta etapa, € o que estuda a filologia.
Para tanto, vamos percorrer brevemente a constituicdo desse campo de estudos ao longo da
historia. Em seguida, abordaremos a formacdo dos grupos académicos dedicados a
investigacdo filoldgica, antes e depois da criagdo das universidades no Brasil, na década de

23 Esse recorte temporal se baseia nos estudos de Coelho (1998); Altman (2021).
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1930, até o ano de 1960. E, finalmente, estudaremos a concepcdo purista de lingua e

linguagem que impactou significativamente os estudos linguisticos brasileiros.

3.1.1 O que estuda a filologia?

A filologia € um campo de estudos que surge por volta do século IV a.C. em
Alexandria, no contexto das conquistas de Alexandre Magno. Nesse momento é imposta
uma tarefa aos eruditos para que se aprofundassem no estudo dos textos-fonte da cultura
grega antiga. Assim descreve Bagno (2012) sobre o destaque dos fil6logos nesse momento:

Entre eles [arquivistas, copistas, tradutores, mestres e
pesquisadores da biblioteca de Alexandria] se destacariam o0s
filblogos (“amantes do logos”, isto ¢, da “palavra”, do
“conhecimento”, do “estudo”). Eles se dedicavam a analise critica
dos grandes textos literarios homéricos, que vinham registrando
em diferentes coOpias e versdes. Era preciso examinar com cuidado
essas versdes para definir qual ou quais delas eram as mais “fiéis”
ao original. Para empreender seu trabalho de critica e
estabelecimento dos textos, os fil6logos desenharam aquilo que
chamariamos hoje, na era da informatica, de um sistema
operacional — a gramatica — dotado de diversas ferramentas que
Ihes permitiam rodar os arquivos existentes na Biblioteca. E
precisamente nesse momento que a gramatica deixa de ser uma
especulacdo filosofica sobre o funcionamento da lingua e se
constitui uma atividade préatica, numa disciplina eminentemente
linguistica e didatica, onde o que importa ¢ a “lingua em si” —
fonologia, morfologia, sintaxe, Iéxico — como objeto de estudo,
analise, descri¢do e — principalmente — de prescri¢do. (BAGNO,
2012, p. 420-421)

Doravante, o trabalho dos fildlogos se estendeu por todos os impérios e reinos na
Europa, acrescendo-se de novas tarefas, de acordo com as exigéncias politicas e
ideoldgicas desses territorios. Bassetto (2013, p. 29) cita, por exemplo, que “Durante toda a
idade média, a Unica lingua considerada nobre (...) era o latim; ja o grego praticamente foi
esquecido. No Renascimento, nasce o interesse pelas linguas regionais, depois nacionais e
os horizontes se ampliam”.

Por séculos os fildlogos, e, simultaneamente, 0s gramaticos, foram os responsaveis
pela producdo de conhecimento na area de lingua e linguagem. Com o surgimento da
linguistica moderna, em fins do século XIX, esse campo teve uma divisdo significativa de
objetos e métodos de estudo. De acordo com Bassetto (2013, p. 35), Saussure define o

trabalho da filologia como:

A ciéncia que estuda textos e tudo quanto for necessario para
tornar esses textos acessiveis: a lingua utilizada e todo o universo
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cultural que essa lingua representa; isso implica o conhecimento de
uma série considerdvel de outras ciéncias, como historia,
geografia, epigrafia, paleografia, hermenéutica, exegese, edotica,
literatura etc. (BASSETO, 2013, p. 35)

Por razdes historico-sociais, 0s estudos linguisticos realizados no Brasil tiveram
como paradigma teorico a filologia, de forma hegemonica até a década de 1960. O grupo
de intelectuais atuantes, filiado a filologia, foi formado a partir da década de 1920, tendo
uma participagdo ativa nos debates sobre a lingua portuguesa e a producdo de
conhecimentos linguisticos no Brasil. A seguir, abordaremos a formacao e consolidacdo

desse grupo dentro e fora do contexto universitario brasileiro.

3.2. Primeiros estudos linguisticos no Brasil

O inicio dos estudos linguisticos no Brasil remete ao século XVI, de acordo com a
compreensdo da producdo de conhecimento em linguistica de Altman (2021, p. 26): “De
uma perspectiva ampla, o termo ‘linguistica’ pode se referir a qualquer estudo sobre
linguagem feito pelo homem, onde quer que se encontrem vestigios de documentagdo”. Os
jesuitas ja produziam estudos sobre as linguas indigenas, traduziam textos para catequese
etc. Contudo, de forma académica, os primeiros intelectuais dedicados ao estudo linguistico
no Brasil sdo de fins do século XIX.

Assim, nos termos de Altman (2021), ‘linguistica’ se confunde com a filologia, uma
vez que este era o paradigma cientifico dos estudiosos da linguagem até a década de 1960.
Isso aconteceu por uma série de fatores historicos e conjunturais da sociedade brasileira,
durante o periodo do império e da republica velha. De modo geral, a elite ilustrada
brasileira (v. DIAS, 1968) ocupou as instituices de ensino superior fundadas por D. Pedro
Il e impds uma agenda de estudos voltadas para a Europa com a pretenséo de construir uma
“civilizag@o nos tropicos”.

No que tange aos estudos linguisticos, segundo Favero (2006); Orlandi (2013), o
foco destes trabalhos incidia sobre os estudos gramaticais. Os intelectuais que se
dedicavam a esse campo de estudos eram autodidatas que ndo contavam com a estrutura de
universidades, com cursos de letras, que so serdo fundadas no Brasil na década de 1930. A

maior parte desses intelectuais eram bacharéis em cursos de direito, medicina, engenharia,
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dentre outras profissdes liberais, sendo muitos deles professores do ensino secundario no
colégio Pedro 11?4, De acordo com Altman (2021).

Nos circulos brasileiros do final do século XIX e primeira metade
do século XX, circulavam, sob o amplo guarda-chuva do termo
filologia, figuras de interesse e orientacdo tdo dispares do ponto de
vista contemporéneo — edicdo de textos antigos, gramaticas
histéricas ou normativas; dialetologia; etimologia; estilistica;
critica da literatura [propondo a reconstrucdo da fonética,
morfologia e sintaxe do portugués] — quanto as de Sotero dos Reis
(1800-1871), Ernesto Carneiro Ribeiro (1839-1920), Fausto
Barreto (1879-1931), Alfredo Gomes (1859-1924), Eduardo Carlos
Pereira (1855-1923), Maximino Maciel (1865-1923), Jodo Ribeiro
(1860-1934), Manuel Said Ali (1861-1953), Amadeu Amaral
(1875-1929), Othoniel Mota (1878-1951), José Oiticica (1882-
1957), Sousa da Silveira (1883-1967), Antenor Nascentes (1886-
1966), Augusto Magne, S. J. (1887-1966), Clovis Monteiro (1898-
1961). (ALTMAN, 2021, p. 57).

Os nomes mencionados acima sdo considerados por Coelho (1998); Altman (2021)
como a primeira geracdo dos estudos filolégicos no Brasil. Essa geracdo contribuiu com
pesquisas que foram da etimologia, passando pela reconstrucdo da fonética, morfologia e
sintaxe do portugués, até a “(re)edicao critica de textos do portugués medieval, arcaico e de
prestigiados escritores da lingua portuguesa”?. Contudo, devido as condigdes de pesquisa
elencadas anteriormente, essa producéo intelectual se encontrava fragmentada e pouco
organizada institucionalmente.

A criacdo das universidades de Sdo Paulo em 1934 e do Distrito Federal em 1935,
com cursos de letras instituidos, provocou o inicio da profissionalizacdo dos estudos
linguisticos. “Comegava a ser institucionalizada a profissdo de professor-cientista da area
de Letras no Brasil e os atores designados para detonar este processo no campo
compreendido pelos estudos filoldgicos foram os autodidatas dos 20 [da primeira
geracao]”. (COELHO, 1998, p.87).

O grupo de filologos da década de 1920 foi o responsavel por assumir as cadeiras
dos cursos de letras criadas nas universidades. Todavia, essa profissionalizagdo ndo ocorreu
de forma imediata. Isso manteve a relevancia do ensino secundario como area de atuacao

dos professores dessa geracdo. Esses intelectuais também foram responsaveis por iniciar a

24 “Até entdo [década de 1930] o tnico centro que, do ponto de vista institucional, favorecia alguma produgéo
no campo das chamadas humanidades era o Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, que exigia para seus
candidatos a catedra a elaboracdo de uma tese e promovia publicagdes” (ALTMAN, 2021, p.59).

% «Acima de tudo isso, tinha uma tradicdo bastante sélida (e natural) na area de maior interesse para 0s
estudiosos brasileiros: a lingua portuguesa. Interesse que, alids, parece manter-se até os nossos dias”
(COELHO, 1998, p. 84).
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formacdo do que Coelho (1998) identificou como uma segunda geracdo de filélogos no
Brasil, a partir de fins da década de 1930.

Entre os representantes dessa geracdo, que chamaremos Geracao
de 40, estiveram estudiosos como Joaquim Mattoso Camara Junior
(1904-1970); Ernesto de Faria Junior (1906-1962); Teodoro
Henrique Maurer Junior (1906-1979); Rosario Farani Mansur
Guérios (1907-1960); Francisco da Silveira Bueno (1898-1989);
Celso Pereira da Cunha (1917-1989); Serafim da Silva Neto (1917-
1960); Silvio Edmundo Elia (n.1013); Gladstone Chaves de Melo
(n.1917). (COELHO, 1998, p. 88)

Dentre os nomes dessa lista, merecem destaque Serafim da Silva Neto e Joaquim
Mattoso Camara Junior. O primeiro foi identificado por Coelho (1998) como uma lideranca
que orientou e deu uma coesédo aos estudos filoldgicos nesse periodo. Ao segundo nome, 0
destaque se deve por seu engajamento em torno do paradigma da linguistica moderna,
trazendo-a pela primeira vez para o campo de estudos linguisticos no Brasil.

A Geragdo de 1940 teve um percurso semelhante a anterior. A formacdo desses
filélogos ainda ndo contava com cursos de especializacdo na area de letras, mas a estrutura
das universidades recém fundadas comeca a proporcionar condi¢cdes de pesquisa de forma
mais institucionalizada. Quanto as linhas de pesquisa: “A Geragdo de 40 trabalhou em
algumas das areas em que a geracdo anterior trabalhava. Afinal, essa teria exercido
influéncia direta sobre os novos fil6logos”. (COELHO, 1998, p. 92).

Esta geracdo, portanto, acrescentou uma tentativa de sistematizar,
ainda que com fins didaticos ou de divulgacdo, a historia, as
teorias, os métodos das disciplinas linguisticas, ou seja, as
produgdes que visavam a divulgacdo dos ‘produtos’ do fazer
ciéncia, ou dos modos de se utilizar o idioma, procurou acrescentar
producbes que orientassem, tedrica e metodologicamente, o
caminho a ser percorrido para se chegar a tais ‘produtos’.
(COELHO, 1998, p. 94 — grifo nosso).

A preocupacdo de fortalecer o paradigma filolégico aparece de forma patente nos
trabalhos realizados pela Geragdo de 1940. Isso ndo significa que esses estudiosos ndo
tivessem conhecimento de linguistica moderna (v. Elia, 1961), ao contrario, estavam
conscientes das producdes linguisticas europeias e acompanhavam os trabalhos de Joaquim
Mattoso Camara Junior. A recusa a linguistica moderna estava, aparentemente, mais
associada a manutencdo do paradigma filoldgico vigente.

Além disso, a presenca continua dos filologos na educacao bésica parece indicar a
causa para que o ensino de lingua portuguesa tenha se mantido préximo a uma concepgéao

beletrista de lingua e linguagem. Para compreender esse processo, estudaremos a questdo
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do purismo linguistico, ideia de que existe apenas uma modalidade de lingua correta e que
esta deve ser ensinada na escola a fim de formar o “bom cidadao”. Nossa hipotese ¢ de que
as geracOes de filélogos contribuiram fortemente para a presenca e perpetuacdo da
concepcdo beletrista no ensino de lingua portuguesa nesse periodo.

3.3. As raizes do purismo linguistico no Brasil

A concepcdo de uma lingua portuguesa idealizada a partir dos parametros da lingua
de Portugal estd intrinsecamente ligada ao projeto de construir uma “civilizagdo nos
tropicos”. Esse processo civilizador, iniciado com a chegada da familia real portuguesa em
1808 e intensificado ap6s a independéncia do Brasil em 1822, apresenta uma agenda
nacionalista que excluiu os nativos indigenas e 0s negros escravizados do conjunto
sociocultural formador da identidade nacional.

Nesse sentido, o Brasil destoa de outras nagGes americanas que viviam seus
processos de independéncia politica desde fins do século XVIII. De acordo com Anderson
(2008), isso pode ser explicado da seguinte forma:

Também € inegavel que a melhoria nas comunicacdes
transatlanticas e o fato de que as varias Américas compartilhavam
linguas e culturas com suas respectivas metrépoles permitiram uma
difusdo relativamente fécil e rapida das novas doutrinas politicas e
econdmicas que estavam surgindo na Europa Ocidental. A vitdria
da revolta das Treze Col6nias no final dos anos 1770 e o inicio da
Revolucdo Francesa no final dos anos 1780 ndo deixaram de
exercer uma influéncia vigorosa. Nao ha nada que confirme melhor
essa “revolucdo cultural” do que o republicanismo que perpassava
as novas comunidades independentes. Em nenhum lugar houve
qualquer tentativa de recriar o principio dinastico nas Américas,
com excecdo do Brasil; e mesmo nesse caso, provavelmente isso
ndo teria ocorrido sem a imigracdo do proprio imperador
portugués, em 1808, fugindo de Napoledo. (ANDERSON, 2008, p.
89).

A presenca da familia real portuguesa no Brasil, bem como seu protagonismo no
processo de independéncia politica de Portugal, ajuda a compreender as particularidades
que tornaram a nacdo brasileira mais arraigada culturalmente a sua metrépole europeia.
Esse cenario impactou significativamente varios campos da vida social no Brasil: a politica,
as ciéncias, a educacao bésica e superior e, dentre outros fatores, a formacdo linguistica do
povo brasileiro.

Nesse sentido, € necessaria uma reflexdo sobre o lugar que a lingua ocupa na

56



construcdo da identidade nacional e quais fatores contribuiram para a formacdo de uma
lingua portuguesa idealizada. Em primeiro lugar, segundo Anderson (2008, p. 78), sdo trés
fatores principais que possibilitaram imaginar as novas comunidades nacionais: “um modo
de producéo e de relagdes de producédo (o capitalismo), uma tecnologia de comunicagéao (a
imprensa) e a fatalidade da diversidade linguistica humana”.

Todavia, como o proprio Benedict Anderson admoestou anteriormente, o caso do
Brasil, aparentemente, diverge nesses topicos. O modo de producdo capitalista que se
estabeleceu na Europa estava distante das praticas econémicas brasileiras, baseada no
latifGndio, monocultura e trabalho escravo. No que diz respeito a impressa, esta era
proibida na colénia, sendo implementada no Brasil, com entusiasmo, somente apds a
Proclamacdo da Republica em 1889. A diversidade linguistica era uma realidade presente,
porém apds a proibicdo da lingua geral, por Marqués de Pombal em 1759, as elites
passaram a adotar, sem resisténcia, o portugués como sinal de alinhamento ideoldgico e
politico com a metropole europeia, reprimindo as linguas locais ou as variantes do
portugués presentes entre as camadas populares da sociedade.

As particularidades da construcdo identitéria brasileira, comparada a outras nacoes
descritas por Anderson (2008), ficam ainda mais evidentes diante do excerto a seguir:

Os lideres do nascente movimento nacionalista finlandés eram
“pessoas cuja profissdo consistia em larga medida no manuseio da
lingua: escritores, professores, pastores e advogados. O estudo do
folclore, a redescoberta e a reunido de poemas épicos populares
acompanharam a publicacéo de gramaticas e dicionérios, e levaram
ao surgimento de periddicos que serviram para padronizar a lingua
literaria [isto €, imprensa] finlandesa, em nome da qual se podiam
levantar reivindicagdes politicas mais vigorosas. (ANDERSON,
2008, p. 116).

Em terras brasileiras, os responsaveis pela ‘“formag¢do das almas”, apos a
independéncia, foram a elite ilustrada ligada & nobreza do periodo colonial?®. Desta forma,
a manutencdo da ordem vigente impossibilitou que camadas populares da sociedade
participassem desse processo. Se a nacgao brasileira estava independente politicamente de
Portugal, 0 mesmo néo aconteceu no sentido ideologico, cultural e menos ainda linguistico.

As instituicdes educacionais fundadas no Brasil império tinham a misséo de

% “H4 que notar-se, contudo, como fato de capital importancia, que tal circulagdo das elites ndo alterou os
padrdes civilizatdrios, visto que ela se fez precisamente com a preocupacdo de imitar a sociedade de além-
mar. Os individuos que pouco a pouco iam renovando e acrescentando a pequena elite colonial tinham os
olhos voltados para ela, no absorvente desejo de assimilar-se, de purificar-se de tudo o que neles ainda
lembrasse situacdo social inferior. Os modelos supremos eram a Corte de Lisboa e a Universidade de
Coimbra” (SILVA NETO, 1977, p. 64-65).
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produzir conhecimento pautado pelas referéncias cientificas europeias, e estas estavam
profundamente fundamentadas nas teses raciais que circulavam durante o século XIX. O
anseio de se distanciar de uma origem comum entre as “ragas” ditas “superiores” das
“inferiores” moveu a produgdo cientifica desse periodo. Com o passar do tempo, sendo a
teoria da evolucdo de Darwin cada vez mais aceita, os intelectuais brasileiros buscam
adaptar essa adesdo aos interesses nacionais.

Um fator bastante importante a ser destacado é a aplicacdo social da teoria
Darwinista. Originalmente, a evolucéo por selecdo natural era aplicada exclusivamente aos
fendmenos bioldgicos que explicavam a forma como a adaptacdo dos seres vivos aos seus
respectivos ambientes fez com que as espécies evoluissem ao longo de milhdes de anos.
Essa evolugdo passou a ser aplicada as diferentes culturas humanas, o que ficou conhecido
por darwinismo social ou evolucionismo cultural. Essas novas teorias transformaram as
diferencas, entre os povos, em desigualdade.

No entanto, ndo sdo poucas as interpretacbes de A origem das
espécies que desviam do perfil originalmente esbogado por Charles
Darwin, utilizando as propostas e conceitos basicos da obra para a
analise do comportamento das sociedades humanas. Conceitos
como ‘“‘competicdo”, “selecdo do mais forte”, “evolu¢do” e
“hereditariedade” passavam a ser aplicados aos mais variados
ramos do conhecimento: na psicologia (...) na linguistica, com
Franz Bopp e sua procura das raizes comuns da linguagem (1867);
na pedagogia, com os estudos do desenvolvimento infantil; na
literatura naturalista, com a introdugdo de personagens e enredos
condicionados pelas maximas deterministas da época, para nhdo
falar da sociologia evolutiva de Spencer e da histéria determinista
de Buckle. (SCHWARCZ, 1993, p. 73).

Vé-se que sdo muitas as &reas do conhecimento influenciadas diretamente pelo
evolucionismo. O estabelecimento da hierarquia entre as “ragas”, justificada agora por um
discurso cientifico, moldara as politicas publicas em diversos segmentos. A recusa por nao
abolir a escraviddao se revela como uma das marcas mais fortes desse processo. A
populacdo escravizada ndo podia ser liberta, pois ndo deveria ser integrada a sociedade
como cidaddos. Segue-se disso uma narrativa de que o atraso brasileiro era reflexo de suas
relacOes raciais. A tese é que a mesticagem era a causa para 0 enfraguecimento do povo
brasileiro. Logo, o “remédio” era um embranquecimento da populacdo que ocorreria pelo
incentivo & imigracdo de europeus para o Brasil. Desta forma, um apagamento fisico,
cultural e linguistico das herancas africanas e indigenas deixadas na cultura brasileira fez
parte do processo de construcdo da identidade nacional. E a lingua n&o ficou excluida desse

processo.
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3.4. O purismo linguistico a brasileira

As manifestagfes das teses raciais no Brasil se desdobraram em diversas
abordagens cientificas. No caso dos estudos linguisticos, Camara Jr. (1975) afirma o
seguinte:

Ora, os linguistas, anteriores a Schleicher, costumavam comparar a
linguagem a um organismo natural a fim de acentuar o carater
sistematico de seus tracos. Mas com Schleicher passamos de uma
comparacdo vaga para uma interpretacdo coerente da linguagem
enquanto um organismo. Como tal poderia ser aplicado a
linguagem o conceito de evolugdo que o estudioso de ciéncias
naturais, Darwin, desenvolvera no mundo da natureza. (CAMARA
JR., 1975, p. 51)

Por mais que Augusto Schleicher tenha sido, segundo Céamara Jr. (1975), uma
importante referéncia para a linguistica no século XI1X, aparentemente essa concep¢do de
lingua, enquanto organismo vivo, impactou também os estudos filologicos, sendo esse fato
reconhecido por um de seus principais representantes: Serafim da Silva Neto (1977, p. 65):
“Os puristas e os gramaticos?’ exerceram uma fiscalizagdo mais severa e temivel que a
prépria inquisicdo (...) Condenar-se-ia tudo aquilo que ndo fosse rigorosamente cortado
pelos figurinos da metropole”.

Os estudos de Leite (2006) indicam que o purismo linguistico foi bastante relevante
para 0 pensamento linguistico brasileiro desde fins do século XIX até os dias atuais.
Intelectuais como Rui Barbosa, Ernesto Carneiro Ribeiro e, posteriormente, Monteiro
Lobato e Mario de Andrade se envolveram em debates ligados a lingua portuguesa do/no
Brasil sob diferentes perspectivas ideoldgicas.

Antes de avancar em nosso estudo, é importante definir o conceito de purismo com
0 qual Leite (2006) desenvolve sua pesquisa.

Como a norma linguistica € um acordo téacito — um contrato social
feito entre membros de uma comunidade — que se impde por
tradicdo, as rupturas a ela ndo sdo bem aceitas; sdo negativamente
avaliadas e, se necessarias, precisam ser explicadas, para serem
defendidas dos ataques da forca da tradicdo. Forma-se uma
metalinguagem que procura preservar um uso. Esse é um processo
recorrente em todas as comunidades linguistico-sociais. Logo, o
purismo linguistico, como preservacgao de um uso, ocorre em todas
as instancias sociais, em todas as normas linguisticas. No entanto,
como a supremacia dos estudos durante longo tempo recaiu sobre o

27 Ao nomear os estudiosos da linguagem como “puristas e gramaticos” e ndo citar os filélogos, Silva Neto
compreende que ha filélogos e gramaticos puristas e 0s que ndo sdo puristas. Logo, essa posicdo ideoldgica
ndo era monoldgica dentro do grupo (COELHO, 1998).
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uso culto da modalidade linguistica escrita, e esta registra,
predominantemente, a lingua culta literéria, o fato linguistico do
purismo ficou relacionado a ela, numa perspectiva bastante
reduzida do que ele representa em uma lingua, e de modo parcial e
pejorativo. (LEITE, 2006, p. 31)

Aparentemente, a necessidade de preservacdo da norma linguistica europeia,
mesmo apds a independéncia do Brasil, aproxima essa finalidade das mesmas intencdes,
baseadas na eugenia, que a elite brasileira cultivava no campo racial. Nesse sentido, 0s
intelectuais adotam uma postura de protecdo da lingua portuguesa das interferéncias
indigenas e africanas que poderiam macular sua pureza. A concepcdo de lingua que
orientou esse projeto partia do seguinte principio:

A concepcéao de lingua, vigorante no seculo XIX e estendida até
inicio do séc. XX, era a lingua como um organismo vivo, que
nasce, cresce, evolui e morre, segundo as teses revolucionarias, na
época, advindas da biologia. Sendo assim, havia necessidade de
preservar a lingua de fatores e influéncias que a iriam deturpar e
fazé-la perecer, antes do tempo certo para isso. (LEITE, 2006, p.
81).

Essa orientacdo teorica inicial para os estudos linguisticos no Brasil foi
determinante para a forma como a lingua portuguesa seria transmitida e ensinada nas
escolas do pais. Contudo, é importante observar que esse principio baseado no
evolucionismo cultural ndo prevaleceu por muito tempo. Logo nas primeiras décadas do
século XX, os paradigmas cientificos de base darwinista sofreram fortes criticas, sobretudo
no campo da sociologia. Desta forma, o purismo linguistico prevaleceu, mas sustentado por
outras correntes de pensamento. Segundo Leite (2006), o purismo linguistico se manifestou
de diferentes modos ao longo do tempo. Assim temos: o purismo histérico ortodoxo de fins
do século XIX e que se estende até os anos de 1960, mas sofrendo criticas a partir do
movimento modernista da decada de 1920; o purismo nacionalista que comeca na década
de 1920 e disputa espaco até os anos de 1960; o purismo heterodoxo que se desenvolve
com o paradigma dos estudos da sociolinguistica nos anos de 1970.

Para compreendermos melhor de que forma Leodegario Amarantes, autor de nosso
manual, se posicionou nesse canario, abordaremos apenas o purismo historico ortodoxo e o
purismo nacionalista, ja que a publicacdo do manual € de 1958, logo, ndo sofreu influéncia
do chamado purismo heterodoxo. Como ha uma aproximacao inerente do purismo histérico
ortodoxo com as ideias evolucionistas anteriormente abordadas, estudaremos agora, de

forma sucinta, as ideias do purismo nacionalista, que Leodegario se opOe categoricamente.
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Para tratar do purismo nacionalista, Leite (2006) tem como referéncia a
Gramatiquinha de Mario de Andrade: Texto e Contexto, organizada por Pimentel Pinto
(1990). Nessa obra, Mario de Andrade expde algumas concepc¢des de lingua de forma
pouco organizada e especializada. Por exemplo, em um excerto da obra, afirma que: “Uma
constatacdo importante ¢ esta a que cheguei: Nao tem ‘brasileirismos’. Desde que um
fulano fale uma palavra ou esse modismo se generalize ele faz parte da lingua”.
(ANDRADE, 1990 apud LEITE, 2006 p. 152).

O purismo nacionalista defendia que a norma linguistica brasileira deveria se basear
na lingua “falada pelo povo de todas as classes sociais, € ndo somente pelas pessoas
cultas”, que, aquela altura, ja apresentava tracos distintivos importantes na fonologia,
sintaxe e léxico em relagdo a norma lusitana. Assim, essas diferencas levam Mario de
Andrade a afirmar que: “Sera total a diferenciacdo entre brasileiro e portugués (lingua)”.
Portanto, o projeto modernista tinha o anseio de que a lingua do/no Brasil se tornasse
autdbnoma a de Portugal e que seus tragos linguisticos fossem preservados. O purismo agora
se revela no projeto de construcdo de uma identidade nacional genuinamente brasileira
marcada também pela dimens&o linguistica.

Diante disso, ja é possivel perceber que a visdo de lingua desta
época é muito diferente da que dominou o cenario brasileiro do
comeco do século até, praticamente, 1922. N&o se fala mais a
respeito do determinismo da natureza sobre a lingua, nem se cogita
que a lingua é um organismo que nasce, cresce, evolui e morre,
como todos os seres vivos. Por isso, a tese da diferenciacdo
linguistica Brasil/Portugal existe, nessa fase, amparada em
argumentos diversos defendidos por José de Alencar, que entendia
ser o portugués do Brasil uma lingua que se diferenciou de
Portugal, do modo como as linguas neolatinas do latim, ou seja,
“por evolug@o”. Os argumentos de Mario de Andrade sdo, embora
imprecisos ou confusos, de natureza social e psicol6gica, o0 que
torna evidente que sua atitude, ao defender a “lingua brasileira”,
como denominou inicialmente, ou a “lingua nacional”, como
chamou depois a lingua usada no Brasil, era diferente da de
Alencar pela concepcao de lingua de cada um deles. O que 0s une
é 0 nacionalismo, se bem que esse tenha sido um fenémeno de
configuracdo diferente no Romantismo e no Modernismo, e que
naturalmente ndo se manifestou do mesmo modo em Alencar e
Mério de Andrade. (LEITE, 2006, p. 155).

H& controversas quanto aos impactos que o movimento modernista alcangou no
Brasil da década de 1920. De todo modo, como vimos no inicio deste capitulo, o projeto de
lei apresentado a camara de deputados do Distrito Federal, que tornava obrigatoria a

denominacdo lingua brasileira nos livros didaticos, foi rejeitado pelos fil6logos e nunca

61



entrou em vigor. Isso pode ser uma evidéncia de que, pelo menos no campo educacional, a
concepcao de lingua e linguagem se manteve mais alinhada ao purismo historico ortodoxo.
Aparentemente, o projeto modernista ndo conseguiu influenciar os programas de ensino de
lingua portuguesa do nivel basico, mantendo esse espaco sob a hegemonia do pensamento
tradicional. Ademais, Leodegario Amarantes é enfatico, em seu manual, na recusa a uma
lingua nacional que se distanciasse da norma do portugués de Portugal. Se nosso autor ndo
compbs o grupo de filélogos das geracbes de 1920 e 1940, foi por esses professores
formado e adotou as concepgdes paradigmaticas de seus mestres.

Para compreender melhor a lingua portuguesa transformada em saber escolar no
ensino secundario brasileiro, estudaremos o processo de fabricacdo da disciplina de lingua
portuguesa. Essa visdo historica ¢ fundamental para entendermos como o ensino “traduz” a
concepcdo de lingua dos fil6logos e gramaticos, muitos deles também professores de nivel

secundario, para a sala de aula.

3.5. O ensino de lingua portuguesa no Brasil

O ensino de lingua portuguesa no Brasil é constituido a partir de forte tensdo de
multiplos campos da sociedade. Para compreender esse processo, percorreremos um
caminho por meio da histéria dessa disciplina em relagdo direta com a prdépria histéria do
Brasil, com destaque para o papel que o ensino de lingua portuguesa teve na construcdo do
projeto de nacdo independente. Além disso, estudar os saberes elencados para 0 ensino em
sala de aula, com destaque para a gramatica e as antologias literérias, é fundamental nesse
estudo, pois pretende trazer elementos importante para melhor observar o lugar que ocupou

o manual de Leodegario na fabricacio?® dessa disciplina escolar.

3.5.1. Histdria e saberes da disciplina de lingua portuguesa

Os fatores histéricos e sociais envolvidos na fabricagdo da disciplina escolar lingua
portuguesa (LP) remetem, a principio, a questdo da auséncia de unidade linguistica no
territorio do Brasil colonial, que tinha a maior parte de sua populacdo como falante de
lingua geral, proibida por Marqués de Pombal em 1759. Além disso, no sistema de ensino

28 O conceito “fabricacdo” é emprestado a Bunzen (2011). Por esse conceito é possivel reconhecer que um
tempo/espaco para o aprendizado que saberes especificos sobre a lingua materna nao € natural, mas fabricado
com finalidades que ultrapassam inten¢fes puramente pedagdgicas, se constituindo também como projeto
politico e ideologico.
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instituido pela Companhia de Jesus ndo havia espaco para o vernaculo. A lingua da ciéncia,
da religido e das leis era o latim. Nesse aspecto, afirma Soares (2012) que o0 ensino de
lingua era assim conduzido:

Da alfabetizacéo, praticada nas escolas, passava-se diretamente ao
latim: no ensino secundario e no ensino superior estudava-se a
gramaética da lingua latina e a retérica, aprendida estad em autores
latinos (sobretudo Cicero) e, naturalmente, em Aristételes.
(SOARES, 2012, p. 144)

A proibicdo da impressa no Brasil, que s6 comecara a ter uma presenca incipiente
apos a chegada da familia real portuguesa em 1808, teve grande influéncia na forma como
0s conhecimentos eram transmitidos, com grande énfase para a oralidade e a memdria,
devido a auséncia de livros e as dificuldades de importacdo de obras em grande quantidade.
Contudo, isso ndo impediu mudangas significativas promovidas pela reforma de Pombal.
Inspiradas pelo iluminismo portugués, o vernaculo comega a ter mais importancia que o
latim, porém, no ensino, a lingua falada serd submetida as técnicas da retdrica, ainda
inspirada nos autores classicos latinos. De acordo com Duran (2012, p. 41): “Moldar a fala
em portugués era, a partir de 1759, essencial, e os ensinamentos da Retérica vinham no
bojo dessas mudancas, logo ap0s o estudo das primeiras letras e do latim”.

Essa orientacdo veio sobretudo da obra O verdadeiro método de estudar de Luis
Antonio Verney publicada em 1746. De acordo com Duran (2012):

Segundo Verney (1952), o conhecimento da retérica contribuia
para que o aluno soubesse organizar e transmitir melhor suas ideias
a um namero maior de pessoas. O ensino deixava, pois, de ter o
latim como lingua oficial e como disciplina articuladora do ensino
da época. Com a ascensdo vernacular, a Retorica foi algada ao
posto de disciplina central na instru¢do. (DURAN, 2012, p. 40)

A retorica e, posteriormente, a poética e a gramatica foram as bases do ensino de
portugués na escola até, pelo menos, os anos de 1940. Na medida em que a oratoria foi
perdendo seu lugar de destaque, a retorica e a poética assumiram um papel estilistico no
ensino, passando da predominéncia da oralidade para a composicéo escrita, inspirada nos
textos classicos. Nesse processo, a gramatica assume um lugar de destaque, uma vez que
escrever bem significava uma adequacéo rigorosa as regras da gramatica normativa.

Foram numerosas as gramaticas produzidas para uso escolar nesse
periodo; as de presenca mais intensa e duradoura fora, sem davida,
as Gramdticas expositivas de Eduardo Carlos Pereira (...),
publicadas em 1907, tendo tido dezenas de edi¢des nas cinco
primeiras décadas do século; testemunham ainda a persisténcia, até
0s anos 50 do século XX, da gramatica como contetudo autbnomo
no ensino da disciplina portugués, as numerosas e bem-sucedidas
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graméticas escolares publicadas nos anos 40: de Antenor
Nascentes, O idioma nacional — Gramatica para o Ginasio, e O
idioma nacional — Gramatica para o colégio, ambas de 1944 (...) e
a Gramatica metddica da lingua portuguesa , de Napoledo Mendes
de Almeida, com 90.000 exemplares impressos, até o inicio dos
anos 60. (SOARES, 2012, p. 151).

De acordo com os estudos de Neves (2002); Bagno (2012); Vieira (2020), a
Gramética Tradicional ¢ uma abordagem cientifica dos estudos da linguagem que se inicia
entre 0s gregos e encontra grande adesdo ao longo da histdria ocidental. Segundo Vieira
(2020):

Enquanto tradicdo de pesquisa, a gramatica tradicional se
constituiu a partir da reflexdo sobre a linguagem elaborada pelos
filosofos gregos e adaptada, com propdsitos filoldgicos,
normativos e pedagdgicos, durante séculos, por gramaticos
ocidentais da Antiguidade (gregos e latinos), medievais e
renascentistas, modernos e contemporaneos, 0s quais vieram
configurando uma rede categorial e conceitual apropriada a
descricdo estrutural (analise metalinguistica) e regulacdo normativa
(norma-padrdo) das suas respectivas linguas escritas. A gramatica
tradicional (GT) tornou-se, assim, a grande baliza epistemoldgica
do que tradicionalmente vem se entendendo por gramatica por
todos esses povos e em todos esses tempos. (VIEIRA, 2020, p. 93)

Os eixos denominados de descricdo estrutural e regulacdo normativa sao centrais
para a compreensdo do ensino de portugués no Brasil, desde o século XIX. Por meio dessa
tradicdo, as aulas de portugués tinham como orientacdo metodolégica a andlise
metalinguistica, no nivel da frase, de excertos de escritores classicos portugueses e
brasileiros, com a finalidade de que os alunos dominassem essa metalinguagem para
melhor escrever e apreciar esteticamente esses textos. Além disso, a “regulagdo normativa”
uniformizava o uso do portugués, tornando a norma-padrdo a unica modalidade correta e
prestigiada da lingua. Abaixo trazemos um quadro com 0s eixos que orientam o estudo

desses pilares.

Figura 2: Diretrizes epistemologicas da tradicdo gramatical

Eixo da norma-padrio . i iix ; ,qﬁélise; metalinguistica
e Diretriz n° 1 — a 61 busca construir e ensinar um padrdo | ® Diretriz n° 4 — a ¢T toma a ora-
linguistico idealizado a partir da prescri¢do de supostas | = ¢do, méxima unidade de andlise,
formas e construcoes corretas e legitimas. ' .| como a expressio de um juizo,
e Diretriz n° 2 — a ¢t promove uma visao de lingua invaria- dotada de sentido completo.
vel e imutével, interdita ou ignora a diversidade linguisti- | e Diretriz n° 5 — a ¢t utiliza um
ca e combate a suposta deterioragao do padrao idealizado. aparato categorial e conceitual
* Diretriz n®3 —a cr privilegia a escrita literdria do passado oriundo da filosofia grega e da
em detrimento de outras esferas discursivas e outras sin- gramdtica greco-latina, adaptado
cronias. as diferentes linguas modernas.




Fonte: Vieira (2020, p. 94)

Os saberes que constituiram o ensino de lingua portuguesa guardam uma
peculiaridade importante: boa parte de sua construgéo foi feita no interior da instituicdo de
ensino que balizou a educacdo bésica desde o século XIX, o colégio Pedro Il. Os
intelectuais que produziam o conhecimento linguistico nesse momento historico eram,
muitos deles, professores dessa mesma instituicdo. Assim, a missdo desse colégio, no que
tange a educacgdo linguistica das elites brasileiras, era preservar e proteger a lingua de
influéncias externas e “danosas”, a partir do ensino baseado nos eixos da norma-padréo e
da anélise metalinguistica.

Além da gramatica tradicional, a disciplina de lingua portuguesa contou com outro
artefato importante, as Seletas e Coletaneas literarias. Esse artefato da cultura escolar era
utilizado com diversas finalidades, como afirma Buzen (2009):

Em um primeiro momento, especialmente entre o século XIX e
meados do século XX, poderiamos dizer o texto literario € um
conhecimento pedagdgico socialmente legitimado para diferentes
finalidades: praticar a decodificacdo, ensinar vocabulario, formar
moralmente, transmitir valores, realizar apreciacdes estéticas,
ensinar classes gramaticais, explorar figuras de linguagem,
promover habitos e atitudes etc. Nas aulas de gramaética ou leitura e
composicao, os materiais didaticos utilizados traziam exemplos de
trechos de obras literarias portuguesas e brasileiras. (BUNZEN,
2009, p. 50).

As antologias literarias eram constituidas por um conjunto de excertos de textos
classicos de autores portugueses e brasileiros que privilegiavam um retrato da lingua
portuguesa dos séculos XVI a XIX, a fim de orientar a leitura e a composicdo dos
estudantes por modelos exemplares da lingua. Nesse sentido, a gramatica era essencial
como ferramenta de apreciagdo da literatura, bem como aprendizagem da lingua portuguesa
ideal. Segundo Razzini (2003 apud Bunzen, 2009, p. 100): “o ensino da gramatica era
supervalorizado e intenso, fazendo com que os ja memorizados textos e poemas fossem
retalhados e divididos por extensas analises morfologicas e sintaticas”.

Essas antologias, ressalta Soares (2012), ndo traziam orientacbes de como o
professor poderia trabalhar com o texto literario em sala de aula. As edi¢des de seletas,
coleténeas e antologias literarias contavam somente com trechos de autores consagrados,
sem comentarios, explicacfes ou exercicios. Assim, destaca-se uma concepc¢édo de professor
de lingua portuguesa nesse periodo, no qual se enquadrava o professor Leodegario

Amarante:
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Agquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o
texto, cabendo a ele, e a ele s6, comenta-lo, discuti-lo, analisé-lo, e
propor questdes e exercicios aos alunos. Lembre-se que isso
ocorria em época em que ainda ndo existiam instdncias de
formacdo do professor (as faculdades de filosofia, criadas com esse
objetivo, s6 surgem nos anos 30); o professor de portugués era,
quase sempre, um estudioso da lingua e de sua literatura que se
dedicava também ao ensino. (SOARES, 2012, p. 151)

A formacgdo do professor de lingua portuguesa dessa geracdo, a que se referiu
Soares (2012), ndo privilegiava uma abordagem da lingua constituida especificamente para
a educacao escolar. Sendo os professores também produtores de conhecimento, os saberes
ensinados em sala de aula aparentemente eram bem proximos aos resultados de seus
proprios trabalhos académicos. Essa caracteristica do ensino de LP serd melhor investigada
mais a frente nesta pesquisa.

Portanto, em sintese, o ensino de lingua portuguesa, até a década de 1960, tinha
como caracteristica predominante o ensino da modalidade culta da lingua, inspirada pelos
classicos da literatura, privilegiando analises metalinguisticas no nivel da frase, bem como
a leitura e a composicdo de textos nos quais a modalidade culta e formal da lingua fosse
rigorosamente respeitada, segundo as regras da gramatica tradicional. Nesse sentido, 0
professor de portugués era responsavel por zelar pelas fontes de ensino, além de ser ele
proprio um estudioso e amante da modalidade privilegiada da lingua portuguesa. O
professor Leodegario Amarante de Azevedo Filho representa esse perfil do professor de
portugués nesse periodo.

Neste capitulo, estudamos as bases tedricas da filologia no Brasil dos anos de 1920
a 1960. Nesse periodo identificamos duas geracdes de estudiosos da linguagem que
definiram os paradigmas linguisticos que orientaram o trabalho de Leodegario Amarante e
fundamentaram os saberes escolares no ensino de Lingua Portuguesa. Na sequéncia da
discusséo apresentada, propomos, no proximo capitulo, a analise de como essa concepgao
de lingua e linguagem apresentada por Leodegario é sistematizada e organizada no manual

pedagdgico como saber escolar da disciplina de lingua portuguesa.
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CAPITULO 4: CONCEPCAO DE LINGUA E LINGUAGEM NO MANUAL
DIDATICA ESPECIAL DO PROTUGUES

Neste capitulo, propomos a andlise do manual pedagdgico com foco no topico
Caracterizacdo da Lingua Nacional (Capitulo 1). Tal abordagem subsidiard a elaboracéo
de resposta para uma das questdes da presente pesquisa: Quais as concepg¢des de lingua e
linguagem estdo presentes no manual Didatica Especial de Portugués (para o curso

secundario) de Leodegario Amarante do Azevedo Filho?

4.1. A lingua como objeto de ensino no manual pedagdgico

A concepgdo de lingua e linguagem é formulada explicitamente no manual Didatica
Especial de Portugués para o curso secundario no topico Ill do capitulo I: Conceito de
Didatica Especial de Portugués. Esse capitulo é relativamente breve, contando com nove
paginas, e subdividido em cinco partes: |- Introducdo; Il- Conceito de Didatica e
Aprendizagem; I1I- Caracterizacdo da Lingua Nacional; 1V- Relacfes da Didatica Especial
de Portugués com outras disciplinas; V- Orientacédo bibliogréafica.

O topico Il apresenta uma estrutura discursiva que visa defender uma tese
principal, a saber: “A lingua padrao do Brasil ¢ a portuguesa”. A defesa dessa posi¢ao ¢
realizada por meio da mobilizacdo dos seguintes argumentos: a) O portugués é uma lingua
superior e suplantou os “dialetos autoctones” do Brasil; b) As diferencas do portugués do
Brasil e de Portugal sdo apenas de estilo; ¢) O nacionalismo distorceu a ideia de lingua
nacional, uma vez que nao existe lingua brasileira e tdo somente lingua portuguesa.

A andlise se deterd nas unidades argumentativas do texto. Assim, destacaremos 0s
trechos nos quais o professor Leodegario Amarante enuncia cada etapa do desenvolvimento
de sua exposi¢do. Desta forma, seguiremos por todo o tépico a fim de problematizar suas
concepcOes linguisticas expressas no manual a partir do dialogismo bakhtiniano.

O primeiro bloco argumentativo do texto diz o seguinte:

A lingua padrdo no Brasil é a portuguésa. O assunto, porém, tém
dado margem a discussdes, sobretudo apds o século XIX, quando a
escola roméntica, impregnada de sentimento nacionalista, procurou
reagir contra tudo o que vinha da metrépole, até mesmo o idioma.
N&o se ignora, poréem, que a lingua do Brasil é a portuguésa, para
ca transplantada pelos descobridores.

Realmente, descoberto o Brasil em 1500, era 0 nosso pais habitado
por aborigenes que falavam vérios dialetos autoctones. O inicio da
colonizagdo, ap6s 1532, induziu naturalmente os conquistadores ao
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estudo do tupi, trabalho empreendido pelos padres jesuitas, entre
o0s quais Aspilcueta Navarro e José de Anchieta, - este ultimo autor
da Gramdtica da Lingua Geral, a mais falada, em sua época, na
costa do Brasil. O tupi, que predominou durante algum tempo (era
a lingua das Entradas e Bandeiras), foi cedendo gradativamente
lugar ao Portugués, idioma representativo de uma civilizagdo mais
elevada.

A vinda de escravos africanos, de cultura inferior a portuguésa, ndo
poderia oferecer, por outro lado, nenhum obstaculo que impedisse
a preponderancia do Portugués, que se implantou, no século XVIII,
como lingua nacional de nosso Pais. (AZEVEDO FILHO, 1958, p.
15)

A histéria da colonizagdo brasileira é por si mesma uma disputa de narrativas,
sempre enviesadas por interesses ideologicos. Nesse primeiro trecho do texto de
Leodegario, mostra-se uma defesa positiva do processo de colonizacdo. Destaca-se, a
principio, a critica que o autor faz ao romantismo e seu espirito nacionalista. Neste ponto o
alvo principal é o escritor José de Alencar, principal representante do movimento indianista
romantico brasileiro. Alencar se envolveu em diversas polémicas sobre o uso local da
lingua portuguesa em sua literatura que pretendia ser ela propria uma marca da identidade
nacional de um Brasil recém independente. Assim afirma Leite (2006):

[Alencar] disse, no Proscrito em 1865, estar a lingua em evolugao
porque 0 povo que a usa também estd”. Contudo, mesmo Alencar
ndo poderia ser atacado por ser um defensor da lingua falada pelo
povo. O que ele defendia era um estilo que o individualizou e
marcou sua escrita. (LEITE, 2006, p. 67)

O nacionalismo romantico, mencionado por Leodegario, ndo parece ser condizente
com o projeto nacional orientado pelos ideais de D. Pedro Il, uma vez que, como dito
anteriormente, as instituicdes criadas, bem como as politicas culturais e educacionais no
Brasil do século XIX em nenhum momento pretendiam romper lagos com a heranca
portuguesa.

A visdo expressa sobre 0s povos indigenas que habitavam o Brasil também reforca,
de forma explicita, o ponto de vista do colonizador sobre o processo de conquista. A
naturalizacdo da dominagédo colonial apaga todo o percurso historico de extrema violéncia
que consolidou a lingua portuguesa como lingua nacional no Brasil. Todo 0 conjunto de
textos que construiu um imaginario da dominacéo portuguesa, desde a carta de Pero Vaz de
Caminha, passando pelos relatos de viajantes como Gabriel Gongalves de Souza e Hans
Staden, e de missionarios como José de Anchieta e Jean de Léry corroboram essa visao de

que os indigenas eram povos selvagens que precisavam ser civilizados. Para tanto, o
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aprendizado inicial da lingua tupi, por parte dos europeus, se fez necessario para viabilizar
a catequizacdo. Diversos géneros discursivos foram elaborados em tupi, sobretudo por
Anchieta, como instrumentos de doutrinacdo: catecismos, poemas, teatros, gramaticas etc.
Todavia, as linguas indigenas, a que o professor se refere de forma depreciativa como
dialetos, ndo foram simplesmente apagadas do repertorio nacional, como faz crer
Leodegario. De acordo com Navarro (2011):

Podemos dizer que o tupi antigo foi falado até o final do século
XVII, apds o que se foi transformando na lingua geral, em seus
dois principais ramos, o0 do Norte e o do Sul. A lingua geral do
Norte transformou-se no nheengatu da Amazénia e a do Sul
desapareceu completamente no inicio do século XX. Ha indicios
de que tenha havido uma lingua geral também na costa leste do
Brasil. (NAVARRO, 2011, p. 6)

Desta forma, ndo é correto afirmar que a lingua portuguesa se imp6s devido a uma
hipotética superioridade civilizacional. A historia revela que esse processo foi marcado por
guerras que dizimaram povos falantes de lingua geral, assim como decretos que proibiram
a utilizacdo do ensino e do uso de linguas que ndo fossem o portugués.

Da mesma forma depreciativa se refere Leodegario Amarante aos povos africanos
escravizados no Brasil. Aqui fica explicito seu alinhamento com as teses raciais do século
XIX, quando se refere a esses grupos humanos como: “A vinda de escravos africanos, de
cultura inferior a portuguésa”. O que o autor defende como: “[A vinda de escravos
africanos] ndo poderia oferecer obstaculos que impedisse a preponderancia do portugués”,
Luchesi (2020) descreve como racismo linguistico, o seguinte:

No Brasil, o grau de segregagdo dos africanos e seus descendentes
ndo foi suficiente para a ocorréncia da pidginizacdo e da
crioulizacdo do portugués, mas o preconceito e a discriminacao se
mantém até os dias atuais. E uma de suas manifestagBes mais
candentes se d& exatamente no plano da lingua, com o pesado
estigma que se abate sobre as formas mais tipicas da linguagem
popular — exatamente as formas que tiveram sua origem no contato
do portugués com as linguas indigenas e africanas. 1sso mostra que
0 preconceito linguistico que atua como um elemento estruturante
da atual polarizacdo sociolinguistica do Brasil tem um carater
racista, pois discrimina as formas linguisticas que refletem hoje o
carater pluriétnico da sociedade brasileira. (LUCCHESI, 2020, p.
200)

O estudo das variantes caipira e popular da lingua portuguesa se inicia na década de
1920, com O dialeto caipira de Amadeu Amaral e O linguajar carioca de Antenor

Nascentes. As linguas indigenas, com destaque para o tupi, comecam a ser mais bem
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estudadas na década de 1930, incentivadas pelo nacionalismo getulista, que inclusive
instaura a cadeira de Lingua Tupi na Universidade de S&o Paulo em 1938. As influéncias
das linguas africanas no portugués do Brasil também foram pesquisadas por Renato
Mendonga em seu classico A influéncia africana no portugués do Brasil publicado em
1935. Neste trabalho, Renato Mendongca se debruca sobre as marcas fonéticas,
morfoldgicas, sintaticas e lexicais das linguas Quimbundo e loruba no portugués,
consideradas pelo autor as linguas africanas mais relevantes no contexto brasileiro. Além
disso, o trabalho aborda as influéncias africanas no folclore e na literatura do Brasil. Renato
Mendonca se coloca na trilha daqueles que pretendiam superar o evolucionismo cultural,
sem desconsiderar as limitacbes conceituais de seu tempo, como Gilberto Freire e Sergio
Buarque de Holanda.

N&o é possivel desprezar os fatores histdricos, sociais e culturais que constituiram o
meio ideoldgico do professor Leodegario Amarante. E evidente que seu discurso reflete a
posicao ideoldgica de uma parcela expressiva das elites brasileiras. Por sua vez, as criticas
as teses raciais circulavam no meio intelectual brasileiro desde os anos 1930, o que
permitia ao professor estabelecer uma leitura mais critica da constituicdo da lingua
nacional. Desta forma, parece dificil isentar o professor Leodegario, e uma parcela
significativa dos estudiosos da linguagem, de sua conivéncia histérica com o racismo.

O discurso ideoldgico presente nessa primeira parte da Caracterizacdo da lingua
nacional corrobora a afirmagdo de Bakhtin (2016, p. 61): “Em realidade — repetimos —,
todo enunciado, aléem do seu objeto, sempre responde (no sentido amplo da palavra) de
uma forma ou de outra aos enunciados do outro que o antecederam”. Ao escrever para
estudantes candidatos ao magistério, seu texto reflete a posicdo de seus pares filélogos, a
fim de obter legitimidade perante seus leitores. Além disso, parece ser uma resposta direta
aos debates que ocorriam a respeito da “lingua brasileira”. Para entender melhor isso,
sigamos com a analise da sequéncia do texto.

O Portugués do Brasil, porém, apresenta caracteristicas préprias,
sobretudo ap6s o romantismo literario. E verdade que continuou o
mesmo, mas com estilo brasileiro, - (e aqui empregamos o termo
estilo com a acepcdo que lhe deu Saussure, isto €, a de utilizacdo
prépria de um idioma). Assim, as divergéncias existentes entre
Portuguéses da Europa e o da América, - e entre elas varios fatos
da lingua portuguésa do século XV, considerados arcaismos em
Portugal, mas de uso corrente no Brasil, - podem e devem ser
encaradas como um problema de estilo, ou seja, como um
problema de utilizacdo da lingua portuguésa pelo povo brasileiro.

Os arcaismos, de fato, fazem parte da lingua, e ha até os que
rejuvenescem depois de séculos de esquecimento, entrando em uso
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corrente. A questdo, por conseguinte, é de estilo, quer se trate do
uso de arcaismos lusitanos, quer se trate de particularidades
proprias, decorrentes da utilizagdo da lingua portuguésa pelo povo
brasileiro. Ndo sdo outra coisa, realmente, as tdo discutidas
diferencas fonéticas, morfoldgicas, sintaticas e Iéxicas que existem
entre o Portugués do Brasil e o de Portugal. Tudo se resume numa
questdo de estilo, numa questdo de utilizacdo da lingua pelos dois
povos. E dou aqui um exemplo: confrontando-se uma pagina
literria de Eca de Queiroz com uma de Machado de Assis,
verificaremos, desde logo, que ambas foram escritas na mesma
lingua. Mas, entre elas, havera uma diferenca: a de estilo, ou seja, a
diferenca de utilizacdo individual da lingua pelos dois escritores.
Se quiserem, comparem um texto de Herculano com um de
Alencar, ambos roméanticos. Néles havera, por certo, diferengas
estilisticas, mas a lingua é a mesma. Dirdo que Alencar empregava
0S pronomes atonos a brasileira, e que isso é questdo de sintaxe.
Mas ndo é certo que a lingua, por isso, tenha mudado. As variacdes
pronominais atonas continuam as mesmas aqui e em Portugal, e,
no caso, a utilizacdo delas na frase foi questdo de gosto, de estilo, e
ndo de lingua. Queremos dizer: a lingua, substancialmente, ndo
muda, sO porque Alencar, em estilo brasileiro, comega frase com
variacdo pronominal atona, enquanto Herculano prefere, em estilo
portugués, a énclise. Mudaria, isso sim, se as variacOes
pronominais mudassem, se ndo féssem as mesmas. Colocé-las, em
inicio de frase, antes ou depois do verbo, - talvez estejamos aqui a
defender um ponto de vista novo, - é simples questdo de
preferéncia, simples questdo de uso da lingua, simples questdo de
estilo. E sdo assim as demais diferencas apontadas, todas elas
reduziveis a particularidades de estilo, tese nova e possivelmente
arrojada, mas que explica plenamente as diferencgas existentes entre
Portugués da Europa e Portugués da Ameérica.

A lingua do Brasil, por conseguinte, é a portuguésa. As diferengas
nascidas do uso que dela fazemos e do que dela fazem os
portuguéses ndo passam de simples diferencas estilisticas.
(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 15-16)

Esse excerto € particularmente exemplar para observarmos a compreensao
linguistica da filologia predominante na época de Leodegéario Amarante. Como estudiosos
de textos escritos, para os filologos, o objeto de investigacdo linguistica se restringia ao
texto impresso, de preferéncia literario. O corpus de analise que o professor Leodegario
utiliza em sua reflexdo sobre as diferencas linguisticas do portugués do Brasil e de Portugal
é exclusivamente literario. Isso ndo seria um problema se o autor fizesse uma separacao
entre a lingua escrita e a lingua oral e considerasse em seu trabalho suas diferencas
linguisticas e epistemoldgicas. Todavia, isso ndo acontece. Para Leodegario, a escrita € a
Gnica modalidade da lingua que merece ser comparada e estudada.

No inicio dessa citacdo, ha a men¢ao ao “estilo brasileiro” e ¢ no conceito de
“estilo” que se centra este trecho do texto. Inicialmente o autor faz referéncia ao estilo na

acep¢do de Saussure, “isto ¢, a de utilizagdo propria de um idioma”. Neste ponto,
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Leodegario mobiliza a distin¢do classica saussuriana de parole e langue, dando destaque
para a parole, ou seja, 0 uso que os falantes fazem de sua lingua. De fato, Saussure nédo
desenvolveu muito sua teoria em torno das especificidades do uso da lingua. A énfase recai
sobre a langue e seus aspectos formais. Para Volochinov (em marxismo e filosofia da
linguagem), a linguistica se diferenciava entre aqueles preocupados com o carater abstrato
(mental) das linguas naturais e os interessados na lingua em seus usos cotidianos.

De qualquer forma, o estilo, a que se refere Leodegario, esta intrinsecamente ligado
ao texto escrito. Essa concepcdo coincide, em parte, com a definicdo de estilo oferecida por
alguns dicionarios de linguistica. Cito um exemplo. Em Jota (1981, p. 125) se diz no
verbete Estilo: “Aspecto do enunciado que resulta de uma eleicdo dos meios de expressao
determinada pela natureza e inten¢ao do falante ou escritor (Pierre Guiraud)”. Outro
dicionario mais contemporaneo de tradicdo francesa, (Trask, 2011) afirma no verbete
Estilistica:

O estudo dos usos estéticos da lingua na literatura. No conjunto, a
tradicdo linguistica europeia sempre viu o estudo dos aspectos
estritamente estruturais da lingua como ligados com o estudo de
seus aspectos estéticos. Por exemplo, em meados do século XX, o
grande linguista russo Roman Jakobson produziu obras
importantes tanto para a linguistica tedrica como para o estudo
critico das obras literarias. (TRASK, 2011, p. 93)

A definicdo de estilo dada pelo dicionario de Jota (1981) é mais abrangente, pois
considera que o estilo pode ser observado no enunciado, sem especificar se escrito ou oral.
No segundo dicionario, mesmo ndo contendo um verbete especifico para estilo, a estilistica
é defina como sendo o estudo de estilos aplicados a literatura. Essa delimitacdo se aplica de
forma evidente, privilegiando o texto literario como objeto da estilistica.

Essa concepcdo de estilo, presente na Caracterizac@o da lingua nacional, reflete a
defesa dos fildlogos do periodo. A fim de exemplificar essa posi¢do, apresentaremos
brevemente a opinido de Melo (1975 [1945]) em sua obra A lingua do Brasil. Gladstone
Chaves de Melo, no capitulo Lingua e Estilo, resgata a distingdo saussuriana de langue e
parole, assim como fez o professor Leodegario. Reconhecendo o estilo enquanto
manifestacdo individual, na qual “entra a personalidade do individuo: a inteligéncia, a
vontade, a imaginagéo, o temperamento, 0 gosto, a educacdo, a sensibilidade (...). Numa

palavra, o discurso é o estilo, e o ‘estilo é do homem’ (...), e nisso estamos com Vossler?®”.

25 Bakhtin (2016 [1979], p. 23) tece uma critica particular a linguistica do século XI1X, citando Humboldt e
Vossler. Este tltimo defendia o seguinte: “A lingua é deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se,
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(MELO, 1975 [1945], p.132). O professor Gladstone defende que os estilos individuais se
somam até formar um estilo nacional. Para os fil6logos, é justamente nesse ponto que se
incorre no erro ao defender uma lingua brasileira. “Entdo: o portugués usa a lingua
portuguesa a feicdo do temperamento luso, com estilo portugués, e o brasileiro usa a lingua
portuguesa conforme ao temperamento nosso, com estilo brasileiro” (MELO, 1975 [1945],
p. 134). Diferentes estilos ndo tornam as linguas autdnomas entre si.

Para analisarmos essa questdo, mobilizaremos os conceitos bakhtinianos de género
primario e secundario, bem como sua concepcdo de estilo, a fim de comparar a visdo
tradicional-beletrista de Leodegario, com uma concepcdo dialogica de lingua e linguagem.

Em Bakhtin (2016 [1979]) o estilo esta diretamente relacionado aos géneros do
discurso, mais especificamente aos géneros primarios e secundarios em circulagcdo nos
diferentes campos da vida social. Assim, é essencial uma compreensdo do conceito de
géneros primarios e secundarios.

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros
publicisticos etc.) surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural
mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — ficcional, cientifico, sociopolitico,
etc. (BAKHTIN, 2016, p. 15)

Desta forma, os géneros discursivos secundarios sao aqueles que circulam em
ambientes sociais nos quais os falantes possuem maior grau de instrucdo e privilegiam o
registro escrito de seus textos. Contudo, os géneros discursivos primarios também estdo
presentes nas mesmas esferas de producdo do género secundario e, segundo Bakhtin, seus
enunciados sdo constantemente afetados por géneros primarios, 0s incorporando e
reelaborando. As conversas do cotidiano, bilhetes e recados, ou seja, enunciados mais
simples de forma geral sdo considerados géneros primarios. E importante ndo fazer uma
distincéo entre géneros secundarios como sendo enunciados escritos e 0s géneros primarios
como estritamente orais. Ambos os géneros sdo enunciados tanto na escrita como na
oralidade. Ademais, os usuarios da lingua circulam pelas diferentes esferas sociais de
géneros primarios e secundarios, ou seja, ninguém produz apenas um dos géneros, mas, em

alguma medida, todos sdo capazes de produzir enunciados mais complexos ou mais simples

de objetivar-se. A esséncia da linguagem nessa ou naquela forma, por esse ou aquele caminho, se reduz a
criagdo espiritual do individuo” (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 23). Nesse sentido, os enunciados ndo
dependeriam do interlocutor, presente ou projetado, para sua elaboragdo; seriam atos puramente individuais.
Para Bakhtin, isso ndo seria possivel, ja que um enunciado sempre responde a uma cadeira de outros
enunciados.
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de acordo com sua necessidade, considerando o meio social de cada pessoa.

Nesse sentido, Bakhtin (2016 [1979]) defende que o estilo s6 pode ser analisado no
enunciado concreto, levando em conta o género do discurso em que foi produzido, bem
como a situacdo real de sua producdo, ou seja, seu contexto dialégico. Assim afirma
Bakhtin (2016):

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas
tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo
enunciado — oral ou escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicacdo discursiva — é individual e por
isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem
escreve), isto €, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos o0s
géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo da individualidade
do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual.
(...). A propria questdo da lingua nacional na linguagem
individual é, em seus fundamentos, uma questdo de enunciado
(porgue s6 nele, no enunciado, a lingua nacional se materializa na
forma individual). (...). Em cada campo existem e sdo empregados
géneros que correspondem as condicOes especificas de dado
campo; € a esses géneros que correspondem determinados estilos.
(BAKHTIN, 2016, p. 17-18 — grifo nosso)

E dificil olhar este excerto de Bakhtin e ndo encontrar nele uma resposta direta as
afirmacdes de Leodegario sobre as diferencas linguisticas entre o portugués do Brasil e de
Portugal, como sendo essas apenas de estilo. A critica produzida pelo circulo de Bakhtin
esta direcionada para uma tradicdo de estudos da linguagem que justamente nao
compreendia o fendmeno da comunicacdo a partir de enunciados produzidos por regras
relativamente estaveis no interior de géneros discursivos. Isso significa, para essa tradi¢do a
que pertencia Leodegario, que os individuos produzem enunciados puramente individuais,
sem a interferéncia de um interlocutor real ou um futuro leitor. Essa questdo é
problematizada inclusive na lingua nacional. Mesmo pertencentes a um mesmo grupo
social, os individuos elaboram enunciados concretos que se adequam as regras do género
discursivo em questdo. Logo, ndo pode existir uma lingua nacional abstrata, mas téo
somente enunciados que materializam essa lingua em condi¢des sociais especificas.

Bakhtin (2016 [1979] identifica no equivoco a respeito do conceito de estilo um
importante aspecto das falhas das teorias linguisticas de seu tempo e outrora.

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relagdo
indiferente com as peculiaridades das diversidades de género do
discurso em qualquer campo da investigacéo linguistica redundam
em formalismo e em uma abstracdo exagerada, deformam a
historicidade da investigagdo, debilitam as relagfes da lingua com
a vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
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concretos que a vida entra na lingua. (BAKHTIN, 2016, p. 16)

Leodegario busca provar seu ponto de vista a partir de exemplos literarios, como o
que se segue: “E dou aqui um exemplo: confrontando-se uma péagina literaria de Eca de
Queiroz com uma de Machado de Assis, verificaremos, desde logo, que ambas foram
escritas na mesma lingua. Mas, entre elas, havera uma diferenca: a de estilo”. (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 16). De fato, quando se observa os romances de Machado de Assis e Eca
de Queiroz ndo se notam muitas diferencas linguisticas entre si, mas deve-se levar em
consideracdo que o género discursivo € o mesmo, bem como a época de producdo e a
escola literaria a que pertenciam, ou seja, ambos dialogavam praticamente com 0s mesmos
leitores que, por sua vez, estavam familiarizados com a mesma cadeia enunciativa. 1sso
significa que o fato de um escritor brasileiro e outro portugués escreverem de forma
semelhante, no mesmo idioma, esta mais associado ao género discursivo do que com
semelhancas linguisticas individuais de cada um deles.

Desta forma, para que Leodegario pudesse provar seu argumento seria necessaria
uma maior abrangéncia de géneros discursivos orais e escritos a ser comparados. Além
disso, outra ferramenta importante seria a analise diacrénica em diferentes momentos do
desenvolvimento linguistico-historico das duas nacdes. Abordar apenas o século XIX
também é uma forma de cristalizar a lingua portuguesa ideal para o autor e a uma parcela
de seus pares intelectuais. Portanto, os argumentos de nosso professor refletem uma
tradicdo linguistica alinhada a construcdo nacional idealizada, na qual o passado do
colonizador é glorioso e salvou o Brasil de seus habitantes autdctones incultos e selvagens,
como continua seu texto.

E nisso nada ha que fira o nosso sentimento nacionalista.
Realmente, do século XIl ao XV um povo, na Europa, através de
lutas gloriosas, construiu um idioma que nos legou como dadiva
preciosa. E 0 nosso maior orgulho, - ja disseram, com mais
autoridade que nos, - é exatamente éste: o de recebermos, no
século XVI, pais inculto ainda, um idioma de povo civilizado, e,
quatro séculos depois, produzirmos uma literatura que pode
ombrear em tudo com a de Portugal. (AZEVEDO FILHO, 1958, p.
17)

N&o hé espaco neste trabalho para aprofundarmos a histéria de Portugal e da lingua
portuguesa em seus primérdios na Europa. Todavia € importante notar que a propria
valorizacdo da lingua portuguesa como idioma civilizado é tardia. Isso se mostra
verdadeiro, uma vez que 0 proprio ensino jesuitico priorizava o latim a qualquer outra

lingua vernacula. As linguas vernaculas vao ganhar destaque e valor somente a partir do
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iluminismo e da construcdo dos Estados Nacionais em fins do século XVIII. Logo, a
constru¢do de Portugal enquanto nagdo civilizada e sua lingua dada de “presente” aos
brasileiros incultos novamente reforcam uma construcéo ideolégica de nagdo idealizada, ja
que segundo Bosi (2006):

Convém lembrar, por outro lado, que Portugal, perdendo a
autonomia politica entre 1580 e 1640, e decaindo verticalmente
nos séculos XVII e XVIII, também passou para a categoria de
nacao periférica no contexto europeu; e a sua literatura, depois do
climax da épica quinhentista, entrou a girar em torno de outras
culturas: a Espanha do Barroco, a Italia da Arcadia, a Franga do
lluminismo. A situagdo afetou em cheio as incipientes letras
coloniais que, ja no limiar do século XVII, refletiriam correntes de
gosto recebidas “de segunda mio”. O Brasil reduzia-se a condi¢ao
de subcol6nia... (BOSI, 2006, p. 12)

A Ultima citacdo de Leodegario, assim como as trés outras mais curtas que se
seguem no texto, sdo uma reafirmacédo das teses ja defendidas até aqui pelo autor, a saber:
a) 0 portugués é uma lingua superior e civilizada, por isso se tornou a lingua do Brasil,
suplantando as linguas autoctones e b) a lingua portuguesa no Brasil e em Portugal séo a
mesma lingua, apenas com diferencas de estilo.

Para reforcar a primeira tese, Leodegario compara o Brasil ao Paraguai, que tem o
idioma guarani com o mesmo status de lingua nacional que o Espanhol. No Brasil ndo ha
nenhum fenémeno semelhante, o que provaria a superioridade do portugués e a pouca
influéncia que as linguas indigenas, em particular o tupi, e as lingua africanas tiveram no
Brasil. Além de ndo terem se sustentado enquanto idiomas autbnomos, com um ndmero
significativo de falantes, as marcas dessas linguas no idioma nacional seriam inexpressivas.
“Os dialetos tupis e africanos desapareceram do nosso falar, deixando apenas uma
contribuicdo em nosso léxico, além da possivel e sempre discutida influéncia de ordem
sintatica” (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 17).

No que diz respeito a segunda tese, o professor traz dois exemplos de situacGes de
ensino. Na primeira relata que em um concurso para a Catedra de Portugués no Colégio
Pedro II, foi solicitado a um candidato, defensor da “lingua brasileira”, que traduzisse o
hino nacional do portugués para o “brasileiro”. “O candidato, ¢ claro, ndo satisfez a
curiosidade do examinador, pois ndo existe nenhuma ‘Lingua Brasileira’” (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 17). No outro exemplo, um experimento é proposto aos alunos: é-lhes
dado 4 textos literarios, 2 de escritores brasileiros e 2 de escritores portugueses. Apoés |é-
los, “os alunos tinham que indicar quais os de autores nacionais € quais os de autores

lusitanos. Numa turma de 45 alunos, em media, apenas 5 conseguem acertar, levados
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naturalmente pelo estilo” (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 18).

A retomada desses topicos por Leodegario prepara o leitor para a sua parte final, na
qual busca defender que a lingua do Brasil € a portuguesa, mesma lingua de Portugal. Para
tanto, faz uma comparacdo entre a consolidacdo da lingua portuguesa com o0 contexto
europeu.

Por tudo o que vimos, a lingua nacional do Brasil é a portuguésa,
enriquecida, em nosso meio, por fatdres que lhe asseguram
qualidades préprias de estilo. E a razdo é simples: ndo se verificou,
entre nos, um fato que ocorreu nas velhas nacbes da Europa. Entre
elas, inicialmente, coexistiam varios dialetos, triunfando sempre,
como lingua nacional, o de maior importancia e prestigio. Na
Italia, por exemplo, o dialeto de Florenca suplantou os demais, por
ser literalmente o de maior expresséo, a despeito da tese de Dante
Alighieri, exposta em De vulgari eloguentia, e pela qual propunha
fosse a lingua nacional de seu pais constituida por elementos de
todos os dialetos que 1& se falavam. Tal solucdo, evidentemente
tedrica, ndo correspondeu a realidade linguistica, transformando-se
o dialeto de Florenca em lingua nacional da Italia, por isso mesmo
que teve, como cultores, além do genial autor da Divina Comédia,
os talentos literarios de Petrarca e Boccacio. E o que nos diz o
eminente  filblogo brasileiro professor Clévis Monteiro,
acrescentando que recebemos uma lingua feita, com rigorosa
disciplina gramatical e opulenta literatura, fatbres que lhe
asseguraram completo predominio sébre os dialetos indigenas e 0s
falares africanos. Assim, e ja no século XVIII, o portugués triunfou
como lingua nacional do Brasil. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 18)

Como nas outras partes do texto, sdo muitas as lacunas historicas que o autor nao
expde, talvez pelas limitacdes do proprio género manual. Contudo, isso ndo o impede de
buscar consolidar seu argumento Contudo, antes de prosseguir com a andlise, chama a
atengdo um trecho logo no inicio deste excerto: “Por tudo o que vimos, a lingua nacional do
Brasil é a portuguésa, enriguecida, em nosso meio, por fatéres que lhe asseguram
qualidades proprias de estilo”. O que seriam esses fatores que “enriqueceram’ o portugués
dos tropicos e deu-lhe um estilo préprio? Pelo que foi dito até aqui, certamente ndo foram
as influéncias dos povos indigenas e africanos. Talvez sejam as contribui¢cdes de Machado
de Assis, Rui Barbosa, Euclides da Cunha, dentre outros maximos expoentes da lingua
portuguesa no Brasil.

Enfim, ao comparar o Brasil com a Europa, mais especificamente com o exemplo
italiano, convém lembrar que sdo contextos historicos tdo distintos que ndo € possivel
tracar paralelos. O convivio de dialetos na Europa ndo foi transpassado por uma forca
externa colonial que lhe impds uma dindmica conduzida pela violéncia, a fim de

estabelecer a vontade do dominador, como no Brasil. A prevaléncia do dialeto de Florenca,
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como lingua nacional da Italia, ocorreu por causas bem distintas do contexto brasileiro. No
Brasil, as linguas indigenas e africanas ndo tiveram espaco para produzir uma literatura
como A Divina Comédia de Dante Alighieri. Inclusive, o portugués somente se torna a
lingua de expresséo da literatura brasileira no século XIX, com o romantismo. Novamente
uma imposicdo do modelo europeu para o continente americano, como afirma Bosi:
“Assim, apesar das diferencas de situagdo material, pode-se dizer que se formaram em
nossos homens de letras configuracfes mentais paralelas as respostas que a inteligéncia
europeia dava a seus conflitos ideologicos”.

Antes de finalizar, o autor faz uma breve justificativa da incluséo deste ensaio sobre
a lingua portuguesa num trabalho de Didatica Especial de Portugués. Sua justificativa é
simples: “Cumpre, assim, determinar o que se vai ensinar, para depois estabelecer 0 modo
de fazé-lo”. Num contexto de disputa ideologica sobre qual lingua falamos no Brasil,
estabelecer a premissa de que a lingua do Brasil é o portugués de Portugal é fundamental. E
esta € justamente a Ultima afirmacédo deste topico.

Por fim, parece-nos proprio lembrar que, a fim de opinar a respeito
da denominacdo do idioma nacional, de acérdo com o art. 35 do
Ato das Disposi¢des Transitorias anexo a Constituicdo de 1946, o
Ministro da Educacdo e Cultura nomeou uma Comissdo de
professores, escritores e jornalistas que aprovou, por unanimidade,
no proprio ano de 1946, o douto Parecer do professor Souza da
Silveira, relator da Comissdo, segundo o qual continua a ser
Lingua Portuguésa a denominagdo do idioma nacional do Brasil,
expressdo que lembra “a historia da nossa origem e a base
fundamental da nossa formagdo de povo civilizado™®. (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 19).

Por este excerto, retornamos ao inicio deste capitulo quando expusemos o projeto
de lei sobre a lingua nacional ser chamada lingua brasileira ou lingua portuguesa no ano
de 1935. Mesmo aquela lei ndo tendo sido executada, aparentemente o debate se manteve
desde aquele periodo. Tudo indica que sua importancia era tdo grande, que fez-se
necessario um parecer em anexo a constituicdo de 1946 afirmando que a lingua do Brasil se
chama Lingua Portuguesa. Tendo em vista esse dispositivo legal, o ensino continuou a ser
orientado por uma concepg¢éo de lingua e linguagem tradicionalista e beletrista, com pouco
espaco para o estudo de variedades linguisticas do portugués brasileiro.

De maneira geral, podemos afirmar que Leodegario Amarante do Azevedo Filho é

um seguidor da producdo intelectual, no campo dos estudos da linguagem, dos fil6logos da

30 0 trecho entre aspas é o final do Parecer do professor Souza da Silveira, publicado no livro Portugués no
Colégio, 1° ano Colegial, de C. H. da Rocha Lima, pag. 98, Companhia Editdra Nacional, Séo Paulo, 1953.
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geracdo de 1920, dos quais alguns foram seus professores. Sua concepcdo de lingua e
linguagem conserva uma visdo que chamamos de tradicional-beletrista. Isso significa que,
para Leodegéario, a lingua portuguesa tem uma norma-padrdo ideal, mais proxima dos
registros literarios do século XIX, cujo uso, tanto oral quanto escrito, precisa ser
preservado das influéncias externas que possam corromper essa norma. O purismo
linguistico presente nessa concepcao, defendida no manual, ressoa as teses raciais presentes
no contexto brasileiro, uma vez que o autor escolhe se alinhar ao discurso mais conservador
de seus pares intelectuais. Portanto, a lingua do Brasil é a mesma lingua portuguesa de
Portugal, com particularidades de estilo, que ndo a torna uma lingua autdbnoma; ao
contrario. Preservar a lingua portuguesa é um dever da escola e da sociedade, pois a lingua
portuguesa € um indicador de civilidade, ndo podendo o Brasil abrir mao dessa heranca, se
pretende ser uma nagdo aos moldes europeus.

Neste capitulo analisamos um tépico do manual de Leodegario no qual ele expde
suas concepcdes de lingua e linguagem e defende a lingua do Brasil como sendo a mesma
lingua de Portugal, com diferencas de estilo. Assim, se posiciona explicitamente contra
aqueles que pretendiam nomear a lingua nacional de “lingua brasileira”. Essa posSi¢ao
tedrica e ideolégica em relacdo a lingua nacional do Brasil é o fundamento de suas
formulagbes pedagdgicas expostas no manual. Assim, no proximo capitulo, a materialidade
textual do manual sera examinada a luz dessas concepcdes, a fim de observamos de que
forma os sabres escolares de lingua portuguesa séo sistematizados e organizados para que
os professores em formacdo os aplique em sala de aula no exercicio da docéncia no ensino

secundario.
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CAPITULO 5: SABERES ESCOLARES NO MANUAL NO MANUAL
DIDATICA ESPECIAL DO PROTUGUES

Talvez deva repetir que adoto sem qualquer
davida o principio (quase evidente) de que o
objetivo da escola é ensinar o portugués

padrdo, ou, talvez mais exatamente, o de criar
condicBes para que ele seja aprendido. Qualquer
outra hip6tese é um equivoco pedagdgico.
(POSSENTI, 1996, p. 17)

Neste capitulo, pretendemos responder a segunda questdo desta pesquisa: Como 0s
saberes escolares de lingua portuguesa sao definidos e organizados no manual analisado?
Para tanto, faremos a analise da materialidade textual de parte do capitulo IV do manual
intitulado Execucdo da Aprendizagem de Portugués. Inicialmente, precisamos retomar
alguns pontos de contato que o autor estabelece com as concepcdes educacionais da Escola
Nova.

Em seguida, estudaremos de que forma a disciplina escolar Portugués é
sistematizada e organizada no interior do manual. Nessa direcdo, a histéria das disciplinas
escolares, bem como a conceituagdo sobre cultura escolar serdo bases teoricas
fundamentais para a observacédo de tal constituicdo.

Por fim, discutiremos o papel do professor de portugués no contexto em que este
ndo é somente aquele que reproduz os saberes escolares constitutivos da disciplina, mas
também exerce a funcdo de produzir esses conhecimentos nos institutos de pesquisa em que
atua. Assim, o didlogo com as reflexbes de Coelho (1998) e Geraldi (2013) serdo
fundamentais para alcangcarmos, ao menos parcialmente, uma compreensdo sobre o

exercicio da docéncia no ensino secundario até os anos 1960.

5.1. O manual em dialogo com a Escola Nova

O professor Leodegario Amarante inicia o capitulo 1V: Execucdo da Aprendizagem
de Portugués afirmando que a aprendizagem de portugués se ampara em trés principios: “a
motivacdo, a orientacdo e a fixacdo do que se vai ensinar’. Essas premissas sdo
desenvolvidas na sequéncia do texto de forma que o professor em formacdo consiga

observar 0 passo a passo de sua atividade docente.
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Primeiramente, exple-se a importancia da motivacdo da aprendizagem. Nesse

ponto, resgata-se o didlogo com as concepc¢des educacionais da Escola Nova. Assim

discorre Leodegario:

A aprendizagem se produz sob certas condig¢Oes intrinsecas,
capazes de integrar o que foi ensinado. Muitas vezes, o professor
ensina, mas os alunos ndo aprendem, exatamente porque ndo
houve boa reacdo da turma, que assumiu uma atitude passiva
durante a aula. N&o hé, pois, uma correlagdo absoluta entre ensinar
e aprender, como se pensa. Quando o mestre ensina, sem atividade
por parte do aluno, ndo ha aprendizagem alguma. Tem razéo, pois,
John Dewey, quando afirma: “N&o se podera dizer que alguém
vendeu, se outra pessoa ndo houver comprado, como ndo se pode
dizer que se ensinou, se ninguém aprendeu”. Dai se conclui que a
aprendizagem, fendémeno psicologico de integracdo de novas
formas de comportamento, requer atividade criadora e inteligente,
ndo apenas por parte de quem ensina, mas sobretudo por parte de
guem aprende. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 61).

A prerrogativa do ensino a partir da atividade discente é ponto central na concepg¢ao

educacional escolanovista. Os intelectuais que se engajaram nesse movimento tinham como

base uma critica aos métodos tradicionais de ensino. Em Monarcha (2009) encontramos

mencao a varios dos estudos que orientaram esse movimento:

Psicologia da crianca e pedagogia experimental e A escola sob
medida de Claperéde (1905; 1910); Ideias modernas sobre as
criangas de Binet (1911); O conceito da escola do trabalho de
Kerschensteiner (1912), Escola e cultura juvenil de Wyneken
(1913); Como pensamos; Interesse e esfor¢o na educacdo e Escolas
de amanha de Dewey (1910; 1913; 1915); O método de projetos de
Kilpatrick (1918); Para a escola renovada de Decroly (1921); A
escola ativa de Ferriere (1922), (...)”. Do experimentalismo
nascente emanavam revitalizacdo pedagogica e renovacao didatica
sem precedentes, ambas enfeixadas na consigna éducation
nouvelle, entdo solidamente postada na linha de frente da luta do
“ensino pela a¢do” e recusa do principio herbartiano da “educacdo
pela instrucdo™; isso tudo num crescente enquadramento de
populacBes escolares cada vez mais numerosas e heterogéneas.
(MONARCHA, 2009, p. 34 e 35).

Tendo em vista essa orientacao tedrica, o professor Leodegario aborda a aplicacao

da motivagdo da aprendizagem no contexto especifico da disciplina Portugués nos dois

ciclos do ensino secundario do periodo: ginasial e colegial®!, chamados também de 1° e 2°

ciclos. Nessa etapa da exposi¢do ja conseguimos observar como os saberes de lingua

31 O manual utiliza os termos: curso Ginasial e Colegial para separar as etapas do ensino secundario presente
no periodo de publicacdo do manual. Os dois ciclos do curso secundario podem-se referir a 12, e 22, série (1°.
Ciclo) e 32 e 42 série do Curso Ginasial. Ja o Colegial corresponderia ao atual ensino médio.
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portuguesa sao sistematizados e organizados com o intuito de construir essa disciplina

escolar. A seguir, veremos como o0 autor do manual expde essa construcao.

5.2 Os saberes de lingua portuguesa no ensino secundario
5.2.1. O ensino de lingua portuguesa no ciclo ginasial

Os saberes que serdo ensinados nas aulas de lingua portuguesa estdo, segundo o
autor, fortemente ligados ao texto e a gramatica como tépicos de contetdo principais do
curriculo escolar. No que diz respeito ao ensino de texto, mais especificamente a escrita de
redacdo, sugere o professor Leodegario o seguinte:

A escolha do texto

A escolha do texto para leitura e interpretacdo é o primeiro cuidado
gue deve ter o professor, pois os fatos gramaticais ndo devem ser
ensinados fora da lingua. Ndo queremos dizer, com isso, que nao
haja sistematizagdo no estudo, ou que O ensino seja apenas
ocasional. O que importa é que o aluno aprenda a reconhecer, no
texto, os fatos da lingua que lhe sdo ensinados, a fim de que, mais
tarde, possa aplica-los convenientemente em trabalhos e
composicdo oral e escrita. O texto, pois, é fundamental para o
ensino da lingua, e sua escolha deve obedecer, pelo menos trés
critérios:

a) Ser adequado a idade e ao nivel de compreensdo da turma;

b) Ser interessante para despertar gosto e entusiasmo pela leitura;
c) Ser rico em exemplos do fato da lingua que se deseja ensinar.
Satisfeitas as condi¢cBes acima mencionadas, o proprio texto se
transformara em elemento bésico para a motivacdo da aula. A
leitura que dele se far& pode ser individual, ou entdo coletiva, caso
se preste para pequenas dramatizacfes. Apos a leitura em voz alta,
convém proceder ao levantamento do vocabulario desconhecido
que nele se encontra, antes mesmo de entrar na explicagdo do
assunto de gramatica, que também partira do texto.

(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 63 e 64).

O manual orienta que o objeto privilegiado do ensino da lingua é o texto. Contudo,
a preocupagdo principal ¢ que os alunos aprendam os “fatos da lingua” a partir de seu
reconhecimento como partes constitutivas do texto. O que o autor compreende como “fatos
da lingua” sdo os elementos gramaticais nos niveis fonologico, morfoldgico e sintatico que,
uma vez corretamente aplicados, constroem um bom texto oral ou escrito. Além disso, 0
manual orienta caminhos de como o texto pode ser lido, sendo de forma individual ou
coletiva, tendo na forma coletiva a possibilidade de dramatizagdo para maior envolvimento

dos alunos. Essas situagOes de aprendizagem devem ser aproveitadas para o ensino de
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vocabulario desconhecido, antes de abordar os temas gramaticais. O problema da relacao
entre texto e gramatica atravessa a tradicdo de ensino de lingua portuguesa em toda a sua
historia. De acordo com Nonato (2021), a gramaética propds, em sintese, dois modos de
abordagem dessa “revolucao tecnologica”, como definiu Auroux (1992), para o ensino de
lingua materna: “por um lado, a relagdo constitutiva entre gramatica e texto (escrito,
literario) e, por outro lado, o enfrentamento da variacdo como campo de (im)possibilidades
do proprio gesto de gramatiza¢do dos usos linguisticos”. (NONATO, 2021, p. 589). Esses
dois aspectos sdo observados no manual, tendo o purismo linguistico como abordagem
teorica que limita o aprendizado de “fatos da lingua” que ndo estejam enquadrados na
chamada norma culta.

Mais adiante no manual, Leodegéario Amarante apresenta orientagdes de como
escolher os temas das redacdes que serdo redigidas pela turma. S3o trés dicas: “a) Tema
interessante, e adequado a idade do aluno; b) Sugestdes fornecidas pelo professor para o
desenvolvimento do tema, caso nao se trate de assunto livre; c) Leitura e comentario, na
sala de aula, das melhores redagdes, visando a incentivar os alunos” (AZEVEDO FILHO,
1958, p. 64). Nesse ponto, 0 manual chama a atencdo para o fato de que a producgéo textual
é um elemento privilegiado para observar elementos do desenvolvimento do aluno que nédo
estdo estritamente ligados aos saberes linguisticos. Redac6es de tema livre, por exemplo,
podem auxiliar o professor a pensar em inquietagdes sobre o futuro profissional, que seria
algo importante para os adolescentes. Além disso, a propostas de redacfes de temas livres
proporciona a préatica de premissas da Escola Nova como o protagonismo do aluno e a
aproximacdo aos seus temas de interesse.

Como dito anteriormente, o ensino de gramatica deve partir do texto, a fim de que o
estudante reconheca, por exemplos concretos, o uso correto do idioma. Assim o manual
exp0de essa orientacao:

A gramaética ndo pode ser ensinada com a decoragdo de regras, sem
nenhuma aplicacdo a situacOes reais. Por isso, o professor partira
sempre do texto para explicar um fato da lingua, exigido pelo
programa. A necessidade da expressdo correta do pensamento é
que orientara a exposicao dos fatos gramaticais (...)

O professor, por conseguinte, ndo deve se limitar a expor uma
regra gramatical, fora da lingua. Partird do texto, selecionando
bons exemplos, expondo o aluno a aplicagdo do que foi ensinado
em trabalhos de redacéo, ou através de outros exercicios destinados
a fixacdo da aprendizagem. S assim, em termos de interesse e
aplicacgdo, o ensino de gramatica pode ser motivado, pois s6 assim
o aluno estuda para entender a necessidade de expressao.
(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 66)
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A motivacdo para a producdo de um enunciado oral ou escrito se baseia em
situacOes reais da comunicacdo humana. Parte-se do pressuposto de que um texto oral ou
escrito é enunciado com a intencdo de comunicar algo concreto e, nesse sentido, as regras
gramaticais sdo a ferramenta para expressar e organizar corretamente a mensagem que se
pretende comunicar, segundo sua concepcao. Desta forma, a defesa de que os “fatos da
lingua” ndo podem ser ensinados de forma descontextualizada ou isolada do texto se aplica
com a finalidade de motivar o estudante a aprender esse contetdo para que melhor se
comunique nas mais diversas situagdes da vida. Esse fato, por sua vez, ndo descarta uma
visdo monolitica do certo e errado em termos de lingua. Assim, ficam os alunos restritos ao
aprendizado do registro mais padrdo do idioma como sendo o Unico capaz de ensinar a arte
do bem falar e escrever em portugués. Nesse sentido, a relacdo entre texto e gramatica
denota certa primazia da gramética, sendo o texto o lugar de recrudescimento da
normatizacdo gramatical, ou seja, a formula do texto como pretexto para que o estudante
domine o registro padrdo da lingua. (NONATO, 2021).

Diante disso, observamos que o ensino secundario, em sua fase ginasial, € uma
preparacdo para 0 que o aluno ird aprender no ciclo colegial. Os saberes de lingua
portuguesa adquiridos como: leitura correta de textos escritos, assim como a composi¢do
oral e escrita bem elaboradas, a partir de um repertério gramatical amplamente
desenvolvido, séo a base para que o professor do colegial possa aprofundar o estudo da
lingua pétria, tendo em vista o aprendizado da histéria da lingua e da literatura a partir de

repertorio classico dos grandes escritores de nosso idioma.

5.2.2. O ensino de lingua portuguesa no ciclo colegial

No caso do ensino colegial, o professor Leodegario inicia essa sessdo do manual
com uma observacdo muito importante: “Realmente, no Curso Colegial, o professor de
Portugués se transforma em professor de Historia Literaria e de Literatura” (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 67). Isso significa que os saberes ensinados nessa fase do ensino
secundario estdo voltados para um maior contato do aluno com os textos escritos da
tradicdo cléssica portuguesa e do Brasil, com foco nos autores do século XIX.

Contudo, as sugestdes para as situacdes de aprendizagem feitas na sequéncia do
capitulo dialogam com os métodos inspirados pela Escola Nova para a motivacdo da
aprendizagem no ciclo ginasial, com a insercdo de dez sugestdes gerais para serem

aplicadas em sala de aula. A seguir, citaremos e comentaremos cada uma delas.
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= Resumo ou fichamento de um livro. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 68)

O texto escrito é o objeto privilegiado do ensino de lingua portuguesa nessa etapa.
Como a prioridade é o aprendizado da histéria da literatura, as obras classicas acabam
compondo a maior parte do repertério escolar. O resumo ou fichamento é uma ferramenta

que busca assegurar a compreensdo do aluno sobre a obra lida.

= Leitura e comentario critico de livros indicados pelo professor, ou sugeridos pelos alunos,
com sumario: a) Introducdo; b) O autor; ¢) O enredo; d) Caracteristicas das principais
personagens; e) Conclusdo. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 68)

Seguindo a linha de exposicdo dos estudantes ao repertorio de textos classicos da
lingua portuguesa, sugerida pelo professor ou pela turma, com a finalidade de aprender a
histdria da literatura, é sugerido que os alunos, apds uma leitura mais objetiva da obra,
apresentem comentarios mais subjetivos de interpretacdo textual. Esse exercicio pode ser
visto como uma estratégia para que o estudante adquira maior familiaridade com o texto e,

assim, mantenha a motivacao do aprendizado.

» Explicagdo de um jornal, - para o ensino de revisdo de provas tipograficas, ponto do
programa oficial. Para isso, - como propde Antenor Nascentes, todos os alunos terdo um
exemplar de um de nossos jornais, acompanhando as explicagdes do professor, que
mostrara tudo o que ha na folha, do titulo ao noticiario, das reportagens aos artigos
assinados. Ensinard, em seguida, os sinais de revisao tipografica, num ambiente de positivo
interesse. Aconselha-se, por fim, a realizagdo de uma visita a redacdo de um jornal, como
complemento da aula. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 68)

Esse topico chama particularmente a atencdo, pois se afasta um pouco dos géneros
literarios previstos nessa etapa do ensino. O ensino do género jornalistico, todavia, também
€ um objeto que favorece o ensino da lingua portuguesa padrdo usada em textos mais
dissertativos. A preocupacdo com a gramatica pode ser observada pelo aprendizado dos
“sinais de revisdo tipografica” que se caracteriza pela corre¢do de erros ortograficos ou em
qualquer nivel gramatical. A sugestdo de realizagdo de uma visita a redacdo de um jornal
demonstra uma preocupacdo com a permanente motivacdo da aprendizagem, uma vez que
o jornal, em sala de aula, se adequada as adaptacdes necessarias para 0 ensino, mas numa
redacédo de jornal, o aluno vivencia o género textual em questdo em seu campo de criagéo

primario, 0 que pode propiciar uma abordagem mais atrativa ao estudante.
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= QOrganizacdo de um jornal escolar. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 68)

A organizacdo de um jornal escolar se caracteriza como uma estratégia que
enquadra esse género textual na intencionalidade pedagdgica das aulas de lingua
portuguesa. Nesse sentido, Schneuwly; Dolz (2004) apresentam uma reflexdo muito
pertinente sobre o ensino dos géneros na escola.

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a
escola, forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicacdo — portanto, também aquela centrada na
aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem especificas.
A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que
torna a realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se
opera em que 0 género ndo é mais instrumento de comunicacéo
somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.
O aluno encontra-se, necessariamente, num espago do “como se”,
em que o género funda uma prética de linguagem que &,
necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que é instaurada com
fins de aprendizagem. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65)

Os estudos de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz s&o bases fundamentais para o
ensino de lingua portuguesa atualmente. A observacdo de que “a escola forcosamente
sempre trabalhou com géneros” ¢ verdadeira e o manual de Leodegario Amarante mostra
isso. Contudo, os objetivos de aprendizagem que se pretendem alcancar com essa
abordagem mudam ao longo do tempo. Se hoje 0 ensino se orienta em levar os alunos a um
dominio da leitura e producéo oral e escrita dos géneros, o manual de Leodegario Amarante
indica que os géneros eram um objeto de estudo que privilegiava o ensino da gramatica e
dos fatos da lingua materializados no texto, com a finalidade de dominio correto do uso da
lingua em situacBes reais de comunicacdo. Essa reflexdo nos ajuda a observar mais
atentamente a construcdo dos saberes escolares de lingua portuguesa no contexto dessa

pesquisa.

= As discussfes, em grupos, quando bem orientadas, também sdo recursos excelentes para a
motivacdo da aprendizagem®2. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 68)

Os trabalhos em grupo sdo uma importante estratégia de aprendizagem que motiva
0s estudantes, uma vez que auxiliam o desenvolvimento de uma cultura cooperativa, na

qual uns ajudam os outros em eventuais dificuldades de aprendizagem. Assim, Leodegario

32 Sobre o assunto, ver Lourenco Filho, M. B.: Atitudes na Discussdo e Grupos de Discussdo, artigos
publicados na revista Escola Nova, n® 1 e n° 2, Rio, 1951.
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Amarante adota mais uma das estratégias sugeridas pela Escola Nova, a fim de

proporcionar para o professor mais ferramentas de ensino.

e Confeccdo de mapas gque demonstrem, por exemplo, o dominio geografico das linguas
neolatinas, e o da lingua portuguesa. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 69).

A partir dessa sugestdo, o manual orienta o professor a adotar estratégias que visam
aproximar os estudantes dos contetdos mais tradicionais previstos no ensino de lingua
portuguesa, a saber: histdria da literatura e da lingua portuguesa. Desta forma, a construgédo
de mapas que situem a evolucdo das linguas neolatinas, em suas dimensdes espacial e
temporal, vai ao encontro de alinhar a lingua portuguesa a suas origens europeias. A
auséncia de uma reflexdo sobre a construcdo da lingua portuguesa no Brasil, com as
influéncias das linguas indigenas e africanas, demonstra essa concep¢do de lingua
conservadora e idealista que acaba por excluir as particularidades do portugués brasileiro

no ensino de lingua materna na escola.

» Organizacdo de pequenas antologias pelos alunos, com auxilio do professor. (AZEVEDO
FILHO, 1958, p. 69)

Como exposto no capitulo anterior, as antologias escolares foram um recurso
pedagdgico muito utilizado nas aulas de lingua portuguesa desde fins do século XIX. Desta
maneira, a construcdo de uma antologia feita pelos alunos é uma forma de aproximéa-los do
repertdrio classico da literatura brasileira e portuguesa e leva-los a identificar, a partir dos
conhecimentos adquiridos nas aulas de historia da literatura, os textos que constituem o

canone da literatura em lingua portuguesa.

= Exposicdo oral: impress6es de leituras feitas fora de classe. (AZEVEDO FILHO, 1958, p.
69)

Essa sugestdo se aproxima da préatica escolar do seminario, na qual os estudantes
expdem de forma oral, geralmente com o auxilio de um suporte visual contendo
apresentacdo com texto, imagens e recursos em audiovisual, uma pesquisa ou leitura de
obras literdrias sugeridas pelo professor. No caso do manual, essa exposi¢do oral,
aparentemente, visa observar a capacidade do estudante de expressar seus conhecimentos e
reflexdes de leitura, a fim de que o professor possa avaliar 0 uso correto do idioma, bem

como a compreensao da leitura realizada fora da sala de aula.
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= Trabalhos de pesquisa literaria. (Um de nossos alunos, Ronaldo Rogério de Freitas Mouré&o,
do Colégio Andrews, entusiasmado com uma pesquisa que lhe confiamos, elaborou
excelente monografia sobre “A Astronomia nos Lusiadas”, trabalho publicado em “Ciéncia
Popular”. Almanaque de 1955, 4° livro, pag. 5 e seguintes). (AZEVEDO FILHO, 1958, p.
69)

O incentivo para que os alunos fagcam trabalhos de pesquisa autoral € uma sugestao
que chama particularmente a atencdo no contexto do ensino de lingua portuguesa nesse
periodo. Isso porque, como aprofundaremos mais adiante neste capitulo, o professor de
portugués era também um produtor de conhecimento em sua disciplina de atuacdo. A
pesquisa literaria dialoga diretamente com o ensino de historia da literatura e proporciona
maior contato e aprofundamento com o0s textos classicos, objetivo enunciado por

Leodegario Amarante como principal nessa etapa do ensino secundario.

= Visitas a Bibliotecas. No Rio, por exemplo, temos: Biblioteca Nacional, Biblioteca
Municipal, Casa de Rui Barbosa, Biblioteca do Ministério da Educacdo e Cultura,
Biblioteca da Associacdo Brasileira de Imprensa, Biblioteca do Ministério do Trabalho, do
DASP, e numerosas outras. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 69)

O contexto externo a sala de aula é novamente mobilizado pelo manual para manter
a motivacdo da aprendizagem, nesse caso, da literatura. Diferente da proposta de visita a
uma redacdo de jornal, onde o género jornalistico é produzido em uma situacdo real de
comunicacdo, a visita a bibliotecas publicas coloca o aluno no ambiente social privilegiado
de circulacdo de géneros literarios. Assim, o aluno tem a oportunidade de vivenciar um
contato ndo necessariamente mediado pelo professor, podendo acessar obras de seu
interesse e construir um repertorio que pode “escapar’” um pouco da supervisdo escolar, ou
seja, na biblioteca o interesse particular do estudante pode ser um fator relevante de
motivacao da aprendizagem.

Essas dez sugestdes gerais para a motivacdo do ensino de portugués no 2° ciclo
apresentam elementos muito relevantes para observar a construcéo dos saberes escolares de
lingua portuguesa no contexto de publicacdo do manual Didatica Especial de Lingua
Portuguesa para o curso secundario do professor Leodegario Amarante do Azevedo Filho.
Desta forma, a partir das contribuicdes de Chervel (1990) e Vidal (2005), faremos uma
reflex&o sobre a construgéo e organizacao desses saberes escolares no manual estudado, de
modo a pensar a relacdo entre as concepcdes de lingua e linguagem presentes na obra, e de
que forma essas sdo transmitidas aos alunos do ensino secundario nas aulas de lingua

portuguesa.
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5.3 Os saberes escolares de lingua portuguesa no manual

As contribuicdes de Chervel (1990) sdo uma base tedrica relevante para melhor
observarmos a construcdo dos saberes escolares de lingua portuguesa no manual estudado.
Em sua obra intitulada Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa, André Chervel enuncia uma tese muito importante: os saberes escolares sao uma
producdo da propria escola para a escola e ndo uma “vulgariza¢ao” dos saberes cientificos
produzidos nas universidades. “A teoria gramatical ensinada na escola [por exemplo] néo é
a expressdo das ciéncias ditas, ou presumidas, ‘de referéncia’, mas que ela foi
historicamente criada pela escola, na escola e para a escola”. (CHERVEL, 1990, p. 181).

No contexto de producdo do manual de Leodegédrio Amarante, essa tese se torna
fundamental, pois nesse momento histérico em que o professor produtor de conhecimento e
o professor que os transmite ainda sdo majoritariamente a mesma pessoa, essa separacdo
defendida por Chervel (1990) se concretiza? No caso especifico do manual analisado nesta
pesquisa, isso acontece? Se sim, de que forma?

Os manuais pedagdgicos, enquanto um artefato que organiza e orienta a formacao
do professor para atuacdo no ensino de dada disciplina do curriculo escolar, tornam-se um
corpus privilegiado de estudo dos saberes estabelecidos para a escola e suas concepgdes
tedricas. Logo, a passagem do saber académico para o saber escolar ndo pode ser reduzida
a “vulgarizacdo” do primeiro, mas precisa ser observado como o resultado de disputas
ideoldgicas no interior da sociedade.

Se a escola se limitasse a “vulgarizar” as ciéncias ou a adaptar a
juventude as praticas dos adultos, a transferéncia dos contelidos e a
evidéncia de seus objetivos seriam totais. Ja que ela ensina suas
préprias producfes, ndo se pode sendo se questionar sobre suas
finalidades: elas servem para qué? Por que a escola foi levada a
tomar tais iniciativas? Em qué determinada disciplina responde a
expectativa dos pais, dos poderes publicos, dos que decidem?
(CHERVEL, 1990, p. 184)

Para Chervel (1990, p. 186), uma diferenciagdo metodoldgica importante para
compreender o papel das disciplinas escolares é a que existe entre ensino secundario e
superior. Este Gltimo ndo estd preocupado em adaptar seus saberes aos alunos. “Face aos
ensinos ‘superiores’, a particularidade das disciplinas escolares consiste em que elas
misturam intimamente conteudo cultural e formagdo do espirito”. Nao tendo apenas o
objetivo de transmitir saberes, as disciplinas escolares organizam o ensino béasico de

maneira que a formacdo atenda a objetivos que ultrapassem o acimulo de conteudos por
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parte dos alunos.
Diante disso, a escola cumpre, segundo Chervel (1990), um papel social que
ultrapassa a finalidade do ensino de determinados saberes. Diz o autor:

Os grandes objetivos da sociedade, que podem ser, segundo as
épocas, a restauracdo da antiga ordem, a formacdo deliberada de
uma classe média pelo ensino secundario, o desenvolvimento do
espirito patridtico etc., ndo deixam de determinar os conteidos do
ensino, tanto quanto as grandes orientagOes estruturais. Finalidades
de cada um dos grandes tipos de ensino, primario, primario
superior, secundario etc. (CHERVEL, 1990, p. 187)

Uma reflexdo importante, mobilizada pelo excerto acima, diz respeito as
particularidades histéricas da profissdo docente no nivel secundario no Brasil. O professor
Leodegario Amarante, assim como muitos outros de sua geragdo, eram também
responsaveis pela producdo de conhecimento na area de ensino na qual atuavam. Assim, 0s
manuais pedagogicos eram elaborados, muitas vezes, pelos mesmos autores que buscavam
tornar acessivel os saberes produzidos por si proprios e por seus pares académicos nas
instituicbes de pesquisas existentes no periodo. Esse fator poderia indicar que a tese de
Chervel (1990), de que os saberes escolares sdo produzidos na escola e para a escola, ndo
seria observada no manual estudado, possivelmente, pela auséncia de uma separacdo entre
0 professor que produz conhecimento e aquele que somente os transmite (GERALDI,
2013).

Contudo, mesmo diante desse contexto de producdo do manual pedagdgico, a
exposicdo e organizacdo dos saberes escolares, juntamente com sugestBes de praticas
pedagOgicas, passam pelas adaptacfes necessarias a fim de atender a funcdo social da
escola. Portanto, reafirma-se a tese de Chervel (1990) de que os saberes escolares ndo séo
simplesmente uma “vulgarizacdo” dos conhecimentos produzidos no campo académico,
mas sdo objetos de ensino-aprendizagem que visam ir ao encontro da formacgdo dos
estudantes em dimens6es que transcendam o puro ato de apreender saberes.

Como mencionado, no periodo de publicacdo do manual, o sistema educacional
cumpria funcgdes sociais orientadas pelos interesses do Estado, e o ensino de lingua
portuguesa foi muito importante para alcangar tais objetivos, com certa relevancia no nivel
secundario. De forma geral, identificamos algumas dessas fungdes que o0s saberes expostos
por Leodegario Amarante no manual possivelmente pretendiam atender: construcéo de uma
identidade nacional e patriotica; o ensino da lingua portuguesa padrdo, mais proximo ao
registro europeu, como fator civilizatorio; formagdo de uma classe média urbana e liberal;

criagdo de um novo cidaddo mais préximo aos ideais de modernidade, dentre outras.
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Um indicativo de que o manual vai ao encontro de alguns desses objetivos sdo as
sugestbes de praticas pedagogicas que visam, por exemplo, pensar situacGes de
aprendizagem fora do espaco escolar como: saida a redacdo de jornal e bibliotecas publicas
etc. Além disso, a sugestdo de proporcionar trabalhos em grupo ou exposicao oral talvez
indique justamente essa intencdo de ensinar aos estudantes comportamentos e habitos de
interesse social, como afirma Vidal (2005, p. 26): “[a escola] deixara de ser apenas um
local de aprendizagem de saberes para tornar-se também um lugar de incorporacdo dos
comportamentos e habitos exigidos por uma ‘ciéncia de governo”.

Esse ponto apresenta uma questdo que parece interessar para uma analise da
renovacdo no campo educacional partir dos anos de 1930: de que forma os saberes
tradicionais das diferentes disciplinas escolares dialogavam com as préaticas pedagogicas
ativas e inovadoras que surgem nesse periodo?

Do ponto de vista metodolégico, Chervel (1990) chama a aten¢do em seu texto para
a dificuldade de estudar a histdria das disciplinares escolares, pois os documentos oficiais,
manuais pedagdgicos ou a legislacdo educacional de um periodo ndo conseguem expressar
toda a realidade educacional que orientou a construgdo de uma determinada disciplina.
Nesse sentido, existe uma dindmica propria do espaco escolar, que acontece no cotidiano
dos agentes que constroem a escola, que esses documentos ndo abrangem, necessariamente.
Essa dificuldade pode ser observada aqui também, pois ndo temos condi¢es de afirmar
com precisdo de que forma os saberes tradicionais de lingua portuguesa eram ensinados a
partir das préaticas pedagogicas inovadoras sugeridas por Leodegario Amarante em seu
manual. A forma como os saberes e métodos sdo apresentados e organizados no manual
sugere certa harmonia entre os dois, mas ndo € possivel afirmar isso com certeza. Para
tanto, seria necessario acessar outros documentos como diarios, cadernos escolares, entre
outros mais presentes no cotidiano, para se ter uma visao mais ampla desse processo.

Contudo, apesar de sugerir certa harmonia, Chervel (1990) indica que esse processo
de renovacédo ndo acontece sem uma tensdo no interior do sistema educacional.

Mesmo no sistema escolar tradicional, aguele que na Franga ocupa
0 lugar central por sua ligagdo com as congregacbes mais
poderosas ou com o Estado, observa-se constantemente, nas
praticas de uns e outros, e em todos os periodos da histéria da
instrugdo primaria ou secundéaria desde o século XIX, o germe da
inovacdo no trabalho. Tanto mais que a caracteristica dessa
inovacdo é de ser abundante e de ndo renunciar, a ndo ser
excepcionalmente, a tracar o esboco daquilo que sera a solugédo do
futuro para problemas que ndo se colocam a principio a ndo ser por
uma minoria. (CHERVEL, 1990, p. 194).
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Esse excerto sugere que a dindmica de implementacao de praticas inovadoras surge,
primeiramente, de uma demanda minoritaria e que as mudangas ocorrem de forma lenta e
gradual. Como complementacdo a essa referéncia, os estudos sobre cultura escolar
(VIDAL, 2005) ajudam a pensar que cada escola acaba por construir uma cultura escolar
propria de acordo com sua realidade, o que indica uma tensdo e disputas pautadas por
diferentes concepc¢oes ideoldgicas e educacionais.

Portanto, os saberes escolares presentes no manual Didéatica Especial de Portugués
para o0 curso secundario sdo expostos e organizados por Leodegéario Amarante preservando
uma concepcdo de lingua e linguagem alinhada com os paradigmas dos estudos filologicos,
ao qual pertencia enquanto académico, orientando o ensino de contetdos mais tradicionais,
sobretudo no ciclo colegial do nivel secundario. Nesse sentido é importante destacar que o
curriculo de lingua portuguesa, estabelecido pelos documentos oficiais, precisava ser
seguido, ndo tendo muita margem para mudancas por parte dos autores de livros didaticos e
manuais pedagogicos. Contudo, de acordo com a andlise do topico do manual:
Caracterizacdo da Lingua Nacional, feita no capitulo 2 da Dissertagdo, ndo fica davidas
sobre a adesdo do autor a concepces tradicionais e puristas da lingua portuguesa. No que
diz respeito aos métodos de ensino, as praticas pedagogicas orientadas pelo ideéario
escolanovista estdo presentes no manual e reforcam a exposicéo tedrica feita pelo professor
em outros capitulos da obra.

Todavia, ainda precisamos analisar mais atentamente a dinamica de trabalho
docente no contexto de atuacdo do professor Leodegario Amarante, a fim de pensar, a
partir das contribuicdes de Coelho (1996) e Geraldi (2013), de que forma acontecia o
didlogo entre a producdo académica dos professores do ensino secundério e a atuacao deles
nas salas de aula desse nivel de ensino. A partir disso, pretendemos compreender melhor os
impactos dessa dindmica na elaboracdo do manual pedagogico, bem como no ensino de

lingua portuguesa no periodo.

5.4 A identidade profissional do professor

A historia da educacédo pode ser estudada sobre varios pontos de vista e, um deles, é
pelos papeis que o professor ocupou no ensino escolar ao longo do tempo. No capitulo 2 da
obra: Portos de passagem de Jodo Wanderley Geraldi, chamado Identidade e
especificidades do ensino de lingua, o autor propde uma reflexdo importante para esta
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pesquisa. Primeiramente, aborda a construcdo do objeto cientifico e analisa esse processo
no campo das ciéncias da linguagem. Em seguida, reflete sobre a construcdo do contetdo
de ensino. Nessa segunda parte, identifica mudancas importantes no exercicio da docéncia.

A tese principal do texto é: “o trabalho de ensino fetichiza o produto do trabalho
cientifico, isto é, automatiza as descricdes e explicacdes linguisticas desconsiderando o
processo de producdo do trabalho cientifico que produziu as descricdes e explicacdes
ensinadas” (GERALDI, 2013, p. 74). Essa fetichizacao ¢ resultado de séculos de mudancas
importantes ocorridas na educacgéo escolar, assim como no trabalho do professor. Antes de
adentrar nessa questdo, Geraldi (2013) discorre sobre a producdo cientifica. A partir da
leitura de Habermas e Granger, entende-se que, primeiro, “a ciéncia ndo se identifica com a
realidade que pretende descrever e explicar e do fato de que o interesse guia 0
conhecimento e este produz, por seu turno, outros interesses que levam a novos
conhecimentos” (GERALDI, 2013, p. 77). E, depois, ¢ a partir da experiéncia vivida que se
percebe o fenbmeno a ser estudado, mas a passagem deste a objeto ndo acontece sem
marcas ou residuos, pois “a ciéncia nao se propde como descrigdo e compreensido do
fenomeno percebido, mas como sistema de acesso explicativo do fenomeno (...)”
(GERALDI, 2013, p. 78).

A linguagem tem implicacGes relevantes em outras areas, pois é uma atividade
“quase-estruturante” de objetos em outras ciéncias. Porém, quando a propria linguagem € o
objeto de estudo, se revela uma complexidade: “de um lado [a linguagem] se refere ao
mundo do percebido: fala dele. De outro lado, é ja um trabalho de quase-estruturacéo e, por
isso, abstracdo”. Isso gera questdes importantes para a historia dos estudos da linguagem,
como por exemplo:

Associemos as consideragdes aqui tecidas a questdo das variedades
linguisticas: a maior parte das descrigdes linguisticas disponiveis
construiram seu objeto a partir da variedade culta, na modalidade
escrita. Esta “opg¢do” ¢, evidentemente, um recorte que ndo pode
ser esquecido. E no interior da descricdo desta variedade, ha as
opcoes por uma forma de tratamento das questdes que aproximam
as estruturas do portugués as estruturas da lingua latina, ja que esta
era 0 modelo valorizador ou legitimador ndo s6 da variedade, mas
da propria lingua portuguesa. (GERALDI, 2013, p. 81)

Os paradigmas linguisticos que orientam a producdo de conhecimento em dado
periodo sdo perpetuados pelo grupo de intelectuais responsaveis pela pesquisa e 0 ensino de
linguagem. A atividade de pesquisa e ensino, no entanto, foi se distanciando ao longo do

tempo, segundo Geraldi (2013, p. 86). Ele descreve que antes do mercantilismo “o
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professor, pago ou ndo por seus alunos, pela comunidade ou sustentado pela abadia, se
caracteriza ou se identifica por ser um produtor de conhecimento, produtor de um saber, de
uma reflexdo. E como tal fala sobre esse saber a discipulos (ou mesmo seguidores)”. A
caracteristica principal da atividade docente anterior & modernidade € que ndo h& uma
separacao radical entre aquele que ensina e aquele que produz conhecimento.

Essa dindmica ja comeca a mudar nos primordios da modernidade quando “vamos
encontrar j& uma divisdo radical, uma divisdo social do trabalho responsavel pelo
surgimento de uma nova identidade: o mestre ja ndo se constitui pelo saber que produz,
mas por saber um saber produzido que ele transmite”. (GERALDI, 2013, p. 87). Essa é
uma segunda etapa na qual o professor necessita dominar os saberes produzidos por outrem
para ensina-los em sala de aula.

Finalmente, com a necessidade de expansdo do ensino, a fim de educar um nimero
maior de estudantes, cujos antepassados jamais frequentaram a escola, surgem os livros
didaticos de modo a resumir, organizar e orientar o ensino de determinada disciplina
escolar. Ao professor cabe “(...) controlar o tempo de contato do aprendiz com o material
previamente selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as
respostas do aluno com as respostas dadas no ‘manual do professor’; marcar o dia da
verificacdo da aprendizagem” (GERALDI, 2013, p. 94).

Nessa etapa, hd um esvaziamento do professor enquanto sujeito de saber e seu papel
se assemelha mais a um trabalho bracal do que intelectual. Desta forma, confirma-se a
profecia de Comenius: “tudo aquilo que devera ensinar e, bem assim, os modos como ha de
ensinar, 0 tem escrito como em partituras” (GERALDI, 2013, p. 93).

Em resumo, podemos caracterizar trés diferentes identidades para
o professor, ao longo da histdria. Identidades que, repito, podem
conviver numa mesma época histdrica (...): a) pela producdo de
conhecimento; b) pela transmissdo de conhecimento e c) pelo
controle da aprendizagem. O fim de um projeto (ou época) e o
inicio de outro ndo s&o pontuais, como todos os projetos histdricos.
Estas diferentes identidades entrecruzam-se, em cada época uma
delas sendo de maior relevo. (GERALDI, 2013, p. 96)

Essa conceituagdo é bastante relevante para esta pesquisa, uma vez que podemos
observar as diferentes especificidades do trabalho docente, abordadas por Geraldi (2013),
no contexto brasileiro. No caso especifico do manual estudado, observamos o objetivo de
formar os professores de lingua portuguesa, no nivel secundario, no que diz respeito as
praticas pedagdgicas de ensino, indo ao encontro da preocupacdo de Jean Piaget, a qual

citamos no capitulo 1.
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Como foi brevemente exposto no capitulo 2, os docentes do ensino secundario
eram, majoritariamente, bacharéis provenientes das poucas faculdades existentes no Brasil
antes dos anos 1930. Logo, a preparacdo didatica e pedagogica para esses professores ndo
existia de forma sistematizada. Assim, manuais pedagdgicos como o do professor
Leodegario cumpriam justamente essa funcdo. Para tanto, o manual apresenta cinco
praticas pedagdgicas para a execucdo da aprendizagem de portugués que seriam

indispensaveis ao professor. A seguir, vamos apresentar cada uma e comenta-las.

= Linguagem e exposicdo didatica

A aula ndo pode ser dada como se fosse uma conferéncia, ou um discurso. A linguagem e a
exposicdo didatica tém os seus requisitos proprios, que o professor ndo pode ignorar. A
palestra com os alunos, em tom de conversa, € mais proveitosa que a eloquéncia retorica e a
facundia de certos professores. Convém, sobretudo em aulas de Portugués, dar realce
especial a esse aspecto da atividade docente, pois ha quem pense que o professor de lingua
patria deve fazer exibicdes oratorias na sala de aula. Tal orientacdo, evidentemente, serd
errada. O que se deve exigir dele é que faca uso da lingua com simplicidade e correcéo,
como propde Luiz Alves de Mattos, em excelente trabalho sobre o assunto, que considero
de leitura indispensavel (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 70)

A principal preocupagdo demonstrada nessa sugestdo dialoga diretamente com as
diferencas entre ensino secundario e superior. Como os professores eram formados em
cursos de bacharelado nos quais as aulas eram expositivas e pouco dialogadas, os docentes
acabavam por reproduzir esse modelo no ensino secundario. Percebendo que isso
compromete a motivacdo do aprendizado, ponto de principal preocupagdo no inicio deste
capitulo do manual, Leodegario Amarante busca apresentar sugestdes visando orientar,

primeiramente, nesse aspecto da atividade docente.

= Direcéo das atividades discentes

A direcdo das atividades discentes € o segundo aspecto da orientacdo da aprendizagem.
Ninguém aprende, se ndo for por experiéncia propria, por esforco pessoal. Dai a
necessidade de levar os alunos a realizacdo de trabalhos em que tenham de lidar com os
elementos informativos fornecidos na sala de aula. Ndo admira, assim, que esta fase seja
decisiva no processo da aprendizagem, pois é durante ela que se verifica a primeira
integracdo da matéria lecionada, através de trabalho individual. Ndo basta, com efeito,
expor o ponto do dia. E necessario que os alunos produzam, sob orientagio esclarecida do
professor, manejando os elementos que Ihes foram fornecidos. Sé assim, num ambiente de
atividade pessoal, a aprendizagem se realiza plenamente, mediante a incorporacéo de novas
formas de comportamento. A direcdo das atividades discentes, por isso mesmo, deve
ocupar a maior parte da aula, devendo iniciar-se logo depois da breve e necessaria
exposicdo didatica do professor, quando ndo se realiza concomitantemente com ela.
(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 70)

Essa sugestdo complementa-se a anterior, pois o professor deixa de ser o centro do

processo de aprendizagem e o aluno passa a ocupar este lugar. Esse € um dos principais
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paradigmas que o ideario escolanovista buscou romper em relagdo ao modelo tradicional de
ensino. O professor passa de Unico portador do conhecimento e transmissor de saberes para
alguém que medeia o acesso dos alunos aos saberes, por meio de atividades mais préaticas

orientadas por ele.

= Dosagem e adequacdo da matéria ao nivel da turma
A dosagem e a adequacdo da aprendizagem ao nivel da turma sdo outros elementos que
merecem cuidados especiais. Ha, realmente, uma diferenca consideravel entra a experiéncia
do mestre e a do discipulo. Por isso, na sala de aula, dois campos culturais diversos se
defrontam. De um lado, o do professor, especializado na disciplina que leciona, geralmente
dono de grande acervo de informagfes adquiridas no decorrer de muitos anos, de outro, o
do aluno, inexperiente, nedfito ou quase leigo, ndo raro timido, quando ndo agressivo. Por
isso, transmitir erudicdo na sala de aula, sem dosar a matéria e sem adapta-la ao nivel da
turma é um dos mais reprovaveis procedimentos. O professor, no caso, podera dar uma
demonstracdo de sua vasta cultura, mas os alunos, - nada ou quase nada aproveitardo. O
caminho certo, pois, é o da dosagem e o da adequacdo da matéria ao nivel da turma, a fim
de reduzir ou limitar a diferenca existente entre os dois campos culturais a que nos
referimos acima. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 71)
A tradicdo do ensino secundario brasileiro ficou conhecida por seu rigor disciplinar
e por uma extensa e complexa gama de saberes que os alunos precisavam aprender e
memorizar para obterem a aprovacdo em cada ano letivo. O curso secundario do Colégio
Pedro Il, por exemplo, atribuia o titulo de bacharel em letras aqueles que concluiam o
ensino e os dispensava dos exames de vestibular para o curso superior. Com a gradual e
lenta expansdo do ensino para camadas ndo elitizadas da sociedade, uma adequacdo dos
saberes a serem ensinados se mostrou necessaria, justamente porque o capital cultural de
uma parcela dos novos estudantes ndo era compativel com os niveis de exigéncia
anteriormente estabelecidos. Esse, possivelmente, tenha sido um dos pontos de maior
tensdo no interior das instituicdes de ensino secundario, uma vez que essa cultura escolar

elitizada orientou esse nivel de ensino desde seu inicio no Brasil.

= Utilizacdo do quadro-negro
N&o ha exagero na afirmagdo de que o uso do quadro-negro identifica logo o auténtico
professor. Com efeito, o ensino puramente verbal, sem a menor objetivacdo grafica, perde-
se em abstragdes que o aluno, sem a cultura do mestre, raramente pode acompanhar.
(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 71).

Os recursos didaticos disponiveis no periodo de escrita do manual eram limitados,
se comparado aos dias de hoje. Logo, o quadro negro se torna uma ferramenta para a
construcao de uma aula mais interativa, e que possibilitava aos alunos acessarem os saberes
por outros meios que ndo apenas a exposicdo oral do mestre. Nesse sentido, esse recurso

didatico se torna mais uma sugestdo para descentralizar um pouco a atividade escolar do
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professor.

Reforgo constante de motivagéo

A boa orientacdo da aprendizagem reclama refor¢o constante de motivacdo no decorrer da
aula, para evitar dispersdo das atividades discentes e falta de controle disciplinar. Entre
outras razbes, o problema de disciplina surge por falta de motivacdo, que logo provoca o
desinteresse dos alunos pela aula. O chamado manejo de classe é, assim, uma consequéncia
da boa motivacdo da aula, durante a orientacdo da aprendizagem. Onde h& interesse,
habilmente criado pelo professor, ndo ha desatencdo, nem indisciplina. (...) Ap6s uma aula
em que se impdem processos coercitivos de disciplina, ndo é muito facil criar condigdes
psicoldgicas favoraveis ao estudo interessado. A fadiga, sobretudo nas Gltimas aulas do dia,
também concorre negativamente, provocando desinteresse. E isso para ndo mencionar 0s
seguintes problemas tipicos de nosso ensino secundario: a) Sobrecarga de disciplinas nos
curriculos; b) Excessiva rigidez e centralizagdo de nosso ensino; ¢) Mas influéncias
exercidas pelos veiculos de educacdo extraescolar (radio, cinema, teatro, televisdo,
imprensa); d) Material didatico deficiente e precario das escolas; e) Estimulos negativos do
meio social e vicios de nosso regime democratico, que se refletem em nossos
estabelecimentos de ensino secundario. (AZEVEDO FILHO, 1958, p. 73)

Essa ultima sugestdo para a execuc¢do da aprendizagem de portugués assemelha-se

mais a uma admoestacédo aos professores sobre o sistema escolar brasileiro. Tornar o0 ensino

mais agradavel aos alunos, tendo consciéncia das dificuldades internas e externas ao

sistema educacional, seria um caminho para evitar problemas de indisciplina, sem que o

professor precisasse recorrer ao seu papel tradicional daquele que controla e pune seus

alunos.

Mais adiante no manual, o autor apresenta sugestdes para 0 que compreender ser a

Gltima etapa do processo de ensino: a fixacdo da aprendizagem. Entdo, apresentam-se trés

sugestdes que serdo novamente apresentadas e comentadas.

Revisdo ou recapitulagdo

Convém sempre recapitular, em termos de sintese, a matéria lecionada. Durante a
orientacdo da aprendizagem, o professor analisou todos os aspectos do ponto ministrado,
fornecendo numerosos elementos informativos aos alunos. Resta, agora, sintetiza-los. (...).
Estudo dirigido

A excelente pratica do estudo dirigido, melhor que qualquer outra, assegura completa
fixacdo da aprendizagem, ensinando o aluno a estudar. Convém reservar, por isso mesmo,
durante todos os meses do ano letivo, uma, duas ou mais aulas para o estudo dirigido dos
principais assuntos da unidade didatica. (...).

Exercicios de aula e de casa

Deve merecer a melhor atencéo dos professores, na fase final da fixacdo da aprendizagem,
0 exercicio de aula. Para isso, impde-se o planejamento prévio do exercicio (que pode ser
oral ou escrito), determinando-se claramente o que se pretende fixar, de acordo com sempre
com o nivel da turma. Em seguida, cumpre motivar o estudante para a realizacdo do
trabalho, ressaltando a sua importancia e necessidade. Por fim, a correcdo do exercicio, que
pode ser feita individual ou coletivamente, sugerindo-se, no ultimo caso, que varios alunos
sejam chamados ao quadro-negro para resolver as diferentes questdes propostas. (...).
(AZEVEDO FILHO, 1958, p. 74 a 76)
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A preocupacao com a fixacdo da aprendizagem por parte do professor € um aspecto
importante e, aparentemente, inovador nessa etapa do ensino basico. O que indicam o0s
estudos sobre o ensino secundario, nos anos antecedentes ao contexto de publica¢do do
manual, ¢ que a aprendizagem do aluno, no nivel secundario, era vista como uma
responsabilidade exclusiva deste, ndo sendo o professor responsavel por um eventual
fracasso escolar do estudante. Logo, prever um tempo dentro da sala de aula para revisao,
estudo dirigido e exercicios em aula, acompanhados pela supervisdo do professor, e
exercicios em casa, com subsequente corre¢cdo, SA0 recursos que asseguram um
acompanhamento da aprendizagem e permitem ao professor ajustar o processo e também se
responsabilizar pela aprendizagem de seus alunos.

Tendo em vista 0 contexto de formacdo docente em que Leodegario Amarante
estava inserido, as sugestdes didatico-pedagdgicas acabam por ganhar mais relevancia em
seu trabalho do que uma abordagem mais conteudista dos saberes que deveriam ser
ensinados na escola. Sugestfes de sequéncia didatica, com énfase na historia da literatura e
da gramatica, sdo apresentadas mais a frente no mesmo capitulo do manual, mas nao seréo
abordadas nessa pesquisa®.

A partir de uma analise dos topicos expostos e comentados acima, juntamente com
as reflexdes sobre o trabalho e identidade docente em Geraldi (2013), é possivel supor que,
na prética, o professor produtor de conhecimento, em exercicio no ensino secundario, se
assemelha aquele que somente transmite saberes dos quais ndo contribuiu como
pesquisador. Isso porque a transmissdo desses saberes escolares convive com a necessidade
de ensinar aos estudantes comportamentos e habitos como parte das funcdes sociais da
escola, o que torna a educacao escolar menos centralizada no professor e, com isso, seus
saberes especializados ndo ocupam mais 0 mesmo lugar de primazia que tinham no
passado.

O envolvimento e dedicagdo da geracdo de professores fildlogos, sobretudo a
primeira geracdo dos anos de 1920, com a questdo do ensino de lingua portuguesa se dava
justamente porque o seu principal campo de trabalho eram as instituicbes de ensino
secundario. De acordo com Coelho (1998, p. 80): “Praticamente todos os fil6logos dessa

geracdo de 20, bem como os da seguinte, participaram de concursos e lecionariam no que

33 Das paginas 77 a 102 do manual, o professor Leodegéario Amarante expde uma sequéncia didatica de
contelidos para aulas de portugués no curso ginasial e colegial. No ginasio, sugere a leitura e dramatizacéo do
texto Plebiscito de Arthur Ramos, seguido de questdes de verificacdo de leitura. Para o colegial, a sequéncia
didatica é mais extensa e tem como foco o estudo de cantigas trovadorescas. A analise se detém, sobretudo,
na historia da lingua portuguesa e sua evolugao do latim, com énfase para as mudangas fonéticas do idioma.
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hoje chamamos de cursos de segundo grau”. A medida em que as faculdades vdo sendo
criadas, a partir dos anos de 1930, esses professores passam a lecionar nessas novas
instituicdes e, em muitos casos, seus interesses de pesquisa também mudam. O proprio
professor Leodegario é um exemplo disso. Tendo lecionado pouco tempo no curso
secundario, logo passou a trabalhar na recém-criada Universidade do Brasil e suas
pesquisas praticamente nao abordaram mais questfes pedagdgicas e de ensino.

Contudo, o legado dessa geragdo orientou a construgdo dos sabres escolares de
lingua portuguesa até pelo menos o final da década de 1960, quando o paradigma da
linguistica moderna comeca a aparecer nas universidades e nos cursos de formacdo de
professores.

Portanto, 0 manual Didatica Especial de Portugués para o curso secundario é um
objeto privilegiado para observarmos o ensino de lingua portuguesa no periodo de 1930 a
1960, pois registra, em sua materialidade textual, a preservacdo de uma concepcdo de
lingua e linguagem purista e tradicional, mas apresenta, por outro lado, as novidades
didatico-pedagdgicas provindas da Escola Nova, que pretendem renovar 0 ensino
secundario. Nesse processo, observa-se uma recusa a reconhecer outros registros de
linguagem como saber escolar legitimo, como por exemplo, variedades linguisticas
presentes na fala de estudantes que ndo pertenciam as elites tradicionais que frequentaram
esse nivel de ensino desde seu inicio, e que acessam a escola a partir da ainda discreta
expansao do ensino no periodo. Assim, € possivel supor que o ensino de lingua portuguesa
foi, como ainda € atualmente, um campo de disputas ideoldgicas que evidencia o carater
estratégico que essa disciplina escolar tem historicamente no Brasil.

Este capitulo da Dissertacdo teve como objetivo analisar os saberes escolares
presentes no manual Didatica Especial de Portugués para o curso secundario. Ademais, por
ser um manual pedagogico, a abordagem do professor Leodegario Amarante teve como
énfase apresentar sugestfes pedagOgicas para o professor em formacdo, a fim de
instrumentaliza-lo com praticas pedagogicas, inspiradas pela Escola Nova, para serem
aplicadas em sala de aula. De maneira geral, observamos que o0s saberes escolares
apresentados reforcam um ensino de lingua portuguesa orientado por uma concepcao
purista e tradicional de lingua, como ja havia sido exposto pelo professor e abordado nesta
pesquisa, no capitulo 2. Todavia, os estudos sobre histéria das disciplinas escolares
ajudaram a compreender que a educacdo escolar ndo estd pautada unicamente pela
transmissdo de saberes, mas cumpre fungdes sociais exigidas, sobretudo, pelos interesses

do Estado. Assim, as praticas pedagogicas inovadoras trazidas no manual se tornam uma
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ferramenta que pretende viabilizar o ensino de comportamentos e habitos aos estudantes,
tornando os saberes escolares um objeto que viabiliza esse aprendizado no espaco escolar.
Neste capitulo, procedemos a andlise da materialidade textual do manual no
capitulo em que o professor Leodegéario expde suas sugestdes didatico pedagdgicas para o
ensino de portugués inspiradas no ideario da Escola Nova. Os saberes escolares de
portugués sao expostos a partir de situacdes de aprendizagem nas quais o professor deve
ensina-los tendo como principio pedagogias ativas e o protagonismo do aluno. Nesse
sentido, um saber tradicional deve ser ensinado com praticas pedagdgicas modernas de
forma que outros saberes e habilidades sociais sejam desenvolvidas no interior da
disciplina de portugués, sem deixar de ressaltar a importancia do aprendizado do portugués

padréo como indicador de desenvolvimento social e formacao do verdadeiro cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado buscou analisar um importante artefato da cultura
pedagdgica no Brasil: manuais pedagogicos de formacdo de professores. Apds uma
pesquisa prévia por um acervo de obras desse género discursivo, escolhemos o manual
Didatica Especial de Portugués para Curso Secundario de autoria do professor Leodegario
Amarante do Azevedo Filho, publicado em 1958. Nossa abordagem buscou analisar as
concepcOes de lingua e linguagem que serviram de base teorica para a elaboracdo da obra.
Além disso, por se tratar de um manual pedagdgico, cujo objetivo principal é
instrumentalizar o professor em formacéo em diferentes metodologias de ensino, a pesquisa
buscou observar também a interface entre a construcdo dos saberes escolares de lingua
portuguesa presentes no manual com as orientacbes pedagogicas para 0 ensino nNo curso
secundario.

Para tanto, formulamos duas perguntas de pesquisa a fim de orientar as analises
feitas no manual, a saber: 1) Quais as concep¢fes de lingua e linguagem orientaram a
elaboracdo do manual pedagdgico e, consequentemente, o ensino de lingua portuguesa no
periodo estudado; 2) Como os saberes escolares de lingua portuguesa sdo definidos e
organizados no manual analisado nesta pesquisa?

A metodologia de pesquisa se baseou no dialogismo bakhtiniano. Orientado por este
caminho, o manual precisava ser observado no interior de seu encadeamento discursivo.
Isso significou a necessidade de conhecer os atores politicos, sociais e educacionais com 0s
quais o professor Leodegario Amarante dialogou, a fim de reconhecer as vozes e as
disputas ideoldgicas e tedricas presentes na materialidade textual da obra. Esse caminho
também exigiu uma descri¢do do manual pedagogico em seus aspectos textuais e editoriais.

Assim, para responder a primeira questao, a pesquisa se debrucou sobre um grande
volume de material de natureza histdrica sobre a constru¢do do conhecimento linguistico
no Brasil. Os estudos linguisticos que embasaram a elaboracdo do manual estavam
alinhados com as pesquisas na area de filologia, hegemdnica no Brasil até 1960. Além
disso, o contexto historico de producdo do manual também foi abordado, com um olhar
mais atento para a historia da educacdo no periodo de 1930 a 1960, buscando observar os
impactos das reformas educacionais sobretudo na formacdo dos professores. Diante disso,
percebemos que os manuais pedagdgicos foram muito importantes para a formacdo dos

professores e buscavam sintetizar os saberes e métodos de ensino que as mudancgas
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propostas pelos intelectuais responsaveis pelas inovacgdes inspiradas pela Escola Nova
pretendiam implementar no sistema educacional brasileiro.

A interface entre os estudos linguisticos e as propostas pedagdgicas proporcionou
observacdes importantes. Observamos que as concepcdes de lingua e linguagem presentes
no manual estavam diretamente ligadas ao purismo linguistico e aos estudos filologicos, ao
qual se restringia a producédo de conhecimento linguistico no Brasil. O prdprio Leodegario
Amarante, mesmo ndo sendo incluido nas geracdes de filélogos das décadas de 1920 e
1940 (v. COELHO, 1998; ALTMAN, 2021), foi por estas geracOes formado e a elas
prestava reveréncia. Nesse sentido, 0 manual estudado preserva uma concepc¢éao de lingua
tradicional, pautada pelo ensino do portugués padrdo, com uma recusa explicita aos demais
registros linguisticos presentes na sociedade brasileira e reivindicando fortemente o vinculo
da lingua portuguesa falada no Brasil com o portugués europeu. Essa recusa revela,
aparentemente, um alinhamento do purismo linguistico com as teses raciais que pautaram
os estudos em sociologia, antropologia, biologia e outras areas do conhecimento no Brasil,
desde o século XIX.

No que diz respeito a segunda questdo dessa pesquisa, os estudos de Chervel (1990)
foram fundamentais para a compreensao de como os saberes escolares de lingua portuguesa
foram sistematizados e organizados no manual pesquisado. Nesse sentido, o manual
apresenta uma série de recomendacgdes praticas para o ensino de lingua portuguesa
pautados pelos métodos do ideario escolanovista. Logo, o foco das sugestdes trazidas por
Leodegario Amarante € mais centrado em: como 0s saberes devem ser transmitidos. 1sso
acontece, pois os professores de nivel secundario precisavam ser orientados nas praticas
pedag6gicas modernas disponiveis no periodo. Ademais, o perfil dos docentes de nivel
secundario provocou uma inquietacdo importante nessa pesquisa, ja que estes eram, em sua
grande maioria, produtores dos saberes que seriam ensinados nas aulas de lingua
portuguesa. (v. GERALDI, 2013). Assim, uma vez que, segundo Chervel (1990), os saberes
escolares sdo produzidos na escola e para a escola, a separacdo entre o professor que
produz conhecimento e aquele que apenas os transmite é observada no contexto de
producdo do manual?

A conclusdo a que chegamos é de que: mesmo no contexto em que o professor
produz o conhecimento que ensina, sua transmissdo nédo é literal, ou seja, sofre alteracdes
significativas impostas pelo contexto escolar. Logo, o professor acaba por ensinar um saber
diferente daquele produzido em seu espaco de pesquisa.

Ainda de acordo com Chervel (1990), a escola possui funcgdes sociais que
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ultrapassam a exclusiva transmissdo de saberes escolares. H4 comportamentos e habitos
que devem ser ensinados a fim de atender a demandas sociais e de Estado. Desta forma, foi
possivel observar no manual que as sugestGes de préticas pedagogicas inovadoras sdo
propostas a0 mesmo tempo em que 0s saberes tradicionais de lingua portuguesa
permanecem 0s mesmos. Portanto, a materialidade textual do manual Didatica Especial de
Portugués para o Curso Secundario sugere que o ensino de saberes escolares ndo cumpria
um fim em si mesmos, mas serviam também para que a escola ensinasse aos seus
estudantes comportamentos e habitos de interesse social.

Contudo, reconhecemos que essa pesquisa deixa algumas questdes em aberto. Por
exemplo: depois da criacdo dos Institutos de Formacdo de Professores, o perfil de
candidatos ao magistério mudou significativamente, logo, os professores que passaram a
atuar no ensino secundario ja ndo eram necessariamente produtores do conhecimento que
transmitiam. De que forma isso impactou o ensino dos saberes escolares no periodo? Como
0s manuais pedagdgicos eram empregados efetivamente nas salas de aula? Isso leva a outra
questdo: como se dava a relagao entre saberes escolares tradicionais e métodos pedagdgicos
inovadores? SituacOes de aprendizagem na qual os alunos sdo protagonistas levam a um
tensionamento dos saberes escolares previstos para serem ensinados?

De acordo com Vidal (2005), a cultura escolar se constréi no interior de uma
comunidade e pode mudar de acordo com o contexto e os atores envolvidos. Assim, para
tentarmos responder a essas questdes, faz-se necessario um acesso mais amplo a materiais
que registraram o cotidiano escolar e da formacdo dos professores do periodo, o que pode

apontar para a continuidade dessa e de outras pesquisas no futuro.
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