UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCAGCAO

RAFAELA BARBOSA AMERICO

O brincar e o aprender a ler e a escrever na Educacgao

Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

a infancia em foco

SAO PAULO

2022



RAFAELA BARBOSA AMERICO

O brincar e o aprender a ler e a escrever na Educacgao

Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

a infancia em foco

Dissertacédo de mestrado apresentada ao Programa de
Pd6s-Graduacgao, area Educagao, Linguagem e Psicologia
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo (FE-USP), como requisito parcial para obtencao do
titulo de mestre em educagao, sob orientacdo da Prof®.

Dr2. I[dmea Semeghini-Siqueira.

SAO PAULO

2022



Autorizo a reproducéo e divulgacao total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio

convencional ou eletrdnico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogagao da Publicacao
Ficha elaborada pelo Sistema de Geragio Automatica a partir de dados fornecidos pelo(a) autor(a)
Bibliotecaria da FE/USP: Nicolly Soares Leite - CRB-8/8204

Barbosa Rmérico, Rafaela

B498b 0O brincar e o aprender a ler & a escrever na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: a inféncia em foco / Rafaela Barbosa
Emérico; orientadora Idmea Semeghini-Siqueira. --
580 Paule, 2022,

102 p.
Dissertacdo (Mestrado - PBrograma de Pds-Graduacio
Educacdo, Linguagem e Psicologia) -- Faculdade de

Educagdo, Universidade de S3c Paulo, 2022,

1. O brincar. . 2. Letramento emergente e
Rlfabetizacdo. . 3. Oralidade. Leitura. . 4.
Infadncia. . 5. Educacdo Infantil e Anos iniciais do
Ensino Fundamental. . I. Semeghini-Siqueira, Idmea
, orient. II. Titulo.




AMERICO, Rafaela Barbosa.

O brincar e o aprender a ler e a escrever na Educacgao Infantil e

Aprovada em:

nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
a infancia em foco

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de
Po6s-Graduacgao, area Educagao, Linguagem e Psicologia
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo (FE-USP), como requisito parcial para obtencéo do
titulo de mestre em educacao, sob orientacdo da Prof®.

Dr?. Idmea Semeghini-Siqueira.

/ /

Prof. Dr.: Instituicao:
Julgamento: Assinatura:
Prof. Dr.: Instituicao:
Julgamento: Assinatura:
Prof. Dr.: Instituicéo:
Julgamento: Assinatura:




AGRADECIMENTOS

A figura da professora doutora Idmea Semeghini-Siqueira, minha
orientadora, pelo entusiasmo, pelas partilhas e pela confianga com que se manteve
ao meu lado, mesmo quando nem eu mesma acreditava que terminaria essa escrita.

Agradeco pela disposi¢cao de sempre.

A professora Gema Galgani Rodrigues Bezerra e a professora Maria Angela
Barbato Carneiro pela generosidade das observacgdes feitas ao lerem meu trabalho

para o exame de qualificagao.

As professoras da Creche Central da USP que me receberam e abriram as
portas das salas de aula e as rodas de brincadeiras para que eu pudesse conhecer

melhor o trabalho realizado.

A Escola de Aplicacdo da FEUSP e as incriveis professoras Natalia
Bortolaci, Priscilla Gongalves, Rosana Morgado, Kamila Rumi e Alessandra Mendes,
que nos semestres como bolsista, ainda graduanda, e nas visitas como
pesquisadora, renovaram em mim, diariamente, o entusiasmo pela educagao.
Agradeco por compartilharem comigo todas as ideias, projetos, atividades e por
permitirem que eu de fato fizesse parte do grupo, estivesse envolvida no processo

junto as criangas.

Aos meus pais, Miguel e Ana Lucia, que me deram a vida, o gosto pela
educacdo e a forgca para lutar pelo que acredito. Agradeco pelas noites mal
dormidas e as viagens cedinho, para que eu pudesse chegar & faculdade. A minha
irma Gabriela, pela parceria na infancia, por tantos jogos e brincadeiras. Aos meus
avos Gesulino e Adenalia, que mesmo n&o estando mais aqui, viram orgulhosos
esse sonho nascer. Ao meu esposo Ademir, Deko, pelo abrago apertado e o sorriso

encorajador.

A todos os meus professores e professoras, que fizeram esse momento ser

possivel.

As muitas criangas que correram ao meu encontro, que me serviram o cha e
me convidaram para o faz de conta. Agradec¢o pela oportunidade de compartilhar

sonhos e afeto.



Aos meu pais, Miguel e Ana Lucia,
que mais do que me dar a vida, me proporcionaram

0 amor pela leitura e pelos estudos.

A minha irma, Gabriela, minha
primeira aluna e parceira durante

nossos “faz de conta”.

Ao meu esposo, Ademir, que passou
por esse percurso ao meu lado,

segurando a minha mao.

Aos pequenos que incentivaram

com varios sorrisos e abragos

a escrita desse trabalho.

A minha doce Catarina.






RESUMO

AMERICO, Rafaela Barbosa. O brincar e o aprender a ler e a escrever na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental: a infancia em
foco. Dissertagdo (mestrado), Faculdade de Educacéo, Universidade de Séo Paulo,
2022.

Esta pesquisa tem por objetivo examinar e refletir sobre o trabalho pedagdégico na
passagem da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental |. Focalizara algumas
questdes dentro da tematica da alfabetizacdo, como: de que modo ocorre a
transicdo entre a El e o EF, entre o universo oral e o mundo letrado? Qual o papel
do letramento emergente nos anos iniciais da educagao basica? Como as praticas
de leitura e escrita na El contribuem para o ano de ingresso no EF? Quanto as
narrativas, os jogos e as brincadeiras contribuem para a ampliagao do repertério na
infancia e se mostram importantes durante a alfabetizacdo? Para tanto, fez-se
necessario conhecer, entender e sistematizar o processo de transicdo das criangas
egressas da Creche Central da USP e como se da o ingresso delas na Escola de
Aplicagcao da FEUSP, refletindo sobre as praticas realizadas no inicio da educagao
basica, se ha ou ndo uma ruptura das propostas que priorizam a infancia.
Discutiu-se as possibilidades de ampliar os horizontes em relagdo ao processo de
alfabetizacdo para que as novas estratégias possam constituir um material de
reflexdo a educadores e gestores. Realizou-se um levantamento sobre as
concepgdes de lingua e linguagem e suas implicagdes nas propostas pedagdgicas,
refletindo sobre os conceitos de oralidade e escrita. O trabalho revisitou os
documentos oficiais e suas propostas, referentes ao brincar, analisando como o
ludico se faz presente no contexto atual. Apresentou, ainda, um panorama das
observagdes realizadas durante a vivéncia junto as criangas na Educagéo Infantil e
no primeiro ano do Ensino Fundamental, refletindo sobre a questdo do letramento
emergente e as contribuicdes da ludicidade nos processos envolvidos na

aprendizagem da leitura e escrita no atual cenario escolar.

PALAVRAS-CHAVE: O brincar. Letramento emergente e Alfabetizagdo. Oralidade.

Leitura. Infancia. Educagao Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

AMERICO, Rafaela Barbosa. Playing and learning to read in Early Childhood
Education and in the early years of Elementary School: childhood in focus.

Dissertation (Master’s), Faculty of Education, University of S&do Paulo, 2022.

This research aims to examine and reflect on the pedagogical work in the transition
from Early Childhood Education to Elementary School [. It will focus on some
questions within the literacy theme, such as: how does the transition between El and
EF occur, between the oral and the literate world? What is the role of emerging
literacy in the early years of basic education? How do reading and writing practices
in El contribute to the year of entry into EF? How much do narratives, games and
games contribute to the expansion of the repertoire in childhood and are they
important during literacy? In order to do so, it was necessary to know, understand
and systematize the transition process of children who graduated from the USP
Creche Central and how to enter the FEUSP School of Application, reflecting on the
practices carried out at the beginning of basic education, if there is or is not a rupture
in the proposals that prioritize childhood. The possibilities of expanding the horizons
in relation to the literacy process were discussed so that the new strategies can
constitute a material for reflection for educators and managers. A survey was carried
out on the concepts of language and language and their implications for pedagogical
proposals, reflecting on the concepts of orality and writing. The work revisited the
official documents and their proposals, referring to playing, analyzing how the ludic is
present in the current context. It also presented an overview of the observations
made during the experience with children in Early Childhood Education and in the
first year of Elementary School, reflecting on the issue of emerging literacy and the
contributions of playfulness in the processes involved in learning to read and write in
the current scenario school.

KEYWORDS: Playing. Emerging Literacy and Literacy. Orality and Reading.

Childhood. Early childhood education and early years of elementary school.
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Meu percurso inicial

A mim — ensinou-me tudo.

Ensinou-me a olhar para as coisas.
Aponta-me todas as coisas que ha nas flores.
Mostra-me como as pedras sdo engragadas
Quando a gente as tem na mao.

E olha devagar para elas.

Alberto Caieiro / Fernando Pessoa

Entre livros e narrativas aprendi e cresci. Nasci em um lar de pais nao
leitores, nenhum dos dois possuia o habito de realizar leituras diarias, porém sabiam
e conheciam o poder da leitura, por isso incentivavam a leitura. Quadrinhos, contos
de fadas, enciclopédias. Um livro nunca me era negado por meus pais. A mim,

ensinaram tudo.

Pais de origens diferentes, carregando culturas e histérias encantadoras.
Enquanto meu pai saiu do interior de Minas Gerais procurando por melhores
condigdes no estado de Sao Paulo, minha mae, de familia baiana e de breve
passagem pela capital paulista, chegou também a Itatiba. Desse encontro
improvavel de regionalidades em uma quermesse de Nossa Senhora Aparecida,

festa popular da cidade, eu nasci.

Nasci em Itatiba no final de 1992, meus pais estavam casados ha quase
dois anos quando cheguei. Fui muito esperada e desejada. Era o ‘xodd’ de toda a
familia. Meu pai tinha um bom emprego e, minha mae, assim que nasci, deixou o
trabalho de vendedora para cuidar de mim. O brincar e o ouvir histérias sempre me

foram incentivados e alimentados.

Meu primeiro dia na escola foi aos cinco anos de idade, em uma escola
chamada Dona Lola, que ficava em S&o Manuel, cidadezinha do interior de Sao
Paulo, onde moramos por algum tempo, devido ao trabalho do meu pai. Entretanto,

meu contato com as primeiras letras comecgou antes disso.

Durante meus primeiros anos, minha mae nao trabalhava fora. Como

estavamos longe da familia, a maior parte do tempo era apenas nosso. Eu e minha
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mae. Nessa época, minha mé&e nao tinha terminado nem a quarta série, ela estudou
em tempos de palmatoria, quando ter duvidas era um grande problema, e 0 medo

fez com que ela quisesse deixar a escola.

Mas ela sabia como era importante saber ler e escrever e reconhecia o valor
de uma boa histéria. Passavamos horas no chdo da sala ou embaixo do pé de
laranja, lendo, minha méae as letras e eu, as imagens. Lembro-me de ser curiosa, de
querer saber quais eram aqueles “desenhos”, como junta-los. Nao demorou muito e
eu estava juntando os primeiros “desenhos”, as letras. Recordo com carinho do
poema “Porquinho da india’, de Manuel Bandeira, um poeminha das paginas
amareladas do livrinho de minha méae, que comecava assim: “Quando eu tinha seis
anos / Ganhei um porquinho-da-india. / Que dor de coracdo me dava / Porque o
bichinho sé queria estar debaixo do fogéo! [...]". Quantas vezes pedi a ela que me
lesse 0 poema e contasse a histoéria de quando ela também teve um porquinho da

india. Nesses momentos, novas narrativas estavam sendo criadas.

Ndo me lembro da primeira palavra que li, mas deve ter sido por volta dos
quatro anos. Quando entrei na escola, lembro que ja sabia ler e escrever e isso era
um problema para a professora Sénia, pois “atrapalhava” a turma. Na metade do
ano, meu pai foi demitido e voltamos para Itatiba. Mudei de escola, de professora,

de amigos, mas me adaptei em pouco tempo.

Quando penso na minha iniciacdo escolar, entre as atividades ludicas e o
brincar, as que mais me trazem lembrancgas sao os “faz de conta da pré-escola” e o
brincar de escolinha. Quando voltei para lItatiba, no segundo semestre de 1998,
entrei em uma escola municipal direto no pré - ultimo ano da Educacéao Infantil, na
EMEI Pintassilgo. Nao me lembro qual era o dia da semana, mas sei que um dia era
dedicado as brincadeiras: o parque, alguns jogos nas salas e o cantinho do faz de
conta. Havia uma casinha grande, a gente podia ficar em pé la dentro, ao redor,
moveis como uma casa de verdade. Ela se parecia com um castelo. Era um
maximo. Dentro dela, um bau com muitas fantasias. Era incrivel vivenciar esses
momentos, inventar historias e conseguir ser princesa, bruxa, soldado, policial ou

apenas eu mesma, a aluna nova, ainda com o uniforme da escola antiga.
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Quando chegava em casa, o faz de conta continuava. Eu amava tanto a
minha nova professora, a Regina, que eu queria ser ela. Ganhei uma lousa pequena
da minha mae e uma caixinha de giz - para parar de escrever nas paredes.
Sentava-me no chéo do quarto, enfileirava minhas bonecas e minha irma também.
Pegava meu caderninho da escola, aquilo que tinha aprendido mais cedo, ensinava

para as minhas alunas.

Lembro que muitas vezes ficava brava, porque minha irma ainda era
pequenininha e nao gostava de ficar quieta por muito tempo, ai eu brigava mesmo.
Depois que crescemos mais um pouco, eu continuava querendo brincar de
escolinha. Mas agora, eu fazia minha irméa copiar lousas cheias de licdo. Em todas
as brincadeiras com os meus primos, eu soltava um “Vamos brincar de escolinha?”

Era sempre voto vencido.

No ano seguinte, com meus seis anos, ja estava na primeira série. Ingressei
na EMEF Professora Albertina Marques, em lItatiba. Para minha surpresa, quando o
ano comegou, ndo reconheci os rostos amigos do ano anterior, por datas de
aniversario, muitos de meus amigos ficaram na Educagao Infantil por mais um ano.
Eu, aos seis, ja estava sentada em carteiras enfileiradas, cadeiras altas e nada
coloridas. Ao olhar ao lado, ndo via o espago do faz de conta. Minha professora
agora se chamava Elisabete, Bebé, como ela gostava que a chamassem. Eu era a
cacgulinha da turma e, apesar de toda a diferenga, eu achava legal. Toda semana a
gente levava um livrinho para casa e eu podia ler sem ser um problema para a

professora.

Sempre gostei muito de livros! Ainda pequena, pedi para meus pais
preencherem um cupom de uma marca de roupas e colocarem no correio. O
cadastro que fiz, fez com que eu recebesse por varios meses gibis, histérias em
quadrinhos de aventuras vividas pela Turminha Killy. Era bem divertido, lembro-me
de ficar ansiosa esperando pela proxima revistinha, que demorava a chegar, afinal
era apenas uma por més. Essas paginas foram bem importantes e as guardo com

muito carinho.

Além das HQs, gostava muito do livrinho da minha mae, era um livro de

escola, mas parecia que tinha tanto texto, um pouco diferente dos nossos livros
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didaticos de hoje. Como ja mencionei acima, lembro com carinho do poema

“Porquinho da india”, assim como do “O bichinho da mac&”, do Ziraldo.

Ainda na primeira série, fiz minha carteirinha da biblioteca municipal e ia la
toda semana pegar livros emprestados. HQs, contos de fadas, aventuras e, depois
de um tempo, livros maiores, romances, contos, poesias. Ainda tenho o habito de
frequentar a biblioteca. Minha carteirinha ainda continua ativa, os funcionarios me
tratam com carinho, estdo la ha tantos anos, me viram crescer procurando por livros

naqueles corredores.

Durante o Ensino Fundamental |, um programa bastante especial da
prefeitura de Itatiba me deixava ainda mais perto dos livros. Nao sei ao certo quanto
tempo durou esse projeto, mas era uma biblioteca circulante, o 6nibus “Tio Luiz”.
Aproximadamente a cada quinze dias, o Onibus parava em frente a escola e as
turmas eram divididas para passar um tempo lendo |a dentro. Era divertido, tinha
puffs, estantes coloridas, varios livrinhos. Ler dentro de um 6nibus todo diferente,
quando se é crianga, € a coisa mais ‘irada’ do mundo. Talvez seja dai que veio o
meu gosto pela leitura dentro do énibus. Nao ia ao trabalho ou a escola sem um

livro na mochila para me acompanhar durante o trajeto.

Quando fui para o Fundamental II, mudei de escola, ficava em outro bairro,
nao tinha “boa fama”, mas era a mais proxima de casa, EMEF Professora Maria do
Carmo Parisotto Mosca. Aprendi a amar aquele lugar e uma coisa que sem duvida
contribuiu para isso era poder usar a biblioteca sempre. Eu era do grémio estudantil,
fui a diretora cultural por trés anos. Passava tardes organizando os livros. Foi la que
li Alexandre Dumas pela primeira vez, “A tulipa negra”, amei o livro. Conheci um
pouquinho de Shakespeare, adaptacdes e mais tarde textos completos, “Sonhos de
uma noite de verao” foi meu livro preferido por algum tempo. Foi nessa experiéncia
também que li Pedro Bandeira, livros da série Vagalume, da colegao do Diario da

Princesa, li muitos livros!

E como diretora cultural do grémio, sempre representava o grupo e a escola
em eventos da Secretaria da Educacdo. Eu adorava essa atividade, pois sempre
tinha paozinho e suco para nés. Mas o mais divertido mesmo foi poder organizar

uma grande gincana na Semana do Folclore. Estava na sexta série (hoje seria 7°
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ano). Nos do grémio organizamos um roteiro com todas as provas, todos os alunos
da escola se envolveram, da quinta até a oitava série. E, junto a coordenagéo,
preparamos a biblioteca, fizemos pipoca e suco para assegurar aos vencedores
uma sessao de cinema. Acho que nunca vi alunos se envolvendo tanto, levando tao

a seério. A competicao foi acirrada e divertida.

Com relagédo a disciplina de Lingua Portuguesa, tive uma professora para
cada série. A professora titular da escola morreu exatamente um més antes do dia
dos professores, quando eu estava na quinta série. O nome dela era Fatima. Foi ela
que me ensinou a falar “trouxe” em lugar de “truxe”. Na oitava série, ano de
formatura, a nossa professora s6 pensava em “Jornal Mural”. Uma atividade
conduzida de modo que pouco envolvia os alunos, parecia que era para “passar
tempo de aula”. A gente procurava noticias no jornal, resumia e colava em um
painel no patio. Nada divertido, nada nosso, me fazia pensar em apenas uma

reproducao vazia e sem sentido.

No Ensino Fundamental Il, acredito que a atividade mais significativa que fiz
com a orientacdo da professora de Lingua Portuguesa foi a escrita de uma carta.
Era para um concurso que estava sendo promovido pelos Correios, se ndo me
engano. Tinhamos que escrever uma carta para um personagem de conto de fadas,
a carta deveria ter 1000 palavras exatamente. Lembro que escrevi para a Cinderela,
contando a ela todos os meus sonhos e planos para o futuro. Essa carta me marcou
bastante, lembro-me da letra bem redonda, preenchendo o espaco destinado ao

texto, expondo meus sonhos e medos.

Ao final da oitava série, sai da rede municipal de ensino e ingressei na rede
estadual para cursar o Ensino Médio, na EE Professora Oscarlina de Araujo
Oliveira. Estudava no periodo da tarde e paralelamente fazia um curso de “Jovem
Aprendiz” em uma instituicdo que preparava, e prepara até hoje, adolescentes para

o mercado de trabalho, a APAMI (Associagéo dos Patrulheiros Mirins de Itatiba).

Chegar ao Ensino Médio foi bastante diferente, foi a primeira vez que
encontrei de fato uma grande diversidade de alunos, pessoas da minha idade,
vindas de diferentes pontos da cidade, com diferentes bagagens de aprendizagem,

diferentes situagdes sociais. Como sao poucas escolas publicas de Ensino Médio na
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cidade (ainda hoje sao apenas 4 estaduais e 1 ETEC), uma diversidade de alunos

chegava a essas escolas.

Foi entdo que me deparei com um outro tipo de contexto escolar. Pela
primeira vez tive medo do que viria pela frente. Eu ndo conseguia reconhecer
naquele grupo de professores uma imagem de acolhimento. Até chegar ao Ensino
Médio, a lembranga que tenho, era de que os professores se preocupavam com a
gente, talvez porque as salas fossem menores, talvez porque estivessem
preocupados em nao permitir que féssemos para o caminho errado, enfim, ndo sei
precisar o porqué. Mas quando cheguei ao Ensino Médio e as salas com cerca de
40 alunos, os professores passavam o ano inteiro sem nem ao menos saber nossos

nomes.

No segundo ano do Ensino Médio, mudei para o periodo noturno, porque
comecei a trabalhar. Trabalhava durante o dia na Sabesp como aprendiz, estudava
a noite. A Oscarlina era considerada a melhor dentre as escolas estaduais. E, ainda
assim, eu comecei a perceber que meus professores faltavam muito, que as vezes
surgiam notas para alunos que mal iam a escola. Era estranho, mas ndo posso

generalizar.

Nesse ano, ja no periodo noturno, tive uma experiéncia encantadora.
Conheci a professora Lucia, de Lingua Portuguesa. Ela era incrivel e ainda é. Foi a
professora Lucia que me fez mudar de ideia em relagao a carreira que queria seguir,
sem nem mesmo nunca ter conversado comigo a respeito disso. Antes eu pensava
em cursar Histéria, mas depois das aulas dela e da paixao com que ela ensinava
literatura, percebi que era isso que eu queria. Ela chegava para suas aulas do
noturno de modo diferente dos outros professores, ela acreditava na gente,
acreditava na nossa capacidade e cobrava. Nao era porque estudavamos a noite
que nao iriamos passar em um vestibular, entrar em uma boa universidade. Ela
queria mais. Essa professora nos entregava listas de livros para leitura, mas néo
cobrava apenas na prova, faziamos rodas de discussdo, pequenas encenacgdes
sobre a historia. A maioria dos alunos lia todos os livros, porque a gente sabia que
ela se preocupava com a gente, queria que a gente voasse e nos incentivava, coisa
gque em uma escola do estado, no periodo noturno, ndo é muito comum. Ela se

aposentou do estado pouco tempo depois. Recentemente fomos colegas de
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trabalho em um colégio particular de Itatiba. Um acontecimento incrivel! A Prof?

Lucia continua ensinando e incentivando.

Como resultado dessas vivéncias, nesse percurso, comecei a entender a
importancia da leitura e da interagdo professor(a)-aluno(a) na construgdo do

conhecimento.
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INTRODUCAO

O relato das memérias de uma pesquisadora em formagao constara do

inicio deste texto para explicitar o percurso para o desenvolvimento da pesquisa.

Ingressei no curso de Letras em 2011, na FFLCH-USP. Durante o primeiro
ano nao trabalhei, pois precisei deixar o emprego para conseguir estudar em Sao
Paulo no periodo matutino. No final desse ano, consegui trabalho em uma loja em

Itatiba, onde continuei por todo o ano de 2012 e inicio de 2013.

Em 2013, me inscrevi para um programa do governo do estado chamado de
Residéncia Estudantil, gerido pela FUNDAP (Fundacdo do Desenvolvimento
Administrativo). Fui chamada para atuar em uma escola do estado, na cidade de
Jundiai, EE Professor Jo&o Batista Curado. Para participar desse programa, eu saia
da USP, tomava o 6nibus para Jundiai e ia direto a escola, que ficava em uma
regiao periférica da cidade, uma regidao considerada perigosa. Em funcdo desse
contexto, os professores recebiam por periculosidade e a escola era cheia de
grades. Eram frequentes os comentarios sobre as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, a falta de recursos da escola, uma vez que os professores dispunham
somente de lousa e giz. A escola tinha muitos alunos. Atendia todos os anos do

Ensino Fundamental, do 1° ao 9°, além do Ensino Médio no periodo noturno.

Permaneci nessa escola de agosto a dezembro de 2013, junto ao 6° ano do
EF. Dois episédios me marcaram muito. Um foi uma conversa com um aluno, que ao
ser questionado sobre o porqué de n&o se dedicar as aulas de Portugués, me disse:
‘porque, tia, eu s6 preciso saber matematica, pra ndo passar troco errado na boca,
se ndo os cara me apaga’. Fiquei bastante tocada com essa fala, ja tinha visto
situacdes de trafico ao redor da escola, homens armados na entrada do bairro, mas
nao tinha nogdo de que uma crianga de 10 anos ja estava se envolvendo com o
trafico. Quando fui conversar com a dire¢ao, a orientagéo foi a seguinte: “‘ndo mexe
com esse povo”. Eu fiquei sem acgao, chocada e, talvez, minha inexperiéncia e

juventude fizeram com que eu me omitisse.

Passados alguns meses, em dezembro, era semana de fechar nota. Ndo

tinha alunos na escola. Apenas professores e funcionarios. Foi entdo que uma
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situacao determinante aconteceu. A cavalaria tomou o morro. Os bandidos
invadiram a escola para se esconderem e nés fomos presos na sala dos
professores. Todo mundo no chdo. Ouvindo os tiros e morrendo de medo. Depois
desse dia n&o voltei mais a escola. Fiquei assustada e meus pais horrorizados com

a possibilidade de que eu continuasse. Abandonei o estagio.

Sempre que penso nesse momento, lembro com muita tristeza dos rostos
que passaram por mim ao longo daqueles meses, porque em uma situagao tao
critica, abandonados pela sociedade, pelo Estado, as chances daquelas criangas,
naquele ambiente, sdo minimas. Nem a fuga, como eu a fiz, elas poderiam fazer.
Pode-se dizer que essa escola n&o funcionava como uma oportunidade de alcancgar
voos mais altos, mas sim como um lugar para os pais deixarem os filhos “seguros e

alimentados” por um certo periodo do dia.

Dando continuidade, esse relato se volta para os percursos da professora

em formacgao, que tem interesse em realizar pesquisas que envolvem a linguagem.

Em 2013, me inscrevi para o projeto de Cultura e Extensédo da Universidade
de S&o Paulo: “O desafio do ensino da leitura e da escrita no Ensino Fundamental
de 9 anos: o manejo da heterogeneidade nas salas de 1° ano do Ensino
Fundamental”. O que fez despertar meu interesse pelo projeto foi a oportunidade de
estar envolvida no cotidiano escolar dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
mais precisamente, no primeiro ano. A inscrigdo nesse projeto tinha por finalidade
conhecer métodos diferenciados para o trabalho com as criangas, a rotina
estabelecida e, também, os resultados obtidos nesse desafio de ensinar a lingua

materna no Ensino Fundamental em classes tao heterogéneas.

No primeiro semestre de 2013, inclusive, estava matriculada na disciplina de
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, ministrada pela professora ldmea
Semeghini-Siqueira, que tinha ideias bastante inspiradoras sobre a presenga do
ludico no Ensino Fundamental. Ainda nesse semestre cursei Politica e Organizagao
da Educacéao Basica no Brasil, com o Professor Marcos Ferreira-Santos, que fez do
semestre o mais diferente entre os da graduagéo e da licenciatura. Trabalhava com
muita paixdo e verdade, independentemente de qual fosse o assunto, falava do

ludico em sala de aula e o praticava na graduagao, tinha a experiéncia de ter
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lecionado no ensino publico da cidade de Sdo Paulo em regides carentes alguns
anos antes, e, ainda assim, falava com esperanga e conseguia propor ideias, nos
fazer refletir. Contrariando a grande maioria dos colegas do curso de Letras, estava
eu “curtindo” fazer licenciatura e me apaixonando cada vez mais pela area da

educacao.

Isso me levou a pensar em um projeto, na verdade um pré—projeto, para
apresenta-lo a professora Idmea e inscrevé-lo no programa de Iniciagdo Cientifica.
O projeto era denominado “Brincar ensinando — A dindmica do lidico na construgcdo
do conhecimento”, e trazia como ideia central pesquisar, buscar resultados reais
sobre maneiras diferentes de ensinar, descobrir como o ludico estava sendo usado
nos primeiros anos do Ensino Fundamental e levantar hipéteses, questionar. O
projeto ndo pdde ser desenvolvido devido a uma pendéncia na disciplina de
Elementos de Linguistica, do primeiro semestre da gradua¢do na FFLCH-USP. Em
funcdo dessa impossibilidade, aguardei a chamada para o projeto “Cultura e
Extensao” da FEUSP, em que teria a oportunidade de participar e conhecer melhor

0 ambiente escolar dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Neste 1° semestre de 2013, como ja mencionei, eu havia iniciado o estagio
em uma escola estadual da cidade de Jundiai, em uma area carente de recursos.
Na escola estadual “Jodo Batista Curado”, acompanhava uma turma de 6° ano.
Observava como o trabalho pedagdgico da escola se desenvolvia e as grandes
lacunas na aprendizagem com que as criangas chegavam a segunda parte do
Ensino Fundamental. Isso me levou a refletir sobre o porqué de muitas criangas
chegarem ao 6° ano com inumeras dificuldades na leitura e na escrita, com
problemas sérios de alfabetizacdo, decorrentes de condi¢des adversas para essa
aprendizagem. Nessa escola, o primeiro ponto a ressaltar era a constituigao das
salas dos primeiros anos, com uma média de 35 alunos, para uma professora com
recursos reduzidos a uma lousa e giz. Devido ao grande numero de alunos, a
professora ndo conseguia dar conta de acompanhar o desenvolvimento de cada um
individualmente. E aqueles que apresentavam maiores dificuldades eram

promovidos ao ano seguinte, sem nenhum trabalho diferenciado.

Quando cheguei a Escola de Aplicacdo da FEUSP, por meio do “Cultura e

Extensdo” da FEUSP, no primeiro semestre de 2014, vi que o numero de alunos por
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sala era bem reduzido - 20 alunos - em relacéo as escolas publicas do estado ou da
prefeitura pelas quais ja tinha passado como aluna ou como estagiaria. Esse
contexto, certamente, permitiria a professora ter um olhar mais direcionado. Além da
boa quantidade e da qualidade de recursos para o desenvolvimento das criangas,
na sala havia espagos para elas criarem personagens com as fantasias, construir,
desenvolver multiplas habilidades, trabalhar a coletividade e a autonomia. As aulas
aconteciam em espacos diferenciados, o que contribuia para o desenvolvimento da
crianca e fazia com que elas estivessem sujeitas a varios estimulos para a

aprendizagem.

Motivada por essas vivéncias, ingressei no primeiro semestre de 2018, no
curso de pos-graduacgao, em nivel de mestrado, na linha de pesquisa “Educagao,
Linguagem e Psicologia”, sob orientagdo da Professora Dra. Idmea
Semeghini-Siqueira, com o desejo de construir um trabalho que, de certa forma,
viesse a sistematizar, refletir este meu percurso de vida e estudo, especialmente no
que diz respeito a infancia, alfabetizagéo, escola publica e ao processo de transigao

entre a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental |.

Vale ressaltar que, para o cumprimento dos créditos previstos na
pos-graduagdo, cursei as disciplinas exigidas, sobre as quais apresento

consideracgdes.

A disciplina “Escrita, Subjetividade e Ensino”, ministrada pela Prof. Dra.
Claudia Rosa Riolfi, procurou fomentar discussbées mediante a aproximacgao de
saberes psicanaliticos em relagcdo as questdes da linguagem. Suscitou novas
perspectivas ao apresentar a diferenca existente entre a linguagem como atividade
e a linguagem como trabalho, aquela que pode transformar algo. Indicou que os
diferentes modos de utilizar a lingua portuguesa apontam para as dificuldades de
construir maneiras de educar que levem em conta a sociedade atual. Sobre o
ensino de lingua portuguesa, Riolfi apresentou Barzotto (2004), apontando para trés
praticas: respeitar, valorizar e adequar, necessarias para a incorporagao em aula
das variedades ja praticadas pelos alunos. Defendeu ainda que a autoria é
fundadora de subjetividades tanto para o autor quanto para seus leitores. A autoria,
segundo Riolfi, pode ainda ter impacto nos lagos sociais, pois a palavra do outro nos

precede.
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A disciplina “Psicologia, Educacao e a reforma na alfabetizagao: perspectivas
criticas”, ministrada pela Profa. Dra. Sandra Maria Sawaya, abordou aspectos da
leitura e da escrita como praticas culturais e o quanto as constantes mudancgas nos
documentos envolvendo a educagao basica, especialmente no estado de Sao
Paulo, refletiram nos resultados alcangados ao longo das décadas. Apresentou os
altos indices de reprovacao dos anos 80 e o conceito de fracasso escolar. Com um
estudo dos PCNs (Azanha2001), nos foram apresentadas a reforma na
alfabetizacdo e as politicas educacionais impostas as instituicbes escolares. A

relagao escrita e pratica cultural norteou todo o curso.

A disciplina “Concepgbes de Linguagem e Ensino”, ministrada pelo Prof. Dr.
Emerson de Pietri, abordou a tematica da constituicdo do Estado brasileiro e as
politicas de distribuigdo linguistica: concep¢des de sujeito, lingua, aprendizagem e
ensino, apresentando discussdes sobre questbes de linguistica e os processos de
escolarizagao, a respeito do sujeito constituido historicamente e politicamente. Em
um segundo momento, a abordagem foi direcionada a distribuicdo da lingua
portuguesa no pais, apontando para as condi¢cdes de produgéo dos discursos sobre

ensino e aprendizagem de lingua na escola.

A disciplina “Magia / Arte & Informagéo / Ciéncia em textos orais, impressos e
multi-hipermidiaticos visando a diversidade de alunos: projetos colaborativos para
desenvolver a memoria discursiva e otimizar o uso de linguagens desde a infancia”,
ministrado pela Profa. Dra. ldmea Semeghini-Siqueira, tratou da relagdo entre as
linguagens verbais e ndo verbais, os diferentes niveis de interacdo dialdgica e nos
apresentou os diversos modos de ler, ressaltando a presenga de dois eixos
norteadores: magia/arte e informacgao/ciéncia, presentes tanto na linguagem escrita,
quanto na oralidade. Destacou-se a importancia do eixo magia/arte no momento do
letramento emergente na infancia, com a oratura: contos, lendas, mitos, parlendas,
cantigas, trava-linguas, contacdo de histérias; assim como com a poesia, livros
infantis impressos, livros-brinquedos, livros digitais. Sobre a cultura digital, a

disciplina apresentou conceitos sobre hipermidias, hipertextos e instantaneidade.

Apos a conclusdo dos créditos necessarios, comegou 0 momento mais
especifico e intenso de minha caminhada como pesquisadora. Durante o ano de

2019, por alguns meses, acompanhei um grupo de criangas na Creche Central da
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USP. Vivenciava o cotidiano escolar, chegava cedo, participava de todos os
momentos com o grupo até por volta da hora do almogo, quando precisava pegar o

Onibus e voltar para Itatiba.

Em 2020, logo no inicio do ano, fiz minhas primeiras visitas como educadora a
Escola de Aplicagdo da FEUSP para acompanhar o grupo que vinha da Creche
Central para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Entretanto, pouco tempo
depois a pandemia do Covid 19 comegou. O desespero bateu, pois aquele grupo
que acompanhei, agora estava em ensino remoto. Eu estava lecionando também
em modo remoto. A carga-horaria de trabalho se multiplicou, o cansago, a
inseguranga, o medo, as perdas de pessoas queridas, em especial meu avd, me

imobilizaram. Durante o ano de 2020 nada escrevi, ndo consegui.

No ano seguinte, no primeiro semestre, ainda estavamos atuando no modo
remoto em casa, onde a dimensao de lar se misturava com a do local de trabalho.
Como ficaria minha pesquisa, se perdi o contato com o grupo que observava, se
nao conhecia mais as influéncias e avangos que tiveram em seus primeiros anos do
Ensino Fundamental? Era preciso repensar, rever, mudar a rota, relatando as
vivéncias que me possibilitaram refletir muito sobre o brincar e o aprender no inicio

da escolarizagao das criangas.

O foco desse relato se voltara agora para explicitar que, com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.934/96", as creches e pré-escolas passaram a integrar
o quadro da Educacdo Basica e com o Plano Nacional de Educagao (PNE)
10.172-20012 se estabelecem metas para a Educacéo Infantil. A lei determina que a
Educacado Infantil atue de maneira a ser mais que um programa de recreagao,
garantindo assim a crianga o desenvolvimento integral em seus aspectos fisicos,
afetivos, intelectuais, linguisticos e sociais. E que seja capaz, ainda, de acolher,
interpretar e considerar as formas, momentos e vivéncias das criangas para com o

mundo. Mas sera que, em um amplo contexto, € isso que tem acontecido?

! Informacgdes sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm
? Informagdes sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm
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A partir da lei n°® 11.274 de 2006°, que comegou a ser aplicada apenas em
2010, o Ensino Fundamental passou a ter nove anos de duracao, recebendo entao
criangas de seis anos de idade no ano de ingresso. Assim, ha quase uma década,
criangas menores passaram a ingressar no Ensino Fundamental, o que exigiu a
criacdo de uma série de ingresso para esse novo publico, habituado ainda ao
cenario da Educacgao Infantil. Como justificativa para essa alteragdo no sistema
brasileiro de educagao, alegou-se a necessidade de combater os baixos indices de

alfabetizacao.

Com a entrada dessas criangas no Ensino Fundamental, ocorre uma
alteragdo nas perspectivas educacionais, fazendo-se assim necessaria uma
interseccdo entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental. Essa alteragdo no
cenario da educacdo vem sendo tema de varias pesquisas nos ultimos anos e
muitas delas evidenciam a falta de preparo das instituicdes e gestdes pedagdgicas
acerca do que fazer com esse novo publico ingressante nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. O trabalho pedagogico desse novo primeiro ano precisou
considerar o brincar e os jogos de palavras, as narrativas e as cantigas proprias a
esse publico infantil, para entdo amenizar o processo de transicdo entre a Educacéao
Infantii e o Ensino Fundamental e favorecer a passagem da oralidade para o

universo escrito.

Pensando nesse novo quadro, que abarca experiéncias e vivéncias diversas,
vou retomar o relato de dois momentos da minha vida académica, que por suas

disparidades me fizeram querer olhar de maneira mais direcionada essa questao.

No programa do Governo do Estado, Residéncia Estudantil, ja mencionado,
0 meu papel, como residente, era acompanhar o cotidiano da turma do 6° ano,
auxiliar a professora e os alunos, quando necessario, porém essa abertura ndo me
era dada. Notei que muitas criangas estavam no 6° ano do fundamental com muitas
dificuldades para escrever o proprio nome. Com autorizagdo da gestdo da escola,
consegui por alguns dias acompanhar a sala do primeiro ano. E o que vi foi
algo muito triste: uma professora juntando suas forgas para suprir a auséncia de

recursos que possibilitariam ensinar com qualidade os estudantes ingressantes no

3 Informagdes sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/111274.htm
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EF, pois tudo do que dispunha era um quadro negro, giz, alguns tabuleiros de
damas e uma sala cheia de olhares perdidos. Nesse estagio, foi possivel
compreender que esse contexto, provavelmente, iria levar as criangas a chegarem

ao final do 6° ano com dificuldades para grafar o préprio nome.

Em 2014, no sétimo semestre da graduagao, ao ingressar no Programa de
“Cultura e Extensao”, passei a participar do projeto: “O desafio do ensino da leitura e
da escrita no Ensino Fundamental de 09 anos: o manejo da heterogeneidade nas
salas do primeiro ano do Ensino Fundamental’, sob orientagdo do Prof. Dr.
Claudemir Belintane na Escola de Aplicagado da FEUSP. Por meio dessa
oportunidade, me inseri no cotidiano do primeiro ano, observei e estabeleci parceria
com a professora Natalia Bortolaci, experiéncia que fez despertar em mim, ainda

mais, o interesse pela pesquisa na area.

O primeiro ano da Escola de Aplicacdo da FEUSP trouxe-me encantamento
ao perceber as potencialidades da educagao que respeita as singularidades da
infancia e encaminha o foco para a crianca. O encantamento, o brincar, o cuidado
se faziam presentes em cada momento da rotina. Como bolsista, além de me
envolver na rotina da sala, atuei em encontros individuais com criancas que

apresentavam algumas dificuldades no processo de alfabetizagao.

Nesses atendimentos individuais, procurei conhecer, entender, estabelecer
vinculo com a crianga e, a partir disso, pensar em caminhos para transpor aquela
dificuldade. Muitas vezes, as ferramentas que se demonstravam mais proficuas

eram jogos e brincadeiras.

Para ilustrar um pouco esses momentos individuais com os alunos, cito uma
experiéncia com um pequeno, muito esperto em suas brincadeiras, mas que em
relagdo a alfabetizacdo apresentava grandes dificuldades. Nos nossos encontros
fora da sala, ele se apresentava sempre muito resistente e distraido em relagao as
atividades. O modo de ultrapassar essas barreiras foi pensar, com o aluno, algo que
o interessasse muito. A escolha recaiu sobre a histéria do Rei Arthur. A partir da
narrativa, criamos jogos, cagas ao tesouro, outras narrativas e, até mesmo, uma
representacdo. Ao fim do primeiro semestre, ele apresentou uma evolugao
surpreendente, passou a estar mais seguro, arriscando bastante, e de maneira

convicta, com muita vontade de aprender, sem aquela resisténcia inicial. Nesse
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atendimento, o resgate das historias, da oralidade e brincadeiras da Educagao
Infantil o fizeram se sentir confiante para conhecer o mundo escrito e fizeram toda a

diferenca.

Desse modo, a série ingressante do Ensino Fundamental, usando a metafora
da professora Natalia Bortolaci, deveria funcionar como uma “dobradiga” junto a
Educacao Infantil, promovendo uma transi¢cao entre o oral, que é préprio da infancia,
e a entrada na escrita, de maneira a ndo provocar uma ruptura. Dessa forma, as
duas modalidades da lingua, que séo, de igual maneira, importantes e fundamentais
para a construgcao do repertério infantil, trabalhariam afinadas. E no primeiro ano, o
som que agora se faz letra, ao ser apresentado as criangcas, manteria um dialogo
com o trabalho realizado nos anos anteriores, com um olhar sem recortes e cheio de

encontros.

O brincar, quando resultado da intervengdo do educador e do engajamento
da crianga, certamente possibilita bons resultados. Entender que o ensinar e o
aprender podem caminhar juntos ao ludico me fez acreditar que essa transigao pode
ser diferente, que o Ensino Fundamental ndo precisa romper bruscamente com a
Educacao Infantil. Para Carneiro (2012), no artigo Memoria e patriménio: a cultura

da infancia e o brincar,

(...) pode-se dizer que uma visao respeitosa de infancia esta
relacionada ao fato de considerarmos a crianga como um ser
em desenvolvimento cuja maneira de viver depende das
experiéncias a serem vividas ou que ja viveu. Consiste em
conceber a infancia como fruto de uma dindmica de diversos
processos possiveis que dependem do amadurecimento, da
evolucdo, da capacidade de adaptacdo, das potencialidades e
das aprendizagens que sao proporcionadas a crianga. (p. 8)

A crianga € mais do que um ser em movimento, € alguém que
faz parte de um tempo, de um espacgo, de um grupo social, que
interage com seus pares, influenciando o meio em que vive e

sofrendo suas influéncias. (p. 10)
A partir dos conhecimentos que adquiri na graduacgao e na pés-graduacgao, da
sensibilidade pedagogica que desenvolvi com essas vivéncias em estagios e
projetos de pesquisa, é objetivo desse trabalho refletir sobre os modos de atuar na

passagem da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental. E fundamental que
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essa transicido seja realizada n&o através de uma ruptura, e sim como agao
continua, que observe as fases da infancia e leve em conta os processos, os limites,
a necessidade do brincar, a importancia de cultivar o interesse e a curiosidade da

crianga nos momentos de aproxima-la da leitura e da escrita.

Em funcdo desse objetivo, vale ressaltar o que ocorre com a formagao do
leitor no Brasil. Em 2021, foi publicado o resultado da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil - 5% edicdo, realizada pelo Instituto Pré-Livro, Itau Cultural e IBOPE
Inteligéncia para a qual foram entrevistados 8076 sujeitos de todos os estados do
Brasil. Os resultados dos dados analisados sao alarmantes. Para
Semeghini-Siqueira (2021b), no artigo “O acesso ludico de todas as criangas aos
livros de Literatura Infantil entre brinquedos e jogos: despertando a imaginagéo e

formando leitores”,

Por meio da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil-5,
dimensionamos o tamanho do desafio ao constatarmos que,
desde 2007, quase metade da populagdo brasileira ndo é
leitora e, em 2019, ha indicagdo de 48% de nao leitores
(ZOARA, 2019, p. 22). Isso significa que o desenvolvimento
social e econbmico do pais, a produtividade tdo necessaria,
encontra entraves resultantes das desigualdades de
oportunidades entre os atores sociais.

Um dado, necessariamente sempre citado, € o ranking de
proficiéncia em leitura, composto por 77 paises. Em 2018, o
PISA indicou que o Brasil ocupa a 572 posi¢ao, em que mais
de 50% dos estudantes brasileiros com 15 anos n&o atingiram
o nivel basico em leitura, ainda tém problemas de
compreensao e nao sao leitores fluentes. Sera imprescindivel
que sejam observadas as condicbes das familias, no que
tange as desigualdades sociais, e reavaliadas as propostas
educacionais, desde a Educagao Infantil, para viabilizar
avangos nas proximas geragoes.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita, em nosso pais,
tem sido marcado, ao longo de sua histéria, por diversos fracassos em relagéo a
sua eficiéncia, tendo em vista que a escola nao tem conseguido lidar com a
heterogeneidade de seu publico no que tange a alfabetizagdo. Sendo assim, o
Ensino Fundamental de 09 anos, uma nova proposta curricular e o regime de ciclos

se fizeram necessarios, na tentativa de mudar essa realidade.
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Essa pesquisa leva em consideracdo questdes referentes ao letramento
emergente, entendendo-o como o0 acesso as diferentes praticas letradas, tanto em
interagbes sociais, familiares e/ou escolares. As praticas pedagdgicas, ao
considerarem a oralidade e o brincar, fornecem as criangas um “tempo extra” para o

desenvolvimento do letramento emergente.

Isso significa que os 6rgaos publicos precisam reorientar a
concepgao de alfabetizagdo, atualmente centrada no ensino da
escrita, para uma concepgao de processo que tem inicio no
fortalecimento do letramento emergente ludico — oralidade e
leitura — e passa naturalmente/posteriormente para a leitura e
a escrita convencionais. (SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021 a, p.
81).

Por meio das experiéncias iniciais que aconteceram no ambiente escolar,
participando do projeto “Cultura e Extensédo” na Escola de Aplicagdo da FEUSP, foi
possivel conhecer um pouco da grande heterogeneidade de repertérios com que as
criangas ingressam no primeiro ano do Ensino Fundamental, especialmente pelo
fato de a Escola de Aplicacdo da FEUSP receber criangas oriundas de diferentes
propostas de Educacdo Infantil, desde as mais apostiladas até as mais
espontaneas. E ao tomar conhecimento dessas propostas para a Educacao Infantil,
ficou claro que a oferecida pela Creche Central se destacava por considerar a

oralidade e o brincar.

Ao realizar esse relato, havia a intengao de esclarecer que € objetivo dessa
pesquisa conhecer, entender e sistematizar o processo de transicdo vivenciado
pelas criangas egressas da Creche Central da USP ao ingressarem no Ensino
Fundamental da Escola da Aplicacdo da FEUSP, assim como os reflexos no

trabalho do ano inicial.

Partindo dessa ideia, a busca foi por observar, compreender e apontar as
potencialidades que uma Educagao Infantil preocupada em proteger e cultivar o
brincar, assim como as de um Ensino Fundamental que, em seu processo de
alfabetizacdo, trabalha na mesma linha, apoiando-se em praticas afinadas a
infancia, podem representar para as criangas, ao estabelecerem continuidade entre

Si.
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Esse trabalho se voltara, portanto, para a apresentacdo dos resultados e
sistematizacdo dos caminhos e métodos escolhidos pela Creche Central e pela
Escola de Aplicagdo da FEUSP de modo a evidencia-los. Tera por finalidade,
também, ser um material de consulta e apoio para educadores e gestores que
queiram pensar a educagao publica de qualidade a partir de uma referéncia

oferecida por uma pesquisa realizada na Universidade de Sao Paulo.

Essa dissertacido, ao considerar que o primeiro ano do Ensino Fundamental é
uma etapa nova, em processo de consolidacdo e que, na realidade brasileira,
apresenta inumeros desafios ao trabalhar na constituicdo de sujeitos singulares,
buscara pautar-se em algumas questoes dentro da tematica da alfabetizagao,
como: de que modo deve ocorrer a transicdo entre a El e o EF, entre o universo oral
e o mundo letrado? Qual o papel do letramento emergente nos anos iniciais da
educacao basica? Como as praticas de leitura e escrita na El contribuem para o ano
de ingresso no EF? Como o trabalho da Creche Central se reflete no primeiro ano
do EF da Escola de Aplicagdo da FEUSP? Quanto as narrativas, os jogos e as
brincadeiras contribuem para a ampliacdo do repertério na infancia e se mostram

importantes durante a alfabetizacao?

Serao focalizadas as possibilidades de ampliar os horizontes em relagdo ao
cenario da alfabetizagdo para que novas estratégias possam contribuir a fim de que
a transicdo ocorra de forma natural e ndo com rupturas, sendo percebidas e
ressignificadas. Conforme aponta Belintane (2008), a crianga € de todo oral, sua
infancia pertence a cultura oral, e a passagem da oralidade para a escrita pode ser
vista como um repressor do corpo, da voz e do movimento. Portanto, noés,
educadores, condutores do processo educativo, temos que provocar o olhar infantil
para trazé-lo ao mundo, as possibilidades que o questionamento e a

experimentag&o proporcionam.

Ao refletir sobre os primeiros anos do Ensino Fundamental, € preciso ir além
dos processos de letramento e alfabetizagdo, deve—se olhar para o percurso da
Educacao Infantil e estabelecer uma relagdo de continuidade, olhando os caminhos
da infancia de modo a amplia-los, e ndo tolher os encantamentos que as

descobertas trazem ao olhar infantil.
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E certo que existe uma expectativa em torno da alfabetizagdo dos pequenos,
e essa nao deixa de ser uma das vertentes norteadoras dos primeiros anos do
Ensino Fundamental, uma vez que, nessa etapa, é preciso oferecer aos alunos as
ferramentas basicas para o desenvolvimento de seu processo de aprendizado.
Entretanto, essa antecipagdo do ingresso das criangas aos 6 anos no Ensino
Fundamental requer uma articulagdo entre as propostas de ensino e as

caracteristicas do sujeito.

Essa dissertagdo, fruto da pesquisa realizada junto as criangas da Creche

Central e da Escola de Aplicagao da FEUSP, é dividida em quatro capitulos.

O primeiro capitulo, “As bases tedricas: buscando as concepgodes de
linguagem e educagao”, apresenta um levantamento tedrico das concepgdes
sobre lingua e linguagem e os possiveis reflexos nas propostas educacionais nos
primeiros anos escolares - Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | - além de

discorrer sobre os diferentes tipos de linguagem na infancia.

No segundo capitulo, “Aprendizagem da leitura e da escrita”, pretende-se
aproximar o leitor dos conceitos sobre oralidade e escrita, levando a reflexao sobre
a passagem de uma fase a outra na infancia, a partir da explicitagdo do conceito de

letramento e das expectativas no que tange ao processo de alfabetizagéo.

No terceiro capitulo, “A Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental: entre
o legal e o oficial”, propbe-se um levantamento acerca das bases legais da
Educacado Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sera necessario
revisitar os principais documentos, analisar como o brincar se faz presente, através

dos documentos e publicagdes oficiais, dentro do percurso escolar.

No ultimo capitulo, “As propostas pedagodgicas para a Educacao Infantil e
o Ensino Fundamental: a pesquisa”, sera apresentado ao leitor um breve
panorama sobre as praticas do brincar que aproximam a crianga da linguagem
verbal - leitura e escrita - no dia a dia da Creche Central da USP e da Escola de

Aplicacdo da FEUSP, a partir de observacoes feitas durante o periodo de pesquisa.



34

1. AS CONCEPGOES DE LINGUAGEM E EDUCAGAO

1.1. CONCEITOS E RELAGOES

Na infancia da sociedade,

0 homem é necessariamente um poeta,

porque a proépria linguagem é poesia.

A poesia irrompe da prépria natureza da linguagem.

SHELLEY, 2002, p. 173.

Quando pensamos em linguagem vinculada a educagéo, a vemos como uma
interlocugéo constituida “de e por sujeitos” (OSAKABE, apud, MARTINS,1994, p. 7).
A linguagem torna-se um processo com relagdes diretas as condigdes de producgao,

tais como o momento e a singularidade do sujeito.

[..] a linguagem verbal, enquanto conjunto de signos
constituidos/constituidores da e na experiéncia humana, perpassa
diferentes areas do conhecimento instituindo-se como elemento
nucleador do processo de aprendizagem. [...] (CITELLI, apud,
MARTINS, 1994, p. 13)

Isto posto, a linguagem pode ser vista como dialégica, mesmo quando nao
estd em uma situagao interacional, considerando que o lugar de construgcdo da
linguagem passa por intertextualidades e interdiscursividades, inclusive quando ha
uma producgdo individual - mondlogo -, essa € resultado de um conjunto de

discursos e vozes previamente estabelecidos na experiéncia humana.

[...] o fato de a linguagem ser dialdégica nado garante que a sua forma
de apresentar-se abandone os esquemas de mando e dominagao
préprios do procedimento monoldgico. [...] (CITELLI, apud, MARTINS,
1994, p.16)

Desde o inicio dos estudos da linguagem, Saussure (2006) ja explicitava que a
linguagem é uma ‘“instituicdo atual e um produto do passado”, sendo assim, ao

mesmo tempo, individual e social.
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(A lingua) Ela é parte social da linguagem, exterior ao
individuo, que por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la;
ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato
estabelecido entre os membros da comunidade. (SAUSSURE,
2006, p. 22)

Nesse sentido, a lingua - tanto na modalidade oral como na escrita - sera
desenvolvida em contato com o outro. Isso significa que o processo de alfabetizagao

necessitara da mediagao do outro. Recorrendo a Vygotsky, podemos dizer que:

O desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca.
(VYGOTSKY, 1987, p. 62).

Isso significa que a crianga precisa interagir com o outro para que haja
processos de aprendizagem que desencadeardo o uso da lingua. Sdo essas
experiéncias que fardo com que a crianca, de modo associativo, recrie e
ressignifique seu repertoério textual e, assim, aprenda. Dai a importadncia de a
crianga estar inserida em um universo letrado, participando de vivéncias de leitura e
escrita antes dos processos escolares de alfabetizagcdo. Para refletir sobre esse

contexto, entrou em uso o termo “letramento”.

(...) letramento, de que sdo muitas as facetas - imersao das
criangas na cultura escrita, participagcdo em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagao
com diferentes tipos e géneros de material escrito. (SOARES,
2003, p. 46)

Explicitando ainda mais, pode-se entender o conceito de letramento

emergente como resultante:

(...) das vivéncias de cada crianga com interlocutores letrados
na familia, dos contatos com diversas midias e das
oportunidades de exposig¢ao aos diferentes suportes e usos da
escrita na escola. (SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2011, p. 155)

No entanto, é importante ndo desvincular alfabetizacao de letramento, posto
que os dois “percursos” ocorrem simultaneamente. A alfabetizacdo, enquanto
sistematizagcdo das habilidades para uso da lingua, ocorre por meio das praticas

sociais de leitura e escrita, ou seja, letramento.

E importante ressaltar que, quando a crianga entra no Ensino Fundamental

com seis anos, projeta-se nela uma expectativa semelhante a das criangas que
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chegavam a essa etapa com sete anos, ndo levando em consideragdo sua
bagagem, ou seja, a qualidade do repertorio que trouxe da familia e da Educagéo
Infantil. Por isso, € importante explorar a oralidade e a dimensao discursiva durante
o periodo de letramento emergente anterior a alfabetizagdo. O estimulo, propiciado
por atividades que fomentam a memodria oral, possibilita que a aprendizagem da
leitura e escrita, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, seja menos sofrido, se

associado aos jogos, brincadeiras, cantigas da fase pré-escolar.

1.2. Uso de diferentes tipos de linguagem

De maneira simplificada, podemos definir, como linguagem verbal, aquela
que faz uso da palavra e a linguagem nao verbal, aquela que é veiculada por meio

de imagens, sons, gestos e cores.

Ao pensarmos nas fases da infancia, o foco desta pesquisa se mantém no
grupo de criangcas de 04 a 07 anos, idades que compreendem os anos finais da
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Admite-se, assim, que
o modo de melhor acionar os processos de aprendizagem € por meio de uma
interacdo dialégica entre as linguagens - verbal e ndo verbal - ndo priorizando

apenas uma em detrimento da outra.

Semeghini-Siqueira (2015) nos apresenta, no quadro a seguir (Figura 1),
diferentes graus de hibridismo entre as duas facetas da linguagem - verbal e nao

verbal.
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Figura 1 - O hibridismo constitutivo da LINGUAGEM (verbal - ndo verbal) e as fragdes do

tempo dedicados a leitura
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Fonte - SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2019
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Desde os primeiros momentos da crianga, a linguagem nao verbal se faz
presente. Com as interagoes iniciais face a face, abrindo espago para os primeiros
balbucios e, assim, para a linguagem verbal. As relagdes interpessoais entre a
crianga, que sado de todo orais em seus primeiros anos, € o0 seu grupo familiar,
carregam percepgdes sensoriais, corporais e sonoras. Nesses primeiros momentos,
o verbal e 0 n&o verbal vado se desenvolvendo de acordo com as descobertas da

crianga.

Antes mesmo de ser inserida no universo letrado, a crianga ja produz suas
primeiras narrativas de forma hibrida. Uma folha em branco ou a parede de casa
logo se torna a mais fascinante aventura com rabiscos e desenhos coloridos
(linguagem nao verbal), narrada com entusiasmo para os seus pares (linguagem

verbal).

Ao entrar na Educacao Infantil, a interagédo dialégica em diferentes graus de
hibridismo se mantém. A literatura oral (contos, lendas, poemas, cantigas...)
enriquece o imaginario e o repertério, mantendo a associagao entre o verbal e o ndo
verbal. Brincadeiras e jogos de faz de conta trazem para o universo infantil as artes

cénicas, linguagem carregada de corporalidade e representacgao.

A articulagdo entre as diferentes linguagens, sejam elas do campo da
escrita, da oralidade, das artes visuais, cénicas e/ou audiovisuais, traz para a
Educacdo Infantii e para os anos iniciais do Ensino Fundamental importantes
vivéncias. Essas experiéncias, no decorrer do processo de aprendizagem,
ampliardo os conhecimentos de modo ludico, respeitando as particularidades do

individuo, de acordo com suas habilidades de expresséo.
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2. Aprendizagem da leitura e da escrita

2.1. A oralidade nos primeiros anos de vida

Nao ha como pensar na histéria da humanidade sem liga-la a oralidade. Muitas
das narrativas que constituem nosso ser e fazem-nos seres pertencentes a uma

cultura chegaram até nés através da tradigao oral.

Poemas, mitos e tragédias gregas sobreviveram por milénios por conta do
poder da fala. Classicos infantis moldaram-se através dos recontos. Somos, entao,

sujeitos proprios da oralidade e, s6 apés, integrantes do universo escrito.

Nos primeiros anos da infancia, toda constituicdo da memoria do sujeito se da
a partir de géneros orais em seu ambiente parental. Belintane (2013) nos esclarece
sobre a importancia da polifonia textual durante o processo de constituicao de

linguagem, que é fator fundante para a armacéo da linguagem.

Os textos orais da infancia estao detras de toda armacao de
linguagem que o adulto recria posteriormente, seja escrita,
falada, pictorica ou mesmo corporal. (BELINTANE, 2013, p.
15).

A crianca é exposta a uma polifonia textual, que constitui uma tessitura
discursiva, a qual, desde cedo, compde o enredamento da memdria infantil e
fornece as bases necessarias para a entrada na leitura e na escrita. Belintane
(2013) faz uso de uma faixa contendo dois eixos da linguagem infantil (Figura 2),

aos quais, desde os primeiros dias de vida, a crianga esta exposta:
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Figura 2 - Eixos da linguagem

EIXO A ( )

manhés*
didlogo
relato de acontecimento
conselho
pedido, chamado
ordem
férmula de polidez

cantigas
brincos
parlendas
mnemonias
férmulas de escolha
conto (de fadas, de
encantamento,
acumulativo etc.)
adivinhas
provérbios
trava-linguas.

$J

EIXO B

Fonte - Belintane, 2013

Considerando os processos de oralidade que vao culminar no processo de
alfabetizacao, os dois eixos sao interligados. O falante, sendo ele crianga ou adulto,
transita entre as faixas, através de uma fungdo associativa, uma correspondéncia

intertextual, entre fala cotidiana e as reminiscéncias da crianca.

Essa relagédo intertextual ou interdiscursiva, tdo importante
entre uma palavra ou expressao da fala cotidiana e um texto
completo anteriormente memorizado, é bastante comum na
vida das criangas que tém o privilégio de conviver com um
pluralidade de textos [...] . (BELINTANE, 2013, p. 18).

A passagem de um eixo ao outro, de maneira mesmo que inconsciente, nos
coloca alguns pares como: oralidade-escrita e passividade-atividade. Essas
dicotomias nos anos iniciais da crianca mais tarde refletirdo no repertério com que
chegardo aos primeiros anos da alfabetizagdo e, por bagagens heterogéneas

adquiridas, precisarao de uma escuta diferenciada.

Assim, os diferentes géneros e discursos que permeiam o cotidiano da
crianga representam momentos importantes de sua formagao, sobressaindo-se os
textos oriundos da tradicdo oral e os literarios, que instigam o imaginario infantil

desde as cantigas de ninar.
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2.2. Atransicao da oralidade para o universo escrito

A conducado do texto e das praticas leitoras realizadas por um outro pode
refletir diretamente no percurso de letramento da crianga, pois € preciso discutir
sobre o grau de interferéncia da formacéao cultural do circulo de convivéncia social
da crianga no processo de aquisigao de competéncia leitora. Para a formagao de
leitores fluentes, é preciso que eles sejam capazes de fazer muito mais que uma
decifracdo dos codigos. Além de adquirir competéncia leitora, € preciso gerenciar os

diversos modos como se |€ e que legitimam as praticas leitoras.

Ha toda espécie de texto que pode passar diretamente ao estado da
pratica, sem que haja necessariamente mediagdo de uma decifragao
no sentido em que a entendemos. (CHARTIER, 2002, p. 234).

A leitura obedece as mesmas leis que as outras praticas culturais, com
a diferenca de que ela é mais diretamente ensinada pelo sistema
escolar. (CHARTIER, 2002, p. 237).

Existe a necessidade de compreender o que ocorre na fase de letramento
emergente, ou seja, nos relacionamentos iniciais da crianga com as praticas

letradas, ainda fora do ambiente escolar. E importante ter em mente, também, que

[...] a leitura € um processo ativo, construtivo e reconstrutivo, no qual
havera variacéo de graus de compreensao em fungao: do tipo de texto,
dos conhecimentos prévios do leitor, de seus sistemas de crencgas e de
seus valores, provenientes do grupo social em que esta inserido.
(SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2006, p. 186 e 187).

A leitura é, portanto, uma habilidade complexa, que necessita de tempo e

experiéncias que, em grande parte, serao proporcionadas pelo ambiente escolar.

As atividades de alfabetizacdo e letramento nos primeiros anos escolares
devem diferenciar-se quanto aos procedimentos metodoldgicos e didaticos que as
orientam, mas precisam ocorrer de modo integrado, priorizando a oralidade, a leitura
e a ludicidade. Desta maneira, teriamos um investimento nas praticas leitoras, a fim

de ampliar os repertérios e a memoria discursiva das criangas na fase inicial escolar.

E preciso, no entanto, ter uma certa cautela com a conducéo da leitura no
ambiente escolar, pois, como bem aponta Pierre Bourdieu em um debate com Roger

Chartier, transcrito no texto “A leitura: uma pratica cultural” (Chartier, 2002, p. 241):
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[...] quando o sistema escolar representa o papel que
representa em nossas sociedades, isto €, quando se torna a
via principal ou exclusiva do acesso a leitura, e a leitura
torna-se acessivel praticamente a todo mundo, penso que ele
produz um efeito inesperado. [...] Penso que o sistema escolar
desencoraja essa expectativa e, de uma vez, destréi uma certa
forma de leitura.

Isso pode vir a ocorrer, colocando a escola nesta posi¢céo, tendo em vista que
ha um problema estrutural na sociedade brasileira que é a “seletividade social”,
como aponta Sawaya (1999). Nos anos 80, quando o Estado de Sao Paulo
apresentou o Projeto de Implantacédo do Ciclo Basico, era esperada uma alternativa
para a alfabetizagcdo que fosse acessivel a todos os alunos, que recuperasse 0s
repertérios e fornecesse as ferramentas necessarias para sua ampliagéo.
Entretanto, a visdo politica de uma pedagogia que trouxe tanto mudancgas
conceituais, quanto mudangas na perspectiva da aprendizagem, nao se concretizou,
pelo contrario, destacou as deficiéncias do sistema escolar disponivel para as
classes mais populares. A dificuldade da escola, como instituicdo, em oferecer
ferramentas para a construcdo das competéncias leitoras perpassa pela visao
existente e equivocada de que criangas das classes mais populares nao sao
capazes de aprender devido as suas caréncias. Tal visao leva muitos educadores a
Ihes direcionarem um olhar paternalista, assistencial, ao invés de se pensar em um
plano de ensino que explore as potencialidades de cada crianga, a bagagem do

letramento que cada uma carrega consigo.

Anos mais tarde, em 2006, determinou-se que o Ensino Fundamental passaria
a ter nove anos de duragdo, poréem nao com o objetivo de proporcionar novos
caminhos e posturas para a alfabetizacdo, mas como cumprimento de acordos
internacionais, quer com o Banco Mundial, quer com a UNESCO. Passando a
considerar a Educagdo Basica a partir dos 6 anos, de modo a receber
financiamento. Isso porque as verbas de educacdo em um processo de “Educacao
para Todos”, “democratizaria” a Educacado Basica e, portanto, aquele que na

Constituicdo Federal se mantém obrigatoria e gratuita.

Este governo, ao reafirmar a urgéncia da constru¢do de uma escola
inclusiva, cidada, solidaria e de qualidade social para todas as
criangas, adolescentes e jovens brasileiros, assume, cada vez mais, 0
compromisso com a implementagdo de politicas indutoras de
transformacgdes significativas na estrutura da escola, na reorganizagao
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dos tempos e dos espacos escolares, nas formas de ensinar, aprender,
avaliar, organizar e desenvolver o curriculo, e trabalhar com o
conhecimento, respeitando as singularidades do desenvolvimento
humano.[...]. (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2007, p.5).

E preciso ressaltar que, com relagdo a questdo de como a escola esta atuando
no processo de alfabetizacédo e aquisicdo de competéncias leitoras, ainda ha muito
que ser estudado e entendido. Para que a formacdo dos pequenos leitores se
concretize de modo que eles visualizem os livros como agentes transformadores do
mundo social, a escola precisa considerar os conhecimentos prévios provenientes

do letramento familiar e da Educacgao Infantil.

Para Soares (2003), o termo “letramento” refere-se a participagao em diversos
eventos de leitura e escrita, envolvendo suas praticas sociais. Assim, quando se fala
em conhecimentos que necessitam da figura de um mediador, faz-se referéncia a
aquisicdo da lingua escrita, a passagem da oralidade para o texto escrito.
Entende-se esta aquisigao como conceitual, pois as criangas precisam compreender

que a escrita € uma representacao da fala, mas nao literal.

Nesse sentido, Sawaya (1999) discute que ha uma organizacédo interna a
crianga, referente aos processos légicos que constituem a escrita como um sistema

de representacao.

[...] o sistema da escrita tem um modo social de existéncia. (...) A
crianga que cresce em um meio “letrado” esta exposta a influéncia de
uma série de acbes. E quando dizemos ag¢des, neste contexto,
queremos dizer interagdes. [...] (Ferreiro,1985, p. 57 e 58 apud
Sawaya, 1999, p. 13)

Sawaya (1999) cita Emilia Ferreiro, ainda, quanto a “ordem de progresséao de
condutas”, em que a crianga, durante o processo de aquisicao da lingua escrita, ja é
capaz de elaborar suas préprias ideias a respeito dos sinais escritos e,
aproximadamente aos quatro anos, consegue discernir marcas graficas que podem
ser lidas das que nao podem. Mas, para isso, a crianca precisa ter uma referéncia
no mundo externo, ou seja, uma influéncia do meio letrado. O desenvolvimento da
lingua escrita ira ocorrer de maneira concreta na presengca de estimulos e nas
situacdes de interagdes sociais. A qualidade dessas praticas se fara decisiva nesta
evolucdo. O papel da escola como instituicdo educadora, portanto, é fundamental,

principalmente nos anos iniciais.
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2.3. Concepgoes: alfabetizacao e letramento

Sera preciso explicitar, a seguir, as definicdes de letramento, usando a dicotomia
oralidade/letramento, para melhor entender que se trata de pratica social ou

modalidade de uso da lingua.
Marcuschi (2001, p. 25) define a primeira dicotomia como:

[..] A oralidade seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros
textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagao
mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso [...] O
letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita
(nas suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma
apropriagdo minima de escrita, (...) até uma apropriagao profunda. (...)
Letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento e ndo apenas aquele que faz um uso formal da escrita. [...]
[grifos do autor]

Para complementar, Magda Soares destaca que letramento deve ser

considerado como:

[...] etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em
eventos variados de leitura e de escrita, e 0 consequente
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas
em relagado a essas praticas [...] (SOARES, 2003, p. 47).

Um dos trabalhos mais importantes na busca por explicar o processo de
aprendizagem do cddigo escrito pela crianga é “Psicogénese da lingua escrita”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). As autoras colocam o ensinar a ler e escrever
como uma das tarefas mais especificamente escolares, porém apontam que esse
processo se inicia ainda antes do ingresso escolar. Para tanto, apontam diversas
hipéteses de escrita, as quais sdo homeadas como niveis de escrita, por meio das
quais as autoras apresentam a ideia de uma evolugdo progressiva entre uma

hipoétese e outra.

No capitulo seis, “Evolugado da Escrita”, Ferreiro e Teberosky (1985) comegam
a discorrer sobre os cinco niveis de escrita. No nivel 1 - “escrever é reproduzir os
fracos tipicos da escrita que a criancga identifica como forma basica da mesma” -, ha
a intencao subjetiva do escritor, cada um pode interpretar a sua prépria escrita, que

€ global, cada letra pode representar o todo. Neste momento, as criangas buscam



45

reproduzir na escrita caracteristicas do objeto retratado, pois a escrita ainda nao
esta determinada de forma associada com uma pauta sonora, € sim, com uma

representacgéao pictérica do objeto representado.

No passo seguinte, no nivel 2 — “para poder ler as coisas diferentes (isto &,
atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenga objetiva nas escritas” —,
os grafismos passam a ter a forma mais definida, préxima a das letras, facilmente
identificaveis, adotando uma variedade e uma quantidade minima de grafismos.
Nesse momento, a crianga pode adotar um modelo estavel para a escrita, como o
nome proprio, e estabelecer diferentes significagdes ao diferenciar as posi¢cées dos
grafismos. Esse momento da escrita convencionalmente passou a ser denominado

como preé-silabico, porém essa nomenclatura nao é utilizada pelas autoras.

Conforme as autoras, no nivel 3, a crianga faz uma tentativa de “dar um valor
sonoro a cada uma das letras que compéem a escrita”, cada letra corresponde a
uma silaba. Aqui ha o surgimento da hipétese silabica. Nesse momento, supera-se
a etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a expresséao oral e a
crianga comecga a trabalhar com a hipotese de que a escrita representa partes
sonoras da fala. No nivel silabico, ainda podem aparecer grafias que n&o sao
identificaveis como letras, mas ocorre a correspondéncia dos caracteres com um

som, as vogais tém grande representacéo na escrita.

Progressivamente, a crianga passa para o nivel 4 - “passagem da hipotese
silabica para a alfabética”. Nessa fase, a crianga abandona a hipotese silabica e se
vé diante da necessidade de fazer uma analise que va “mais além” da silaba,
através do conflito entre a hipotese silabica e a exigéncia de cumprir uma
quantidade minima de formas graficas que o meio lhe propde, além da leitura

dessas formas.

O final dessa evolugao se da no nivel 5, com a escrita alfabética. Para as
autoras, a crianga se deparara com as dificuldades de sua propria ortografia, mas
nao encontrara problemas de escrita, no sentido escrito. A crianca passa a
compreender que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros

menores que a silaba, a letra representando um fonema.



2.4. A arte e o brincar nos caminhos da escrita

Como ponto inicial para a discussao desse tépico apresento a Figura 3

Figura 3 - Magia/Arte & Informacgao/Ciéncia

Maaia f ARTE & INFORMACAO / CIENCIA:
especificidades e imbricamentos desses dois eixos em projetos para constituicdo de leitores
Idmea Semeghini-Sigueira (*)

Foco em proleTos que mobilizem competéncias, por meio de atividades de oraupape, LEITURA e escrima significativas
em diferentes géneros, ampliande cportunidades de acesso a suportes tanto impressos como hipermidiaticos,
gue propiciem impactos no grau de letramento de estudantes em cada contexto identitdrio sécio-econdmico-cultural.

Mos pols exos, a probabilidade de CRIAMCAS & JOVENS se motivarem & se engajarem &m projetos e/ou disciplinas na ESCOLA
aumentard SE professores e alunos tiverem acesso a recursos tecnoldgicos apropriados, SE as atwvipapes forem compartilhadas,
permeadas por DESAFID, LUDICIDADE, JOGO, PESOUISA, COLABORACAD, IMAGINAGAD, EXPECTATIVA, CRIAGRD, Execugdo, recorrendo a LINGUAGEM
VERBAL & MAD VERBAL (graus de imbricamenta), em diferentes suportes e mediadas por EDUCADORES apaixonados / ent

Foco na LITERATURA [ imaginario — estética ] Foco no APRENDER [pesquisa - inovagdo - informagao]
+< opgdo por privilegiar o estranhamento, a plurissignificagdo busca intensa de objetividade para produgdo do significado—3+

[ — DIVERSAS POSSIBILIDADES E GRAUS DE IMBRICAMENTOS DOS DOIS EIXOS NOS DIFERENTES GENERQS -—-----—----—— =

MAGIA / ARTE INFORMACAQ / CIENCIA

0Os objetos-estéticos multimodais deste eixo contemplam a | O APRENDER a lidar com uma complexidade de agdes requer
diversidade cultural, oportunizam brincadeiras de “faz de | um LEITOR gue compreende o texto, desenvolveu habilidades
conta”, estimulam a compreensao, respeitando e privilegiando | para  sintetizar, para discutir questbes cientificas e/fou
interpretagdes pessoais / subjetivas, pois mobilizam vivéncias, | filosoficas. Pesquisas envolvendo memdria sensorial, de
emogdes... Propiciam i des artisticas diversificadas e | trabalho [intradiscursivas] e de longo prazo [interdiscursivas)
inovadoras em suportes impressos ou digitais, envolvendo | subsidiam estratégias, considerando tempo/velocidade para
criangas, jovens e adultos, Esse ENCANTAMENTO € a alavanca, a | constituico de LEITOR PROFICIENTE / COMPETENTE, apto &
mola propulsora para o desenvolvimento da FLUENCIA ao ler. compreender, articular informagées, aprender, criticar e inovar.

Enfase na CULTURA, de modo que, ao mediar, subjacente 3 1 Neste eixo, O COMPREENDER propiciard APRENDIZAGEM.
concepcdo da atividade, o eoucanos poderd priomzer X, tendo | A0 plangjar uma atividade, o eoucaDor poderé priorizAR Y, tendo

em mente um conjunto de palavras-chave, comao: , em mente um conjunto de palavras-chave, como:
BRINCAR ... INVESTIGAR ...
singularidade / intersubjetividade ! hipdteses / generalizagbes [ principios / formulas
recordacdo [ estranhamento / caos / ruptura 1 dados / resolugdo colaberativa de problemas
fruigdo / emocdo [ fantasia [ brincadeira / prazer 1 dividas / inferéncias / evidéncias [ opinido
percepgdo / entrelinhas / seducdo / consciéncia ' raciocinio / argumentagdo [ critica [ consciéncia

atengdo [/ concentracdo [/ precisio
IMAGINACRD / CURIOSIDADE | INCERTEZA / CRIATIVIDADE

desconstrugdo [ encantamento [ fluéncia
IMAGINACRO / CURIOSIDADE / INCERTEZS [ CRIATIVIDADE

Macroprojeto: Macroprojeto: .
ARTE & LINGUAGEM LINGUAGEM & CONSTRUCAO do CONHECIMENTO
Projeto: O livro impresso € o livro digital de i Projeto:  Aprender o ler e a escrever envolvendo diversos
Arte Visual & Literatura Infantil: disciplinas do Ensino Fundamental Ie i
leitura, criapiio € produgdo cultural desde o infancia atividades {inter) (multi} (trans) discipiinares

| ESTRATEGIAS LUDICO-ARTISTICAS | | ESTRATEGIAS LUDICO-FUNCIONAIS |

Oratura (contos, lendas, mitos, cantizas ) | | Poesia/Poemas | Concepcdes referentes a SUPORTES (IMPRESSOS E DIGITAIS), &
Musicados... Se LITERATURA é ARTE, é obra aberta a | PRATICAS individuais e em grupos colaborativos...

interpretacées, inviabilizando respostas “corretas” | | [A] INDIVIDUO € grupo. LEMURA de artigos cientificos,
Quanto 3 MAGIA, hd muitas histérias: Ficgdo Cientifica, | noticias de jornal, instrucdes, questionarios, formularios,
praticande os MODOS DE LER: 12) “soerevoo... mériDo”

{interesze ou abandonc), 22) “saTos” (busca de pontos relevantes,

Ficcdo Educativa, Tematicas diversas (mistica, existencial,
amorosa..) HQ, RPG .|| SE CAMCOES, LEITURA E CONTACAD DE
HISTORIAS, desde a mais tenra idade, nutrirem a | ginda com predomindnciz dos conhecimentos prévios) & 32) “passos...
DEVAGAR” o novo em foco, reorganizagdo dos conhecimentos, geranda
aprendizagem) (// [B] GRUPC < -> individuo. ORALIDADE:
debates apods LEMURA, reflexdes para elaboragdo de
PROIETO, visando solucionar problemas| PRODUCAO ESCRITA
{ (PE} em GRUPO... LEITURA e REESCRITA de cada pardgrafo.
REVISED: por outro grupo, para esclarecimentos finais ||
{Momento posterior>) [A] INDIVIDUO: PE manuscrita como
“rascunho” e reescrita na TELA, viabilizando participacdo.

“memdria  discursiva-afetiva”, entdo LETRAMENTO
EMERGENTE LUDICO > “ALFABETIZACAO" eficaz. | | LIVRE ACESSO
a LIVROS com IMAGEM e TEXTO impressos e digitais.
| |RELATOS ORAIS de vivéncias pelas CRIANCAS: expressdo
da subjetividade.|| HISTORIA DE VIDA: dessnhos, fotos...
| |AUTORIA-PRODUCOES ARTISTICAS  MULTISSEMIOTICAS: arte
wvisuzl, misica, danga, teatro, cinema, videos, saraus, sigm, poemas
concretos verbivocovisuals em mursis ..

PrioRIDADE: PRIORIDADE:

Organizagio de ambientes propicios a interagio e 3 | Mediacdo desafiadora e lidica na busca de informacéo,

mediagdo para viabilizar a LEMTURA APRAZIVEL de imagens | em colaboracio, visando desenvolver LEMTURA PROFICIENTE
e textos [“o direito de ndo ler”) e a expressdo criadora. |

que possibilite reter e produzir conhecimento, inovar.

AMBIENTES que propiciam EQUIDADE de OPORTUNIDADES para o desenvolvimento, desde o nascimento, em:

(1) ConTexTo Famiuar XYZ; (2) Epucacio BAsica— Epucagho INFANTIL (creche & pré-escola): Bringuedoteca, SALa oe LEmuRra, Cantinhos,
Espago externofaberto etc.; Ensino Fumpamentar | e Il...Ensmo Mépio: Sala de Auls, Sawa pe Lemuma efou Biblioteca Escolar,
Laboratdrio de Informatica 3 ou Ezpaco imidiz), Quadra Poliesportiva etc.; (3) OuTtros AMBIENTES—= Museus, Centros
Culturais, Biblioteca Publica, Biblioteca Infanto-Juvenil, Bibliotecas Comunitarias, Saraus, Slam, Livrarias, Teatro, Cinema, TV, Redes
Sociais, Espacos para Debates sobre Cidadania, Espagos Religiosos, Espagos em Escolas de Samba, Clubes Esportivos etc.

[*) SEMEGHINI-SIQUEIRA, ldmea. Magia [ Arte & Informacdo [ Ciéncia na educagdo de criangas e jovens neste inicio do século XXI no Brasil. 330
Paulo: USP-Faculdade de Educacdo [tese de Livre Docgncia em Educacia], 2015 (O revisado: 09-05-2019).

Fonte: SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2019
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Em uma breve leitura da Figura 3, pode-se dizer que, na Educacgao Infantil,
o aprender esta associado ao eixo da Magia/Arte, que aproxima as criangas do
universo artistico por meio do “encantamento”, tornando propicia a interagao entre
oralidade e escrita, permitindo a criacéo e reelaboragdo das narrativas a partir de

imagens, recorrendo sobretudo aos livros de Arte Visual & Literatura Infantil.

Isso deve-se ao fato do eixo Magia/Arte ter como foco palavras norteadoras
como: singularidade, brincadeira, fantasia, percepc¢ao; termos diretamente ligados a
memoria oral da crianga e a dimensao discursiva-afetiva. Ja as atividades
relacionadas ao eixo da Informacgéao/Ciéncia irdao requerer o desenvolvimento de
fluéncia leitora no decorrer do Ensino Fundamental, pois além das habilidades que
pressupde que ja foram adquiridas, vai exigir hipoteses, férmulas, precisédo; o que
sai do campo da fantasia e do brincar e passa a figurar o campo do investigar e

reelaborar.

O brincar favorece a descoberta, uma vez que auxilia a crianga
na concentracdo, na observagao, na percepg¢ao, na analise, no
estabelecimento e no teste de hipoteses, fazendo com que
descortine o mundo a seu redor e adquira competéncias e
habilidades|...] (CARNEIRO e DODGE, 2008, p. 33).

Retornando ao quadro apresentado na Figura 1, referente a intersecgao
entre linguagem verbal e linguagem nao verbal, pode-se constatar que, na maioria
das brincadeiras do universo infantil, o hibridismo entre as duas facetas da
linguagem esta presente, tecendo a ludicidade a aprendizagem. Tendo em vista que
o brincar é fundamental para a construgao da identidade da crianga, os pequenos
devem ser vistos como agentes de suas brincadeiras e, por tal razdo, é preciso
garantir as criangas o direito ao brincar, previsto na Constituigdo Federal (1988) e no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), o que compreende as fases da

Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para que tal direito seja garantido, € importante fixar a crianga no centro de
todo planejamento escolar, considerando-a como sujeito Unico, pleno de
singularidades. Kishimoto (2013) aponta alguns principios fundamentais para o
planejamento curricular dos primeiros anos escolares, dentre eles, os principios

éticos.
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Respeitar os principios éticos significa deixar a crianga
escolher objetos e brinquedos para ter a oportunidade de ser
independente. Toda criangca, quando entra na creche ou
pré-escola, ja sabe escolher, tem capacidade de decisao.
(KISHIMOTO, 2013, p. 12).

Esses principios garantem a criangca o poder de escolher e adquirir
responsabilidade através do brincar. A autora apresenta também os principios

politicos, que conferem as criangas acesso a um ambiente democratico:

O principio da cidadania significa que a crianga tem o direito a
todo tipo de brinquedo e brincadeira, sem separar brinquedos
de meninos e meninas, sem distinguir criangas ricas de
pobres, pela cor de pele ou trago fisico ou diferenca.
(Kishimoto, 2013, p. 12).

E, por fim, os principios estéticos, que concedem as criangas a oportunidade de

ressignificar sua leitura de mundo através das brincadeiras, o que

significa dar a oportunidade para a crianga usar objetos de
forma diferente e a seu modo, tendo possibilidade de
desenvolver a afetividade e os sentidos de amizade e de
cooperagao, de ser criativo (a), de ter direito de brincar de seu
jeito e da forma de sua familia e comunidade.
(KISHIMOTO,2013, p. 13)

Assim, o brincar deve ser o eixo de qualquer proposta pedagdgica para a
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, entrelacando as

diferentes linguagens.

Quando as situagbes ludicas s&o intencionalmente criadas
pelo adulto com vistas a estimular certos tipos de
aprendizagem, surge a dimensao educativa. [...] Utilizar o jogo
na educacdo significa transportar para o0 campo
ensino-aprendizagem condi¢gdes de maximizar a construgao do
conhecimento[...] (KISHIMOTO, 2005, p. 37 apud
SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2011, p. 28)

Quando uma crianga brinca, ela aprende varias linguagens e
diferentes formas de expressédo: faz gestos, usa a linguagem
verbal, pinta, desenha, imita o gatinho, o passarinho, o pai, a
mae, o pescador, o médico, canta, faz construcbes com areia,
com terra e com materiais diversos. (KISHIMOTO, 2013, p.
20).

Para complementar o exposto, ressaltamos que
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E consenso que brincar é a palavra-chave subjacente a
qualquer proposta para a Educacao Infantil e € importante que
0 seja em toda a infancia até 10/11 anos, portanto, ao longo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
(SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021)

Para tal momento, torna-se necessario fornecer as criangas, no espaco
escolar, uma Sala de Multiplas Linguagens (SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021), um
ambiente que fornega os mais diversos recursos, como jogos e brinquedos,
materiais para desenho, instrumentos musicais, livros (impressos, digitais, em braile

e em audio), computadores e outros recursos tecnologicos.

E possivel assegurar que a existéncia da Sala de Mdltiplas
Linguagens € imprescindivel para que as estratégias de
letramento emergente Iudico tenham inicio, propiciando o
encantamento das criangcas pequenas pela leitura.
(SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021 a)

3. A Educacao Infantil e o Ensino Fundamental: entre o legal e o

oficial

Creches e pré-escolas passaram a ser vistas como um direito de toda
crianca e dever do Estado a partir da Constituicdo Federal de 1988, porém, foi com
a implementacgao da LDB (lei n® 9.394/96) que sua integralizagao a educacéao basica
de fato ocorreu. Com o Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei n° 1.172/2001, que
metas foram estabelecidas para garantir, junto as criangas, praticas que
atendessem o cuidar e o educar, sem antecipar etapas e processos do ensino

fundamental.
O que determina a lei quanto a Educacao Infantil:

[...] a Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educagao Basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco
anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade (Lei n°
9.394/96, art. 29).

Em funcido dessa lei, o papel das creches e pré-escolas deve estar bem
definido quanto ao seu carater institucional, o qual ndo deve ser simplesmente um

programa para infancia, mas priorizar o educar e o cuidar. Além disso, 0 espago
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escolar deve favorecer uma educagao coletiva, para que este infante possa ser

inserido quanto ao exercicio da cidadania e vida em sociedade.

O pensar a educagdo como espaco coletivo e fungcédo coletiva implica em
responsabilidades e condigdes para ressignificar, romper com tudo aquilo que
interfere no curso da educacéo. As instituicdes de ensino, como detentoras do dever
de cumprir sua fungdo sociopolitica e pedagodgica ndo podem alimentar as
desigualdades. Essas diferengcas marcaram o processo de institucionalizacdo da
pré-escola, no Brasil, em relacdo a estrutura oferecida conforme a classe social a
ser atendida. E os termos cuidar e educar nem sempre caminharam lado a lado.
Com a Lei n° 9.394/96, o educando passa ser acolhido e interpretado em seu
convivio escolar, pois se prevé que as formas, momentos e vivéncias das criancas
para com o mundo sejam consideradas, tendo em vista o desenvolvimento integral

da crianga.

3.1. O brincar nos documentos oficiais

Durante muito tempo, criangas eram vistas como um grupo a parte da
sociedade, adultos menores, dos quais ndo se considerava suas necessidades e
prioridades. Apenas no século XX que o conceito de infancia como conhecemos

hoje passou a ser usado e entendido como uma etapa de formagao do sujeito.

A crianga, como todo sujeito, € marcada pelo contexto social e historico no
qual esta inserida. Assim, ao educa-la, € necessario entender que cada crianca €
Unica e passa por processos unicos, € constituida por experiéncias unicas, por isso
deve ser tratada como unica. Compreender além das realidades dispares e ver que
as criangas ressignificam sua condicdo de vida através das brincadeiras e

constroem o conhecimento através das interagdes sociais é fundamental.

Em 1959, com a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, o direito ao
brincar passou a ser considerado. No Brasil, em 1988, a Constituicdo Federal
passou a garantir as criangas alguns direitos, dentre eles, o direito ao lazer, |1é-se

aqui também, o direito ao brincar.
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Mas, apenas em 1990, com a publicacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que o termo brincar € usado. No Capitulo Il, artigo 16, inciso IV:
brincar, praticar esportes e divertir-se. Sendo assim, torna-se garantido por lei as
brincadeiras na infancia. Sabe-se, porém, que muitas criangas sao privadas desse
direito, entdo, cabe ao ambiente escolar proporcionar o momento do brincar, pois a

infancia se constréi entre jogos e brincadeiras.
Assim,

educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacao, respeito e confianga, e o acesso, pelas criancas,
a conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

(Ministério da Educagao, 1998, pag. 23)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, o
brincar é uma linguagem infantil que traduz a realidade em imaginac&o. E o espaco
simbdlico da constituicao infantil. Ao brincar, a crianga apropria-se de elementos da

realidade e Ihes atribui novos significados.

3.2. A BNCC e aludicidade: orientagoes para a Educagao

Infantil e o Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2017 e lancada aos educadores em 2018, € um documento que reune as praticas
pedagogicas, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, englobando toda a
formagao basica, da Educacido Infanti ao Ensino Médio. A Base traz as
aprendizagens essenciais para cada grupo escolar e parametros norteadores para a

formulacéo dos curriculos pedagdgicos pelas instituigdes educacionais.

A BNCC, voltada para a Educagado Infantil, traz seus objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento divididos em cinco campos de experiéncia. Estes,

por sua vez, constituem um arranjo curricular, que funciona como uma dobradica
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entre as experiéncias da vida cotidiana da crianga e o conhecimento atrelado ao

patriménio cultural.

O primeiro campo apresentado € nomeado como “O eu, o outro e o nés”. A
interagdo entre as criangas e seus pares, sejam eles adultos ou outras criangas,
torna-se o foco. Reconhece-se que é por meio das trocas que as construgbes de
experiéncias e o0s questionamentos podem ser aproveitados, de modo a
proporcionar ao infante autonomia, autocuidado, reciprocidade, interdependéncia do

meio. (Ministério da Educacéo, 2018).

O ponto seguinte, intitulado como “Corpo, gestos e movimentos”, traz ao
ambiente escolar a necessidade e a importancia de explorar o mundo, os espacgos e
os objetos que o cercam e assim estabelecer relagbes capazes de produzir
conhecimentos sobre si proprio, sobre o outro e sobre o contexto em que esta
inserido. Neste momento, temos o brincar como parte essencial desse processo de
aprendizagem, pois a crianga passa a ter uma maior consciéncia do seu corpo,

conseguindo entrelaga-lo com a emocgéo e as diferentes linguagens.

Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para
gue as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupagao e uso do espago com 0 Corpo
(tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.). (Ministério da Educagao,
2018, pag. 41)

O terceiro campo de experiéncias apresentado no documento, designado
como “Tragos, sons, cores e formas” traz a Educacao Infantil a importancia das
criangas entrarem em contato com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, de modo que as diversas formas de expressao e linguagem possam
assegurar e garantir o exercicio da autonomia, do senso estético e critico. Logo,

poderao potencializar suas singularidades.

No topico mais préximo ao universo letrado, o campo de experiéncia
“Escrita, fala, pensamento e imagina¢do”, apresenta aos educadores a necessidade
de criar situacdes para que a crianca possa trazer aquilo que sabe, por meio de

vivéncias de fala e escuta, a fim de valorizar a cultura oral. A partir dai, implicando
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varias linguagens, fazer despertar a curiosidade sobre o universo escrito. Neste
campo da experiéncia, nos € apontada a relevancia da literatura infantil, como
estimulo constante a imaginagéo e fator determinante para a diferenciagédo entre a
escrita e a ilustragdo, impulso para as primeiras narrativas, inicialmente rabiscos,

depois escritas espontaneas.

Ao finalizar, porém ndo menos importante, o ultimo campo de experiéncia
“Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e transformagbes”, tem como objetivo
promover experiéncias com as quais as criangas facam observacdes, manipulem
objetos, investiguem e explorem seu entorno. Destarte, ampliem os conhecimentos

sobre o mundo fisico e cultural, explorando linguagens matematicas e cientificas.

3.21. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para a Educacgao Infantil

Na Educacao Infantil, as experiéncias e vivéncias trazidas pelas criancas
sdo de extrema importancia para o processo de aprendizagem. Deste modo, as
interagdes e as brincadeiras, ao longo dessa etapa educacional, tornam-se eixos

estruturantes do projeto pedagdgico.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo divididos em trés

grupos, de acordo com a faixa etaria:

Figura 4 - Grupos por faixa etaria

CRECHE PRE-ESCOLA

Criancas bem peguenas Criancas peguenas
(1ano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a1 ano
e 6 meses)

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018



54

A divisdo dos grupos ocorre de modo a aproximar as possibilidades de
aprendizagem, as especificidades de cada fase do desenvolvimento da crianga,
porém nao podem ser vistas como formas rigidas de educagéo, pois ha diferentes

ritmos de aprendizagem que devem ser considerados ao longo do aprendizado.

Pensando na importancia que o brincar e as atividades ludicas tém nessa

primeira etapa da educacgao basica, analisemos o quadro a seguir:

Figura 5 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, Campo de experiéncia “O eu, o

outro e o nos”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoce
6 meses)

(EIOIEQOT)

Perceber que suas agoes
tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos,

(EIOIEQO02)

Perceber as possibilidades
€ os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagdes
das quais participa.

(EIO1IEOQO3)

Interagir com criancas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos

(EIOIEQ04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIO1EOO5)

Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacoes
em momentos de
alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO1EOCO6)

Interagir com outras criancas
da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Criangas bem pequenas (1ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EID2EOOT)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interagdo com criangcas e
adultos.

(EIO2EQ02)

Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIO2EQ03)

Compartilhar os objetos e

os espacos com criancas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EI0O2EOQ04)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se

compreender,

(EIO2ZEQO5)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EIO2EOQ06)

Respeitar regras basicas de
convivio social nas interagoes
e brincadeiras.

(EIO2EQ07)

Resolver conflitos nas
interagoes e brincadeiras, com
a orientacdo de um adulto.

Criancas peqguenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EOCO1)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIOZEQ02)

Agir de maneira independente,
com confianga em suas
capacidades, reconhecendo

suas conguistas e limitacoes.

(EIO3EOO3)

Ampliar as relacces
interpessoais, desenveolvendo
atitudes de participacao e
Cooperacao.

(EIO3ZEOQ04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3EQO5)

Demonstrar valorizacao das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos)
com 0s guais convive.

(EIO3EOQO6)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EIO3EQ07)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interactes
com criangas e adultos.
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Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.

Ao analisar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento deste primeiro
campo de experiéncias, € possivel identificar que nos dois primeiros grupos (bebés
e criangas bem pequenas), termos como brinquedo e brincadeira sao apresentados
como parte essencial de suas competéncias (EI01EO02, EIO1EOQ3, EIOTEQOOQS e
EI01EOOQ06). Entretanto, quando observamos o terceiro grupo (criangas pequenas),
etapa final da Educacao Infantil, ndo temos nenhuma mencao a estes termos, a

énfase se apresenta ligada aos objetivos procedimentais e as habilidades.

Nesta etapa, os objetivos de aprendizagem ficam voltados a comunicacao e
as relacdes interpessoais. Todavia, ao pensar em um documento norteador para a
educacgao basica, documento que apresenta esclarecimentos sobre a transi¢cao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, ndo seria interessante manter as
brincadeiras citadas também neste grupo? Ha evidéncias de que é a partir delas
que as relagdes entre 0 eu e o outro sao estabelecidas, ampliadas e respeitadas

nessa faixa etaria.

Observemos, agora, os quadros a seguir, correspondentes aos outros

campos de experiéncia da Educacao Infantil:
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Figura 6 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, Campo de experiéncia “Corpo,

gestos e movimentos”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Behés (zeroalano e
6 mases)

(EIOICGOT)

Movimentar as partes

do corpo para exprimir
corporalmente emocdes,
necessidades e desejos.

(EIO1CGO02)

Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interactes em ambientes
acolhedores e desafiantes,

(EIOICGO3)

Imitar gestos e
movimentos de outras
criancas, adultos e animais.

Criancas bem peguenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos & 11 mesas)

(EI02CG0T)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espaco,
orientandao-se por nocoes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO3)

Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos &
seguindo orientacdes.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos & 11 meses)

(EIO3CGOT)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes
e emocdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EIOZCG02)

Demonstrar controle e
adequacdo do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
passibilidades.

(EIOZCGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EIO1CGO4)

Participar do cuidado do
seU corpo e da promogcao
do seu bem-estar.

(EI0O2CG04)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

(EIO3CG04)

Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimentagdo,
conforto e aparéncia.

(EIO1CGOS)

Utilizar os movimentos
de preensdo, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EI02CGO5)

Desenvolver prograssivamente
as habilidades manuais,
adauirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.

(EIQ3CGO05)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
& necessidades em situacoes
diversas.
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Figura 7 - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, Campo de experiéncia “Tragos,

sons, cores e formas”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
6 meses)

(EIOITS01)
Explorar sons produzidos
com o proprio corpo

com objetos do ambiente.

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2TS0T)

Criar sons com materiais,
objetos & instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIOZTSON

Ltilizar sons produzidos
por materiais, objetos &
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacoeas,
criagdes musicais, festas,

(EIOITS02)

Tragcar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EI01TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancdes,
musicas e melodias.

(EIO2TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacao
{argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos

tridimensionais.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e
melodias.

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.

(EIO3TS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras
& a0 ouvir musicas e sons.
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Figura 8 - Parte A - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, Campo de experiéncia

“Escrita, fala, pensamento e imaginacao”

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Babés (zercalanoc e
& meses)

(EIOIEFOT)
Reconhecer quando &
chamado por seu nome
e reconhecer os nomes
de pesspas com quem
convive.

Criancas bem pequenas (1ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIOZEFOT1)

Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO1)

Expressar ideias, desejos
e santimentos sobre suas
vivencias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIOTEFO2)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e g apresentacdo de
musicas.

(EIOZEFO2)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteracdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIO3EFO2)

Inventar brincadeiras
cantadas, poamas e
cancoes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIOTEFO3)

Dermonstrar interesse ao
ouvir histdrias lidas ou
contadas, observando
ilustractes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

(EIO2EFO3)

Demonstrar interesse e
atencao ao auvir a leitura

de historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando,
com arientacdo do adulto-
-leitor, a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO3EFO3)

Escolher e folhear livros,
procurando arientar-se

por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIOTEFO4)

Reconhecer elementos das
ilustractes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

(EIOZEFO4)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histdria narrada, identificando
cendrios, personagens
principais acontecimentos,

(EIO3EFO4)

Recontar histérias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da histéria.

(EIOIEFOS5)

Imitar as variacdes de
entonacdo e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histdrias e ao cantar.

(EIOZEFO5)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias cuvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos ete.

(EIO3ZEFO5)

Recontar histérias ouvidas
para producdo de reconto
escrito, tendo o professor

como escriba.

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.
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Figura 8 - Parte B - Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, Campo de experiéncia

“Escrita, fala, pensamento e imaginacao”

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAOQO" (Continuac&o)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
& mesas)

{EIOIEFOE)
Comunicar-se com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressdo.

(EIONEFO7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais emn diferentes
portadaores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet atc. ).

(EIONEFO8)

Participar de situacdes
de escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas,

quadrinhos, andncios etc.).

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIOZEFO0&)

Criar & contar histarias
oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

{EIOZEFO7)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
SeuUs Usos sociais.

(EIO2ZEFO8)

Manipular textos e participar
de situacoes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

Criancas peqguenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ZEFO6&)

Produzir suas proprias
historias orais e escritas
{escrita espontinea), em
situacoes com funcado social
significativa.

(EIO3EFO7)

Levantar hipdteses sobre
agéneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo grafica efou de
leitura.

(EIO3ZEFO8)

Selecionar livros e textos
de géneros conhacidos para
a leitura de um adulto efou
para sua prapria leitura
(partindo de seu repertario
sabre esses textos, como a
recuperacao pela memaria,
pela leitura das ilustracoes
etc.).

{EIOIEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos &
suportes de escrita.

(EIOZEF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar

letras e outros sinais graficos.

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.

(EIO3ZEF09)

Levantar hipdteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Ao explorar a figura seis, que esta associada a corporeidade da crianga,

temos a palavra “brincadeiras” presente em todos os grupos. Com destaque para a
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competéncia EIO3CG01 que aponta para a habilidade de criar com o corpo formas
diferentes que podem e devem ser usadas no brincar. Neste ponto, a ludicidade se
faz presente através dos jogos e brincadeiras, adequando-se as diversas situagdes

da aprendizagem.

Na figura sete, dentro do campo voltado as experiéncias artisticas, o
divertimento da brincadeira torna-se real com a utilizagdo de sons a partir e de
encontro com o que a imaginagao produz. Voltando-nos para a figura cinco A, temos
as brincadeiras associadas a criagdo de narrativas, poemas e cancdes. Neste
aspecto, o percurso ludico contribui para a apropriagdo de diferentes linguagens

mais adiante, levando a uma consciéncia alfabética. E preciso lembrar que

[...] persiste ainda, em grande parte das institui¢cdes, a ideia de
que, quanto mais conteudo, melhor é a escola. Essa viséo é
antagbnica ao uso da brincadeira, 0 que acaba determinando
que se ignore o importante papel desempenhado pelo brincar
no processo de aprendizagem e de descoberta pela crianga.
(CARNEIRO e DODGE, 2008, pag. 92).

3.2.2. Atransicao da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental e a BNCC

No documento da BNCC, a transicao da Educacgao Infantil para os primeiros
anos do Ensino Fundamental deve ser um momento de equilibrio entre a bagagem
trazida pelos alunos da etapa anterior e as mudancas que devem ser introduzidas.
Parafraseando Graciliano Ramos em Vidas Secas - dobrando o cotovelo da estrada
- entre as duas etapas da educagao basica, as criangas devem enxergar a
integracdo e continuidade dos processos, assim ndo se vé distanciar o ser que

outrora foi e ainda o é.

Pensando nisso, nada € mais relevante e justo que respeitar as
singularidades de cada pequeno, estabelecendo estratégias de adaptagcdo e
acolhimento afetivo. Retomando um ponto ja colocado anteriormente, neste

momento, € preciso levar em consideragdao o que a crianga traz consigo, aquilo que
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ela sabe e o que é apta a produzir, determinando assim uma continuidade no

processo educativo.

A Base ainda nos coloca como importante visualizar os materiais didaticos
das diferentes etapas, para que assim os educadores consigam ver o qué e como
foi apresentado na Educacéo Infantil e assim potencializar esse aprendizado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que nos € langado um quadro
de sintese das aprendizagens, estas que devem ser exploradas na Educacgao

Infantil e ampliadas no Ensino Fundamental.

Figura 9 - Sintese das Aprendizagens

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

O eu, o outro e Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

© nos .
Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas

relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e Reconhecer a importéncia de acdes e situacdes do cotidiano
movimentos que contribuem para ¢ cuidado de sua salde e a manutencdo de
ambientes saudaveis.
Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
préprio corpo.
Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adeguacdo) como instrumento de interacdo com o outro e com o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons, Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
cores e formas a musica, percebendo-a como forma de expressdo individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressio corporal.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Escuta, fala, Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes
pensamento de interac8o, por diferentes meios.

@ imagisacio Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e

causal, organizando e adequando sua fala ao contexte em que
é produzida.

Quvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da fun¢do social da escrita e reconhecendo a leitura
comao fonte de prazer e informacao.

Espacos, Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
tempos, dos objetos, estabelecendo relacdes entre eles.

quantidades, R N .

relacBes e Interagir com o meio ambiente e com fenémenos naturais ou

artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a

transformacgdes
eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor,
igual ete.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicacdo de suas experiéncias

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nocoes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e
depois). para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacio (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizacdo de graficos basicos etc.)

Fonte - Ministério da Educacéo, 2018.
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3.2.3. Ensino Fundamental - Anos Iniciais na BNCC

O ensino fundamental passou a ser uma etapa de nove anos a partir da lei
n° 11.274 de 2006, solidificando-se como a fase mais longa da educagao basica. No
decorrer do EF, a crianca € inserida no universo letrado, vivencia o processo de
alfabetizacdo e tem acesso aos mais diversos conhecimentos cientificos, culturais,

historicos e sociais.

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular, langada em 2018, indica
a importancia de valorizar as situagoes ludicas de aprendizagem nos anos iniciais,
para que possa ocorrer uma articulagdo com as vivéncias da Educacgao Infantil.
Deve haver uma sistematizacio, envolvendo as novas formas de relagéo, as novas

possibilidades de ler o mundo e criar hipoteses.

O documento também aponta para a importancia de ampliar as experiéncias
voltadas para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepcéo,
compreensao e representagcdo da linguagem, procurando proporcionar a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética e o estimulo ao pensamento critico,

criativo e logico.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progresséo do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens anteriores
e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética
e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. (Ministério da
Educacéo, 2018, pag. 59).

Assim como para a Educacéao Infantil, a BNCC, da mesma forma, separa o

processo de aprendizagem do Ensino Fundamental em campos:

Figura 10 - Campos de Atuagao

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesqguisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica
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Fonte - Ministério da Educacéo, 2018

Desse modo, as praticas de linguagem, que envolvem tanto atividades orais quanto
escritas, proporcionam ao educando uma contextualizacdo do processo de
aprendizagem. Esses campos visam formar o sujeito, respeitando suas
singularidades e o fazendo atuante e consciente na esfera coletiva. Entretanto, &
importante ter em mente que os campos se interseccionam por meio das praticas,

das escolhas dos géneros textuais, enfim, de muitas maneiras.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo
Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua
oral, as caracteristicas de interacbes discursivas e as
estratégias de fala e escuta em intercambios orais; no eixo
Analise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizagao,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao
longo dos trés anos seguintes, a observagao das regularidades
e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens
e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se
o letramento, por meio da progressiva incorporagdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos, pela
progressiva incorporagao de estratégias de producgao de textos
de diferentes géneros textuais. (Ministério da Educacéo, 2018,
pag. 89).
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4. As propostas pedagogicas para a Educacao Infantil e o Ensino

Fundamental: a pesquisa
A pesquisa em campo foi realizada em duas etapas:

- Etapa 1:
- 16 visitas a Creche Central da USP entre os meses de agosto e
novembro de 2019;
- observagao de 18 criangas, com a supervisdo de duas professoras;
- registros realizados em diario de campo.
- Etapa 2:
6 visitas a Escola de Aplicacdo entre os meses de fevereiro e margo
de 2020;
observagado de um grupo de 20 criangas, sendo destas 5 oriundas da

Creche Central da USP, com a supervisdao de uma professora e uma

bolsista;

registros realizados em diario de campo;

acompanhamento interrompido pela suspensio das aulas presenciais
devido a Pandemia do COVID-19;

por conta da falta de continuidade, fez se necessario considerar

também outros registros de relatérios de praticas docentes do periodo
de observacao e trabalho realizados no decorrer do Projeto de Cultura

e Extenséo.
4.1. As praticas na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental

41.1. A Creche Central da USP

A Creche Central é uma instituigdo subordinada a Superintendéncia de
Assisténcia Social da Universidade de S&o Paulo. A Creche atende filhos de
funcionarios, alunos e docentes da Universidade. O atendimento da Creche
baseia-se em um Projeto Politico Pedagdgico, que busca observar e considerar as
particularidades e diversidade de seu publico. A capacidade de atendimento da
Creche é definida pela relagao entre o espaco fisico e o quadro de pessoal, assim, o

numero de vagas oferecidas a cada ano é diferente.
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O panorama pelo qual a Creche passava no inicio da pesquisa nao era dos
melhores. Nos ultimos anos houve um declinio bastante acentuado dos recursos,
perspectivas e motivagcdes no ambiente. O que se reflete nos alunos que saem da
Educacao Infantil e vao para o primeiro ano do Ensino Fundamental na Escola de
Aplicagdao da FEUSP. Uma das professoras, durante um momento de trocas,
comentou que “as criangas vindas da Creche Central, ha alguns anos, eram
diferenciadas, tinham um bom repertério, mas nos ultimos anos elas tém chegado

bastante cruas”.

Entre 2018 e 2019, anos em que as visitas foram realizadas, a Creche nao
contava com a estrutura de gestdo completa, que anteriormente era composta por
um diretor geral, um coordenador pedagodgico, um psicélogo e um nutricionista. A
diretora ndo estava sempre na unidade, pois precisava se desdobrar na fungao
atendendo outros pontos, o posto de coordenador pedagdgico estava vago ha um

tempo e as psicélogas acabavam por fazer esse papel.

Em 2017, com a jungao da Creche Oeste da USP a Creche Central, houve um
agravamento do cenario. Muitos professores que compunham o quadro pedagdgico
deixaram a Creche, um novo grupo chegou com outras visées, produzindo

alteragdes significativas para o projeto pedagdgico da unidade.

Em funcdo dessas alteracdes, o cenario ndo foi dos melhores no inicio da
pesquisa, no entanto, € necessario evidenciar a necessidade de mudancas e
reconhecer a importancia da Creche o do trabalho la realizado, para que ele

continue com qualidade.

41.2. O brincar e a aprendizagem no Projeto Politico
Pedagégico (PPP) da Creche Central

Ao receber as criangas, a Creche coloca o brincar como atividade essencial a
infancia. Segundo o PPP, é por meio do brincar que se desenvolve e se exercita a
inteligéncia e a subjetividade dos pequenos. A partir desse olhar, que serao
proporcionados as criangas diferentes ambientes, para que o brincar e as diversas

interacdes se desenvolvam.
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As brincadeiras sao realizadas tanto de maneira espontanea quanto guiadas
pela figura do professor. O ato de brincar é considerado o espago em que a
atengdo, a memodria, a imaginagao, a imitagao, a socializagdo sao elaboradas, além

de ser uma acgao necessaria para a construgcado da identidade e autonomia.

Conforme o PPP da Creche, a pratica pedagdgica baseia-se principalmente
nos teodricos Piaget, Vygotsky e Wallon. Desta maneira, acredita-se que a
aprendizagem ocorre quando a crianga se torna capaz de elaborar uma
representacdo pessoal sobre algo, o que significa aproximar-se do objeto de
conhecimento, com a finalidade de apreendé-lo. Logo, o aprendizado se da a partir
de uma construgcdo do aprendiz que elabora o saber através das interagdes com o

outro.

Assim, os educadores e a gestdo da Creche visam favorecer as experiéncias
que possibilitem as criangcas a capacidade de criacdo, tanto nos momentos livres,
quanto com interagdo direta de um adulto. Reconhecendo assim o papel

fundamental do brincar para a aprendizagem.

As criangas, ao chegarem na creche, tém um primeiro momento com
interacdes livres e espontaneas. Durante a primeira hora no ambiente escolar, os
diferentes espagos ficam a disposi¢cao das criangas: a estante de jogos, os livros de
Arte Visuais & Literatura Infantil, a quadra, o parque, a casinha de faz de conta, o
cantinho das artes e as arvores. Os alunos circulam e ficam expostos as diferentes
linguagens e recursos e assim, de maneira individual ou coletiva, aprimoram suas

interacoes.

ApOs essa primeira situagéo, temos o lanche da manha, em que os alunos se
organizam de forma bastante autbnoma, escolhem seus pares e ao terminar, podem
brincar mais um pouco enquanto esperam os colegas. Em seguida, sao
direcionados para sala, onde entregam as atividades que fizeram em casa, realizam

a corregao, contam seus causos, compartilham alguma novidade.

Ao longo de toda a rotina diaria da Creche Central, os alunos circulam por
todos os espacos disponiveis, espagos para brincadeiras e aprendizagens,

partiham de momentos com praticas letradas (leitura e escrita), mas também
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partilham memorias e repertdrio, solidificando o letramento emergente, que sera

essencial no processo de alfabetizacéo.

4.1.3. Creche central e as praticas de leitura e escrita

Na Creche Central, as praticas de leitura e escrita estdo diluidas na rotina
escolar, ndo havendo uma sistematizacao, isso considerando o primeiro periodo do
dia, momento que acompanhei junto as criangas. A leitura é incentivada nos
espacos coletivos por meio de rodas de leitura e contagao de historias, assim como
no campo individual. Cada crianga tem acesso a diferentes livros, narrativas
ilustradas e/ou escritas, regras de jogos, materiais para pintura e a tessitura de

novos contos e faz de conta.

As atividades de escrita no ultimo ano da Educacéo Infantil na Creche Central,
que atende criancas de cinco e seis anos de idade, também ndo ocorrem de
maneira sistematizada. Para o tépico em questéo, sera considerada uma atividade
escrita realizada pelas criangas apos um momento de plantio, atividade que chamou
a atencdo justamente por ser mais direcionada, fugindo da rotina até entdo

acompanhada no periodo matutino da creche.

O plantio na horta ocorre de maneira regular e frequente, o tempo de plantar,
cuidar e colher os legumes e verduras é trabalhado junto as criangas. A sequéncia
didatica comegcou em um momento livre, dedicado ao brincar. Antes do plantio, os
alunos em roda, discutiram e apresentaram suas percepg¢des individuais sobre os
alimentos que seriam plantados, falaram sobre as cores, os sabores, as texturas. A
professora ouviu as narrativas e as experiéncias individuais de cada crianga e em
seguida as convidou a realizar o plantio de algumas sementes na horta do Mddulo
Azul, espaco destinado as criangas na faixa etaria entre 5 e 6 anos, ou seja, dos

dois ultimos anos da Educacao Infantil.

A professora, que estava conduzindo a atividade, mostrou as criangas as
embalagens com figuras e nomes dos legumes e verduras que seriam plantadas,
incentivando-as a conversarem sobre o plantio, pensar nos beneficios daquela

alimentacdo e a observarem as construgdes dos nomes que estao registrados na
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embalagem. A atividade de plantio aconteceu com bastante envolvimento por parte

das criangas.

A atividade escrita, que foi realizada na mesma semana, porém nao no mesmo
dia, teve como base uma lista de alimentos que foram plantados pelas criancas e/ou
que fazem parte do cardapio das refeicdes na Creche. As palavras escolhidas e
apresentadas as criangas por meio de imagens foram: cenoura, tomate, couve,
batata, berinjela e abodbora. A atividade contava com lacunas, espagos que

deveriam ser preenchidos na formacao da palavra, ex: (CENOURA).

Ao observar a atividade, que contava com lacunas para a formacao das
palavras, €& possivel inferir que a crianga nao poderia expressar de modo
espontaneo suas hipoteses sobre a quantidade de letras que comporia cada
palavra, visto que estas ja estavam pré-determinadas, o que de certo modo
compromete a analise do nivel de escrita. Ainda assim, foram recolhidas, por
amostragem, dez atividades das criangas na faixa etaria de seis anos. As escritas
foram analisadas conforme as hipoteses de escrita apresentadas por FERREIRO E
TEBEROSKY/(1985).

As criangas, J. e G., apresentaram uma escrita que foi de encontro ao nivel
dois, ‘para poder ler coisas diferentes, deve haver uma diferenga objetiva nas
escritas”. As criancas apresentaram letras, com formas bem definidas, porém sem

estabelecer relacdo com a sonoridade da palavra, apenas preenchendo os espagos

oferecidos.
Ex.: Palavra —- CENOURA TOMATE
J. XMMQOXE XXOOMT
G. GITGXLX AllTATA

Ao analisar a escrita de G, fica muito claro a influéncia do nome proprio como
modelo de escrita, com a repeticao das letras “G” e “I”, o nome da crianga assume o
papel de protétipo para a escrita, conferindo uma estabilidade ao processo da

escrita.
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Em um nivel de escrita posterior, a crianga D. apresentou uma escrita bastante
interessante, pois desconsiderou as lacunas que teria para preencher e realizou a
escrita conforme sua prépria percepgao dos sons das palavras, deu novo significado

a atividade:
CENOURA-EOUA
TOMATE - OAE

Com a atividade realizada por D., observa-se uma tentativa de dar valor
sonoro a cada uma das letras que compde a escrita, neste nivel silabico, pode-se
verificar a superagao da escrita como forma global de representacdo. Neste
momento, as vogais aparecem como uma das formas de representagdo mais usada

pelas criangas.

Dentre as atividades recolhidas, a atividade da crianga Jo., se enquadra na
hipétese silabica-alfabética, pois ha a uma percep¢do um pouco maior em relagao

aos sons das palavras e quantidade de grafismos para representa-los:
Ex: CENOURA TOMATE
Jo CEHORA THOMT

O nivel seguinte da escrita, segundo os trabalhos de FERREIRO E
TEBEROSKY (1985), seria a hipbtese alfabética, quando a crianga ja é capaz de
identificar e atribuir valores sonoros a cada um dos caracteres. Neste nivel da
escrita, seis atividades foram recolhidas. As criangas C., M., Di.,, P., L. e Da.

apresentaram escritas bastante consistentes e ja alfabéticas:

Ex: CENOURA TOMATE ABOBORA
C CENORA (N espelhado) TOMATE ABOBURA
M CEONORA TOAMT ABOBORA
Di CENOURA TOMATE ABOBURA
P CENOURA TOMATE ABOBRA

L CENOURA TOMATE ABOBURA
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Da CENOURA (N espelhado) TOMATE ABOBURA

Considerando um total de 10 atividades recolhidas, o fato de 6 apresentarem
uma escrita alfabética, ja bem estruturada, provoca uma reflexdo em torno dos
meétodos utilizados nas etapas de aprendizagem, em especial na Educagao Infantil.
As atividades realizadas na Creche, de modo geral, ndo sdo voltadas para a
alfabetizacdo, porém ao observar a amostragem, apresentam bons resultados no

processo de aquisicdo da lingua escrita.

Para Vygotsky (1988,1989), a aprendizagem se da a partir da interagéo entre o
aprendiz e o meio no qual estd inserido, por meio das experiéncias e trocas
realizadas. Considerando que essa aprendizagem n&o ocorre de modo mecanico,
mas por meio de operagdes mentais advindas da interagado do sujeito, pode-se dizer
que as sequéncias e praticas pedagdgicas, apresentadas na Creche, perpassam os
caminhos de Vygotsky, como apresentado no PPP da instituicdo, ao propor que
esse conhecimento seja construido a partir das relagbes que a crianga ira
estabelecer com o meio, com as experiéncias que cada uma vai adquirir a partir de
uma mesma situagdo, de um mesmo estimulo, como foi possivel observar com a

atividade em questéo.

Mas tal atividade nos leva a pensar quais as implicacbes desse tipo de
atividade? E como se os professores do ano final da Educacao Infantil, assim como
do ano inicial do Ensino Fundamental, sentissem-se pressionados a evidenciar o
sucesso de seu trabalho a partir do nivel de compreensao alfabética da crianca.
Contudo, se esse trabalho n&o for bem feito, como evidenciado pelos conceitos
apresentados até aqui, de modo atrelado ao desenvolvimento ou a recuperagao do
letramento emergente das criangas, de forma ludica e respeitando as singularidades
da infancia, o resultado pode ser a formacao de leitores que conhecem a escrita
alfabética, sabem decifra-la, sabem codifica-la, mas n&o sdo capazes de

compreender o texto escrito.

Isso vai repercutir na formacgéo do leitor, vai ter efeitos negativos nos niveis
mais avangados da escolaridade (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e vai ser evidenciado em pesquisas como a Retratos da Leitura do Brasil - 52

edicdo, ja mencionada, em que um dos principais motivos apontados para a leitura
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nao ser uma pratica frequente e produtiva da maioria dos brasileiros é o fato de,

mesmo sendo alfabetizados, ndo conseguirem compreender o que leem.

41.4. Escolade Aplicagcdao da FEUSP e as Praticas do

Ensino Fundamental

A Escola de Aplicagcdo da FEUSP, em 2005, passou a delinear um plano
para o novo cenario educacional nacional: o Ensino Fundamental de 09 anos,
antecipando-se aos documentos oficiais. Em 2006, implementou e a primeira turma

do ensino fundamental de nove anos.

Esses primeiros anos de implementagdo do Ensino Fundamental de 09

anos serviram de objeto de estudo para um projeto de pesquisa, divulgado em 2011:

O estudo discute a proposta de uma experiéncia educativa em
que se alia o jogo ao processo de letramento no primeiro ano
do ensino fundamental de nove anos (1° EF9). O pressuposto
€ que um plano de ensino assentado no ludico e nas
mediacdes como eixos do letramento pode representar a
possibilidade de integracdo de criangas de 6 anos ao ensino
fundamental e a superacdo de alguns desalinhos da politica
publica de ampliagcdo desse nivel de ensino. (T. M. Kishimoto,
M. A. Pinazza, R. F. C. Morgado, K. R. Toyofukii., 2011,
pag.193)

Entre 2006 e 2010, ocorreram mudangas no plano de ensino, reorganizando
disciplinas, horarios e propostas. A nova estrutura curricular, ao ser elaborada,
repensou os espacos educativos, materiais didaticos, mobiliario e equipamentos
para atender as criangas com 06 anos, assim respeitando as caracteristicas e

necessidades das criangas.

Essa orientacdo implicaria preservar o direito ao brincar, a
manutencdo da atividade principal do periodo pré-escolar,
acrescido de jogos e uso de signos e artefatos, concepgdes
caracteristicas da perspectiva sociocultural de Vygotsky (1978,
1999), que foi a base para esta proposta curricular. (T. M.
Kishimoto, M. A. Pinazza, R. F. C. Morgado, K. R. Toyofukii.,
2011, pag.195)
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A Escola de Aplicacdo da FEUSP passou a trabalhar de maneira integrada
as diferentes linguagens e o letramento em todos os momentos da rotina, pois a
crianga tem o direito aos brinquedos e as brincadeiras.

A organizagao curricular que integra varias linguagens, além
de ser compativel com a forma de aprender das criangas de 6
anos, diverge do modelo vigente de fragmentagao dos campos
disciplinares do conhecimento e afasta-se da postura de
‘exclusividade da alfabetizacdo”, criticada pela lei 11.274
(Brasil, 2006, p. 10), que orienta o processo de implantagao do
ensino fundamental de nove anos. (T. M. Kishimoto, M. A.
Pinazza, R. F. C. Morgado, K. R. Toyofukii., 2011, pag.205)

Em funcéo dessa proposta, a instituicdo passou a contar com um numero de
alunos reduzido, uma média de vinte criangas por turma, o que permite ao professor
um olhar mais direcionado. Além disso, as trés turmas de primeiro ano tém suas
atividades integradas, através de trocas de experiéncias, ideias e materiais. Sdo
realizadas semanalmente reunides, com a participacdo da professora de ciclo, nas
quais as rotinas entre os trés primeiros anos ficam pareadas, as proximas atividades

sao propostas, escolhidas e compartilhadas.

Ha uma boa quantidade e qualidade de recursos para o desenvolvimento
das criancas. Na sala, ha espacgos para os alunos criarem personagens com as
fantasias, desenvolver multiplas habilidades, como trabalhar em grupo para
solucionar um problema em um jogo, construir inUmeros cenarios com o lego. Os
espacos e as aulas diferenciadas como horta, biblioteca, LIEA (Laboratério de
Informatica da Escola de Aplicagdo da FEUSP) contribuem para o desenvolvimento
da criangca e fazem com que ela esteja sujeita a varios estimulos durante a

aprendizagem.
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Figura 11 - Sala de aula - 1° ano

in (=

N H Iiwﬁﬂﬂi -
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Fonte - arquivo pessoal

A Escola apresenta como objetivos centrais e norteadores de seu trabalho

0s seguintes pontos:

O Ensino Fundamental de Nove Anos (EFI e EFII),
considerando que o0 cuidar e o educar sado funcbes

indissociaveis da escola, tem por objetivos:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, com
crescente autonomia e participagdo nos processos escolares,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da

escrita e de conhecimentos matematicos;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, das artes, da tecnologia, das ciéncias, das
praticas corporais € dos valores em que se fundamenta a vida

social;
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Il — a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a
formagdo de atitudes e valores como instrumentos para a
participacdo democratica e para a construgdo de uma visao
critica do mundo, com destaque para a solidariedade e o

respeito mutuos.

[.]

O Ensino Fundamental | compreende os cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental de Nove Anos, e se organiza em dois

ciclos: do 1° ao 3° ano, e do 4° ao 5° ano.

Tem por objetivos: O desenvolvimento das criangas e de sua
autonomia, respeitando as caracteristicas etarias e as
diferengas individuais, considerando aspectos afetivos,
cognitivos, corporais, criativos, estéticos, culturais, de

relacionamento interpessoal e de insergéo social;

A alfabetizacdo e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura
e escrita em todas as areas de conhecimento, bem como o
desenvolvimento de diversas formas de expressao verbal e
nao verbal por meio de vivéncias e de experiéncias ludicas, em
uma perspectiva articulada dos conteudos escolares que
valorize as experiéncias e saberes dos educandos. (Escola de
Aplicacao da FEUSP, 2019)

4.2. Os espacgos de aprendizagem
4.2.1. EA-FEUSP - anos iniciais do Ensino Fundamental
4.21.1. Senhas de entrada

As senhas de entradas sao diarias e ocorrem sempre antes dos alunos
entrarem em aula. O aluno entra na sala apds resolver uma charada ou um
problema de leitura e/ou escrita (rébus, revestrés, palavra valise) e até mesmo o

reconhecimento de alguma letra especifica.
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Essa atividade que pode parecer simples e sem grande importancia,
passando pelos alunos como um momento de brincadeira, atua na rotina da sala
como um termémetro da aprendizagem da turma. Em fun¢do do que é proposto e
do que é respondido, dito pelas criangas, € possivel ver em cada um qual a maior
dificuldade, aquele que apresenta dificuldades em temas isolados e que precisa de

um direcionamento mais especifico.

Como exemplo, em uma determinada senha, um aluno teve dificuldades
para reconhecer a letra “z” e reproduzir seu som. E essa informacdo sobre a
dificuldade dele para reconhecer as letras, os sons, veio a ser muito importante mais

adiante quando os atendimentos direcionados se iniciaram.

Com a realizagdo da senha, além de diagnosticar possiveis desniveis da
aprendizagem, também ¢é possivel identificar as habilidades de raciocinio das
criangas. Em outra senha, por exemplo, que tinha por objetivo a identificagdo de
uma palavra conforme a figura, algumas criangas, mesmo sem dominar ainda todas
as letras, por dedugao, através do reconhecimento dos sons das vogais e das letras

iniciais, pegavam a palavra correta.

As senhas, na hora da entrada, constituem uma maneira, mesmo que rapida,
de estar mais perto das dificuldades individuais de cada aluno, conhecer os seus
limites e ver aquilo que melhor pode ser trabalhado. A proposta é relevante porque
as senhas nao sao feitas apenas uma unica vez, elas se repetem ao longo dos
meses, 0 que permite ao préprio aluno reconhecer que evoluiu. E eles ficam bem

motivados quando respondem rapidamente. E um estimulo a mais.
4.2.1.2. Atendimentos

Durante o ano letivo, com o auxilio de bolsistas e estagiarios (graduando em
Letras ou Pedagogia) ocorrem atendimentos individualizados. O objetivo desses
encontros é entender as dificuldades e singularidades do processo de alfabetizagao

de cada crianga como unica.

Estes momentos sao utilizados para retomar alguma atividade realizada no
momento da senha de entrada, da leitura da rotina ou qualquer outra. Além de
buscar amenizar as disparidades dos processos de aprendizagem da crianga

atendida em relacéo ao restante da turma. O mais importante é que tudo era feito de
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modo tranquilo, por meio de jogos e brincadeiras, para que a crianga nao sentisse
peso algum por suas dificuldades, mas ganhasse um novo respiro para aprender e

crescer ainda mais.

Em uma sequéncia de atendimentos que pude realizar junto a duas criangas
da turma, fizemos um ciclo muito produtivo de alguns atendimentos a partir da
histéria da “Chapeuzinho Amarelo” (Chico Buarque). Levei como proposta que
féssemos descobrindo a histéria aos poucos durante os encontros. Mas as duas
criangas atendidas ja conheciam a histéria, o que proporcionou no primeiro encontro

uma conversa bem significativa sobre os medos.

No primeiro atendimento, depois da nossa conversa sobre os medos,
entramos na historia de fato, logo apés desenhamos no papel uma méo, a nossa
mao, para que escrevéssemos dentro dela cinco dos medos que a Chapeuzinho
sentia, medos que muitas vezes nds também temos e que ndo contamos a ninguém
(Trata-se dos medos escondidos, assim como a gente esconde algo quando fecha a

mao). Os medos eram: Sopa, Minhoca, Dormir, Festa, Escuro e Escondido.
Em um primeiro momento os registros ficaram assim:

Crianga R: SOPA, MINOCA, DOROMI, FETA, SECORO (inverteuo E e 0 S)
e ECONDIDO.

Crianga B: SOPA, MIOK, DORMIR, FAETA, ESRODO e ESCONDIDO.

Depois que terminaram de registrar, juntas analisamos se estava correto ou

nao e fizemos em parceria as correcdes sem grandes problemas.

No encontro seguinte, como a Crianga R faltou, a atividade ocorreu somente
com a crianga B, que por sinal estava muito animada para aprender. Como
estavamos trabalhando a histéria da “Chapeuzinho”, continuamos a leitura mais um
pouco. Nesse dia, inserimos um diferencial, dedoches para ilustrar a histéria, o que

deixou a crianga ainda mais encantada com a histéria.

Depois desse momento, a ideia era registrar os nossos medos com letras
moveis. A Crianca B listou, como fontes de medo para sua vida o escuro, esquecer,
lobisomem “porque ele tem olho na barriga e sem pélo" e da morte. Em relagdo a

esse ultimo medo, explicou que tem medo do irmao morrer primeiro que ela.
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E ainda me explicou:

“Eu tenho varias coisas de medo, s6 ndo quis contar iSso pra
ninguém. A primeira é que eu tenho medo de quando eu

aprender ler e souber e virar adulta eu esquecé.”

Durante a transcricdo dos medos com as letras méveis, a maior dificuldade
encontrada foi o “esquecer”, ela escreveu “esce” depois repetiu algumas vezes e por
conta préopria percebeu que era o Q que precisava entrar na palavra, e com um

pouquinho de ajuda, conseguiu completar.

A Crianga B ja estava muito animada com a ideia de aprender. Escreveu as
silabas simples com muita facilidade, sem necessidade de auxilio. Foi realmente
muito bom o atendimento. Encontrou algumas dificuldades com as silabas

complexas apenas.

No terceiro atendimento, preferi dar uma pausa na histéria para nao cansar
demais as criangas e fiz um jogo, o jogo da memdria das silabas, a Crianca R, que

hoje estava presente, ficou toda animada “Oba! Eu adoro jogo da memoria”.

Nesse atendimento, em especial, pude perceber a dificuldade dela em
prestar atengdo. Ela falava "T com A — Ta”, mas de modo bastante inseguro e n&o
observava todas as figuras para tentar descobrir se precisava ou ndo daquela

silaba. E apresentou algumas dificuldades para reconhecer alguns sons.

Ao fim do jogo, como as criangas gostam bastante de desenhar, propus que
elas fizessem um desenho sobre a histéria da “Chapeuzinho”, e conversamos por
mais um tempo. Tirando a inseguranga da Crianga R, as duas vinham trabalhando

muito bem juntas e ja comegavam a apresentar melhora.

Continuamos por mais alguns atendimentos ainda explorando a histéria,
fizemos recortes em revistas para escrever palavras que apareciam na narrativa,
além de leituras compartilhadas. Nessa etapa, contamos com o auxilio de outra
estagiaria. Em seguida, partimos para um reconto da histéria e por fim a escrita de

cada uma sobre o que acharam da “Chapeuzinho”:

“A Chapeuzinho Amarelo vivia tendo medo” — Crianga R.
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“A Chapeuzinho tinha medo de tudo, até vampiro.” — Crianca B.

Durante todo o percurso dos atendimentos, pude perceber uma Crianga B
muito mais segura, animada e entusiasmada sempre. Cometendo algumas trocas,
que, a0 meu ver, sao aceitaveis nessa primeira fase da consolidacdo da

alfabetizagao, como trocar o “Ch” pelo “X” ou o0 “S” pelo “Z”.

A seguir, a Crianga R apresentou um avango muito grande com a leitura. E
mesmo na sua desorganizacgao, ela sabe que tem potencial e esta mais confiante
consigo mesma. Mas acredito ser bom pontuar que mesmo apds o trabalho
realizado, ela continua com algumas dificuldades: NH, em alguns momentos, ela
ainda |& como LH. Uma troca que chamou muito a atengéo é a do E (aberto) pelo A.
Por sua euforia de acabar logo o que esta fazendo, varias vezes escreve palavras

pela metade: est (estou).

As criangas tiveram uma evolu¢ao muito boa, avangaram na oralizagao das
leituras, e melhor ainda, realizaram uma leitura significativa. Acredito que os
atendimentos vém garantindo o que se propde a fazer, sinto por ter podido
acompanhar o avango das criangas, ja que a pandemia logo se iniciou e tivemos

pouco mais de um més juntos.

Durante os momentos de interagcdo com as criangas, utilizei também
algumas ferramentas que ja estdo inseridas na rotina escolar da sala de aula do
primeiro ano da Escola de Aplicagao da FEUSP, aproximando o brincar e o aprender
por meio dos jogos. Uma das atividades que os alunos mais gostavam de fazer
eram as leituras através das imagens - Rébus. Esse € um recurso utilizado para
transformar representagdes pictéricas em palavras, através da correspondéncia
sonora da primeira silaba de cada imagem. Por exemplo, na figura 15, temos uma
sequéncia de imagens: ESCADA / QUIBE / LOBO. Quando propomos as criangas,
trabalhamos com a percepgcdo sonora da primeira silaba formando uma nova
imagem acustica, a palavra “ESQUILO”. Ao conseguirem ler, as criangas sentiam-se

mais confiantes e proximas das leituras convencionais.

Um outro recurso utilizado e aqui apresentado foi o bingo das letras, como
podemos observar na figura 14. Eram elaboradas cartas de bingo conforme as

atividades realizadas dentro da sala de aula. Ao jogar, com palavras com varias
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quantidades de letras, era possivel identificar quais letras ja faziam parte do
repertorio da crianca e quais ainda precisavam se solidificar.

Figuras 12 - Atendimento: narrativas orais

Fonte - Arquivo pessoal

Figuras 13 - Atendimento usando letras méveis

Fonte - Arquivo pessoal



Figura 14 - Bingo com as letras - Materiais utilizados em atendimentos

: W | V.2

Fonte - Arquivo pessoal

Figura 15 - Rébus - Materiais utilizados em atendimentos

Fonte - Arquivo pessoal

80
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Figura 16 - Cartas do Alfabeto - Materiais utilizados em atendimentos

Figura 15 - Rébus - Materiais utilizados em atendimentos

4.2.1.3. Ajudantes

Adivinhar quem € o ajudante do dia por meio de um enigma proposto na
lousa, também é uma atividade que envolve sempre todo o grupo. Ficam ansiosos,
todos querem falar. No decorrer dessa proposta, além do enigma, € desenvolvida
também a habilidade de respeitar a vez do colega, esperar sem atrapalhar até

chegar a sua vez. Isso, talvez, seja a parte mais dificil.

Nesse momento, ndo importa se as letras estao misturadas no “caldeirdo da
bruxa” ou se o “senhor rouba letras” levou algumas letrinhas embora. Ou se é

preciso decifrar alguns desenhos malucos. A sala toda se compromete.

Foi facil perceber que, com a escolha dos ajudantes do dia, uma
oportunidade incrivel de ensinar de uma maneira diferente as criangas acontece.
Através dos enigmas, charadas é possivel pensar junto com elas em uma solucéo.
Fazer com que elas queiram descobrir quem € o ajudante, levantem hipdteses e se
comprometam de fato. Tentam, as vezes chutam respostas, mas procuram pensar
nos sons, nas letras. E uma atividade bastante produtiva, na qual elas brincam

aprendendo.
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Figura 17 - Enigmas na lousa

Fonte - Arquivo pessoal

421.4. Espacgos

A hora de atuacdo nos “espacos” € um dos momentos mais incriveis da
rotina da sala. Ao mencionar os “espacos”, nao estamos nos referindo apenas a
lugares fisicos dentro da sala de aula. Os “espagos” configuram parte da rotina e
das praticas pedagogicas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola de
Aplicacdo da FEUSP. No momento dos “espacos”, os alunos ficam livres para
escolher o que irdo fazer, com o que irdo brincar, se realizardo leituras ou jogos.
Esses periodos destinados a essas atividades mais livres ocorrem em momentos
diferentes, de acordo com o que foi programado para a rotina, pode ser antes ou
logo apds o intervalo, mais no final do dia, enfim, ndo importa quando, eles sempre

acontecem.

No inicio das minhas observagdes, logo pensei: “Como é importante! Esses
alunos tém tempo para brincar na sala”. Realmente eles tém tempo para brincar na
sala e sdo momentos riquissimos. Com os “espagos”, € possivel realizar uma
aproximagao maior com os alunos, tentar descobrir do que mais gostam de brincar,

0 que estao fazendo, ensinar um jogo novo e aprender também.
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Na caixinha de fantasias, € permitido ser uma outra pessoa. Durante o
tempo nos “espagos”, também podemos perceber a grande imaginagdo das
criangas que brincam de construir no Lego. Com o “cara-a-cara”, as criangas
aprendem a questionar, fazerem perguntas que as levem a descobrir 0 rosto
escolhido, o jogo ajuda a solucionar os problemas a partir de um raciocinio légico,

uma reflexao rapida.

Com os jogos de tabuleiro e de memoria, os alunos precisam desenvolver a
capacidade de concentracdo, de calma para realizar um movimento, ou escolher a
peca certa. E melhoraram muito desde a primeira jogada, aprendendo a ter mais

paciéncia, a pensarem mais um pouco antes de realizar uma jogada.

Um cantinho muito especial dos “espacgos” € o cantinho da leitura. Um lugar
com almofadas, estantes com os mais diversos livros de Arte Visual & Literatura
Infantil que encantam e inspiram os pequenos. Durante o tempo livre, muitos
escolhem ficar junto aos livros e, por mais de uma vez, pude ver eles préprios
conduzindo suas rodas de leitura. Um assumia o papel do professor contador de
histérias e ia lendo as imagens aos amigos e recriando a narrativa. O acesso aos
livros ali pertinho, além de ser parte fundamental do letramento emergente,

despertava o desejo das criangas de aprender logo como decifrar aquelas letras.

E importante retomar aqui o termo “Salas de Multiplas Linguagens”, ja citado
anteriormente, pois reconhego, na estrutura das salas do primeiro ano do Ensino

Fundamental da EA-FEUSP uma infraestrutura que possibilita

que as criangas apreciem livros e sejam protagonistas, criem
narrativas a partir de imagens dos livros de Arte Visual &
Literatura Infantii e contem histérias para seus colegas e
familiares, além das inumeras brincadeiras de faz de conta.
(SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021)

Enfim, “os espacos” sdo momentos importantes para o desenvolvimento da
turma, sao bastante ansiados pelas criangcas e que elas utilizam, mesmo que
inconscientemente, para uma progressdo no aprendizado, explorando as multiplas

linguagens.
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4.21.5. Rodas de conversa e assembleias

Um outro aspecto importante da rotina da classe sdo as rodas de conversa
em que os alunos podem compartilhar coisas importantes para eles, mostrar
objetos, contar um “causo”. A expectativa pela roda de conversa permite que os
alunos nao fiquem chateados quando ndo conseguem concluir um relato no
decorrer da aula, pois sabem que, durante a rotina, terdo uma hora especial para

dizer aquilo que pretendem.

As assembleias para escolher uma atividade, uma histéria, o tema para a
festa, também sdo momentos preciosos para o desenvolvimento dos alunos. Aqui
eles votam, ouvem as opgdes, escutam os colegas e aceitam aquilo que foi
deliberado pela maioria. Essa pratica, certamente, € um ensinamento para a vida e
que esta afinada a Base, quando esta estabelece os campos de atuagcdo nos

primeiros anos do ensino fundamental.

Figuras 18 - Temas para rodas de conversa e assembleia: questdes coletivas

Fonte - Arquivo pessoal



Figuras 19 - Temas para rodas de conversa e assembleia: preocupagodes individuais

Fonte - Arquivo pessoal

Figuras 20 - Temas para rodas de conversa e assembleia: local para sugestoes de ideias

Fonte - Arquivo pessoal

4.2.1.6. Biblioteca, Leitura e Contacao de histoérias
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A vivéncia com a biblioteca e o projeto de contagdo de histérias também
constituiram momentos bastante ricos para as criangas nesse semestre. Ouvir uma
histéria sendo contada, objetos serem mostrados, € magico. Essa pratica desperta a

curiosidade, a imaginagao e o interesse da crianga pelo mundo das historias.

As situacgbes de leitura faziam parte da rotina semanal da turma, sendo que
mais de uma vez por semana a “roda de contacdo de histérias” ocorria dentro da
sala de aula. Os alunos se reuniam no centro da sala, com suas almofadas e
voltavam seus olhares atentos a professora que conduzia a leitura. Algo que me
chamava muito a atengcdo era que as criangas nao eram apenas ouvintes, elas
participavam procurando descobrir o que iria acontecer, decifrar os enigmas e

entoar em voz alta as repetigdes.

Outro ponto interessante era a diversidade de historias as quais os alunos
tinham acesso, contos de fadas, mitos, lendas, contos populares das mais diversas
culturas. Além disso, a maioria das narrativas ndo se esgotava na “roda de
contagao”, eram recuperadas em momentos futuros em uma adivinha para descobrir
o ajudante do dia, uma senha de entrada, folhinhas de atividades ou em rodas de

conversa.

Além das praticas de leitura realizadas em sala de aula, os alunos tinham na
programagao, uma vez por semana, a ida a biblioteca. O dia de visitar aqueles
corredores e salas de leitura, onde havia muitos livros de Arte Visual & Literatura
Infantil, era muito aguardado. As visitas ora eram para contagdes preparadas pelo
bolsista da biblioteca, ora eram momentos livres para os alunos, ora eram
conduzidas pela professora da turma. E independente de qual fosse o previsto para
o dia, a vontade de pegar um livro novo para levar pra casa, tentar ler a histéria ou

pedir para alguém ler antes de dormir, era visivel neles.

A presenga de uma boa biblioteca escolar e de espacos de leitura, dentro e
fora da sala de aula, deveria ser obrigatéria em todas as escolas. E um incentivo
muito grande. Por meio dessas vivéncias, as criangcas sentem-se estimuladas ao
quererem aprender logo a ler, para assim conseguirem ler sozinhas. O desafio e o
prazer em ler palavras novas, certamente € uma das chaves principais para o
aprendizado. E a biblioteca contribui de maneira Unica para essas novas

descobertas.
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4.21.7. Horta

O sentimento de ser importante por dar vida a algo novo. O processo de
plantar, cuidar e depois colher, trabalha na crianga a responsabilidade dos seus
atos, a paciéncia, e principalmente a importancia do grupo, ja que em um unico
canteiro, ha varias criangas, que estdao plantando somente um tipo de legume,

cuidando, observando seu crescimento.

E preciso mencionar o bem que faz para todos nés mexer na terra e
aprender a esperar o tempo da natureza, suas regras. A horta € sem duvida um
momento de vivéncia bastante diferenciado para as criangas, talvez nesse espaco

seja o unico lugar no qual elas conseguem ter contato com a terra.

Nesse processo, a figura do professor Léo tem sido fundamental, com
paciéncia e cuidado com a terra, vem ensinando passo a passo aquilo que é

necessario.

Figura 21 - Dia de horta

Fonte - Arquivo pessoal
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4.2.2. Arelagao crianga e professor no Ensino

Fundamental

Ao longo de minhas vivéncias na Escola de Aplicagdo da FEUSP, tanto no
periodo no qual fui bolsista, quanto quando voltei como pesquisadora, sempre pude
perceber uma ligagao muito positiva entre as criangas e as professoras. As rodas de
conversa, como ja mencionadas anteriormente, configura um dos momentos mais
incriveis de troca, assim como o inicio das aulas, a organizagdo dos “espagos’,
ambos oferecem experiéncias enriquecedoras, em que as criangas sao ouvidas e

compreendidas.

Para ilustrar essa troca, relato aqui uma experiéncia de roda de conversa
que aconteceu com 0O primeiro ano e que acompanhei a atividade na sala da
professora Kamila. A sala foi dividida em dois grupos, enquanto um realizava

atividades nos “espacos”, o outro se reuniu em roda no centro da sala.

A professora Kamila fez a seguinte pergunta para a turma: O que aconteceu
e o0 que aprendeu no Museu Afro?”. Com esta pergunta, o intuito era a elaboragao
de um texto coletivo. Os alunos animados comegaram logo a responder: “No dia
vinte Pr6” (a aluna que trouxe essa informacgao, olhou o calendario fixado na sala),
“No6s fomos no Ibirapuera”, “visitar o museu Afro-Brasil”, “a nossa monitora era a
Anita”. A professora Kamila foi conduzindo a construgdo do texto e a turma
continuava “a gente viu primeiro um mapa”, “era um mapa do Brasil e da Africa”,

“era para mostrar o caminho”.

Em dado momento, os alunos acabaram fugindo um pouco do tema da
construcado do texto coletivo e enveredaram pelo tépico “escravidao”. A professora
fez uma conversa com os alunos, ouvindo-os e considerando tudo o que era falado.

Depois, fez uma um fechamento voltando ao objetivo central da atividade.

Com o grupo seguinte, a professora iniciou as motivagdes para o inicio do
texto coletivo, contou um pouco sobre como foi a atividade com o grupo anterior. A

[

turma correspondeu bem: “a gente foi no Museu Afro-Brasil’, “o monitor Felipe
mostrou pra gente”, “depois ele mostrou os cantores negros pra gente”, “é... Tim

Maia, Gilberto Gil, Cartola”, “o Milton também”. O grupo continuou contribuindo para



89

a escrita do texto coletivo, falando sobre as salas que visitaram, os objetos que

viram, as histérias que contaram.

E interessante observar o que foi significante para cada um dos grupo, pois
cada grupo direcionou a sua narrativa para um aspecto da visita e a professora
soube ouvir e significar cada fala, fazendo com que cada crianga tivesse de fato um

papel ativo na realizacédo da atividade.
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Consideragoes Finais

A partir de nossa vivéncia de pesquisa, procuramos apresentar um
panorama tedrico, legal e pratico sobre as praxis adotadas pela equipe pedagogica
na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, tendo como
parametro a Creche Central da USP e a Escola de Aplicacdo da FEUSP. Nosso
interesse esteve voltado para entender como a passagem entre as fases escolares
se da e qual a importancia do brincar neste momento, para que a infancia esteja em

foco e os processos de aprendizagem articulados.

Consideramos o processo de alfabetizagcdo destinado as criangas de seis
anos de idade uma teia bastante complexa. Por tal razdo, buscamos ao longo do
trabalho e, em especial, no primeiro capitulo explorar a conceitualizagao de
linguagem, discorrendo sobre a importancia dos educandos serem expostos as suas
diferentes modalidades, pois assim sdo respeitadas as singularidades de cada

individuo e, consequentemente, a heterogeneidade das turmas.

Nesse sentido, podemos destacar a relevancia de as criangas estarem
inseridas em um universo letrado, sujeita as diferentes praticas de leitura e escrita,
interagindo com o outro e aprimorando as habilidades de associar, recriar e
ressignificar, fundamentais a alfabetizagdo. Além das ‘“visitas a Biblioteca”, as
atividades de leitura e contagao de histdrias, envolvendo ludicidade, aconteciam em

todas as aulas, entremeadas com outras atividades.

Pensar em um percurso que respeitasse e entendesse as particularidades
da infancia, de modo que o aprender fosse garantido a todas as criancas,
independente de sua origem ou classe social foi o ponto motivador deste trabalho.
Deste modo, no segundo capitulo, nos propusemos a pensar sobre as relagdes
entre oralidade, leitura e escrita. Podemos entender que todos ndés, enquanto
sujeitos, fomos e somos repertoriados, a partir de uma tradicao oral que participa de
nossas memorias. As criangas sdo expostas a oralidade em seus anos iniciais, o
que nos coloca a missdo de conhecer o repertério com que cada uma chega a
escola, entendendo a heterogeneidade existente e oferecer uma escuta

diferenciada.
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Os procedimentos metodologicos e didaticos entre os dois momentos da
Educacdo Basica precisam ser integrados, priorizando a oralidade, a leitura e a
escrita, oferecendo as criangas 0 acesso ao universo letrado. Sera preciso
considerar que muitas criangas chegarao ao ambiente escolar sem as ferramentas
necessarias, fornecidas por um robusto letramento emergente em ambiente familiar.
Priorizar as praticas e interacdes sociais das criangas € respeitar seu tempo e suas
facilidades, oferecendo-lhes condicbes apropriadas para se envolverem com a
leitura e a escrita, colocando-as no centro do planejamento pedagogico. Ao
vivenciar alguns momentos da rotina escolar, tanto na Creche Central quanto na
Escola de Aplicacdo da FEUSP, foi possivel perceber o tamanho do impacto nos
caminhos da alfabetizagdo, ao trazer, nesse momento do letramento emergente, o
brincar e as diferentes linguagens que possibilitardao a construgdo do conhecimento.
O encantamento traz o aprendizado para a esfera da magia, por meio dos livros de

Arte Visual & Literatura Infantil e, assim, mantém o foco na crianga.

Por tal motivo, os documentos oficiais preveem a manutengao do brincar na
passagem da Educagao Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Com
a Lei de Diretrizes e Bases, a Educagao Infantil passou a ser integrada a educagao
basica e com o Plano Nacional de Educagdao as metas foram estabelecidas,
garantindo as criangas o direito a educagao, além do cuidado. Com a publicagao do
Estatuto da Crianga e do Adolescente, vimos o brincar aparecendo pela primeira vez
nos documentos oficiais e, no Referencial Curricular Nacional para a Educacgao

Infantil, o brincar definido como uma linguagem da infancia.

Nesse sentido, com as observagdes e vivéncias realizadas, constatamos o
surgimento de respostas positivas quando as praticas do brincar potencializam o
aprender. Ao revisitar as propostas pedagogicas tidas como parametro, vemos que
a leitura, a contagao de historias e a ludicidade dos jogos serviu como facilitador, até
mesmo estimulo, para os avancos na alfabetizagdo, proporcionando a todas as
criangas recursos de um letramento emergente diferenciado, buscando, nos

primeiros anos escolares, diminuir as disparidades dos diferentes repertorios.

Ao longo dessas vivéncias, notamos que, para formar pequenos leitores e
escritores € preciso investir em praticas de alfabetizacao que focalizem o brincar € o

aprender a ler e a escrever, articulando as bagagens trazidas e as mudangas
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oferecidas. Encontramos, nesse trabalho, o potencial que a escuta dos diversos
‘causos”, que cada crianga traz consigo, com o intuito de compreender o sujeito
como Unico e ao mesmo tempo, constituinte de uma coletividade. E certo que o
cerne dessa investigagcdo ainda permite muitos desdobramentos e
aprofundamentos. Entretanto, os objetivos foram atingidos, evidenciando como o
brincar e o aprender a ler e a escrever podem e devem caminhar juntos,
ressignificando-se nas praticas diarias, construindo o conhecimento em meio a

SOITiSOS.
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