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[...] escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos diferentes momentos de nossa
pratica, de nossas relacfes com, é tao re-criar, tdo re-dizer o antes dizendo-se no tempo de
nossa acdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o pensado, re-escrever o
escrito e ler também o que antes de ter virado o escrito do autor ou da autora foi uma certa
leitura sua.

FREIRE, 2015, p. 75
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dedico esse trabalho.
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RESUMO

Relacbes humanas é um conceito discutido em diferentes areas. Para Paulo Freire e
Humberto Maturana as relacfes humanas sdo fundamentais para a formacéao do sujeito humano.
Sendo acdo humanizante, relacionar-se ¢ uma necessidade humana. Nesse sentido, 0 amor
torna-se ferramenta que humaniza uns aos outros em relagdes dialdgicas. Se 0 amor € a emogéo
indispensavel na formacdo humana, a escola, por ser local privilegiado para a construgédo de
novos saberes, atitudes e habilidades deveria priorizar essa emocdo nas relagdes que surgem
entre seus muros. Entretanto, ainda h& concep¢des que entendem as relagbes humanas e as
emocdes envolvidas no ato relacional como impeditivos da formagdo cognitiva das criangas.
Os professores em formacéo inicial saem das universidades sem conhecer nem compreender
em profundidade como a dimensdo afetiva interfere a sua praxis. Nesse contexto, realizei um
circulo de cultura freireano para analisar as concepgdes que professores formados e em
formacao inicial tém sobre o papel das relagdes humanas na formacao dos individuos humanos
e na pratica docente a partir de conceitos chave de Paulo Freire e Humberto Maturana. Com o0s
dados coletados e interpretados, entendo que as relagdes humanas sdo formativas para a
profissdo docente. Os professores em formacdo inicial precisam de contato proximo com o
cenario que vao atuar para desenvolver os saberes intrinsecos da profissao, visto que as relaces
humanas sdo formativas. Nessa perspectiva, 0 amor toma papel essencial no estabelecimento

das relac6es humanas com seus educandos e na consequente formacéo docente.

Palavras-chave: Paulo Freire. Humberto Maturana. RelacBes humanas. Relacdo

educando-educador. Formacéo de professores.
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ABSTRACT

Human relations is a concept discussed in different areas. For Paulo Freire and
Humberto Maturana, human relations are fundamental to the formation of the human subject.
Being a humanizing action, relating is a human need. In this sense, love becomes a tool that
humanizes each other in dialogical relationships. If love is the indispensable emotion in human
formation, the school, being a privileged place for the construction of new knowledge, attitudes
and skills should prioritize this emotion in the relations that arise between its walls. However,
there are still conceptions that understand the human relations and the emotions involved in the
relational act as impediments to the cognitive formation of children. Teachers in initial
education leave universities without knowing or understanding in depth how the affective
dimension affects their praxis. In this context, | conducted a circle of Freire culture to analyze
the conceptions that educated and initial teachers have about the role of human relations in the
formation of human individuals and in the teaching practice based on key concepts of Paulo
Freire and Humberto Maturana. With the data collected and interpreted, | understand that
human relations are formative for the teaching profession. Teachers in initial training need close
contact with the scenario that they will act to develop the intrinsic knowledge of the profession,
since human relations are formative. In this perspective, love plays an essential role in the

establishment of human relations with its students and in the consequent teacher training.

Keywords: Paulo Freire. Humberto Maturana Human relations. Educator-educator
relationship. Teacher education.
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PREFACIO

Primeiras palavras

O amor consiste na abertura de um espaco de existéncia para um outro em coexisténcia
conosco, em um dominio particular de interacdes. Como tal, 0 amor € a expressdo de uma
congruéncia bioldgica espontéanea, e ndo tem justificacéo racional: 0 amor acontece porque
acontece, e permanece enquanto permanece.

MATURANA, 1999, p. 184
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Inicialmente gostaria de agradecer a leitura desse texto. Essa leitura € muito importante
para 0 meu crescimento enquanto pesquisador e ser-humano. Creio que o entendimento de um
trabalho de pesquisa toma uma perspectiva mais rica e completa quando conhecemos quem o
realizou. Isso significa que para entender a minha pesquisa € importante inicialmente saber
guem sou eu. Por isso, tomo a liberdade de ocupar um espaco para algumas palavras sobre o
percurso que me trouxe até aqui.

Meu nome é Bruno César Vieira, sou nascido e criado na cidade de Ribeirdo Preto,
interior de Sao Paulo. Sou descendente de uma familia de origem italiana pelo lado materno e
indigena, pelo lado paterno. Desde a imigracéo, a familia de minha mée se manteve na regido
de Ribeirdo. Ja meu pai, Murilo, é originalmente mineiro de uma cidade do norte do Estado
chamada Carbonita.

No final dos anos 80, meu pai veio sozinho para o Estado de Sdo Paulo para trabalhar,
fixando residéncia na cidade que nasci. Logo conheceu minha mae, Cristina. A condicéo
financeira dos dois eram bem distintas. Meus avds maternos tiveram uma vida mais abastada
gue meu pai, propiciando que minha mae, primogénita da familia, pudesse completar o Ensino
Médio em escolas publicas, porém preferiu ndo continuar seus estudos apos isso.

Meu pai também é o filho mais velho de sua familia. Muito humilde, teve que se mudar
para Belo Horizonte para estudar enquanto morava na casa de seus tios. Por motivos
financeiros, ele teve que encerrar seus estudos ao completar o antigo ginasio, atual Ensino
Fundamental. Logo depois comecgou sua peregrinacdo por diferentes cidades, chegando em
Ribeirdo em 1988.

Na cidade, meus pais se conheceram enquanto meu pai trabalhava como atendente de
uma lanchonete. Poucos anos depois se casaram e, em agosto de 1991, nasci. Como meus pais,
fui o primeiro filho da familia, mas logo minhas duas irmas, Priscila e Viviane, nasceram.

Devido as suas concep¢bes, meus pais sempre batalharam o maximo para nos
proporcionar estudos de qualidade. Eles sempre estimularam minhas irmas e eu a construirmos
N0Ss0s Sonhos e seguirmos 0S N0SS0s proprios caminhos se acreditassemos que estes nos fariam
felizes.

Em 2011 iniciei minha graduacdo em Biologia na Universidade de S&o Paulo em
Ribeirdo. Fui o primeiro da minha familia a cursar um curso superior em universidade pablica
e isso causou muito orgulho e questionamentos, uma vez que esse era um mundo totalmente
desconhecido por eles. Depois do meu ingresso, minha irmd do meio comegou a cursar

Medicina na Universidade Federal do Parana e a mais nova, Artes na mesma faculdade.

14
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

O sonho em ser professor me acompanhou desde meus anos escolares iniciais. Lembro-
me de bem novo ganhar de aniversario uma pequena lousa e alguns gizes para escrever no
quadro negro. Esse era meu maior divertimento. Passava as tardes com meus brinquedos e
minha irma escrevendo e ensinando o que tinha aprendido na escola.

Essa profissdo percorreu meus pensamentos até o Ensino Médio, quando, depois de muita
insisténcia das pessoas e dos relatos maldosos da profissdo, me afastaram desse percurso.
Mesmo assim, 0S cursos que pipocaram em minha cabeca eram os de Pedagogia, Historia e
Quimica. Ou seja, mesmo assim ndo me distanciei da carreira docente. Na escola, embora
sempre houvesse bastante chacota sobre, eu ainda ousava falar que queria ser professor, o inico
problema era que ndo sabia ao certo qual disciplina.

Foi no final do Ensino Médio, com o exemplo de alguns professores, que Biologia se
tornou uma opcdo. Entretanto, ndo como profissdo, mas como disciplina escolar que eu me
enxergava lecionando.

Na universidade, mesmo escolhendo um curso de dupla modalidade, bacharel e
licenciatura, também encontrei muita resisténcia entre meus colegas e professores e pouco
incentivo para navegar na area pedagogica. Nesse momento, me senti acuado em continuar a
Licenciatura. Esse foi o motivo de querer investir em outras areas que a Universidade me
proporcionava. Assim, iniciei pesquisas de iniciacdo cientifica com reproducédo de orquideas.

N&o me entendam mal, por mais que ndo tivesse sido minha escolha inicial, gostava muito
de botanica e do que fazia e esses estudos me proporcionaram grandes vitorias. Por meio dessas
pesquisas, consegui duas bolsas de pesquisa e um prémio internacional de melhor trabalho de
botanica realizado por um graduando. Lembro como meus pais e eu ficamos emocionados.

Nesse momento, eu via a Licenciatura como uma certeza. “Professor eu ja seria ao me
formar, preciso abrir mais portas para minha carreira como bidlogo”. Ao mesmo tempo que
fazia minhas pesquisas, em 2013, ingressei em um projeto voluntario. Ele se chama Projeto de
Ensino Interdisciplinar Comunitério, o PEIC. Esse € um projeto criado por antigos estudantes
do curso da Biologia com o objetivo de possibilitar que pessoas que ndo tiveram a possibilidade
de concluir os estudos, voltassem a estudar em aulas semanais contetdos proprios do Ensino
Médio.

No PEIC, iniciei meu trajeto como estagiario, logo me tornando professor de ciéncias
naturais dali. Nos anos que se seguiram, fui coordenador e diretor-geral do projeto. Ali era o
meu reflgio. Criei muitos lacos de amizade consistentes entre os voluntérios e, em nossas

reunides, me sentia a vontade e estimulado para discutir problemas que enfrentdvamos em sala
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de aula, buscar solugdes e aprender mais sobre escola. Além disso, pude vivenciar uma sala de
aula como professor regular, criando todo o cronograma e conteido escolar e preparar aulas
que despertavam a curiosidade dos meus estudantes. Ali, cercado pelos meus alunos, me sentia
vivo. Eu me sentia professor.

Em contrapartida, ao sair das aulas em que eu era professor e ao chegar as aulas em que
eu era tido como aluno, na maioria das vezes, sentia um desgosto enorme. Infelizmente, na
maioria das aulas do curso de Licenciatura que frequentei, nds, os estudantes, éramos tidos
como espectadores em aulas que sempre tinham a mesma fala derrotista e pouco
problematizadora. Esse fato fez com que muitos colegas que ingressaram no curso comigo que
tinham o mesmo sonho, se entregassem a esse sentimento, desistindo do curso e profissao.

Nesse contexto, eu me encontrava completamente perdido. De um lado eu tinha um sonho
gue me acompanhava ha anos e que eu o estava alimentando enquanto trabalhava no PEIC. Por
outro lado, tinha construido durante quase quatro anos um histérico bem consolidado em um
laboratério de pesquisa que, inclusive, tinha me solicitado a escrita de um projeto de mestrado.
Acima disso tudo, vinha uma desmotivacdo muito grande com a carreira de pesquisador, além
de um inicio de depressdo que desenvolvi nos anos finais da graduacéo. Ou seja, eu ndo sabia
para onde apontar meu futuro. Mas ndo se aflijam, o cenério descrito foi passageiro.

No final do meu quinto ano de licenciatura, o qual iniciei meu acompanhamento
psicoldgico, conheci uma pessoa que foi fundamental para o resgate e lapidacdo desse sonho.
No altimo ano, na ultima e Unica disciplina que faltava completar para me graduar, conheci a
professora Maria Elena. Ela era a nova docente do departamento que vinda de Sao Paulo para
lecionar Préticas de Ensino de Biologia 2.

O amor que ela teve em suas palavras conosco, 0 carinho e atengdo desprendido na
construcdo das aulas e o afeto que eu ndo conhecia em um docente foram encontrados ali,
naquela professora. Isso foi inspirador. Ela tinha chegado recentemente na cidade e, mesmo
envolta de todos os problemas que a vida adulta pode proporcionar, ndo mediu esforgos para
nos conhecer e nos ajudar a ver a educacdo com respeito e carinho, mostrando a carreira como
um possivel resgate para as criangas que abracariamos como professores e professoras. Em cada
aula, no desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia didatica que desenvolvemos, a chama que
aquecia 0 meu sonho em trabalhar com educagéo aumentava.

Com isso eu tinha me decidido. Eu iria sim ser professor. Meu ensejo nao € ser professor

por mim, por um sonho ou por gostar de biologia. Quero ser professor pelas criangas que terei
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oportunidade de ajudar a construir um mundo melhor, mais igualitario e mais afetuoso. Essa é
uma certeza da qual tenho e da qual fago meu norte.

No final de 2015, na dltima aula da disciplina, a professora me convidou para fazer
mestrado sob sua orientacdo com um caloroso abracgo. Solicitou apenas que eu escrevesse uma
carta enderecada a ela relatando quais os meus anseios em pesquisar Educacgdo. Desse modo,
consegui juntar duas vontades, trabalhar com educacdo e continuar a pesquisar. Foi um
momento muito feliz que guardo com muito carinho.

Naquele momento, infelizmente ja havia encerrado a inscricdo no processo seletivo da
Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo. Sendo assim, passei 2016 estudando bibliografias
basicas sobre pedagogia, me preparando para o processo seletivo e construindo meu projeto de
mestrado. Em 2017, fiz o processo seletivo para o Programa e em julho iniciei oficialmente
meu mestrado sob a orientacéo da professora na FEUSP

Para concluir, gostaria de afirmar que a minha construgdo como ser-humano e educador
se deve muito aos meus pais por sempre terem feito de tudo para que eu estudasse e por
defenderem e respeitarem quem sou e quais sonhos carrego. As minhas irmés, por serem minhas
primeiras amigas e alunas, pelas quais sempre me esforcei para ser o melhor exemplo possivel.
As alunas e alunos que ja tive e que me ensinaram a ensinar. E, indiscutivelmente, se hoje sou
o professor que sempre quis ser, devo isso a professora Maria Elena. Ela acreditou e me ajudou

no meu percurso pessoal e profissional. Por isso e muito mais, sou grato a vocés.

1. Carta de interesse enderecada a Professora Maria Elena Infante-Malachias

Tradicionalmente, a Professora Doutora Maria Elena Infante Malachias solicita a todos
seus orientandos e orientandas uma carta de interesse, evidenciando as motivacdes pessoais em
se realizar uma pesquisa académica. Essa carta tem formato livre e com ela, busca-se levantar
os anseios pessoais do pesquisador ou pesquisadora e assim elencar os objetivos de pesquisa
para que um projeto seja construido de acordo.

Abaixo trago uma copia da carta de interesse que escrevi a professora, a qual foi entregue

em abril de 2016.

Cara Professora,
Escrevo esta carta com um texto autobiografico salientando alguns pontos relevantes da
minha formacao e vivéncia escolar e social que me trouxeram e salientaram em mim o desejo

em fazer pos-graduacdo na area de educagdo. Nao é um texto formal, mas sim um que reflete
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muito minha personalidade e visdo de como a educagéo pode se engajar em uma real mudanca

social.

Atenciosamente,

Bruno César Vieira

A Escolha Docente

Jodo, durante toda sua infancia, escutava da sua V6 Esmerina: “a Amazonia ¢ o pulmao
do mundo, sem ela nés morreriamos”. Esmerina, por sua vez, indagada por seu neto, nao sabia
explicar detalhes, apenas reproduzia o que lia e ouvia. A frase tornou-se verdade absoluta e
inquestionavel para Jodo, assim como “comer formiga faz bem para os olhos”, “gatos pretos
sdo representacdes de mau agouro” e “homens foram feitos para trabalhos que mulheres nao
podem fazer”, também pudera, era sua avo quem pregava tais falacias.

Ele cresceu sempre envolto por um mundo com verdades, sem questionamentos, todo
muito bem montado. Porém, um dia, em sua escola, o garoto assistiu uma aula de boténica e
descobriu que todas as plantas faziam fotossintese e, por sua vez, liberavam oxigénio. As
engrenagens da mente de Jodo comecaram a se mover fazendo-o se perguntar: “nds nio
respiramos oxigénio? . Foi nesse momento que ocorreu algo que Jodo ndo se deu conta, mas
que tinha um enorme poder transformador, se questionar. Ele entdo comecgou a ligar alguns
pontos. Plantas, fotossintese, oxigénio, respiracdo, animais, humanos, Joao.

Sai a Amazonia, entram todas as plantas. Sai o pulméo, entra a fotossintese. Sai 0 senso
comum, entra o conhecimento. O menino, naquele exato momento, tem um vislumbre de uma
autonomia pessoal, Unica e questionadora. Essa caracteristica que 0 menino adquiriu pode sim
ser adquirida de variadas formas, porém, todas elas necessitam de algo em comum, o
conhecimento. E o conhecimento que traz a luz aos alunos, os seres ndo iluminados segundo a
prépria etimologia da palavra. Esse conhecimento bem embasado, contextualizado,
questionado, que faz sentido para o aluno, traz a luz. Com ele é que o menino tera consciéncia
dos processos ao seu entorno e podera ensinar a sua vo que o real motivo pelo qual devemos
proteger a Amazonia é para proteger toda a sua biodiversidade, e ndo pelo fato dela produzir
oxigénio para o0 mundo todo, o que é uma inverdade.

Embora essa cena retratada acima seja muito fiel a realidade educacional atual, nesta
carta, Jodo e Esmerina sdo apenas alegorias, ou seja, representacdes de algo maior. No caso, 0

menino representa os jovens que estdo passando pela escolarizagéo e construindo seus sensos-
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criticos, e a vo, representa a sociedade com seus sensos comuns arraigados. E nesse meio que
0 professor deve atuar para a transformacdo. Construindo com seus estudantes
questionamentos, salientando a curiosidade, desenvolvendo habilidades, estimulando os
processos de educacdo, dando valor a eles e ressignificando conceitos.

Um professor deve ser mais do que um ser que exerce um exemplo de adulto a seus
alunos, um professor tem um papel social especifico a ser exercido, ajudar na reflexdo para que
eles possam avancar do senso comum para 0 senso critico. E nesse movimento, ou melhor,
nesses movimentos que se encontram o real propoésito da educacdo, mudar vidas, visdes e
conceitos.

Embora a atuacdo dos docentes nas escolas regulares de toda natureza - publica ou
privada, ensino fundamental, médio ou para jovens adultos - seja imprescindivel para a
conscientizacdo cidada da sociedade, os profissionais da educacdo sdo ainda muito
desvalorizados. A escola se tornou mais uma obrigacdo a ser cumprida do que um direito
cidaddo. Gestores, professores e demais membros das instituicdes de ensino desconhecem a
real poténcia que exercem dentro deste ambiente, muitas vezes menosprezando os alunos e a si
préprios. Esse fato pode estar ligado a formacéo dos mesmos.

Cursos de licenciatura, pedagogia e demais que formam tais profissionais muitas vezes
focam nas constatacdes Obvias de problemas no sistema educacional e ignoram processos que
podem trazer melhorias ou propor tentativas de melhora. Por esse motivo, professores com 0s
quais os alunos se identificam pelo seu compromisso profissional e dedicacdo a carreira sao
encontrados em menor numero.

No meu caso, desde crianga me via atuando em sala de aula, lecionando, escutando
meus alunos, participando da vivéncia escolar deles. Essa era e € uma carreira que me enche de
vontade de atuar. Pensar que posso fazer a diferenca na vida de alguém pela minha atuacéo,
pelo meu trabalho é muito significativo para mim. Creio que escolhi essa carreira pelo simples
fato de saber que o professor é o profissional que entra na vida de todas as pessoas, ou pelo
menos assim deveria ser, com capacidade de auxiliar pessoas a crescerem e se tornarem o que
desejam ser. A licenciatura e o apreco pela educagéo foram escolhas minhas desde muito novo,
ndo uma segunda méo possivel de atuagdo. Escolhi a Biologia como area de atuacdo e estudo,
ndo o contrario.

Dentro de todo meu curso no ensino superior olhava as aulas que assisti e pesquisas que
li e participei com um olhar muito questionador: “- Para que isso? ”, me perguntava. Minhas

proprias pesquisas e estagios sempre foram temas de meus questionamentos. “Por qué fazer
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uma ciéncia voltada a poucos, com linguajar especifico sobre pequenos fragmentos de pequenas
coisas bioldgicas se 0 que eu quero mesmo ¢ fazer a diferenca para alguém “. Ndo me senti
dentro dessa ciéncia. Em campo me sentia deslocado, no laboratorio me sentia vazio. A sala de
aula me chamava.

Por sorte, em 2013, encontrei um projeto educacional formado por alunos da FFCLRP.
O PEIC, Projeto de Ensino Interdisciplinar Comunitario, me abracou e eu o abracei. Ele é um
projeto voltado para dar base educacional para a comunidade de Ribeirdo e regido dividido em
areas do conhecimento, ndo mais em disciplinas classicas segmentadas como no Ensino Médio.
Ciéncias naturais, Exatas, Humanas e Linguagem. Ali me senti encaixar. Montar e dar aula
foram momentos extremamente proveitosos, saborosos e enriquecedores. Sentia que em classe
eu era alguém. Alguém que tinha um proposito e que vinha de frente com as minhas
expectativas pessoais. Atuei como professor, coordenador e diretor. Foi ali que eu percebi que
ndo devia mais negar essa parte minha, ser professor era 0 que eu queria. Precisava desse
contato humano.

Visto esse cenario que explanei, a minha vontade de mudar o cenario educacional - pelo
menos nos locais em que eu for atuar - e nao ser apenas “mais um professor” para meus alunos,
escolhi trabalhar com a formacdo de professores. Atuando em uma sala de aula de Ensino
Fundamental e Médio alcancaria algumas pessoas, mas atuando na formacdo de professores,
poderei aumentar a minha rede de interacdo e alcancar mais pessoas através dela. Acredito sim
que o sistema educacional brasileiro tem muitas falhas, mas acredito ainda mais que a “solugdo”
desses problemas esta na formacdo dos profissionais da educacéo, pois sdo eles que assumirdo
os cargos de comando futuramente. Minha vontade € sair da &rea diagnostica da ciéncia - aquela
que apenas diagnostica e descobre coisas pontuais - e fazer uma ciéncia potencialmente
aplicavel e de intervencéo.

Para finalizar, parafraseio Nelson Mandela, “educacdo ¢ a arma mais poderosa para se

mudar o mundo”, s6 que cabe a nds descobrirmos como.

Bruno César Vieira

04 de abril de 2016
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CAPITULO 1

Relag¢bes humanas na Educacéo

Para realizar a humanizacdo que pressupde a eliminacdo da opressdo desumanizadora é
absolutamente necessario ultrapassar as situacfes-limite, nas quais os homens sdo reduzidos
ao estado de coisas.

FREIRE, 2016, p. 62
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Relagbes humanas é um conceito discutido por muitos filésofos, socidlogos e outros
cientistas ao longo dos anos. Explicar as implicac6es que essas relagcdes tém sobre a formacao
humana ainda é tema recorrente em pesquisas cientificas e em ambientes menos formais.

O conceito de “empatia”, por exemplo, tornou-se corriqueiro nas falas cotidianas para
retratar as relagdes humanas, sendo utilizado inclusive em propagandas comerciais, mesmo que
seu uso estivesse aquem de seu real significado. Eisenberg & Strayer (1987) definem empatia
como resposta emocional originada da percepcao de outra pessoa, sendo essa resposta adequada
a situacao do outro. Para os pesquisadores citados, empatia € o compartilhamento emocional
entre pessoas.

Apesar da existéncia do conceito empatia trabalhado em diferentes trabalhos, ndo o
adotarei nessa dissertacdo para me referir a capacidade humana de sentir com o outro. Aqui
utilizarei os termos “amor” e “amorosidade” entendendo como sao concebidos nas obras dos
principais referenciais teoricos, Paulo Freire (2014; 2015; 2016; 2017) e Humberto Maturana
(2005; 2015) adotados nesta investigacdo. Peco ainda que desconsiderem 0s conceitos
populares de “amor” e todo seu arquétipo disseminado. Amor sera aqui descrito como uma
emocdo fundamental do humano, a emocdo base para a aceitacdo do outro ao nosso lado em
convivéncia.

Para Freire e Maturana, as relagdes humanas séo fundamentais para a formagéo do sujeito
humano. Relacionar-se é uma necessidade humana, sendo assim é acdo humanizante. Nos
entendemos como humanos em um fazer humano entre humanos. Somos humanos na aceitagéo,
ndo na rejeicdo. Portanto, 0 amor deve ser entendido como ferramenta que humaniza uns aos
outros em relacdes dial6gicas (MATURANA, 2005; 2015).

1. As relagbes humanas no Ambiente Educacional

Se o amor é a emocdo indispensavel na formacdo humana, a escola, por ser local
privilegiado para a construcdo de novos saberes, atitudes e habilidades deveria priorizar essa
emocao nas relacdes que surgem entre seus muros. Entretanto, ainda ha concepcdes que
entendem o amor e as demais emogdes como impeditivas da formacao cognitiva das criangas.

Para Vasconcelos (2004), existe uma grande dicotomia entre dois aspectos da esséncia
humana: a razéo e a emocéo. Estes aspectos tém sido colocados como antagonistas desde 0s
tempos de Euripedes, que trazia em suas pecas teatrais o confronto entre ambos. Posteriormente,
Aristételes estipulou que a razdo deveria se localizar no cérebro e a emocéo, no coragdo. Além

disso, delegou & razdo a missao de conter os impulsos afetivos que o coracdo poderia ter e,
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assim, permitir o pleno desenvolvimento do individuo. Mais tarde Kant, entre outros fil6sofos,
impulsionou a ideia dicotbmica da razdo/emocao dando um carater negativo as emocdes na
formacé@o humana. (VASCONCELOS, 2004; SILVA, 2017)

Na nossa cultura ocidental, desde a Grécia Antiga até os tempos atuais, tem ocorrido uma
dissociacdo entre esses dois aspectos, sendo que, de maneira geral, a razdo tem sido estabelecida
como superior (VASCONCELOS, 2004). Aquele sujeito que estabelece relagbes com os
demais priorizando os impulsos racionais é considerado superior ao ser comparado a quem
atende seus impulsos emocionais. Essa é uma das explicacdes biologicas que diferenciam o ser
humano das demais espécies animais, sobrepor suas emog¢des em favorecimento da cognicao.

A instituicdo escolar é tida como local em que os jovens desenvolvem seu intelecto se
preparando para os desafios da vida adulta. Entretanto, as praticas que ocorrem dentro de seus
muros, muitas vezes, distanciam o emocionar das criancas e dos adultos. A orienta¢do dos
comportamentos humanos € para se pautarem na racionalidade, entendida per se como uma
virtude e desprezando as emocOes envolvidas. Na escola, o conhecimento intelectual é
soberano.

E possivel vislumbrar exemplos de como as relacdes humanas podem desprezar as
emoc0des no ambiente escolar ao compararmos o tratamento recebido pelas criangas desde seus
primeiros anos até o final de sua escolarizacdo. Nos anos iniciais, as emogdes e toda a expressao
emocional vinculada fundamentalmente a manifestacdo do amor é aceita e abracada pelos
profissionais que desempenham as suas atividades na educacdo infantil. Porém,
gradativamente, a partir do Ensino Fundamental até chegar ao Ensino Superior, essa expressao
vai sendo subjugada pela perspectiva da razdo por meio dos contelddos conceituais
materializados em conhecimentos, conceitos cientificos e raciocinio l6gico-matematico
trabalhados com os educandos, tornando as relacdes humanas mais frias e distantes
(PERISSET, 2006).

Nesta perspectiva, existe a visdo de que apenas 0 pensamento racional direciona o
educando para agdes racionais e superiores, cujo resultado esperado é o desenvolvimento pleno
do pensamento cientifico e l6gico-matematico (RIBEIRO, 2010). Aqui hd um entendimento de
que a formacdo humana estd correlacionada com a aquisicdo e com a interpretacdo de
informacdes dadas por outrem. H& uma clara dissociacdo entre o amar e 0 pensar, entre as

emocdes e os pensamentos. Maturana (2015) comenta:

[...] creio que sdo nossas emocdes (desejos, preferéncias, medos, ambigdes...)
— e ndo a razdo — que determinam a cada momento, o que fazemos ou
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deixamos de fazer. Cada vez que afirmamos que nossa conduta € racional, 0s
argumentos que esgrimimos nessa afirmacdo ocultam os fundamentos
emocionais em que ela se apoia, assim como aqueles a partir dos quais surge
nosso suposto comportamento racional. (MATURANA & VERDEN-
ZOLLER, 2015, p. 29)

Entretanto, esta oposi¢do entre 0 amar e o pensar ndo é mais adequada a realidade e as
necessidades de desenvolvimento de criangas e jovens, uma vez que hoje 0S aspectos
emocionais da educacdo sdo mais conhecidos e valorizados. Para Ribeiro (2010), o emocionar
ja é considerado como parte fundamental na relagdo entre educando e educador, a fim de criar
um ambiente propicio a construcdo dos conhecimentos pelos sujeitos agentes do processo de
formacdo. Assim, as relagdes interpessoais ganham destaque pedagogico.

Nessa perspectiva, sobre a relevancia do desenvolvimento emocional e da compreensao
da importancia do amor para o ensino e aprendizagem, Freire (2017) aponta em seus trabalhos
a indissociabilidade entre o ato de ensinar e o0 ato de aprender. A partir da afirmacéo de que néo
existe ensino sem aprendizagem, Freire entende que aprender e ensinar sao agdes relacionais
fundadas na aceitacdo reciproca. Freire (2014; 2015; 2017) defende ser impossivel dissociar

essas acoes, como explicado enfaticamente pelo autor no trecho abaixo:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nado contra elas. J4 agora ninguém educa ninguém, como tampouco hinguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica
“bancaria”, sao possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos
educandos passivos. (FREIRE, 2015, p. 95).

No livro “A pedagogia do oprimido” de Freire (2015) destaca-se a ideia da relagéo afetiva
entre educador e educando, ndo podendo existir uma relacdo de superioridade e sim de
autoridade. Professor ndo é superior ao seu estudante, bem como o estudante ndo ocupa uma
posicao hierarquica menos elevada que a do professor. Os sujeitos sdo dependentes um do outro
na préatica docente.

A visdo de Freire (2014; 2015; 2017) nos remete aos saberes necessarios para a pratica
docente dos professores, independentemente de seu perfil: progressistas ou conservadores,
cognitivistas ou humanistas. A explicitacdo destes saberes auxilia 0s agentes na educagédo a
retomarem e ressignificarem a sua praxis. Destacando desta forma a importancia da
amorosidade como fonte de motivagdo para o conhecimento.
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2. As relac6es humanas e seu papel social

Para Maturana (2005), muitos cientistas invalidam as emocdes e em consequéncia 0 amor,
afirmando que séo coisas superficiais, no entanto, para o autor, sao expressées da forma como
se relacionam os organismos. Desse modo, o ato de amar é uma parte fundamental do viver

humano, como pode ser compreendido nas palavras de Maturana:

[...] a0 nos declararmos seres racionais vivemos uma cultura que desvaloriza
as emocdes, e ndo vemos o entrelacamento cotidiano entre razdo e emocao,
que constitui nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento emocional. (MATURANA, 2005, p. 15).

A partir da afirmacdo de trecho acima, Maturana (2005) afirma ser impossivel segregar
emocdao da razdo, uma vez que toda acdo humana tem origem em uma emocéo que a torna
possivel. Ou seja, para o autor, todas nossas acGes, tal como as relacBes estabelecidas no
ambiente escolar, se constituem e sdo influenciadas a partir das emoc¢6es que as configuram e
possibilitam. Segundo essa perspectiva, a formacdo humana é dada pelas relacoes interpessoais
que se estabelecem em seu meio historico-social e originada por emocbes (MATURANA,
2005; MATURANA & VERDEN-ZOLLER, 2015), consequentemente, ela é possibilitada pelo
amor.

Segundo alguns autores como Giroux (1997); Luckesi (2011) e Libaneo (2016), os
professores sdo profissionais que inspiram criangas e jovens a desenvolver e exercitar um senso
critico que questione 0 senso comum ndo apenas com opinides, mas com fatos. Isso deixa
explicita a importancia dos professores na transformacéo da sociedade por meio da Educacéo.
Estes profissionais tém papel fundamental no processo de mudanca do cendrio politico,
econdmico e social, principalmente no cenario educacional brasileiro.

A partir de uma profunda formagao teorica coerente com sua atuagdo democréatica, 0s
professores podem instigar os educandos a refletirem sobre a sua realidade (FREIRE, 2011;
2014; 2015) e problemas da sociedade, como, preconceitos raciais, sexuais, misoginos,
culturais e étnicos, entre outros. Isso pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais
critica, solidaria e questionadora. Estas habilidades e vivéncias possibilitam que educandos e
educadores possam questionar mudancgas que os vém afetando diretamente, como o “Novo
Ensino Médio”, a Base Nacional Comum Curricular e a proposta “Escola Sem Partido” no atual
cenario educacional brasileiro.

Sdo estes educadores que podem trabalhar ativamente instigando a criticidade, a reflexdo
e 0 compromisso politico-pedagdgico para promover a mudanca da realidade social junto com
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seus educandos (GIROUX, 1997). Os educadores devem estimular as potencialidades de seus
educandos para estimularem o seu pleno desenvolvimento académico, social, profissional e
humano (FREIRE, 2014, 2015).

Estes objetivos s6 podem ser alcangados se o educador tiver consciéncia de como a
relagdo com seus estudantes, suas concepg¢des de educando, educador e educagao se constituem
como elementos fundamentais de formagdo e de mudanca de sua pratica docente e, mais
profundamente, da vida de seus educandos (LUCKESI, 2011).

3. Estudos académicos sobre amor e relagdes humanas

Embora o amor e a afetividade sejam consideradas por diversos estudiosos (COTE, 2002;
DIAS, 2003; ESPINOSA, 2002; RIBEIRO, 2010) como fundamentais nas relacbes que
ocorrem na sala de aula, por criar um clima propicio a pratica docente (VERAS E FERREIRA,
2010), valorizando a dimens&o afetiva na relagdo educador-educando, esses conceitos tém sido
negligenciados na pratica laboral.

Essa negligéncia € evidente em diferentes niveis, destacando-se dois grandes grupos: o
desconhecimento de como o dominio das emocg6es pode afetar a pratica docente de professores
da educacéo bésica e superior de ensino (ARROYO, 2000; PORTO, SANTOS E CRUZ, 2016;
RIBEIRO, 2010; VERAS E FERREIRA, 2010) e a falta de interesse académico por pesquisas
que versam sobre o tema ressaltado (PRICE, 1998; VIGNAL, 1994; RIBEIRO, 2010).

Possivelmente, a raiz da falta de compreensdo de como as relacdes humanas afetam a
docéncia estd na formacdo de professores (ARROYO, 2000; PORTO, SANTOS E CRUZ,
2016; RIBEIRO, 2010; VERAS E FERREIRA, 2010). Os resultados apontados pelo trabalho
de Porto, Santos e Cruz (2016) sdo um exemplo disto. Nele, os autores indicam a necessidade
de que a dimensdo das emoc0es seja elencada juntamente com a cognitiva nos cursos de
formacdo inicial e continuada, ndo devendo estas dimensfes serem trabalhadas de forma
maniqueista e/ou fragmentada. Na mesma perspectiva dos autores, Ribeiro (2010) evidencia a
mudanca que a figura do professor vem sofrendo. A tarefa destes profissionais torna-se cada
vez mais ampla e complexa, professores perdem a figura de repassadores de contetdos para
serem considerados como parceiros de seus estudantes em sus préaticas, o que implica na
valorizagdo das emocdes dentro de sua formagdo humana.

Os beneficios que a valorizacdo das emocdes dos discentes e a abertura de um espaco
respeitoso de didlogo trazem a formacéo de professores foram evidenciados pelo trabalho de

Veras e Ferreira (2010). Nele, foram investigadas as implicacdes sobre a experiéncia de
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graduandos em Pedagogia frente a intervengdes docentes e como as aulas impactavam sua
formagéo. Seus resultados indicam que quando docentes e discentes contribuem para uma
relacdo afetiva positiva, a experiéncia de aprendizagem é favorecida.

Ja sobre afetividade e emocbes como temas de pesquisa académica, € possivel dizer que
estes ainda s&o pouco investigados. Como exemplo disto, podemos destacar o trabalho de
Ribeiro (2010), no qual, a fim de elucidar a falta de material académico dedicado a dimensédo
afetiva na formacéo dos professores, a autora analisou 1828 titulos de trabalhos apresentados
no 19° Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, realizado em julho de 2009, em
Jodo Pessoa, contabilizando um total de cinco titulos que fazem alusdo ao tema. A autora ainda
cita outros trabalhos (PRICE, 1998; VIGNAL, 1994) que fizeram a mesma andlise em outros
eventos e chegaram ao mesmo resultado que indica uma escassez de pesquisas cientificas nesta
area.

As emocOes e 0 amor como tema de investigacdo na area da educacdo socio emocional
vém sendo alvo de pesquisas nacionais e internacionais. Nos Ultimos anos, Daniel Goleman tem
escrito diversos livros sobre como as emocdes impactam nossas relagdes com o meio e a
formagdo humana. Seu livro mais conhecido ¢ intitulado “Inteligéncia emocional”. Segundo
Goleman (2012), a consciéncia das emogdes € fator essencial para o desenvolvimento da
inteligéncia do individuo.

No campo educacional, diferentes autores tecem suas contribuicbes sobre a
indissociabilidade entre razdo e emocdo e de como as emocOes sdo fundamentais nas relagdes
humanas que ocorrem dentro da sala de aula. Desses trabalhos destaco os de Gonsalves & Souza
(2015) e Aradjo (2019). Gonsalves & Souza (2015), enfatizam que quando se preza o ambiente
emocional, a qualidade da educacéo é favoravel a aprendizagem. Ja Aradjo (2019) trata o amor
como tema transversal e interdisciplinar do curriculo escolar, auxiliando na formacéo moral dos
educandos.

Os artigos citados destacam o nimero reduzido de obras especializadas que ligam o
dominio das emogdes e das relagdes humanas a temas pedagdgicos, como “relagdao aluno-
professor” e “formag@o docente”, enquanto a necessidade de desenvolver, nos professores, a
dimensdo emocional na relacdo educativa € amplamente justificada. Uma conclusdo possivel
de se chegar € que as escolas de ensino basico, bem como os cursos de formagéo de professores
ainda se pautam em um ensino constituido por contetudos conceituais baseados na memorizagéo

e no desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.

27
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

4. Paulo Freire e as relacoes humanas

As obras de Paulo Freire se vinculam intimamente com as relagdes humanas no contexto
educacional. Em suma, Freire aborda o tema desde diferentes perspectivas promovendo a
reflexdo de como as relacdes humanas impactam na pratica docente ¢ no desemprenho de

educadores e educandos na formagdo humana. Em suas palavras:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto
exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da
qual vou fazendo a avaliacdo do meu proprio fazer com os educandos. O ideal
é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos possam
participar da avaliagio. E que o trabalho do professor é o trabalho do professor
com os alunos e ndo do professor consigo mesmo. (FREIRE, 2017, p. 63)

Segundo o educador, a carreira docente é uma profissdo relacional em que para ser
atendida, educadores e educandos devem se relacionar no mundo cognoscivel. Nas obras de
Freire sdo encontrados diferentes conceitos tais como o conceito de educacdo bancaria e de
educacdo libertadora.

Acreditando ndo haver educacdo, mas educacfes, o autor a divide nos dois tipos de
educac0es supracitadas. Ele entende que hd um tipo de educacao em que o professor toma para
si 0 protagonismo de sua agdo docente, enfatizando a supremacia do conhecimento cientifico,
coisificando os estudantes; sua contraparte apresenta praticas em que o professor e seus
educandos se relacionam em situacdes dialdgicas em um transito multidirecional de
conhecimentos e concepc¢es. Eis a educacdo bancaria e libertadora, respectivamente.

O termo “educagdo bancéria” foi proposto por Freire para evidenciar as relacdes que
ocorrem entre os sujeitos da educacao nessa pratica opressora. Na educagdo bancaria, “[...] a
unica margem de acao que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-los
e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam”
(FREIRE, 2015, p. 80-81).

O contrario da educacdo bancéria é a educacdo libertadora. Nessa, educadores e
educandos tornam-se agentes da educacdo em que educam e sdo educados em relagoes
dialogicas. “Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2017, p. 96).

Ao dicotomizar as educacdes bancaria e libertadora, Freire explica que as intenc¢des para

com essas praticas se distinguem naturalmente. Ao basear suas praticas com atividades e
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relagfes que alienam seus estudantes, desconsiderando suas individualidades, emocdes e
arcabouco pessoal, o professor torna-se agente da educagdo bancéria. Sua proposta educacional
torna seus pares individuos menos humanos, uma vez que aliena e domina pela opressao.

Ao se assumir como educador que norteia sua pratica pela educacdo libertadora, o
professor se compromete com a libertacdo de seus educandos e de si mesmo dos mecanismos
opressores. Sua agdo se baseia em um trabalho de humanizar seus pares, rompendo com as
amarras sociais que oprimem e cerceiam suas liberdades. Para isso, esse professor deve se
entender como alguém inconcluso que atua com pessoas inconclusas. Entender a “inconclusao”

do ser humano e seu impeto em “ser mais” ¢ fundamental para sua tarefa docente.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida
em que se reconheceram inacabados. N&o foi a educagédo que fez mulheres e
homens educéaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade. E também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e
gue nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanga. (FREIRE, 2017, p. 57)

Ao se entender inconcluso, o ser humano aceita sua vocagdo ontologica de “ser mais”.
Entende-se como condicionado, ndo mais como determinado. Ser mais é voca¢do humana
ontoldgica e historica para a humanizagio proposta por Freire. E uma caracteristica humana em
gue, com postura curiosa, buscamos descobrir e redescobrir o mundo. Ao ser mais, 0 homem
se pde em permanente busca de entender a si, a outrem e ao mundo, além de lutar pela conquista

de sua liberdade. A vocacdo de ser mais é humanizadora.

A desumanizagdo, que néo se verifica apenas nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distorcdo da vocagdo do ser mais. E distor¢do possivel na histria, mas ndo
vocacgdo histérica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo é
vocagao historica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagéo, pelo
trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como “seres para si”, ndo teria significagdo. Esta somente é possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na historia, ndo é, porém,
destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, 0 ser menos. (FREIRE, 2015, p. 40-41)

Para Freire, os educadores devem direcionar suas praticas para se relacionar com seus
educandos de forma humana. Isso é, educadores devem entender seus pares como alguém ao
seu lado de convivéncia, ndo como algo, como objeto. Essa frase parece ser 6bvia na pratica
pedagdgica, mas ndo o é. Entender o educando como alguém € considera-lo em sala de aula

como pessoa com o impeto de ser mais. Discutir, falar, se posicionar, reclamar, sentir e conviver
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devem ser agdes respeitadas em sala de aula. Essa préatica por si s6 € humanizadora segundo sua
dindmica do inacabamento e do vir-a-ser.

Em seu segundo livro, “Pedagogia do oprimido”, Freire se debruga para discutir o que
seria a humanizacao, a desumanizacdo e suas praticas que dominam e libertam. Humanizacao
e desumanizacéo sdo a¢des antagonicas que orientam os relacionamentos humanos. Entendendo
que a humanizac&o é o respeito ao impeto humano de ser mais, a desumanizacéo nao pode ser
considerada como pratica natural, uma vez que objetifica os homens. Enquanto a humanizacéo
liberta, a desumanizagdo oprime: “Para realizar a humanizagdo que pressupde a eliminagdo da
opressdo desumanizadora é absolutamente necessario ultrapassar situagdes-limite, nas quais 0s
homens séo reduzidos ao estado de coisa. (FREIRE, 2016, p. 62).

Algo a se considerar é que a base da desumanizacao € a separacado hierarquica de classes
de seres humanos. Opressores e oprimidos, patrdes e trabalhadores, ricos e pobres, professores
e estudantes. Essas classes que diferenciam seres humanos desumanizam pela sua propria
existéncia. Humanizar é extrapolar essas diferencas e trabalhar com as semelhancgas. Caso
contrario, os oprimidos ansiardo pelas oportunidades de tornarem-se opressores de novos
oprimidos, continuando o ciclo de desumanizacdo. Nesse sentido, a educacao pode se tornar
ferramenta-chave para a humanizacéo ou desumanizacao dos homens.

Fazendo frente a desumanizacdo, a dialogicidade e a amorosidade tomam papéis
imprescindiveis, posto que sdo formas de nos relacionarmos. A dialogicidade é a capacidade de
se dialogar, isso &, de se colocar no mesmo patamar em discussdes coordenadas em que 0s
envolvidos se expressem ao se escutarem e ndo apenas ouvirem. Aqui se pressupde que o
envolvimento desses sujeitos se baseia no respeito matuo e na troca de ideias. Dessa forma,

dialogar é humanizar.

E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os
dois polos do diélogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacéo de
simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacgdo. (FREIRE, 2014, p. 141)

A prética contraposta ao didlogo é o antididlogo. Nessa, as relacdes sdo pautadas na
manutencdo de uma hierarquia rigida em quem ouve e em quem fala. Nao hd comunicacdo, ha
transmisséo de informacdes e ordens diretivas. Com o antidialogo ndo nos comunicamos, mas

fazemos comunicados.
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Segundo Freire, as proprias matrizes que constituem o didlogo e o antididlogo sdo
distintas. Enquanto que o primeiro é fundado em relacdo de simpatia entre as partes pelo amor,
humildade e criticidade, o antididlogo € antipatico e fundamenta no desamor, desesperanca e
acriticidade. A fala se realiza com B em relacGes dialdgicas, porém, A fala ocorre sobre B no

segundo caso.

O antidialogo que implica numa relagdo vertical de A sobre B, é 0 oposto a
tudo isso. E desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque
desamoroso. N&do € humildade. E desesperancoso. Arrogante. Autossuficiente.
No antidialogo quebra-se aquela relagdo de “simpatia” entre seus polos, que
caracteriza o dialogo. Por tudo isso, o antidialogo ndo comunica. Faz
comunicados. (FREIRE, 2014, p. 141-142)

As relagOes educacionais estdo intimamente relacionadas com esses dois conceitos
propostos por Freire. Em suas obras, o educador denuncia professores que desconsideram os
estudantes em sua pratica educativa. A educacdo torna-se assim algo a ser comunicado, ndo
conversado. Professores nessa vertente entendem-se como superiores aos seus estudantes pelo
cargo que ocupam, desconsiderando as concepgdes prévias de mundo que trazem para sala de
aula. Assim, o professor torna-se o protagonista da acdo educativa por meio de praticas

antidialégicas e desumanizadoras.

A desconsideracéo total pela formagéo integral do ser humano e a sua redugédo
a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo.
Nesse caso, falar a, que, na perspectiva democréatica é um possivel momento
do falar com, nem sequer é ensaiado. A desconsideracéo total pela formagéo
integral do ser humano, a sua redugdo a puro treino fortalecem a maneira
autoritaria de falar de cima para baixo a que falta, por isso mesmo, a intencao
de sua democratizacao no falar com. (FREIRE, 2017, p.113)

Ao fundar sua préatica na escuta amorosa de seus educandos em seus circulos de cultura,
respeitando suas diferencas e possibilidades de crescimento, Freire entende a pratica educativa
libertadora como algo amoroso. Ao afirmar isso, ndo me refiro a0 amor apenas como um
sentimento, mas como uma potencialidade e uma emoc¢éo humana que remete a nossa natureza
relacional. A amorosidade € o eixo estruturante de toda a obra freireana uma vez que nela ha
um compromisso com a humanidade.

Dito que a amorosidade ¢ a potencialidade humana que nos faz relacionarmos com outros
seres humanos e que a dialogicidade é a capacidade de nos comunicarmos com eles, “nao ha

didlogo, porém, se nao ha um profundo amor ao mundo e aos homens” (FREIRE, 2015, p. 110).
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Amor e didlogo sdo indissociaveis e presentes na educacéo libertadora humanizadora. Segundo

Freire:

Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagdo de
dominacdo. Nesta, 0 que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca
de medo, 0 amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa de
sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, e dialogico.
(FREIRE, 2015, p. 110-111)

Ao dialogarmos respeitando o individuo que nos escuta e que se comunica, o tratamos de
forma amorosa. Ou seja, Se 0 amor é compromisso com o outro, educar torna-se acdo centrada
no amor. Na visdo Freireana de educacdo, ao se comprometer com a formagdo humana de seus
educandos, os educadores ndo podem temer o debate de ideias e a analise da realidade em que
vivem, bem como devem estar cientes das limitacdes de suas préaticas escolares, para isso,
devem se entender a si e aos seus educandos como seres inacabados que precisam uns dos
outros para continuar a ser formar e reformar.

Sendo que a pratica voltada para a formacao humana é uma pratica amorosa que entende
0 inacabamento humano e a vocagao de ser mais, Freire entende que vivemos em uma realidade
mutéavel e em constante alteracdo. Somos seres em constante envolvimento na busca eterna da
conclusdo, o que explica a insatisfacdo humana com o gque ja conquistamos e Nnossos avancos
filoséficos e cientificos. Ao nos fazermos humanos, nos conscientizamos dessa natureza
mutavel da realidade e direcionamos nossa existéncia para aprendermos, amarmos e
descobrirmos mais.

A propria consciéncia humana se encontra em constante mudanca através da
conscientizacdo e de sua mudanca de transitividade. Conscientizacdo € um conceito
amplamente utilizado por Freire em suas obras, porém, no livro “Conscientiza¢dao” de 1980, ele

explica que esse conceito ndo foi elaborado por ele, mas por um grupo de professores do

Instituto Superior de Estudos Brasileiros em 1964.

Quando ouvi pela primeira vez o termo conscientizagdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, pois estava absolutamente
convencido de que a educacdo como pratica da liberdade, é um ato de
conhecimento, uma abordagem critica da realidade. (FREIRE, 2016, p. 55)

Essa obra foi elaborada apds Freire vivenciar as suas experiéncias com o analfabetismo

brasileiro e internacional, conviver com a sociedade norte americana, europeia e africana, sendo
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imbuido de diferentes visbes de mundo, o autor teve diferentes experiéncias empiricas para
readaptar o uso do conceito e elaborar sua obra do mesmo nome que discorre sobre como a
consciéncia humana é mutavel e capaz de se adaptar a diferentes realidades. Nessa mesma obra,
Freire trabalha a transicdo da intransitividade para transitividade critica.

Para o educador, “a conscientizagdo implica que se passe da esfera espontinea da
apreensdo da realidade para uma esfera critica, na qual a realidade se oferece como objeto
cognoscivel e na qual 0 homem assume um posicionamento epistemologico”. (FREIRE, 2016,
p. 56). A conscientizacdo é a acdo humana de compreender a realidade que nos cerca desde sua
forma esponténea e acritica até a sua maneira mais rebuscada e critica.

A fim de nos conscientizarmos, devemos experienciar 0 mundo. Freire entende que a
conscientizacao se da nas vivéncias que temos em nosso cotidiano e nas a¢Ges que obtemos
como resposta de nossas interagdes com os seres vivos. Dessa forma, somos humanos, nos
relacionamos com 0 mundo, nos conscientizando. A “conscientiza¢gdo’ ndo tem como base uma
consciéncia, de um lado, e um mundo, de outro; alias, ela ndo busca tal separagdo. Pelo
contrario, esta baseada na relacdo consciéncia-mundo. (FREIRE, 2016, p. 57)

As mudancas de consciéncia sdo possibilitadas por sua transitividade. Esse termo indica
a natureza movel que a consciéncia humana tem. Freire destaca ja em seu primeiro livro,
“Educagdo como pratica da liberdade”, a existéncia de trés tipos de transitividade da
consciéncia: a intransitividade, a transitividade ingénua e a transitividade critica. Suas
transposicoes estdo correlacionadas com nossa forma de ser e interpretar o mundo.

A sucessdo da transitividade inicia-se com a consciéncia intransitiva. A intransitividade
“representa um quase incompromisso entre o0 homem e sua existéncia” (FREIRE, 2014, p. 81).
O termo escolhido pelo autor para representar sua concepcao sobre a intransitividade teve a
intencdo de deflagrar a falta de movimentacdo da consciéncia nesses casos. Uma pessoa que
vive na intransitividade recebe informac@es e direcionamentos e outros sem questionamento ou
ressignificacdo do que é recebido. O ser intransitivo acata as ordens que recebe sem deflagrar
grande descontentamento.

Dito isso, a intransitividade torna-se interessante para a manutencgéo da opressédo exercida
pelos opressores. Alguém que nédo € capaz de se rebelar contra as ordens que ndo o agradam é

bem quisto por seus opressores. Essa pessoa ndo se entende como um ser historico e cultural.

Uma comunidade preponderantemente “instransitivada” em sua consciéncia,
como o era a sociedade “fechada” brasileira, se caracteriza pela quase
centralizacdo dos interesses do homem em torno de formas mais vegetativas
de vida. Quase exclusivamente pela extensdo do raio de captagdo a essas
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formas de vida. Suas preocupacdes se cingem mais ao que ha nele de vital,
biologicamente falando. Falta-Ihe teor de vida em plano mais historico. E a
consciéncia predominante ainda hoje, dos homens de zonas fortemente
atrasadas do Pais. [...] (FREIRE, 2014, p. 81).

Nesse cenario, a educacdo toma papel essencial para a mudanca das transitividades e
consequente conscientizacdo. Entendendo que a pratica educativa proporciona aos seus
educandos ferramentas para contestar sua realidade, a interpretando de formas novas, Freire
reflete sobre como seria benéfico para os opressores o fracasso da educacéo.

Uma situacdo que ilustra isso na historia de vida do autor é o encerramento do Plano
Nacional de Adultos pelos militares apds o golpe militar de 1964, Freire coordenava este plano.
N&o era de interesse dos militares que a sociedade brasileira se alfabetizasse e comecasse a ter

acesso a informacGes que combatiam a supremacia do Exército.

A medida, porém, em que amplia 0 seu poder de captacio e de resposta as
sugestdes e as questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de
dialogacdo, ndo s6 com o outro homem, mas com o seu mundo, se “transitiva”.
Seus interesses e preocupacdes, agora, se alongam a esferas mais amplas do
que a simples esfera vital. (FREIRE, 2014, p. 82)

Como visto no trecho acima, ao se educar, 0s seres humanos conseguem aumentar seu
poder de captacao de informacdes e, consequentemente, entram em debate com seus opressores.
O autor entende que a passagem da intransitividade para a transitividade se da de forma
espontanea no momento em que 0s seres humanos comegcam a acessar novas informagdes e
novas vivéncias. A consciéncia entra em transito e a vida humana na transitividade torna-se
mais ampla. Essa € diferenciada por Freire em dois tipos: a transitividade ingénua e a

transitividade critica.

A consciéncia transitiva é, porém, num primeiro estado, preponderantemente
ingénua. A transitividade ingénua, fase em que nos achdvamos e nos achamos
hoje nos centros urbanos, mais enfatica ali, menos aqui, se caracteriza, entre
outros aspectos, pela simplicidade na interpretacdo dos problemas. Pela
tendéncia a julgar que o tempo melhor foi o0 tempo passado. Pela subestimagéo
do homem comum. Por uma forte inclinacdo ao gregarismo, caracteristico da
massificacdo. Pela impermeabilidade a investigacdo, a que corresponde um
gosto acentuado pelas explicacfes fabulosas. Pela fragilidade na
argumentacdo. Por forte teor de emocionalidade. Pela préatica néo
propriamente do dialogo, mas da polémica. Pelas explicacfes magicas. Esta
nota magica, tipica da intransitividade, perdura, em parte, na transitividade.
Ampliam-se os horizontes. Responde-se mais abertamente aos estimulos. Mas
se envolvem as respostas de teor ainda magico. E a consciéncia do quase
homem massa, em quem a dialogacdo mais amplamente iniciada do que na
fase anterior se deturpa e se destorce. (FREIRE, 2014, p. 83)
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A primeira transitividade é a ingénua. Por ser desprovida de criticidade, se baseia em uma
maior captacdo de informacgdes do ambiente que se encontra do que a intransitividade, porém
ndo apresenta autonomia de pensamento e processamento de interpretaces. Nessa
transitividade é recorrente encontrarmos uma tendéncia ao conformismo e a transferéncia da
responsabilidade e autoritarismo nas relagdes humanas. O individuo em transitividade ingénua
desconhece seu potencial humano de transformacéo social e baseia suas a¢fes na constatacdo
de problemas sem refletir sobre como pode interferir em sua solucao.

A massificacdo toma forma e poténcia na intransitividade e transitividade ingénua, uma
Vez que seus pertencentes ndo conseguem transpor o senso comum em senso critico de forma
independente. Aceitam ao que sdo submetidos. Freire discute que a passagem da consciéncia
intransitiva para a ingénua é correlacionada com a transformacdo dos padrfes sociais e de
classes sociais.

O autor indica em suas obras que a urbanizacao intervém na transicdo da intransitividade
para a transitividade ao chegarem aos centros urbanos com conglomerados maiores de seres
humanos. Por estarem em convivéncia com maior nimero de pessoas do que nas regides rurais,
h& um aumento na complexidade das relacdes humanas. As pessoas nos setores urbanos acabam
recebendo maior quantidade de desafios que os focam a tomada de decisdes, possibilitando a
conscientizacao de problemas vividos por sua classe social, por exemplo.

Ao se referir a massificacao, Freire reflete sobre como esse fenémeno despersonaliza as
pessoas, isso é, como o transformam em coisas, ndo em pessoas. A massificacdo favorece a
objetificacdo dos seres humanos como objetos, ndo como humanos, ou seja, eles sao facilmente
moldados as vontades de seus opressores, alienando-se. Para se manter na transitividade
ingénua, o individuo precisa continuar a transitar em questdes que debatem sua propria
existéncia na condi¢do de “massa”. Duas possibilidades se abrem ao se questionar sobre sua
existéncia: ou se entende e se aceita como massa, fortalecendo sua negacédo da realidade em que
se encontra; ou comeca a se posicionar contrapondo a imobilidade que Ihe é conferida na

ingenuidade e adquire uma consciéncia transitiva critica.

A transitividade critica por outro lado, a que chegariamos com uma educacgéo
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica, se
caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos problemas. Pela
substituicao de explicages magicas por principios causais. Por procurar testar
os “achados” e se dispor sempre a revisdes. Por despir-se a0 maximo de
preconceitos na analise dos problemas e, na sua apreensdo, esforgar-se por
evitar deformagdes. Por negar a transferéncia da responsabilidade. Pela recusa
a posicOes quietistas. Por segurancga na argumentacdo. Pela pratica do dialogo
e ndo da polémica. Pela receptividade ao novo, ndo apenas porque novo e pela
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ndo-recusa ao velho, s6 porque velho, mas pela aceitacdo de ambos, enquanto
validos. Por se inclinar sempre a argui¢des. (FREIRE, 2014, p. 84)

Ao defender a educacdo como um ato politico, Freire d& importancia Unica para a
alfabetizacdo, ja que essa revelaria ao individuo um novo mundo, o0 mundo das palavras. Ao
conhecer um mundo antes ocultado, o ser humano comega um novo passo no transito de sua
consciéncia. Podendo acessar o conhecimento de forma autdbnoma, o individuo consegue
contrapor as informacdes que lhe sdo dadas de acordo com seu interesse, ndo aceitando mais
explicagdes magicas. O homem nessa transitividade se responsabiliza pelos seus atos e entende
as consequéncias de suas a¢cdes no mundo. Ele se torna autbnomo.

A consciéncia critica quebra o mutismo instaurado nas comunidades intransitivas e
ingénuas. Esse novo nivel de conscientizacdo é caracteristico dos verdadeiros regimes
democraticos em que 0os homens se colocam em didlogo constante sobre suas vivéncias e
problemas enfrentados. E caracteristica de uma pessoa de consciéncia critica o0 ato de
questionar, dialogar, refletir e se manifestar quando contrariado. Esses reconhecem a autoridade
enquanto contra argumentam com o autoritarismo instaurado.

Reafirmo ainda que a transicdo do aspecto ingénuo de nossa consciéncia para o critico
ndo se da espontaneamente. Aqui, a educacdo toma papel Unico. Ao assumir-se como alguém
qgue pode auxiliar nessa transposicdo, o professor deve direcionar suas praticas para a
desmistificacdo da realidade e para a tomada de consciéncia social de seus pupilos (FREIRE,
2014).

Esse educador deve individualizar seus educandos, contrapondo-se a massificacdo a que
eles sdo submetidos. Deve entendé-los como pessoas em formacao plena e capazes de auxiliar
suas manifestacdes em aula de forma que seja necessario readaptar sua pratica constantemente
para alcancar seus objetivos. O educador deve entender a si e a seus educandos como seres
inacabados capazes de contrapor os irracionalismos.

A educacdo libertadora de Freire entende seus educandos como seres Unicos com
potencialidades Unicas em constante dialogo com a sociedade que os cercam a fim de desvelar
a realidade e a amorosidade como potencialidade humana e adquire novo significado na
conscientizacdo. Dessa forma, as relagdes humanas que estabelecemos com nossos pares
adquirem significado fundamental na humanizacdo ao transpor as consciéncias. SO nos
entendemos como humanos quando nos relacionamos com outros seres humanos. As relagoes

humanas séo estruturantes de todas as contribuicGes freireanas.
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5. Humberto Maturana e a forma¢ao humana

O que é um ser vivo? Essa € uma indagacao que impulsionou as pesquisas de Humberto
Maturana referentes as relacdes humanas que ganham destaque em suas obras para responder
tal questionamento.

Diferente do que foi postulado por Kant e outros filosofos (VASCONCELOS, 2004),
Humberto Maturana ndo entende o dominio emocional como algo separavel do dominio
cognitivo. Pelo contrario, o autor d& importancia impar as emocoes, referindo-se a elas como
dominios que possibilitam quaisquer acdes humanas no mundo (MATURANA & VERDEN-
ZOLLER, 2015). Para o autor, “ndo ha acdo humana sem uma emogao que a estabelega como
tal e a torne possivel como ato” (MATURANA, 2005, p. 22).

Em seus livros “Emocgdes e linguagem na educacdo e politica” (MATURANA, 2005) e
“Amar e brincar: fundamentos esquecidos do humano” (MATURANA & VERDEN-ZOLLER,
2015), Maturana narra como as emogdes sao fundamentais no viver humano. Ao entender que
o0 viver humano é baseado em um constante fluir de a¢cbes com nossos pares, as emogdes Sao

fundamentais para media-las. As emocoes:

[...] especificam, a cada instante, as a¢cdes como tipos de conduta (medo,
agressdo, ternura, indiferenca) que um animal pode adotar nesse instante.
Posto de outra forma: é a emocdo (dominio de a¢des), com base na qual se
realiza ou se recebe um fazer, o que caracteriza este fazer como uma ou outra
acdo (agressdo, caricia, fuga). Por isso, dizemos: se quiseres conhecer a
emocdo, olha para a ac&o; se quiseres conhecer a agéo, olha para a emogéo.
(MATURANA & VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 261-262)

Maturana sustenta em suas obras que as emocdes ndo séo restritas ao agir humano. Os
demais seres vivos, por também apresentarem reacdes geradas das coordenacdes de acbes com

outros seres vivos e meio ambiente, também séo coordenados por suas emocaoes.

Quando falamos de emogdes, fazemos referéncia ao dominio de agdes em que
um animal se move. Notamos que isto é assim pelo fato de que nossos
comentérios e reflexdes, quando falamos de emocdes, se referem as acles
possiveis do outro, que pode ser um animal ou uma pessoa. Por isso, digo que
0 que conotamos quando falamos de emoc@es sdo os diferentes dominios de
acOes possiveis nas pessoas e animais, e as distintas disposicbes corporais que
0s constituem e realizam.

Por isso mesmo, sustento que ndo ha acdo humana sem uma emocado que a
estabelega como tal e a torne possivel como ato. [...] (MATURANA, 2005, p.
22)

O fluir de coordenacdes de coordenacbes comportamentais consensuais possibilitadas
pelas emoc0es € conceitualizado como linguagem por Maturana (2005; 2015) juntamente com

Francisco Varela (2007). NGs, seres humanos, s6 podemos existir na linguagem. Em suas
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palavras, a linguagem ¢ “nossa maneira particular de ser humanos e estar no fazer humano”
(MATURANA & VARELA, 2007, p. 32). Estamos na linguagem, movendo-nos dentro dela,
num modo peculiar de conversagao. Questionado em sua obra “El sentido de lo humano™ (2008)

sobre o que seriam conversagdes, Maturana responde:

E o entrelacamento da coordenagéo de agdes comportamentais que constituem
linguagem e emocBes. Quando falamos sobre emocgdes, falamos sobre
disposicbes corporais dindmicas que especificam os diferentes dominios de
acdo em que nos movemost. (MATURANA, 2008. p. 35)

Em “Amar ¢ brincar: fundamentos esquecidos do humano”, Maturana ¢ Verden-Zoller
(2015) organizaram um glossario com os principais conceitos trabalhados na obra. Trago abaixo
o significado que os autores ddo a linguagem nesse glossario para elucidar melhor as ideias de
Maturana.

Linguagem. Quando operamos na linguagem, o que fazemos é mover-nos em
nossas interagBes recorrentes com outros, num fluir de coordenagdes de
coordenagdes comportamentais consensuais. Ou seja, a linguagem ocorre num
espacgo relacional e consiste no fluir na convivéncia em coordenagdes de
coordenagfes consensuais comportamentais - e ndo num certo modo de
funcionamento do sistema nervoso nem na manipulagdo de simbolos. O
simbolo é uma relagdo que um observador estabelece na linguagem. Quando
reflete sobre como transcorre o fluxo das coordenacdes de coordenacdes
comportamentais consensuais, ele associa distintos momentos desse fluir,
tratando um como representagdo do outro. (MATURANA, 2015, p. 262)

Emocdes e linguagem sdo conceitos ricos para discutirmos as relagdes humanas, uma vez
que, segundo o autor, sdo elas que fundam o fazer humano. Inclusive, esses dois conceitos sdo
utilizados por Maturana para discutir a questdo que selecionei para iniciar essa discussao, “o
que nos torna humanos? .

Entendendo as emogdes como possibilitadoras de coordenacdes de coordenagdes
comportamentais consensuais que ocorrem na linguagem, Maturana elenca o amor como a
emocdo base da humanizacdo. Dessa forma, s6 nos entendemos como individuos humanos

quando nossas relagdes com outros humanos séo fundadas no amor.

! Traduzido de Es el entrelazamiento de las coordinaciones de acciones conductuales que constituyen al lenguaje
y las emociones. Cuando hablamos de emociones, hablamos de disposiciones corporales dindmicas que
especifican los distintos dominios de acciones en las que nos movemos.
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A emocéo fundamental que torna possivel a historia da hominizagao é o amor.
Sei gque o que digo pode chocar, mas insisto, é o amor. N&o estou falando com
base no cristianismo. Se vocés me perdoam direi que, infelizmente, a palavra
amor foi desvirtuada, e que a emoc¢édo que ela conota perdeu sua vitalidade, de
tanto se dizer que o amor é algo especial e dificil. O amor é constitutivo da
vida humana, mas ndo € nada especial. O amor é o fundamento do social, mas
nem toda convivéncia € social. O amor é a emocao que constitui o dominio de
condutas em que se d& a operacionalidade da aceitagdo do outro como legitimo
outro na convivéncia, e é esse modo de convivéncia que conotamos quando
falamos do social. Por isso, digo que o amor é a emocao que funda o social.
Sem a aceitacdo do outro na convivéncia, ndo h& fenémeno social.
(MATURANA, 2005, p. 23-24)

Maturana toma especial cuidado para tratar desse conceito por saber que essa palavra
pode ter diferentes conotacdes dependendo de quem a utiliza. O amor para Maturana ndo é
romance ou paixao. Amor é aceitacdo. Por entender que nos, seres humanos, Somos seres sociais
dependentes das relagdes que estabelecemos com nossos pares, 0 amor se destaca como emogao

gue permite a socializacdo a partir de conversacoes.

O amor é aemocéo que constitui as agdes de aceitar o outro como um legitimo
outro na convivéncia. Portanto, amar € abrir um espaco de interacdes
recorrentes com o outro, no qual sua presenca é legitima, sem exigéncias. O
amor ndo é um fenémeno biolégico eventual nem especial, é um fendbmeno
bioldgico cotidiano. Mais do que isto, 0 amor é um fenbmeno biol6gico tdo
basico e cotidiano no humano, que frequentemente o negamos culturalmente
criando limites na legitimidade da convivéncia, em funcdo de outras emogoes.
[...] (MATURANA, 2005, p. 67)

A escola se destaca por ser um espaco que permite a convivéncia de individuos de idades,
etnia, géneros e classes sociais distintas. Nela, as criancas tém oportunidade de se desenvolver
por meio das relacdes que elas constroem nesse ambiente. Para Maturana, 0 amor é a emoc¢ao
facilitadora das relagfes humanas. Dessa forma, € fundamental que a classe docente tenha

conhecimento de como as relagdes interpessoais impactam na formagao humana.

A emocdo béasica que nos torna seres humanos sociais - por meio da
especificacdo do espago operacional de mdatua aceitacdo em que operamos
como seres sociais - € o amor. Ele é a emocdo que constitui o dominio da
aceitacdo do outro em coexisténcia préxima. Sem um desenvolvimento
adequado do sistema nervoso no amor, tal como vivido no brincar, ndo é
possivel aprender a amar e ndo é possivel viver no amor. (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 245)

Algo que devemos diferenciar sdo os dois tipos de relacbes humanas que Maturana
estabelece em suas obras. O autor afirma que embora todas as relagdes humanas séo tidas como

relagdes sociais pela sociologia, deve haver distin¢do de acordo com as emocdes que as fundam.
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O primeiro tipo ¢ a relacéo social. Como o préprio nome denota, sdo as relagdes estabelecidas
na socializagdo. Isso €, sdo as relacfes que se firmam na aceitacdo do proximo ao nosso lado

em convivéncia. O amor é a emocao base desse tipo de relacdo humana.

Em outras palavras, digo que s6 sdo sociais as relacdes que se fundam na
aceitacdo do outro como um legitimo outro na convivéncia, e que tal aceitacéo
€ 0 que constitui uma conduta de respeito. Sem uma histéria de interacGes
suficientemente recorrentes, envolventes e amplas, em que haja aceitacdo
mUtua num espaco aberto as coordenagdes de acdes, ndo podemos esperar que
surja a linguagem. (MATURANA, 2005, p. 23-24)

O segundo tipo de relagdo humana é a relacdo ndo-social. Ela é fundada em uma segunda
emocdo, a rejeicdo. Se 0 amor € entendido como aceitacdo por Maturana, a rejei¢do simboliza
a emocdo que nega o outro ao nosso lado de vivéncia. A¢des que estdo relacionadas e esse tipo

de relacdo sdo: a competicdo, a hierarquizacdo e a exigéncia por obediéncia.

Existem duas emocGes pré-verbais que tornam isto possivel. S&o elas: a
rejeicdo e o amor. A rejeigdo constitui o espaco de condutas que negam o outro
como legitimo outro na convivéncia; 0 amor constitui o espaco de condutas
que aceitam o outro como um legitimo outro na convivéncia. A rejeicdo e o
amor, no entanto, nao sdo opostos, porque a auséncia de um nao leva ao outro,
e ambos tém como seu oposto a indiferenca. Rejeicdo e amor, no entanto, séo
opostos em suas consequéncias no &mbito da convivéncia: a rejeicdo a nega e
0 amor a constitui. A rejeicdo constitui um espacgo de interacOes recorrentes
gue culmina com a separa¢do. O amor constitui um espago de interagdes
recorrentes que se amplia e pode estabilizar-se como tal. E por isto que o amor
constitui um espaco de interagdes recorrentes, no qual se abre um espaco de
convivéncia onde podem dar-se as coordenagfes de conduta de coordenacgdes
consensuais de conduta que constituem a linguagem, que funda o humano. E
é por isto que o amor é a emocdo fundamental na histéria da linhagem
hominidea a que pertencemos. (MATURANA, 2005, p. 66-67)

Para compreendermos as contribui¢cGes de Maturana, € fundamental refletirmos sobre a
forma que operamos ao nos relacionarmos com outrem. Ao nos relacionarmos com pessoas em
gue tenhamos aceitacdo mutua, estabelecemos rela¢6es sociais operando na objetividade-entre-
parénteses. Nesse caminho explicativo, o individuo é aceito e respeitado. Conflitos de crencas,

ideias e interesses ndo se tornam fatores que favorecem a negacdo um do outro.

No momento em que Nnos reunimos com pessoas que pertencem ao NOSSO
dominio de aceitacdo mutua, como quando nos reunimos com amigos,
operamos na objetividade-entre-parénteses. Isto ocorre porque, nesses casos,
ndo importa o que 0s outros digam ou pensem, 0s interesses que tenham, nem
se eles vivem em dominios de coeréncias de agdo diferentes das nossas. NOs
0s aceitamos, sem duvida alguma. No caminho explicativo da objetividade-
entre-parénteses ndo ha verdade absoluta nem verdade relativa, mas muitas
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verdades diferentes em muitos dominios distintos. (MATURANA, 2005, p.
48)

O caminho explicativo baseado na rejeicdo do outro devido a suas crengas pessoais ou
quaisquer outros fatores que confrontam os meus € o da objetividade-sem-parénteses. Aqui, as
verdades de cada sujeito se tornam incontestaveis e soberanas, sendo, inclusive, mais
importantes que os individuos que as citam. Por se basear na rejeicdo, na objetividade-sem-

parénteses, as relagdes humanas ndo ocorrem na aceitagdo mutua. Nao ocorrem no amor.

No caminho explicativo da objetividade-entre-parénteses, o fato de uma
pessoa gostar de Fisica e a outra de Biologia, ou de uma ser crista e a outra
mugculmana, ndo cria uma dindmica de negacgdo na convivéncia, porque nao
importa que um ndo seja como o outro. “— EuU sou catdlico, e vocé?
Mugulmano? Ah! que 6timo. Vamos tomar café?” O fato de eu ser catolico
ndo exclui o outro, e o fato de o outro ser mugulmano ndo me exclui. Se néo
gosto da religido mugulmana é coisa minha, e se a nego o faco
responsavelmente — eu a rejeito porque ndo gosto dela, e ndo porque a
religido mugulmana esteja equivocada, como argumentaria se estivesse no
caminho explicativo da objetividade-sem-parénteses.

Com efeito, quando se estd no caminho explicativo da objetividade-sem-
parénteses, as relagdes humanas ndo ocorrem na aceitagdo mdtua.
(MATURANA, 2005, p. 48-49)

Ao fim dessa breve elucidacdo das contribui¢cbes de Maturana, posso enfatizar como as
emoc0Oes tomam destaque em sua obra e como auxiliam nosso entendimento sobre relagdes
humanas. Amar e rejeitar constituem emocdes fundamentais na perspectiva do autor. O amor e
a rejeicdo como emocdes trazem novos tépicos de discussdo sobre as praticas docentes e a
construcdo de relagdes interpessoais entre educador e educando.

O trato individualizado que entende o educando como sujeito histérico-social, nos
permite entendé-lo pelo caminho explicativo da objetividade-entre-parénteses. O foco nessa
relacdo € o individuo, buscando entender a origem de suas concepcdes e ideacBes. Ao
coisificarmos, isso é, ao negarmos as emocdes e 0 agir de nossos educandos, trabalhamos pelo
caminho explicativo da objetividade-sem-parénteses.

Retomando ao questionamento que motivou esse breve levantamento de alguns conceitos
trabalhados nas obras de Maturana, observa-se que, segundo ele, sdo as interagdes humanas
com individuos humanos que nos tornam humanos. Nessa perspectiva, 0 amor torna-se
fundamental na relacdo, uma vez que ele € a aceitagdo do outro no espago social. “Somos
concebidos como Homo sapiens sapiens, € nos humanizamos no processo de viver como
humanos no viver como membros de uma comunidade social humana” (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 133).
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Extrapolando para a relagdo educador-educando, ao enxergar e atuar de forma mecanica
e sem pensar nas relacfes construidas, o professor nega o espago vivencial aos estudantes,
ocasionando a desumanizacdo na relacdo entre eles. O amor ndo € a emocao base e, sem ele,
ndo ha formacdo social, pessoal e humana.

Embora a quarta revolucéo educacional esteja em pleno desenvolvimento e considere as
competéncias socio emocionais dos estudantes, a inteligéncia social e as ferramentas
tecnoldgicas (ESTEVES & ARAUJO, 2004; ARAUJO, 2010; GOLEMAN, 2019), percebe-se
que a escolarizagdo ainda se baseia no desenvolvimento unico da racionalizacdo de seus
estudantes. Devido a sobreposicéo da razdo em detrimento da emocéo, a cultura ocidental nega
0 ato de amar como fonte emocional que funda a consciéncia social e pessoal a partir da
legitimacdo do meio que nos cerca como fonte de perturbacGes formativas.

A partir dos conceitos de Paulo Freire e Humberto Maturana sobre relagcbes humanas
explicitados anteriormente, penso que é importante investigar e compreender como as relaces
humanas sdo vivenciadas por educadores e educandos em ambiente escolar, uma vez que a
escola pode ser um local privilegiado para estudo de relagdes interpessoais. Para isso, nesta
pesquisa me propus a realizar uma investigacdo que dialogue com professores formados e em

processo de formacdo sobre essa temética.

6. Objetivos
O objetivo geral deste trabalho é analisar o papel das relaces humanas na formacao
docente a partir de conceitos chave de Paulo Freire e Humberto Maturana.
Para contemplar tal objetivo geral, foram levantados os seguintes objetivos especificos:
1. Caracterizar as visdes de licenciandos e professores sobre os papéis exercidos por
educadores e educandos e da relacao entre ambos no ambiente escolar;
2. Estabelecer aproximacdes e afastamentos acerca da compreensdo sobre as relacdes

humanas expressadas por licenciandos e professores.
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CAPITULO 2

Paulo Freire e Humberto Maturana

Descartar o amor como fundamento bioldgico do social, assim como as implicaces éticas do
amor, seria negar tudo o que nossa historia de seres vivos, de mais de trés bilhdes e meio de
idade, nos legou. Nao prestar atencdo no fato de que todo conhecer € fazer, ndo ver a
identidade entre acdo e conhecimento, ndo ver que todo ato humano, ao construir o mundo
pelo linguajar, tem um carater ético porque se d& no dominio social, equivale a ndo se permitir
ver que as macas despencam ao chéo.

MATURANA, 2007, p. 269-270
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A obra de um autor esta intimamente relacionada a sua atuagdo no mundo, desse modo,
neste capitulo, farei um breve historico das vidas dos autores cujo pensamento foi utilizado
como referencial tedrico adotado nesse trabalho.

A eleicdo desses autores dentre muitos outros autores possiveis que auxiliariam na
discussédo dos dados coletados foi uma opgédo pessoal minha, visto como as obras que entrei em
contato influenciaram meu percurso discente e por perceber que os conceitos abordados de cada
autor nesse trabalho conversam intimamente com as problematicas que entrei em contato. Em
Freire me apoio nas praticas democraticas que se contrapde aos regimes autoritarios e as
préticas opressoras. Com as contribui¢des de Maturana, entendo como a biologia pode explicar
a acdo humana no mundo.

Além de possibilitar o didlogo com os dados coletados, a escolha dos referenciais teéricos
tem um teor pessoal e politico. Ao ler esse capitulo com atencéo, o leitor percebera diferentes
paralelos entre a biografia de Paulo Freire e Humberto Maturana. Ambos séo latino americanos,
sendo Freire um celebre educador brasileiro e Maturana um renomado neurocientista chileno.
Os autores nasceram em familias de pequeno poder aquisitivo e iniciaram ainda jovens suas
carreiras docentes. Em suas vidas sofreram com as ditaduras militares estabelecidas em seus
paises de origem, o que ndo os impediu de continuarem suas obras e suas contribuicdes
cientificas.

Para escrever os levantamentos historicos da vida dos dois autores, utilizei fontes
secundarias. Para Freire, me embasei na segunda edicdo da biografia de Freire escrita por sua
esposa Ana Maria Araugjo Freire, denominada “Paulo Freire: uma histéria de vida” publicada
em 2017. Para Maturana, utilizei o livro “El sentido de lo humano” (2008) e a entrevista
concedida a Gabriela Garcia do site La Tercera (2018). Por ndo haver edi¢Ges traduzidas desses
dois ultimos documentos, apresentarei a minha traducdo para o melhor entendimento do leitor

e sua versdo original em espanhol nas notas de rodapé.

1. Paulo Freire, o patrono da Educacio brasileira
Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 na cidade de Recife,
Pernambuco, Brasil. Mundialmente conhecido como Paulo Freire, foi o quarto e ultimo filho
de Joaquim Temistocles Freire, capitdo da Policia Militar e de Edeltrudes Neves Freire, a qual
dedicou sua vida a criacao de seus filhos Armando, Stella, Temistocles e Paulo.
Seu pai faleceu aos 54 anos, em 1934, o que fez com que Armando, o filho mais velho

do casal, abandonasse seus estudos para trabalhar como funcionario puiblico a fim de prover sua
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mae e irmaos, possibilitando a continuacdo dos estudos de seus irmaos. Stella fez a Escola
Normal, porém exerceu a carreira docente por pouco tempo, gragas ao seu casamento.
Temistocles, irmao proximo a Paulo, seguiu carreira militar, reformando-se como sargento do
Exército em 1964 em solidariedade a seu irmao.

A familia de Paulo Freire mudou-se de Recife em 1931, ano esse em que fixou residéncia
no municipio vizinho de Jaboatdo dos Guararapes, onde permaneceu durante dez anos. Sua
segunda esposa, Ana Maria Aratjo Freire, conta na biografia que escreveu sobre seu marido
que os pais de Paulo sempre priorizaram a educacao de seus filhos. Seu pai tinha costume de
cantar e ler historias para seus filhos dormirem, bem como discutia sobre temadticas éticas e
politicas. Sua mae, mesmo apods o falecimento de Joaquim, fez o possivel para seu filho se

dedicar aos estudos, por ser o sonho do préprio Paulo.

Ao lado do vazio afetivo que a morte de meu pai nos deixou, seu
desaparecimento significou também o agravamento de nossa situacdo. De um
lado, a auséncia do chefe da familia; do outro, a diminuicao dréstica na parca
aposentadoria que meu pai recebia, reduzida a pensdo que minha mée passou
a receber como sua vilva. Uma insignificancia realmente. S6 entre 1935 e
1936 houve uma real melhora com a participacdo efetiva de Armando, meu
irmao mais velho, que conseguira um trabalho na Prefeitura Municipal do
Recife; de Stela, que recebeu seu diploma de professora do primeiro grau e
comecara a trabalhar e de Temistocles, que andava o dia inteiro no Recife
fazendo mandados para um escritério comercial. (FREIRE, 2003, p. 107-108).

Joaquim e Edeltrudes foram os primeiros professores de seu filho, o ensinando a ler e a
escrever sob a sombra de mangueiras do quintal de sua casa em Recife. A partir disso, Paulo
Freire chegou alfabetizado a sua primeira escola em Recife e concluiu a escola priméaria em
Jaboatdo. Na época, ndo existia escola secundaria na cidade em que morava. Ansiando pela
continuacdo da formacédo escolar de seu filho, dona Tudinha, como era conhecida Edeltrudes,
foi a escola Oswaldo Cruz conversar com Aluisio Aradjo, o qual se tornaria seu segundo sogro
futuramente, para solicitar a oportunidade de estudos a seu filho. Com a exigéncia de que fosse
dedicado a escola, aos 16 anos de idade, Paulo ia diariamente a capital do Estado para frequentar

0 ensino ginasial.

Eu consegui fazer, Deus sabe como, 0 primeiro ano de ginasio com 16 anos.
Idade com que meus colegas de geracdo, cujos pais tinham dinheiro, ja
estavam entrando na faculdade. Fiz esse primeiro ano de gindsio num desses
colégios privados, em Recife; em Jaboatdo s6 havia escola priméaria. Mas,
minha mae ndo tinha condi¢des de continuar pagando a mensalidade e, entéo,
foi uma verdadeira maratona para conseguir um colégio que me recebesse com
bolsa de estudos. Finalmente ela encontrou o Colégio Oswaldo Cruz e o dono
desse colégio, Aluizio Aradjo, que fora antes seminarista, casado com uma
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mulher extraordinaria, a quem eu quero um imenso bem, resolveu atender o
pedido de minha mée. Eu me lembro que ela chegou em casa radiante e disse:
“Olha, a unica exigéncia que o Dr. Aluizio fez é que vocé fosse estudioso”.
(FREIRE, 2017, p. 59)

Ao fim de seu ensino ginasial, isto €, do curso fundamental e pré-juridico, em 1943, e
com o fim da escola de ensino bésico, Paulo optou por cursar Direito na Faculdade de Direito
de Recife. Sua opcéo se baseou em seu perfil humanista e pela inexisténcia de cursos superiores
de formacdo de professores em Recife, mesmo sendo seu objetivo continuar a lecionar.

Ainda na Faculdade de Direito, Freire casou-se com Elza Maia Costa de Oliveira em
1944, professora e funcionaria publica. O casamento durou 42 anos e tiveram cinco filhos:
Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgarde. Formado advogado,
Freire se sentiu impossibilitado de exercer a profissdo frente as tarefas que néo acreditava ser

humanas, como a execucao de leis que prejudicavam os oprimidos pela sociedade.

Num fim de tarde, cheguei a casa, eu mesmo com a sensagdo gostosa de quem
se desfazia de um equivoco e Elza, abrindo o portdo, me fez a pergunta que,
em muita gente, termina por tomar ar e alma de burocréaticos mas que nela, era
sempre pergunta, curiosidade viva, verdadeira indagagdo, jamais formula
mecanicamente memorizada: “Tudo bem hoje no escritorio?”. Lhe falei entdo
da experiéncia que pusera fim a recém-iniciada carreira de advogado.
Precisava realmente de falar, de dizer, palavra por palavra, as que dissera ao
jovem dentista que tivera, pouco tempo antes, sentado em minha frente, no
escritorio, que pretendia ser de advocacia, timido, assustado, nervoso, as maos
como se, de repente, nada mais tendo que ver com a mente, com 0 COrpo
consciente, como se tivesse virado autbnomas, nada soubessem porém fazer
de si mesmas, consigo mesmas e as palavras, Deus sabe como sendo ditas,
daquele jovem dentista. Eu precisava falar naquele momento singular com
Elza, como em outros igualmente singulares, o longo de nossa vida, precisei
falar do falado, do dito ¢ do ndo dito, do ouvido, do escutado [...]. “Me
emocionei muito esta tarde, quase agora”, disse a Elza. “J4 ndo serei mais
advogado. Ndo que ndo veja na advocacia um encanto especial, uma
necessidade fundamental, uma tarefa indispensavel que, tanto quanto outra
qualquer, se deve fundar na ética, na competéncia, na seriedade, no respeito
as outras gentes. Mas nédo é a advocacia o que quero”. (FREIRE, 1992, p. 16-
18)

Paulo Freire comecou a lecionar ainda como estudante no Colégio Oswaldo Cruz. Em
1941, devido a sua dedicag&o aos estudos, foi convidado a trabalhar como auxiliar de disciplina,
tendo desempenhado essa funcao por dois anos, tornando-se professor de lingua portuguesa do
colégio de 1943 até 1947, sendo esse seu primeiro trabalho como professor.

Seu trabalho como professor foi admirado por muitos, sendo convidado a lecionar em

outros colégios da cidade e como professor particular, até deixar Pernambuco em meados de
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1947. Em entrevista concedida ao Sindicato dos Professores de Sdo Paulo em 1991, Freire

respondeu qual seria a razdo de querer ser professor. Ele respondeu:

Eu dizia que havia duas razdes visiveis para eu ter me entregue ao Magistério.
Uma era a necessidade de ajudar. A minha familia sofreu o impacto da crise
de 1929, tivemos que nos mudar do Recife para Jaboatdo. Foi uma espécie de
decisdo mégica da familia, para ver se fora seria melhor. Mas nao deu certo.
A falta de dinheiro e o endividamento continuaram |4. Quando eu tinha meus
18 ou 19 anos, estudante de ginasio, eu precisava ajudar em casa. Meus dois
irmaos estavam trabalhando normalmente, muito sacrificados; minha irma
estava no ultimo ano da Escola Normal e a Unica maneira de eu ajudar era
ensinando.

A segunda, na verdade, foi uma questdo de gosto intelectual. Eu era muito
menino quando descobri certa paixdo pelos estudos de Gramatica e dei saltos
por mim mesmo. Eu li todos os bons gramaticos brasileiros e portugueses que
consegui comprar em sebos, tinha uma paixdo enorme e foi exatamente me
servindo dos conhecimentos que fui adquirindo que me tornei, antes mesmo
de estar dando aula, competente para dar aula. Dando aula a jovens de classe
média, tdo apertados quanto eu em Jaboatdo, fui me tornando professor.
Quando digo gue ninguém nasce professor, eu tenho a experiéncia viva disso.
(FREIRE, 2017, p. 69)

Seu primeiro contato com a importancia da alfabetizacdo de adultos e trabalhadores se
deu quando saiu do Colégio Oswaldo Cruz e foi trabalhar no setor de Educacédo e Cultura do
Servigo Social da Industria, o SESI. Nessa institui¢do, Freire foi diretor desse Setor de 1947 a
1954 e Superintendente do mesmo setor de 1954 a 1957.

Paulo Freire (2015) relata que foi no SESI que entrou em contato com a classe
trabalhadora e comecou a entender sua visdo de mundo. Sua insercdo nesse novo mundo
docente permitiu a ressignificacdo de varias concepcdes, fazendo-o repensar sua pratica. Para
Gadotti (1989), foi no SESI que se tornou, de fato, educador.

Em 1952, sua experiéncia docente tomou nova vertente quando comecou a trabalhar como
professor universitario da Escola de Servico Social de Recife. Nesse cargo, Freire lecionava
Filosofia da Educagédo. Mais tarde, a Escola foi incorporada pela Universidade de Recife.

Como professor da Universidade de Recife, Paulo Freire apresentou ao Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos o relatéorio da Comissdo Regional de Pernambuco “A
Educacéo de Adultos e as Populagdes Marginais: o problema dos Mocambos”. Esse encontro
foi sediado na cidade de Rio de Janeiro em 1958. Em seu texto, Freire critica a educacédo de
adultos das Zonas dos Mocambos, Pernambuco. Para o autor, a educacgdo deve ser fenémeno
democratico tendo os individuos como protagonistas, ndo se restringindo a mecanica decorativa

de letras e palavras (FREIRE, 1996).

47
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

J& em 1959, obteve o titulo de Doutor em Filosofia e Historia da Educacdo com a tese:
“Educagdo e atualidade brasileira”. A partir disso, tornou-se professor de Filosofia e Historia
da Educacéo, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife.

As obras e contribui¢des de Freire sdo vastas, porém, um trabalho que o tornou célebre e
importante nome na Educagdo Brasileira foi seu trabalho de alfabetizagdo de adultos que
ocorreu em Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963. Essa experiéncia foi proposta como
resposta a uma solicitacdo de Calazans Fernandes, o entdo secretario de Educacédo do Estado
do Rio Grande do Norte. O Secretario, conhecendo o trabalho que Freire vinha desenvolvendo
com alfabetizacdo, solicitou ajuda ao educador para solucionar o problema do grande nimero
de analfabetos em seu Estado.

Paulo Freire propds a elaboracéo e a aplicacdo de Circulos de Cultura para trabalhar com
seus alunos a serem alfabetizados. Em 45 dias, aproximadamente 300 trabalhadores foram
alfabetizados. Seu trabalho se baseou em criar encontros com seus educandos em que fossem
trabalhados temas proximos a realidade deles, utilizando palavras geradoras para iniciar a

aprendizagem da escrita e leitura de letras, silabas e palavras.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu nos
fundamental fazermos algumas superacfes, na experiéncia que inicidvamos.
Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nés, demasiado
carregado de passividade, em face de nossa propria formagao (mesmo quando
se lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dindmica fase de transicéo,
lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com tradi¢Oes
fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula
discursiva, o diadlogo. Em lugar de aluno, com tradicbes passivas, 0
participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programacdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de
aprendizado. (FREIRE, 2014, p. 135)

Com a divulgacéo da experiéncia e dos resultados dos Circulo de Cultura realizados em
Angicos, Freire tomou notoriedade nacional, chamando atencao, inclusive, do entdo presidente
Jodo Goulart. Em discurso oficial na Sessdo de encerramento do curso de alfabetizacéo,
realizada em Angicos no dia 2 de abril de 1963, o presidente comemora os resultados
alcancados por Freire e reflete sobre a importancia da alfabetizacdo chegar a todas as classes

sociais.

Hoje, alunos; hoje, meus senhores e minhas senhoras, nestas classes, aprende
a populacdo pobre e analfabeta de Angicos as primeiras letras. Amanha,
estardo capacitados para ler jornais, para ler revistas, como ainda ha pouco
dizia o Governador, mas acima de tudo, alunos, alunos jovens e adultos, todos
estardo capacitados para ler, também, a grande cartilha da Republica: a
Constituicdo da nossa Pétria, que Ihes fez cidaddos e que tem o dever de lhes
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proporcionar este minimo de alfabetizagdo que o Governo do Estado, em téo
boa hora, esta lhes proporcionando. Hoje sdo as primeiras letras do ABC; mas,
amanha, serdo as leis que serdo lidas pelas mulheres e pelos homens jovens e
adultos que terminaram este curso e aprendendo a ler, aprenderam acima de
tudo a defendé-las. Hoje talvez nédo tenham ideia — 0s que aqui estdo cursando
esta aula de emergéncia, este curso rapido — do extraordinario papel que
desempenham na formacdo futura do nosso pais. Amanha, estardo os senhores
defendendo as nossas leis e a nossa Patria, estardo reivindicando os seus
direitos escritos nas leis, escritos na Constituicdo e estardo ao lado do
Governo, cobrando dos poderes publicos, para que estas leis sejam praticadas
especialmente em beneficio dos mais pobres, dos mais humildes, daqueles que
constituem também, forca viva da Nacdo, da nossa Patria. (GOULART, 1963,

s.p.)
Entusiasmado com a experiéncia proposta e com vontade de solucionar o problema da

alfabetizacdo brasileira, o presidente Jodo Goulart propde o cargo de coordenador do Plano
Nacional de Alfabetizacdo a Paulo Freire para repensar estratégias de combate a essa
problematica em nivel nacional. Junto com Freire, atuariam Darcy Ribeiro e Lauro de Oliveira.
O primeiro deveria tracar metas para a reforma universitaria e o segundo, coordenar a reforma
do ensino secundario. O plano inicial era aimplantacao de 20 mil circulos de cultura nas capitais
dos Estados brasileiros, atendendo um torno de 2 milhGes de pessoas.

Entretanto, devido a época em que se encontravam, 1963, seus trabalhos foram
interrompidos com o Golpe Militar de 1964 (GADOTTI, 1989). Quando a ditadura foi
instaurada no Brasil, Paulo Freire vivia em Brasilia, devido a seu trabalho com o Plano Nacional
da Alfabetizacdo, sendo destituido de seu cargo de conselheiro em abril do mesmo ano. Freire
foi acusado de agitador e subversivo ao governo do Estado e, para ndo ser preso, se manteve na
casa de um amigo em Brasilia. Freire optou por ndo se retirar para uma embaixada em forma
de asilo politico, retornando para Pernambuco. Em Recife foi preso, sendo mantido em carcere
por 75 dias.

Em outubro de 1964, Freire pediu asilo politico na embaixada da Bolivia, pais esse que
ficou por cerca de um més, ja que logo ap6s sua aterrisagem, a Bolivia também entrou em
regime ditatorial. Apds sua breve estadia, Freire embarcou para o Chile, morando sozinho até
a chegada de sua esposa Elza e seus filhos em janeiro de 1965.

De 1964 a 1969, Paulo Freire viveu e trabalhou em solo chileno. L&, atuou como assessor
do Instituto de Desarollo Agropecuario para o Ministerio da Educacgéo do Chile, desenvolvendo
trabalhos no ambito educacional com a populagéo rural do pais e foi consultor da Organizagéo
das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO.

Foi no Chile em 1967 que escreveu sua primeira obra, “Educa¢do como pratica da
liberdade”. Esse livro é um esforco do autor para sistematizar como desenvolveu seu trabalho

de alfabetizacao de adultos. Nele, encontramos como o autor organizou seus circulos de cultura,
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quais materiais utilizou e quais objetivos da elaboracdo destes. Sua principal pergunta a ser
respondida era explicar como a educacdo pode impulsionar mudancas sociais. Freire ainda
apresentou diversos conceitos que explicam o que é a educacgdo para o autor. Conceitos como
humanizacdo, conscientizacdo, transitividade, amorosidade, dialogicidade, autoridade e
opressao séo trabalhados nessa obra.

A fim de aprofundar as discussdes que propds em “Educacao como prética da liberdade”,
Freire escreveu a livro “Pedagogia do oprimido” em 1968. Com esse trabalho, o autor
aprofundou a discussdo acerca dos mecanismos de opressdo social presentes na educacgéo e
apresentou como a educacgéo tem papel fundamental nas relagfes humanas e nas transformacoes

sociais. Freire inaugurou as primeiras palavras de sua segunda obra explicando sua intengé&o.

Reconhecemos a amplitude do tema que nos propomos tratar neste ensaio,
com o qual pretendemos, em certo aspecto, aprofundar alguns pontos
discutidos em nosso trabalho anterior, Educacdo como pratica da liberdade.
Dai que o consideremos como mera introducdo, como simples aproximacao
do assunto que nos parece de importancia fundamental. (FREIRE, 2015, p.
39)

Apos o golpe militar no Chile em 1973, Freire residiu nos Estados Unidos da América,
onde trabalhou como professor da Universidade de Harvard, por seis meses, logo embarcando
para Genebra, Suica, a convite do Conselho Mundial das Igrejas de Genebra para atuar como

consultor especial. Sobre sua predilecdo pela Suica, Freire escreveu:

[...] A universidade me dava 25 alunos por ano. O Conselho Mundial das
Igrejas abria as portas do mundo para a minha atividade pesquisadora, a minha
atividade docente e a minha atividade discente. Quer dizer, no Conselho
Mundial, a partir dele, eu teria gradativamente 0 mundo como objeto e sujeito
da aprendizagem. Eu iria ensinar e aprender. (FREIRE & GUIMARAES,
2002, p. 90-91)

Ainda em Suica, Freire tornou-se professor da Universidade de Genebra. Nesse periodo,
comegou a responder cartas a sua sobrinha Cristina. Essas cartas foram, posteriormente,
sistematizadas em forma de livro, o “Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha
praxis” em 1994. Paulo Freire comega a se envolver com diversos paises com as mais diferentes
campanhas de alfabetizagdo, o que o fez, por exemplo, embarcar para Guiné-Bissau a convite
de seu ministro da Educacdo. Na Africa, varios paises recém libertados de seus colonizadores
contaram com a ajuda de Freire para inserir campanhas de alfabetizacdo para as populacdes
marginalizadas. Sua experiéncia no continente africano permitiu reflexdes profundas que
originaram diferentes dois livros “Cartas a Guine-Bissau” de 1975 e “Conscientizacdo” de

1980.
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Em junho de 1980, Freire e sua familia voltam para o Brasil apds o exilio. Freire
permaneceu exilado por mais de 15 anos, dos seus 43 anos aos 58. Apds seu retorno, residiu na
cidade de Sao Paulo, atuando como professor da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
e, posteriormente, na Universidade de Campinas. Em 1986, Elza, sua esposa, faleceu.

Dois anos ap0s a morte de sua primeira esposa, Freire se casa com Ana Maria Araujo
em 1988. Ana Maria ¢é filha de Aluisio Aradjo, fundador do Colégio Oswaldo Cruz, no qual
Paulo Freire foi estudante bolsista e professor de lingua portuguesa. Ana Maria, mais conhecida
como Nita, é pedagoga e doutora em Educacdo. Atualmente, se dedica a organizar, publicar e
divulgar a obra de Paulo Freire, como sucessora legal do educador.

Paulo Freire faleceu em Séo Paulo no dia 2 de maio de 1997 em decorréncia de um infarto.
Seu ultimo livro publicado em vida ¢ “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”. Em seu trabalho final, Freire dialoga com professores e professoras sobre o ato de
ensinar e as relagfes intrinsecas que se dao na préatica docente.

E importante destacar que embora as obras citadas nesse texto sejam internacionalmente
conhecidas, as contribuicBes de Freire ndo se limitam a elas. O autor tem uma vasta lista de
livros publicados em diversas linguas com suas concepcdes sobre educacao e politica. Seu
trabalho foi reconhecido com diversos prémios, como o titulo de “Doutor Honoris Causa” por
inimeras instituicBes nacionais e internacionais. A tabela 1 foi organizada com os principais
acontecimentos trazidos no texto e seus anos de ocorréncia.

Em 13 de abril de 2012, Paulo Freire foi nomeado Patrono da Educacdo Brasileira pela
Lein®12.612 (BRASIL, 2012).
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ANo Acontecimentos histéricos

1921 Nascimento em Recife - PE

1927 Alfabetizacdo pelos pais

1937 Ingresso no Colégio Oswaldo Cruz, Recife - PE

1943 Ingresso no curso de Direito na Faculdade de Direito do Recife
1944 Casamento com Elza Maria Costa Oliveira

1944 Inicio da docéncia como professor de lingua portuguesa

1947 - 1954 | Atuacdo como funcionario do Setor de Educagéo e Cultura do servi¢co SESI

1958 I1 Congresso Nacional de Educacao de Adultos

1959 Doutoramento com a tese “Educagéo e Atualidade Brasileira”

1961 Professor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife
1963 Primeiras experiéncias de alfabetizacdo de adultos: Angicos - RN

1964 Coordenador do “Plano Nacional de Adultos”

1964 Golpe militar e instauracéo da ditadura militar brasileira

1964 Prisdo politica por 75 dias

1964 Exilio politico na Bolivia e Chile

1964 - 1969 | Professor da Universidade Catolica de Santiago do Chile

1967 Publicacdo da livro “Educagdo como prética da liberdade”

1970 Publicac&o do livro “Pedagogia do Oprimido”

1969 Consultor do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas Genebra - Suiga

1980 Publicagdo do livro “Conscientiza¢do”

1980 Regresso ao Brasil

1980 Professor da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo

1980 - 1990 | Professor da Universidade de Campinas

1986 Falecimento de Elza Maria Costa Oliveira, 12 esposa

1988 Casamento com Ana Maria Aradjo Freire

1996 Publicacdo do livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”
1997 Falecimento em Séo Paulo - SP

2012 Nomeagéo como patrono da educagao

Tabela 1: linha do tempo de Paulo Freire. Nessa tabela estdo organizados cronologicamente os
principais eventos narrados de sua biografia com os respectivos anos de ocorréncia.
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2. Humberto Maturana, o revolucionario neurobi6logo chileno

Atualmente com 91 anos, Humberto Maturana Romesin nasceu em Santiago, Chile, no
dia 14 de setembro de 1928. Sua mae, Olga Romesin, trabalhava como assistente social e se
separou do pai de Humberto quando esse tinha cerca de um ano de idade.

Sobre seu pai, Rogelio Alejandro Maturana Nufiez, em entrevista (GARCIA, 2018),
Maturana afirma que ndo o concebe como alguém presente em sua formacdo. Sua mae foi a

responsavel por sua formagao. Para o autor, ser pai ndo ¢ uma personificacao, mas uma relagao.

Eu ndo tinha pai para perguntar como era ser pai. A made se separou dele
quando eu tinha um ou dois anos e eu nao o via mais, entdo eu era uma crianga
solitaria. Eu ndo tenho uma queixa da minha infincia, no entanto. Nao senti
falta de pai porque ndo se falava dele como pai ausente. Eu ndo estava sozinha.
Mais tarde, quando ele tinha cerca de 10 anos, ele apareceu, mas como nao
estava la, nem sentiu falta. [..] papai ndo ¢ uma entidade, ¢ um
relacionamento. Entdo eu ndo tive pai'. (GARCIA, 2018)

Descrita por Maturana como “uma mulher alegre e exigente”, Olga se dedicou a ensinar
seu filho a realizar as tarefas domésticas. Maturana aprendeu a lavar e cozinhar com sua mae
ainda em sua juventude, mesmo que isso fosse em contramao dos pensamentos da época.

Ainda jovem, Maturana acompanhava sua mae nas visitas que ela deveria fazer como
assistente social em comunidades carentes de Santiago e das cidades em seu entorno. Ele conta
que uma dessas visitas foi formativa para suas concepgdes de mundo. Na ocasido, estavam em

visita ao bairro de Macul, na regido metropolitana do Chile.

Eu acompanhava a mae que era assistente social de uma policlinica durante as
visitas domiciliares que ela fez. Eu devia ter uns 11 anos e fomos procurar
uma mulher que estava em Punta de Rieles, no final de Macul. Em meia agua
acima de um buraco no chédo, a mulher estava coberta de trapos. E ao lado dele
estava um garoto que pode ser um pouco mais novo que eu. Lembro-me de
pensar: ndo tenho nada de especial para ter uma casa melhor que a dele; e tem
0 privilégio de comer todos os dias e ir a escola, enquanto ele ndo tem nada.
Se Deus é poderoso e sabio, por que vocé permite isso? Entdo eu rejeitei?.
(GARCIA, 2018)

1 Traduzido de Yo no tenia papa al que preguntarle como era ser papa. La mama se separé de él cuando yo tenia
uno o dos afos, y no lo vi mas, asi que fui un nifio solitario. No tengo una queja de mi infancia, sin embargo. No
senti falta de papa porque no se hablaba de él como un papa ausente. No estaba nomas. Después, cuando tenia
unos 10 afios, aparecio, pero como no estuvo, no falto siquiera. [...] EI papa no es un ente, es una relacion.
Entonces yo no tuve papa.

2 Traduzido de Yo acompaiiaba a la mama que era asistente social de un policlinico en las visitas domiciliarias
que hacia. Debo haber tenido unos 11 arios y fuimos a comprobar el habitar de una mujer que estaba en Punta de
Rieles, al final de Macul. En una mediagua sobre un hoyo en el suelo, la mujer estaba tapada con harapos. Y al
lado suyo habia un nifio que puede haber sido un poco menor que yo. Recuerdo que pensé: no tengo nada especial
para tener una casa mejor que la de él; y tener el privilegio de comer todos los dias e ir al colegio, mientras él no
tiene nada. Si Dios es poderoso y sabio, ;por qué permite esto? Entonces lo rechace.
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Maturana (2008) comenta em seu livro “El sentido de lo humano” essa mesma

experiéncia e complementa:

Essa experiéncia mudou minha vida porque, desde entdo, vivi com a
consciéncia de que a vida que se vive é apenas um presente do qual ndo resta
mais nada a agradecer, € as coisas boas que se vive ndo significam que se é
melhor do gue qualquer outro que nao as tem e as coisas ruins que acontecem
a uma pessoa nao significam que ela é pior do que outras que ndo a vivem.
Aquele garoto e eu éramos igualmente dignos®. (MATURANA, 2008, p. 40)

Frequentou o Liceo Manuel de Salas em Santiago, porém o autor relata que se entendia
como uma crianga comum de poucos amigos na escola, a qual de inicio ndo apresentou grande
interesse a ele, sendo rejeitado por seus colegas por suas caracteristicas fisicas. Aos nove anos
de idade aprendeu a ler, adentrando a um mundo que o encantou, 0 mundo das linguagens. O
modo que as pessoas utilizavam a linguagem em beneficio proprio encantava Maturana. “Fiquei
fascinado com a ideia de que alguém poderia usar a linguagem para amaldicoar ou abengoar™.

O interesse de Maturana ndo se restringia a linguagem, mas também pela biologia.
Segundo Silva (2017), a mae de Maturana permitia seu contato proximal com a natureza e com
a biodiversidade. Ele tinha interesse pelas plantas e pelos animais, o que o influenciou a ser um
bidlogo. Seu encantamento pelos seres vivos é explicado pela forma que se relacionava com
eles. Maturana mantém relacdes harmonicas baseadas no respeito a sua existéncia e
legitimidade de todos o0s seres vivos.

Aos 12 anos, Maturana adoeceu de tuberculose. Essa doenga 0 acompanhou por anos,
fazendo com que passasse longos periodos em repouso absoluto e hospitalizado. Embora tenha
sido proibido de realizar qualquer atividade, Maturana comecou a ler livros escondidos nos
hospitais. “Assim falou Zaratrusta” do alemao Friedrich Nietzsche ¢ “Evolucéo, uma sintese

moderna” do britanico Julian Huxley foram livros que leu escondido no Hospital de Putaendo.

Sua cura s6 se deu anos mais tarde gracas ao primeiro antibiotico utilizado no tratamento
da doenca, a estreptomicina. Perguntado em entrevista qual sentido que hoje da aos anos que

passou com tuberculose, Maturana respondeu:

3 Traduzido de Esta experiencia cambié mi vida porque desde entonces vivi en la conciencia de que la vida que
uno vive es solo un regalo del que no cabe otra cosa que estar agradecido, y las cosas buenas que uno viva no
significan que uno sea mejor que cualquier otro que no las tenga y las cosas malas que a uno le pasan no significan
tampoco que uno sea peor que otros que no las viven. Ese nifio y yo éramos igualmente dignos.

4 Traduzido de Me fascinaba la idea de que uno pudiera usar el lenguaje para maldecir o bendecir.
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Eu vivi como quem esté estudando no exterior. Tinha que fazer repouso e tinha
sido supostamente proibido de ler, mas o fazia em segredo. Me acomodei no
final da sala e, quando o médico entrava e perguntava como estava, eu de
longe dizia que estava bem e tinha meu livrinho escondido. * (GARCIA, 2018)

Maturana ja frequentava o curso de medicina na Universidade do Chile, em 1948, quando
se viu livre da tuberculose. Sua op¢do em seguir carreira medica se deu pela inexisténcia do
curso de biologia naquela época, fazendo com que ndo seguisse sua vontade de estudar a
natureza e 0s Seres Vivos.

Passados alguns anos cursando medicina, Maturana recebeu um convite de seu professor
Francisco Hoffman para realizar uma especializacdo em Londres. O intuito era que Maturana
se especializasse em anatomia para melhorar o ensino dessa &rea em seu pais de origem.
Maturana relata que a principio ndo teve interesse nesse convite, visto que sua intengdo era se
especializar em biologia. Entretanto, seu interesse mudou em virtude da viagem que deveria
fazer para chegar a Londres. Seu navio, antes de chegar ao seu destino final, desembarcaria no
continente africano (MATURANA, 1992) e ele tinha grande interesse em conhecer. Segundo o
autor: “Era a tnica chance que eu tinha de estar na Africa, a grande aventura da minha infancia
[..." (MATURANA, 1992, p. 28). Sua estadia duraria apenas seis horas, mas foi o suficiente
para persuadi-lo.

Maturana recebeu em 1954 uma bolsa de estudos da Fundacao Rockefeller para realizar
sua especializacdo em Londres. Apos dois anos, foi para a Universidade de Harvard, nos EUA,
abandonando definitivamente a fisiologia médica pela biologia. Em 1958, Maturana se tornou
doutor em biologia pela Universidade de Harvard. Nesse mesmo ano, recebeu uma bolsa de
estudos para trabalhar como pesquisador associado no Departamento de Engenharia Elétrica do
Instituto Tecnol6gico de Massachusetts — MIT.

Em Massachusetts, trabalhou no Laboratoério de Neurofisiologia. Silva (2017), comenta
gue essa empreitada foi importante para a formacdo de Maturana, uma vez que foi 1& que
comecou a participar de conversacdes como, por exemplo, com Marvin Minsky, cientista norte
americano que estudava inteligéncia artificial.

Toda sua estadia fora do Chile na Africa, Londres, Harvard e MIT foi feita na companhia
de sua primeira esposa. Maturana a conheceu enquanto ele fazia sua especializagdo em Harvard
e ela cursava seu primeiro ano de medicina na mesma universidade. Logo se casaram e tiveram

dois filhos, sendo o primeiro nascido em Londres quando Humberto tinha 27 anos.

5 Traduzido de Lo vivi como quien esta en el extranjero estudiando. Tenia que hacer reposo y supuestamente
tenia prohibido leer, pero lo hacia en secreto. Me instalaba en el extremo de la sala y cuando entraba el doctor y
preguntaba como estaba, yo de lejos decia que bien y tenia mi librito escondido.
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Ap0s dois anos nos EUA, em 1960, Maturana voltou a seu pais para atuar como
professor no curso de biologia da Universidade do Chile (MATURANA, 2008). Nessa mesma
época, nasceu seu segundo filho. Sobre a paternidade, Humberto Maturana comenta que teve
dificuldade de ser pai, visto que ndo teve uma figura paterna presente em sua vida e pela

exigéncia que tinha aos estudos.

Lamento ter dedicado mais tempo ao trabalho do que as criangas, mas esse é
0 espaco cultural. [...] E eu gostaria de passar mais tempo com meus filhos,
mas agora estou tendo um pouco mais de tempo com eles. A coisa boa de
perceber que alguém estava errado é que alguém pode fazer qualquer coisa:
ficar indignado com a minha estupidez, ou posso dizer: uau, tenho que pensar
novamente. ® (GARCIA, 2018)

O primeiro casamento durou 20 anos. Com o fim dele, Maturana se casa com Beatriz
Genzsch em 1978. O relacionamento deles durou 35 anos, se encerrando com o falecimento de
Beatriz em 2013.

No Chile, Maturana participou da criacdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade do
Chile e atuou como professor titular de seu Departamento de Biologia entre 1965 e 2000.
Humberto Maturana conheceu Francisco Varela em 1966 (SILVA, 2017). Varela era seu
estudante no Departamento de Biologia e foi com ele que Maturana comecou a trabalhar no
conceito de autopoiese, que afirma que os seres vivos sao sistemas fechados que se produzem
no espaco molecular.

Foi a partir de 1970 que Maturana e Varela comecaram a colaborar, o que originou a
criacdo da teoria da autopoiese anteriormente citada. Em 1973, Maturana e Varela firmam suas
colaboragdes com sua primeira obra em coautoria “De Maquinas y Seres Vivos — autopoiesis:
la organizacion de lo vivo”.

Em 1985, Maturana e Varela organizam o livro “El &rbol del conocimiento: Las bases
bioldgicas del entendimiento humano”. Esse livro divulga a contribuicdo de Maturana e Varela

acerca de sua teoria bioldgica do conhecimento e da linguagem.

Um adendo que devo fazer € sobre como a mudanca politica que o Chile enfrentou em
1973 influenciou a separacdo de Humberto Maturana e Francisco Varela apos a publicacédo de

“De maquinas y seres vivos”.

6 Traduzido de Lamento que haya tenido que dedicarme mas tiempo al trabajo que a los nifios pero asi es el
espacio cultural.[...] Y me hubiera gustado estar mas tiempo con mis hijos, pero estoy teniendo un poco mas de
tiempo con ellos ahora. Lo bueno de darse cuenta que uno se equivocé es que uno puede hacer cualquier cosa:
indignarme por mi estupidez, o puedo decir: guau, tengo que pensar esto de nuevo.
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Em 11 de setembro de 1973, com a entrada do Chefe das Forcas Armadas, Augusto
Pinochet, e a consequente retirada do presidente democraticamente eleito Salvador Allende,
Varela foi exonerado de seu cargo na Universidade do Chile por ordens externas, o
impulsionando a deixar o pais. Maturana permaneceu no Chile atuando como professor e
pesquisador na mesma Universidade durante todo o regime ditatorial (SILVA, 2017).

Seu entendimento de como as emogdes se correlacionam com as agdes do homem no
mundo foram elaboradas no livro “Emociones y lenguaje en educacién y politica” em 1990.
Essa obra traz conceitos chave que se tornaram base para a discussdo que realizou com Gerda
Verden-Zoller em “Amor y juego: fundamentos olvidos de lo humano” de 1993. Nesse livro, 0S
autores discutem sobre como o amor impacta as relagdes humanas e a formagao das criangas.

Algumas premiac¢des que Humberto Maturana recebeu como reconhecimento pelas suas
contribuicdes com o pensamento cientifico foram o Prémio Nacional de Ciéncias em 1994 no
Chile e o grado de Doctor Honoris Causa por diferentes universidades, como a Universidade
de Bruxelas em 1992, a Universidade do Chile em 2009 e a Universidade de Malaga em 2010.

Atualmente Maturana esta com 91 anos de idade e continua a atuar na producao cientifica
sobre o entendimento humano. No ano 2000, Humberto Maturana fundou o Instituto de

Formacdo Matristica com Ximena Davila.
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Ano Acontecimentos histéricos

1928 Nascimento em Santiago - Chile

1937 Alfabetizacdo

1940 Adoecimento com tuberculose

1948 Ingresso no curso de Medicina na Universidade do Chile

1954 Bolsa de estudos da Fundacdo Rockefeller para estudar em Londres — Inglaterra
1954 - 1956 | Especializacdo em fisiologia médica em Londres — Inglaterra

1954 Casamento com Maruja Maturana

1956 Mudanca para Massachusetts — EUA

1958 Doutoramento pela Universidade de Harvard

1958 Inicio de seus trabalhos no Instituto Tecnolégico de Massachusetts — MIT

1960 Regresso a Santiago — Chile

1960 Professor do curso de biologia da Faculdade de Medicina da Universidade do Chile

1965 Participa da fundagéo da Faculdade de Ciéncias da Universidade do Chile
1965 — 2000 | Professor da Faculdade de Ciéncias

1970 Inicio das colaborag¢6es com Francisco Varela

1973 Publicag&o do livro “De Méaquinas y Seres Vivos — autopoiesis: la organizacion de lo vivo”

1973 Inicio do egime ditatotial no Chile

1978 Casamento com Beatriz Genzsch

1985 Publicagéo do livro “El &rbol del conocimiento: las bases bioldgicas del entendimiento

humano”

1990 Publicacdo do livro “Emociones y lenguaje en educacion y politica”

1993 Publicagdo do livro “Amor y juego: fundamentos olvidos de lo humano”

1992 Doutor honoris causa pela Universidade de Bruxelas

1994 Prémio Nacional de Ciéncias — Chile

2000 Fundagdo do Instituto Matriztica com Ximena Davila

2009 Doutor honoris causa pela Universidade do Chile

2010 Doutor honoris causa pela Universidade de Méalaga

Tabela 2: linha do tempo de Humberto Maturana. Nessa tabela estdo organizados
cronologicamente os principais eventos narrados de sua biografia com os respectivos anos de

ocorréncia.
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CAPITULO 3

Procedimentos metodoldgicos

A distancia social existente e caracteristica das relagdes humanas no grande dominio nao
permite a dialogacgdo. O clima desta, pelo contrario, € o das areas abertas. Aquele em que o
homem desenvolve o sentido de sua participacdo na vida comum. A dialogacdo implica na
responsabilidade social e politica do homem. Implica num minimo de consciéncia transitiva,
que ndo se desenvolve nas condi¢des oferecidas pelo grande dominio.

FREIRE, 2014, p. 95
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A fim de contemplar os objetivos levantados para este projeto, a metodologia elencada
para realizar a coleta de dados foi o circulo de cultura freireano. Essa estratégia foi adaptada
para seguirmos os principios dos circulos de cultura propostos por Paulo Freire em seu trabalho
de alfabetizacdo de adultos. A seguir, apresentarei como a técnica foi organizada e como 0s

dados coletados foram analisados.

1. Circulo de Cultura Freireano
Idealizados por Freire na década de 60, pouco antes do inicio da ditadura militar
brasileira, os circulos de cultura eram propostos como maneiras alternativas as praticas
escolares tradicionais baseadas na transmisséo de conhecimento unidirecional entre professor e
aluno, a qual Freire denominava “educag@o bancaria”. A aula inaugural do método ocorreu na
cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte com grande repercussdo, o encontro foi registrado
por jornalistas e fotografos. Figuras pablicas como o secretéario de Educacdo e Cultura do Rio
Grande do Norte, Francisco Calazans Fernandes, e grupos de professores e universitarios de
diferentes estados acompanharam a primeira realizacdo destes circulos de cultura de Freire em
18 de janeiro de 1963.
E importante destacar que o circulo de cultura é uma técnica que demanda uma
extensa preparacdo anterior. Segundo Marinho (2009), em 1962, antes da aula inaugural e
das demais aulas que se seguiram em Angicos, grupos da Universidade de Natal realizaram
levantamentos estatistico sobre a populacdo da cidade e constataram que 1.229 pessoas de
2.087 entrevistados foram consideradas analfabetas ou semianalfabetas. Durante as
entrevistas desse levantamento, houve a divulgagdo da campanha de alfabetizag&o popular
que seria realizada e 685 pessoas demonstraram interesse em participar.
Outro tipo de pesquisa realizada, também por equipe oriunda da Universidade de
Natal, foi realizado na cidade para levantar o universo lexical e cultural dos cidadaos e
cidadds. A intencdo desse levantamento foi de conhecer o publico-alvo, quais eram suas
demandas sociais, os problemas enfrentados pela populacéo na cidade e outras informagdes
importantes coletadas nas entrevistas para elaborar os roteiros dos circulos e dos materiais
de apoio. Ao todo 380 moradores da cidade de Angicos iniciaram as aulas nos circulos de
cultura em 1963, sendo divididos em 11 circulos distintos (MARINHO, 2009).
Os encontros nos circulos de cultura ndo se baseavam em decifrar palavras e
aprender a escrevé-las como os cursos escolares de alfabetizacdo, mas sim na descoberta

das palavras e das silabas que as decodificavam através de reflexdes profundas de cenarios
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evidenciados pelo condutor do circulo com suas fichas-roteiro. Como o proprio nome nos
evidencia, o circulo era baseado na formacao cultural dos sujeitos que participavam deles.

Para acompanhar o desenvolvimento dos educandos, foram realizados dois testes
de acompanhamento no curso de 40 horas. Um para avaliar a alfabetizacdo na 352 hora,
outro, na 36° hora, para avaliar a politizacdo e cada avaliacdo valia de 0 a 10. Dos 685
educandos, 122 participaram. A baixa participacdo dos educandos no dia da avaliagao pode
ser explicada devido ao dia do exame ter sido no mesmo dia da comemorac¢do municipal
do padroeiro da cidade.

Para avaliar a alfabetizagdo que os educandos desenvolveram, foram utilizados
exercicios que se baseavam na formac&o de palavras a partir de silabas dadas e reconhecer
as que estavam ausentes em outras palavras, em determinadas frases. A proposta da
avaliacdo de alfabetizacdo era compreender qual a capacidade de formar palavras que 0s
educandos desenvolveram ao longo dos circulos de cultura. Por fim o educando deveria
descrever com uma frase original uma imagem dada. De todos os 122 participantes do
teste, 38 ndo obtiveram a meédia 5. Mesmo com essa nota, 76% dos participantes
conseguiram formar frases originais e, portanto, foram considerados alfabetizados
(MARINHO, 2009).

Na avaliacdo de politizagdo, foram dadas questdes referentes ao conceito de
“cultura” trabalhado nos encontros. Marinho (2009) comenta duas questdes dessa
avaliacdo, a primeira exigia diferenciar povo e massa por meio da escrita de uma frase
original de autoria do educando. Ja a segunda questdo trazia algumas imagens em que o
educando deveria distinguir serem pertencentes ao dominio da cultura ou da natureza. Dos
122 participantes, 15 ndo obtiveram notas maiores do que 5.

Ao final de 40 horas de intervencdo, dos 380 participantes que iniciaram a
participacdo nos circulos de cultura, o grupo coordenado por Freire obteve aproveitamento
de 22% para alfabetizacdo e 28% para a politizacdo. Esse resultado chamou a atencéo de
autoridades politicas, ja que somente em 1985 que foi permitido o voto de pessoas
analfabetas. Na época da intervencdo de Freire, politicos viram a oportunidade de utilizar
essa metodologia para aumentar o nimero de pessoas votantes por todo Brasil.

Paulo Freire desenvolveu os circulos de cultura para contemplar uma parcela da
sociedade esquecida, os adultos analfabetos. Com o voto, a possibilidade dessas pessoas
serem enxergadas como cidad&os e terem seus direitos atendidos era maior do que quando

ndo podiam votar. O educador Paulo Freire acreditava na capacidade democréatica e
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libertadora da educacéo, tornando-a ferramenta para combater a opressao.

A escolha do nome da técnica de alfabetizacdo de Freire esta relacionada com a
proposta da mesma. A conformacao circular ja remete a tentativa de diminuir a relacéo de
poder entre educador e educando. Freire, em seu trabalho de alfabetizacdo de adultos,
disp0s seus educandos em roda, assim ninguém ganharia destaque ou ocuparia um lugar
de evidéncia. Nos circulos de cultura, educandos e educadores compartilnam as funcGes de
aprender e ensinar.

O termo “cultura” remete ao conceito de mesmo nome proposto por Freire:

A cultura — ao contrario da natureza, que ndo é criagdo do homem — é a
contribuicdo dada por ele a natureza. Cultura é tudo o que resulta da atividade
humana, do esforgo criador e recriador do homem, de seu trabalho para
transformar e firmar relagdes de didlogo com outros homens. Constitui
também a aquisigdo sistematica da experiéncia humana, mas uma aquisi¢do
critica e criadora — e ndo uma justaposicao de informacdes que seriam apenas
armazenadas na inteligéncia ou na memoria, € ndo “incorporadas” em todo o
ser e em toda a vida do homem. (FREIRE, 2016, p. 72-73).

A cultura é uma interpretagdo humana de eventos sociais e naturais que ocorrem ao nosso
entorno e, por serem interpretacdes dadas por homens, tornam-se Unicas a cada um. Ao agrupar
um grupo de adultos com propdsito de educar, Freire ndo sé trabalha o mundo dialético como
também trabalha o mundo politico em cada um de seus educandos.

No livro “Educacdo como pratica da liberdade”, Freire descreve como ocorreu seus
encontros em circulos de cultura e relata o procedimento que seguiu neles. A cada dia de
trabalho, era apresentado aos seus educandos fichas com desenhos que retratavam a vida
campesina dos trabalhadores que atendia. Esses desenhos, acompanhados de palavras
incentivadoras, serviam para que os educandos de Freire se reconhecessem nas figuras e
iniciassem a discussao sobre as chamadas fichas-roteiro.

Uma familia camponesa em frente a um pogo de agua, um casal trabalhando com barro
para produzirem jarros e um grupo se encontrando em um circulo de cultura sdo exemplos das
ilustracGes que Freire mostrava aos seus estudantes (FREIRE, 2014). Estas situacdes foram
escolhidas com a intencdo de fazer os camponeses reconhecerem suas vivéncias nas imagens
dadas, iniciarem a reflexdo de quem sdo no mundo e contestarem as diretrizes opressoras que
0s cercavam. Essa era a base da educacéo libertadora proposta por (FREIRE, 2015).

As situagdes propostas por Freire em seus encontros sempre partiam de pontos comuns

aos seus educandos, assim todos teriam algo a compartilhar. Cada pessoa no circulo seria uma
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fonte Unica e auténtica de conhecimentos e interpretagdes, enriquecendo o seu trabalho
(BRANDAO, 2008).

Freire prop6s uma técnica de alfabetizacdo em que educador e educando se encontravam
no mesmo patamar em encontros contextualizados com a vida cotidiana discutindo assuntos
relevantes a ascenséo e desmistificacdo social de seus estudantes. O educador critica a educacao
que se baseia na transmisséo de conhecimentos e manutengdo dos status sociais da populagéo.

Quanto mais assumam 0s homens uma postura ativa na investigagdo de sua
tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela.
(FREIRE, 2015, p.137).

O coordenador ou coordenadora dos encontros deve firmar compromisso com a préatica
exercida com seus pares. Seu papel é criar um espaco afetuoso e acolhedor para receber seus
educandos e sua postura deve ser a de estimular a fala de todos participantes e possibilitar a
reflexdo grupal. Além disso, cabe ao educador-coordenador de circulos basear sua interacéo
com os educandos em relagGes dialdgicas, ou seja, suas relagdes educacionais deveriam se

fundar no dialogo.

A grande dificuldade que se nos pde e que exige um alto senso de
responsabilidade estd na preparacdo dos quadros de coordenadores. Nao
porque haja dificuldades no aprendizado puramente técnico de seu
procedimento. A dificuldade esta na criagdo mesma de uma nova atitude — e
ao mesmo tempo tdo velha— a do dialogo, que, no entanto, nos faltou no tipo
de formag&o que tivemos [...]. Atitude dialogal a qual os coordenadores devem
converter-se para que facam realmente educacdo e ndo “domesticacdo”.
Exatamente porque, sendo o didlogo uma relagdo eu-tu, é necessariamente
uma relagdo de dois sujeitos. Toda vez que se converta o “tu” desta relagdo
em mero objeto, se tera pervertido o didlogo e ja ndo se estard educando, mas
deformando. Este esforgo sério de capacitacdo devera estar acompanhado
permanentemente de um outro: o da supervisao, também dialogal, com que se
evitam os perigos da tentacdo do antididlogo. (FREIRE, 2014, p. 150-151)

Ao fundamentar os circulos em sua proposta pedagogica libertadora e democratica, Freire
propde uma aprendizagem integral, isso €, propde um aprendizado que desmascare convengoes
sociais e confronte a opresséo. Os circulos de cultura se baseavam em relagcdes harmdnicas entre
educadores e educandos e ndo em relagfes hierdrquicas. Cada reunido era contextualizada a
partir de situacdes-problema que representavam vivéncias dos educandos, destacando seu lugar

de fala, humanizando seus encontros.
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2. Escolha metodoldgica

Minha escolha tedrica em utilizar os circulos de cultura como metodologia de coleta de
dados, se baseou na intencdo de escutar o que os participantes tém a dizer. Para mim, entendé-
los é mais do que apenas cumprir o objetivo dessa pesquisa ou entender um ou outro tema
proposto. Entender quem s&o e o que querem falar é entender e atender suas particularidades
humanas.

Optei por realizar minha coleta de dados com os circulos para ter um contato préximo
com os participantes buscando, desde a selecdo, compreendé-los. O circulo de cultura, como
método de coleta de dados, me permitiu com uma comunicacdo menos restritiva elucidar
questdes mais amplas e abranger uma diversidade de temas abordados que contemplaram as
interpretacdes pessoais dos participantes. Devido a essa espontaneidade que o espaco de
dialogo deu aos participantes, cada um deles foi uma fonte de dados auténtica. Cada circulo
de cultura foi Unico.

Para diminuir as relacdes hierarquicas comuns em coletas de dados de pesquisas
cientificas, organizei meus encontros dispondo as cadeiras em forma de circulo, na qual todos
0s participantes poderiam se ver enquanto falavam. Tanto mediador, observador e
participantes receberam o mesmo destaque nessa conformacéo.

Dito isso, o roteiro foi pensado para seguir os principios de um Circulo de Cultura
Freireano. Como objetivo desse trabalho, almejei a compreensdo de problematicas que 0s
participantes vivem e que podem se mostrar como frustracdes a eles e elas, assim desenvolvi
meu roteiro a fim de criar um local de troca de pensamentos e sentimentos entre 0s
participantes e possibilitar a fala dos mesmos.

Todos os materiais apresentados no grupo foram de facil interpretacdo a partir do acervo
pessoal dos participantes. Os materiais foram escolhidos como incentivo a discussao e estes
eram de tematicas muito proximas a realidade dos participantes, como vivéncias em sala de
aula e conceitos atitudinais nas relagdes entre educadores e educandos.

Como os participantes foram selecionados por haver forte ligagcdo com o tema Educacao,
e 0 ambiente escolar era local que visitariamos constantemente em nossas conversas, o circulo
foi realizado em uma sala de reunifes que ndo se assemelhava com uma sala de aula. Além
disso, foram disponibilizados alimentos e bebidas durante todos os encontros para promover
a descontracdo dos participantes e incentivar as interacdes entre eles.

A mediacdo foi realizada por mim, bem como toda a elaboragéo do roteiro-base, selegéo

de materiais que subsidiaram o roteiro e a selecdo de participantes. A pessoa que realizou a
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observacao do grupo e auxiliou na regulacdo de minhas intervencgdes e interpretacdo posterior
das falas foi alguém intimamente relacionado com estudos pedagdgicos e pesquisa qualitativa,
tendo dominio sobre os temas abordados e a técnica utilizados nos encontros.

O método de analise escolhido foi a Analise Textual Discursiva - ATD, buscando
respeitar o local de fala dos participantes e suas vivéncias compartilhadas. Com essa escolha,
tento compreender quem sdo os autores das falas analisadas e entender a origem delas. A
interpretacdo dessas falas em unidades e categorias tematicas foi essencial para tecer
comparacg0es acerca dos temas analisados.

Como concluséo do trabalho apresento minhas considerac6es finais em forma de meta-
andlise. Isso €, desenvolvi um metatexto no qual argumento sobre as unidades tematicas
abrangidas nas discussdes dos circulos de cultura, discutindo sobre a realidade que vivenciam
0s sujeitos participantes desta pesquisa e as demais problematicas educacionais que enfrentam.
Este metatexto e a discusséo realizada a partir das falas dos participantes ttm como objetivo
principal dar voz aos participantes, reconhecer suas falas como legitimas e buscar a origem das

emoc0des compartilhadas nas falas.

3. Composicao dos circulos de cultura

Uma vez que o objetivo desta pesquisa se refere a formagdo humana de professores, foram
propostos dois circulos de cultura. O primeiro, foi composto por oito estudantes do ultimo ano
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma faculdade publica do Estado de Sao
Paulo. A fim de compararmos como a inser¢do na escola pode afetar as concepcbes e
indagac0es nestes professores, o segundo grupo contou com a participacao de oito professores
ja formados, todos os participantes tiveram sua formacao inicial pela mesma faculdade, o que
nos garante formacdo académica inicial semelhante.

A divulgacdo da realizacdo do circulo de cultura e o recrutamento dos membros do grupo
de graduandos foi realizada em determinado periodo de uma disciplina da graduacéo no 2°
semestre de 2018, posterior a autorizacdo da diretoria da unidade e da docente responsavel.
Estes estudantes se voluntariaram livremente através de uma ficha de inscri¢do entregue em
sala de aula (Apéndice 1). O segundo circulo foi recrutado via e-mail, a partir de enderecos de
e-mail disponibilizados pela secretaria da faculdade.

Os critérios de inclusdo para o estudante fazer parte do circulo de cultura e da pesquisa
incluiram alguns pré-requisitos, tais como, apresentar assiduidade nas disciplinas da graduac&o,

ter cumprido os créditos nas demais disciplinas obrigatorias da licenciatura, manifestar
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expressamente vontade em atuar como professores no mercado de trabalho, mostrar interesse
em participar do encontro voluntariamente e estar de acordo com os critérios estipulados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Para comporem o segundo circulo de cultura, os candidatos deveriam ter se graduado em
Licenciatura de Ciéncias Biologicas na faculdade selecionada, atuar como professores na rede
publica e/ou privada ou demais instituicbes de ensino, mostrar interesse em participar desta
pesquisa voluntariamente e estar de acordo com os pontos estipulados no TCLE.

Ao cumprirem os devidos requisitos, os voluntarios de ambos os grupos foram escolhidos
a fim de selecionar os mais diversos possiveis, assegurando a pluralidade de ideias e opinides.
A comunicacdo com os selecionados foi realizada via e-mail. Os critérios de incluséo e exclusdo

de ambos os grupos foram organizados na tabela 1 identificada abaixo.

Critérios de incluséo do Circulo | Critérios de incluséo do Circulo 11
Estar no ano final do curso de Ter concluido o curso de Licenciatura em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Biologicas
Ter cursado as demais disciplinas Mostrar interesse em participar da
pedagogicas da grade curricular pesquisa voluntariamente
Mostrar interesse em participar da Atuar como docente de ciéncias ou
pesquisa voluntariamente biologia em cursos de ensino na rede
Mostrar interesse em seguir a carreira publica, particular ou filantrépica
docente
Estar de acordo com os termos colocados | Estar de acordo com os termos colocados
no TCLE exigido no TCLE exigido
Critérios de excluséo do Circulo | Critérios de excluséo do Circulo 11
Né&o atender uma ou mais das exigéncias | N&o atender uma ou mais das exigéncias
colocadas acima colocadas acima

Tabela 1: Critérios de inclusdo e exclusdo de voluntarios. Critérios exigidos aos participantes da
pesquisa para serem incluidos nos circulos de cultura realizados.

Foram realizados dois circulos de cultura, um com cada grupo de voluntarios, durante o
primeiro semestre de 2018 em sala disponibilizada pelo grupo de pesquisa do qual sou membro

— Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia do Conhecer. Os encontros tiveram
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duracdo méxima prevista de duas horas, tendo suas imagens e sons registrados por video para

posterior transcricao e analise.

4. Beneficios e riscos na participacao do circulo de cultura

Os participantes que se dispuseram a participar voluntariamente dos grupos tiveram como
beneficio a oportunidade de refletir sobre Educacdo, suas experiéncias pessoais e profissionais
dentro de sua formacao inicial como professores e sobre sua pratica docente, entre outros temas
que sdo importantes para um profissional da educacdo. Favorecendo assim, a reflexdo para a
sua formacdo docente de acordo com o conceito de educacéo libertadora e transformadora de
Freire.

E vélido lembrar que mesmo com esses possiveis ganhos pessoais, 0s participantes
puderam se sentir incomodados ou desconfortaveis emocionalmente por compartilharem
opinides e experiéncias pessoais que poderiam ocasionar constrangimento frente ao grupo.
Destaco que o mediador do grupo teve zelo na conduta do encontro para intervir caso isso
ocorresse. Os participantes ndo foram colocados em qualquer tipo de dano fisico e/ou

psicoldgico.

5. Roteiro-base dos Circulos de Cultura Freireano

Os dois encontros no formato de Circulo de Cultura Freireano abordaram os seguintes
temas norteadores da pesquisa: “papéis exercidos pela escola, educador e educando”; “relacao
entre educador e educando” e “afetividade no processo educativo”. Os circulos de cultura foram
subsidiados com um roteiro também dividido em trés momentos, cada um contemplando um
dos temas norteadores descritos acima.

O primeiro momento teve como alvo possibilitar uma interacdo inicial entre os
participantes para que se sentissem mais confortaveis uns com os outros. Além disso, este inicio
0s ajudou a compreender a natureza e o funcionamento do grupo. O material escolhido para
esse momento foi o video clipe da musica da cantora brasileira Pitty, “Admiravel chip novo™.
O video tem duracdo de 3 minutos e 25 segundos e foi transmitido com o auxilio de um televisor
de 40 polegadas. Ap0s a apresentacdo dos materiais incentivadores, 0s participantes do grupo
iniciaram dialogos acerca de suas interpretacdes e opinides pessoais espontaneamente.

Conforme a discusséo se encaminhava pela mediacdo ao proximo tema, “relagdo entre
educador e educando”, o segundo material incentivador foi apresentado. O segundo material

também era um video clipe musical, porém de origem britanica. O video em questdo foi o da
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musica “Another brick in the wall” da banda Pink Floyd que tem duragdo de 5 minutos e 34
segundos. O video trabalhado tem sua letra legendada e, apds a exibicdo dele, as letras original
e traduzida impressas foram disponibilizadas a todos os membros do circulo de cultura.

Por fim, dois enxertos foram utilizados como materiais de apoio para a terceira tematica
norteadora de nosso roteiro, “a afetividade no processo de ensino-aprendizagem”. Os referidos
enxertos foram extraidos das obras de Paulo Freire e Humberto Maturana e dialogam com a
problematica exposta. As obras sdo “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” e “Ontologia da realidade”, respectivamente. Ambos os trechos estdo dispostos a
seguir:

[...] é na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta
que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos
sOcio historico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a
dignidade e autonomia do educando. Pressupde romper com concepgoes e
praticas que negam a compreensdo da educagdo como uma situagdo
gnoseoldgica. (FREIRE, 1996, p. 11).

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto convive com
0 outro e, ao conviver com 0 outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente com
0 do outro no espaco de convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o tempo
e de maneira reciproca. Ocorre como uma transformacgdo estrutural
contingente com uma histdria no conviver, e o resultado disso é que as pessoas
aprendem a viver de uma maneira que se configura de acordo com o conviver
na comunidade em que vivem. A educagdo como “sistema educacional”

configura um mundo, e os educandos confirmam em seu viver o mundo que
viveram em sua educagdo. (MATURANA, 1997 p. 29).

Ao término dos encontros, como atividade de sintese final, foi solicitado a cada um dos
participantes que refletisse sobre os dialogos tidos com seus pares e escolhessem uma Unica
palavra que representasse a sua emogao principal surgida com o encontro realizado.

E importante destacar que cada participante recebeu uma copia fisica com as letras
originais das masicas utilizadas, a traducdo, como no caso do segundo material, e 0s textos
expostos acima. Os materiais utilizados e seus respectivos temas norteadores foram dispostos
em forma de tabela (Tabela 2) para melhor compreenséo. O roteiro utilizado pelo mediador na
conducdo dos dois grupos foi 0 mesmo e esta disponivel como forma de anexo no final do
trabalho (Apéndice 1).
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Temas abordados

Questdes norteadoras

Materiais utilizados

1) Os papéis exercidos pela

escola, educador e educando

Quais tipos de relacdes
podem se estabelecer entre
educadores e educandos em

ambiente escolar?

Videoclipe e letra da musica
“Admirével chip novo”,

Pitty

2) A relacéo entre educador

e educando

Como essas relacoes
influenciam o desempenho de
ambos agentes na educacao

basica e superior?

Videoclipe e letra original e
traduzida da musica
“Another brick in the wall”,
Pink Floyd

3) A afetividade no processo

de ensino-aprendizagem

Por que as manifestagdes de
afetividade séo abracadas no

ensino infantil e coibidas

Trechos selecionados das
obras de Paulo Freire e

Humberto Maturana

com a evolucdo escolar?
Qual seu possivel papel

nessa relagéo?

Tabela 2: Resumo do roteiro-base dos circulos de cultura. Temas levantados no roteiro-base dos
circulos de cultura com suas principais questdes norteadoras e seus respectivos materiais incentivadores.

Reafirmo ao leitor que apesar do roteiro ter sido estruturado a partir de perguntas centrais
e com materiais delimitados, as discussdes realizadas em cada um dos momentos foram
absolutamente imprevisiveis, uma vez que isso foi estritamente o resultado das relacGes
estabelecidas com o assunto e entre 0s participantes.

Foi fundamental que a moderacdo do grupo tivesse flexibilidade durante o decorrer do
encontro. Essa flexibilidade na coleta e analise dos dados permitiu que diferentes aspectos
fossem abordados, enriquecendo a compreensdo do tema. Ou seja, por mais que seguissem um
roteiro, os participantes e eu tivemos liberdade para discutir diversos temas dentro da temaética

central que originou os encontros, a educacao escolar.

6. Analise Textual Discursiva

Para a andlise destes dados textuais originados das transcricdes dos audios obtidos,
utilizamos a metodologia qualitativa de Analise Textual Discursiva proposta por Roque Moraes
(2003). A abordagem deste autor busca compreender o fendmeno estudado atraves da analise

rigorosa e criteriosa dos dados. Esse método de analise é organizado em 4 etapas: a
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desmontagem dos textos em unidades de andlise, estabelecimento de relagdes por meio de
categorias estabelecidas, a captacdo de novos emergentes e a producdo final de um metatexto.

A primeira etapa se baseia na leitura inicial do material coletado na busca de fragmenta-
lo em unidades de andlise. Para isso é preciso estipular categorias de analise. As categorias
podem ser estipuladas pelo pesquisador de duas formas. A primeira ocorre em uma pré-analise,
na qual séo levantados conceitos e temas para serem buscados na fonte de dados; a segunda
forma €, ap6s uma imersao nos dados textuais, o pesquisador levantar categorias emergentes
do texto. O pesquisador constroi as categorias apds as unidades de analise serem elaboradas a
partir dos objetivos da pesquisa.

Apos a fragmentacédo textual em unidades de andlise e o estabelecimento de relagdes
entre elas com as categorias estipuladas, o pesquisador necessita assumir o papel de autor de
seus argumentos na construcdo do metatexto analitico. Este, visa expressar a compreensao do
pesquisador sobre o fendbmeno estudado no qual realiza novas descrigdes, interpretacdes e
teorizagOes. Sendo assim, uma vez que foram tracadas conexdes entre as categorias durante 0s
processos anteriores, € necessario que essas categorias sejam discutidas e integradas na
construgdo do metatexto.

Em minhas analises, segui as indicacdes para realizar a ATD proposta por Moraes
(2003). Os audios coletados dos dois circulos de cultura foram transcritos e as falas dos
participantes constituiram o Corpus desta pesquisa e foram utilizadas como base para minhas
interpretacdes e inferéncias.

A fim de explorar ao maximo os dados obtidos nos circulos de cultura, ndo me restringi
apenas aos conceitos educacionais determinados. Inicialmente, realizei leitura das transcri¢des
a fim de determinar quais os principais temas trabalhados nos circulos de cultura. Ap6s essa
leitura preliminar, voltei as leituras de meus referenciais tedricos e levantei com conceitos que
se aproximavam dos temas dos circulos de cultura, triangulando-os.

Com as categorias e temas delimitados, leituras mais profundas foram feitas dos textos
originarios dos circulos de cultura, levantando unidades de analise correspondentes a essas
categorias. Selecionadas as unidades de cada categoria, realizei minha discussao com meus
referencias bibliograficos que embasou a escrita da metanalise final. Esse metatexto é uma
tentativa de encontrar parametros que se igualam e se diferenciam nos dois grupos e

compreender como a insercdo em sala de aula afeta a pratica docente.
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7. Aspectos Eticos da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida seguindo rigorosamente os principios éticos indicados na
resolucéo 510 de 7 de abril de 2016 elaborada pelo Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa —
CONEP - que propde um marco normativo para as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
Assim, este projeto de pesquisa foi previamente submetido e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades apresentando TCLE - “Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido”, que foi lido, compreendido e assinado pelos voluntarios
participantes dos circulos de cultura. A identidade dos participantes foi resguardada e alterada
durante o processo de transcri¢do, analise e divulgacdo das analises. Copias dos TCLE estdo
disponiveis nos Apéndices 2 e 3. O projeto foi aprovado pelo conselho de ética em 24 de maio
de 2018.

8. Armazenamento dos dados de pesquisa
Os arquivos serdo armazenados com o autor do trabalho por 10 anos, apos a defesa da
dissertacdo de mestrado, podendo ser utilizados para outras analises e trabalhos durante este

periodo. Apds o tempo limite, os arquivos serdo descartados.
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CAPITULO 4

Caracterizacgéo dos circulos de cultura

[...] o amor ¢ a fonte da socializagdo humana e ndo o resultado dela, e qualquer coisa que
destréi o amor, qualquer coisa que destroi a congruéncia estrutural que ele implica, destroi a
socializacéo. A socializacdo € o resultado do operar no amor, e ocorre somente no dominio em
que 0 amor ocorre.

MATURANA & REZEPKA, 2006, p. 185
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Ao total foram realizados dois circulos de cultura. Um deles teve a participacdo de 8
professores e professoras de Biologia em formacdo inicial. O segundo grupo também teve 8
participantes, porém seus participantes eram professores e professoras que ja atuavam no
sistema de ensino brasileiro. A partir desse momento, o circulo de cultura realizado com os
graduandos serd nomeado “Circulo de Cultura 1” e o grupo que teve a participacdo dos
professores formados, “Circulo de Cultura 2”.

Esse capitulo esta dividido de acordo com as andlises realizadas. Inicialmente
apresentarei o curriculo do curso de graduacdo que os participantes desta pesquisa cursaram, a
fim de entender como esse curso de formagdo docente é estruturado. ApoOs esse topico,
explicarei como o0s encontros ocorreram e caracterizarei os circulos de cultura evidenciando
qual o perfil dos participantes e minhas impressdes gerais de cada grupo. Por fim, discutirei as
categorias de analise com base nos meus referenciais tedricos partindo das unidades de analise

selecionadas.

1. Caracterizacao da grade curricular

Os participantes de ambos os circulos de cultura realizaram sua graduacdo na mesma
faculdade em anos diferentes. O curso é integral, tendo disciplinas disponibilizadas no periodo
matutino e vespertino, e apresenta duas modalidades de formacéo especifica, bacharelado e
licenciatura. O processo seletivo vestibular tem entrada Gnica para as duas modalidades.

Apds a matricula, caso o estudante queira se formar como Bacharel em Ciéncias
Biologicas, o graduando deve optar em fazer disciplinas do ciclo basico e desenvolver um
trabalho de conclusdo de curso em qualquer area da Biologia, exceto na area de “Ensino de
Biologia”. O ciclo basico apresenta disciplinas de dois tipos, as disciplinas biologicas e as
disciplinas complementares. As bioldgicas trabalham conceitos referentes a formacdo do
graduando nas areas especificas como zoologia, botanica e genética. As complementares tém
caracter transversal, suplementando os contetdos bioldgicos com conceitos e técnicas das
ciéncias exatas e das ciéncias humanas.

Caso o estudante opte em cursar as disciplinas do ciclo basico, as disciplinas pedagdgicas
e realizar os estagios supervisionados em ensino de Ciéncias e Biologia, recebera o grau de
Licenciado. Essas disciplinas pedagogicas sdo oferecidas como introducdo aos estudos sobre
educacéo e imersdo nas escolas, visando a discussdo de temas recorrentes a esse universo.

A opcéo de se formar como Bacharel e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas também é

permitida. Para isso, 0 estudante deve frequentar as disciplinas do ciclo basico e pedagogicas,
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desenvolver um trabalho de concluséo de curso e realizar os estagios obrigatorios para receber
a titulagéo dupla.

Algo que me chamou atencdo na analise do curso é que, apesar do ingresso conjunto, 0S
estudantes que optarem pela formacdo em Licenciatura devem manifestar seu interesse por
escrito a Coordenacdo do curso ap6s sua matricula. Caso ndo efetuem tal procedimento, 0s
ingressantes tém sua grade horaria direcionada as disciplinas do bacharelado.

Minha surpresa se baseia pelo fato do curso supracitado ter sido fundado como um curso
exclusivo para a formacdo de professores de ciéncias e biologia para suprir a demanda
mercadoldgica da regido onde se localiza a faculdade. Isso é, o curso iniciou suas atividades
como um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A modalidade Bacharelado foi implementada mais de uma década ap0s a cria¢do dessa
Licenciatura e teve como motiva¢do o movimento politico daquela época para regulamentar a
profissdo de Bidlogo no pais. Apds a criacdo da nova modalidade, a entrada por processo
seletivo de vestibular tornou-se Unica e o ingressante deveria fazer a opgao pela Licenciatura,
pelo Bacharelado ou pelas duas modalidades.

Ressalto aqui que independente da habilitacdo escolhida pelo estudante, em ambos 0s
casos, 0 graduado é considerado Bio6logo, desde que devidamente registrado no Conselho
Federal de Biologia (CFBio), Autarquia Federal de Fiscalizagdo Profissional e seus respectivos
Conselhos Regionais de Biologia (CRBI0s), através do Cadastro Nacional de Biélogos (CNB).

O curso analisado atende as exigéncias da Resolucdo CNE/CP 02/2015, estruturando sua
grade curricular a partir deste documento oficial. O Ministério da Educacdo — MEC — exige
desde 2015 que todos cursos de Licenciaturas apresentem, no minimo, 3.200 horas somando-
se as aulas tedricas, estagios, apresentacdes, entre outros modulos de aula. Abaixo, indico as

especificacbes colocadas pelo paragrafo um do capitulo cinco da Resolugéo supracitada.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no
minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formac&o e atuacdo na educacgdo bésica, contemplando também outras &reas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituig&o;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso
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I11 do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo
a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de
curso da instituicdo. (BRASIL, 2015, p.11).

Com essas novas diretrizes, o Ministério da Educacdo indica claramente a necessidade do
aumento da carga horéria dos cursos a fim de evitar a formacdo aligeirada de professores. A
Resolugdo CNE/CP 02/2015, evidencia a necessidade de se vincular as teorias pedagdgicas
trabalhadas nas aulas presenciais com estagios em sala de aula para conhecer a rotina escolar e
usar as vivéncias adquiridas como base na formacédo de professores. No sexto paragrafo do

mesmo artigo aparece a colocagdo da exigéncia dos estagios nessa formacao.

§ 6° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatério da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico. (BRASIL, 2015, p.12).

A carga horaria exigida pelo MEC ¢ dividida nesse curso em trés grandes blocos de
disciplinas: disciplinas biologicas, disciplinas complementares e disciplinas pedagdgicas. Cada
um desses blocos é integrado por um variado rol de disciplinas que versam sobra a mesma
temética. A tabela 1 destaca a carga horaria obrigatoria de aulas presenciais e de estagios

realizados.

Ciclo basico da habilitacao do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Conjuntos de disciplinas C.H A C.H.E.
Disciplinas biologicas 2220 540
Disciplinas complementares 450 0
Disciplinas pedagdgicas 555 480
Carga horéria total 3225 1020

Tabela 1: Conjunto de disciplinas da grade horéaria do curso de graduagdo analisada com a carga horaria
obrigatoria de aulas, a carga horaria obrigatéria de estagios e a somatoria das mesmas. Legendas: C. H.
A. = carga horaria obrigatoria de aulas; C. H. E. = carga horéria obrigatéria de estagios e trabalhos.

As habilitagdes Licenciatura e Bacharelado tém durages previstas de oito semestres cada
uma. O nucleo de disciplinas de formacéo basica — disciplinas bioldgicas e complementares —
¢ comum para ambas as modalidades de curso, totalizando 3.210 horas de carga minima de
aulas presenciais e estagios obrigatorios para o Bacharelado e 4.245 horas para Licenciatura.
Os graficos 1 e 2 ilustram respectivamente, a distribuicdo de carga horaria minima obrigatéria
de aulas e estagios entre os blocos de disciplinas.
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Carga horaria obrigatoéria de aulas

= Disciplinas bioldgicas = Disciplinas complementares = Disciplinas pedagdgicas

Gréfico 1: Representacdo da distribuicdo de carga horaria minima obrigatéria de aulas entre os
blocos de disciplinas da graduacdo em Licenciatura. Legenda: azul = disciplinas bioldgicas, laranja
= disciplinas complementares, cinza = disciplinas pedagogicas.

Carga horaria obrigatdria de estagios e trabalhos

= Disciplinas bioldgicas = Disciplinas complementares = Disciplinas pedagogicas

Gréfico 2: Representagdo da distribuicdo de carga horaria minima obrigatéria de estagios e trabalhos
vinculados aos blocos de disciplinas da graduacdo em Licenciatura. N&o € evidente o setor de
“disciplinas complementares” por ndo apresentarem carga horaria referente a estagios e trabalhos extra
sala. Legenda: azul = disciplinas bioldgicas, laranja = disciplinas complementares, cinza = disciplinas
pedagogicas.

As disciplinas bioldgicas se organizam em sete conjuntos de contetdo, sendo eles: (1)
Biologia Celular, Tecidual e Embriologia; (2) Genética, Biologia Molecular e Evolucao; (3)
Boténica; (4) Microbiologia; (5) Zoologia; (6) Fisiologia; e (7) Ecologia e Conservagdo. Na
tabela 4, temos as distribui¢fes das cargas horarias minimas obrigatérias de cada contetido e no
gréafico 3, a ilustracdo grafica das cargas horarias de aulas presenciais.
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Disciplinas Bioldgicas C.H. A C.H.E.
Biologia Celular, Tecidual e Embriologia 180 60
Genética, Biologia Molecular e Evolucéo 375 30
Botanica 375 120
Microbiologia 120 0
Zoologia 555 90
Fisiologia 315 30
Ecologia e Conservacéo 300 210
Carga horéria total 2220 540

Tabela 2: Composicdo tematica dos blocos de disciplinas bioldgicas destacando subdivisfes, cargas
horérias obrigatdrias de aulas presenciais e cargas horarias obrigatérias de estagios. Legendas: C. H. A.
= carga horéaria obrigatéria de aulas presenciais; C. H. E. = carga horaria obrigatéria de estagios e
trabalhos.

Disciplinas bioldgicas

= Biologia celular, tecidual e embriologia Genética, biologia molecular e evolugédo
Botanica Microbiologia
= Zoologia = Fisiologia

= Ecologia e conservacéo

Gréfico 3: Representacédo da distribui¢do de carga horaria minima obrigatoria de aulas presenciais entre
de disciplinas biol6gicas da graduacdo em Licenciatura. Legenda: azul claro = Biologia celular, tecidual
e Embriologia; cinza = Botéanica; azul = Zoologia; roxo = Ecologia e conservacéo; laranja = Genética,
Biologia Molecular e Evolucdo; amarelo = Microbiologia; verde = Fisiologia.

As disciplinas complementares nesse curso surgem como forma de complementar a
formacéo dos graduandos como bidlogos com estudos referentes a trés areas: (1) Matematica e
Fisica; (2) Quimica; e (3) Fundamentos Filosoficos e Sociais. As disciplinas correspondentes a
estas trés areas versam sobre conceitos e técnicas das ciéncias exatas e humanas necessarias
para a atuacdo profissional. Abaixo na tabela 3 e no gréfico 4, se indicam as cargas horérias

exigidas nessas disciplinas e a representacdo gréfica dessa distribuigdo, respectivamente.
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Disciplinas Complementares C.H A C.H.E.
Matematica e Fisica 240 0
Quimica 120 0
Fundamentos Filosoficos e Sociais 90 0
Carga horéria total 450 0

Tabela 3: composicdo temaética dos blocos de disciplinas complementares destacando suas
subdivisOes, cargas horarias obrigatorias de aulas presenciais e cargas horérias obrigatérias de
estagios. Legendas: C. H. A. = carga horaria obrigatoria de aulas presenciais; C. H. E. = carga

Disciplinas complementares

Matematica e fisica = Quimica = Fundamentos filosoficos e sociais
horaria obrigatoria de estagios e trabalhos.

Gréfico 4: representagdo da distribuicdo de carga horéria minima obrigatéria de aulas presenciais
entre de disciplinas complementares da graduacdo em Licenciatura. Legenda: azul = Matemética e
fisica, laranja = Quimica, cinza = Fundamentos filoséficos e sociais.

Por fim, para desenvolver com os graduandos conceitos e técnicas referentes a pratica
docente e discussdes sobre Educacao, as disciplinas pedagdgicas se subdividem em quatro tipos
de disciplinas: (1) Introducdo a licenciatura; (2) Fundamentos tedricos e praticos da educacao;
(3) Fundamentos metodolodgicos; e (4) Componentes comuns a licenciatura.

As disciplinas do agrupamento Introducdo a licenciatura apresenta aos graduandos as
ideias dos principais educadores brasileiros e estrangeiros, discutindo temas como filosofia da
Educacgdo. Fundamentos tedricos e praticos da Educacédo trabalha associagdes entre politicas
publicas e cenério escolar, fundamentacdes didaticas e desenvolvimento humano. Fundamentos
metodoldgicos sdo disciplinas que integram o graduando nas escolas por meio de estagios de
observacao e pratica. Componentes comuns curriculares tem destaque na pesquisa em ensino
de ciéncias, entre outros. Essas subdivisdes e cargas horarias minimas exigidas estdo colocadas
na tabela 4. No gréafico 5, ilustro as proporcdes entre as cargas horarias de aulas presenciais.
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Disciplinas Pedagogicas C.H. A C.H.E.
Introducédo a licenciatura 60 60
Fundamentos tedricos e praticos da educagdo 180 150
Fundamentos metodolégicos 180 150
Componentes comuns a licenciatura 135 120
Carga horéria total 555 48

Tabela 4: composicao tematica dos blocos de disciplinas pedagdgicas destacando suas subdivisdes,
cargas horéarias obrigatorias de aulas presenciais e cargas horarias obrigatdrias de estagios. Legendas:
C. H. A. = carga horéria obrigatéria de aulas; C. H. E. = carga horéria obrigatdria de estagios e

trabalhos.

Disciplinas pedagdgicas

Introducdo a licenciatura Fundamentos tedricos e praticos da educacéo
Fundamentos metodoldgicos Componentes comuns a licenciatura

Gréfico 5: representacdo da distribui¢do de carga horéria minima obrigatoria de aulas presenciais entre
de disciplinas pedagdgicas da graduacdo em Licenciatura. Legenda: azul = Introducdo a licenciatura;
laranja = Fundamentos tedricos e préaticos da educac¢do; cinza = Fundamentos metodoldgicos; amarelo
= Componentes comuns a licenciatura.

Em ambas as habilitacbes do curso, Licenciatura e Bacharelado, os estudantes tém a
liberdade de cursar disciplinas em outros departamentos da faculdade e se matricular em
disciplinas optativas disponibilizadas para o seu curso. Essa alternativa € permitida pela
Diretoria com o objetivo de abordar assuntos relevantes a formacéo do profissional em Biologia

gue nédo sdo considerados essenciais.

2. Espago organizacional dos encontros
O espaco fisico ocupado pelos dois grupos foi 0 mesmo. Uma sala grande equipada com

ar-condicionado, cadeiras, mesas e televisor. O televisor foi utilizado para reproduzir os videos

selecionados. As imagens e sons dos circulos de cultura foram gravadas por cdmera de video.

79
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

Como descrito no capitulo anterior, os grupos tiveram conformacéo circular. Essa disposicéo
permitiu que os participantes pudessem se olharem durante as conversacdes gerando um
ambiente de maior confianca.

A mediacdo dos encontros foi realizada por mim, bem como a elaboracdo do roteiro
utilizado, transcricdo das falas e andlise dos textos gerados apos transcricdo. O mediador se
posicionou no circulo de pessoas com os demais participantes e 0 observador se manteve junto
com o circulo de cultura. O esquema abaixo ilustra as posi¢des dos participantes do circulo de

cultura durante a coleta de dados (Figura 1).

Televisor

\/

Figura 1: organizacédo dos circulos de cultura. Esquema representativo do local que cada participante
dos circulos de cultura se posicionou no espago fisico. Os circulos em preto representam 0s oito
participantes voluntarios de cada grupo. O circulo cinza evidencia a posi¢do que o moderador ocupou
na sala e o circulo branco, o observador. A forma retangular destaca onde o televisor se manteve e a
forma triangular, o local da cdmera de video que captou as imagens e sons dos encontros.

3. Caracterizacdo do Circulo de Cultura 1

O primeiro encontro realizado teve a duracdo de 2 horas e 3 minutos. Todos os estudantes
convidados iriam concluir sua formacdo docente inicial no final do ano de 2017. Para que as
conversas fossem embasadas com suas vivéncias de estagios iniciais e teorias trabalhadas em
suas disciplinas obrigatdrias, o encontro foi realizado no final do segundo semestre, no més de
novembro. A média de idade dentre esses estudantes foi de 24 anos.

Esses estudantes ingressaram em anos diferentes no curso de Biologia e dois deles
optaram em realizar apenas as obrigatoriedades do curso para obter o grado de Licenciatura. Os
outros seis estudantes desenvolveram monografias em areas proprias das Ciéncias Biologicas e

obtiveram também o grau de bacharéis. Duas das estudantes, as quais receberam 0s nomes
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ficticios “Ana” e “Amanda” obtiveram o grau de bacharel ¢ iniciaram a Pos-Graduagdo em
diferentes faculdades. A Tabela 5 encontrada abaixo apresenta as informagdes dos participantes

do circulo de cultura 1.

Ano Ano de Modalidade Ingresso na
Nome de conclusao do Pés-
ingresso previsto curso Graduacéo
Ana 2012 2017 Bac. e Lic. Sim
Amanda 2013 2017 Bac. e Lic. Sim
Bianca 2013 2017 Bac. e Lic. Nao
Luana 2012 2017 Bac. e Lic. Nao
Manuela 2011 2017 Lic. Nao
Monique 2013 2017 Bac. e Lic. Néo
Paulo 2013 2017 Bac. e Lic. Nao
Raul 2012 2017 Lic. Nao

Tabela 5: Dados dos licenciandos participantes da pesquisa. Na tabela se encontram nomes ficticios
adotados para cada um dos individuos, respeitando apenas a identificagdo de género sexual que cada um
se identifica, além dos anos em que ingressaram no curso de graduacdo, o ano previsto de concluséao e
a modalidade do curso. Legendas: Bac = Bacharelado, Lic. = Licenciatura.

O encontro foi divido didaticamente em trés momentos. O primeiro momento contou com
a apresentacdo das diretrizes gerais do grupo, ou seja, expliquei ao grupo qual a finalidade do
encontro, quais seriam os papéis desempenhados pelos presentes, pelo observador e pelo
moderador, bem como estabelecemos o tempo limite de duas horas de duracdo. Apods isso, 0
primeiro material, video clipe e letra da musica “Admiravel chip novo”, foi apresentado a eles,
iniciando a discussdo. Posteriormente foram apresentados o video clipe e a letra da musica
“Another brick in the wall” e trechos de obras selecionadas de Paulo Freire ¢ Humberto
Maturana, 0s quais representaram o inicio do segundo e terceiro momentos, respectivamente.

Acho importante apontar que os participantes desse grupo ja se conheciam previamente
por terem frequentado as mesmas disciplinas no decorrer do curso, o que facilitou a interacéo
entre eles. Entretanto, 0s mesmos desconheciam os materiais que seriam apresentados no grupo,
bem como os topicos de discussdo, 0s quais surgiram espontaneamente nas discussdes
incentivadas pelos materiais de apoio.

No primeiro momento de discussdo 0 grupo apontou interesse em discutir a musica
“Admiravel chip novo”, relatando que conheciam a musica e iniciaram uma discussdo sobre as
interpretacdes que tinham da narrativa dada. Uma longa discussdo nesse momento foi pautada
sobre as imposicdes que os sistemas sociais e escolares exerciam sobre eles e nos agentes

escolares. Qual a funcdo do sistema educativo, da escola e dos professores? Assim como de
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qual forma a relacéo entre educandos e educadores se estabelece, foram pautas de discussao
entre 0os membros do grupo.

O segundo momento foi iniciado com a apresentag¢do do segundo video clipe, “Another
brick in the wall”. Esse foi 0 momento de maior duragdo da discussao, no qual ocorreu a maior
parte da imersdo na discussdo referente a funcdo de educadores e educandos na educagdo
escolar. Essa discussdo se iniciou com as comparagdes e relatos de experiéncias proprias dos
participantes em estagios em escolas da rede publica e nas aulas que tiveram na graduacéo e
nas escolas de ensino fundamental e médio que frequentaram. O ponto principal que subsidiou
as discussoes posteriores foi a relacdo que eles tiveram com seus professores e com a escola.

Quando a discussdo se encaminhava para as formas alternativas de relagbes entre
educadores e educandos, apresentei excertos das obras de Freire e Maturana, o que representa
0 inicio do terceiro e Gltimo momento desse circulo de cultura. A partir disso, 0 grupo se separou
quanto as percepcdes que tiveram da leitura dos textos. Alguns participantes gostaram e
sentiram suas demandas representadas pelas ideias colocadas, criticando o tipo de educagéo
béasica e formal gque tiveram, enquanto que outros participantes entraram em conflito com os
demais por acharem os textos apresentados fora do contexto brasileiro.

Algo que me chamou muito a atencdo foi 0 monopo6lio que a compreensdo do senso
comum referente ao estado da educacdo brasileira teve nas falas dos participantes. Senso
comum que relatava a situacdo de professores que tinham jornadas didrias exaustivas em
diversas escolas por salarios que estdo aquém da realidade e as dificuldades de se estabelecer
um relacionamento harménico com os estudantes e com o0s demais professores nas escolas

foram recorrentes nos trés momentos do primeiro grupo.

4. Caracterizacdo do Circulo de Cultura 2

Assim como para 0 primeiro grupo, o segundo encontro teve a participacdo de oito
pessoas e foi formado por seis professoras e dois professores. Todos eles tiveram formacéo
inicial em Ciéncias Biologicas na mesma faculdade que os participantes do Grupo 1. Esse
segundo encontro teve duragdo de 1 hora e 59 minutos.

Dentre eles, apenas o participante icaro optou por ndo concluir as demandas necessarias
para se graduar como bacharel, obtendo o grado de licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Os
demais obtiveram diplomas com modalidade dupla. Até 0 momento da realiza¢do do encontro,
apenas Arthur e Fabio tinham iniciado P6s-Graduacdo. A média de idade desses professores foi

de 27 anos.
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Uma tabela com as informagfes dadas dos participantes do circulo de cultura 1
supracitadas foi organizada e disponibilizada abaixo (Tabela 6).

Nome | Ano de Ano de | Modalidade | Atuacao profissional Ingresso
ingresso | conclusdo | do curso na Pos-
graduag
ao
Arthur 2011 2016 Bac. e Lic. | Prof. de biologia na rede Sim
particular
Fabio 2010 2015 Bac. e Lic. Prof. de ciéncias em Sim
curso filantrépico
Gabriela | 2011 2015 Bac. e Lic. Profa. de biologia na Néo
rede particular
Jéssica 2011 2015 Bac. e Lic. Profa. de ciéncias na Né&o
rede publica
icaro 2013 2016 Lic. Prof. de biologia na rede N&o
particular
Larissa 2011 2015 Bac. e Lic. Profa. de ciéncias na Néo
rede particular
Leticia 2011 2015 Bac. e Lic. Profa. de ciéncias na Néo
rede particular
Rogério 2012 2016 Bac. e Lic. Prof. de ciéncias em Né&o
curso filantrépico

Tabela 6: Dados dos professores participantes da pesquisa. Na tabela se encontram nomes ficticios
adotados para cada um dos individuos, respeitando apenas a identificacdo de género sexual que cada um
se identifica na escolha desses nomes. Outras informagdes dispostas sdo 0s anos em que ingressaram e 0
ano que concluiram o curso de graduacéo, a modalidade do curso e a atual profissdo exercida. Legendas:
Bac = Bacharelado, Lic. = Licenciatura.

A fim de conduzir o grupo e a posterior discussdo baseada na comparacdo dos dois
circulos de cultura, o segundo grupo se pautou no mesmo roteiro e materiais, também sendo
separado em trés momentos.

O momento inicial contou com a apresentacdo de cada um dos membros do grupo, visto
gue nem todos os participantes tinham se formado no mesmo ano, o que fez com que alguns
ndo se conhecem. Apos as apresentacdes e as definicbes das diretrizes do grupo, o primeiro
material foi apresentado aos membros e a discussdo foi iniciada. O contexto do video clipe
“Admiravel chip novo” favoreceu as manifestacfes dos participantes para relatar como se
sentiam nas escolas que estavam trabalhando. Destacaram em seus relatos o sentimento de
opressdo em relagdo a insercdo nas escolas e nos direcionamentos de sua prética, relatando

pouca liberdade para prepararem suas aulas e as aplicarem.
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Com a discussdo se direcionando para o tema “relagdo entre educadores e educandos”,
apresentei o segundo material ao grupo. O video clipe “Another brick in the wall” foi bem
recebido pelos participantes que o usaram para relatar suas percepcdes sobre quais seriam as
funcBes de discentes e docentes na relacdo educacional e em como as relacGes que eles e seus
colegas de profisséo estabelecem com educandos interferem na aprendizagem.

Por fim, o fechamento das discusses se estabeleceu com a leitura dos textos selecionados
de Freire e Maturana. Os professores e as professoras presentes no grupo se identificaram com
as ideias propostas pelos autores, discutindo o inacabamento humano e a pratica docente.

Um ponto que acho importante a destacar ao leitor é que esses professores usaram
majoritariamente exemplos de vivéncias préprias que tiveram como educadores para discutir
algumas concepcdes do senso comum e relataram acdes de colegas que consideravam nao estar
de acordo com a atuacdo de professores. O ndo posicionamento de suas falas como educandos
pode nos mostrar que esses professores se apropriaram de saberes importantes para sua pratica
docente.

CAPITULO5
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Discussao das categorias de analise

Afinal, minha presenca no mundo nédo € a de quem apenas se adapta, mas a de quem nele se
insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histdria.

FREIRE, 2017, p. 53

Conforme descrito no capitulo “Procedimentos Metodologicos”, a analise dos dados

coletados foi realizada a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003). Essa
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metodologia se baseia na interpretacdo de textos a partir do estabelecimento de unidades de
andlise e de categorias. As unidades que serdo apresentadas sdo excertos das transcricdes dos
encontros com os circulos de cultura, interpretadas sob conceitos extraidos das obras de Paulo
Freire e Humberto Maturana. Ou seja, interpretarei as falas dos participantes a partir das minhas
leituras dos autores, isto significa que as categorias elaboradas foram categorias tedricas.

Na tabela 1 destaco as obras analisadas, as quais utilizei para o entendimento das

problematicas apontadas e das categorias de andlise desse trabalho.

Obras consultadas no levantamento das categorias de anélise

Paulo Freire Humberto Maturana
Educacdo como pratica da liberdade A arvore do conhecimento: as bases
(FREIRE, 2014) bioldgicas da compreensdo humana

(MATURANA & VARELA, 2007)

Amar e brincar: fundamentos esquecidos
Pedagogia do oprimido (FREIRE, 2015) | do humano (MATURANA & VERDEN-
ZOLLER, 2015)

Emocdes e linguagem na educacdo e na

Conscientizacdo (FREIRE, 2016) politica (MATURANA, 2005)
Pedagogia da autonomia: saberes Formacao humana e capacitagédo
necessarios a pratica educativa (FREIRE, (MATURANA & REZEPKA, 2006)
2017)

Tabela 1: obras completas consultadas dos referenciais tedricos que serviram como subsidio no
levantamento de categorias de analise desse trabalho. Na tabela encontramos o titulo da obra em
portugués, os autores e 0 ano da edic¢ao consultada.

A discusséo das falas dos participantes foi realizada a partir da selecdo de didlogos que
continham unidades de anélise referentes as categorias levantadas. No texto, trarei fragmentos
de dialogos entre os participantes dos circulos de cultura, sublinhando as unidades de analise,
utilizando-as para interpretar as manifestacdes sob a perspectiva dos conceitos de Paulo Freire

e Humberto Maturana.
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1. Categoria de analise: Ser educador

Essa categoria de anélise emergiu de minhas leituras dos textos gerados das transcri¢des
de ambos circulos de cultura. Em diversos momentos dos encontros, os participantes dialogaram
sobre o que é ser educador a partir de duas perspectivas. A primeira refere-se a acao deles como
docentes, refletindo sobre sua futura pratica, os problemas enfrentados em suas vivéncias e
algumas problematizag@es sobre a profissdo. A segunda perspectiva € baseada nas vivéncias

que professores e professoras tiveram como profissionais no seu convivio na escola.

1.1 Categoria “Ser educador”: O que é ser educador para o grupo de licenciandos?

ApOs a apresentacdo do terceiro material, 0os excertos de textos de Paulo Freire e
Humberto Maturana, Paulo iniciou sua fala relatando que acredita que as mudancas estruturais
sdo de responsabilidade das pessoas, ndo da educacdo. Em sua visdo, a educacdo torna-se
ferramenta que empodera as pessoas para agirem como transformadores da ordem social.
Amanda concorda com Paulo e desenvolve sua ideia utilizando suas leituras sobre as ideias de

Paulo Freire sobre a funcdo dos professores.

Amanda: Eu compactuo muito com a sua ideia, porque até o proprio Freire
traz um pouco disso de a gente ndo pode ter essa ambi¢do de mudar todo o
sistema que ta cortando essa criatividade desses alunos, que ta impondo toda
essa pressao, mas eu vejo eu como professora em pensar a minha pratica
como que ela promova a cidadania. Que ela promova o empoderamento e a
transformacdo dos meus alunos e isso é totalmente possivel a partir do
momento que a sua estratégia promova a reflexdo, faz com que seu aluno se
empodere de habilidades préprias tanto da area que vocé ta dando aula, como
dele mesmo, de ele ver que ele é capaz, de ele ver que ele tem voz, de ele ver
que ele é capaz de questionar aquilo que t4 sendo imposto. Isso é vocé
promover cidadania. Isso é vocé fazer com que ele possa guestionar a
sociedade que ele esta vivendo. Que ele possa discutir entre os colegas,
guando ele chegar em casa, ele discutir com os pais a respeito do que ta sendo
imposto dentro da sociedade. A partir do momento em que vocé faca com que
0 aluno tenha movimentos cognitivos dentro da cabeca dele a ponto de
argumentar, de questionar, de refletir, vocé faz com que ele transponha aquilo
que voceé esta discutindo de biologia pra vivéncia dele cotidiana. Se vocé faz
essas relacoes entre o que ele ta aprendendo com a sociedade que ele vive,
ele consegue fazer essa transicdo. Ele passa a questionar o que ta sendo
imposto a ele.

Com a fala acima podemos entender qual o objetivo de Amanda em ser professora. A
participante vé a pratica docente como forca que fomenta a reflexdo e a conscientizacao.
Amanda revela que uma préatica docente bem quista é aquela que se baseia em momentos de

aula que converse com a realidade do educando e ressignifique concepgdes e crencas.
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Amanda remete sua fala & Paulo Freire quando salienta ser importante transformar a
criatividade dos educandos. Durante a graduag¢do, Amanda realizou estagios em laboratérios de
pesquisa que investigam temas pedagogicos e, possivelmente, Amanda ja realizou leituras sobre
0 autor, o que a fez querer trazer a discussao o conceito de “curiosidade” trabalhada pelo autor
em diversas obras.

Freire afirma que a curiosidade epistemoldgica é a forca motivadora que impulsiona 0s
processos de criacdo e recriacdo constante de conceitos. Em seu livro Cartas a Cristina, Freire
(2015, p. 183) escreve que “é enquanto epistemologicamente curiosos que conhecemos, no
sentido de que produzimos o conhecimento e ndo apenas mecanicamente 0 armazenamos na
memoria”. Ao exercermos esse movimento reflexivo, transformamos nossa curiosidade,
transformando a curiosidade ingénua em epistemoldgica.

Outro conceito vinculado a “curiosidade” trazida por Amanda ¢ a “conscientiza¢ao”,
conceito estruturante da educacéo libertadora proposta por Freire. Conscientizagdo para o autor
é a transformacdo da consciéncia intransitiva em transitiva ingénua em critica. Nas palavras do
autor:

Logo, a conscientizagdo implica que se passe da esfera esponténea de
apreensdo da realidade para uma esfera critica, na qual a realidade se oferece
como objetivo cognoscivel e na qual o homem assume um posicionamento
epistemoldgico.

Assim, a conscientizacdo ¢é teste da realidade. Quanto mais nos
conscientizamos, mais “desvelamos” a realidade, ¢ mais aprofundamos a
esséncia fenoménica do objeto diante do qual nos encontramos, com o intuito
de analisa-lo. Poe essa razio, a conscientiza¢do ndo consiste num “estar diante
da realidade” assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. Ela ndo pode
existir fora da praxis, ou seja, fora do ato acdo-reflexdo (FREIRE, 2016, p. 56)

Com esse excerto da obra podemos entender melhor o objetivo docente de Amanda.
Para ela, ser professora é utilizar o espaco relacional construido em sala para a reinterpretacdo
constante de verdade e certezas trazidas pelos seus estudantes. Essa reflexdo em sala € inicial,
abrindo caminho para reflexdes outras realizadas fora de sala, questionando opressfes que
sentem em sua vida extra sala.

A conscientizacdo € um compromisso que professores devem firmar em sua pratica
docente. Para Freire (2016), conscientizar é ato constante e exige engajamento uma vez que se
conscientizar é ato recorrente a cada nova manifestacdo humana. Segundo ele, a
conscientizagdo “[...] é dbvio, ndo para, estoicamente, N0 reconhecimento puro, de carater
subjetivo, da situacdo, mas, pelo contrério, prepara os homens, no plano de acéo, para a luta

contra os obstaculos a sua humaniza¢ao” (FREIRE, 2015, p. 158).
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Nessa perspectiva, a conscientizacdo torna-se meio para a humanizacdo. Ou seja, a
educacdo torna-se ferramenta conscientizadora e, consequentemente, humanizadora. Ao
entender seus educandos como pessoas que estdo na busca constante de ser mais, como proposto
por Freire, Amanda orienta a sua pratica pela educacdo libertadora. A desmistificacdo dos

fendmenos naturais e sociais apresenta importancia impar na conscientizagao.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacdo, recria¢do e decisao, vai ele dinamizando
0 seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a” (FREIRE,
2014, p. 60)

Com essa passagem entendemos a importancia que Amanda da ao ensino de biologia.
A participante continua sua fala, na qual destaco duas unidades de andlise importantes para
compreendermos a argumentacédo da participante:

Amanda: Entao eu acho que essa transformagdo comeca no liquido mesmo
e isso vai se extrapolando. Vocé néo vai conseguir destruir todas as pressoes
gue existem dentro da escola e todo esse desanimo geral, mas vocé pode
suscitar no seu aluno a partir do momento que vocé o conhece, que vocé vé
como ser humano e que vocé capacita, vocé da voz a ele, vocé faz com que ele
desenvolva habilidades que antes ele ndo era capaz de enxergar, Vocé
amplifica a visdo dele de uma forma extraordinaria, vocé transforma ele de
uma forma surreal. Se vocé conhece aquele aluno que tem uma capacidade
gue 0s outros professores cortam e vocé valoriza aquela capacidade dele,
vocé td empoderando ele. Vocé t4 fazendo com que ele veja que ele é capaz e
isso vai promover cidadania. Isso vai promover uma mudanca estrutural de
fato, dentro do contexto daquele aluno. Ele vai chegar em casa confiante. Ele
vai chegar em casa e as vezes vai assistir junto com a familia dele o Jornal
Nacional e vai falar “eu ndo acredito nisso que esse cara ta falando”.
Comeca a questionar tudo que ele ta vendo. Eu preciso fazer alguma coisa e
esse movimento nem é da sua responsabilidade, é dele e isso é magico, porgue
vocé faz com que ele seja responsavel pelas suas proprias reflexdes. Eu acho
que ai chega nisso tudo.

Amanda utilizou o termo “voz” para denunciar imposi¢des a que professores submetem
aos seus estudantes. Para cumprir 0s cronogramas e 0s contetdos programaticos, professores
dao voz aos conceitos e em consequéncia desprezam a voz de seus educandos. Ao considerar a
“voz” de seus estudantes, Amanda os entende de forma amorosa e dialdgica. Para Maturana e

Varela (2007):

Esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo reflexivo, que sempre implica
uma experiéncia nova, s6 podemos chegar pelo raciocinio motivado pelo
encontro com o outro, pela possibilidade de olhar o outro como um igual, num
ato que habitualmente chamamos de amor - ou, se ndo quisermos usar uma
palavra tdo forte, a aceitacédo do outro ao nosso lado na convivéncia. Esse é o
fundamento biol6gico do fendmeno social: sem amor, sem a aceitagdo do
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outro ao nosso lado, ndo ha socializagdo, e sem socializacdo ndo ha
humanidade” (MATURANA & VARELA, 2007, p. 268-269).

Com essa passagem podemos entender o amor como potencialidade e capacidade
humana. Ou seja, 0 compromisso com o outro se d& no amar. A emoc¢do do amar é condicdo
central do diélogo, e por tanto é fundamental para as relacfes que ocorrem em sala de aula.
Sendo assim, educar torna-se um ato de amor. Ao relatar a importancia que vé Amanda se
compromete com a formacdo humana de seus estudantes. Bem como Maturana, Freire (2017)

destaca ser base das relacdes humanas o amor e o respeitos pelo préximo.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever e propor limites
a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (FREIRE, 2017, p. 59-60).

A segunda unidade de andlise destacada ressalta a diferenciacdo que Amanda faz das
atribuices de educadores e educando e, consequentemente, determina a importancia dada a
pratica docente. Pelo seu relato, Amanda entende ao se respeitar seus estudantes, professores
criam ambiente favoravel para a construcdo da autonomia deles, entretanto, ndo toma a
responsabilidade de ser a protagonista nessa relacao, libertando seus pares das amarras sociais
impostas por um sistema opressor.

A autonomia para Freire é a libertacdo do ser humano do determinismo, reconhecendo
abertura as multiplas possibilidades. A autonomia € compromisso com o ensinar a pensar certo
baseado na coparticipacdo e na dialogicidade com o mundo dos estudantes. A pratica docente
que respeita a autonomia e cria espaco para o seu desenvolvimento, exige do professor reflexao
continua sobre sua prética, alinhando discurso e acdo. Dessa forma, a autonomia se compromete
com a humanizagao e a conscientiza¢do dos educandos. Para ele, “o trabalho de construgao de
autonomia ¢ o trabalho do professor com os alunos, ndo do professor consigo mesmo”
(FREIRE, 2017, p. 63).

Em resposta a Amanda, Ana contra-argumenta relatando uma inseguranca que ela
enxerga em si como professora. Diferente de Amanda, a qual alega ser de responsabilidade dos
professores possibilitar a agdes que auxiliem o educando desenvolver sua autonomia, Ana toma

para si responsabilidade de conceder autonomia, 0 que causa frustragdo a mesma. Seu medo é
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ser incapaz de conseguir se relacionar com todos os educandos, disponibilizando a eles aulas
que os libertem das pressdes sociais. Abaixo temos o didlogo estabelecido entre Ana e Amanda.

Ana: Eu acho que isso faz toda a diferenca na vida de um aluno e é
maravilhoso, é a graca e é o motivo de pensar em seguir essa carreira. E
muito gratificante vocé ver que vocé mudou a vida de alguém, que vocé fez
uma pessoa, sei 14, que vocé libertou alguém, que vocé fez com que ela
pensasse por si Mesmo ou pensar as coisas de vocé ter mais consciéncia de si
e do mundo que ela vive, mas, de novo, sou muito pessimista. Mas eu fico
pensando em todos os jovens do Brasil inteiro e ndo sdo todos eles que vao
ter essa oportunidade e isso me deixa muito, muito, muito triste? Poxa, tudo
bem, se eu der aula para uma turma de quarenta alunos, quantos deles eu vou
conseguir empoderar e libertar de verdade, sabe?

Amanda:_Mas isso é muito ambicioso querer estar em todas as aulas de todas
as escolas de todos os lugares.

Ana: E, pois é.

Amanda: Nao da.

Ana: E é muito triste porque existe potencial em todas essas pessoas e nao
sdo todos que vao ter a oportunidade de ter uma formacao libertadora que
empodere mesmo eles assim. Eu fico muito, muito frustrada por isso.
Amanda: Mas eu acho que a gente precisa acreditar dentro do nosso contexto
mesmo, sendo a gente surta. Porque é apavorante vocé pensar ‘“‘nossa- Se
dentro da sua propria sala vocé conseguir atingir um, esse um ja é o
suficiente, vocé ja cumpriu o seu papel. Se vocé jé ta4 dando 0o maximo gue
VOCé consegue, se vocé ja ta vendo aquilo como algo que vocé ama e vocé
ama aqguele aluno, entdo isso ja ta feito.

Monique: Eu acho que isso que d& o gas de vocé sempre querer continuar.
Eu lembro muito da correria de dar o minicurso, eu e a Amanda iamos para
0 Estado de manhd, saiamos correndo, comiamos 14, comprava comida la
com eles, chegavamos la ja pensando “nossa senhora, esse inferno de dia”,
mas acabava e a gente tava rindo de “nossa, vocé viu que a colocagdo que
ele fez?”, lavava a alma. Eram duas aulas que, nossa.
Amanda:_Transforma até a gente.

Ana: Nossa, é maravilhoso dar aula, eu amo.

Ana inicia sua fala relatando que compreende que a funcao dos professores no sistema
escolar € imprescindivel para o desenvolvimento da sociedade, o que contribui com sua escolha
profissional. Entretanto, Ana parece se deslumbrar com acfes que acha possivel aos
professores. Mudar seus estudantes, suas concepcoes e liberta-los do que considera opressor é
mote para o trabalho da participante. A graduanda toma o protagonismo da relacéo educacional.

Ao mesmo tempo que considera a profissdo como oportunidade de se encontrar, Ana
relata grande frustracdo e pessimismo, uma vez que ndo conseguira ser professora para todos
0s jovens do pais, 0 que, segundo ela, asseguraria sua formag&o escolar. Esse pessimismo de
Ana pode ser explicado pelo fato dela desconsiderar o educando da relagdo educacional. Ela

toma um papel um tanto quanto autoritario de promover a libertacdo de seus alunos, como se
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ela tivesse a capacidade de dar autonomia a seus pares, enquanto que segundo Freire, autonomia
é algo conquistado em cada relacéo e de forma Gnica. Ser autbnomo € se permitir a autonomia.

Em resposta a essa primeira fala, Amanda questiona sua colega quanto a sua ambicao.
Ana parece entender que Amanda concorda com seu anseio e continua evidenciando frustracdo
por ndo conseguir atingir a meta que se estipulou. Algo que devo questionar é a origem da
frustracdo de Ana. A partir das suas falas no circulo de cultura é possivel inferir que a origem
dessa frustracdo esteja em vivéncias anteriores como estudante em que ndo conseguiu ser vista
pelos seus professores, como se seu maior anseio fosse ter sido vista, assumindo esse papel para
si, garantindo que seus estudantes ndo passem por isso.

Essa frustracdo € auténtica, mas aceitar sua autenticidade ndo é responder ao
guestionamento anterior. Aprofundando a busca por essa questdo, devo levantar o papel de sua
formacdo docente inicial. No momento dessa fala Ana estava a poucos dias de se graduar como
professora, ou seja, passou anos na universidade cumprindo os créditos necessarios para ter
formagdo dupla, cursou disciplinas, realizou inumeras horas de estagios em escolas e iniciou
pos-graduacdo em Ciéncias Biologicas. Entretanto, ao que aparenta, Ana ndo teve muitas
oportunidades para refletir suas concepcdes sobre ser professora.

A formacdo docente deve estimular as reflexdes a luz de conceitos pedagdgicos sobre
vivéncias em sala de aula, tanto as que tiveram enquanto discentes na escola basica e superior,
como as que subsidiam seus estagios obrigatérios. Essa préatica reflexiva auxilia professores em
formacdo inicial a passar da transitividade ingénua para a transitividade critica. Uma formacéo
docente que nédo estimula a reflexdo dessas questdes favorece a acomodacéo de seus graduandos
na transitividade ingénua e ndo sua integracdo nas discussdes que auxiliam na ressignificacdo

de vivéncias e conceitos. Segundo Freire (2014):

A acomodacao exige dose minima de criticidade. A integracéo, pelo contrario,
exige um maximo de raz&o e consciéncia. E comportamento caracteristico dos
regimes flexivelmente democraticos. O problema de ajustamento e de
acomodacao se vincula ao do mutismo a que ja nos referimos, como uma das
consequéncias imediatas de nossa inexperiéncia democratica. Na verdade, no
ajustamento, o homem ndo dialoga. N&o participa. Pelo contrério, se acomoda
a determinac@es que se superpdem a ele. As disposi¢cdes mentais que criamos
nestas circunstancias foram assim disposicbes mentais rigidamente
autoritarias. Acriticas. (FREIRE, 2014, p. 100).

Como futura educadora, Ana mostra-se frustrada a frente da impossibilidade de garantir
ensino de qualidade para todos de forma global. Esse sentimento de impoténcia pode ser
explicado pela formag&o de professores que o meio universitario atual oferece. Essa formacéo,

de uma maneira geral, se baseia em propostas de ensino tecnicista sem senso critico, o que
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diverge do papel da universidade, além de induzir os novos professores a se transformarem em
técnicos de ensino e ndo intelectuais transformadores (GIROUX, 1997).

Essa tendéncia tecnicista desmotiva e afasta os alunos de seus ideais de colaboracao,
levando cada vez mais a formacéo de professores descrentes do potencial de transformacéo que
a educacdo tem em um contexto de libertagdo social e pessoal (FREIRE, 2017). Professores
desmotivados ndo acreditam em seu potencial como pessoas capazes de transformar a sociedade
em que estdo inseridos, consequentemente seus discentes ndo desenvolvem o habito de
questionar as filosofias vigentes.

Amanda e Monique focam a problemética sobre um segundo prisma. Elas ignoram o
problema quantitativo e pensam de maneira qualitativa. Para elas, torna-se impossivel um
professor enfrentar uma problematica de grande escala sozinho. Deve-se pensar de maneira
local e coletiva, na qual o educador pode atuar como transformador social, tal como Luana
aponta em sua fala, concluindo a discusséo entre Ana, Amanda e Monique.

ApoGs a exibicdo do primeiro material de apoio, um didlogo sobre a pressdo que
educandos sofrem pelo sistema escolar ¢ iniciado entre Ana, Bianca e Amanda. O trecho do
didlogo que selecionei traz unidades de andlise que contemplam mais de uma categoria de
andlise, por esse motivo sera reanalisado adiante em outros tdpicos. A seguir temos um

fragmento do dialogo que relata como os educandos sentem-se nessas relacdes.

Bianca: “Ah, essa pessoa desistiu da escola. Nossa, ndo vai virar nada. Ndo
vai dar certo”. Até quando isso é culpa da pessoa, ne?

Amanda: Isso que vocé falou assim, eu fico pensando muito em como esse
jovem esta assim. [...] O curriculo, a estrutura da escola, 0s préprios
professores, a apostila do Estado, eles estdo tentando enquadrar eles,
doutrinar. E sdo essas imposi¢des, parece. Dai, até na musica eles téo falando
“e até parecia que eu tinha me libertado” que parece que por mais que esses
alunos tenham alguns momentos que esses alunos possam expressar a
opinido, que eles possam expressar, que eles possam se movimentar, que eles
possam discutir entre eles, sempre, por exemplo, com as intervencdes de
estagio ou com alguns projetos que alguns professores que tenham uma
formacdo continuada ou gue tdo mais preparados para gque possam fazer
coisas mais diferentes que eles facam, eles voltam para aqueles professores
gue continuam pegando a apostila do Estado e passando ela pro guadro para
os alunos copiarem, 0 gue é muito triste, por que esses alunos, eles tém aquela
criatividade e que o que o Freire fala uma criatividade esponténea que o
professor deve transformar em uma criatividade epistémica. S6 que o
professor ndo faz isso. Invés dele pegar essa criatividade espontanea e
transformar _em criatividade epistémica, ele corta porgue o curriculo e as
provas externas direcionam para vocé fazer tudo tabelado, tudo direcionado,
tudo depositado no aluno, e ele ndo tem liberdade para questionar, para se
comunicar, pra nada.
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Bianca e Amanda discutem um ponto do didlogo que se iniciou anteriormente pelo grupo
quando relatavam a pressao que sentem do sistema educacional. Segundo o grupo, essa pressao
parece se manifestar de forma com que faca o educando desistir da educagao. Nessa perspectiva
apontada, o processo educacional do Ensino Fundamental, Médio e Superior tornam-se
barreiras que os estudantes devem ultrapassar para libertarem-se.

Bianca inicia sua fala relatando a dificuldade de entender o fracasso escolar como culpa

exclusiva do estudante. Na visdo dos membros desse circulo de cultura, curriculo, estrutura
fisica da escola, professores e materiais tornam-se ferramentas de opressdo; tornam-se
instrumentos doutrinadores que cerceiam a liberdade dos estudantes. Nessa ldgica, concebem
o professor como agente doutrinador e autor da educagao bancaria.
Na educacdo bancaria, educadores e educandos tomam papéis intrinsecamente distintos pela
sua propria concepcao. Professores atuam como agentes do conhecimento que transmitem aos
seus pupilos fragmentos de sua sabedoria. Os discentes, por sua vez, devem obedecer as
diretrizes dadas por seus superiores. Freire (2017) denuncia a educagdo bancéaria como
ferramenta de manutengdo da opressao. Em contramao desse tipo de pratica, o autor destaca
uma pratica baseada na dialogicidade e na conscientizacdo, a educagao libertadora.

Essa confluéncia entre praticas bancarias e libertadoras de professores ¢ destacada na
fala de Amanda. Segundo ela, uma alternativa para mudar essa problematica ¢ a formacgao
continuada. Professores que tém a oportunidade de continuar sua formagao e de refletir suas
intervencdes em sala de aula se capacitam para se desenvolver novas metodologias de aula que
contemplem mais formas de se relacionar. Na perspectiva apontada, professores reflexivos que
se entendem como inacabados tém o papel de contrapor com sua pratica a educagdo bancaria,
trabalhando com a transitividade de seus estudantes.

Em suas obras, Freire (2014, 2017) defende a educacdo como meio para trabalhar a
transitividade da consciéncia em sala de aula. Para o autor, o homem como ser historico e com
o constante impeto de ser mais, deve conscientizar-se para vencer a intransitividade. Um ser
intransitivo € considerado acabado, cujos interesses se restringem a ao seu meio fisico/bioldgico
e social, sem confrontar as amarras sociais que o oprimem. Conforme estabelece relacdes
dialogicas com outros homens, com o meio fisico e social ao seu entorno, torna-se um ser de
consciéncia transitiva. Ao pautar sua pratica com a educacdo libertadora o educador
compromete-se com a mudanca da transitividade da consciéncia.

Segundo Freire (2014), a consciéncia humana pode se manter de trés formas:

intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica. Seres humanos nascem com consciéncia
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intransitiva, podendo manter-se assim se ndo for estimulada. Um ser de consciéncia intransitiva
tem seus interesses limitados as formas mais vegetativas de vida. Segundo o autor, sua
consciéncia “representa um quase in-compromisso entre o homem e sua existéncia” (p. 81). Ao
ampliar seus interesses e buscar respostas para fendmenos no mundo, sua consciéncia passa da
intransitividade para a transitividade.

A primeira transitividade da consciéncia ¢ denominada de ingénua pela simplicidade
que ancora sua busca por respostas sobre suas intervengdes no mundo. Seres ingénuos tendem
a manter uma devog¢ao pelo passado e a subestimacao de seus atos, acreditando que o tempo
passado foi superior ao atual e que suas agdes pouco ou nada interferem no meio em que se
encontram.

Ao entender-se como ser histérico-social que vive em uma sociedade politica
democratica, desenvolve a consciéncia na transitividade critica. Com isso, firma compromisso
com o mundo, entendendo suas vivéncias como atitudes politicas e histéricas com capacidade
de interferir no mundo que o cerca. Para Freire (2014), o ser humano s6 se entende como ser
historico social quando estabelece relagdes dialdgica com seus pares sobre suas vivéncias no
mundo.

Sendo assim, a educagdo escolar toma papel impar na mudanga de transitividade, pois é
local privilegiado para as criangas entrarem em contato umas com as outras € com adultos e
trocarem experiéncias por uma diversidade de relacdes humana. Entretanto, os agentes
escolares desse local devem se comprometer com a conscientizagdo de seus educandos,
favorecendo a individualidade e ndo a massificacdo, pois a passagem da transitividade ingénua
para critica ocorre “somente por efeito de um trabalho educativo critico com esta destinagao.
Trabalho educativo advertido do perigo da massificagdo, em intima relagdo com a
industrializacdo, que nos era e ¢ um imperativo existencial” (p. 85).

Dito isso, Amanda afirma em sua fala que entende o professor como o profissional que
tem capacidade de interferir na conscientiza¢do dos jovens, auxiliando-os na descoberta do
mundo, o que a mesma traduz como trabalhar a “criatividade espontanea e transformar em
criatividade epistémica ”. Ainda segundo ela, o impeditivo para essa transformagao que se trata
na perspectiva Freireana do processo de conscientizacdo ¢ a massificagdo e burocratizagdo do
ensino. Provas e cronogramas fechados atam as agdes conscientizadoras dos professores.

Para a graduanda, a estrutura em que a escola esta baseada com materiais apostilados,
provas externas que avaliam turmas e professores e legislacdo impositiva representa

mecanismos de opressdo ao professor, o mantendo em praticas pautadas na transmissdo de
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conhecimento, negando seus estudantes em uma relagdo ndo dialdgica. Professores que se
mantém na ndo-reflexdo de sua pratica e da negagdo do outro na convivéncia, sdo professores

que se consideram acabados e superiores aos demais.

1.2 Categoria “Ser educador”: O que é ser educador para 0 grupo de professores?

Os membros do segundo circulo de cultura pautaram a discussdo entre eles em trés
temas: quais sdo as fungdes que educadores devem assumir na formagao de seus educandos,
quais as problemadticas profissionais que encontraram na recente carreira docente e algumas
reflexdes sobre a relagdo que estabeleceram em sala de aula. Esses temas foram utilizados como
divisdes da discussao da categoria “ser educador” aqui apresentada.

A partir deste momento, trarei falas que deflagram as responsabilidades dos docentes na
relagdo com seus discentes, mencionadas pelos participantes. Esse tema foi abordado em
diferentes momentos do encontro. A primeira fala veio em resposta de uma intervengao que
realizei momentos apos a apresentacdo do segundo material de apoio, o video clipe “Another
brick in the wall”.

A interven¢do veio em resposta a uma discussdo iniciada por Jéssica que relatava uma vivéncia
na escola onde ela trabalha. A participante relatou que um professor indagou suas discentes
sobre a sexualidade de Jéssica, realizando comentarios de conotacao sexual. As meninas que
relataram esse fato disseram que esse tipo de comentario e indagagao € recorrente nas falas dele.
Os demais participantes mostraram-se chocados com a atitude do professor e comecaram a
discutir como professores usam seu lugar privilegiado dentro da escola para manipular os
discentes em beneficio proprio. Apds essa discussao inicial, direcionei ao grupo a pergunta:

Nessa situacao, dentro da escola, qual € o papel de vocés professores?

Larissa: Eu acho que exatamente, é tentar ndo propagar esse tipo de coisa,
né?! Entdo, quando a gente presencia ou que um aluno traz isso pra gente,
como a gente vai reagir perante disso, se a gente vai concordar, ou se a gente
vai trazer a visdo contraria. Eu acho que é evitar ser esse tipo de pessoa. Eu,
voltando um pouquinho, um conceito de respeito que eu sei que os alunos néo
tém, e eu acreditamos que isso é tanto na publica, quanto na particular. Eles
ndo sabem o que é ser respeitado e o que é respeitar. [...] O que € respeito, eu
acho que é isso que falta, pra gente levar para 0s alunos é essa questdo do
que é respeitar e exigir respeito também, porque a partir do momento em que
eles ndo aceitam essas brincadeiras, quando eles ndo se identificam tanto com
esse tipo de brincadeiras as coisas vdo comegar a mudar. Eu acho que a gente
como professor tem essa funcdo de ndo reproduzir, ndo da continuidade a
esse tipo de atitude e sempre gue a gente puder trazer uma perspectiva
contraria, melhorar aquela autoestima, porque era aquilo que eu estava
falando, na sala de aula existe inimeros fatores, nao s6. Entdo, sempre gue
eu puder ser um agente diferente, por mais que naquele momento pareca que
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ndo é nada, eu acredito que uma sementinha fica, né? Porque é aquilo, a gente
pega eles um ano, no ano seguinte, muitas vezes € outra professora, e muitas
vezes vocé pega uma resisténcia e 14 e quebrar. Entdo cabe a nos se a gente
vai quebrar ou vai deixar passar.

Larissa respondeu se baseando em atitudes que acredita que professores devem ter
quando se relaciona com seus discentes. Para ela, um docente ndo deve atuar propagando
discriminagdes e preconceitos. Segundo a participante, a profissdo docente deve estar atrelada
a um posicionamento politico que combate esse tipo de pensamento.

Em outros momentos do encontro, Larissa destacou exemplos de discriminagdes que
quer combater enquanto professora. Discriminagdes baseadas na fisionomia das pessoas € em
seus géneros sexuais sao exemplos de atitudes nas quais ela se vé combatendo com sua pratica.
Observando suas expressdes verbais, para verbais e a frequéncia de relatos dessa natureza,
acredito que essa demanda pessoal da participante ¢ origindria de suas vivéncias anteriores a
atuacdo como docente, sendo perceptivel que se incomoda de forma intensa frente a esses
relatos. Outro exemplo de sua revolta frente a essa problematica, torna-se evidente na fala
transcrita abaixo:

Larissa: Uma das coisas assim, esse ano, que eu ficava muito revoltada, tinha
um colega que ndo estava em sala de aula, no mesmo prédio gue eu, em gue
ele humilhava extremamente os alunos, e colocava apelido, ele chamava de
burro, ele xingava. Entéo assim, desde apelidos de obesidade, de magreza, de
coisas assim, tanto com ele, quanto em tratamento entre os proprios colegas,
ele fazia piadinhas, e logo em seguida ele pedia desculpas. Entdo assim, ele
te xingava, brigava, te tratava muito mal, e depois ele vinha e pedia desculpas,
e era inocente. E isso me revoltava demais. E 0 que mais me incomodava era
ver que os alunos idolatravam esse tipo de papel. Entdo, isso ndo era s nesse,
claro que tinha outros professores, mas eu ndo presenciava tanto, como eu
presenciava e 0s alunos tinham um carinho com uma pessoa que tratavam
eles assim? E eu pensava, como isso tudo é tdo deturpado nas mentes desses
alunos. Como é que eles conseguem olhar para uma pessoa que destratam
eles dessa maneira e gostar tanto, né? [...]. Pra mim o0 que me incomodava
mais, ndo era o professor que ndo soube controlar a proximidade, era aquele
gue destratava o aluno, que colocava apelido, chamava de orelhudo, de
gordo, de magro, coisas gue hoje em dia a gente estar lutando o tempo inteiro
para gue as pessoas parem de falar. Entéo isso, era na sala dos professores,
viram pra mim e fala “que_professora mulher é frouxa”. Entdo, tipo assim,
esses tipos de comentarios é que a gente luta para sair das bocas dos alunos,
luta para sair do nosso dia-a-dia e a gente encontra nos professores. [...]

Esse segundo trecho das falas de Larissa reafirma seu objetivo como professora. Nesse,
¢ possivel observar a revolta causada por professores que ofendem e discriminam seus pares.
Larissa acredita que ser professor ¢ impedir a propagac¢ao desse tipo de comportamento, o qual,

segundo ela, impacta a formagdo humana de seus educandos.
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Larissa descreve como principio a ser seguido como educadora, estabelecer relagdes
respeitosas com seus pares e estudantes. Entender o educando como alguém e ndo como algo ¢
aceita-lo de forma amorosa. O tipo de relacdo que Larissa relata estabelecer com seus pares ¢
muito proxima as relagdes que Freire (2017) acredita serem necessarias nas relagdes entre
educador e educando. Ele entende que o ato de ensinar demanda respeito pelos estudantes e, ao

mesmo tempo, respeitar-se como professor.

Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me sdo tarefas que jamais dicotomizei.
Nunca me foi possivel separar em dois momentos o ensino dos contetdos da
formacé&o ética dos educandos. A pratica docente que ndo ha sem a discente é
uma prética inteira. O ensino dos contetdos implica o testemunho ético do
professor. (FREIRE, 2017 p. 92)

Nessa leitura, ser professor € prezar por um ambiente acolhedor que seja livre de
preconceitos de qualquer tipo. Ser professor é fundamentar sua pratica docente no didlogo e
amor, nao na rejeicdo. Para Maturana (2002; 2017), muitos cientistas invalidam as emocdes e
em consequéncia 0 amor, no entanto, as emoc¢oes sdo expressdes da forma como se relacionam
0s organismos. Desse modo, 0 amor torna-se parte fundamental do viver humano, como pode

ser compreendido nas palavras de Maturana:

[...] a0 nos declararmos seres racionais vivemos uma cultura que desvaloriza
as emocdes, e ndo vemos o entrelacamento cotidiano entre razdo e emocao,
gue constitui nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema
racional tem um fundamento emocional. (MATURANA, 2002, p. 15).

A partir do trecho acima, Maturana (2002) afirma ser impossivel segregar emocéo do agir
humano, uma vez que toda acdo tem origem em uma emocao que a torna possivel. Ou seja, para
0 autor, todas as nossas agdes, tal como as relagdes estabelecidas no ambiente escolar, se
constituem e séo influenciadas a partir das emocdes que as configuram e possibilitam.

Segundo a perspectiva dada, a formacao humana é dada pelas relacdes interpessoais que
se estabelecem em seu meio historico-social e esta é originada por emogdes (MATURANA,
2002), consequentemente, ela é possibilitada pelo amor. Dessa forma, ao assumir a
responsabilidade de confrontar discriminagGes de qualquer género, Leticia baseia sua préatica
docente, no amor, na perspectiva descrita por Maturana.

Outro momento de discussdo, sobre quais deveriam ser 0s papeis exercidos pelos
professores, foi pontuado pelas falas de Arthur, Leticia e Larissa; 0s quais, ap0s uma explanacao
de Jéssica, se questionaram sobre qual seria a atitude a ser tomada pelo professor. A narrativa
de Jéssica se baseou em um conflito com uma de suas estudantes que se negava a reformular a
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palavra “vinagre” apoés a intervencdo da professora. Segundo ela, a educanda sentiu-se mal com

a correcado e decidiu continuar a pronunciar a palavra vinagre com a letra “b”.

Arthur: Mas eu acho que aquela questdo sua do inicio, do qué que a gente
pode fazer. Eu acho que nas nossas condic@es, também pode ser incentivar o
guestionamento, questionamento que nao é binagre [sic], é vinagre. O
questionamento também, de um professor que pode estar ali em uma
hierarquia acima de vocé, no caso do aluno, né? Pode estar em uma
hierarquia acima, mas que vocé também pode questiona-lo, vocé também
pode questionar tudo o que os seus pais te falaram até hoje, [...]. E, assim, a
gente pode. Uma das nossas funcdes é questionar: E um professor, ele estar
em um nivel acima de vocé, mas nem tudo o gue ele faz é certo. Vocé também,
apesar de ser teu aluno, de um exemplo mais direto, vocé pode questionar,
ndo é porque é professor que tudo o que ele faz é certo, ndo é porque séo seus
pais que tudo o que ele faz € certo. Vocé tem gue ter respeito, isso € uma coisa,
mas questionar nao € faltar com respeito.

Leticia: [...] E o gerar conflito, nem sempre é ruim, a gente ver conflito ou
uma situagdo ruim, uma briga, ou eu ndo concordar com vocé como coisas
ruins. Entdo, e a gente mostra isso para os alunos o caminho todo, e a partir
do momento que tem um aluno que gera conflito, isso gera uma demanda, e
todo mundo ao redor tem que se organizar, e esse conflito na maioria das
vezes como bom assim, ou resolver fazer greve, ou brigar com professor que
estava errado, até na faculdade isso é uma situacao dificil.

Larissa: Porque tudo isso tira a gente da zona de conforto, né?! E fazer essa
mudanca tira a gente da nossa zona de conforto, nao € facil deixar.

Fabio: E assim, essa questdo do conflito e da fuga, ndo é uma coisa que a
gente ver nas discussdes politicas que a gente comenta, por exemplo,
pensando muito assim, a pessoa se opde e vira uma inimiga, € errado, ndo da
pra ter duas ideias diferentes, ndo da pra ter dois caminhos, e a gente tem, eu
acho que_um dos papéis principais do professor hoje é ensinar isso, ndo sé a
ferramenta, mas essa coisa mais do atitudinal de como se portar em uma
discusséo, de como entender 0 outro, como fazer essa conversa.

A partir das falas dos participantes, podemos extrair trés novas concepcdes sobre a
pratica docente: confrontar o acervo tedrico de seus discentes; aceitar ter suas ideias
confrontadas e ensinar a se posicionar frente a esse tipo de discussdo. Ser professor para Arthur
é se relacionar com seus alunos construindo um ambiente seguro para questionamentos e
argumentacdes originadas pelos educadores e pelos educandos. Dessa forma, a aula deve ser
um momento privilegiado para a construgdo de uma cultura de debate de ideias e, a partir disso,
proporcionar a ressignificagdo de conceitos e préticas.

Proximo a essa ideia esta a proposicao dos circulos de cultura desenvolvidos por Paulo
Freire. Neles, o educador deve atuar na tentativa de levantar concepgdes prévias de seu pablico-
alvo e, pelas suas intervencoes, recria-las. Cultura para Freire advéem do fazer humano para
transformar a si e aos outros em seu entorno por meio de relagdes dialdégicas com outros homens

(FREIRE, 2016). Gerar conflito entre o conhecimento préevio e o aprendido em sala de aula é
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essencial para a transformacdo cultural, uma vez que o conflito é gerador de novas perguntas a
serem respondidas.

Entendendo que cultura ¢ a “aquisi¢ao sistematica da experiéncia humana” (FREIRE,
2016, p. 73) com outros humanos, um coletivo de educandos e educadores em uma sala de aula
que firmam o compromisso de dialogar e construir novos formas de pensar é local ideal para a
formacdo humana. Entretanto, para isso é necessario o papel ativo de professores que assumam
esse fazer humano.

Freire (2014) afirma que a preparacdo de professores que se entendam inacabados e
dependentes do dialogo em sua prética representa uma dificuldade. Para ele, a dificuldade ndo
esta na preparacdo técnica dos professores, mas na questdo atitudinal para atuarem na educacao
critica e ndo na bancaria. Professores devem se entender como sujeitos tal como seus estudantes
e basear sua pratica em relacdes dialdgicas entre sujeitos, e ndo entre professor e massa ou
professor e objeto. Com isso, os educadores devem abandonar a ideia de que aula é o momento
da transferéncia unidirecional de conhecimento.

Ao afirmarem que tem dificuldade em abandonar a “zona de conforto” durante sua
pratica, esse coletivo de professores evidencia estar ciente de sua responsabilidade e assume
entdo uma postura ativa na investigacdo e debate, conscientizando uns aos outros. Para eles,
educadores devem aceitar seus educandos como outro ser legitimo no fazer social que vive na

aceitacéo e no respeito. Nas palavras de Maturana:

E dificil educar a aceitacdo e o respeito de si mesmo, que leva a aceitacéo e
ao respeito pelo outro, assim como a seriedade do fazer? Nao, s6 que isto
requer gque o professor ou a professora saiba como interagir com 0s meninos
e meninas num processo que nNao 0s negue ou castigue, seja pela forma como
eles aparecem na relacdo, seja porque ndo aparecem como as exigéncias
culturais dizem que deve ser. Esse professor ou professora pode fazé-lo
porque, eles também, respeitam a si mesmo e ao outro. (MATURANA, 2005,

p. 32)
Na perspectiva de Maturana, o professor tem um papel essencial na formacdo humana
e consequente mudanca social. Para o autor, os professores devem ter postura reflexiva, vivendo
um profundo respeito por si e pelos demais no seu lado vivencial na aceitagdo e ndo na
competicdo. Ao ser respeitado, o educando aprende a respeitar. Esse pensamento vai ao
encontro das falas dos participantes quando esses relatam ser importante vigiar suas
intervencdes para que sejam respeitosas frente aos conflitos de ideias gerados em sala de aula,

mostrando postura amorosa no relacionamento humano.
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O professor que faz sua pratica a luz da objetividade-entre-parénteses, que considera
como Unica a experiéncia e o discurso do seu estudante, entende que ndo ha verdade absoluta
que ndo pode ser discutida, mas uma variedade de verdades que os seres humanos trazem
consigo. O confronto de ideias na objetividade-entre-parénteses nao deve criar uma dindmica
de negacéo do fazer humano. Negar essas ideias se baseia na objetividade-sem-parénteses, que
nega a aceitacdo mutua. Ser professor para os professores participantes do grupo é atuar de
maneira amorosa na objetividade-entre-parénteses na mudanca cultural reciproca.

O terceiro momento que ilustra as concepgdes dos professores sobre quais sdo suas
fungdes na vivéncia com seus estudantes € uma fala realizada no terceiro momento do encontro,
quando foi apresentado aos membros os trechos das obras de Paulo Freire e Humberto
Maturana. Leticia e Fabio debatem sobre essa questéo refletindo sobre a convivéncia amorosa

em que Freire baseia as relaces humanas.

Leticia: Eu vejo que ele estar assim, quando ele fala da convivéncia amorosa,
e que a gente pode, eu sei que eu sO posso ensinar dignidade, autonomia, 0
amor e o respeito, quando eu ajo assim. Entdo, por exemplo, se eu vou tratar,
desrespeitando e vou falar para ele respeitar o colega, ndo vai da certo. E ai,
0 segundo trecho, ele fala um pouquinho desse, a Educacéo esta acontecendo
0 tempo todo, mas tem a ver com o0 ambiente que vocé vive, se vocé veio de um
ambiente hostil. As vezes os alunos da Jéssica, que estdo em um ambiente de
violéncia, de situagBes sociais e financeiras completamente diferentes, € um
ambiente que eles conhecem, que eles convivem, muitas vezes as relacfes que
eles tem la e veem dentro da escola, ou como vou tratar as pessoas com que
eles convivem assim diferente, muitas vezes € um aluno que teve uma educagao
diferente, ou as vezes teve todos 0s recursos que os pais poderiam d&, no sentido
de ter conseguido esse acompanhamento, vai ter situacdes diferentes, ele estar
convivendo em outro ambiente, entdo eu acho que isso também... Nao sei se é
bem isso, mas foi isso que eu conseguir captar assim.

Fabio: Antes quando vocé tinha falado de plantar a sementinha, que eu tenho
pouco tempo de convivéncia com ele, que tem que fazer diferente e tal, eu acho
gue isso esta relacionado a questdo do aprender pelo convivio, e ndo deixar
esquecer isso, que é um pouquinho, mas é um pouquinho que estar acontecendo.
De pouquinho, e pouquinho ali, as coisas aos poucos vai moldando esse aluno.
Acho se todo mundo parar para refletir assim, uma opinido que mudou, sei 13,
era contra cotas raciais e depois virou a favor, assim, vocé pode lembrar de um
momento deixado que vocé mudou de opinido e quando vocé vai ver o
retrospecto, e vai ver que teve um monte de detalhezinhos, um monte de
conversinhas, que primeiro fizeram duvidar, e depois fizeram ter uma
credibilidade a mais e tal, e até certo ponto, nossa...

Essas duas falas concluem as ideias sobre o que é ser professor para 0s sujeitos
participantes do circulo de cultura, remetendo novamente a ideia da aceitacdo e do amor entre
seres humanos. Maturana afirma que s6é somos humanos no fazer humano entre humanos pela
linguagem. Para ele, a linguagem é um modo de viver juntos por meio de coordenacgdes
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consensuais de coordenacdes consensuais de comportamentos. Ou seja, todas as agdes humanas
sdo fundamentalmente feitas na linguagem. O convivio aqui toma perspectiva importante no

fazer humano, pois:

Se minha emoc&o € a rejei¢do, minha conduta é ndo aceitar o outro como um
ser humano legitimo na convivéncia e, se pertencemos a mesma cultura, ele
percebe, ainda que eu queira ocultar-lhe, porque pertencemos a0 mesmo
dominio de congruéncia estrutural. Ndo podemos evitar nossa biologia. E,
além disso, para que evita-la se ela nos constitui? O melhor é conhecé-la.
(MATURANA, 2005, p.72)

Se a linguagem é tida como coordenacdes consensuais de coordenacfes consensuais de
comportamentos, ela demanda a relacdo entre pares, 0 que nos indica que em uma relacdo nao-
social pautada na rejeicdo, ndo temos coordenacgdes consensuais de coordenagdes consensuais,
0 que evidencia uma relacdo desumanizadora. O ensinar depende do aprender, em uma
autorregularem consensual. Para o autor, “se ndo estamos na linguagem, ndo hé reflexdo, ndo
ha discurso, ndo dizemos nada, simplesmente somos sem sé-lo, até refletirmos sobre o ser”
(MATURANA, 2005, p. 38).

Da mesma forma, se tudo o que nds seres humanos fazemos, fazemos no dominio da
linguagem, quando se tem a aceitacéo, a linguagem sé pode ser proporcionada pelo amor. Sendo
assim, o ato de ensinar é naturalmente um ato de amor. Essa natureza da educacdo é entendida
como func¢do dos professores pelos participantes do circulo de cultura.

Maturana (2005) diferencia as relagdes humanas em dois tipos com base nas emogoes
fundadoras delas. Ao se utilizar de relacdes hierarquicas e demandar obediéncia, professores
rejeitam seus alunos como sujeitos legitimos em seu lado de vivéncia. Essas sdo as
caracteristicas das relagdes ndo-sociais. Ja as relacfes sociais sdo aquelas baseadas na aceitacdo
do préximo como sujeitos. Essas sdo fundadas no amor e na cooperacao.

Ao aceitar que a docéncia depende diretamente da discéncia, colocamos professores e
alunos no mesmo patamar hierarquico, como Maturana e Freire afirmam ser necessario. Para
os professores do grupo, o ensinar atitudes humanas esta diretamente relacionado ao agir do
professor. Segundo a participante Leticia, s6 € possivel ensinar “dignidade, autonomia, o amor
e o respeito” aos seus educandos, se o educador trabalhar de maneira digna, autbnoma, amorosa
e respeitosa. Segundo Freire, professores devem tomar cuidado especial com seu modo de agir,

uma vez que ocupa papel de destaque.

Saber que nao posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como
me percebem me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa de
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professor, aumenta em mim os cuidados com o meu desempenho. Se a minha
opcdo ¢ democratica, progressista, ndo posso ter uma pratica reacionaria,
autoritaria, elitista. Nao posso discriminar o aluno em nome de nenhum
motivo. A percepc¢do que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de
como atuo, mas também de como o aluno entende como atuo. (FREIRE, 2017,

p. 95)

Ao levantar os pontos principais sob a leitura deste trecho, é possivel entender quais s&o
as intencdes desses professores quanto as relagOes estabelecidas em aula e seus direcionamentos
profissionais. Para eles, ser professor & assumir com sua pratica o enfrentamento de
preconceitos e discriminacdes de qualquer género através de uma postura aberta e amorosa na
construcdo e reconstrucdo dos sujeitos envolvidos em suas intervengées. Em minha leitura e

interpretacdo, para eles ser professor € um ato politico na construgao social.

Nado é dificil compreender, assim, como uma de minhas tarefas centrais como
educador progressista seja apoiar o educando para que ele mesmo venga suas
dificuldades na compreensdo ou na inteligéncia do objeto e para sua
curiosidade, compensada e gratificada pelo éxito da compreenséo alcancada,
seja mantida e, assim, estimulada a continuar a busca permanente que o
processo de conhecer implica. (FREIRE, 2017 p. 116).

Ao se assumirem como professores, 0s participantes buscam o “ser mais” indicado por
Freire como impeto humano. Ser professor vai além de saber o contetdo especifico ou entender
estratégias de ensino, ser professor é um ato relacional. E “ser mais”. Porém, ao assumirem um
papel humanizador e direcionar sua préatica para esse proposito, esses educadores nao desejam

ser mais por si préprios, mas pelos seus educandos.

2. Categoria de analise: A docéncia
Essa categoria de analise foi concebida para discutir problematicas intrinsecas da carreira

docente que os licenciandos participantes do primeiro circulo de cultura e os professores
participantes do segundo circulo de cultura enfrentam no cotidiano escolar. As falas
selecionadas para discutir 0s pontos levantados nessa categoria permeiam desde o0 medo que 0s
licenciandos evidenciaram em seguir a carreira docente e 0 medo de ndo serem aceitos como
professores dentro das escolas, até relatos dos professores em inicio de carreira relatando como

se sentem no convivio com seus colegas e estudantes.

2.1 Categoria “a docéncia”: Como o grupo de licenciandos concebem a profissdo docente?
Ainda na discussao da musica “Admiravel chip novo”, Amanda e Monique relatam uma

vivéncia que tiveram na escola em que estagiaram. As duas realizaram o desenvolvimento e a
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aplicacdo de uma sequéncia didatica com a proposta de discutir o “Novo Ensino Médio” com
estudantes da rede publica.

Seu relato é de que tiveram a adesdo dos estudantes e que conseguiram dialogar com eles
sobre a tematica proposta. Entretanto sentiram-se frustradas ao serem questionada sobre o que
fazer diante a realidade apontada. Segundo elas, tiveram pouco tempo para dialogar sobre isso
em sua intervencao, causando frustracdo a elas. Ana comegca a dialogar com a dupla de estagio

relatando que se sente da mesma forma.

Ana: Isso que vocés estdo falando passa um sentimento de impoténcia, de
desesperanca e eu acho que nao existe s6 por parte dos alunos. Eu vejo muito
iSs0 em mim. Um sentimento de “putz, o que é que eu vou fazer? Uns cliques
gue tenho na licenciatura, nas aulas de pratica que eu gosto muito e vocé
vislumbra um mundo que pode ser diferente, mas ai vocé vai pra sua pratica,
pra sua escola e da um sentimento horrivel. Tudo bem, se eu fizer minha aula
diferente eu sei que daqui a alguns anos eu vou estar muito super carregada,
muito cansada, 0s outros professores ndo vao estar fazendo diferente, a escola
vai estar me pressionando para eu fazer as coisas do mesmo jeito gue sempre
foi feita. E um sentimento muito ruim.

Monique: Eu acho que cai um pouquinho nas coisas que o Paulo falou, que
0s mais velhos, 0s que acham que estdo com o conhecimento acabado, eu acho
gue eles meio que, pelo menos é o que eu sinto, a gente ainda ta cheio de
entusiasmo guando a gente se forma, vai para a escola, d4 aula diferente e é
engracado que todo estagio que a gente vai fazer, os professores que a gente
acompanhava falava “vocé tem certeza que vocé quer isso? -

Esse trecho evidencia uma discrepancia entre o que esperam de um professor em inicio
de carreira com um professor com anos de pratica. Em outra leitura, entre o que esperam deles
no comeco da profissdo e o que creem ser seus companheiros de profissdo ou até mesmo, deles
mesmo em um futuro possivel.

As falas remetem a um sistema educacional impositivo que exerce pressao doutrinadora
em educandos e educadores. As falas destacam o medo que esses professores tém da carreira
docente, denotando frustracdo ao acreditarem ter que aceitar tal pressdo, moldando sua préatica
e concepcBes de acordo com os interesses de outros. A educacdo aqui tem carater
desumanizador. Nos trechos abaixo, Monique e Ana continuam suas falas ap6s alguns membros

concordarem com os pontos levantados.

Monique: Total. “Ndo faz isso ndo, vocé faz faculdade, vai ser pesquisador”.
Mas eu ndo quero, eu quero dar aula, entendeu? Entdo eu acho que € essa a
questdo. Por mais que a gente entre com vontade, com o tempo parece que 0s
mais velhos vao tanto martelando nas nossas cabecas, sabe? “Vocés sdao tao
jovens, tdo bonitas, por que vocés vao ser professoras?”.

Ana: Acho gue ndo s6 os mais velhos assim, mas o sistema escolar mesmo. Ir
l4 enfrentar aula com 40 alunos na sala, varias salas. Vocé ndo tem nem
condicdo de saber o nome dos seus alunos que eu acho que é uma coisa
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basica. O minimo que vocé tem que fazer é saber o nome dos seus alunos.
Vocé ndo consegue porque vocé tem centenas de alunos, centenas de aulas
pra preparar, centenas de provas pra corrigir.

As falas das participantes estdo carregadas de diversas concepcfes do senso comum
pedagogico recorrentes na discussao sobre ser professor. Esse tipo de senso comum incorporado
nas falas pode nos mostrar o como o curso de formacéo dessas pessoas foi estruturado de forma
que ndo proporcionou uma profunda reflexdo sobre a pratica docente e a fungédo dos professores,
contrapondo o senso comum pedagdgico. Os estdgios e praticas de ensino vivenciados por este
grupo de sujeitos ndo proporcionaram imersao tedrico/critica em relacdo a profissao.

O modo passivo de se portar frente a esses problemas se demonstram como atitudes
ingénuas, isso €, com pouca reflexdo. Freire (2014) afirma que o papel da educacdo € a
transformacéo da transitividade. Educandos devem ter oportunidades para contestar a realidade
em que estdo inseridos e desenvolverem suas habilidades dialdgicas. Para ele, a educacao, e
aqui posso estender aos cursos de formacdo docente, torna-se lugar privilegiado para esse

desenvolvimento. O ideal seria que as escolas se estruturassem em:

Uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢do de seu proprio “eu”,
submetido as prescrigdes alheias. Educagdo que o colocasse em dialogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise
critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e processos cientificos (FREIRE,
2014, p 118).

As falas de Ana e Monique denotam alguns sensos comuns recorrentes nas falas dos
membros desse circulo de cultura. Carreira exaustiva, grande nimero de alunos, baixos salarios
e pouco reconhecimento foram argumentos recorrentes nas falas. E interessante entendermos
essas falas como reproducdes de verdades que acessaram durante sua formacao como estudante
da escola basica e superior.

A recorréncia dessas falas por todos os membros do grupo e o desanimo geral com a
profissdo podem representar a possivel falta de espaco para dialogar sobre seus medos e
angustias com a profissdo. Ao ndo abrir espaco para dialogo, os estudantes se mantém na
transitividade ingénua, o que os fazem responsabilizar fatores externos a eles e outros

professores. N&o ha aqui uma incorporacgdo da pratica reflexiva e autbnoma.
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Uma alternativa para combater o desanimo na carreira docente apontada por Monique é
0 estabelecimento de relagcdes entre professores. Essa relacdo de troca de experiéncias e

percepcOes que tém de aula e educandos auxilia a reinterpretar sua pratica docente.

Monique: Sim, mas ai que eu acho legal, no mundo ideal, que o projeto
politico pedagdgico, na questdo da escola em si sentar com todos 0s
professores, com a dire¢do e “td, qual nosso objetivo em comum?”. Porque,
realmente, o professor sozinho, por mais que ele tenha 6timas intencdes, ele
vai com o tempo sendo desmotivado, entendeu? E se a escola em si junto
constréi um plano juntos, por mais gue desmotive em alguns momentos pelo
menos vocé tem seus amigos, seus professores, colegas, pra te ajudar porque
vocés tém um projeto em comum, um plano em comum.

Na percepc¢do de Monique, a carreira docente ndo pode ser entendida como uma profissao
solitaria. Professores devem trabalhar em unissono para atuar da melhor forma na formacéo de
seus educandos. Um coletivo de professores com momentos de reflex&o conjunta e discusséo
sobre a pratica docente de cada um e sobre como cada um esta se sentindo, divide as vivéncias
negativas e compartilha as conquistas.

Educadores que compreendem sua pratica na coletividade, respeitando as relagdes entre
outros educadores e seus educandos entendem a acao educacional como algo construido em
pares. Entender os demais agentes escolares como profissionais que refletem e sentem € trata-
los com amor em uma relacéo dialdgica, ndo entender é fundar essas relacdes na negacdo em

relagBes antidialogicas.

2.2 Categoria “Docéncia”: Quais conflitos os professores enfrentaram em seus primeiros anos
de carreira?

Logo apds a apresentacdo do clipe “Admiravel chip novo”, a participante Leticia do
grupo de estudantes relatou que sentia que a profissdo docente é muito solitaria e competitiva.
Essa opinido compartilhada foi aceita pelos demais membros e tornou-se recorrente nas falas
de Leticia, repetindo-a em diferentes momentos do encontro. O texto abaixo remete a primeira

fala que a participante explanou sobre sua concepcéo.

Leticia: Trabalhar como professora é um trabalho muito sozinho, vocé estar
la com um monte de gente, mas na hora que vocé tem pra preparar a sua aula,
poucas colegas ou aquilo que vocé ndo se da bem com o colega, ou porque
um t4 querendo comer 0 outro, porque ndo se da bem, € briga, ou é porque
ndo confia, acha que guer da palpite, ou porgue é mais velho. Entdo, é um
trabalho meio sozinho assim.
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Leticia deflagra uma inseguranga com seus colegas: atuar sozinha. Essa inseguranca
pode ser explicada pelo fato de que por toda a graduacdo, os graduandos estagiam em escolas
e pensam suas insercdes em sala de aula de maneira conjunta e colaborativa.

A graduacdo que os participantes cursaram tem sua estrutura de estagios baseada em
observagdes ndo participantes realizadas por duplas de estagio nas escolas, trazendo suas
impressdes para compartilhar e discutir em sala. Momento de inser¢éo em sala de aula como
professores para aplicar uma sequéncia de aulas ocorre apenas uma vez no curso, em uma
disciplina especifica do ultimo semestre da graduacao.

Ao assumir a carreira docente em uma escola ap6s a graduacao, Leticia deve modular
sua pratica e sua expectativa sobre a sala de aula. Nesse momento, ela se encontra sozinha para
montar suas intervencdes em sala de aula, avaliar seus estudantes, desenvolver sua pratica e
interpretar impressdes sozinha. Na escola ndo ha um coletivo de professores para Leticia
compartilhar o que acha necessario. E isso que possivelmente a faz se sentir sozinha.

Como sdo professores em inicio de carreira, os participantes do grupo ainda estdo em
transicdo da universidade para o ambiente de trabalho, do papel de discente para o de docente.
Devemos compreender que eles passaram cerca de duas décadas atuando como educandos. Na
escola e universidade conviviam com um conjunto de pessoas com 0 mMesmo cargo em
convivéncia diaria cumprindo 0s mesmos compromissos, cargas horarias e expectativas, o que
torna possivel se tornarem um coletivo e pensar assim em suas dificuldades.

No momento em que adquirem o grado no ensino superior, ndo apenas recebem o titulo
de professor, como também acessam uma nova gama de responsabilidades especificas do cargo.
Essa transicdo de cargos ndo é apenas burocratica, mas atitudinal. Os professores devem agora
transitar de um lado da relagdo educacional para outro. Antes eles eram o centro dessa relacéo,
agora tomam papéis novos, com responsabilidades novas, o que causa inseguranca sobre sua
atuacdo docente. Nessa perspectiva, comparando com o primeiro cenario, Leticia tem razéo
quando relata que “trabalhar como professora ¢ um trabalho muito sozinho™.

Outra situacédo problematica discutida em grupo foi a aceitacdo desses novos professores
nos corpos docentes das escolas onde eles foram contratados. A fala supracitada de Leticia é
um exemplo disso. Arthur foi outro participante que relatou sua experiéncia de ndo ser aceito
na escola. Arthur conta que atua como professor na Unica escola publica de uma cidade com
poucos habitantes. Seu contrato na escola é de carater temporario, sendo membro de um corpo
docente que se mantém o mesmo ha alguns anos. Arthur compartilha com o grupo sua

experiéncia no conselho de classe de final de ano letivo.
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Arthur: E, eles querem mandar embora logo, vamos mandar esse problema
para outro. Entdo, eles estdo pouco preocupados com o aluno e eu percebi
isso, e eles vieram falar muito na minha cabeca, e pra ndo criar problema
maior, eu resistir, resistir, isso no Conselho [de Classe], no terceiro aluno, de
tanto eu ouvir, eu falei que eu ndo guero ser problema pra nenhum de vocés
aqui, eu vou mudar a nota deles, mas gue vocés tenham consciéncia que vocés
estdo prejudicando os alunos, né, que estdo prejudicando alunos. E, isso eu
vi e fiquei indignado, me deu vontade de largar tudo que eu penso. Eu estudei
tanto para estar agui, eu ndo cair de paraguedas, estudei para estar agui e
entdo eu chego, tenho que ter aderéncia no meu trabalho ainda, ai eu vi esse
tipo de interferéncia, [...].

As falas de Leticia e Arthur deflagram um mesmo cenéario, a ndo aceitacdo entre 0s
professores. Leticia no primeiro trecho destaca 0 ambiente competitivo em que trabalha, ndo
sendo aceita pelos professores mais velhos e sentindo em constante vigilancia. Arthur relata sua
experiéncia em um conselho de classe em que ndo se sentia ouvido pelos professores. Ambos
destacam um ambiente de rejeicao.

Maturana (2005) e Maturana & Verden-Zoller (2015), discutem as diferencas causadas
em relacGes estabelecidas na cooperagdo e na competicdo. Maturana & Verden-Zoller (2015),
denominam como cultura patriarcal aquela baseada na competicdo, sobreposicdo hierarquica e
obediéncia. Ou seja, essa cultura é baseada na ndo aceitacdo do proximo. Nas palavras de

Maturana, a cultura patriarcal:

[...] se caracteriza pelas coordenacdes de agdes e emocdes que fazem de nossa
vida cotidiana um modo de coexisténcia que valoriza a guerra, a competicéo,
a luta, as hierarquias, a autoridade, o poder, a procriacdo, o crescimento, a
apropriacdo de recursos e a justificacdo racional do controle e da dominagao
dos outros por meio da apropriagdo da verdade. 7 (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 36)

Ainda segundo os autores, o emocionar nas sociedades patriarcais é vivido em dois
momentos distintos. O primeiro inicia-se na aceitagdo centralizada na “biologia do amor como
o dominio das ag¢des que tornam o outro um legitimo outro em coexisténcia conosco”
(MATURANA & VERDEN-ZOLLER, 2015, p 44) nos primeiros anos das criangas. Porém, o
segundo momento € vivido na insercdo dessas criancas nas relagdes com adultos como um
continuo esforgo pela apropriacédo e controle da conduta dos outros.

Em contraposi¢cdo a competitiva cultura patriarcal temos a cultura matristica. Maturana
(2005) propde que a base das conversagdes dessas comunidades fossem a “participacéo,
inclusdo, colaboragdo, compreensdo, acordo, respeito e co-inspiragdo” (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 42). Isso evidencia uma diferenciacdo fundamental nas relagoes

vividas nas duas culturas pelo emocionar.
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Na viséo dos autores, o emocionar da cultura matristica é oposta ao da cultura patriarcal.
Enquanto que a patriarcal se baseia na sobreposi¢do de homens e mulheres em relacdes
competitivas, o0 emocionar da cultura matristica é fundada na aceitacdo do préximo em relacdes

amorosas. Segundo 0S autores:

A emocdo que estrutura a coexisténcia social € o amor, ou seja, 0 dominio das
acBes que constituem o outro como um legitimo outro em coexisténcia. E nos,
humanos, nos tornamos seres sociais desde nossa primeira infancia, na
intimidade da coexisténcia social com nossas mées. (MATURANA &
VERDEN-ZOLLER, 2015, p. 45)

Em outras palavras, nos constituimos como seres sociais quando nos encontramos em
ambiente de aceitagdo mutua baseado na cooperagédo entre humanos. Maturana & Verden-Zoller
(2015) explicam que ao proporcionarmos um ambiente de aceitacdo, cooperacdo e amor,
possibilitamos as criangcas um local privilegiado para aprendizado de conceitos, valores éticos
e habilidades. Porém, o contrario também é verdadeiro. Um ambiente baseado na competicao
e rejeicdo dos individuos favorece o desenvolvimento de seres que estdo de acordo com esses
principios.

Ou seja, ao relatarem que ndo se sentem aceitos pelo corpo docente e entendem seus
espacos compartilhados como locais em que encontram competicdo entre seus colegas, Leticia
e Arthur denotam um ambiente que o emocionar vigente € a rejeicdo, ndo o amor, o que leva ao
estabelecimento de relagGes ndo sociais entre os membros da escola. Com seus relatos, 0s
participantes evidenciam um ambiente baseado na rejeicdo que interfere no processo de ensino-

aprendizagem que ocorre na escola.

3. Categoria de andlise 111: A pratica docente

A terceira categoria de andlise, nomeada como “a pratica docente”, foi elaborada apos
a analise inicial das transcri¢cGes dos encontros, ao identificar distintas falas que elaboravam a
forma em que os licenciandos e os professores participantes acreditam que devem estabelecer
relagbes com seus discentes a fim de trabalhar de forma mais congruente com seus ideais
humanos.

Os licenciandos pautaram suas falas nas experiéncias que tiveram em estagios,
observando o comportamento de professores em sala de aula e como eles se relacionavam com
seus estudantes. Algo a ser notado nas falas abaixo é 0 movimento que os graduandos fazem
com as observacdes, espelhando sua pratica futura e as experiéncias que tiveram enquanto

educandos. Os professores em inicio de carreira do segundo circulo de cultura basearam suas
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falas em como se comportam em sala de aula e suas interpretagdes de qual a importancia da

educacdo na humanizagéo.

3.1 Categoria “a pratica docente”: Quais atitudes os licenciandos prezam nas relagdes entre
educadores e educandos?

Poucas falas ap6s a manifestacdo discutida acima, ainda sobre a mesma problematica
apontada no material incentivador, Bianca, Raul e Amanda utilizam um trecho da mdsica para
representarem suas frustracfes quanto a pratica docente de alguns educadores. No dialogo
abaixo, os participantes usam o conceito de inacabamento para relacionar as leituras que tém

sobre determinados professores.

Bianca: [...] Isso que vocés estavam falando e até nessa parte da musica que
diz “la vem eles novamente, sei o que eles vdo fazer” tem muito dessa pegada
que a pessoa, 0 sistema que seja, sabe mais do que a crianga que esta no
sistema. Sabe mais, sabe o que é melhor. Assim “daquele jeito é o jeito certo,
qualquer outra alternativa ndo é”.

Raul: Essas pessoas geralmente costumam se considerar fechadas, as que
tem o conhecimento todo. Elas n&o se consideram inacabadas, como vimos
no texto. Entdo geralmente pai e mde assim costumam falar “ai, vocé tem que
fazer assim”, ai vocé fala “mas e se eu fizer isto?”, “ndo, tem que ser assim”.
Ela ja estd acabada naquele pensamento entdo ela acha que ela esté certa,
por isso que ela imp&e as coisas pros alunos e pra pessoas.

Amanda: E por mais que aqui fale que ele sabe o que vai fazer. O que essa
pessoa, o que ele, o que eles vao fazer, ao mesmo tempo que ele se rebela, tem
um teor aqui que ele sabe o que vai fazer, entdo ele ja esta conformado. E
vocé pensa no contexto escolar é muito isso, os alunos estdo cansados, mas
eles ndo sabem como fazer pra tirar eles daquela situagdo. Ent&o eles sabem
que “la vem eles novamente, eu sei o que vou fazer”, eu imagino muito os
alunos chegando na escola, sentando e pensando “/d vem eles”. Eles quem?.
Os professores que ndo tem preparacdo, que ndo continuam se formando e
que ndo refletem sobre a pratica que vdo chegar |a e vao fazer tudo de novo,
tudo igual e sempre isso, a0 mesmo tempo que ele achava que ele tava vivo,
que ele tinha se libertado, volta & aquilo de novo.

Na fala dos trés participantes podemos entender quais sdo as suas concepgoes sobre
educacéo e professores. Educagdo em suas falas remete a uma diretriz comportamental imposta
aos estudantes de forma unidirecional. Além de desconsiderar o estudante como agente na
relacdo educacional, temos a educagdo como aspecto normativo que impde nomos, isto &,
normas e regras a serem seguidas.

As falas nos orientam a uma visdo muito especifica dos professores como agentes que
pdem em exercicio a educagdo bancéria e opressora. Suas interpretacbes nos remetem ao
professor como alguem que desconsidera os estudantes e suas manifestagdes em sala de aula.

Os professores tornaram-se figuras de terror para esses participantes. A leitura da masica, isso
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é, sua interpretacdo, denota uma visdo que coloca o professor como um profissional a ser
repudiado.

Ao considerar que esses membros eram graduandos de um curso de formacédo docente,
essa Vvisdo torna-se problematica. Se conscientemente entendem os professores como agentes
de opressao, como concebem a ideia de serem professores no futuro? Como eles se relacionam
como o ambiente escolar que se tornara seu ambiente de trabalho? Essas questdes devem ser
consideradas na analise das falas, visto que suas concepc¢des podem interferir na construcéo de
sua pratica docente e de como se relacionaram como outros educadores e educandos.

A critica que esses trés membros do circulo de cultura realizaram é importante para
entendermos quais atitudes que repudiam na pratica de professores. Entendo que essas
concepcdes ndo foram feitas unicamente nos estagios de observacdes ndo participante que
realizaram na graduacdo, como também no seu viver estudantil. Precisamos entender a
formagdo docente como uma formagdo que se iniciou nos primeiros momentos de
escolarizagéo, uma vez que desde esse momento esses sujeitos tiveram uma relagdo com o papel
de educandos e com os seus professores e professoras.

Um educador inicia sua formacdo enquanto educando com grande quantidade de
concepcdes e assimilagdes feitas nos anos de vivéncia concreta na escola, como educando.
Dessa forma, os cursos de formacdo inicial tomam papel imprescidivel ao usar essas lembrancas
e aprendizados como subsidio de discussfes que auxiliam na reconstrucao da figura docente e
discente. O curso que ndo propde essa reflexdo, mantém seus futuros professores na
transitividade ingénua.

Ao compreender seus estudantes e a si mesmos como seres inacabados, professores dédo
abertura para a reinterpretacdo de verdades que carregam consigo. Aqueles que ndo se
consideram inacabados, ndo permitem a ressignificacdo de saberes e experiéncias que

carregam. Segundo Freire (2017):

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornam educéveis na medida em
gue se reconhecem inacabados. N&o foi a educacdo que fez mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade (FREIRE, 2017, p. 57).
Ao entender os professores como profissionais que auxiliam na formagdo humana de
grupos grandes de pessoas que compdem a sociedade, esses devem entender que a formacao
humana se baseia na inconclusdo. S6 podemos “ser mais” quando entendemos que Ndo SOMOS

acabados e por sermos inacabados, temos a oportunidade de nos refazermos. O professor ao se
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entender como um ser inacabado tem a oportunidade de reanalisar sua pratica docente e refazer
algumas atitudes e a¢des que considerar aquém dos seus objetivos.

Bianca, Raul e Amanda ao criticarem professores que se sentem acabados, possivelmente
direcionam essa critica aos professores que conheceram e que tiveram atitudes que o0s
desagradaram. Além disso, uma segunda interpretacdo pode ser feita, a0 entender que ao
criticarem essas atitudes, eles se afastam da possibilidade de tornarem-se professores como 0s
denunciados.

Ap0s as discussdes iniciais, 0s participantes do grupo direcionaram suas falas para as
concepcdes que eles tém de si sobre ser professores e atuarem como professores nas escolas.
Nesse momento, apresentei o segundo material incentivador, o video clipe da musica “Another
brick in the wall”. De imediato iniciaram uma discussao sobre o meio politico que educandos
e educadores se mantém, citando greves estudantis e organizacGes sindicais. Desse dialogo,

destaco algumas manifestacdes de Paulo.

Paulo: Eu vejo assim escola nesse sentido de atuac&o politica agora que vocé
falou como greve, ocupacdo e tal como um movimento bem contraditorio,
inclusive dentro da propria esquerda. Mas acho que isso € uma opinido um
pouco mais recente que eu mudei muito minha cabeca nesse sentido. Porque
eu sei que quando eu me formar e comecar a trabalhar também eu vou entrar
muito contato com professores que sdo de sindicatos. Eu ja tive contato com
eles mesmo antes de me formar [...]. Eu também conversando com outros
professores, o professor, por exemplo, de sociologia que é militante também
e atua junto com o sindicato e tal e ele também assim, digamos, é uma pessoa
que ndo consegue fazer uma auto critica, por exemplo, de um governo pois o
governo se identificar com uma linha de esquerda. E eu sei que_muitos
professores acabaram até sendo contrdrios aos alunos no processo de
ocupacdo das escolas inclusive isso até ajudou a dividir o movimento dentro
dos alunos. [...] as decisdes geralmente vém de cima e pelo que eu percebo
atualmente dos sindicatos, a maioria das pessoas sdo dessa esquerda mais
moderada que atualmente eu tenho muita discordancia por motivos de, por
exemplo, alguma coisa dentro da escola que acontece, eu passei por isso e
nao sei se alguém aqui ja passou por isso, vocé chegar na escola e ver uma
pessoa ser deliberadamente homofdbica ou capacitista tirando sarro de aluno
com deficiéncia.

Ao se manifestar sobre suas angustias de tornar-se professor, Paulo orienta a minha
compreensdo/interpretacdo da sua fala para compreender como ele se relacionara na escola
como profissional docente. Sua fala evidencia medo de né&o ser aceito entre seus colegas de
trabalho. De ndo conseguir se relacionar com eles e, possivelmente, de ndo ser entendido como
professor por eles.

Essa falta de pertencimento a escola a denota como realidade temida por Paulo.

Possivelmente sua visdo relatada estd embasada em como ele se sente como graduando e como
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se sentia como estudante de ensino regular. Uma consideragdo a ser feita para melhor
interpretacdo sobre Paulo é que, embora sua fala seja muito eloquente, mostrando-se politizado
e confiante em seus argumentos, quando o circulo de cultura foi realizado, ele estava
trabalhando alguns pontos pessoais relacionadas a sua orientacdo de género. Assim, seu medo
pode estar baseado em suas vivéncias sociais quanto a essa questdo. Discussdo de género, por
exemplo, € algo defendido por ele em suas falas, bem como a abertura da escola para a discussao
sobre incluséo e diversidade sexual.

Ap0s a fala inicial, Paulo usou uma vivéncia que teve em seu estagio para exemplificar
acOes que repudia em professores. Ele contou ao grupo um momento em que ao observar uma
aula no estagio proposto por uma disciplina pedagégica, presenciou um professor fazer um
comentario homofdbico deliberadamente. Esse professor é alguém que recebe grande
guantidade de estagiarios do curso em suas aulas dando apoio na producdo e divulgacdo em
insercBes docentes dos estagiarios. O relato de Paulo refere-se a uma aula em que fazia
observacao nédo participante da aula desse professor:

Paulo: O professor Wilson de biologia em uma aula que a gente estava
assistindo e tinha um aluno e esse aluno xingou o cara do lado dele de [insulto
de conotacdo sexual], ai o professor parou a aula e falou “Nossa, mas até
esse aluno, até ele t4 chamando de [insulto de conotacdo sexual]. A coisa ta
muito feia pro seu lado.”
Ana: Meu Deus.
Paulo: Entende o que eu quero dizer? Isso é errado em muitos niveis
possiveis. Eu senti que ele conseguiu se superar em uma frase e ser violento
de varias maneiras e esse tipo de vivéncia me incomoda pessoalmente, algo
que passa por cima da minha propria identidade. Eu acho que é o exemplo de
gue eu nao teria a liberdade de falar ou de fazer o que eu quero dentro da
escola ou até mesmo fora da escola por ser professor. 1ss0 é uma coisa que
eu ja senti, eu acho que vou continuar sentindo e ja me fez até antes mesmo
de me formar me fazer ter vontade de desistir muitas vezes, inclusive eu ja até
botei na minha cabeca gue se eu tentar dar aula e se ndo conseguir, eu vou
desencanar porque eu prefiro ter minha salde fisica e mental do que uma
profissdo. Demorou muito tempo pra eu encarar isso de uma maneira
saudavel, digamos assim e eu acho que eu ainda t6 tentando, porque as vezes
seja melhor pra mim ndo ter uma profissdo gue eu ndo tenha uma cobranca
assim tdo grande de pessoas adultas, de pais de alunos que acreditam que sé
o fato de uma pessoa existir ali ela vai deteriorar os filhos deles, infectar eles
assim com algum tipo de doenca ou algo do tipo [...]. Eu acho que até hoje eu
ndo vi um espacgo que é realmente inclusivo. Em alguns momentos quando as
pessoas ainda fazem um pouco de discusséo sobre sexualidade, ainda deixam
muito a desejar sobre a questdo sobre identidade de género. Entdo essas
coisas pra mim tem um significado muito importante e eu acho que isso deve
ser levado para dentro da escola sim de uma maneira e é algo que tem que
acontecer. Eu sei que tem um movimento que tenta criminalizar os professores
gue tentam fazer isso e isso aumenta ainda mais 0 medo dos professores. Eu
chego a pensar que talvez algum dia alguém me proiba mesmo de dar aula.
Entdo é uma sensacdo de encontro com o que a gente ta falando sobre
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Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

controle, vigilancia. E uma vivéncia que deixa isso bem claro no nosso caso.
Pesei um pouco?

Embora a fala do professor tenha sido mal recebida por Paulo, ele conseguiu utiliza-la
como algo a ser reinterpretado e utilizado como contraexemplo de pratica. Ao deflagrar que
repudia esse tipo de relacionamento entre aluno e professor, consegue adquirir uma visdo mais
concreta do tipo de professor que quer ser para seus alunos.

Outra interpretacdo que podemos elaborar a partir das falas de Paulo € que ele consegue
ver esse tipo de comportamento de forma recorrente nas manifestacdes de professores. Esses
preconceitos vivenciados representam algo repudiével para o estudante, mas ainda denotam sua
concepgdo sobre ser professor. Segundo ele, tornar-se professor € algo que esta interferindo em
sua saude fisica e mental. Essa idealizacdo negativa possivelmente nunca foi confrontada na
graduacdo, so teve exemplos que corroborassem com suas expectativas. Segundo suas falas, ser
quem ele €, é impeditivo para ser quem/o professor que ele quer ser.

Cognitivamente, Paulo nega a possibilidade de ser professor alegando a manutencéo de
sua saude mental. Sua afirmativa se baseia nas experiéncias trauméticas que teve ainda
enguanto discente, indicando que suas vivéncias nao foram pautadas no amor, mas na negacéao.
Maturana (2005) afirma que nos fazemos humanos nas relagdes amorosas que formamos com
NOSSOoS pares.

Para o autor, nos fazemos humanos nas relagdes que estabelecemos com o mundo na
aceitacdo mutua, o que denomina como amar. Ao nao ser aceito nas relagdes com os professores
gue encontrou em suas experiéncias pessoais, Paulo estabeleceu relacGes pautadas na negacéo,
ndo do amor. Essa negacdo é entendida e vivenciada por Paulo, fazendo-o se afastar da vontade
de seguir a carreira docente. Ser professor para ele torna-se futuro improvavel.

Ainda segundo Maturana (2005), toda acao é fundada em uma emocédo-base. Nessa visao,
0 amor torna-se essencial no estabelecimento das relagdes humanas, uma vez que é a emocao
que fundamenta a sociabilidade pela aceitagdo do outro no espago da convivéncia. Amor é
aceitacdo sem restrigdes, independendo de crencas, géneros, posicionamentos politicos ou
outros fatores que pode afastar os homens.

O autor continua distinguindo dois caminhos possiveis nas relagdes humanas: o caminho
da objetividade-entre-paréntese e o caminho da objetividade-sem-parénteses. Quando nos
encontramos em relacbes de aceitacdo mutua, operamos na objetividade-entre-paréntese.
Maturana afirma que nesse caminho existem diferentes dominios e interpretacGes da realidade,
ndo havendo verdades absolutas, apenas interpretacdes legitimas de cada um. Esse é o caminho

da aceitacéo.
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Ja no caminho explicativo da objetividade-sem-parénteses as relacdes ndo ocorrem no
amor, mas na negacdo. As verdades tornam-se obstaculos para a aceitacdo do outro. Essa
negacdo € entendida como fato a ser aceito e praticado, destacando as diferencas entre as

pessoas. Maturana sintetiza:

Em outras palavras: no caminho explicativo da objetividade-sem-parénteses
sou sempre irresponsavel na nega¢ao do outro, pois € “arealidade” que o nega,
ndo eu; no caminho explicativo da objetividade-entre-parénteses ninguém
esta intrinsecamente equivocado por operar num dominio de realidade distinto
do que eu prefiro. Se outro ser humano opera num dominio de realidade que
ndo me agrada, posso opor-me a ele ou ela. Posso inclusive fazer algo para
destrui-lo ou destrui-la, mas o farei ndo porque 0 mundo que ele ou ela traz
consigo esteja equivocado num sentido absoluto ou transcendente, mas porque
este mundo ndo me agrada (MATURANA, 2005, p. 50).

As palavras de Paulo denunciam a sua ndo aceitacdo no grupo escola, um cenario da
objetividade-sem-parénteses. A escola idealizada por Paulo é um local em que ele consegue
trabalhar questdes que hoje vé como importantes e acredita que se tivesse trabalhado isso
quando aluno, ndo teria passado por problemas como os que tém passado devido a suas
orientacdes pessoais. A escola que Paulo busca trabalhar é baseada na objetividade-entre-
parénteses. O que ele procura é o amor, a aceitacao de si pelos outros.

O caminho da objetividade-entre-parénteses proposta por Maturana, é o da tolerancia
e do respeito as diferencas. No ambiente em que esse caminho prevaleca, existirdo diferentes
formas de interpretar a realidade e de se relacionar com 0 mundo, sendo todas legitimas. Essas
formas de ser ndo devem ser desconsideradas. A escola que Paulo gostaria de trabalhar € uma

escola que se baseie no amar, ndo no negar.

3.2 Categoria “A pratica docente”: Como 0s professores em inicio de carreira se relacionam
com seus educandos?

Os professores que compuseram o segundo circulo de cultura foram professores que
estavam ha poucos anos formados e inseridos em escolas. Esse ponto em comum permitiu a
reflexdo sobre situacdes comuns a eles, os quais utilizaram o encontro para manifestar suas
preocupagOes quanto as suas atuagdes em sala de aula.

O principal tema das falas foi a forma que deveriam se relacionar com seus estudantes.
Por varios momentos pude perceber que esses compartilhamentos tiveram natureza dupla. A
principio pareciam ser momentos de desabafo entre seus conhecidos, porém, conforme as falas
continuaram, percebi que surgiam como busca do aval dos demais, como se quisessem garantir

que suas acOes fossem adequadas.
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Para ilustrar, destaco uma conversa extraida do segundo momento do circulo de cultura,
quando foi apresentado o segundo material incentivador. Jéssica é a primeira a se manifestar

sobre o clipe, compartilhando suas vivéncias na escola que trabalha com os demais.

Jéssica: No comecinho eu lembrei de uma coisa, que eu até eu deparei e me
assustei quando eu percebi, quando eu entrei na sala, no que eu fui
apresentada para conhecer os alunos e para eles me conhecer, que é essa
relacdo de poder, eu senti que eu tinha poder sobre eles, e um poder que era
to insano, que eles passam... do aluno se apaixonar por vocé e vocé tem
poder de manipular esse alung, por ele estar apaixonado por vocé ou, enfim,
ndo precisa necessariamente ele estar apaixonado por vocé, esse € um
exemplo. Mas, eu percebi gue tinha alunos e alunas que se apaixonavam por
mim e gue eu achava isso bizarro, sabe, uma coisa, que te d4 uma coisa muita
estranha, quando vocé percebe do quanto eles te idolatram, quanto eles te
veneram, e que vocé tem muito, muito, muito poder sobre eles. Entdo, essa
questao que eu vi os professores tipo debochando, é porque ele sabe 0 poder
que ele tem e ele sente prazer nisso, em ter isso, em ser superior, em ter ali
uma coisa, sei 1a, autoritaria, ditatorial até, e que € uma coisa humana, se a
gente for ver, como isso é bizarro né?! E percebendo o qué que ja aconteceu
nos governos, na historia, dos ditadores, ndo sei o qué, Hitler, estou viajando
ta? Mas € uma coisa humana, nossa é muito perigoso até. E eu sentia essa
crise, tipo do poder que eu tenho sobre eles.

Ao compartilhar com o grupo seu entendimento sobre a relacdo entre educador e
educando, Jéssica a caracteriza como sendo uma relacéo desigual. O professor tem poder sob o
estudante. Nessa perspectiva, os estudantes sdo comparados a coisas, sendo capazes de se
moldar a partir da acdo de seus mestres. Essa relacdo se baseia na supremacia do professor
frente a sala de aula, muito similar as ideias de Paulo Freire sobre a educacdo bancéria baseada
na coisificacdo da classe estudantil.

O conceito de coisificacdo foi utilizado por Paulo Freire para representar sua visao de
como a educacdo pode ser praticada como mecanismo de opressado praticada e alienacdo. Nessa
pratica, o oprimido € subjugado e tido como objeto inexpressivo e a parte da realidade, sendo
coisificado por acGes antidialégicas opressoras que mantém os oprimidos na transitividade
ingénua (FREIRE, 2014).

Se o diélogo € a aceitacdo do proximo ao nosso lado na vivéncia humana, o antidialogo
é a prética que se funda na negacéo do outro. Na a¢do dialdgica, o Eu reconhece e € reconhecido
como um igual pelo outro, relacionando-se de maneira amorosa. A relacéo fundada na negagéo
do outro, tratando-o e sendo tratado como coisa e ndo gente, coisificando o outro, é antidialdgica
por natureza. Com esse tipo de relagdo é determinada a hierarquia que outorga a diferenciacdo
dessas pessoas, as quais buscam com mais préticas antidialégicas, manterem-se em posicdes
privilegiadas.
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A escola toma papel fundamental na manutencdo ou no confronto de relagGes
antidialogicas. Ao favorecer estruturas hierarquicas rigidas que distinguem a todo momento
educadores de educandos, negar esses ultimos na relacdo e ndo trabalhar a mudancas da
transitividade deles, as escolas mantém as préaticas antidialégicas e, consequentemente, a
coisificagdo dos educandos. Escolas que pautam suas praticas na relagdo amorosa entre
educadores e educandos e na conscientizagéo, sdo locais que favorecem a libertacdo social de

educandos com préticas dialogicas, os humanizando. Nas palavras de Freire:

Sentiamos — permitia-se-nos a repeticdo — que era urgente uma educagao
que fosse capaz de contribuir para aquela insercdo a que tanto temos nos
referido. Insercdo que, apanhando o povo na emersdo que fizera com a
“rachadura da sociedade”, fosse capaz de promové-lo da transitividade
ingénua a critica. Somente assim evitariamos a sua massificacdo. (FREIRE,
2014, p. 140)

A participante ainda relata sua surpresa frente ao poder que acredita ter, 0 que a amedronta
por dois motivos: por ndo saber controla-lo e pelo modo que outros professores podem usa-lo
em beneficio préprio. Jéssica continua seu argumento afirmando ser uma relacdo sedutora aos
professores por ser humana, mesmo se baseando no autoritarismo. Diante dessa realidade,
Jéssica sente-se acuada em como se conectar com seus educandos. Apés a manifestacao inicial
de Jéssica, Icaro confirma a acdo de Jéssica, a qual continua a dialogar sobre suas impressées

pessoais sobre o distanciamento que tem de seus educandos.

Icaro: 1sso mostra que vocé é uma pessoa que esta refletindo, imagina ser
uma pessoa que nem isso faz. Ela sabe que isso existe, ela vai usar isso a favor
dela.

Jéssica: Sim. E ai também, eu acho que é por isso que eu tento ndo me
distanciar deles, eu estava falando para Isabela, eu sinto que estou na idade
deles, me coloco ali de igual pra igual, converso de igual para igual, eu ndo
dou essa distanciada, mas também é perigoso, eu ndo sei, eu tenho que achar
um equilibrio, as duas coisas sdo... Estava até muito préxima deles, que até a
diretora chegou e falou: “Jéssica, vocé ndo pode se aproximar tanto, eles
confundem”. E eu, “mesmo, vocé tem razdo”, mas tipo na boa ela falando,
“Vocé tem que tentar se distanciar um pouco”. E ai guando a gente se
distancia um pouco, se distancia demais, e quando vocé se distancia demais,
vocé tem das duas, uma: ou vocé ndo esta nem ai para eles, ou vocé chega
nessa posicao de poder, é muito bizarro.

Icaro: Nossa, essa mesma situac&o eu mesmo passo, eu sempre gostei muito
de estar mais proximo dos alunos, eu acho que isso abre muitas portas, eu
acho que a gente pode usar isso para o bem deles, sabe?! E quando é assim,
eu também nd&o estou falando que eu estou sendo certo, qualquer coisa assim,
da para usar até para o bem, agora o que vOCé consegue enxergar nos seus
colegas, que eles fazem totalmente o oposto. [...].
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O entendimento de Jéssica pelo “poder” que ela denomina ter sobre os seus estudantes
e o relato de ndo saber como se relacionar com seus pares, podem ser lidos como indicios de
inexperiéncia e deslumbramento da docente. A participante parece estar impressionada com a
posicao que adquiriu ao ser contratada como professora. E ao mesmo tempo amedrontada com
a nova realidade profissional. Sua nova hierarquia ainda nédo foi reinterpretada com vivéncias
proprias, mantendo um caréater ingénuo em seus relatos.

Baseado em relatos de outros participantes desse circulo de cultura em momentos
diversos, uma inferéncia que posso fazer é que esse conflito de Jéssica indica uma tematica
pouco trabalhada em sua formacéo inicial, evidenciando seu despreparo. Tanto Jéssica como
outros participantes relataram que seu curso de formagdo docente se pautou em questdes
técnicas de ensino, ndo privilegiando momentos de reflexdo conjunta sobre as experiéncias tidas
nos estagios obrigatorios, por exemplo.

fcaro aponta que ao reviver a situagio-problema, Jéssica da um passo importante para
refletir sobre sua docéncia e se conectar com seus estudantes de maneira benéfica a eles. Com
seu relato, icaro denota a posicao de seus educandos na relacdo que tem com eles. Para icaro,
a relacéo entre educador e educando deve ser tida como forma de se aproximar deles e entendé-
los.

A discussao sobre a préatica docente deles e de seus colegas de trabalho continuou com
a participacdo de Leticia e Gabriela comentando as insegurancas que Jéssica compartilhou com

o grupo. Novamente as falam pautam o tema “poder” e proximidade entre educador e educando.

Leticia: Na hora que a Jéssica estava falando, porque eu ja fiz essa
autoanalise assim, foi 0 meu primeiro ano assim, dentro da sala de aula, nossa
e isso é muito desesperador, e bom, e esquisito a0 mesmo tempo, assim. E,
tanto que no comego do ano, nos primeiros seis meses, eu meio que,
fisicamente assim, muito cansada, eu acho que até estava doando minhas
energias que eu ndo estava acostumada. Mas assim, e é dessa relacao de
poder que a Jéssica falou, tinha que vocé sabe que tinha aguele poder, mas
tinha horas que “eu ndo quero ser assim”, mas tinha hora que tinha alguns
alunos, que vocé falava assim, naquele momento era a ferramenta que eu
tinha, entdo vocé ia usar a ferramenta padrdo de todo mundo, vocé vai ficar
bravo, vocé vai por para fora, e vai mandar para a coordenacdo. Era a
ferramenta padrdo, mas nos momentos que eu fazia isso, que eu ndo me via
outra saida, porque, além de ter que lidar com esse aluno e garantir gue o
resto da sala entenda a matéria, tem que cumprir o0 cronograma até tal data,
e aquele aluno naguele momento ndo estava me permitindo fazer isso, entao,
naquele momento, tinha horas que eu me sentia assim: eu ndo quero fazer
assim, mas eu vou ter que me usar dessa relacéo de poder que eu tenho agora
nesse momento.

Gabriela: Mas eu acho gue também tem horas que tem que usar.
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Leticia: Mas ai td bom, agora € assim. Mas, eu vou tentar buscar ferramentas
ou outras formas de mudar isso que eu ndo gosto. Ai eu acho que é uma coisa
que os professores chega e diz [SIC] “ndo, é assim, acabou”.

Jéssica: Mas vocé tem que usar. Nao é que a gente ndo tem que ter poder.
Tem que ser usado, né? Com sabedoria.

Gabriela: N&o é que a gente ndo tem que ter poder, mas é como ele tem que
ser utilizado, né?

Jéssica: Isso te coloca em uma zona de conforto, “ah eu mando, entao vai
ficar assim, desse jeito”.

Larissa: Mas eu acho que o problema é quando o aluno te respeita porque
ele tem medo. E usar essa ferramenta sempre, é usar pelo medo, ent&o ele te
respeita porgue ele sabe gue se for posto pra fora ele vai ser expulso.

Através das relacBes que esses professores estabelecem entre poder e sua pratica docente
podemos compreendermos como eles acreditam que um professor deve agir frente a sala de
aula. Em minhas analises percebo que suas falas transitam em locais diferentes. Ao usarem o
poder preestabelecido, esses docentes acreditam em dois caminhos: utiliz&-lo para oprimir
(FREIRE, 2014) ou para legitimar seus discentes (MATURANA & REZEPKA, 2000).

Ao mesmo tempo em que buscam refletir sua pratica como os professores da relacéo,
também se posicionam em um local muito proximo aos seus alunos, como se ainda estivessem
nessa posicdo. A transi¢do que estdo vivendo em seus primeiros anos de docéncia € formativa.

As falas dos participantes se assemelham quanto a forma de tratamento que desejam dar
aos seus estudantes. O impeto deles € fundar suas relagdes no respeito, ndo tendo que usar o
poder outorgado a eles como subterflugio de sua pratica. A fala de Leticia evidencia essa
interpretacdo quando relata se sentir mal por ter que utilizar sua autoridade como manobra de
controle.

Por isso a formagdo humana da crianga como tarefa educacional consiste
na criagcdo das condi¢BGes que guiam e apoiam a crianga em seu crescimento
COmMo um ser capaz de viver no auto respeito e no respeito pelo outro, que
pode dizer ndo a si a partir de si mesma e cuja individualidade,
identidade e confianga em si mesma ndo se fundamentam na oposi¢éo
ou diferenga com relagdo aos outros, mas no respeito por si mesma, de modo
que possa colaborar porque ndo teme desaparecer na relacdo. (MATURANA,
REZEPKA, 2000, p. 11).

Sobre a formacdo humana na qual devemos orientar as criangas, Maturana (2000)
comenta que deve ser pautada em vivéncias em que elas sejam respeitadas e assim aprenderem
a respeitar. Essa orientacao é entendida pelos professores quando relatam que entendem o poder
que tém pelo seu papel profissional, porém buscam outras estratégias que possibilitem vivéncias
mais respeitosas e menos hierarquicas com seus educandos. Nessa perspectiva, €sses

professores baseiam suas interveng6es docentes em relagdes sociais.
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Para Maturana & Varela (2007), os sistemas naturais ndo se encontram em competicéo,
e sim em cooperagdo. Porém, quando estéo inseridos no contexto cultural humano, esta légica
ndo é estritamente observada. Possivelmente isto fundamenta a dindmica nas diferentes
dimensGes da sociedade como politica, economia, sociedade e cultura. Por consequéncia, como
discutido anteriormente, os sistemas educacionais ndo fogem desta tendéncia. Sendo assim, a
escola é um produto e resposta das interagcdes e intencdes humanas e, a0 mesmo tempo, meio
que estimula tais reacdes.
Em sua obra, Maturana (1995) discute as diferentes possibilidades de relagdes humanas.
Para o autor, da mesma forma que cada agdo sé € possibilitada por uma emoc¢éo anterior, as
relacbes humanas também sdo estruturadas pelas acdes que as permitem. Sendo assim, as
emocOes sdo as bases para as relacBes humanas. Maturana define trés tipos de relacdes
humanas:

i) Sistemas sociais, que sdo sistemas de coexisténcia constituidos sob a
emocao do amor, que € a emocao que constitui 0 espaco das a¢des de aceitagdo
do outro na convicgdo. De acordo com isso, sistemas de coexisténcia baseados
em uma emocéo diferente do amor n&o sdo sistemas sociais.

ii) Sistemas de trabalho, que sdo sistemas de coexisténcia constituidos sob a
emocgdo do comprometimento, que é a emogdo que constitui 0 espago das
acOes de aceitagdo de um acordo na execucdo de uma tarefa. De acordo com
iSs0, 0s sistemas de relagdes de trabalho ndo sdo sistemas sociais.

iii) Sistemas hierarquicos ou de poder, que sdo sistemas de coexisténcia
constituidos sob a emog¢do que constitui as agcdes de abnegacdo e negacdo do
outro na aceitacdo da submissdo de uma pessoa ou da outra outra em uma
ordem e obediéncia dindmicas. De acordo com isso, sistemas hierarquicos nao
sdo sistemas sociais.  (MATURANA, 1995, p. 31)

Tentar definir as relacdes que ocorrem em sala de aula em um desses trés tipos de
relacOes a partir das falas dos participantes é essencial para entendermos o que querem dizer
com o termo “poder” e as demais conotacdes de hierarquia que utilizam.

Segundo o exposto, relacbes humanas que sdo inauguradas na aceitacdo do outro e na
cooperac¢do sdo consideradas como relagfes sociais e sua emoc¢do fundadora é o amor. Ja as
relagbes que tém como emocdo constituinte da negacdo e autonegacdo e se baseiam em

obediéncia e ordem para o comprimento de tarefas, devem ser lidas, a partir de Maturana,

Traduzido de i) Sistemas sociales, que son sistemas de convivencia constituidos bajo la emocion amor, que es la
emocion que constituye el esparcio de acciones de aceptacion del outro en la convicencia. Segun esto, sistemas
de convivencia fundados em una emocion distinta del amor no son sistemas sociales.

ii) Sistemas de trabajo, que son sistemas de convivencia constituidos bajo la emocién del compromiso, que es la
emocidn que constituye el espacio de acciones de aceptacion de un acuerdo en la realizacién de una tarea. Segln
esto, los sistemas de relaciones de trabajo no son sistemas sociales.

iii) Sistemas jerarquicos o de poder, que son sistemas de convivencia constituidos bajo la emocién que constituye
las acciones de auto-negacidn y negacion del outro el la aceptation del sometimiento propio o del outro em uma
dindmica de orden y obediencia. Segln esto, los sistemas jerarquicos no son sistemas sociales
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como relagOes nédo sociais. Por isso, para o autor, relagdes de trabalho e relagdes de poder ndo
devem ser considerada relagdes sociais.

O sentimento de confusédo exposto pelos participantes é compreensivel uma vez que estes
recebem estimulos contraditorios para subsidiar suas praticas. De um lado séo exigidos pelo
mercado de trabalho e de seus superiores que tenham salas de aula organizadas com alunos
enfileirados e atentos a todas as suas falas para que no final de um ciclo atinjam uma nota
especifica determinada por alguém que néo eles. Do outro lado, ao entenderem o que os alunos
sentem por ja terem estado na posicao deles, professores se comovem com a classe estudantil e
negam a posicdo que receberam ao serem contratados, assumindo relacBes dialdgicas e
amorosas com seus alunos.

Nesse processo, professores devem aprender com suas vivéncias a fim de estabelecer
novas metas atitudinais sobre como se relacionar para atingir suas metas pessoais como
professores. Ao tentarmos definir que tipo de relagcdo professores firmam na escola, devemos
pontuar essas duas visGes. Entender o que é exigido deles enquanto profissionais de ensino, e
ao mesmo tempo, a posicao que escolheram assumir como educadores.

No final dessa analise, € possivel entender melhor o medo de Jéssica exposto na primeira
fala quando essa relata nfo saber ainda a forma que deve se relacionar com seus estudantes. E
possivel que Jéssica esteja em conflito justamente com os estimulos contraditérios que recebeu

durante a sua prética.

4. Categoria de analise 1V: O ser educando

Uma discusséo essencial para entendermos como os professores se relacionam com seus
educandos é a de compreender como 0s entendem e quais as atribuicdes que lhes ddo. Um
exemplo dessa discussdo é analisar seus juizos sobre o que é um bom e um mal estudante.

Torna-se urgente entender como concebem a ideia do ser educando para fundamentarmos
a sua compreensdo sobre ser professor. Essas ideias surgiram repetidamente em ambos os
circulos de cultura, uma vez que os licenciandos ocupam um lugar intermediario entre ser
educando e ser educador e os professores por ja terem um contato préximo com a classe

estudantil.

4.1 Categoria “Ser educando”: Quais as concepcdes que os licenciandos tém sobre o ser
educando?
Apos a fala de Amanda sobre o papel do professor quanto a transformagdo da

“criatividade espontanea” em “criatividade episttmica”, Ana mostrou interesse em
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compartilhar uma experiéncia propria que fez em seu Gltimo estagio obrigatério da licenciatura.
Ana inicia sua fala demonstrando receio de como a escola e os professores podem tratar

educandos tidos como problematicos por ndo se encaixarem no perfil esperado por eles.

Ana: Nossa, eu queria contar pra vocés um caso que eu tive no meu minicurso
que foi exatamente a descricdo literal do que vocés esta falando, que foi um
menino, ele era hiper agitado, o tradicional “capeta’ da escola. Senta no
fundéo, da trabalho para os professores e tal. Ele era repetente ja. Ele tinha
gue 18 e estava no segundo colegial, acho que era isso. Ele se inscreveu no
nosso minicurso, beleza. Ele era super participativo, ele gueria fazer pergunta
0 tempo todo. Nem sempre era sobre aguele assunto especifico, mas ele tinha
uma curiosidade imensa. Ele queria participar, ele queria aprender, ele
gueria falar, ele queria se expressar muito e eu fico pensando “nossa, imagina
esse menino que tem esse tipo de personalidade tdo vibrante, tao forte, ficar
sentado, o0 que € o esperado de um bom aluno [sinal de aspas feito com as
mados] na escola, ficar sentado s6 ouvindo o professor falar, fazendo pergunta
as vezes pra mostrar que estd interessado, mas_sem poder interagir de
verdade, sem poder conversar, sem poder se expressar”. Foi muito claro pra
gente isso no minicurso. Nossa, esse menino tinha muito muito potencial e
ndo era pra ele ficar ali sofrendo na escola, sendo taxado de repetente, de
capeta, de-

Amanda: Problema.

Ana: E, de problema.

Ao relatar seu anseio em entender as frustracdes de seu educando, Ana se baseia em
concepgdes sobre os “bons e 0s maus estudantes” comumente encontradas nas falas de
educadores. Essa dicotomia maniqueista é evidente na fala de Ana quando essa compara suas
interpretacdes sobre o educando com as de outros professores. A principio, Ana o descreve
como alguém com problemas de escolarizagdo. “Agitado”, “capeta da escola”, aquele que “da
trabalho para os professores” e “repetente” foram os termos descritivos utilizados por ela ao
se referir como outros professores se referem a ele.

Com sua insercdo em sala de aula, Ana j& o conhecia pelas narrativas dos demais
professores e teve a oportunidade de reinterpretar as acGes do educando em questdo. Segundo
ela, o estudante era “super participativo” e com “uma curiosidade imensa”. Ana entende que o
garoto ndo era aceito pela sua necessidade de se expressar em classe, o que ndo e entendido
pelos demais professores. A participante compreende que esse modo de se expressar é natural
da personalidade do estudante e relata angustia ao entender que a pratica de coibir esse tipo de
intervencdes é recorrente na préatica docente.

Novamente a escola é entendida como uma diretriz comportamental que cerceia a
liberdade e a personalidade dos estudantes, os padronizando. Freire entende esse fenémeno

como a massificacdo dos educandos. Nessa perspectiva, ao ndo aceitar a fala de seus estudantes,
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ndo os compreendendo como iguais nas relagdes humanas, professores baseiam suas agdes na
negacao do outro.

A acomodacdo exige uma dose minima de criticidade. A integracdo, pelo
contrario, exige um maximo de razio e consciéncia. E o comportamento
caracteristico dos regimes flexivelmente democraticos. O problema do
ajustamento e da acomodacdo se vincula ao do mutismo a que ja nos
referimos, como uma das consequéncias imediatas de nossa inexperiéncia
democratica. Na verdade, no ajustamento, o homem ndo dialoga. N&o
participa. Pelo contréario, se acomoda a determinag6es que se superpdem a ele.
As disposicdes mentais que criamos nestas circunstancias foram assim
disposicbes mentais rigidamente autoritarias. Acriticas. (FREIRE, 2014
p.100)

Relagbes humanas acriticas e autoritarias se estabelecem ndo no didlogo, mas no
antidialogo. Esse conceito foi proposto por Freire a fim de explicar o tipo de relacdo pedagdgica
estabelecida quando um professor toma papel central da relacdo educacional. Ao emitir
comunicados e direcionamentos a seus estudantes e ndo se comunicar com eles, sua pratica é

baseada em relacGes antidialdgicas. Segundo o autor:

O antidialogo que implica numa relagéo vertical de A sobre B, é o oposto a
tudo isso. E desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque
desamoroso. N&o é humildade. E desesperancoso. Arrogante. Auto-suficiente.
No antidialogo quebra-se aquela relagdo de “simpatia” entre seus polos, que
caracteriza o didlogo. Por tudo isso, o antididlogo ndo comunica. Faz
comunicados. (FREIRE, 2014, p. 142)

Para o autor, o dialogo é condicdo fundamental para a humanizagédo e conscientizacéo.
Ao falarmos e escutarmos em um fluir dialdgico, entendemos uns aos outros como iguais nas
relagdes humanas. Dialogar € humanizar. Da mesma forma, ao ndo escutarmos 0 outro, isso é,
ao entendé-lo apenas como ouvinte, ndo humanizamos ou conscientizamos. Em suma, o
antidialogo é essencialmente ferramenta desumanizadora.

Retomando as concepgdes dos professores analisados por Ana, ao denominarem seu
estudante como o “capeta da escola”, eles o delimitam a esse papel. 1sso é, eles ndo buscam
entender as agcdes do mesmo ou dialogar com ele. Ao agirem dessa forma, professores entendem
seus estudantes como dep06sitos vazios para novos conhecimentos e habilidades. Dessa forma,
a pratica docente € baseada na educacéo bancéaria denunciada pelo autor, em que os educandos
deveriam ser moldados por seus professores. Para Freire (2015), a relacdo antidialogica é

caracteristica fundamental da educacdo bancéria:

Enquanto na pratica “bancéria” da educagdo, antidialogica por esséncia, por
isso ndo comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo
programatico da educagdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na

123
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

prética problematizadora, dialégica por exceléncia, este contetdo, que jamais
¢ “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em gue se encontram seus temas geradores. (FREIRE, 2015, p. 142)

No trecho acima temos a diferenciacdo da préatica libertadora e bancéria, as quais sao

dialdgicas e antidialdgicas por esséncia. Ao entendermos o educando como uma pessoa que
tem necessidades especificas, anseios, vontades e emocdes, rompemos com o silenciamento. A
cultura do siléncio, a qual entendo como a negacdo do local de fala de uma pessoa e o
estabelecimento de relagBes hierarquicas antidialogicas, é encontrada em diferentes ambientes
frequentados pelos educandos. Desde seu bergo familiar em que se silencia frente a voz dos
adultos, até a escola, quando silenciado por seus professores, como exemplificado por Ana.

Mesmo desumanizante, o antidialogo € um tipo de relacdo humana corriqueira no
ambiente escolar, sendo explicado pela ideologia que outorga o professor como alguém superior
a seus estudantes apenas pelo cargo que ocupa. Ao concebermos uma relacdo em que o respeito
é exigido por imposicOes externas e ndo construido, temos a construcdo de relacdes baseadas
no antidialogo e, por tal natureza, essencialmente opressoras. Nessa visdo, reflexdes sobre a
formacdo humana sdo urgentes para readequarmos as praticas escolares e suas relaces para
impedir a desumanizacdo pelo antidialogo.

A humanizacdo e a conscientizacdo tém papel estruturante nessa perspectiva, uma vez
que ressalta a importancia da consciéncia e a transitividade critica. Ao se colocar em uma
relagdo proxima de seu educando, Ana comeca a entender o individuo e suas necessidades. A
educadora entende o impeto de se expressar como caracteristica propria do individuo,
readequando sua pratica e suas concepg¢des quando o entende do jeito que ele € e ndo do jeito
gue os demais professores gostariam que ele fosse. Nesse momento, Ana permite a existéncia
de seu educando.

Outro exemplo de como a pratica docente pode interferir em como o educando se sente
em sala de aula a partir das diretrizes que seus professores lhe dao foi trazido por Raul. Durante
0 segundo momento do encontro, apds a apresentacdo do videoclipe “Another brick in the wall”,
0s participantes comecaram a questionar o poder que a instituicdo escolar tem ao impedir a
expressdo e a criatividade de seus estudantes. Ao questiona-los sobre como o professor se
relaciona a esse contexto, Raul traz uma vivéncia de seu estagio para exemplificar sua
interpretacao.

Raul: Mas por exemplo assim, as vezes quando o professor passa um
trabalho, conversei com um aluno esses dias, o trabalho era sobre a influéncia
ambiental que os seres-humanos assim. Ai nenhum ndo sabia o que fazer. O

trabalho tinha que ser escrito e 0 menino tinha imprimido sessenta imagens.
Ai ele ndo sabia o que fazer com essas sessenta imagens. Ai eu também pensei
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e falei “vai la na aula e fala “olha professora, vou apresentar meu trabalho”
ai voceé fala que a gente influencia com o meio ambiente com o desmatamento,
mostra essas sessenta imagens que vocé imprimiu e comeca a jogar assim na
sala e fala que vocé esta destruindo o meio-ambiente. As vezes vocé consegue
mostrar muito mais que um papel”’. Mas ai ele virou e falou “‘mas se eu fizer
isso a professora me d& zero”. Entdo eu acho que vocé ndo respeita 0 que o
aluno pode fazer. Vocé quer que o aluno faga um trabalho com trinta linhas
no maximo. Se passar duas linhas tem professor que até tira ponto as vezes.
Entdo eu acho que é muito disso que a gente ta falando. A gente quer dar
criatividade, mas como vai dar criatividade? Porque as vezes o professor
pensa “‘se eu abrir um trabalho pra fazer um teatrinho eu vou perder aula’ €
as vezes ele ndo tem muito tempo, entdo. Acho que as vezes é dificil mesmo
aderir a algo.

Com esse exemplo, Raul quis relatar como educandos tém sua criatividade limitada
devido as imposicgdes e regras estabelecidas por professores. Segundo seu exemplo, 0 espaco
dado pela professora para o discente ser criativo e apresentar seu trabalho foi estipulado pela
professora, sem abertura para a interpretacdo pessoal do discente e seus colegas. Nesse sentido,
é perceptivel a hierarquia disposta nessa relacdo, muito semelhante a pratica bancéria
denunciada por Paulo Freire.

Em lugar de comunicar- se, o educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educacio,
em que a Unica margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo 0s homens, nesta (na melhor das hip6teses) equivocada concepgao
“bancéria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da docéncia

s, 0s homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida
em que, nesta destorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéo, ndo ha saber. SO existe saber na invencao, na reinvengéo, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que 0os homens fazem no mundo,
com o mundo e com 0s outros. Busca esperancosa também. (FREIRE, 2015,
p. 80-81).

Para o autor, a préatica bancaria é baseada em um docente falante e discente ouvinte,
conduzindo seus discentes em relagdes baseadas na memorizagéo e repeticdo de conceitos e
termos proferidos pelos seus superiores de forma mecanica e impessoal. A figura do professor
depositario e o discente deposito se concretiza nessas acfes. Nessa Visdo, quanto mais
informagdes o aluno depdsito conseguir receber passivamente e repetir seguindo as normas
dadas, melhor educando sera. Da mesma forma, quanto mais informagdes o professor conseguir
proferir em sala aos seus discipulos, melhor educador sera. Assim, a educagéo se torna a¢éo de

depositar.
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Raul e Ana em suas falas denunciam o tipo de relagdo construida pelos professores que
observaram. Segundo suas falas, eles entendem a educa¢do como a¢do humana e ndo como ato
de acumular e repetir informaces. Para eles, o educando toma papel essencial nessa relacédo de
equivaléncia com os professores. Educadores e educandos se relacionam, humanizando-se e
conscientizando frente a problematicas trazidas a tona e discutidas em pares.

Outro dialogo que aponta como as interagdes tidas dentro da sala de aula podem cercear
as individualidades dos estudantes foi realizado por Bianca e Ana. As participantes discutem
como as praticas escolares impactam na formacdo humana dos estudantes. Esse dialogo foi
realizado logo apds a apresentacao da musica “Another brick in the wall” e sua letra foi utilizada

pelas participantes para representarem suas visoes.

Bianca: Eu acho que tem uma coisa que é muito do que a Amanda ja tinha
dito. Até porgue ndo querem gue a gente perceba essa individualidade, ndo
guerem que 0s alunos figuem ativos, porque que nem ‘ndo precisamos de
nenhuma _educacdo, ndo precisamos de controle mental”. E _como se
educacéo e controle mental estivessem ali, sabe? Parecidas. E eles séo tijolos
na parede, todo mundo ali no mesmo formatinho saindo da mesma forma. De
certa forma vocé reprime e a repressdo gera uma violéncia. Vocé tem a
violéncia que o clipe aponta, vocé tem essa questéo de padronizar tudo e fazer
tudo do jeito que tem que ser porgue no fim o que importa é gue saia dali a
mao de obra ou as pessoas para 0 mercado de trabalho, que seja, € ndo o
individual, ndo o ativo, um sujeito participante.

Ana: Entdo, eu acho que esse negdcio que vocé mencionou engragado, né?
Sobre os alunos sairem para o mercado de trabalho e tal, porque hoje, do
jeito que as coisas sao hoje, esse raciocinio faz muito sentido para a escola
de como era no passado. A escola era muito educada para formar operarios
de fabrica que vao ali ficar igual Charles Chaplin em Tempos Modernos
fazendo movimentos repetitivos, uma coisa sem pensamento, sem emocao e,
hoje, 0 que as pessoas esperam da nossa geracao € que a gente seja criativo,
que a gente seja autdbnomo, que a gente faca coisas diferentes, que a gente
pense fora da caixa._Esse tipo de coisa que é completamente contra 0 que a
escola ensina pra gente.

Bianca: E que eu falo do mercado de trabalho porque eu ndo vejo dessa
forma. Na minha vivéncia é muito nitido._Vocé tem que fazer o ensino médio
porgue dai vocé vai entrar no trabalho. Ai o ensino médio ndo é mais o
suficiente, entdo vocé vai ter que fazer faculdade porgue vocé precisa arrumar
um trabalho depois. Esse é 0 objetivo. O objetivo & esse, é isso. E como se 0s
trabalhadores da fabrica de novo, mas a fabrica mudou. Agora néo é mais o
setor industrial, é o setor de servicos que seja, mas s6 mudou, deslocou o final,
porque 0 processo é 0 mesmo.

Bianca inicia sua fala utilizando a alegoria “tijolos na parede” para representar como
concebe a atuacao da escola e dos professores para com seus estudantes. Para ela, a escola e 0s
professores moldam seus estudantes em praticas alienadoras, os padronizando. Isso significa
que ao fim de um ciclo escolar, todos estudantes devem atingir metas impostas por professores
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para todos e todas discentes. Os que néo atingirem tal meta, séo categorizados como inaptos a
prosseguir para o proximo ciclo sendo reprovados, valorizando “néo o individual, ndo o ativo,
um sujeito participante”, mas aquele que consegue receber ordens e cumprir metas.

Ana questiona essa padronizacao frente ao que é demandado socialmente pelo mercado
de trabalho. Em suas palavras, “0 que as pessoas esperam da nossa geragao € que a gente seja
criativa, que a gente seja autdbnoma, que a gente faca coisas diferentes, que a gente pense fora
da caixa”, mesmo que as praticas escolares da época em que a proposta da escola tenha sido a
formacéo de méo de obra ndo tenha sofrido grandes mudangas. Nesse fragmento de dialogo,
encontramos novamente falas que remetem ao que é esperado dos educandos.

Na perspectiva dos membros desse circulo de cultura, os educandos tém a necessidade de
serem respeitados e entendidos como seres humanos. E importante apontar que ao discutirem
como eles entendem seus educandos e como os professores que observaram concebem o papel
dos mesmos, os membros do circulo de cultura podem se remeter consciente e
inconscientemente 0 como se sentem enquanto educandos, uma vez que no momento da
realizacdo do circulo de cultura, os participantes ainda estavam tendo aulas no curso de
licenciatura e por diferentes momentos relataram como eram tratados pelos seus professores.

Ao observarem o tratamento que outros educandos recebem de seus professores e como
0s professores se referem a seus educandos, 0s membros conseguem refletir qual papel ocupam
e exercem na relagdo educacional ainda como estudantes e refletem sobre como irdo conceber
0 seu papel como educadores e de seus discentes como educandos, bem como o mote que terdo
como agentes educacionais. Dessa forma, o estadgio e o contato proximo com docentes e
discentes em sala de aula adquire um papel fundamental na formagé@o de professores e na

construcdo de saberes intrinsecos a relacdo educacional.

4.2 Categoria “Ser educando”: Qual o ideal que os professores tém sobre seus educandos?
Da mesma forma que o primeiro circulo de cultura discutiu em diferentes momentos o
papel do educando nas relagBes escolares, 0s membros do segundo grupo também discutiram
esse ponto, entretanto, enquanto os primeiros membros basearam suas reflexdes nas
observagdes de estudantes de outros professores e as concepcdes que esses tém de seus
estudantes, o segundo grupo refletiu sobre sua propria pratica docente e sobre como se
relacionam com seus educandos. 1sso &, ao refletirem sobre o papel de seus educandos, refletem

também o como sua pratica se relaciona com suas concepcoes.
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Para exemplificar esse movimento cognoscivel, destaco abaixo um trecho da fala da
participante Gabriela. Logo no inicio do encontro, ao apresentar o primeiro material
incentivador, o participante Arthur inicia um dialogo refletindo sobre como a mdsica
apresentada se relaciona com o como a instituicdo escolar exerce pressao nos discentes para
“pensar pela forma tradicional, mecanica, padronizada” e como a artista pode incentivar um
“chamado a sair disso, de desconfigurar o sistema”. Em resposta a fala de Arthur, Gabriela

concorda exemplificando com uma vivéncia pessoal.

Gabriela: Acho que nisso gue ele esta falando, eu pensei essa semana, no
inicio da acdo, de alguém comentar algo assim, que percebe que determinado
aluno, gue eu gosto tanto dele, mas que é um aluno extremamente odiado
pelos professores, mas por qué? E um aluno que pensa, um aluno que é
critico, que questiona, e a maioria ndo estd muito preocupada com isso, é
dentro do sistema, ndo pode pensar fora da caixa, se estar questionando é
uma afronta, né? Entao assim, mas pelo lado que isso forma, como cidadéo,
que se cria um senso critico, essa musica traz muito sobre isso.

Em sua fala, Gabriela aponta um confronto de concepcfes. A participante aponta que
educandos mais participativos, que exercem 0 pensamento critico e com capacidade reflexiva
mais autdbnoma incomodam muitos professores, embora essas sejam caracteristicas que ela
preza em seus educandos. Um educando com esse perfil € alguém que mostra resisténcia para
se inserir no sistema educacional tradicional como discutido anteriormente sobre a educacao
bancaria e critica. Mas mais do que isso, um educando com esse perfil incomoda por demandar
que seus professores ndo 0 neguem e conversem com ele.

Nesse trabalho, ao utilizar o termo “conversar”, me refiro ao conceito trabalhado por
Humberto Maturana em suas obras (2005; 2007; 2015). Para o autor, conversacdes sao fundadas
no entrelacamento do linguajar e do emocionar, sendo base de todas as a¢cdes humanas. Nos
fazemos humanos no conversar, e tudo o que fazemos como seres humanos se da em
conversacOes e redes de conversacdes. Ou seja, s6 entendemos 0 proximo como ser humano
guando respeitamos sua maneira de pensar e se emocionar.

Ao negarmos o emocionar de alguém, o desumanizamos. Usando o exemplo trazido
por Gabriela, é pratica comum de professores que se entendem como profissionais acabados,
entenderem-se como personagens protagonistas das agoes educativas. Educandos tornam-se
espectadores. Esse tipo de relacdo se funda na hierarquia e na imposi¢do de regras e formulas a
serem seguidas, negando a humanidade dos estudantes, coisificando-os. Ao relatar que entende

como fundamental um educando se expressar em sala de aula, Gabriela o concebe ao seu lado
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vivencial como um ser humano, quanto que a mesmo se torna “extremamente odiado pelos

professores” pela mesma caracteristica.

Estamos na linguagem, movendo-nos nela, numa forma peculiar de
conversacgdo [...]. Toda reflexdo, inclusive a que se faz sobre os fundamentos
do conhecer humano, ocorre necessariamente na linguagem, que é nossa
forma particular de ser humanos e estar no fazer humano. (MATURANA &
VARELA, 2001, p. 32)

A “linguagem” ¢ outro importante conceito do autor. Maturana explica que a linguagem
“¢ um operar em coordenacdes consensuais de coordenagdes consensuais de agdes”
(MATURANA, 2005, p. 20), ou seja, para nos relacionarmos uns com 0s outros realizamos
acOes baseadas nas acdes do outro, tal como o outro baseia suas a¢gdes em nossas agdes. 1sso
evidencia que para estarmos em conversagoes, devemos entender o préximo como ser auténtico
ao nosso lado vivencial. Dessa forma, as conversagdes tornam-se a¢des humanizadoras.

As relacdes humanas que se baseiam na separacao por castas e hierarquias e na passagem
unidirecional de coordenacdes ndo podem ser tidas como conversages, ja que se baseiam na
competicdo e ndo na aceitacdo do proximo, mas na rejeicdo. O conversar se estrutura na
cooperacdo e na coexisténcia de seres humanos em aceitacdo mutua, portanto, o conversar é
uma acdo possibilitada pelo amar.

Se nos fazemos humanos ao nos relacionarmos com outros humanos em movimentos de
aceitacdo reciproca, as relagdes denunciadas por Gabriela em sua fala deflagram interacGes
desumanizadoras. Ao enxergar e atuar de forma mecanica e sem pensar nas relacGes
construidas, o professor nega o espaco vivencial dos alunos. Ocorre a desumanizacdo na
interacdo. O amar ndo é a emocao-base desse tipo de relacdo e, sem amor, nao ha formacéo
social, pessoal e de uma autoimagem adequada dos estudantes sobre si mesmos. Isso interfere
diretamente em sua formacdo humana e cidada.

Ao longo do encontro outras falas deflagram acdes baseadas na rejeicdo que professores
tomam frente a sua préatica docente e interacbes com outros professores e estudantes. Ainda no
primeiro momento do grupo, na discusséo possibilitada pelo primeiro material incentivador,
Arthur traz a discussdo uma situa¢do que vivenciou como professor na escola publica que
trabalha. Ele inicia sua fala destacando as diferentes visdes que ele e seus colegas tém sobre

como os educandos podem agir em sala de aula.

Arthur: Dessa forma também, os professores cansados e eu sou o professor
mais novo de |4, e proximo mais novo, mais velho que eu, tem uns 35 anos, e
ele ja estar cansado, ele reclama, todas as salas s@o uns problemas. O aluno
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gue mais me pergunta na minha aula é o chato na aula dele. Entdo, se o0 aluno
guestiona, ele é visto como um chato, ndo é mais uma caracteristica positiva.

O relato de Arthur se assemelha ao trecho da fala de Gabriela analisado acima. Ambos 0s
participantes percebem diferencas nas concepc¢des que tém de quais seriam 0s papéis dos
educandos nas escolas. Para eles, os educandos tém papel que se funda na interagdo com seus
colegas e professores. Seu aprendizado se relaciona intimamente com o como ele se relaciona
com seus professores. Nas relacGes possibilitadas pelo amar, Gabriela e Arthur aceitam as
interacbes com seus estudantes em coordenagdes consensuais, enquanto que os demais
professores priorizam a interacdo unidirecional deles com seus discentes. Esse tipo de interacdo
é baseado na rejeicdo de seus estudantes.

Na sequéncia dessa fala, Arthur conta aos seus colegas sua experiéncia em um conselho
de sala em que os demais professores o confrontaram por um posicionamento seu. Novamente
a fala deflagra diferencas nas concepc¢des dos demais professores e do participante sobre os

estudantes.

Arthur: E assim, se a gente deixar, a gente cai no sistema muito facilmente,
ndo tem cobrancga nenhuma, o que eu percebi no final do ano, foi assim, uma
interferéncia muito na nossa pratica na questao da avaliagdo, porque o aluno
ndo podia ter nota vermelha de jeito nenhum, porque ele tem que ficar com
cinco la no final. Entdo, tinha casos de alguns alunos 14, se ficassem com
vermelha em quatro disciplinas reprovavam de ano, e trés ndo. E uma das
disciplinas, aconteceu com trés alunos, uma das disciplinas que eles estavam
com vermelha era a minha de Ciéncias, € 0 que eu ouvir de professores
falando “Ah, vocé ndo vai estar aqui ano que vem”, porque meu contrato ld
era de um ano, “Vocé ndo vai estar aqui ano que vem, quem vai sofrer com
esses alunos aqui é a gente”. Entdo, eles estdo mais preocupados em o gue
eles vao sofrer com esse aluno.

Jéssica: “Vai embora logo”.

Arthur: E, eles querem mandar embora logo, vamos mandar esse problema
para outro. Entéo, eles estdo pouco preocupados com o aluno e eu percebi
isso, e eles vieram falar muito na minha cabega, e pra ndo criar problema
maior, eu resisti, resisti, isso no Conselho [de Classe], no terceiro aluno, de
tanto eu ouvir, eu falei que eu ndo quero ser problema pra nenhum de vocés
aqui, eu vou mudar a nota deles, mas gue vocés tenham consciéncia que vocés
estdo prejudicando o0s alunos, né, que estdo prejudicando alunos. E, isso eu
vi e figuei indignado, me deu vontade de largar tudo, que eu penso, eu estudei
tanto para estar aqui. Eu ndo cai de paraguedas, estudei para estar agui €
entdo eu chego, tenho que ter aderéncia no meu trabalho ainda, [...]

A desumanizacdo dos estudantes é percebida na fala de Arthur quando esse relata que a
preocupacéo dos professores no conselho de classe ndo era a avaliagdo conjunta dos estudantes

pelo grupo de professores, mas a resolugdo da reunido com o menor nimero possivel de
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reprovados. Os educandos sdo tidos nesse relato como problemas a serem enfrentados, 0s
objetificando ou os coisificando em uma relagéo aberta e declaradamente de rejeigéo.

Como visto, para Maturana (2005) nds seres humanos nos constituimos como tais no
entrelacamento do que sentimos e do que pensamos, assim, ao negarmos o educando, exercendo
pressao para que ele obedeca as imposi¢des externas a ele, 0 negamos como ser humano. Dessa
forma, a interacdo do professor desumaniza seu estudante, o que é visto na vivéncia
compartilhada por Arthur. O estudante como individuo e seu aproveitamento na escola é
desconsiderado de acordo com a decisao dos professores.

As relagfes humanas tém dois caminhos explicativos: a objetividade-sem-parénteses e a
objetividade-entre-paréntese. Na primeira, as relacbes humanas ocorrem na rejeicdo
(MATURANA, 2005), enquanto que na segunda, as relacbes se fundamentam na aceitagéo, no
amar. Ao se firmar na objetividade-sem-parénteses temos a negacdo do outro por negarmos
como o outro se relaciona com 0 mundo e com as pessoas. Nessa visdo, 0 outro torna-se objeto
na relacdo, ndo alguém. Em sua obra, Maturana (2005) explica que aqueles que baseiam suas
relacbes na objetividade-sem-parénteses, responsabilizam as circunstancias externas pela
negacdo do outro, ndo realizando uma autocritica.

No caminho da objetividade-entre-parénteses, o sujeito é respeitado como alguém no
viver relacional. Nesse sentido, 0s agentes que se relacionam baseiam suas atitudes na aceitagéo
mutua. E importante ressaltar que Maturana (2005) afirma que a rejeicdo também esta presente
nessa objetividade, porém, diferente da discutida anteriormente, na objetividade-entre-
parénteses, a rejeicao é consciente, dessa forma, aquele que rejeita sabe o porqué o faz e conhece
as consequéncias dessa acao.

No exemplo dado por Arthur, as acdes dos professores estdo circunscritas ao operar da
objetividade-sem-parénteses. Na situacdo dada, os professores tratam seus estudantes como
problemas a serem solucionados e ndo como pessoas em formacédo que enfrentam problemas a
serem trabalhados. Essa é uma rejeicdo baseada em suas concep¢des de mundo, por ndo
operarem em um dominio de realidade que ndo os agradam. Essa negacdo de seus estudantes
pode ser explicada pela posic¢éo hierarquica que ocupam; sdo rejeitados por serem estudantes,
portanto, menos importantes que seus professores.

Gabriela e Arthur se posicionam contra esse movimento de rejei¢do. Para os participantes,
a relagdo educando-educador deve ser baseada em conversacdes e fundadas no amar, na
aceitacédo. Portanto, o papel docente que exercem respeita individualidade e os posicionamentos

de seus estudantes, sendo sua responsabilidade aceita-los no seu trabalho docente. As vivéncias
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proprias desses professores convergem com as observagdes realizadas pelos graduandos do
primeiro circulo de cultura.

Ambos 0s grupos denunciaram essa diferenca no tratamento dos professores, discutindo
o papel ativo que acreditam que os estudantes devem ter na acdo educacional. Aqui, o educando
perde a responsabilidade de ser um deposito a ser preenchido pelos seus professores durante as
aulas. Educandos ganham voz e tém suas emocdes aceitas pelos educadores em coordenagdes
de coordenacdes consensuais em relacdo dialdgica assumindo postura ativa e questionadora na

acao docente. Essa é a concepcao que fazem sobre o ser-educando.
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CAPITULO 6

Analise comparativa: metatexto

Como autor, mais do que satisfeito, eu exultaria se viesse a saber que este texto provocara em
leitoras e leitores seus algum tipo de leitura comprometida como as sobre o que venho
insistindo no corpo inteiro deste livro. No fundo, este deve ser o sonho legitimo de todo autor
—ser lido, discutido, criticado, melhorado, reinventado, por seus leitores.

FREIRE, 2019, p. 79
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Ao fim da discussdo que me propus a fazer, percebo como foi importante fazer analises
a partir de duas fontes diferentes de dados: aqueles coletados entre professores em formacao
inicial e os coletados entre professores em inicio de carreira. Ao entendermos como a
incorporacdo desses professores foi realizada na escola, entendemos como as relagcdes humanas
sdo formativas para a profissao docente. Parafraseando Freire, “Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE,
2017, p. 25). Sendo assim, o0 educador so se faz educador na pratica com seus educandos.

O autor cuidadosamente escolheu as palavras que compuseram essa conhecida frase
para destacar algo intrinseco as relagdes educacionais. “Quem ensina, ensina a alguém”, nao a
alguma coisa. Alguém que sente, pensa, se emociona, se frustra, age, oprime e é oprimido. Esse
conhecimento se opde frontalmente as praticas docentes retrogradas que posicionam
professores em posicdo de destaque soberano na sala de aula. Na concepc¢do freireana,
educandos sdo valorizados.

Da mesma forma, Humberto Maturana discute em suas obras como os seres vivos, mais
especificamente, n6s humanos somos sistemas fechados ao mundo, mas capazes de receber
perturbacBes de diferentes formas. Entendendo as perturbacdes como as interacbes que
desencadeiam mudancas de estado, compreendemos as relagcbes humanas como fundamentais
para a formagéo e reformacdo humana. A profissdo docente ganha destaque nessa perspectiva
pela convivéncia que tém com individuos em pleno processo formativo

Essas duas interpretacdes das obras de Freire e Maturana me faz refletir sobre como as
interacdes entre docentes e discentes impactam a formacdo humana de ambos. Com as falas
registradas nos circulos de cultura e as discussoes feitas a luz da obra dos autores escolhidos
como referencial tedrico, outros questionamentos surgiram.

A pergunta que me norteou na discussdo das falas do primeiro circulo de cultura foi: por
que esses graduandos escolheram a profissdo docente? Me pergunto isso pois ndo ficou claro
nos registros das suas falas. Ao mesmo tempo em que evidenciavam deslumbramento com a
profissdo docente, suas falas eram carregadas de inseguranca e concepc¢des do senso comum
que desvalorizam a profissao.

A tarefa de entender a compreensdo que esses sujeitos tém sobre quais as fungdes
exercidas pela “escola”, “educagdo”, “professores” e “alunos” foi complexa, uma vez que
parece ter faltado esse tipo de reflexdo conjunta durante seu curso de formacao inicial, o que é
contraditério com a carga horaria que precisaram cumprir durante seu curso de licenciatura em

aulas presenciais e em estagios em escolas.

134
Programa de Pés-Graduacao em Educacao, FEUSP




Dissertacdo de Mestrado Vieira, B. C. (2020)

Suas falas iniciais se mantiveram no tema “a escola como diretriz comportamental”.
Diversas falas dos participantes evidenciaram que entendem a escola como fonte de
perturbacdes negativas que interferem até em sua salde mental. Outras vezes, responsabilizam
a escola pela negacdo das individualidades dos educandos, promovendo a padronizacao deles.
Essas falas apareceram carregadas de conformismo, impedindo o desenvolvimento de
pensamentos outros que confrontassem essa realidade. Nesse ponto da discussédo, novamente
me questionei sobre a opcao profissional que fizeram ao cursar essa graduacao.

Me chama a atencdo a quantidade de vezes que esses graduandos basearam suas falas em
concepcdes do senso comum disseminados sobre a educacéo brasileira. Entendo que sejam
pontos que surjam da realidade, porém as falas repetidas me dao a sensacao de que ao invés de
aprenderem a contrapor, sua formacdo inicial se manteve distante de reflexbes que
contraponham e favorecam o levantamento de alternativas. Diversas vezes relataram que em
pouco tempo exercendo a docéncia entrardo no sistema de trabalho e se tornardo pecas dessa
maquina comportamental.

Essas convicgdes embebidas por fatalismos influenciam negativamente a sua formacao
docente, sua formacdo humana e sua futura pratica educativa. Ao aceitarem tal realidade, podam
sua forca de vontade e as suas possibilidades concretas de confrontar e enfrentar essa realidade
educacional que denunciam. Falta uma reflexdo profunda sobre qual o papel do coletivo da
classe docente que constituirdo no sistema educacional. Esse pessimismo com a profissao
docente possivelmente explica a origem do sentimento de ndo pertencimento a escola que
relatam em suas falas. Ao conceberem a escola como a origem de muitas vivéncias negativas,
é compreensivel que queiram se afastar dela.

Ao relatarem que querem assumir o papel de educadores para garantirem o ensino de
qualidade para todos os estudantes brasileiros, se frustram, mas mais do que frustracdo, esse
tipo de fala nos destaca a desesperanca que tém com a instituicdo escolar. Ainda com essa fala,
em sua visdo, sem eles os educandos estardo & mercé de um sistema que os rejeita. Esta fala
explicita também uma visédo individualista da profissdo docente e evidenciam a crenca de que
a maioria dos professores que conhecem néo sao tidos como exemplos para eles.

Essa negatividade me faz acreditar que as experiéncias que tiveram em seu curso de
formagé&o inicial ndo deram suporte para discutirem e ressignificarem as concep¢des do senso
comum e demandas pessoais, pelo contrario, parece que reafirmam essas construcfes. Suas
experiéncias em aulas assistidas no curso ou em atividades de estagio foram fontes importantes

de exemplos que trouxeram para a conversacdo durante o circulo de cultura. Estes exemplos
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trazidos reafirmaram a minha compreensao das suas atitudes como pessoais, e que estes sujeitos
estdo em processo de construcéo inicial de suas concepgdes profissionais.

N&o sei ao certo como esses participantes se entendiam no momento de realizacdo do
encontro, se como educadores no final de seu curso de formacdo inicial ou se ainda como
educandos cumprindo normas e direcionamentos de seus professores. Visto os exemplos que
elucidavam vivéncias que tiveram ainda como estudantes e a maneira que se revoltaram com
as acOes de professores, possivelmente a segunda opcao é a mais coerente.

Outro ponto essencial para entendermos esse grupo de professores € pautado nas
corriqueiras falas sobre professores que ndo conhecem o nome de seus estudantes. Algumas
vezes afirmam ser imprescindivel um professor conhecer o0 nome de seus educandos e quem
eles sdo, mesmo que afirmem ter medo de entrar na profissao e terem de trabalhar com um
grande namero de turmas e escolas, o que se torna um impeditivo para isso.

Ao afirmarem ser importante saber o nome de seus educandos, eles afirmam ser
necessario saber quem os educandos s&o. Entender o estudante como alguém, um ser histérico,
bioldgico e social. Se considerarmos que esses participantes ainda se entendiam como
educandos, a demanda deles em “conhecer o nome de cada um” e “escutar os estudantes”
mostra que possivelmente ndo se sentem escutados. S&o silenciados pois aprenderam a ser
silenciados ao longo da sua vivéncia escolar. O encontro no circulo de cultura Ihes permitiu
terem a sua fala e reflexdo, Ihes possibilitou serem escutados, coisa que acreditam ser
fundamental para se entenderem como humanos. Neste aspecto, 0s conceitos de amar de
Maturana e a amorosidade de Freire surgem com toda forca e sentido.

Os participantes do primeiro grupo de circulo de cultura internalizaram a passividade
imposta aos educandos. Eles aceitam a contragosto as diretrizes recebidas, mas pouco fazem
para muda-las. Incorporaram o papel e as a¢des dos “bons alunos”, conhecendo e reclamando
de problemas educacionais reais, mas com pouca profundidade e aceitacdo passiva.

Nesse ponto, me questiono o quanto dessas questdes ndo foram reafirmadas por vivéncias
que tiveram em sua formacao inicial. Seria algo também internalizado e reproduzido pelos seus
professores? Qual perfil estes sujeitos assumirdo como professores? O mesmo dos professores
que criticaram as praticas ou um novo perfil que redefine sua passividade? Os que endossam
ou 0s que confrontam o sistema? Aqui cabe uma nova investigacao.

Me faco essas questdes pois compreendo que ndo sdo questdes faceis de se estudar ou que
demandem pouco tempo e energia para solucionar. Esses participantes tinham em média 25

anos, tendo passado cerca de 12 anos na escola de ensino basico e apenas 4 ou 5 anos se
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preparando para serem professores. No momento da realizagdo do encontro proposto para esta
investigacdo, estavam encerrando o Ultimo semestre do curso. As experiéncias que tiveram
enquanto educandos totalizam cerca de 17 anos de sua vida, acumulando diversas vivéncias
como tal. Sendo assim, é fundamental que o curso de formacgdo trabalhe a mudanca de
pensamento em que o educando agora se entenda como educador para que possa reinterpretar
suas vivéncias anteriores e construir seu perfil profissional. Na minha perspectiva, as relagoes
humanas adquirem um papel essencial nessa tarefa.

As discussdes realizadas no segundo circulo de cultura permearam dominios distintos
sobre a pratica docente e as concepgfes de seus participantes quanto a assuntos inerentes a
profissdo docente, embora em varios momentos convergiram com as discussoes realizadas pelo
primeiro circulo de cultura. Referente ao circulo de cultura dos professores que ja estavam
inseridos no mercado de trabalho, me chamou a atencdo o como eles se veem nas escolas onde
atuam.

Um dos primeiros pontos que discutiram e que me permite inferir sobre como eles
interagem em seus ambientes de trabalho foi dado quando eles discutiram as dificuldades que
tiveram para serem aceitos pelos demais membros das escolas, principalmente pelos
professores que ja tinham vasta experiéncia docente. Em suas falas, denotam a necessidade em
serem aceitos como professores pelos professores mais velhos para conseguirem atuar da forma
que desejavam.

Essa necessidade de aceitacdo também foi discutida quando esses participantes relataram
falta de liberdade para trabalhar em sala de aula. A relatada falta de liberdade foi inicialmente
descrita como “falta de autonomia”, o que me parece incoerente, uma vez que autonomia € nos
assumirmos como inacabados e com isso aceitarmos as nossas acdes e vontades como
auténticas. Para Freire (2017), autonomia € a capacidade de nos libertarmos das imposicdes
externas e do determinismo. Ao relatarem que ndo ddo autonomia necessaria para trabalharem
como acreditam ser melhor, esses professores esperam que a liberdade e a autonomia lhes seja
concedida por um agente externo, evidenciando que se mantém na perspectiva Piagetiana da
heteronomia.

Outro importante topico de discussdo foi sobre o que esperam de seus educandos,
enfatizando quais seriam os ideais de bons e maus educandos que eles entraram em contato.
Nesse momento da discussdo entraram em uma conversa sobre a necessidade dos educandos
terem voz em sala de aula e se expressarem, se relacionando com os professores. Esses

educadores relatam que valorizam esse tipo de relagdo pois acreditam que os educandos tém
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muito o que contribuir e expressar em sala de aula. Ao falarem e serem escutados, eles séo
humanizados, deixando de ser algo na sala e se assumindo como alguém.

Entendo que pelo momento de vida que esses professores e professoras se encontravam,
eles tinham maior facilidade em compreender frustracGes de seus discentes, uma vez que
haviam deixado esse papel na relagcdo educacional ha pouco tempo. Em suas conversagdes
evidenciaram a importancia de pautar suas relacbes no amar/amorosidade em relagOes
dialdgicas.

Pelas falas e situacbes descritas pude perceber diferentes niveis de maturidade
profissional no grupo. Pelos relatos ha professores que ainda se perdem na discussao “quais sao
as atribuicdes dos professores”. Leticia e Larissa relatam os problemas que percebem nas
atitudes de seus colegas, entretanto, de forma passiva. N&o relataram, por exemplo, atitudes que
tiveram para contrapor tais ac@es. Inclusive, pelas falas de Larissa, percebo foco em combater
situagdes que ela vivenciou na escola como estudante. Ela se vé na situacdo dos educandos, ndo
pela profissdo, mas pelo reconhecimento de problematicas que vivenciou enquanto estudante,
contra as quais ela acredita ser necessario lutar.

Uma caracteristica importante que notei nesses participantes é a capacidade de observar
atitudes ndo bem quistas em seus colegas, questionar e adaptar as suas praticas. Aqui percebo
como é fundamental para a formacdo profissional de professores o convivio no cotidiano
escolar. O estabelecimento de relacbes que por uma rede de conversacdes, coordenacOes de
coordenacdes consensuais vao moldando e formando o individuo.

Esse grupo, diferente do primeiro circulo de cultura apresentou ideias mais
fundamentadas sobre quais 0s papeis que tém que desempenhar enquanto professores. Respeitar
seus estudantes, ser exemplo para eles, conhecer suas histérias de vida, questionar e discutir o
conhecimento e ensinar a debater ideias sdo algumas das tarefas docentes colocados pelo grupo.

Entretanto, é importante destacar que essa aproximagao com os seus educandos e com as
questBes que consideram serem importantes para a pratica docente devem ser tema de discussao
aqui. Foi evidente para mim como a cada fala esses professores explicitavam as suas frustragoes
enquanto educandos e isso faz com que norteiem as suas préaticas educativas atuais com acoes
que tentam suprir suas frustragdes, e anseios passados e atuais.

Ao querer formar seus educandos, intimamente querem se formar. Querem formar um
mundo que acreditam estar de acordo com seus ideais. Aqui o professor toma papel de
transformador social com uma educacdo critica pautada no ensino democréatico. Ao buscarem

mudangas sociais pelos e para seus discentes, querem para eles e, possivelmente, para si
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mesmos, sanar anseios proprios. Ao se entenderem como inacabados e vigilantes dentro de sua
pratica, tornam os momentos de aula formativos para o desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia de inacabamento tanto dos seus alunos quanto a deles proprios.

A caracteristica que une todos os participantes dos dois circulos de cultura foi a
realizacdo do mesmo curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Pelo
levantamento realizado, todos os participantes frequentaram as mesmas disciplinas oferecidas
pelos mesmos professores e cumpriram as mesmas cargas horarias para obter o grado em
Ciéncias Bioldgicas. Evidentemente toda vivéncia € Unica para cada individuo, porém reafirmo
que tiveram similaridade em sua formacao inicial. A diferenca principal é que um circulo de
cultura ja estava inserido nas escolas como professores enquanto que o outro ainda se mantinha
como estagiarios em escolas.

A Faculdade que frequentaram ja tem algumas décadas de atividade e atualmente
oferece graduacdo em Ciéncias Bioldgicas em duas modalidades, bacharelado e licenciatura,
sendo permitido o graduando obter grado com dupla modalidade. Essa faculdade iniciou suas
atividades oferecendo apenas o curso de formacdo inicial para professores de Ciéncias e
Biologia para suprir uma demanda de mercado da regido na qual se situa. Apenas anos mais
tarde é que o curso de bacharelado foi implementado nessa Faculdade.

Destaco ainda que o ingressante no curso deve solicitar por escrito junto a secretaria da
Faculdade o pedido para poder se matricular e frequentar as aulas da Licenciatura em Ciéncias
Biologicas . Esse procedimento, por mais simbdlico que seja, evidencia uma desvalorizagao
da carreira docente, por mais que 0 curso tenha sido criado inicialmente para formar
professores.

Essa desvalorizagdo, junto a outros dados como a carga horaria exigida pelas disciplinas
de Licenciatura podem nos indicar uma desvalorizacdo da carreira docente dentro do curso que
se propde a formar docentes. I1sso possivelmente impacta em como seus graduandos se sentem
enquanto licenciandos, o0 que pode ser uma das origens do sentimento negativo que alguns
membros do primeiro circulo de cultura apontaram quando se referiam ao sistema educacional
e a atuacgdo de professores.

Para concluir minhas interpretacbes finais, algo que os dois grupos também
compartilharam em suas falas e atitudes durante os encontros é a valorizacdo das relagdes
humanas. Os dois grupos como um todo afirmaram entender como fundamental para

professores conhecer seus estudantes e se envolver com as narrativas que eles trazem.
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O primeiro grupo ao reafirmar insistentemente na importancia de se conhecer o nome
dos estudantes e dar voz a eles e 0 segundo grupo ao discutir como se sentem incomodados
quando outros professores interferem negativamente em como 0s Seus estudantes agem e se
sentem, evidencia que esses professores e futuros professores entendem que para ser educador
é preciso se relacionar afetuosamente com seus educandos.

Inclusive, é provavel que as interpretagdes que 0s membros do segundo circulo de cultura
desenvolveram na faculdade tenham sofrido modificagdes quando esses entraram na escola
como professores e ndo mais como estagiarios. Da mesma forma, acredito que ao se assumirem
como professores nas relagdes construidas nas escolas, os licenciandos que acompanhei no
primeiro circulo de cultura terdo a oportunidade de reinterpretar suas convicg¢des sobre o que é
ser professor e qual o papel da educacdo, confrontando as concepgdes do senso comum que
trouxeram no primeiro grupo.

Com os dados coletados e interpretados, entendo que as relagbes humanas séo
formativas. Os professores em formac&o inicial precisam de contato préximo com o cenario
que véo atuar para desenvolver os saberes intrinsecos da profissdo. Nessa perspectiva, 0 amar
e a amorosidade tomam papel formativo no estabelecimento das relacbes humanas e na
consequente formacéo de professores.

Se segundo Humberto Maturana ser humano € um fazer humano entre humanos, ser

professor é um fazer docente dentro da escola com seus discentes.
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ANEXOS

Anexos e apéndices complementares

1. Apéndice 1: Ficha de inscricao para participacdo do Circulo de Cultura (estudantes).

FICHA DE INSCRICAO

Nome:

Email de contato:

Telefone: ()

Data de Nascimento: / /

Semestre cursado:

“Pratica de Ensino de Biologia 2” sera sua ultima disciplina cursada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

Sim () Ndo ( )

Pretende atuar como professor no mercado de trabalho?
Sim( ) Néo ( ) Talvez* ()

*Justificativa:

Observagdes Gerais:

Desejo participar da selecdo de candidatos para o grupo para a pesquisa
“Afetividade: um caminho para a formaciao docente” realizada pelo mestrando Bruno
César Vieira do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da (Faculdade de Educacéo),
orientando da Profa. Dra. Maria Elena Infante-Malachias, (Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto)

Sim () Nao ( )
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2. Apéndice 2: Roteiro dos circulos de cultura

O roteiro-base aqui apresentado refere-se a pesquisa intitulada “Afetividade e emoc¢des no
processo de ensino-aprendizagem: um caminho para a formagao docente?” realizada pelo
mestrando Bruno César Vieira do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacgdo da Universidade de Sdo Paulo campus S&o Paulo, orientando da Profa. Dra. Maria
Elena Infante-Malachias, docente do Departamento de Educacéo, Informacdo e Comunicacao
(DEDIC) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) da

Universidade de Sao Paulo campus Ribeirdo Preto.

O trabalho realizara circulos de cultura como metodologia para a coleta de dados. Essa
€ uma técnica de investigacdo qualitativa fundamentada na discussdo informal de questfes

referentes a pesquisa por um grupo amostral reduzido do publico-alvo.

O roteiro foi elaborado com trés grandes areas a serem investigadas através de perguntas-
chave e materiais de apoio. Os temas que norteardo a pesquisa s2o: “a relagdo entre educando
e educador e seus papéis no cotidiano escolar”; “afetividade inter-relacional entre educando e

educador” e “a afetividade no processo de ensino-aprendizagem”.

1.) A relacdo entre educando e educador e seus papéis no cotidiano escolar.

“Quais tipos de relacdes podem se estabelecer entre educadores e educandos em
ambiente escolar?”

Material de apoio: videoclipe e letra da musica “Admiravel mundo novo”, Pitty.
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“Pane no  sistema, alguém  me Até achava que aqui batia um coracgdo

desconfigurou A
g Nada é organico, € tudo programado

Aonde estdo meus olhos de rob6? . .
E eu achando que tinha me libertado

Eu ndo sabia, eu néo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo vao fazer: reinstalar o sistema
Parafuso e fluido em lugar de articulacéo Pense, fale, compre, beba
Até achava que aqui batia um coracao Leia, vote, ndo se esqueca
Nada € organico, é tudo programado Use, seja, ouga, diga

E eu achando que tinha me libertado Tenha, more, gaste, viva

Mas |4 vém eles novamente, eu sei 0 que Pense, fale, compre, beba
vao fazer

Leia, vote, ndo se esqueca

Reinstalar o sistema . )
Use, seja, ouca, diga

Pense, fale, compre, beba . .
Né&o, senhor, sim, senhor

Lela, vote, ndo s esqueca N&o, senhor, sim, senhor

Use, seja, ouca, diga

Tenha, more, gaste, viva
vao fazer

Pense, fale, compre, beba Reinstalar o sistema.”

Leia, vote, ndo se esqueca

Use, seja, ouca, diga

Nao, senhor, sim, senhor

Nao, senhor, sim, senhor

Pane no sistema, alguém me desconfigurou
Aonde estdo meus olhos de rob6?
Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido

Eu sempre achei que era vivo

Parafuso e fluido em lugar de articulacéo
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2.) Afetividade inter-relacional entre educando e educador.

“Como essas relagdes influenciam o desempenho de ambos agentes na educagéo bésica

e superior?”

Material de apoio: videoclipe e letra da musica “Another brick in the wall”, Pink Floyd.

Another Brick In The Wall

Daddy's flown across the ocean

Leaving just a memory

Snapshot in the family album

Daddy what else did you leave for me?
Daddy, what'd'ja leave behind for me?
All in all it was just a brick in the wall
Allin all it was all just bricks in the wall

"You! Yes, you behind the bikesheds,
stand still lady! "

When we grew up and went to school
There were certain teachers who would
Hurt the children in any way they could
(oof!)

By pouring their derision

Upon anything we did

And exposing every weakness
However carefully hidden by the kids
But in the town it was well known
When they got home at night, their fat and
Psychopathic wives would thrash them
Within inches of their lives

We don't need no education

We dont need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachers leave them kids alone

Hey! Teachers! Leave them kids alone!
All'in all it's just another brick in the wall

Outro Tijolo Na Parede

O papai voou pelo oceano

Deixando apenas uma memoria

Foto instantanea no album de familia
Papai, 0 que mais vocé deixou para mim?
Papai, 0 que vocé deixou para mim?
Tudo era apenas um tijolo no muro

Tudo era apenas um tijolo no muro

"Vocé! Sim, vocé atras das bicicletas, parada ai,
garotal "

Quando crescemos e fomos a escola

Havia certos professores que

Machucariam as criangas da forma que eles
pudessem

(oof!)

Despejando escarnio

Sobre tudo o que faziamos

E os expondo todas as nossas fraquezas
Mesmo que escondidas pelas criangas

Mas na cidade era bem sabido

Que quando eles chegavam em casa

Suas esposas, gordas psicopatas, batiam neles
Quase até a morte

Né&o precisamos de nenhuma educacéo

N&o precisamos de controle mental

Chega de humor negro na sala de aula
Professores, deixem as criangas em paz

Ei! Professores! Deixem essas criancas em paz!
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All in all you're just another brick in the
wall

We don't need no education

We don't need no thought control

No dark sarcasm in the classroom
Teachers leave us kids alone

Hey! Teachers! Leave us kids alone!

All in all it's just another brick in the wall
All in all you're just another brick in the
wall

"Wrong, Guess again!

If you don't eat yer meat, you can't have
any pudding

How can you have any pudding if you
don't eat yer meat?

You! Yes, you behind the bikesheds,
stand still laddie! "

I don't need no arms around me

And | don't need no drugs to calm me
I have seen the writing on the wall
Don't think | need anything at all

No! Don't think I'll need anything at all
Allin all it was all just bricks in the wall
All in all you were all just bricks in the
wall

No fim das contas, era apenas outro tijolo no
muro
Todos séo somente tijolos na parede

Né&o precisamos de nenhuma educacéo

N&o precisamos de controle mental

Chega de humor negro na sala de aula
Professores, deixem as criangas em paz

Ei! Professores! Deixem nos criangas em paz!
No fim das contas, era apenas outro tijolo no
muro

Todos sdo somente tijolos na parede

"Errado, faca de novo! "

"Se ndo comer sua carne, vocé ndo ganha pudim
Como vocé pode ganhar pudim se ndo comer sua
carne? "

"Vocé! Sim, vocé atras das bicicletas, parada ai,
garota! "

Eu ndo preciso de bragcos ao meu redor

E eu ndo preciso de drogas para me acalmar
Eu vi 0s escritos no muro

N&o pense que preciso de algo, absolutamente

N&o! Néo pense que eu preciso de alguma coisa
afinal

Tudo era apenas um tijolo no muro

Todos sdo somente tijolos na parede

3.) A afetividade no processo de ensino-aprendizagem.

“Por que as manifestacdes de afetividade sdo abracadas no ensino infantil e coibidas
com a evolugdo escolar? Qual seu possivel papel nessa relagao?”

“E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem enquanto sujeitos
socio historico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito
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a dignidade e autonomia do educando. Pressupde romper com concepcdes e
praticas que negam a compreensdo da educacdo como uma situacdo
gnoseolodgica.” (FREIRE, 2017, p. 12).

“O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto convive com
0 outro e, ao conviver com 0 outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente com
0 do outro no espago de convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o tempo
e de maneira reciproca. Ocorre como uma transformacdo estrutural
contingente com uma historia no conviver, e o resultado disso é que as
pessoas aprendem a viver de uma maneira que se configura de acordo com o
conviver na comunidade em que vivem. A educagdo como ‘“‘sistema
educacional” configura um mundo, e os educandos confirmam em seu viver
o mundo que viveram em sua educacao” (MATURANA, 1997 p. 29).

Referéncias Bibliogréaficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

MATURANA, Humberto. Ontologia da realidade. Belo Horizonte: UFMG, 1997.

* Gnoseoldgica: s.f. oriunda de gnoseologia (do grego gnosis, ‘conhecimento’, e logos,
‘discurso’), teoria que busca analisar de maneira reflexiva o conhecimento humano, buscando
entender a esséncia, a natureza, a origem da acdo cognitiva, do ato de conhecer, do
conhecimento; teoria do conhecimento.
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3. Apéndice 3.: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa destinados aos licenciandos participantes do

primeiro circulo de cultura.

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades
Universidade de S&o Paulo

Rua Arlindo Béttio, 1000 - Vila Guaraciaba, Sdo Paulo - SP, 03828-000

Prédio I1 | Sala T14
Email: cep-each@usp.br / Telefone: (11) 3091-1046

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(12 Via: Pesquisador)

Eu, , estudante

regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, portador do RG

, autorizo a coleta de dados para a pesquisa “Afetividade e emocdes no

processo de ensino-aprendizagem: um caminho para a formagao docente?” realizada pelo
mestrando Bruno César Vieira do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo campus S&o Paulo, orientando da Profa. Dra. Maria
Elena Infante-Malachias, docente do Departamento de Educacdo, Informacdo e Comunicagao
(DEDIC) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP).

A pesquisa tem como objetivo investigar quais as concep¢des que licenciandos tém
sobre educacdo, afetividade e seu futuro papel como educadores, bem como suas possiveis
contribui¢des sociais para a Educacdo brasileira. A minha participacdo no referido estudo sera
no sentido de participar de grupos de discussdo, denominados circulos de cultura, para debater

temas que abrangem a pesquisa.

Fui alertado de que ao participar desta pesquisa posso esperar alguns beneficios, tais
como: aumentar minha compreensao sobre o papel exercido pelos professores na educacao
bésica e superior, enriquecer meus conhecimentos sobre os tipos de relagdes estabelecidas entre
docentes e discentes, participar de um grupo de discussdo aberto a opinides diferentes e
contribuir com a literatura especifica da area com minha participagéo.
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Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
decorrentes do estudo, levando-se em consideracdo que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos ap0s a sua realizacdo. Assim, posso me sentir
desconfortdvel ao me posicionar referente a algumas questdes levantadas ou me sentir
contrariado com opinides e/ou manifestacdes de outros participantes.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Todas as
informacdes foram dadas e estdo registradas neste documento, o qual terei acesso a uma cépia
fisica e 0 pesquisador, outra.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.
Ribeirdo Preto, de de

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Bruno César Vieira
Mestrando/Pesquisador

Email: bczvieira@gmail.com

Profa. Dra. Maria Elena Infante-Malachias
Orientadora da Pesquisa
Email: marilen2810@gmail.com
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Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades
Universidade de S&o Paulo
Rua Arlindo Béttio, 1000 - Vila Guaraciaba, S&o Paulo - SP, 03828-000
Prédio I1 | Sala T14
Email: cep-each@usp.br / Telefone: (11) 3091-1046

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(22 Via: Participante da pesquisa)

Eu, , estudante

regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, portador do RG

, autorizo a coleta de dados para a pesquisa “Afetividade e emocdes no

processo de ensino-aprendizagem: um caminho para a formagao docente?” realizada pelo
mestrando Bruno César Vieira do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo campus S&o Paulo, orientando da Profa. Dra. Maria
Elena Infante-Malachias, docente do Departamento de Educacdo, Informacdo e Comunicacéo
(DEDIC) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP).

A pesquisa tem como objetivo investigar quais as concepcdes que licenciandos tém
sobre educacdo, afetividade e seu futuro papel como educadores, bem como suas possiveis
contribui¢des sociais para a Educacao brasileira. A minha participacdo no referido estudo sera
no sentido de participar de grupos de discussdo, denominados circulos de cultura, para debater

temas que abrangem a pesquisa.

Fui alertado de que ao participar desta pesquisa posso esperar alguns beneficios, tais
como: aumentar minha compreensdo sobre o papel exercido pelos professores na educagédo
béasica e superior, enriquecer meus conhecimentos sobre os tipos de relacoes estabelecidas entre
docentes e discentes, participar de um grupo de discussdo aberto a opinides diferentes e
contribuir com a literatura especifica da &rea com minha participacao.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
decorrentes do estudo, levando-se em consideracdo que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos ap0s a sua realizagcdo. Assim, posso me sentir

desconfortdvel ao me posicionar referente a algumas questdes levantadas ou me sentir
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contrariado com opinides e/ou manifestacdes de outros participantes.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Todas as
informacdes foram dadas e estdo registradas neste documento, o qual terei acesso a uma copia
fisica e o pesquisador, outra.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.

Ribeirdo Preto, de de

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Bruno César Vieira
Mestrando/Pesquisador
Email: bczvieira@gmail.com

Profa. Dra. Maria Elena Infante-Malachias
Orientadora da Pesquisa
Email: marilen2810@gmail.com
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4. Apéndice 4.: Termos de Consentimento Livre e Esclarecido apresentados e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa destinados aos professores participantes do

segundo circulo de cultura.

Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades
Universidade de S&o Paulo

Rua Arlindo Béttio, 1000 - Vila Guaraciaba, Sdo Paulo - SP, 03828-000

Prédio I1 | Sala T14
Email: cep-each@usp.br / Telefone: (11) 3091-1046

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(12 Via: Pesquisador)

Eu, , professor(a)

graduado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, portador do RG

, autorizo a coleta de dados para a pesquisa “Afetividade e emocdes no

processo de ensino-aprendizagem: um caminho para a formagao docente?” realizada pelo
mestrando Bruno César Vieira do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo campus S&o Paulo, orientando da Profa. Dra. Maria
Elena Infante-Malachias, docente do Departamento de Educacédo, Informacdo e Comunicagéao
(DEDIC) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP).

A pesquisa tem como objetivo investigar quais as concepgoes que professores tém sobre
educacdo, afetividade e seu futuro papel como educadores, bem como suas possiveis
contribui¢des sociais para a Educacdo brasileira. A minha participacdo no referido estudo sera
no sentido de participar de grupos de discussdo, denominados circulos de cultura, para debater

temas que abrangem a pesquisa.

Fui alertado de que ao participar desta pesquisa posso esperar alguns beneficios, tais
como: aumentar minha compreensao sobre o papel exercido pelos professores na educacao
bésica e superior, enriquecer meus conhecimentos sobre os tipos de relagdes estabelecidas entre
docentes e discentes, participar de um grupo de discussdo aberto a opinides diferentes e
contribuir com a literatura especifica da area com minha participagéo.
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Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
decorrentes do estudo, levando-se em consideracdo que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos ap0s a sua realizacdo. Assim, posso me sentir
desconfortdvel ao me posicionar referente a algumas questdes levantadas ou me sentir
contrariado com opinides e/ou manifestacdes de outros participantes.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me ¢ garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Todas as
informacdes foram dadas e estdo registradas neste documento, o qual terei acesso a uma cépia
fisica e 0 pesquisador, outra.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.
Ribeirdo Preto, de de

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Bruno César Vieira
Mestrando/Pesquisador

Email: bczvieira@gmail.com

Profa. Dra. Maria Elena Infante-Malachias
Orientadora da Pesquisa
Email: marilen2810@gmail.com
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Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades
Universidade de S&o Paulo
Rua Arlindo Béttio, 1000 - Vila Guaraciaba, S&o Paulo - SP, 03828-000
Prédio I1 | Sala T14
Email: cep-each@usp.br / Telefone: (11) 3091-1046

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(22 Via: Participante da pesquisa)

Eu, , professor(a)

graduado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, portador do RG

, autorizo a coleta de dados para a pesquisa “Afetividade e emocdes no

processo de ensino-aprendizagem: um caminho para a formagao docente?” realizada pelo
mestrando Bruno César Vieira do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo campus S&o Paulo, orientando da Profa. Dra. Maria
Elena Infante-Malachias, docente do Departamento de Educacdo, Informagdo e Comunicacéo
(DEDIC) da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP).

A pesquisa tem como objetivo investigar quais as concepgoes que professores tém sobre
educacdo, afetividade e seu futuro papel como educadores, bem como suas possiveis
contribui¢des sociais para a Educacao brasileira. A minha participacdo no referido estudo sera
no sentido de participar de grupos de discussdo, denominados circulos de cultura, para debater

temas que abrangem a pesquisa.

Fui alertado de que ao participar desta pesquisa posso esperar alguns beneficios, tais
como: aumentar minha compreensdo sobre o papel exercido pelos professores na educacao
béasica e superior, enriquecer meus conhecimentos sobre os tipos de relac6es estabelecidas entre
docentes e discentes, participar de um grupo de discussdo aberto a opinides diferentes e
contribuir com a literatura especifica da &rea com minha participacéo.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
decorrentes do estudo, levando-se em consideracdo que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizagdo. Assim, posso me sentir

desconfortdvel ao me posicionar referente a algumas questdes levantadas ou me sentir
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contrariado com opinides e/ou manifestacdes de outros participantes.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Todas as
informacdes foram dadas e estdo registradas neste documento, o qual terei acesso a uma cépia
fisica e o pesquisador, outra.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacao.

Ribeirdo Preto, de de

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Bruno César Vieira
Mestrando/Pesquisador
Email: bczvieira@gmail.com

Profa. Dra. Maria Elena Infante-Malachias
Orientadora da Pesquisa
Email: marilen2810@gmail.com
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