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“Soube que em Nova lorque
Na esquina da Rua 26 com a Broadway
Todas as noites do inverno hd um homem
Que arranja abrigo noturno para os que ali ndo tém teto,
Fazendo pedidos aos passantes.

O mundo nao vai mudar com isso
As relagdes entre os homens ndo vao melhorar
A era da exploracdo nao vai durar menos
Mas alguns homens tém um abrigo noturno
Por uma noite, o vento € mantido longe deles
A neve, que cairia sobre eles, cai na calgada.
N&o ponha de lado o livro, vocé que me |é.

Alguns homens tém um abrigo noturno
Por uma noite, o vento € mantido longe deles
A neve que cairia sobre eles cai na calgada
Mas o mundo n&o vai mudar com isso
As relacdes entre os homens nao vao melhorar
A era da exploragdo n&o vai durar menos.”

(BRECHT, 2011, p. 81)



RESUMO

MENA, T. Educacéo, idealismo e os sentidos de transformac&o, mudanca e
emancipacdo em textos cientificos do campo da Educacdo Matematica. Tese
(Doutorado em Educacgéo) — Faculdade de Educacédo, Universidade de Sao Paulo,
Séo Paulo, 2022.

As palavras “transformagédo”, “mudang¢a” e “emancipag¢do”, frequentemente
empregadas em discursos educacionais, sdo passiveis de assumir sentidos muito
diversos. Tal polissemia, longe de ser algo ocasional, possui uma base material e
histdrica, quer dizer, € determinada pelas posi¢cdes ideoldgicas em jogo no contexto
da luta de classes. Nesta tese, analiso a constituicdo dos sentidos dessas palavras
nos discursos ancorados num corpus formado por 79 artigos publicados em trés
periddicos cientificos nacionais, relacionados ao campo da Educacdo Matematica,
entre os anos de 2017 e 2020. A partir dessa analise, busco identificar as formacdes
ideologicas que concorrem para a constituicdo desses sentidos, a fim de debater a
orientacdo dessas formacdes sob uma perspectiva materialista, histérica e dialética.
O recorte temporal se refere ao momento ulterior ao golpe parlamentar-juridico-
midiatico ocorrido no Brasil, que pés em curso, sob a chancela popular, um processo
acelerado de desmonte de direitos sociais, democréticos e trabalhistas, colocando em
guestao o papel da educacao ante as crises que acometem esta sociedade. O estudo
esta inserido na vertente de investigacdes sobre a producdo de conhecimento
cientifico, sob a 6tica do desenvolvimento da escrita académica, com a particularidade
de abarcar o conteudo ideoldgico presente nos artigos. A analise discursiva é
fundamentada numa leitura critica dos estudos desenvolvidos por Michel Pécheux, a
propdsito da semantica discursiva. A discussdo dos resultados é embasada pelos
estudos de Karl Marx e Friedrich Engels, com as contribuicées de Alysson L. Mascaro,
Florestan Fernandes, Gyorgy Lukacs, IstvAn Mészéaro, Ivo Tonet e Leandro Konder.
Na analise dos textos, foi identificada a forte presenca de um viés idealista nos
discursos que os perpassam. Esse viés, que cumpre a funcéo ideolbgica de dissimular
a materialidade histérica das rela¢ces sociais a que estamos submetidos, faz com que
os discursos sobre transformacao, mudanca e emancipac¢ao, na pratica, contribuam
para a concretizacdo do oposto daquilo que estaria sendo defendido. Isso significa
que, a despeito de partirem dos pressupostos de que a realidade social precisa ser
transformada e de que os seres humanos precisam se emancipar, tais discursos
trabalham em favor da manutencdo do modo de producéo capitalista que, em ultima
analise, é a raiz do problema das desigualdades sociais.

Palavras-chave: transformacdo, mudanca, emancipacdo, Educagdo Matemética,
analise de discurso.



ABSTRACT

MENA, T. Education, idealism and the meanings of transformation, change and
emancipation in Scientific texts, in the field of Mathematics Education. Doctoral
thesis — School of Education, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2022.

The words “transformation”, “change” and “emancipation”, frequently applied in
educational discourses, are liable to take on very different meanings. This polysemy,
far from being occasional, has a material and historical basis, determined by the
ideological positions at stake, in the context of class struggle. In this thesis, | analyze
the constitution of the meanings of these words in the discourses anchored in a corpus
formed by 79 articles published in three Brazilian scientific journals, related to the field
of Mathematics Education, between the years of 2017 and 2020. From there, | try to
identify the ideological background that contribute to their definitions, in order to debate
their background from a materialist, historical, and dialectical perspective. The study's
time range is related to the moment after the parliamentary-judicial-media coup that
took place in Brazil, which set into motion, with popular endorsement, an accelerated
process of dismantling of social, democratic, and labor rights, calling into question the
role of education, in face of the crises that affect this society. This study is within the
strand of investigations on the production of scientific knowledge, from the perspective
of the development of academic writing, with a particular focus on a systematic
discussion of the ideological contents present in the articles. The discursive analysis
is based on a critical reading of the studies developed by Michel Pécheux, about
discursive semantics. Studies by Karl Marx and Friedrich Engels, and contributions
from Alysson L. Mascaro, Florestan Fernandes, Gyorgy Lukacs, Istvan Mészaro, Ivo
Tonet and Leandro Konder are the basis for the analyses of the results. In the analyses
of the texts, a strong presence of an idealist bias was found in the discourses that
permeate them. This bias fulfills the ideological function of disguising the historicity of
the social relations. In practice, the same bias leads the discourses about
transformation, change and emancipation to contribute to the opposite of what seems
to be defended. This means that, despite assuming the need for transformation of
social reality and that human beings must emancipate themselves, these discourses
favor the permanence of the capitalist mode of production. Even though, ultimately,
this mode of production is at the origin of the problem of social inequalities.

Keywords: transformation, change, emancipation, Mathematics Education, discourse
analysis.



RESUMEN

MENA, T. Educacion, idealismo y los sentidos de transformacién, cambio y
emancipacion en textos cientificos del campo de la Educacion Matematica. Tesis
(Doctorado en Educacion) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2022.

Las palabras “transformacion”, “cambio” y “emancipacion”, utilizadas a menudo en
discursos educativos, son susceptibles de asumir significados muy diversos. Tal
polisemia, lejos de ser algo ocasional, tiene una base material e historica, es decir,
esta determinada por las posiciones ideologicas en juego en el contexto de la lucha
de clases. En esta tesis analizo la constitucion de los significados de estas palabras
en los discursos anclados en un corpus formado por 79 articulos publicados en tres
revistas cientificas brasilefias, relacionadas al campo de la Educacion Matemética,
entre los afios 2017 y 2020. A partir de este analisis, busco identificar las formaciones
ideolégicas que concurren para la constitucion de esos significados, para discutir la
orientacion de estas formaciones desde una perspectiva materialista, historica y
dialéctica. EI marco temporal se refiere al momento posterior al golpe parlamentario-
legal-mediatico ocurrido en Brasil, que puso en marcha, bajo el sello popular, un
proceso acelerado de desmantelamiento de los derechos sociales, democraticos y
laborales, poniendo en cuetion el papel de la educacién ante las crisis que afectan a
esta sociedad. El estudio se inserta em la vertiente de investigaciones sobre la
produccion de conocimiento cientifico, desde la perspectiva del desarrollo de la
escritura académica, con la particularidad de abarcar el contenido ideoldgico presente
en los articulos. El analisis discursivo se basa en una lectura critica de los estudios
desarrollados por Michel Pécheux, sobre la semantica discursiva. La discusién de los
resultados se basa en estudios de Karl Marx y Friedrich Engels, con aportes de
Alysson L. Mascaro, Florestan Fernandes, Gyorgy Lukacs, Istvan Mészaro, Ivo Tonet
y Leandro Konder. En el andlisis de los textos, se identificé la fuerte presencia de un
sesgo idealista en los discursos que los atraviesan. Este sesgo, que cumple la funcién
ideolodgica de disimular la materialidad histérica de las relaciones sociales a las que
estamos sometidos, hace que los discursos de transformacién, cambio y
emancipacion, en la practica, contribuyan a la realizacion de lo contrario de lo que se
estaria defendiendo. Esto significa que, a pesar de partir de los supuestos de que la
realidad social necesita ser transformada y que el ser humano necesita emanciparse,
tales discursos trabajan en favor del mantenemiento del modo de produccion
capitalista que, en ultima instancia, es la raiz del problema de las desigualdades
sociales.

Palabras clave: transformacién, cambio, emancipacién, Educacion Matematica,
analisis del discurso.
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CONSIDERACOES PRELIMINARES

Esta tese foi desenvolvida num periodo de profunda crise politica, econdémica,
institucional e sanitaria no Brasil. Do historico dos acontecimentos, podemos destacatr:
a eclosado de grandes manifestacdes populares que, em meados de 2013, alastraram-
se pelo pais, misturando pautas que iam desde a contestacdo do aumento do preco
da passagem do transporte publico, até pedidos de intervengdo militar; a emergéncia
de escandalos de corrupc¢éao implicando politicos e empresarios de renome, mediante
acOes investigativas empreendidas no ambito de uma operacdo da Policia Federal
denominada Lava Jato — a qual ganhou significativo destague na midia nacional, a
despeito das acusacOes de abusos judiciais; a intensificacdo do processo de
polarizacdo da sociedade, especialmente durante as eleicbes de 2014, que tiveram
um dos resultados mais apertados da historia da democracia brasileira (51,64% contra
48,36% dos votos validos); a ndo aceitacdo da derrota por parte do candidato opositor
(Aécio Neves - PSDB), aliada a composi¢cdo majoritariamente direitista do Congresso
Nacional, que acabou acarretando um progressivo desgaste politico da candidata
reeleita (Dilma Rousseff - PT), comprometendo suas possibilidades de atuacao; o
decorrente impeachment, em 2016, da presidenta Dilma, por meio de um golpe
parlamentar-juridico-midiatico (como tem sido referido no campo da esquerda), que
pds fim a um periodo de treze anos de governo petista; a assuncdo de um vice-
presidente disposto a emplacar uma agenda econdmica profundamente divergente
dos interesses da classe trabalhadora (Michel Temer - MDB) — o qual, em pouco
tempo, conseguiu aprovar uma emenda constitucional que estabeleceu o
congelamento dos gastos publicos por vinte anos, bem como uma reforma trabalhista
gue instituiu o principio da prevaléncia do acordado sobre o legislado e reestabeleceu
a modalidade de contrato de trabalho intermitente; o assassinato de uma parlamentar
negra, homossexual e periférica (Marielle Franco - PSOL), que vinha construindo uma
trajetéria de enfrentamento as milicias do Rio de Janeiro; a prisdo politica (conforme
posicionamento da Fundacdo Internacional dos Direitos Humanos) de um ex-
presidente (Luiz Inacio Lula da Silva - PT), que liderava as pesquisas de intencéo de
voto para as elei¢cdes de 2018; e a eleicdo direta, para a presidéncia da republica, de
um capitdo reformado do Exército, defensor de concepcgdes alinhadas a extrema-

direita do espectro politico (o ex-deputado federal Jair Messias Bolsonaro - PSL). A
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respeito desse novo presidente, cumpre pontuar que, nas suas quase trés décadas
de atividade parlamentar: teve apenas dois projetos aprovados; prestou homenagens
a torturadores envolvidos com a ultima ditadura civil-militar-empresarial vivenciada no
Brasil (1964-1985), a qual nega ter ocorrido; declarou ser favoravel a pratica da tortura
e ao exterminio de parcelas da populacédo; além de ter dado demonstracdes publicas
de machismo, racismo, xenofobia e homofobia, chegando a responder criminalmente
por alguns desses comportamentos. Na condicdo de candidato a presidéncia:
proclamou-se representante de uma “nova politica”, levantando as bandeiras da luta
contra a corrupcdo, do combate a privilégios e do resgate dos valores religiosos e
familiares, mas, em contrapartida, ndo participou dos debates publicos para discusséo
das propostas de governo; foi acusado de manipular seus eleitores com a
disseminacdo de noticias falsas nas redes sociais; prometeu a liberacao do porte de
armas para a populacdo civil; criou uma grande campanha “antipetista”, com a
mobilizacdo de técnicas retdricas bastante ardilosas; e ameacgou eliminar os seus
opositores “vermelhos” do pais. J4 na presidéncia, dentre varias situacdes
problematicas: cogitou indicar o préprio filho para o cargo de embaixador nos EUA,; foi
acometido por denuncias de corrupcdo envolvendo seus familiares e funcionarios
préximos, com acusacoes que iam desde a participacdo em esquemas de lavagem
de dinheiro (“rachadinhas”) até a ligacdo com milicianos; declarou guerra contra a
imprensa brasileira, procedendo com agressdes a reporteres e com a ado¢ado de
medidas capazes de provocar o estrangulamento financeiro de algumas entidades
jornalisticas; encabecou acdes de censura a producdes artisticas e culturais que
valorizavam a diversidade sexual e racial, ameacando privatizar a Agéncia Nacional
de Cinema (ANCINE); foi acusado, por parlamentares da oposicédo, de propor a
liberacdo de verbas miliondrias para conseguir apoio em votacdes impopulares na
Camara e no Senado; protagonizou episédios de tensdo diplomatica envolvendo
paises como a Argentina, a Franca e a China; assumiu uma postura de total
subserviéncia aos interesses imperialistas do entdo presidente norte-americano
Donald Trump; entrou em crise com as liderancas do seu partido, desfiliou-se e passou
a se dedicar a fundagédo de uma nova legenda (a Alianca pelo Brasil, registrada com
0 namero 38, que € o calibre de um dos revélveres mais usados no pais); foi acusado,
pelo entdo ministro da Justica e Seguranca Publica (Sergio Moro), de intervir
politicamente no trabalho da Policia Federal, por meio da troca do diretor-geral e do

superintendente da corporacdo do estado do Rio de Janeiro — esse Ultimo,



14

responsavel pela coordenacéo de investigacdes envolvendo o proprio presidente e
seus familiares. Vale mencionar que a ascensao de um representante politico tdo
controverso ao cargo de maior destaque dentre os poderes republicanos foi
acompanhada da escalada de inUmeros governadores e deputados com perfis muito
semelhantes — além dos tradicionais representantes da burguesia, como o governador
de Sao Paulo, Jodo Doria — que se aproveitaram das ondas do “antipetismo”
(movimento contrario ao Partido dos Trabalhadores) para se promoverem
eleitoralmente. E isso acabou por desencadear uma série de complicacdes, das quais
se destacam: a intensificacdo dos discursos de 6dio no meio social, com ataques
criminosos a mulheres, negros, indigenas, quilombolas e LGBTQIAPN+; o
enfraquecimento propositado das politicas publicas voltadas a garantia dos Direitos
Humanos e do combate as desigualdades; a potencializacdo das tentativas de
criminalizacdo dos movimentos sociais e estudantis, bem como das organizacdes
sindicais; a perseguicdo deliberada de militantes opositores, acrescida da prisdo de
liderangas populares (como o caso dos irméos Preta Ferreira e Sidney Ferreira da
Silva, ambos do MSTC?); o aumento da violéncia policial contra os participantes de
manifestacfes de rua; o monitoramento sigiloso de servidores publicos federais e
estaduais (policiais, agentes de seguranca publica e professores universitarios)
classificados como “antifascistas”; o autoexilio de parlamentares e intelectuais de
esquerda, apos intensos quadros de assédio moral, envolvendo até mesmo ameacas
de morte (como o ex-deputado federal Jean Wyllys e a fil6sofa Marcia Tiburi); a
elevacdo continua do numero de militares da ativa e da reserva ocupando cargos de
confianca na esfera federal (até o final do ano de 2019, ao menos 2.500 membros das
Forcas Armadas ja haviam assumido postos de chefia ou ocupado cargos de
assessoramento em ministérios e reparticdes®; em julho de 2020, de acordo com um
levantamento do Tribunal de Contas da Unido, esse numero ja teria subido para
6.1574); o empenho do Ministério da Justica e Seguranca Publica para emplacar um
‘pacote anticrime” que, dentre outras coisas, intentava flexibilizar as leis que
criminalizam o assassinato de civis por policiais (excludente de ilicitude); a crescente

mistura de concepcdes e interesses religiosos no debate politico, fomentada pela

2 Movimento Sem Teto do Centro (Sao Paulo).
8 Conforme dados divulgados no Jornal Folha de S&o Paulo (MATTOSO e BRAGON, 2019).
4 Conforme dados divulgados no Jornal Folha de Sdo Paulo (MATTOSO e BRAGON, 2020).
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indicacdo de pastores evangélicos para diversos cargos do governo (como, por
exemplo, a ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves,
gue, em meio a muitos posicionamentos polémicos, chegou a defender a abstinéncia
sexual como medida preventiva para a gravidez precoce, além de ter sido acusada de
agir institucionalmente para impedir o cumprimento do direito de uma menina de 10
anos, vitima de estupro, de realizar um aborto); a importacéo, dos Estados Unidos, de
um evento social intitulado Conferéncia de Acdo Politica Conservadora (CPAC),
promovido pelo filho do presidente (Eduardo Bolsonaro - PSL) e outros membros do
seu partido, com vistas a fomentar e disseminar, no Brasil, os valores, os discursos e
as pautas da extrema-direita internacional; a intensificacdo dos discursos xenofébicos,
acompanhada do endurecimento das regras de entrada e permanéncia de migrantes
no pais, com a subtracdo de garantias constitucionais, além da retirada do Brasil do
Pacto Global de Migracédo da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU); o fomento a
popularizacdo da imagem de determinadas categorias de servidores publicos
(sobretudo os profissionais das areas da Saude e da Educac¢do) como antagonistas
da sociedade (ou parasitas, nas palavras do ministro da Economia, Paulo Guedes),
por meio da repercussao patrocinada de discursos embusteiros que caracterizam a
estabilidade funcional como um privilégio — justificando, com isso, as tentativas de
retirada de direitos e a promocdo de privatizacGes; a aprovacdo de um projeto de
Reforma da Previdéncia que estabeleceu, dentre outras coisas, o0 aumento da idade
minima para a aposentadoria, a diminuicdo dos valores a serem recebidos e um
confisco salarial (relativo ao aumento da taxa de contribuicdo), sob a justificativa de
um déficit orcamentario — tese ja refutada por varios pesquisadores, tais como Gentil
(2006), Santos, R. (2008), Abreu (2016) e Bastos et al. (2019) —, a0 mesmo tempo em
que sdo perdoadas dividas bilionarias de banqueiros, igrejas e grandes
agroprodutores; a extingdo dos Ministérios do Trabalho, da Cultura e do Esporte; o
projeto de privatizacdo de importantes estatais (como os Correios, a Petrobras, a
Eletrobras, a Telebras, o Banco do Brasil e até mesmo a Casa da Moeda); a entrega
descomedida dos recursos naturais do territorio nacional (incluindo o petréleo do pré-
sal) a empresas estrangeiras; o desmonte progressivo, por meio do corte de verbas,
do Sistema Unico de Saude (SUS), na contrapartida da privatizacdo das Unidades
Basicas de Saude (UBSs); aléem da ameaca de extingdo do programa Mais Médicos,
com o veto de novas contratacdes e o rompimento com a cooperac¢ao médica cubana.

No que se refere a area ambiental, o que se observa é: a omissdo do governo perante
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o desmatamento da Floresta Amazonica, do Pantanal e do Cerrado; a falta de
iniciativa para a contencdo de queimadas criminosas, cujos casos vém crescendo
aceleradamente, ano a ano; as tentativas perversas de culpabilizagdo dos povos
originarios pelos focos de incéndio nas matas; a censura e o corte de verbas dos
orgaos oficiais de monitoramento dessas regifes; a ameaca de retirada do Brasil do
Acordo de Paris (relativo ao combate as mudancas climaticas); o consentimento em
relagdo a invasdo de terras indigenas e quilombolas, com recorrentes casos de
assassinato de suas liderancas, sem uma adequada investigacao (Cacique Francisco
de Souza Pereira, Cacique Willames Machado Alencar, Emyra Waiapi, Carlos Alberto
Oliveira de Souza “Mackpak”, Paulo Paulino Guajajara, Cacique Firmino Prexede
Guajajara, Raimundo Benicio Guajajara®, Celino Fernandes e Wanderson de Jesus
Rodrigues Fernandes®); o descompromisso com o processo de demarcacéo dessas
terras; o aparelhamento e o desmonte deliberado da Fundacido Nacional do indio
(FUNAI) e da Fundacdo Cultural Palmares; além da liberacdo acelerada de
agroquimicos perniciosos a saude (agrotoxicos) — sendo mais de 960 tipos de
pesticidas autorizados pelo Ministério da Agricultura apenas entre os anos de 2019 e
2020. Resta mencionar o fato de o préprio Ministro responsavel pela pasta do meio
ambiente entre os anos de 2019 e 2021 (Ricardo Salles) ser réu por fraude ambiental.
No ambito das politicas sociais, temos assistido ao desmonte de uma série de
programas que vinha sendo implementada pelos governos petistas (tais como o
“Bolsa Familia”, o “Minha Casa, Minha Vida” e o “Fome Zero”) — o que tem feito com
gue se reverta o fluxo de um movimento “antimiséria” que havia se instaurado no pais
nos ultimos tempos. De acordo com dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em novembro de 2019 o Brasil ja somava 13,5 milhdes
de pessoas sobrevivendo com até 145 reais mensais — faixa categorizada, pelo
instituto, como de extrema pobreza (JIMENEZ, 2019). Tais nimeros, que vém
crescendo de modo acelerado desde 2015, sinalizam que o pais esta prestes a voltar
a compor o Mapa da Fome da ONU — do qual havia saido em 2014. Além disso, dados
da Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar (PNAD), divulgados pelo IBGE no

inicio de 2021, indicaram um numero recorde de desempregados no pais (14,272

5 Nomes referentes as liderancas indigenas mortas apenas no ano de 2019, segundo dados da
Comisséo Pastoral da Terra (CPT).

6 Os dois ultimos nomes sao de liderancas quilombolas, pai e filho, mortos com tiros no rosto, no
primeiro domingo de 2020. Dados também divulgados pelo CPT.
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milhdes de pessoas), sendo que outros 34,1 milhfes passaram a integrar a categoria
dos trabalhadores informais (NUZZI, 2021). Na area da Educacéo, os fatos ndo séo
menos espantosos, a comecgar pelas conturbagdes no processo de escolha de um
ministro para a pasta. O primeiro indicado, Ricardo Vélez Rodriguez — tedlogo e
filésofo, professor emérito da Escola de Comando e Estado-Maior do Exército —
assume o cargo prometendo acabar com a “doutrinagdo comunista”, com o “marxismo
cultural” e com a “ideologia de género” no pais. Foi exonerado com apenas trés meses
de trabalho, apés ter demonstrado consideravel inabilidade para lidar com as
demandas do Ministério, além de ter assumido posicionamentos polémicos, como a
defesa da eliminacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e de ter emitido,
publicamente, opinides desrespeitosas, como a de que “os brasileiros se comportam
como canibais no exterior’. O segundo indicado, Abraham Weintraub — economista
ligado ao mercado financeiro, com dezoito anos de trabalho num banco privado e
nenhuma experiéncia com gestdo de educacdo publica — dentre muitas iniciativas
polémicas, tenta mexer com a estrutura da gestéo financeira das Universidades e dos
Institutos Federais, de forma a reduzir a participacdo do estado; cria uma comissao
destinada a realizar uma “analise ideolégica” das questdées do ENEM, ameacando
fazer o mesmo para averiguar os livros didaticos da Educacado Basica; é acusado de
comprometer o processo de selecdo unificada dos estudantes brasileiros para
ingresso nas universidades publicas (SiSU); revoga a portaria de cotas para negros e
indigenas na po6s-graduacdo; profere ataques contra a Suprema Corte Nacional e sai
as ruas para manifestar apoio a movimentos antidemocraticos. Vendo-se ameacado
pela Justica, Weintraub pede exoneracdo do cargo e vai embora da pais. O terceiro
indicado, Carlos Decotelli — economista, oficial da reserva da Marinha e professor da
Escola de Guerra Naval, no Centro de Jogos de Guerra — nem chega a tomar posse
do cargo, devido a inconsisténcias em seu Curriculo Lattes. O quarto, Milton Ribeiro
— ex-tenente do Exército, pastor da Igreja Presbiteriana, graduado em Teologia e
Direito, com doutorado em Educacao — assume a pasta expressando as ideias de que
homossexualidade é algo provocado pela falta de atencdo de pais e maes, num
contexto de familias desajustadas; que “ser professor € ter quase uma declaragéo de
que a pessoa ndo conseguiu fazer outra coisa”’; que a educacéo deveria ser domiciliar

e a socializacdo das criancas, ser feita nas igrejas; e que a universidade deveria ser

7 Conforme matéria publicada no jornal O Estado de S&o Paulo (SOARES, 2020).
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para poucos. Tendo atuado por quase dois anos, Ribeiro deixa o Ministério, sob
acusacOes de envolvimento num escandalo de corrupcao, relativo a um suposto
esquema informal de liberagdo de verbas publicas intermediado por pastores
evangeélicos — 0 que, meses depois, culminou em sua prisdo. Com isso, o Ministério
acaba nas maos do entdo secretario executivo da pasta, Victor Godoy — formado em
Engenharia de Redes de Comunicacdo de Dados, com pés-graduacdo na Escola
Superior de Guerra, tendo trabalhado como auditor de finangas na Controladoria Geral
da Unido (CGU), mas sem qualquer experiéncia com educac¢do publica. Em meio a
tantos contrassensos, acumula-se ainda uma série de tensdes. Por um lado, h4 o
processo de desmantelamento do sistema publico de ensino, em todos os niveis, em
favor de pressoes privatistas exercidas por grandes corporacdes — algo que submete
a educacdo a condicdo de simples mercadoria, e que vem afetando o sistema
educacional de varios paises do mundo, com consequéncias comprovadamente
negativas para a populacdo pobre, conforme denudncia de Laval (2019). Como
exemplo, tem-se: o corte de verbas das Universidades Federais, anunciado como
“contingenciamento de recursos”; o bloqueio de novas bolsas de pés-graduagéo em
diversas areas; a tentativa de fusdo da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) com o CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico) — dois importantes 6rgaos de fomento a pesquisa nacional,
a intensificacdo das discussdes a respeito da proposta de adocdo de um sistema
nacional de vouchers (ou créditos) educacionais, a serem aplicados em escolas
particulares, viabilizando a transferéncia de dinheiro publico diretamente para a
iniciativa privada; a ascensdo de defensores da implantacdo de um projeto nacional
de homeschooling (educacédo domiciliar); o avanco de um projeto de reforma tributaria
gue pode culminar na desvinculacdo das receitas da Unido para o investimento na
area da Educacéo; as ameacas de uma reforma administrativa que comprometera a
estabilidade funcional dos professores concursados; além da reforma do Ensino
Médio, que retirou a obrigatoriedade das disciplinas de Educacdo Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia do curriculo regular, e do estabelecimento de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que, apesar de ser uma reivindicagcdo antiga,
mesmo no campo da esquerda, apresenta-se hoje carregada de concepgdes

tecnicistas e fortes valores neoliberais — tendo sido elaborada sem um amplo debate
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popular envolvendo uma participagéo significativa dos educadores de todo o pais®.
Por outro lado, ha a ascenséo de pautas conservadoras e reacionarias, impostas por
trés alas bastante peculiares que tém disputado espaco e poder governamental desde
o inicio desta gestdo: a militar, a evangélica e a “ideoldgica” (tal como tém sido
geralmente referidas na imprensa brasileira). Como exemplo, podemos citar: o
aumento do numero de escolas civico-militares (publicas e privadas) no territorio
nacional; a perseguicado de professores taxados de “doutrinadores”; as tentativas de
censura de temas relacionados a género, sexualidade e politica nas aulas; o debate
reiterado do projeto de lei “Escola sem Partido” que, dentre outras coisas, visa impor
um controle ideoldgico ao trabalho dos professores; 0os ataques aos cursos superiores
de Filosofia e Sociologia, taxados de inuteis e improdutivos; o descaso, por parte do
governo, com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e com o cumprimento da lei
10.639/03, que prevé o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica; além das tentativas de incentivo a um patriotismo acritico na
educacao das criangas, com a ascensédo de defensores da retomada da execucédo do
Hino Nacional nas escolas, e da reativacdo da disciplina de Educacédo Moral e Civica
nos curriculos — elementos presentes no projeto educacional que vigorou no Brasil
durante o periodo da ditadura civil-militar-empresarial. Com relacdo as questdes
sanitarias, cabe mencionar a crise provocada pela pandemia do novo Coronavirus,
que levou a 6bito milhdes de pessoas no mundo todo. Tal crise, no plano econémico
brasileiro, fez com que: a inflagdo voltasse a subir progressivamente, acarretando
consideraveis perdas no poder aquisitivo da populagéo; o dolar ultrapassasse a marca
histérica dos 6 reais; e o Produto Interno Bruto (PIB) apresentasse recuos alarmantes,
colocando o pais em estado de recessdo técnica. Em virtude das medidas de
isolamento social, coerentemente adotadas por governadores de varios estados:
alunos da rede publica tiveram que ficar fora das escolas por longos periodos,
recebendo (aqueles que tinham condicbes de acesso) um atendimento virtual
bastante precarizado; empresas tiveram que se manter fechadas, correndo o risco de
chegarem a faléncia, colocando milhares de pessoas numa situacao de inseguranca
quanto a manutencdo de salarios e empregos; sem falar dos muitos trabalhadores
informais que tiveram sua fonte de renda imediatamente comprometida, passando a

depender de acdes voluntarias e de subsidios financeiros do poder publico. E é

8 Vale destacar que tanto a Reforma do Ensino Médio quanto a BNCC foram aprovadas a toque de
caixa ainda no governo Temer, entre os anos de 2017 e 2018.
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preciso ressaltar que, com isso, a situacdo da inseguranca alimentar acabou se
intensificando: um estudo realizado na Universidade Livre de Berlim apontou que,
desde o inicio da pandemia, 59,3% dos brasileiros (isto €, 125,6 milhdes de pessoas)
nao comeram em quantidade e qualidade ideais (DAMASCENO, 2021). Essa
sucessado de acontecimentos foi tornando cada vez mais explicita a inaptiddo de Jair
Bolsonaro para lidar, por um lado, com a instabilidade econémica e, por outro, com as
demandas emergenciais que dizem respeito a vida da populacdo — em especial as
pessoas em estado de maior vulnerabilidade. Exemplos disso sdo: a vagarosidade
para o cumprimento da lei 13.982/20, que previa o pagamento de beneficio financeiro
aos cidadaos de baixa renda — sendo que a proposta inicial do governo era pagar um
valor muito inferior ao que foi aprovado; a demora para a apresentagcéo de um plano
de auxilio a pequenas e médias empresas, no sentido de evitar o desencadeamento
de um processo generalizado de demissdes; a falta de uma coordenacdo nacional
para a reorganizacdo dos calendarios letivos, afetados pelo necessario fechamento
(ou, em determinados momentos, a abertura parcial) das escolas; o nao
comprometimento da Unido com a garantia de recursos tecnoldgicos para que
estudantes e educadores de todo o pais pudessem dar continuidade as atividades de
ensino-aprendizagem remotamente; além da lentiddo para o estabelecimento de um
plano nacional de imunizacdo, abarcando desde o incentivo financeiro para o
desenvolvimento de pesquisas farmacoldgicas até a negociacdo para a compra de
vacinas e insumos hospitalares (0 que passou, inclusive, a ser investigado por uma
Comisséo Especial de Inquérito - CPI). Acrescenta-se que o presidente se dispds a
ignorar as recomendacdes de isolamento social feitas pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), lancando mao de um discurso negacionista e anticientifico. Por conta
dessa postura, acabou entrando em conflito com governadores, prefeitos e com o
entdo ministro da Saude (o médico Henrique Mandetta) — o que se desdobrou numa
série de ataques mutuos, proferida publicamente. Na efervescéncia do conflito,
Bolsonaro procede com a exoneracdo de Mandetta, substituindo-o pelo médico
Nelson Teich, que promete, em seu discurso de posse, alinhamento completo ao
governo. Acontece que, com menos de um més de trabalho, vendo-se pressionado a
assinar um protocolo de utilizacdo de um medicamento sem eficacia cientificamente
comprovada (a hidroxicloroquina), Teich pede demissao, deixando a pasta nas maos
de um general da divisdo do Exército, sem qualquer formagao ou experiéncia na area

pY

da Saude (Eduardo Pazuello). Este, ao assumir, atende de pronto a solicitacdo
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superior e assina o protocolo. Meses depois € acusado, pelo Ministério Publico
Federal, de omissdo perante um colapso que acometeu a cidade de Manaus (AM),
devido a falta de oxigénio medicinal nos hospitais — algo de que o Ministro ja teria sido
alertado previamente. Além disso, foi muito criticado pela demora em providenciar a
compra de imunizantes e o inicio da vacinacdo no pais. Devido aos desgastes politicos
acarretados por tais acontecimentos, Bolsonaro procede, novamente, com a troca de
Ministro, indicando, desta vez, o médico Marcelo Queiroga, presidente da Associagado
Brasileira de Cardiologia. Alinhado as expectativas do governo, Queiroga assume 0
cargo afirmando que “é preciso unir os esforcos do enfrentamento a pandemia com a
preservacgao da atividade econémica” (MARIZ e FERREIRA, 2021) — o que configura
uma manifestacdo de contrariedade as medidas de imposicdo de fechamento do
comeércio e dos servicos ndo essenciais por gestores estaduais e municipais. Junta-
se a lista dos desatinos do presidente, o fato de ele mesmo ter desrespeitado o
protocolo de isolamento social e estimulado a realizacdo de manifestaces de rua —
tendo participado de algumas delas e estabelecido contatos fisicos com a populacéo,
sem utilizar equipamentos de protecao individual (EPI); além de se negar a apresentar
o resultado dos seus testes de virologia, levantando a suspeita de estar atuando como
um potencial transmissor voluntario — o que configuraria um crime contra a saude
publica®. Cumpre mencionar que a pauta de reivindicacdo dessas manifestacdes
envolvia pedidos de fechamento do Congresso Nacional, de intervencéo militar e de
edicdo de um novo AlI5%°. Enquanto isso, o niimero de mortes por COVID-19 no Brasil
crescia em proporcdes alarmantes: até o final do ano de 2020, somaram-se 194.949
Obitos; passada a primeira metade de 2021, com o0 processo de imunizacao
avancando de modo acelerado em alguns paises, por aqui ultrapassdvamos a marca
dos 500 mil 6bitos — alcangando, em ndimeros absolutos, o segundo lugar no ranking
de letalidade mundial; e, quando finalmente conseguimos uma cobertura vacinal, com

pelo menos duas doses, em mais de 80% da populacdo (o que ocorreu apenas no

9 Ap6s muita polémica, os exames foram finalmente entregues pela Advocacia Geral da Uniao (AGU)
ao Supremo Tribunal Federal (STF) e indicaram resultado negativo. No entanto, alguns meses depois,
apo6s nova testagem, o préprio Presidente vai a publico informar que desta vez estava de fato
contaminado.

10 O Ato Institucional n® 5 (também conhecido como Al5) foi considerado o mais cruel dos varios
decretos emitidos pelos militares que comandaram o Brasil entre as décadas de 1960 e 1980. Conforme
Codato (2004), esse decreto acarretou, dentre outras coisas, a perda de mandatos de parlamentares
contrarios ao regime; a intervencdo, ordenada pelo Presidente, nos municipios e estados; e a
suspenséo de quaisquer garantias constitucionais — o que resultou na institucionalizagao da tortura,
comumente usada como instrumento pelo Estado.
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ano de 2022), esse numero ja havia passado de 660 mil. Enfim, esse conjunto de
apontamentos pouco sistematizados, despejado aqui num unico félego, poderia ser
estendido por muitas paginas mais, haja vista as inumeraveis surpresas infelizes com
que temos nos deparado a cada dia. Mas, julgo que o exposto ja é suficiente para
deixar, neste trabalho, um registro razoavel do momento histérico que vivenciamos. A

quem possa ler em tempos menos sombrios. Para que nédo se esqueca.
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INTRODUCAO

Os apontamentos expressos nas consideracdes preliminares indicam que a
sociedade brasileira esta vivenciando um momento histérico bastante conturbado,
com implicagdes particularmente nocivas para a classe trabalhadora — em especial os
seus segmentos nao-branco, né&o-hetero/cisgénero e mais empobrecido. Essa
situacdo, como se pode presumir, acaba por provocar uma série de sentimentos
incdmodos, tais como indignacao, angustia, desanimo e até medo, em muita gente
gue vem se mantendo engajada nas lutas contra as desigualdades sociais. Acontece
que, dentre os trabalhadores da educagéao — sobretudo para aqueles que se orientam
por uma perspectiva politica mais progressista — tais sentimentos ainda sao
frequentemente potencializados por certa tendéncia que cogito chamar de
(auto)culpabilizacao docentell,

Essa tendéncia estaria associada a crenca de que o professor, por meio da
atividade de ensino, pode “mudar o mundo”, “transformar a realidade”, “emancipar os
seres humanos”, ou alguma variacdo dessas expressdes. E o problema é que tal
crenga, ante a atual conjuntura sociopolitica, vé-se confrontada pela evidéncia de que
todo o trabalho que vem sendo realizado nas escolas desde a reabertura democrética
(1985) — incluindo-se os incentivos promovidos pelos governos petistas (2003-2016)
— nao foi capaz de viabilizar o desenvolvimento de uma minima conscientizacao
politica da populacado. Refiro-me a uma conscientizacdo que conseguisse impedir, por
exemplo: 0 apoio massivo a execu¢do de um novo golpe de Estado; a eleicdo de um
governante tdo controverso e de tal maneira alinhado aos interesses da classe
dominante; ou a adeséo insensata a um conjunto de ideias opressivas, violentas,
negacionistas e anticientificas.

No que diz respeito ao trabalho docente, estou considerando as inUmeras
tentativas (pessoais e institucionais) de intervencgéo critica nos curriculos escolares,
em favor da promocdo de discussdes sobre temas como pluralidade cultural,
diversidades, direitos humanos, cidadania, democracia etc. Isso para além da
implementacéo, por parte do governo Lula, do PROUNI (programa social voltado para
a garantia do acesso da populacao de baixa renda as universidades), bem como dos

11 Utilizo os parénteses na expressao “(auto)culpabilizagdo” para me referir a um estimulo que pode ser
interno (pessoal), externo (social) ou mutuo.
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investimentos para a criacdo de novos Institutos Federais de Educacdo Basica e
Superior. Na pratica, estamos sendo obrigados a reconhecer que nada disso foi
suficiente para conter as crises que temos vivenciado. E uma pergunta que se coloca,
de imediato, é: onde estamos errando?

Poderiamos elencar uma série de fatores que, num primeiro momento,
ajudariam a responder essa questdo. No entanto, ndo seria coerente fazermos isso
sem antes darmos a devida atencdo ao fato de que os acontecimentos que tém
marcado a histéria recente do Brasil, longe de serem algo isolado temporal e
geograficamente, fazem parte do préprio metabolismo do sistema socioeconémico em
vigor. Eles poderiam ser caracterizados, de uma maneira resumida, como uma etapa
negativa de um movimento ciclico de avancos e retrocessos (em termos de direitos
sociais, trabalhistas e democraticos) — movimento esse que vem acometendo a
sociedade brasileira ha tempos, em favor da ampliacdo das possibilidades de lucro
para a classe dominante.

Mascaro (2013, p. 83), a esse respeito, ressaltou a evidéncia de que “fundado
em exploracao e contradi¢cao, o capitalismo é necessariamente estruturado em crise”.
Num texto mais recente, em que analisou a conjuntura nacional apos o golpe de 2016,

ele também pontuou que

o sentido da crise brasileira s6 pode ser compreendido quando iluminado pela
critica das formas determinantes da sociabilidade capitalista. Nao se trata de
uma crise restrita ao golpe que tira Dilma Rousseff e pde em seu lugar Michel
Temer; ndo se trata de uma crise limitada a seletividade de Sergio Moro e da
justica brasileira, que inclina a politica e as instituicfes a direita; trata-se de
uma crise do capitalismo, de raiz econbmica, que necessariamente se
desdobra em contradi¢cdes do Estado e do Direito e se anela ao substrato da
formacao social patria. As bases e os sentidos da crise brasileira sédo apenas
mais um caso da longa histéria do capitalismo e sua sociabilidade de crises.
(MASCARO, 2018, p. 24).

Esse enquadramento histérico dos acontecimentos presentes traz a tona o fato
de que aquela problemética inicial, cujo sintoma foi referido em termos de
(auto)culpabilizacéo docente, esta baseada numa concepg¢do um tanto problematica
do papel da educacéo nas lutas contra as desigualdades sociais. Digo problematica e
nao equivocada, justamente por entender que ela pode ser melhor desenvolvida.
Levando ao extremo, poderiamos afirmar que ela esta fundamentada numa nogéo
bastante distorcida das relagdes que podem ser estabelecidas entre educacao escolar

e emancipac¢ao humana.
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E preciso pontuar que, no cerne desse reducionismo, existe um elemento
filosofico que ja foi problematizado por Karl Marx e Friedrich Engels ha cerca de
duzentos anos: o idealismo. De acordo com Tonet (2019, p. 4), “idealismo, em sentido
filosoéfico, significa a prioridade do espirito, das ideias, sobre a matéria, a realidade
objetiva”. Em sintese, seria 0o entendimento de que sdo as ideias, inspiradas por
alguma forca extra-humana, que determinam a realidade material, € ndo o contrario
(como se entende nas vertentes materialistas). Para exemplificar, esse mesmo autor
aponta que, na perspectiva idealista, acredita-se que “se as pessoas tiverem ideias
de paz, de fraternidade, 0 mundo sera pacifico e fraterno” (p. 4).

Historicamente, o idealismo tem se desdobrado numa série de teorias que
funciona, em ultima andlise, como aparato ideoldgico de sustentacdo da hegemonia
da classe dominante. A esse respeito, Tonet (2003, p. 4-5) denuncia as “teorias da
morte do sujeito, do fim da historia, da diminuicdo do poder da razdo”, desenvolvidas
e defendidas por intelectuais como Michel Foucault, Jean-Francois Lyotard, Jean
Baudrillard, Jirgen Habermas e Boaventura de Souza Santos. Vale destacar que um
elemento comum a todas essas teorias seria a aceitacdo da ordem social capitalista
como algo insuperavel, cabendo (no maximo) o seu aperfeicoamento.

Tal influéncia do pensamento idealista acaba por fazer com que a atuacéo dos
educadores, nas suas lutas cotidianas, esteja demasiadamente focada nos processos
intelectuais, e muitas vezes alheia a dimensao material das contradicbes sociais que
precisam ser enfrentadas. E isso € um problema porque, ao se perder de vista as
causas reais dessas contradicdes (os fatores historicos e materiais que as
determinam), tem-se por consequéncia o desenvolvimento de uma luta de superficie
— 0 que, na prética, ndo faz mais do que reacomodar as for¢cas sociais, sem qualquer
prejuizo aos mecanismos de producao das desigualdades.

Portanto, uma reflexdo aprofundada a respeito desse assunto, tendo-se em
conta os limites da atividade docente ante as determinagdes impostas pelo modo de
producéo e de sociabilidade capitalista, faz-se imprescindivel. E 0 momento histérico
gue estamos atravessando parece ser propicio para isso. Afinal, independentemente
do desénimo ou do medo que possam acometer a nossa categoria profissional, é
fundamental que continuemos na luta (sob o risco de perdermos ainda mais direitos)
e, sobretudo, que busquemos formas de aperfeicoa-la, para ndo acabarmos reféns de

nossas proprias agoes.
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De pronto, poderiamos dizer que a superacdo decisiva das crises que tém
acometido a sociedade brasileira depende da adocdo de uma estratégia politica
adequada e da elaboracéo de taticas de acéo eficazes. Pazello e Ferreira (2017, p.
147) explicam que, sob uma perspectiva leninistal?, na arena politica, a estratégia
seria “a representacdo e o planejamento do caminho que deve ser seguido para
alcangar [determinado] objetivo” e a tatica, a “orientagdo concreta e imediata que
coloca a estratégia politica em pratica, de acordo com o contexto politico em suas
peculiaridades constantemente cambiantes”.

E fato, porém, que tanto as estratégias quanto as taticas sdo elementos que
estdo sob constante disputa no campo politico (mesmo dentre os partidos de
esquerda). E isso, embora inevitavel, traz complica¢des significativas para a luta dos
trabalhadores — as quais também precisam ser enfrentadas com seriedade. Acontece
gue, ao pensarmos nas possibilidades desse enfrentamento, deparamo-nos com a
necessidade de entrada num outro dominio de discussdo, mais basilar e de teor
propriamente filoséfico. Esse dominio, no entanto, parece ainda n&do ter ganhado
atencao suficiente, a0 menos dentre as categorias dos trabalhadores e dos
pesquisadores da educacao.

O dominio de discussédo a que me refiro esta relacionado aos principios e aos
fins da mudanca (ou da transformacé&o??) a que se direciona a nossa luta. Afirmo tratar-
se de algo basilar porque ndo se pode estabelecer, com a minima coeréncia, o
caminho ou as formas de se levar a cabo a luta por qualquer mudanca/transformacéo,
sem antes se dispor de suficiente clareza sobre o que se pretende mudar/transformar
e onde se espera chegar com isso. Nesse sentido, a estratégia e as taticas, embora
ndo menos importantes, seriam elementos intermediarios, determinados em fungéo
de um projeto mais amplo, tedrica e cientificamente fundamentado.

Como estamos falando de uma modificacdo de ambito social, que envolve
fatores extremamente complexos, temos de reconhecer que o debate acerca dos seus
principios e fins vai envolver uma multiplicidade de conhecimentos — sendo que alguns
deles se mostram notoriamente imprescindiveis. Por um lado, podemos apontar os

conhecimentos histoéricos relativos ao processo de desenvolvimento desta sociedade,

12 Referente aos apontamentos tedricos desenvolvidos pelo lider soviético Vladimir Ilyich Ulianov, mais
conhecido pelo pseudénimo Lenin.

13 Neste trabalho, estou considerando as palavras “transformacgdo” e “mudanga” como sindénimos.
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de seus primérdios até os dias de hoje; e os conhecimentos relativos ao proprio
funcionamento do modelo de sociabilidade vigente, em que se insere a descricdo dos
mecanismos que produzem as desigualdades. Por outro, temos os conhecimentos
relacionados ao modelo de sociedade que podemos construir — que nao
correspondem, vale ressaltar, a um sonho abstrato, um simples desejo de melhoria
Ou uma utopia, mas ao resultado de um empreendimento cientifico, que precisa ser
levado a cabo mediante sério rigor metodoldgico. Tais conhecimentos, por sua parte,
Vvao concorrer para a constituicdo daquele “projeto mais amplo”, sobre o qual poderéo
ser pensadas as estratégias e as taticas.

Sabemos que a sistematizacdo desse projeto, a partir de um processo de
construcdo coletiva e progressiva, bem como a delimitacdo da estratégia e das taticas
para torna-lo hegemonico, sédo tarefas a serem desempenhadas no &mbito dos
partidos politicos e dos movimentos sociais. Ndo se trata, portanto, de um
empreendimento pessoal. E aqui nos deparamos com um grande problema, porque
vivemos um periodo histérico no qual a grande massa dos trabalhadores ndo esta
organizada politicamente e ainda é estimulada, o tempo todo, & ndo participacdo nas
instancias democraticas de decisdo, a recusa ao debate politico e a descrenca no
poder das entidades sindicais. E fato que tais estimulos ndo sdo suficientes para
minar, por completo, as forcas de resisténcia social no plano da luta de classes. Mas
ocorre também que, com isso, entramos num contexto de lutas individualizadas,
fragmentadas, desorientadas e, por isso mesmo, extremamente inofensivas.

Essa desarticulacdo pode ser verificada nos discursos proferidos pelos
trabalhadores, pelos pesquisadores e até mesmo pelos legisladores da educacéo,
guando langam mao, por exemplo, de palavras como “transformacéo” e “mudanca”
(em referéncia a realidade social'#). H4, nesses discursos, uma latente confusdo entre
principios, fins, taticas e estratégias — embora, a primeira vista, eles se apresentem
como “evidentemente” coerentes. Note-se, por exemplo, que, independentemente do
posicionamento politico assumido pelos sujeitos enunciadores desses discursos (da

N

extrema-esquerda a extrema-direita), € pouquissimo provavel encontrarmos hoje

14 Faco essa ressalva a respeito do referente para demarcar o meu foco de interesse. Isso significa que
nao estou considerando, na problematica aqui apresentada, os sentidos de “transformacgédo” ou
“mudanga” constituidos em tantos outros contextos nos quais essas palavras podem ser empregadas,
tais como: mudancas na sala de aula e na formacgéo dos professores, ou transformacdes geométricas
no plano cartesiano.
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alguém que negue, em definitivo, a importancia da educagao para a “transformacéo
da realidade” ou a “mudanca social’.

Poderiamos até conjecturar a existéncia de um consenso quanto a
necessidade de modificagdes da “realidade” — as quais poderiam ser alcangadas,
dentro dessa logica, por intermédio da atividade educativa. Acontece que, a despeito
desse suposto consenso, ndo podemos afirmar que as modificacbes esperadas por
distintos sujeitos enunciadores sdo sempre as mesmas. Alids, € muito provavel que
ndo sejam. E € possivel que as diferentes formas de compreensdo dessas
modificacdes guardem profundas contradicfes entre si. Isso € problematico porque
nao é dificil cairmos na armadilha de acreditar que qualquer transformacéo € favoravel
a todos os segmentos sociais — sobretudo para a classe trabalhadora. Disso decorre
a necessidade de langcarmos um olhar investigativo para o processo de constituicdo
dos sentidos dessas palavras.

*

Refletindo sobre a natureza da mudanca social, Fernandes (2019) destaca
que se trata de um processo fundamentalmente politico, estabelecido num ambiente
de complexa polarizacdo. Para ele, a mudanca seria, por um lado, “uma tentativa de
as classes dominantes manterem a dominacéao, [e] de as classes intermediarias se
associarem em seu proveito a domina¢édo ou alterarem o0 seu conteudo e as suas
formas” (p. 75). Por outro lado, ela seria “uma tentativa das classes subalternas no
sentido de modificar ou destruir a dominag¢ao” (p. 75).

A explicitacdo dessa multiplicidade de sentidos nos possibilita observar que a
polissemia das palavras “transformacgao” e “mudanca”, longe de ser algo ocasional ou
despretensioso, possui uma base material e historica, relativa, precisamente, ao
modelo de organizacdo das relacdes sociais a que estamos submetidos. Pécheux

(2016, p. 146), tratando dessa tematica, defendeu a tese de que

o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposi¢ao etc., nao
existe ‘em si mesmo’ (isto €, em sua relagéo transparente com a literalidade
do significante), mas, ao contrario, é determinado pelas posi¢des ideoldgicas
gue estdo em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras,
expressoes e proposi¢des sao produzidas (isto é, reproduzidas)”.
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Quer dizer, de acordo com essa teoria, os sentidos das palavras'® ndo sédo
dados a priori e nem sao fixados a elas de maneira rigida e transparente. De outro
modo, eles sdo constituidos, para além do contexto no qual as palavras estdo
inseridas, pelas “posicdes sustentadas por aqueles que as empregam” (PECHEUX,
2016, p. 146-147).

Essas “posicbes”, no entanto, ndo devem ser entendidas como meras
opinides particulares, ou percepgdes subjetivas — tal como preconizado pelas teorias
pés-modernas, que se fazem predominantes nos debates da intelectualidade
contemporanea'®. Na concepg¢édo pecheutiana, tais “posicdes” estariam associadas a
distintas formacdes ideolégicas?’. Estas, corresponderiam ao conjunto de concepgées
gue nos possibilitam compreender as relagdes entre sujeito e mundo — conjunto esse
gque vem sendo historicamente desenvolvido em fungédo das disputas travadas no
ambito da luta de classes, e que nos atravessa, por intermédio da linguagem, desde
0 NOSSO hascimento.

Ainda na linha dessa teoria, temos que as formacdes ideoldgicas seriam
materializadas, no plano linguistico, em termos de formacdes discursivas. Estas, por
sua vez, seriam responsaveis por determinar aquilo que pode e deve ser dito no
ambito de uma formacao ideoldgica especifica. A esse respeito, Pécheux (2016) vai
explicar que uma mesma palavra, expressao ou proposi¢cao pode receber sentidos
diferentes porque esses “sdo constituidos em cada formacéao discursiva, nas relacdes
que tais palavras, expressbes ou proposicdes mantém com outras palavras,
expressodes ou proposicdes da mesma formacao discursiva” (p. 147-148).

Para exemplificar esses apontamentos, Pécheux (2016, p. 81) afirma que o
sistema da lingua é “0 mesmo para o materialista e para o idealista, para o
revoluciondrio e para o reacionario, para aquele que dispde de um conhecimento dado
e para aquele que nao dispde desse conhecimento”. Ou seja, a lingua seria a base
comum de diferenciados processos discursivos inscritos huma relacdo ideoldgica de

classe. Por processo discursivo, entenda-se “o sistema de relagbes de substituicao,

15 Para melhorar a coesdo do texto, utilizarei apenas o termo “palavra”, mas quero me referir, assim
como Pécheux, a palavras, expressoes, proposi¢des etc.

16 A problematica das “teorias pods-modernas” sera melhor explicitada, oportunamente, no primeiro
capitulo desta tese.

170 conceito de formacdao ideolodgica trabalhado por Pécheux esta associado a teoria dos Aparelhos
Ideolégicos de Estado desenvolvida por Althusser (1980). Esse assunto também sera aprofundado no
capitulo 1.
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parafrases, sinonimias etc., que funcionam entre elementos linguisticos -
‘significantes’ — numa formacéo discursiva dada” (p. 148).

Agora, indo um pouco além da teoria pecheutiana, arrisco afirmar que as
formagbes ideoldgicas comportam sistemas filosoficos que vém sendo elaborados
pela humanidade e apropriados pelos sujeitos com a finalidade de viabilizar o
enfrentamento ou a resolucdo dos conflitos sociais que vao se estabelecendo no
transcurso da histéria de nossa civilizagdo. E, mesmo que ndo tenhamos muita (ou
nenhuma) clareza da existéncia desses sistemas, € fato que ao mobilizarmos
discursivamente algum dos possiveis sentidos das palavras “transformacéo” e
“‘mudanca”, colocamos em funcionamento todo um programa filoséfico, que envolve
formas especificas de acdo ante os problemas do mundo e de expectativas quanto ao
futuro da humanidade.

Tal programa, como é proprio da natureza dos sistemas filoséficos, pode ser
marcado por um teor mais ou menos idealista, ou materialista, ou dialético etc.
Acontece que, em Ultima andlise, ele guarda também o potencial de atender
exclusivamente a uma destas trés funcdes: (a) favorecer os interesses da classe
dominante; (b) oferecer uma alternativa concreta para a superagcdo radical das
mazelas que acometem esta sociedade, em beneficio de toda a humanidade; ou (c)
ficar no meio termo, e acabar por contribuir para a perpetuacdo das estruturas que
sustentam as relagdes de desigualdade entre os seres humanos.

Pensando, pois, nas nossas possibilidades, como educadores, de
engajamento nas lutas contra as desigualdades sociais — em que se insere 0
enfrentamento dos problemas conjunturais que temos vivenciado atualmente — faz-se
imprescindivel que pautemos a discussao a respeito desses sistemas filoséficos (ou
formacdes ideoldgicas) que concorrem para a constituicdo dos sentidos de
“transformacao” e “mudancga” que estdo ancorados nos discursos que reproduzimos
em nosso cotidiano. Afinal, esses sistemas, para além de qualquer embate discursivo,
tém um papel preponderante na orientacdo das nossas acoes. E estas, sim, tém o
potencial de interferir na realidade concreta.

Alias, podemos dizer que a discussao a respeito das formacgfes ideoldgicas
que nos atravessam tem influéncia direta na organizagcdo da nossa categoria
profissional como classe trabalhadora. Ela é uma condicdo necessaria para a

delimitacdo das nossas estratégias e taticas de luta coletiva. Afinal, ela exige que
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superemos o debate estritamente pedagdgico e nos lancemos no campo da filosofia,
para refletir sobre os sentidos de nossa prépria acdo no mundo.
*

Até aqui, tentei explicitar que o emprego das palavras “transformacéo” e
‘mudanca”, nos discursos educacionais, € algo bastante delicado e até mesmo
perigoso. Cabe agora acrescentar que, quando, como educadores, ndo estamos a par
das disputas ideoldgicas que subjazem a constituicdo dos sentidos dessas palavras,
nem munidos teoricamente para enfrentar essas disputas, podemos acabar
reproduzindo discursos que prometem a classe trabalhadora, por meio de um projeto
politico-educacional, a transformacdo da sua realidade, enquanto, na pratica,
trabalhamos para sustentar as condi¢cdes de reproducdo da exploracdo capitalista.
Quer dizer, ajudamos, mesmo que involuntariamente, a disseminar uma falsa ideia de
transformacdo que, no fim das contas, conforma a classe trabalhadora a um
lamentavel imobilismo.

Neste ponto, caberia ampliarmos o debate, agregando uma discussao a
respeito do emprego, igualmente problematico, da palavra “emancipacio”. E preciso
observarmos que essa palavra, também recorrente nos discursos educacionais,
possui a mesma particularidade de admitir sentidos muito controversos, que se
articulam a distintas formacdes ideolégicas. H4& quem considere, por exemplo, a
emancipagao como um ideal de libertagdo de determinadas opressdes vivenciadas
por um uanico individuo ou por um grupo especifico deles (como nos casos da
emancipacdo das mulheres numa sociedade machista, ou da emancipacdo da
populacao negra numa sociedade estruturalmente racista); ou, como algo relacionado
a capacitacao para a cidadania, em que se inclui o preparo para o reconhecimento
dos direitos e deveres dos cidaddos e para a participacao ativa nas dinamicas politicas
do atual sistema demaocréatico.

O problema é que, no que se refere a emancipacdo humana, ambos os
sentidos apontados nao levam em conta (a0 menos a principio) um elemento
fundamental, que diz respeito ao modelo de sociabilidade engendrado pelo modo de
producéo capitalista. Trata-se de um modelo que, por meio da aliena¢éo do trabalho
e da consequente mercantilizagdo das forgcas produtivas, acaba por naturalizar,
regulamentar e perpetuar a exploracdo do homem pelo homem — independentemente

do seu grau de instrucao, ou da abrangéncia de sua participacao politica.
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Segue-se que, dentro do capitalismo, qualquer ideal de libertacdo ou
participacdo é sempre limitado pela l6gica da exploracdo do trabalho, portanto, é algo
que ndo se concretiza sem a superacao do préprio sistema. Sendo assim, podemos
afirmar que o discurso sobre emancipacéo humana, quando descolado de um projeto
concreto de superacado do capitalismo, ndo passa de um adorno retdrico, a servico,
também, da sustentacdo da hegemonia da classe dominante.

E fato que, pela propria natureza da linguagem, os sujeitos em geral, ao
empregarem as palavras “transformacgao”, “mudang¢a” e “emancipagédo”, enquanto
tratam de assuntos educacionais, ndo chegam, muitas vezes, a perceber a filiacdo
filosofica dos sentidos que estdo mobilizando e, consequentemente, a acao politica
gue estao empreendendo. Sem pretender colocar em questédo a boa intencdo desses
enunciadores, quero pontuar que, se esse alheamento do conteudo ideoldgico, que
sustenta a nossa discursividade, ja é problematico no caso de uma pessoa comum,
participando de um debate cotidiano com seus pares, ou um professor, defendendo
suas praticas dentro de uma unidade escolar, o problema fica ainda mais complexo
quando focalizamos o0s discursos expressos por repérteres ou comunicadores
midiaticos, por “influenciadores digitais”, ou ainda por pesquisadores académicos, nos
processos de producdo e divulgacdo de conhecimentos cientificos. Isso porque,
nesses ultimos casos, o potencial de disseminacdo dos discursos € bastante
significativo, colocando tais emissores, por vezes de modo insuspeito, na condicao de
potentes difusores de formacdes discursivas concernentes a formacdes ideoldgicas
de orientacdo burguesa — portanto, vale a repeticdo, agentes politicos atuantes em
favor da sustentacdo da hegemonia da classe dominante.

*

Sem desprezar a relevancia dos demais, opto por focalizar, nesta tese, 0s
discursos expressos pelos pesquisadores académicos, nos textos cientificos que tém
produzido e veiculado em ambito nacional. Especificamente, interessam-me, neste
momento, 0s pesquisadores do campo da Educacdo Matematica'® — que corresponde
a minha area de formacéo e de atuacao profissional. Vale dizer que se trata de um

18 Dado que a Educagédo Matematica ndo é reconhecida pela CAPES como uma area do conhecimento,
embora exista hoje uma ampla comunidade de pesquisadores que se dedicam ao estudo das multiplas
relagdes entre educagédo e matematica, optei, neste trabalho, pelo emprego do termo “campo” em vez
de “area”.
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campo de estudos internacionalmente reconhecido e que ja conta com um volume
significativo de publicacdes em periodicos especializados.

Embora as pesquisas produzidas nesse campo néo tratem, em geral, de
tematicas relacionadas a transformacao social ou a emancipacao humana (sobretudo
de uma forma direta), € certo que tais assuntos permeiam essas producdes em
alguma medida. Até porque, todo pesquisador desse campo alimenta, fatalmente,
alguma expectativa em relacéo as finalidades do ensino da Matematica — o que, sendo
uma atividade educativa, € sempre orientada por uma expectativa mais abrangente,
relativa ao futuro dos educandos e, por conseguinte, ao préprio rumo desta sociedade.
Por rumo, entenda-se o conjunto de permanéncias e modificacbes julgadas
necessarias. Resta dizer que ndo é dificil encontrarmos indicios (mais ou menos
explicitos) dessas expectativas nos textos académicos.

Nessa direcdo, proponho-me a investigar: (a) como sdo constituidos os
sentidos das palavras “transformacao”, “mudanca” e “emancipacéo” (especificamente
quando estdo relacionadas a realidade social) nos discursos ancorados em textos
cientificos produzidos no campo da Educacao Matematica?; (b) a quais formacdes
ideolodgicas estdo associadas as formacdes discursivas ancoradas nesses textos?; e
(c) em gue medida os sentidos de transformacdo, mudanca e emancipacdo ai
mobilizados estdo ou ndo orientados por uma perspectiva idealista?

Para responder esses questionamentos, assumo 0S seguintes objetivos de
pesquisa: (a) analisar a constituicdo dos sentidos das palavras “transformacéo”,
‘mudanca” e “emancipacdo” num corpus de artigos publicados em periddicos
cientificos do campo da Educacdo Matematica; (b) identificar as formacodes
ideolégicas que concorrem para a constituicdo desses sentidos; e (c) debater a
orientacdo dessas formacdes ideoldgicas no ambito da luta de classes, a partir de
uma leitura materialista, historica e dialética da realidade social.

Os objetivos especificos que permeiam a realizacdo deste estudo, séo: (a)
levantar e analisar os estudos precedentes cujos autores desenvolveram algum tipo
de analise discursiva focada em textos provenientes do campo da Educacao
Matematica; (b) debater os limites, as contradigdes e as intersec¢des que envolvem o
conjunto de estudos que compdem o referencial tedrico adotado nesta tese; (c)
levantar e debater como os conhecimentos relativos aos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica estdo organizados, armazenados, avaliados e

publicizados na sociedade brasileira; (d) comparar os estratos de qualidade em que
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0s periddicos cientificos da Educacdo Matematica foram enquadradas nas areas do
Ensino e da Educacéao, na avaliacado do quadriénio 2013-2016 desenvolvida no ambito
do sistema Qualis/CAPES, com vistas a problematizar esse sistema avaliativo; (e)
refletir sobre a qualidade social dos periddicos destinados a divulgagdo de
conhecimentos cientificos no Brasil.

Quanto ao embasamento tedrico da tese, cabe explicitar que ele € composto
por dois segmentos complementares. Por um lado, recorro aos estudos linguisticos
desenvolvidos por Michel Pécheux — com enfoque particular na sua producao relativa
a Semantica Discursiva (o que ele também chamou de teoria materialista do discurso).
Por outro, lanco mado dos apontamentos de natureza socioldgica, filoséfica e
ontoldgica tecidos por Karl Marx e Friedrich Engels — com o aporte complementar dos
pensadores marxistas Alysson L. Mascaro, Florestan Fernandes, Gyorgy Lukacs,
Istvan Mészéros, Ivo Tonet e Leandro Konder.

Este texto, enfim, esta dividido em cinco capitulos. O primeiro, tem caréater de
revisdo de literatura. Nele, apresento uma resenha critica de cinco trabalhos que
envolveram analises discursivas, cujos temas tém alguma relagdo com esta tese, e,
em seguida, faco um levantamento dos artigos cientificos desenvolvidos, até
dezembro de 2019, na interseccdo do campo da Andlise do Discurso com o da
Educacdo Matematica, seguindo com a analise de uma selecéo de quatro deles. No
segundo capitulo, proponho um debate mais teérico, envolvendo apontamentos sobre
os estudos linguisticos de Pécheux; a nocdo de ideologia em Althusser; e o
materialismo historico e dialético de Marx e Engels. O terceiro capitulo contempla
estudos preliminares a delimitacdo do corpus de analise. Nele, sdo abordadas
guestdes relacionadas ao modo como 0s conhecimentos relativos aos processos de
ensino e aprendizagem da Matematica sdo organizados, armazenados, avaliados e
publicizados na sociedade brasileira. O quarto capitulo é destinado a analise
discursiva do corpus. Nele, discuto e problematizo cada um dos pontos de invariancia
identificados nos discursos sobre transformacao, mudanca e emancipacdo. No quinto,
disponho-me a debater alguns topicos especificos que ficaram em aberto nas analises
do capitulo anterior, buscando desenvolver, concomitantemente, uma reflexdo nao-
idealista acerca dos limites e possibilidades da ac&o educativa institucional, no
contexto da sociedade capitalista, tendo em vista os papeis do professor, da escola e
da propria educacéo diante do desafio histérico de superacdo do atual modelo de

sociabilidade e a conquista da emancipacdo humana.
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1 UMA APROXIMACAO AOS ESTUDOS DO DISCURSO

Dou inicio a este capitulo com a apresentagcdo de um breve relato pessoal, a
fim de contextualizar minha recente aproximac¢ao ao campo dos estudos do discurso.
No decorrer do relato, procuro apontar algumas tensfées que foram se estabelecendo
nesse percurso, para registra-las e toma-las como objeto de reflexdo. Fago isso
visando alcancar um melhor direcionamento e um maior aprofundamento das minhas
leituras tedricas. Tal explicitacdo talvez ajude a orientar os leitores que ainda nao
possuam muita familiaridade com a tematica aqui abordada - o0 que,
consequentemente, pode contribuir para a compreensao dos estudos que desenvolvo
nos proximos capitulos.

Devo dizer que foi por uma indicacao bibliografica, na reta final do curso de
mestrado, que tive a oportunidade de entrar em contato com textos provenientes de
uma area que até entdo desconhecia: a Andlise do Discurso. Como ja estava prestes
a concluir a dissertacdo, decidi guardar a referéncia indicada para um trabalho futuro.
Mas isso ndo me impediu de iniciar as leituras. Precisamente, deparei-me com a obra
de Eni Orlandi — autora apontada, dentro do seu circulo académico, como responsavel
pela introducédo da Andlise de Discurso®® de linha francesa no Brasil, na década de
197020, Seus estudos, importa mencionar, estdo focados principalmente na obra do
filosofo francés Michel Pécheux.

Senti-me bastante instigado com a apresentacéo feita por essa autora sobre
a aproximacdo que Pécheux teria estabelecido entre o marxismo, a psicanalise e a
linguistica (ORLANDI, 2007b). Admitindo, de pronto, as potencialidades dessa juncao,
julguei que a apreensado desses conhecimentos me possibilitaria aprofundar o estudo
das questBes sociais e educacionais que vinha me colocando. Entédo, decidi encarar
o desafio de adentrar esse campo teérico, mesmo tendo de iniciar, do basico, um
percurso de familiarizagcdo com os estudos da linguistica — uma vez que com 0s outros

dois dominios tedricos, eu ja possuia alguma familiaridade.

19 Cumpre notar que Orlandi emprega a preposicao “de”, diferentemente de outros autores, que se
referem a Andlise do Discurso. Sua inten¢éo €, por certo, a de demarcar uma diferenca de perspectiva,
notadamente no que se refere a corrente epistemoldgica que ela mesma denomina de “linha francesa”.
Importa ressaltar que outras correntes tedricas também foram desenvolvidas em distintos paises, tais
como Russia, Gra-Bretanha e Estados Unidos.

20 Ha controvérsias quanto a esse status de precursora, mas tal discussdo nédo interfere nos rumos
desta pesquisa.
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Agora, no doutorado, optei por ampliar aquele primeiro contato, partindo em
busca de outros referenciais e abordagens de analise. Nesta empreitada, pretendi me
apropriar de certos instrumentos conceituais e metodolégicos, bem como de
determinadas concepc¢des tedricas, para pensar questdes relacionadas ao meu objeto
de estudo — qual seja, a producdo de conhecimento cientifico sobre os processos
educacionais relacionados a Matematica. Fui motivado pelo reconhecimento de que
essa producdo, sendo elaborada textualmente, € sempre perpassada por distintas
formag0des discursivas e ideoldgicas.

Importa comentar que, a principio, acreditei poder mobilizar, ao mesmo
tempo, o referencial de distintos autores da Analise do Discurso. Assumo que meu
contato com essas teorias acabou se dando de maneira bastante dispersa e julguei
que isso fosse algo positivo. Porém, logo me vi as voltas com a constru¢do de uma
colcha de retalhos tedricos, trabalhando de um modo aleatério com concepcdes e
conceitos isolados, sem muita consciéncia de suas filiacdes epistemoldgicas. E com
isso percebi a necessidade de buscar uma compreensdo mais ampla sobre as
interrelagbes e descontinuidades existentes entre as teorias — algo a que tenho me
dedicado durante todo o percurso de elaboracdo desta tese.

Reconheco, entretanto, que talvez eu nunca dé conta de me apropriar
consistentemente de todas as abordagens tedricas com as quais me deparei até aqui,
bem como de perceber todas as (des)conexdes que se estabelecem entre elas — haja
vista a quantidade e a complexidade delas todas. Ha de se considerar que estamos
falando de uma ampla area do conhecimento, cheia de questdes epistemoldgicas e
embates ideoldgicos. Nesse sentido, o exercicio de familiarizacdo, apropriacdo e
mobilizacdo de conhecimentos que me disponho a fazer assume uma perspectiva
processual certamente inesgotavel. O que apresento neste trabalho, entdo, € uma
fotografia momentanea desse processo.

Preciso agora explicitar que, logo que estabeleci os primeiros contatos com
os estudos discursivos, uma das ideias mais inquietantes que me ocorreram foi a de
gue parte dos conhecimentos ali produzidos poderiam favorecer, em alguma medida,
a instrumentalizacdo da classe trabalhadora para o enfrentamento das opressodes
vivenciadas cotidianamente, com vistas a constru¢do de uma outra hegemonia. 1sso
se deve a percepcao do potencial que esses conhecimentos possuem para ampliar

as margens de compreensao das formas de reproducao da dominacéo de classes na
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sociedade capitalista — precisamente por meio do entendimento dos mecanismos de
funcionamento da linguagem e da ideologia.

Como exemplo, caberia apontar a no¢do pecheutiana (ja mencionada na
apresentacao desta tese) de que os sentidos das palavras sao constituidos de acordo
com 0s posicionamentos ideoldgicos sustentados pelos sujeitos enunciadores. ISso
nos permite perceber, dentre outras coisas, que o territério dos sentidos (ou, em
termos mais formais, 0 plano da seméantica) € um espaco de disputas — 0 qual, em
dltima analise, compete para a sustentacéo da hegemonia da classe dominante nesta
sociedade. Esse entendimento, como se pode deduzir, faz-se relevante para que as
classes subalternas também possam participar de tais disputas de modo ativo (e nédo
apenas defensivo, como tem sido comum).

Tal participagéo envolveria, por exemplo, o enfrentamento das disputas pelos
sentidos de termos como Direitos Humanos, liberdade, democracia, emancipacéao,
consciéncia de classe, plano econdémico, seguridade social, estabilidade funcional,
seguranca publica, direitos trabalhistas, sindicalismo, militancia, igualdade de género,
diversidade sexual, socialismo, comunismo, marxismo etc. Nao é dificil perceber que,
atualmente, esses termos estdo sendo alvos de constantes investidas por parte da
extrema-direita bolsonarista, com a finalidade de desestabilizar (ou mesmo distorcer)
0s sentidos que os sujeitos envolvidos nas lutas por igualdade social vém buscando
sustentar historicamente.

Esse processo intencional de desestabilizacdo e distor¢cdo dos sentidos vai
servir, por exemplo, para que seja emplacado, com o aval da populacdo, um projeto
econdbmico neoliberal que diminui a responsabilizacdo do Estado, em favor de
interesses financeiros, comprometendo a garantia de direitos e a oferta de servigos
publicos essenciais, dos quais depende uma parcela expressiva dos cidadaos
brasileiros. Trata-se, portanto, de uma distor¢ao da prépria forma de compreenséo da
realidade objetiva. E o reconhecimento dessa ofensiva, bem como do funcionamento
dos mecanismos pelos quais ela se concretiza, parece-me um elemento bastante
importante para o pensamento tatico dos movimentos de defesa dos interesses da
classe trabalhadora.

Vale ponderar que essa perspectiva de instrumentalizagdo, nos termos aqui
colocados, refere-se a uma apropriacdo minha das teorias, bem como as minhas
proprias expectativas, e ndo necessariamente a uma preocupacédo assumida pelos

autores com 0s quais tive contato. Isso, porém, ndo quer dizer que nao haja
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preocupacao por parte de alguns deles. Pode-se perceber que ha, sim, determinadas
vertentes de analise, bem como certos autores, que se posicionam de modo bastante
explicito e consonante com essa perspectiva. E esses posicionamentos variam em
diferentes niveis de radicalidade.

De certa forma, as reflexdes e as sinteses que apresento no decorrer deste
capitulo estdo influenciadas pela busca das reverberacdes dessa perspectiva.
Ressalto que ndo me disponho aqui a desenvolver uma discusséo teorica, nem fazer
um apanhado geral de todas as abordagens com as quais ja me deparei. Este capitulo
tem outra caracteristica. Nele busco, em primeiro lugar, apresentar alguns estudos
gue me inspiraram e ajudaram a pensar em meu objeto de pesquisa; segundo, realizar
uma revisdo de literatura — algo que me parece fundamental para o desenvolvimento
do conhecimento cientifico; e, terceiro, debater algumas questdes pertinentes a

fundamentacéo tedrica desta tese.

1.1 Primeiras inspiragcfes: um resgate de estudos pontuais

Entender como vém sendo desenvolvidos os estudos sobre o discurso na
atualidade — isto €, como sao elaborados o0s objetivos, delimitados os corpora de
pesquisa, mobilizados os referenciais tedricos, feitas as analises etc. — parece-me um
passo fundamental para quem se dispfe a realizar um trabalho nessa area. Nao me
refiro & necessidade de aprendizado de uma receita a ser reproduzida, mas a
aquisicdo de um repertério minimo, a partir do qual seja possivel fazer escolhas
coerentes com as especificidades do meu objeto de estudo.

Durante o processo de elaboracdo desta tese, busquei conquistar tal
repertorio por meio da leitura de diversas indicacdes bibliogréaficas que fui recebendo.
Com o intuito de registrar esse passo preliminar, ao qual tive de dedicar uma energia
e um tempo consideraveis, apresento, nesta se¢do, uma resenha critica de cinco
dessas leituras. Divido-as em dois conjuntos, a saber: primeiro, aquelas que tratam
de questdes gerais pertinentes aquilo que chamei de “instrumentalizacdo da classe
trabalhadora” — a fim de realgar a plausibilidade (ou ndo) das minhas expectativas
iniciais; segundo, aquelas que tém por objeto as producdes textuais de carater
cientifico e as que tratam, precisamente, de questdes relacionadas a educacéo —

ajustando, assim, a discussao ao foco de minha pesquisa.
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O primeiro trabalho a ser apresentado € o de Fiorin (1988), que trata do
funcionamento do discurso dos militares durante o regime ditatorial que vigorou no
Brasil entre os anos de 1964 e 1985. Publicado pouco tempo depois da reabertura
democratica, teve por objetivo: (a) investigar “as invariantes do discurso do golpe de
64, a maneira como ele constrdi sua coeréncia interna e a visdo de mundo que ele
apresenta” (FIORIN, 1988, p. 1); (b) mostrar “suas contradigbes internas e a nao-
correspondéncia entre esse discurso e outros discursos que desvelam diferentes
angulos da realidade” (p. 1); e (c) explicitar “o lugar social em que o discurso do golpe
foi produzido” (p. 1). Para limitar o corpus de analise, o0 autor optou por se concentrar
nos discursos proferidos pelo marechal Castelo Branco — o primeiro presidente militar
daquele periodo.

Dentre os diversos tépicos abordados no estudo, considero pertinente
focalizar a andalise de como os sentidos da palavra “revolugao” foram sendo
constituidos nos discursos dos militares. Na publicacéo, esse topico é iniciado com
uma reconstituicio do que o autor chamou de “discurso revolucionario”. Ele vai
explicar que, de acordo com esse discurso, estaria havendo, na sociedade brasileira,
um desvirtuamento do regime democratico, e que o perigo de implantacdo de uma
ditadura comunista estaria rondando a nacdo. Junto a isso, pregava-se que era
preciso que todas as forgas lutassem contra o caos.

Observando, porém, os diversos pronunciamentos realizados naquele
periodo, o autor identificou que o léxico que indicava 0s objetivos governamentais, a
despeito das pretensdes “revolucionarias”, limitava-se, em grande parte, a égide do
prefixo re: “regeneracdo nacional; reintegrar o Brasil nas suas raizes culturais e
histéricas; recuperacdo nacional; restaurar a legalidade; reconstrucdo nacional,
restauracdo moral; repor o pais no caminho da ordem constitucional; retomada do
desenvolvimento...” (FIORIN, 1988, p. 59).

Nas palavras do autor: “nada ha, pois, no vocabulario do poder, que indique
uma ‘revolugao’. Pelo contrario, seu léxico mostra que a ‘revolugdo’ ndo passou de
uma ‘contrarrevolugédo’, pois o movimento de margo visou a manutengdo de uma
ordem implantada” (FIORIN, 1988, p. 60). Isso é apontado, pelo autor, como uma
contradicdo sémica no interior do discurso, uma vez que “revolugéo implica ndo ordem
em relagéo a ordem estabelecida” (p. 60). O que os militares teriam feito com a palavra

“revolugado”, portanto, seria, primeiro, apossar-se de um lexema usado pelos seus
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inimigos e, segundo, “esvazia-lo semanticamente, empregando-o0 para nomear uma
contrarrevolugao” (p. 61).

Nas conclusbées do trabalho, evidenciando que, por suas lacunas e
contradi¢cdes, o discurso revela o que deseja ocultar, o autor aponta que o discurso
“revolucionario”, expresso pelos militares, seria, na verdade, o discurso da classe
dominante, que visa a manutencdo da ordem socioeconémica preestabelecida, em
favor da sustentacao dos seus privilégios. Sendo assim, as finalidades do golpe militar
de 1964 teriam sido “a contencédo da participagdo politica das classes subalternas e a
dinamizacao da acumulacéo capitalista” (FIORIN, 1988, p. 152).

No recorte aqui apresentado, pode-se perceber que o autor conseguiu
explicitar, para além das particularidades do discurso “revolucionario” dos militares, o
fendmeno das disputas pelos sentidos das palavras, por parte de sujeitos defensores
de interesses de classes sociais antagonicas: a dominante, dos detentores dos meios
de producéo, e as subalternas, composta pelos trabalhadores, empregados ou néo,
em suas mais diversas singularidades. Essas constatacbes, dentre muitas
potencialidades, auxiliam-nos, por exemplo, a perceber, com alguma facilidade, o
carater elitista do discurso golpista que, cerca de trinta anos depois, emergiu
novamente no Brasil com o golpe de 2016 (obviamente que com outros requintes,
também passiveis de serem estudados).

E certo, porém, que o fato de esse conhecimento ja estar disponivel no campo
académico ha tanto tempo nao foi algo impeditivo, nem de longe, para a concretizacéo
de um novo golpe de estado. Talvez isso seja porque 0s pesquisadores académicos
ainda nao tenham conseguido trabalhar suficientemente a disseminacdo dos
conhecimentos produzidos junto a classe trabalhadora, no sentido de alerta-las sobre
as taticas de manipulacdo discursiva empregadas pelos representantes da classe
dominante; ou ainda porque os militantes, defensores dos interesses da classe
trabalhadora, ainda nédo estdo conseguindo disputar a hegemonia dos sentidos das
palavras que sao basilares para a constituicdo das narrativas que sustentam a
organizacao e a luta histérica dos trabalhadores (sem supor que isso dependa apenas
de um movimento intelectual).

De qualquer forma, € preciso termos cuidado com as expectativas que podem
ser criadas em torno dos conhecimentos produzidos na academia. Afinal, como
podemos perceber, esses conhecimentos, por si s6, pouco influenciam nas dindmicas

da realidade social. Ocorre, porém, que eles podem, sim, ser apropriados pelos atores
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sociais em beneficio da causa dos trabalhadores — que ndo € uma causa patrticular,
ou de um grupo de pessoas, mas que concorre para a superacdo do fenbmeno da
exploragdo do homem pelo homem. Isso pode contribuir, em alguma medida, para o
desenvolvimento de a¢fes taticas congruentes com a estratégia revolucionéria.

*

Um segundo trabalho que considero importante apresentar € o de Dijk (2017),
acerca do discurso racista. Trata-se de um estudo sobre o discurso racista,
desenvolvido sob uma perspectiva mais tedrica (e ndo tanto analitica, como no
exemplo anterior). Nele, o autor se propds a discutir como “a escrita e a fala
desempenham um papel vital na reprodugéo do racismo contemporaneo” (p. 133). E
ele partiu da ideia de que, especialmente nas sociedades da informacéo, o discurso
residiria no coracao do racismo.

Esse autor entende o racismo como “um complexo sistema social de
dominacéao, fundamentado étnica ou ‘racialmente’ (DIJK, 2017, p. 134). Tal sistema
seria composto por dois subsistemas interligados: um social — “constituido por praticas
sociais de discriminacéo no (micro) nivel local, e por relagcdes de abuso de poder por
grupos, organizagfes e instituicbes dominantes num (macro) nivel de analise” (p.
134); e um cognitivo — referente a “base mental que consiste em modelos
tendenciosos de interacbes e eventos étnicos, que por sua vez encontram-se
enraizados em preconceitos e ideologias racistas” (p. 134-135).

Na compreensdo do autor, o discurso desempenha um papel fundamental
precisamente nesse subsistema cognitivo do racismo. Ele vai argumentar que “as
ideologias e 0s preconceitos étnicos ndo sdo inatos e nao se desenvolvem
espontaneamente na interacédo étnica” (DIJK, 2017, p. 135). De outro modo, eles
seriam adquiridos e aprendidos por meio da comunicagao, isto €, por meio da escrita,
da fala, de fotos, de filmes, de gestos depreciativos ou de outros atos nao verbais.
Esse contetudo aprendido reverter-se-ia em representagcfes mentais do racismo. E
essas representacdes, num processo de retroalimentacdo, passariam a ser
expressas, formuladas, defendidas e legitimadas no discurso, podendo assim ser
reproduzidas e compartilhadas dentro do grupo dominante.

Com base numa série de estudos prévios, o autor vai destacar que o discurso
racista “geralmente enfatiza as Nossas coisas boas e as coisas mas Deles, e
desenfatiza (atenua, oculta) Nossas coisas mas e as coisas boas Deles” (DIJK, 2017,

p. 137). Essa caracteristica do discurso poderia ser identificada mediante distintas
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abordagens analiticas, tais como quando se opta por investigar: as estruturas nao
verbais — “uma imagem racista, um gesto depreciativo, uma manchete jornalistica ou
um layout de pagina que enfatize sentidos negativos sobre ‘Eles’ (p. 136); a sintaxe
— “(des)enfatizar a responsabilidade pela agao, através de oragdes na voz ativa versus
passiva” (p. 136); o léxico — “sele¢cao de palavras que podem ser mais ou menos
negativas sobre Eles ou positivas sobre NOs (‘terroristas’ versus soldados da
libertacao)” (p. 136); o significado local (de uma oracéo) — “sendo vago ou indireto
sobre 0 Nosso racismo, e detalhado e preciso sobre os crimes ou condutas improprias
Deles” (p. 136). O autor segue com uma lista de outros exemplos, envolvendo o
significado global do discurso, os esquemas ou formas convencionais de organizacéo
global do discurso, os dispositivos retéricos, os atos de fala e a interacao.

A andlise dessas estruturas discursivas, conforme o autor, possibilita-nos “néao
apenas examinar as caracteristicas detalhadas de um tipo de pratica social
discriminatdria, mas também, em especial, obter uma compreensao mais profunda do
modo como os discursos expressam e manejam nossas mentes” (DIJK, 2017, p. 138).
Isso porque, como explicado anteriormente, essas estruturas “podem influenciar os
modelos mentais especificos que possuimos acerca de eventos étnicos ou as
representacfes sociais mais gerais (atitudes, ideologias) que temos sobre NOs
mesmos e sobre os Outros” (p. 138).

Todos esses apontamentos tedricos me parecem muito pertinentes.
Entretanto, quando o autor se propde a refletir sobre questdes que se relacionam com
a dimensao da superacao do racismo, algo soa bastante problematico. Ele vai afirmar
que “se somos capazes de mostrar como esse racismo € reproduzido pela midia,
podemos ao mesmo tempo formular recomendacdes concretas, que podem tomar a
forma de codigos profissionais voluntarios, como existem em muitas areas” (DJIK,
2017, p. 35), sob a justificativa de que “o preconceito & ruim para os negdcios” (p. 36).
Julgo ser demasiado superficial (se ndo equivocado) considerar que a formulacdo de
codigos profissionais voluntarios, que precisariam ser cumpridos para que fosse
mantida a reputacdo de uma empresa ou uma marca ante os clientes (supondo aqui
a manutencdo do sistema capitalista), seja uma estratégia adequada para o
enfrentamento do racismo.

Considero, de outro modo, que ao lancar luz sobre essas facetas do discurso,
o autor viabiliza que nés, brancos, tomemos consciéncia delas, comecemos a

percebé-las de modo critico na realidade, iniciemos um processo de desnaturalizacéo
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e desconstrucéo de habitos discursivos opressores, e passemos a participar, de modo
mais responsavel e efetivo, do enfrentamento do racismo estrutural. Certamente que
esta é apenas uma das dimensfes dessa luta. Nao se trata de pretender combater o
racismo apenas por meio de estratégias de resisténcia discursivas, mas de apostar
na explicitacdo das relacbes de dominacao racial, inclusive as discursivas, como um
mecanismo educativo, de conscientizacao.

Vale destacar que o autor responséavel pelo estudo aqui apresentado, Teun
Adrianus van Dijk (linguista neerlandés, professor da Universidade Pompeu Fabra,
Barcelona), é reconhecido como uma figura central de um campo tedrico que vem
sendo desenvolvido sob o nome de Analise Critica do Discurso (ACD). Trata-se de
uma das muitas ramificacdes atuais da grande area da Andlise do Discurso. Em seus
escritos referentes as especificidades desse campo tedrico, identifica-se a explicitacdo
de que a ACD “estuda principalmente o modo como o abuso de poder, a dominacao
e a desigualdade séo representados, reproduzidos e combatidos por textos orais e
escritos no contexto social e politico” (DJIK, 2017, p. 113).

Ele ainda acrescenta — reforcando a perspectiva que tenho defendido — que
‘com essa investigacao de natureza téo incidente, os analistas criticos do discurso
adotam um posicionamento explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e, em
Gltima instancia, opor-se a desigualdade social” (DIJK, 2017, p. 113). Apesar de
concordar com esse posicionamento adotado pelos analistas criticos, devo pontuar
gue tenho ressalvas ao modo como séo pensados os seus objetivos. A ACD, tal como
apresentada por esse autor, ndo se apoia no materialismo historico e dialético para a
leitura da realidade, como me disponho a fazer. De outro modo, seus desenvolvedores
buscaram referéncias filosoéficas em teorias que visaram “superar” a ideia de luta de
classes proposta por Marx.

Isso acarreta diferencas importantes na forma como os autores dessa area
compreendem e lidam, por exemplo, com as questdes relativas a superacdo da
desigualdade social. Porque uma coisa é opor-se a desigualdade, conforme expresso
na ultima citacdo, e outra, bastante diferente, € percebé-la como um elemento
estrutural e engajar-se na luta revoluciondria pela superagdo do sistema
socioeconémico que a sustenta. Considero, portanto, poder classificar a ACD — pelo
menos a partir da apresentacao feita por Dijk (2017) — como uma corrente tedrica pos-
moderna. Refiro-me, mais precisamente, a um movimento intelectual que passou a

ser constituido, em meados do século XX, a partir de certo desencantamento com as
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promessas emancipatorias dos projetos socialista e comunista. Um movimento, alias,
gue pode ser identificado como uma contrarrevolugédo burguesa.
—_—

Ainda durante meus primeiros contatos com os estudos relacionados a
Andlise de Discurso, outra ideia instigante que me ocorreu foi a de que esses
conhecimentos poderiam viabilizar uma maior compreenséo sobre o funcionamento
da ideologia no processo de producdo de conhecimento cientifico (sobretudo no que
concerne a escrita académica) sobre Educacdo e, em especial, sobre Educacéo
Matematica. Trata-se, de modo mais especifico, de procurar entender, demonstrar e
divulgar como as formac0@es ideoldgicas de carater burgués se materializam no texto
académico das ciéncias da Educacao, considerando que os discursos ancorados
nesses textos reverberam, em alguma medida, nas salas de aulas, perpassando os
processos de formacao de professores e de elaboracéo de politicas publicas.

Como exemplo da aplicacdo da Analise do Discurso no estudo de producdes
cientificas, considero relevante apresentar o trabalho de Coracini (1991). Trata-se de
um estudo sobre a subjetividade no discurso cientifico. Nesse trabalho, a autora
pretendeu problematizar a ideia, comumente aceita, de que “o artigo cientifico deveria
obedecer a uma estrutura convencional e transparecer a busca da verdade absoluta
e objetiva, propria das investigagdes cientificas” (p. 19).

Seus objetivos foram: (a) por meio da Analise do Discurso, demonstrar que o
discurso cientifico, a despeito das aparéncias, € altamente subjetivo e, por isso,
constitui-se num fazer persuasivo; (b) refletir sobre os processos de construcao
(producéo e compreenséao) do sentido com relacdo ao discurso cientifico primario; (c)
identificar diferencas e semelhancas linguistico-culturais entre o discurso cientifico
brasileiro e o francés, relacionadas com a expressao da subjetividade; e (d) refletir
sobre as possiveis decorréncias dessas analises para a pedagogia em geral e para o
ensino de linguas em patrticular.

Para tanto, ela entrevistou, mediante questionario escrito, dezesseis cientistas
atuantes na Universidade de S&o Paulo, da area de Biociéncias, e analisou um corpus
composto por 35 artigos cientificos escritos em portugués e 35 escritos em francés,
todos publicados em revistas especializadas. Desses textos, a autora analisou o
tempo e a pessoa, a modalidade, a linguagem metaforica e o fenbmeno da
intertextualidade. Ele estava considerando cada uma dessas categorias analiticas

como possibilidades de manifestacées da subjetividade discursiva, ou seja, como
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evidéncias da néo neutralidade das producdes cientificas. A pesquisa foi alicercada
teoricamente pelas obras de John Langshaw Austin, Jacques Derrida, Michel Foucault
e Pierre Bourdieu.

Com base na andlise dos questionarios, a autora constatou que a forma
padronizada de um artigo cientifico assume, aos olhos do leitor, “uma falsa
linearidade” (CORACINI, 1991, p. 85). Isso a levou a postular “uma organizagao
subjacente aquela padronizada, constituida essencialmente de dois textos
encaixados” (p. 85). O primeiro seria um texto envolvente, que constituiria o todo
discursivo; o segundo, um texto envolvido, propriamente o relato de experiéncia, que
se acha “encaixado” no texto envolvente. Nas palavras da autora, “o texto 2 estaria,
desse modo, imbricado no texto 1, tal como a narracdo pode se achar imbricada na
dissertacao, e a descrigdo na narragao” (p. 85).

Usando exemplos dos artigos analisados, Coracini (1991) buscou evidenciar
gue a estrutura do texto cientifico respeita as superestruturas basicas da narracéo, o
que pode ser identificado pelas marcas linguisticas. E a narragdo, por sua vez,
‘raramente — para ndo dizer nunca — serve exclusivamente ao objetivo Unico de
narrar/contar fatos; quase sempre serve a defesa de algum ponto de vista” (p. 87).
Além disso, o texto cientifico também mobiliza “uma selegdo de argumentos no
sentido de mostrar a relevancia da pesquisa” (p. 88). Disso se segue que “o discurso
cientifico é argumentativo no sentido de que ele constitui um discurso orientado para
um interlocutor cujas disposigdes interiores ele visa modificar” (p. 89). Essas
constatacdes servem para explicitar que a subjetividade do pesquisador, como sujeito
social enunciador de discursos, esta inevitavelmente presente no texto cientifico,
ainda que de modo subjacente a organizacao textual padronizada.

E preciso pontuar que, no estudo, a autora acabou ndo dando atencdo ao
funcionamento da ideologia nas dinamicas discursivas da producao cientifica. Seu
préprio referencial teérico ndo privilegiava esse tipo de enfoque analitico. Isso, em
dltima instancia, diz respeito a uma orientagdo ndo apenas metodoldgica, mas
também politica — ainda que possa ter sido tomada de modo nao intencional. Diante
dessa lacuna, caberia entdo acrescentar a observagdo de Gramsci (1978, p. 71)
acerca de que “nao obstante todos os esforcos dos cientistas, a ciéncia jamais se
apresenta como uma nocdo objetiva; ela aparece sempre revestida por uma

ideologia”. Trago essa citagédo para tentar explicitar a existéncia de um campo fértil de
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possibilidades investigativas, no ambito dessa dimenséao ideoldgica, que ainda pode
ser bastante explorado.
*

Para tratar da aplicagdo da Andlise do Discurso no estudo de questbes
educacionais, julgo pertinente recuperar a dissertacdo de mestrado de Morgado
(2010). Nesse trabalho, a autora tratou do discurso educacional veiculado nos artigos
de opinido da secdo “Ponto de Vista” da revista Veja — um dos peridédicos de maior
circulacdo no Brasil & época, com tiragens que chegavam a ultrapassar a marca de
1.200.00 exemplares.

A autora partiu das seguintes questées motivadoras: “a revista Veja aborda a
educacdo porque a sociedade em geral levanta essa discussdo? Ou a sociedade
reproduz certos discursos porque Veja impde esses saberes?” (MORGADO, 2010, p.
13)?1. Essas questdes, por sua vez, se desdobraram nestas outras inquietagdes: “a
revista usa uma estratégia discursiva capaz de forjar uma resposta as aspiracdes do
publico leitor? Veja imp&e sua ideologia e seus propdésitos de fazer da informacao, um
produto de consumo? A educacao também se torna objeto de consumo?” (p. 13).

Para lidar com tal problematica, a autora assumiu o objetivo de adentrar nos
discursos conflituosos entre midia e educacao para: (a) “flagrar a construgdo de
algumas representacodes discursivas de Veja ao discutir a educacado no género artigo
de opiniao” (MORGADO, 2010, p. 15); (b) “verificar de que forma os discursos dos
articulistas representam saberes a partir de suas verdades” (p. 15); e (c) “analisar
como essas verdades se relacionam a partir do exercicio do poder que (re)vela
saberes” (p. 15).

Apdbs um processo de selecdo, a autora optou por analisar os recortes de doze
artigos publicados no periodo de 2000 a 2009, escritos por Stephen Kanitz, Lya Luft e
Claudio de Moura Castro — os articulistas que costumavam tratar o tema educacao,
com maior recorréncia. Como fundamentacgéo tedrica, a autora mobilizou conceitos e
concepcOes a respeito da Analise do Discurso, apanhadas das teorias de Foucault,
Bakhtin e Pécheux.

Quanto aos resultados, Morgado (2010, p. 120) vai denunciar que o discurso
sustentado pela revista Veja “defende um sistema educacional que expande a

sociedade capitalista, pois leva em conta o0 mecanismo de utilidade dos individuos

21 Grifos da autora.



47

nessa sociedade, na posicdo de sujeito capacitado apenas para o mercado de
trabalho”. Essa perspectiva claramente nédo leva em consideragao o ideal de formagéao
integral dos individuos. Na avaliagcdo da autora, “Veja difunde um conceito de
educacado que nado contempla a formacgéo de um sujeito capaz de agir no meio social,
mas para a formacédo do bom trabalhador, com corpo décil e Gtil, como o motor da
sociedade capitalista” (p. 124).

Além disso, a autora enfatiza que, nos artigos analisados, “ha sempre o dizer
negando a competéncia do professor e afirmando a eficiéncia de ‘determinados’
materiais didaticos” (MORGADO, 2010, p. 121) — lembrando que a revista Veja
pertence ao Grupo Abril, que também produz esse tipo de material. Vale destacar que
0s autores criticam os livros que sdo distribuidos gratuitamente pelo Ministério da
Educacéo e sugerem que hé outros materiais disponiveis no mercado, os quais teriam
um maior potencial para “salvar” o sistema publico de ensino. A esse respeito, cumpre
mencionar que os autores se utilizam dos resultados de avaliacbes internacionais de
larga escala (como o PISA) para legitimar a ideia de faléncia desse sistema.

O professor, por sua parte, € calado, de forma que aceite “a culpa de ser o
responsavel pelo péssimo ensino (publico) brasileiro” (MORGADO, 2010, p. 121). A
autora vai apontar que, nesses artigos, “nao é a voz do professor que ecoa, mas, sim,
a voz administrativa, que discute técnicas de crescimento do mercado” (p. 121).
Assim, “a escola torna-se propicia para investimentos” (p. 121).

Encerro por aqui essa apresentacdo, ressaltando a relevancia dessas
constatacBes para refletirmos sobre a forma como a ideologia capitalista, de fato,
entranha-se nos discursos que tratam de temas relativos a Educacéo e, com isso, é
disseminada para a populacdo em geral, forjando valores e expectativas bastante
divergentes dos reais interesses da classe trabalhadora.

*

Para finalizar, considerei interessante resgatar um exercicio de analise
discursiva realizado pelo filésofo Paulo Freire e apresentado no livro Professora, sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Apesar de o autor ndo ter mobilizado um
referencial tedrico especifico da Andlise do Discurso, ndo ter lancado mé&o de
categorias linguisticas para sistematizar suas conjecturas e tampouco mencionar que
estava, de fato, fazendo esse tipo de andlise, é consideravel que o seu feito
possibilitou o esclarecimento de um fenémeno discursivo muito relevante para o

campo da Educacgdo. Tal fendmeno, vale antecipar, diz respeito as percepcoes e
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expectativas quanto a profissionalizacdo da professora de educacéao infantil (tematica
gue mereceria ser retomada, em algum momento posterior, para ser estudada com os
recursos analiticos de que dispomos hoje em dia).

Ocorre que, em seu esforco de reflexdo sobre a realidade educacional, o autor
conseguiu lancar luz sobre um fenémeno relativo a distor¢do, ideologicamente
orientada, dos sentidos da palavra professora. Trata-se de uma distor¢do que viria a
acarretar o comprometimento da compreensdo da dimensdo politica da atividade
docente. Em linhas gerais, Freire (1993) percebeu que estava havendo um movimento
crescente, no interior das escolas (principalmente, as particulares) de modificacdo da
forma de denominacdo das professoras. Ele estava se referindo ao processo
(bastante insuspeito) de adocdo da palavra tia para designar as profissionais da
educacao atuantes nos niveis iniciais da escolarizacao.

Vale salientar que esse autor ndo se dispds a investigar exatamente como se
deu essa modificacdo, mas, em contrapartida, foi muito enfatico ao denunciar os
problemas e os perigos que estdo implicados nisso, que poderiamos chamar de uma
sobreposicao lexical. A esse respeito, considero importante trazer o argumento de
Orlandi (2007a, p. 74), acerca de que “toda denominagdo apaga necessariamente
outros sentidos possiveis”. Segundo essa autora, dado que toda palavra se refere ao
discurso no qual significa ou significou em algum momento, tem-se que “uma palavra
por outra, que € préprio do funcionamento discursivo, significa assim um discurso por
outro. Ou seja, ideologia.” (p. 174).

Freire (1993), logo nas primeiras paginas do livro, vai afirmar que o que lhe
parecia necessario na tentativa de compreensao critica do enunciado professora, sim;
tia, ndo, “se nao é opor a professora a tia ndo é também identificd-las ou reduzir a
professora a condicdo de tia” (p. 10). E ele continua, pontuando que embora, em
circunstancias especificas, professoras também possam ser tias e vice-versa, iSSoO
nao significa que “a tarefa de ensinar transforme a professora em tia de seus alunos,
da mesma forma como uma tia qualquer ndo se converte em professora de seus
sobrinhos so6 por ser tia deles” (p. 10-11). Para o autor, o problema central que se
coloca ai é o de que “ensinar é profisséo que exige certa tarefa, certa militancia, certa
especificidade no seu cumprimento, enquanto ser tia é viver uma relacdo de
parentesco” (p. 11). Em outras palavras, “ser professora implica assumir uma

profissdo, enquanto ndo se é tia por profissao” (p. 11).
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O autor vai buscar aprofundar a discussao sobre as consequéncias politicas
dessa confusao de papéis. Sua conviccao € a de que a docéncia, como profissdo, ndo
€ uma tarefa que pode ser exercida por seres “pacientes, déceis, acomodados porque
portadores de missao tdo exemplar, que ndo pode se conciliar com atos de rebeldia,
de protesto, como greves, por exemplo [tal como a tia] (FREIRE, 1993, p. 10). Para
ele, essa profissdo, embora exija do profissional caracteristicas como amorosidade,
criatividade e competéncia cientifica, exige também “a capacidade de brigar pela
liberdade sem a qual a propria tarefa fenece” (p. 10). Nesse sentido, uma professora
que se reconhega como profissional da educacéao, precisa estar disposta para a “briga
justa, lucida, em defesa de seus direitos, como no sentido da criacdo das condicfes
para a alegria na escola” (p. 11).

Freire (1993) vai apontar, entéo, que a relagao que estava sendo estabelecida
entre as palavras professora e tia se trata, no fundo, de uma falsa identificacdo, que
estd a servico do processo histérico de desvalorizacdo dos professores brasileiros.
Essa aproximacéo estaria servindo para promover uma compreensao distorcida da
profissdo da professora, segundo a qual “professoras, como boas tias, ndo devem
brigar, ndo devem rebelar-se, ndo devem fazer greve” (p. 12). O protesto das
professoras passa, assim, a ser entendido como “manifestacdo de seu desamor aos
alunos, de sua irresponsabilidade de tias” (p. 12).

Essa distorcdo dos sentidos, para o autor, caracteriza-se como um
mecanismo de “opacizag¢ao” da realidade, promovido pelo que ele chama de “ideologia
do poder”, servindo “aos interesses dos dominantes” (p. 13). Tal ideologia é descrita
como uma forga “domesticante e [que] nos deixa, quando tocados e deformados [por
ela], ambiguos e indecisos” (p. 13). Isso justificaria o fato de muitas professoras ainda
preferirem continuar sendo chamadas de tias. Seria preciso, na visdo do autor, que
enfrentassemos essa ideologia com todas as armas possiveis.

*kk

Enfim, o que pretendi com essas apresentacoes foi enfatizar os potenciais
tanto problematizador, quanto desmistificador, que se verifica em determinadas
abordagens de analise discursiva, considerando que isso pode nos ajudar, em alguma
medida, a desenvolver uma leitura mais critica da realidade. Apesar das divergéncias
com certos posicionamentos tedricos, percebo que ha, sob os dominios desse campo
do conhecimento, muito conteddo critico que pode ser aproveitado e ajustado a um

planejamento estratégico que nao esteja alheio ao movimento dialético da histéria da
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humanidade. No que se segue, redirecionarei o enfoque da discusséo, passando a
abarcar os trabalhos que tratam o discurso no ambito especifico da Educacéo
Matematica, tentando identificar como essas potencialidades tém sido (ou n&o)
exploradas em nosso campo de atuacéo.

1.2 Panorama das analises discursivas no campo da educacao matematica

Nesta secdo, proponho-me a resenhar e debater um conjunto de pesquisas
desenvolvido no ambito da interseccdo da Andlise do Discurso com a Educacao
Matemética. Trata-se, especificamente, de uma revisdo da literatura disponivel. Tal
movimento tem a finalidade de identificar os limites e as potencialidades dessas
pesquisas, para fazé-las avancar em alguma medida.

Por meio de uma série de buscas feitas nas plataformas Scielo e Google
Scholar, com os termos “Anélise de Discurso” e “Educacdo Matematica”, entre janeiro
de 2018 e dezembro de 2019, foi possivel levantar um conjunto de dezesseis artigos
cientificos, provenientes do campo da Educacdo Matematica, nos quais 0s autores se
propuseram a realizar algum tipo de andlise discursiva. Considerando que ainda séo
recentes os esforcos direcionados a aproximacdo desses dois campos, estou
admitindo que se trata de uma amostra significativa.

Apresento, abaixo, o titulo de cada um desses artigos, em ordem cronoldgica
de publicacdo, com as respectivas referéncias. E, na sequéncia, exponho um breve
resumo quantitativo, que nos ajuda a compreender as filiagdes institucionais e a

procedéncia regional dessas producdes.

e Efeitos de poder e verdade do discurso da Educacdo Matematica
(BAMPI, 1999);

e Educacdo Matematica e pesquisa foucautiana: uma alternativa entre os
caminhos alternativos (CARNEIRO, 2000);

¢ O estudo do discurso em Educacdo Matematica: a problematizacao de
significados hegeménicos sobre resolucéo de problemas (COELHO e
CARVALHO, 2006);

¢ Analise de Conteudo e Analise do Discurso em Educacao Matematica
— um olhar sobre a producéo em periodicos Qualis A1 e A2 (RAMOS e
SALVI, 2009);
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Entrelacamentos e dispersfes de enunciados no discurso da Educacao
Matematica escolar: um estudo sobre a importancia de trazer a
“realidade” do aluno para as aulas de matematica (KNIJNIK e DUARTE,
2010);

e Genealogia e Etnomatematica: uma aproximacédo em prol da
insurreicdo dos saberes sujeitados (DAMAZIO Jr., 2014);

e Entre representacdes e discursos: os sentidos da matematica escolar
nas formulacdes docentes (OLIVEIRA, BELLINI e LARA, 2014);

e Matematica para a cidadania: discursos curriculares sobre Educacéo
Matematica para surdos (ALBERTON e THOMA, 2015);

e Masculinidades, feminilidades e Educacdo Matematica: andlise de
género sob Otica discursiva de docentes mateméaticos (BARBOSA,
2016);

e Aula chat de matematica: o papel do professor nas interacdes
sincronas com alunos do Ensino Médio (SILVA e TEIXEIRA, 2016);

e Educacdo Matematica e Tecnologia: uma andlise de discursos
presentes no BOLEMA (MILANO, SANTOS, PINHEIRO e SIQUEIRA,
2016);

¢ Problematizando enunciados no discurso da Modelagem Matematica
(MAGNUS, CALDEIRA e DUARTE, 2016);

¢ O sujeito ludico produzido pela/na Educacédo Matematica: interlocucdes
com o neoliberalismo (SARTORI e DUARTE, 2017);

e Uma andlise discursiva sobre a Histéria da Matematica presente no
livro didatico de matematica (ALENCAR, 2018);

¢ A matematica como discurso: uma andlise da relacdo mulher-
matematica na obra O Homem que Calculava, de Malba Tahan
(SOUZA e OLIVEIRA, 2019).

Resumidamente, esses artigos foram publicados em onze periédicos distintos
(sendo apenas um estrangeiro) e nos anais de um seminario internacional (SIPEM),
entre 0os anos de 1999 e 2019. O unico peridédico que se repete e que reune seis
dessas publicacdes é o Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMA), vinculado a
UNESP de Rio Claro. Quanto a procedéncia dos autores, tem-se que doze séo da
regido Sul, trés do Sudeste e apenas um do Nordeste. Dentre os autores da regiao
Sul, a maior parte esta vinculada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Os nomes mais
recorrentes sdo os de Gelsa Knjnik e Claudia Glavam Duarte, sendo que as duas

orientaram pesquisadores que também constam nessa lista. Onze, dos dezesseis
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estudos, tomaram por fundamentacéo teorica a obra de Michel Foucault — o que indica
uma predominancia desse referencial. No Apéndice A, apresento uma tabela
contendo todas essas informacdes, de modo mais detalhado.

Dada a inviabilidade de proceder com uma andlise aprofundada de cada um
dos artigos encontrados, para a elaboracdo de uma resenha critica, proponho-me, na
sequéncia, a apresentar e discutir uma selecdo de apenas quatro deles. Cogitei eleger
agueles que tinham maior proximidade com o meu objeto de estudo e aqueles nos
quais identifiquei maiores fragilidades, para pensar em formas de supera-las em meu
trabalho. Também considerei a possibilidade de contemplar, nessa eleicdo, a
diversidade de géneros e a regionalidade dos autores. Vale pontuar que as
apresentacdes serdo feitas em ordem cronoldgica de publicacéo.

Nesses quatro artigos, busquei observar: como foram desenvolvidas as
analises discursivas? Quais enfoques teorico-investigativos foram adotados? Qual o
nivel de profundidade das discussdes propostas? Qual o potencial critico das analises
realizadas? Como os autores se posicionam diante do campo da Analise do Discurso?
Como eles lidam (quando lidam) com as questdes epistemoldgicas relativas as
distintas teorias disponiveis atualmente? E como expressam a compreensao sobre 0s
embates ideoldgicos que se processam no plano discursivo? Ressalto que estas sédo
apenas questdes norteadoras, ndo um formulario a ser contemplado com
informacdes de carater quantitativo.

*kk

O primeiro trabalho a ser discutido € o de Bampi (1999), intitulado “Efeitos de
poder e verdade no discurso da Educacao Matematica”. Trata-se do artigo mais antigo
dentre os encontrados. Nele, a autora, que € professora da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), apresenta um ensaio a respeito de “quais mecanismos
e estratégias de poder o discurso da Educacdo Matematica empreende em seu
exercicio produtivo” (p. 116). Tal ensaio teria sido desenvolvido a partir de dados
obtidos em sua pesquisa de mestrado. Vale pontuar que a perspectiva tedrica adotada
foi 0 que ela mesma chamou de pos-estruturalismo foucautiano?2,

Trata-se de um trabalho bastante extenso, desenvolvido ao longo de 29
paginas, publicadas na revista “Educacédo e Realidade”, também vinculada & UFRGS.

A saber, esse periédico, que é focado na divulgacdo de estudos relacionados a

22 Marcarei em itadlico algumas express@es especificas utilizadas pela autora, as quais sé&o
caracteristicas do seu proéprio discurso.
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educacao em geral, foi enquadrado no estrato Al (categoria de exceléncia) das areas
de conhecimento do “Ensino” e da “Educacéo”, na avaliagao realizada no ambito do
sistema Qualis/CAPES (quadriénio 2013-2016).

O artigo € composto por oito se¢des, intituladas: “Introducéo”; “A Educacédo
Matematica como discurso”; “Saber totalizante: matematica transcendental’;
“‘Natureza holistica”; “Satisfacdo transdisciplinar do destino”; “Poder libertador:
matematica cidada”; “Remédio ‘pra’ uma ferida”, e “Libertacdo e paz para a
humanidade”.

Na composicao do ensaio, a autora parte do pressuposto, concebido a luz da
teoria foucautiana, de que a Educacdo Matematica € um discurso, quer dizer, “uma
pratica que produz os objetos dos quais fala, que define o regime dos seus objetos”
(BAMPI, 1999, p. 116). Em vista disso, ela assume o objetivo de buscar compreender
0 que estaria “instituido como Educacdo Matematica” (p. 116). Para dar conta dessa
busca, ela afirma ter analisado textos que tratavam das diferenciacdes que vém sendo
estabelecidas, dentro do campo cientifico, entre os termos “Ensino de Matemética” e
“Educacdo Matemética”.

Como resultado dessa andlise, a autora apresenta duas categorias que
chamou de “elementos estratégicos do discurso da Educacdo Matematica” (BAMPI,
1999, p. 116). Tais elementos foram referidos em termos de um “saber totalizante” e
de um “poder libertador”. A primeira categoria estaria associada a uma vontade de
poder, cuja finalidade seria a de atribuir a Matematica um status superior ao das outras
disciplinas, no ambito da ordem dos saberes. A segunda teria relacgdo com uma
vontade de cidadania, que consistiria na promessa de um “saber que contribui para a
liberdade do sujeito, para um ideal de paz e a felicidade da humanidade, para a
producdo de um cidad&o critico, consciente de seus direitos e deveres, possibilitando-
o ver mais longe e assim transformar a realidade” (p. 116).

Em suma, o que a autora faz, no ensaio em questao, é aprofundar a discusséo
a respeito desses resultados — mesmo ndo tendo apresentado maiores
esclarecimentos a respeito de como eles foram obtidos. Inclusive, & importante
registrar que, embora conste, numa nota de rodapé, uma lista com alguns dos textos
que teriam sido estudados, no ambito da pesquisa de mestrado, ndo é possivel
identificar, no artigo, a delimitagcdo de um corpus de analise. Tal auséncia € um dos

fatores que vai dificultar bastante a compreensdo da abordagem metodoldgica
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adotada no estudo. E isso acaba por comprometer a prépria consisténcia dos
argumentos apresentados — como explicitarei mais adiante.

A propésito daquele saber totalizante, a autora vai apontar que o discurso da
Educacdo Matematica é perpassado pelo problema da necessidade de mudanca, que
€ “almejada no sentido de um conhecimento que permita ndo somente alcangar um
mundo harmdnico, mas também transcender esse mundo; [...] que permita uma nova
postura diante do conhecimento, da vida e da realidade” (BRAMPI, 1999, p. 118). Para
a concretizagao desse ideal, haveria a necessidade “de novas pedagogias, de uma
outra educacao, mais precisamente, de uma educacdo matematica” (p. 118). Essa
educacao, por sua vez, seria viabilizada por “um conhecimento que inclua outros
campos do saber, de um conhecimento cultural, essencial, natural, holistico, de um
conhecimento total; conhecimento a ser obtido por meio de um saber do qual devemos
nos apropriar’ (p. 118). Desse modo, a Educacdo Matematica estaria sendo
estabelecida discursivamente em pelo menos trés dimensdes: a psicologizante, a
comportamental e a epistemoldgica.

Na sequéncia, a autora vai afirmar que a obra do matematico brasileiro
Ubiratan D’Ambrésio (1932-2021) € um exemplo emblematico da disseminacao
dessas ideias. Em suas palavras: “de todos os trabalhos que consultei em minha
dissertacéo — livros, revistas, artigos —, grande parte inclui um artigo desse autor ou
faz referéncia as suas produgdes” (BAMPI, 1999, p. 118). Cumpre assentir que se
trata, de fato, de uma personalidade notavel, que contribuiu para a institucionalizacéo
do campo da Educacdo Matematica, além de ter se notabilizado pela criacdo de um
famoso programa de estudos denominado Ethnomatematica.

O problema é que, no texto, a autora parece se apegar, com bastante
intensidade, a ideia (um tanto equivocada) de que Ubiratan D’Ambroésio seria algo
como uma fonte primordial dos discursos relativos a Educacdo Matematica. Numa

nota de rodapé, por exemplo, ela apresenta o seguinte comentario:

Penso que a relevancia do trabalho de D’Ambrésio esta na sua capacidade
de instaurar discursividade, de instituir praticas discursivas as quais
produzem ndo somente sua obra, bem como possibilitam um espago para a
producdo de outros discursos que pertencem ao que fundou. Em outras
palavras, seu trabalho produz algo “mais” na medida em que garante uma
funcao classificatéria ao discurso, delimitando, selecionando, caracterizando
0 que é dito e como é dito, fato este que Ihe confere um estatuto de verdade,
isto &, seu discurso tem efeitos de verdade, funciona como verdade, por ter
se estatuido como verdade num conjunto historico especifico (BAMPI, 1999,
p. 139).
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E preciso destacar que, sem lancar mao de recursos metalinguisticos para
indicar os caminhos investigativos percorridos, a autora parece delimitar o enfoque de
sua analise aos discursos que circulam especificamente em torno da nocédo de
Etnomatematica, na vertente trabalhada pelo professor Ubiratan D’Ambrésio. Assim,
ela acaba assumindo como “0” discurso da Educacdo Matematica, nada mais do que
“‘um” tipo de discurso que é proferido por “um” sujeito especifico (ou por certo grupo
de sujeitos a ele alinhados).

Acontece que a Etnomatematica, a despeito de sua grande difusdo no meio
cientifico, € apenas uma dentre muitas correntes tedricas que perpassam o campo da
Educacdo Matematica e que disputam, pela atuacdo de seus adeptos, espaco e
legitimidade. Acrescenta-se que tal corrente agrega valores, visbes e concepcdes
bastante particulares (em geral, de orientacdo progressista), que se contrapdem, em
certos aspectos, a tantos outros valores, visdes e concepcoes.

Vale comentar que essa forma de conceber um ente abstrato, tal qual a
Educacdo Matematica, como uma fonte de discursos, ou mesmo como um discurso
unitario (o discurso da Educacdo Matematica), € um ponto de tensado importante no
trabalho de Bampi (1999) — e na propria teoria foucaultiana que, apegada a uma
concepcao de linguagem um tanto tarbida, acaba por incentivar esse tipo de analise.
Da forma redigida, a autora parece desconsiderar o fato de que a Educacédo
Matematica, como um campo do conhecimento socialmente estabelecido, € um
territorio de disputas (inclusive discursivas) de sujeitos reais, em acao.

Em outra perspectiva, poderiamos dizer que, no fundo, ndo ha “o” discurso da
Educacdo Matemética, mas, sim, discursos distintos que tratam das questdes
relacionadas a esse campo do conhecimento sob diferentes perspectivas ideolégicas.
E o que poderia ser problematizado, nesse sentido, é o fato de que um desses
discursos pode se estabelecer, dentro do campo, de modo mais ou menos
hegemonico em relacdo a outros — por fatores socioecondmicos e culturais que
também mereceriam ser explicitados. Mas isso, certamente, € algo que foge do
escopo da teoria foucaultiana.

Um proximo aspecto do trabalho de Bampi (1999), que julgo importante trazer
para a discusséo, diz respeito a denuncia, feita por ela, de que aqueles elementos
estratégicos do discurso da Educacdo Matematica (que se refere, no contexto do

artigo analisado, aos discursos sobre Etnomatematica) estao perpassados pela nogao
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de holismo. Segundo a autora, esse termo estaria sendo empregado, no campo da
Educacdo Matematica, para designar a ideia de um conhecimento universal, “‘um
saber que organiza e ordena o todo composto de partes desiguais; [...] um saber
harmonico, imutdvel, capaz de apreender a totalidade; [...] um saber que esclarece,
que ilumina os individuos e a realidade...” (p. 121).

A autora vai apontar que a nocdo de holismo — que aparece geralmente
associada as ideias de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade — estaria sendo
mobilizada, no campo da Educacdo Matemética, em contraposicdo as praticas
contemporaneas de disciplinarizacdo e compartimentalizacédo dos saberes. Enquanto
tais praticas estariam favorecendo o desenvolvimento de uma visdo de mundo
fragmentada, a Educacdo Matemética, pensada numa perspectiva holistica, poderia
contribuir para a conquista de uma visdo de mundo mais totalizante. Vale mencionar
gue o proprio Ubiratan D’Ambrdésio foi identificado, no texto, como o presidente da
Associacao Holistica Internacional do Brasil (HOLOS).

Para sintetizar essa discussdo, a autora vai afirmar que “o discurso da
Educacdo Matemética ndo somente exige uma nova forma de se posicionar diante do
conhecimento, mas a0 mesmo tempo em que aponta o caminho para essa nova
postura, ja indica onde esse conhecimento pode ser encontrado” (BAMPI, 1999, p.
121). Tal conhecimento seria a Mateméatica, dentro da perspectiva da
Etnomatematica. Analisando a situacdo, ela chega a dizer que “fica visivel o tom
normativo, prescritivo e ufanista desse discurso, em que a fé sobre a qual repousa o
nosso conhecimento parece ser uma fé metafisica, crista, platénica” (p. 121). Sao
oferecidos, no texto, alguns exemplos para sustentar esse argumento.

A despeito de certa fragilidade no trato com as questdes linguisticas, é notavel
gue a autora conseguiu lancar luz sobre um problema bastante delicado que parece
estar acometendo o campo da Educacdo Matematica atualmente, mas que ela mesmo
ndo chega a aprofundar. Em minhas palavras, trata-se da ascensdo, no meio
cientifico, de um discurso pautado em concepcdes idealistas. A nocado de que o
conhecimento holistico tem um potencial transformador para os estudantes, por
exemplo, é um sinal caracteristico da influéncia da filosofia idealista nas ciéncias da
educacéo. E o pior € que, como se pode perceber, ela esta perpassando até mesmo
as formacdes discursivas sustentadas por sujeitos de orientacéo progressista, que se
mostram preocupados com o0 problema das desigualdades sociais (tais qual o

professor Ubiratan D’Ambrésio).
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Vale enfatizar que o problema maior dessa influéncia idealista repousa
justamente no fato de ela impedir que os sujeitos afetados visualizem e reconhecam
a centralidade dos processos historicos e materiais que estdo por tras das
desigualdades sociais que precisam ser enfrentadas. E, no lugar desse
reconhecimento, ela acaba os levando a considerarem, por exemplo, a providéncia de
alguma simbiose magica dos conhecimentos, que afetaria as individualidades de
modo a resolver os problemas que, na pratica, sdo determinados, em Ultima instancia,
por fatores econémicos.

Dando sequéncia a analise do artigo, cogito adentrarmos na discussao que a
autora prop0e a respeito de como a Educacdo Matematica foi sendo constituida como
um objeto discursivo. Segundo ela, devido a forma holistica e transcendental de
concepc¢ao do conhecimento, esse campo do saber estaria sendo pensado como um
territério de confluéncia de varias disciplinas, tais como a filosofia, a sociologia, a
histéria, a matematica, a psicologia, a pedagogia, a antropologia e a propria educacao.
E isso estaria se dando numa perspectiva interdisciplinar ou transdisciplinar — ambos
os termos sendo (muitas vezes) utilizados como sindnimos, associados (de modo um
tanto equivocado) a uma ideia de aproximacdo entre campos. Sendo assim, a
Educacdo Matematica estaria se constituindo como “um movimento que ndo conhece
fronteiras, porque, longe de ter surgido para dar respostas a questdes especificas do
ensino da Matematica, ‘nasce das novas necessidades do mundo moderno e da
construcdo de ideias matematicas™ (BAMPI, 1999, p. 123).

Com a analise desse topico, a autora afirma ter se interessado em explicitar
as estratégias de totalizacdo e a produtividade do discurso da Educa¢cdo Matematica.
Ela entende produtividade como “um dos modos pelo qual se da o exercicio de um
poder; neste caso, viabilizado pela tecnologia de um conhecimento que se pretende
total” (BAMPI, 1999, p. 124). A esse respeito, caberia questionarmos a quem,
exatamente, a autora esta atribuindo esse exercicio de poder: seria o poder de um
campo do conhecimento (o da Educacdo Matematica) em relacdo aos demais?; o
poder da Matematica em relacdo as outras disciplinas?; o poder de um discurso
(relativo a Etnomatematica) em detrimento de outros?; ou o poder de um autor, como
Ubiratan D’Ambrdésio, dentro de um campo cientifico?

Note-se que é bastante problematica essa iniciativa de tentar apontar ou
descrever a “microfisica do poder” (para empregarmos um termo proposto pelo teérico

cujos estudos fundamentam a pesquisa de Bampi) que se processa em determinada
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realidade, buscando se colocar numa posicao de pretensa neutralidade. Afinal, o que
se alcanca com isso é uma critica um tanto desarticulada, e por isso mesmo
superficial. Ao se pretender analisar as dinamicas de poder presentes em
determinados fendmenos da realidade, algo que se faz fundamental, dentre tantas
coisas, é a explicitacdo: das forcas que estdo em disputa nesse fendbmeno; do que ha
a ganhar ou perder nessa disputa; de qual posicdo social se esta observando (e
vivenciando) essa dindmica. Essas sao informa¢des sem as quais ndo se faz possivel
compreender, de modo efetivo, o teor da critica que esta sendo elaborada. E a autora,
notadamente, abstém-se de todos esses esclarecimentos.

Para finalizar esta discussdo, cabe destacar que, além de nédo ter sido
oferecida, no artigo, uma explicacdo detalhada a respeito da metodologia utilizada na
pesquisa, também ndo foi dada uma justificativa para a escolha da perspectiva teérica
adotada; nado foi proposta uma discussao sobre questdes epistemoldgicas relativas ao
campo da Andlise do Discurso; nem foi feita uma apresentacédo das categorias e dos
conceitos foucautianos empregados (tais como “estratégias de poder” e “exercicio
produtivo”). Essas auséncias parecem sugerir que houve, por parte da autora, a opcao
por uma apropriacdo mais instrumental da teoria, em oposi¢cao a uma entrada efetiva
no campo de estudos da Andlise de Discurso.

Além disso, como ndo ha uma explicitacdo do corpus estudado, nem da forma
como foram empreendidas as andlises e do contexto no qual os textos foram
produzidos, fica dificil compreendermos: (a) se ha regularidades ou divergéncias
desses “elementos estratégicos” nos discursos proferidos pelos autores investigados;
(b) se tais autores sdo representativos de uma possivel diversidade de pensamentos
gue coabitam esse campo; (C) se a autora se concentrou apenas em autores que
compartiiham dessas mesmas concepc¢fes; ou (d) se, de fato, ndo ha uma tal
diversidade de pensamentos no tocante as discussdes relacionadas a distingdo dos
termos “Ensino de Matematica” e “Educacdo Matematica” — hipotese da qual eu, como
pesquisador ligado a esse campo do conhecimento, tendo a desacreditar.

*

O segundo trabalho é o de Knijnik e Duarte (2010), intitulado
“Entrelacamentos e dispersdes de enunciados no discurso da Educagdo Matemética
Escolar: um estudo sobre a importancia de trazer a ‘realidade’ do aluno para as aulas
de matematica”. Ambas as autoras estdo vinculadas a Universidade Federal do Rio

Grande do Sul (UFRGS) e parecem exercer, nessa regiao, um papel importante de
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disseminacao da pratica de pesquisas sobre aspectos discursivos relacionados as
producdes cientificas do campo da Educacdo Matematica.

De acordo com as autoras, o trabalho se insere num movimento académico
que, servindo-se do pensamento foucaultiano, visa discutir “enunciados que
constituem o discurso da Educacdo Mateméatica Escolar, tais como: ‘aprender
matematica é dificil’, ‘a matematica esta em todo lugar’ e ‘0 educando aprende mais
quando tem os materiais concretos™ (p. 865). Trata-se de um movimento que parece
estar sendo encabecado pelas préprias autoras — as quais, além de suas producgdes
individuais, também tém orientado, sob esse mesmo viés investigativo, uma série de
pesquisadores vinculados aos programas de pés-graduacdo da UFRGS.

O artigo é composto por cinco sec¢des, intituladas: “Introducao”; “Do solo
tedrico”; “Do material de pesquisa e dos procedimentos metodoldgicos”; “Do exercicio
analitico: as articulacdes enunciativas”; e “(In)conclusdes”. Trata-se também de um
trabalho extenso, desenvolvido ao longo de 24 péaginas, que foram publicadas no
“Boletim de Educacdo Matematica” (BOLEMA), vinculado a UNESP de Rio Claro — o
Unico periodico, relacionado ao campo da Educacdo Matematica, que foi enquadrado
no estrato A1 das areas do “Ensino” e da “Educagao”, na avaliagdo realizada no
ambito do sistema Qualis/CAPES (quadriénio 2013-2016).

O corpus do estudo em questéo foi composto por textos publicados nos anais
dos Encontros Nacionais de Educagado Matematica (ENEM’s) — dos anos 2001, 2004
e 2007; e nos anais dos Congressos Brasileiros de Etnomatematica (CBEm’s) — dos
anos 2000, 2004 e 2008. Os ENEM'’s teriam sido escolhidos por estarem se
constituindo como um importante forum de discussbes das producdes de
pesquisadores e professores envolvidos com a Educacao Matemética, e os CBEm’s,
por abarcarem trabalhos que acolhem o debate de questdes sociais, politicas e
culturais. numa nota de rodapé, as autoras explicitam que “os dois conjuntos
abrangem um total de 1.198 textos, distribuidos nas categorias de comunicagfes
cientificas, relatos de experiéncias e pésteres” (KNIIJNIK e DUARTE, 2010, p. 870).
Nao ha, entretanto, explicacdes sobre como esses textos foram “filtrados” e como os
excertos relevantes foram identificados e processados para a analise.

Nos textos recolhidos, as autoras objetivaram examinar o que estava
expresso sobre “a importancia de trazer a ‘realidade’ do aluno para as aulas de
matematica” (KNIJNIK e DUARTE, 2010, p. 866). A intencdo delas teria sido a de

“‘identificar possiveis continuidades discursivas entre o que circula na area da
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Educacdo Matematica e, de modo mais pontual, na vertente denominada
Etnomatematica” (p. 866). As questdes de pesquisa consideradas foram: (a) “como o
enunciado que afirma sobre a importancia de se trazer a ‘realidade’ para as aulas de
matematica se entrelaca com outros que compBem o discurso pedagdgico
contemporaneo nacional?”; (b) “ha continuidades e/ou dispersdes enunciativas entre
o discurso da Ethomatematica e o discurso da educacdo Matematica, no seu sentido
mais abrangente?”; e (c) “se a resposta for positiva, que continuidades e/ou
dispersdes seriam essas?” (p. 866). 2

No artigo, as autoras dedicaram uma sec¢ao exclusiva para o debate de topicos
gue julgaram pertinentes a fundamentacédo tedrica da pesquisa. Nesse debate, elas
recorreram aos estudos dos filésofos Michel Foucault e Ludwig J. J. Wittgenstein —
embora, em grande parte das vezes, tenham trazido referéncias apenas de seus
comentadores. E importante pontuar que elas se reportam as conceituacées e aos
apontamentos metodoldgicos feitos por esses fildsofos em termos de “ferramentas
tedricas” — 0 que sugere uma apropriagcdo mais instrumental das teorias. Tal sugestédo
é reforcada pelo fato de que néo séo tecidos comentarios a respeito de problemas de
ordem epistemoldgica relativos ao campo da Analise do Discurso, nem é dada uma
justificativa para a escolha das abordagens tedricas adotadas.

Na mesma secao, as autoras vao explicitar que entendem o termo “discurso”,
sob uma perspectiva foucaultiana, “ndo como uma mera justaposi¢ao de signos que
expressariam uma conexao direta e transparente entre significado e significante”
(KNIINIK e DUARTE, 2010, p. 866), mas como uma positividade, que emergiria como
acontecimento. Na sequéncia, elas expressam que entendem o “discurso da
Educacdo Matematica” como algo vinculado a “um conjunto de enunciados que se
apoia hum mesmo sistema de formagao” (p. 866). Ocorre, porém, que elas nao
explicam o que entendem por “positividade”, nem o que seria um “sistema de
formagao” no @mbito da teoria foucaultiana.

E importante observar que, assim como Bampi (1999), as autoras empregam,
no texto, a expressao “o discurso da Educagao Matematica”. Lembremos que o efeito
de sentido provocado por tal construcdo pode ser o de atribuir a fonte enunciativa do
discurso a um ente abstrato. E isso é problemético porque, como mencionado

anteriormente, sugere a desconsideracao do fato de que a Educacao Matematica &

23 Os grifos das citagdes sao todos das autoras.
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um territério de disputas (inclusive discursivas) de sujeitos reais, em acéo. Além disso,
com o emprego de tal construcdo, as autoras acabam reverberando, mesmo que sem
intencionalidade, a ideia equivocada de que existiria um discurso homogéneo, unitario,
a respeito das questdes relacionadas a esse campo do conhecimento.

Outro ponto de tenséo no trabalho de Knijnik e Duarte (2010) € que, em meio
a apresentacao do referencial tedrico, elas vao se referir a Foucault e Wittgenstein
como “filésofos pds-metafisicos” (p. 868). A justificativa dada para tal adjetivacdo € a
de que ambos teriam abandonado a crenca numa “linguagem que seria capaz de
representar o mundo ‘tal qual ele €', ou seja, uma linguagem como uma traducao literal
do mundo” (p. 868). Aqui, tenho a impressdo de que as autoras estabeleceram uma
correspondéncia um tanto injustificada entre o termo “metafisica” e a concepcéo
referencial da linguagem — que prevé uma conexdo direta e transparente entre
significado e significante. Acontece que, embora possa haver alguma aproximacao
entre tais nocdes (devido, possivelmente, a fatores historicos), ndo ha, no texto,
qualquer argumentacao que a sustente.

Na esteira dessas problematizacdes, cabe pontuar que a abordagem tedrica
adotada na pesquisa — principalmente os apontamentos desenvolvidos por
Wittgenstein — teria levado as autoras a considerarem a existéncia de “diferentes
matematicas” (KNIUJNIK e DUARTE, 2010, p. 869). Embora nao haja, no texto, uma
explicacdo sobre o que seriam essas diferentes matematicas, € possivel notar que
elas trabalharam com um sistema de adjetivacdo bastante especifico (por exemplo:
matematica académica, ndo académica, escolar e ndo-escolar). Em certa passagem,
elas manifestam o entendimento de que a matematica académica é “um conjunto de
jogos de linguagem que nao pode se pretender unico e universal” (p. 869). No entanto,
elas néo explicitam o que estdo entendendo por “jogos de linguagem”, mencionando
apenas, numa nota de rodapé, que tais jogos abrangem “a totalidade formada pela
linguagem e pelas atividades com as quais ela vem entrelagada” (WITTGENSTEIN
apud KNIJNIK e DUARTE, 2010, p. 869) — o que, como se pode perceber, ndo
contribui para a compreensao do termo.

Note-se que a falta de uma maior precisdo conceitual (expressa em varias
situacOes descritas anteriormente) acaba por comprometer o entendimento (e a
propria validac&o) das analises que as autoras se propuseram a realizar. E certo que
houve uma tentativa bastante ousada, por parte delas, de promover uma aproximagao

entre dois grandes fil6sofos, que discorreram sobre tematicas tdo complexas. E é
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verdade também que os limites editoriais impostos para a producdo de artigos
cientificos, atualmente, inviabilizam a realizagcdo de um desenvolvimento textual que
dé conta de expressar toda a riqgueza, os detalhes e as nuances dessas teorias. No
entanto, a falta de preciséo conceitual, no texto, deixa patente a superficialidade com
que as chamadas “ferramentas teoéricas” foram tratadas.

Vale dizer que tal superficialidade acabou fazendo com que o proprio exercicio
de aproximacdo teodrica realizado pelas autoras ficasse um tanto incipiente. Nao é
possivel, por exemplo, perceber o “potencial sinergético” da aproximagao proposta.
Quer dizer, ndo ficam explicitas quais contribuicbes essa juncdo pode, de fato,
promover. Na pratica, o que se observa é o emprego de uma série de termos
especificos utilizados pelos filésofos, individualmente, sem uma indicacdo das
limitacGes e complementaridades entre eles.

Quero agora chamar atencdo para o fato de que, ao descreverem o0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, as autoras se preocuparam em registrar
alguns posicionamentos que parecem um tanto controversos. No texto, elas afirmam
gue tomaram o cuidado de “ndo perguntar pelos sentidos ocultos ou pela légica interna
dos excertos, ou ainda, por uma suposta ideologia que neles estivesse presente”
(KNIINIK e DUARTE, 2010, p. 870). Afrmam também que, ao contrario, buscaram
“lé-los [os excertos] em suas exterioridades, |é-los simplesmente como um dictum, em
sua simples positividade” (p. 870).

Tais ressalvas parecem indicar o entendimento de que seria realmente
possivel separar uma coisa da outra, ou seja, desvincular a “exterioridade” do
discurso, de uma suposta ‘“interioridade”, na qual estaria alocada a ideologia.
Acontece que a ideologia ndo € algo que esta “oculto” no interior do discurso, mas
aquilo que concorre para a constituicdo dos sentidos ali mobilizados, tal como
demonstrado por Pécheux (2016). Trata-se, portanto, de algo intrinseco e
indissociavel. Sem desconsiderar as divergéncias epistemolbgicas existentes entre as
producdes tedricas de Pécheux e as de Foucault/Wittgenstein, quero apenas apontar
a percepcao de que as ressalvas apresentadas pelas autoras parecem sugerir, muito
mais do que uma simples delimitacdo metodoldgica, uma atitude de recusa do debate
de questdes ideoldgicas na pratica da analise discursiva — o que nao deixa de ser um
posicionamento politico (ainda que nao declarado).

Ocorre que, mesmo que as autoras nao tenham reconhecido, explicitamente,

a indissociabilidade entre ideologia e discurso, elas acabaram esbarrando com essa
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realidade em suas analises. Na discussédo dos resultados, por exemplo, elas vao
levantar o seguinte questionamento: “que posi¢des tedricas subsidiariam a afirmagao
de que trazer a ‘realidade’ do estudante para as aulas de matematica ‘daria significado’
a matematica escolar?” (KNIJNIK e DUARTE, 2010, p. 879). No fundo, essa pergunta
esta direcionada justamente aquilo que concorre para a constituicdo do sentido
identificado, quer dizer, ao conteudo ideoldgico presente naquele discurso. O
problema é que, talvez, para se esquivar de uma possivel politizacdo do debate, elas
optaram por focalizar as “posigdes tedricas” — como se estas, acima de qualquer
suspeita, fossem ideologicamente neutras.

Como resultado da pesquisa, as autoras apresentam as seguintes
observacdes: (a) que o “enunciado que diz da importéncia de se trazer a ‘realidade’
do aluno para as aulas de matematica ndo é restrito ao campo da Etnomatemaética,
mas que nesse campo ele ganha uma maior visibilidade” (KNIJNIK e DUARTE, 2010,
p. 881); (b) que haveria uma ruptura nos discursos ancorados nos dois conjuntos de
textos analisados (anais dos ENEM’s e dos CBEm’s), e que tal ruptura estaria
relacionada as “énfases que s&o dadas aos diferentes jogos de linguagem” (p. 881);
e (c) que o enunciado problematizado no estudo estaria associado, por um lado, a
possibilidade de transformacédo da realidade dos estudantes (concepc¢éao privilegiada
nas chamadas “teorizagdes criticas”), e, por outro, a possibilidade de “dar significado
aos conteldos matematicos e, com isso, promover o interesse dos alunos para sua
aprendizagem” (p. 881).

Para finalizar esta apresentacéo, julgo pertinente confrontar esses resultados
com algumas expectativas que as autoras expressaram no decorrer do artigo. A saber,
logo na introdugéo, elas afirmam que pretenderam “examinar um enunciado que foi
se constituindo como uma das “verdades” inquestionaveis no campo da Educacéao
Matematica” (KNIJNIK e DUARTE, 2010, p. 864). Em outra passagem, elas fazem a
seguinte manifestagao: “nossa intengao foi ‘sacudir’ essa verdade que, de modo tao
recorrente, em nossa propria pratica pedagogica, em diferentes contextos
socioculturais, temos constatado circular, para evidenciar seu carater contingente e
arbitrario” (p. 867). Também, nas consideracgdes finais, declaram acreditar que as
problematizacbes levadas a cabo no artigo Ihes teriam permitido “experimentar a
potencialidade de se ‘pensar diferentemente do que se pensa’, ‘verdades’ que acabam
funcionando como prescricbes sobre como ‘devem’ ser as praticas pedagogicas

associadas ao ensinar e ao aprender matematica na escola” (p. 881). Mais a frente,
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ainda fazem o seguinte comentario: “ao ‘desmontar’ as palavras alheias, para bifurcar-
Ihes, buscamos danificar — mesmo que provisoriamente — a maquinaria que impele
aos automatismos e que, inconsolavelmente, tenta fixar a unidade, a mesmidade que
povoa nossa memoria” (p. 882).

Fazendo uma retrospectiva, podemos dizer que as autoras: (a) identificaram
um enunciado que circula com certa frequéncia nos textos produzidos no campo
cientifico da Educacdo Matematica [é importante trazer a ‘realidade’ do aluno para as
aulas de matemética]; (b) realizaram uma pesquisa para identificar como esse
enunciado se entrelaga com outros que compdem um suposto “discurso pedagdgico
contemporaneo”, tendo em vista possiveis continuidades e dispersdes; e (c)
concluiram que tal enunciado ndo é restrito ao campo da Etnomatematica, embora
ganhe nele maior visibilidade; que nos textos publicados nos ENEM’s e nos CBEm'’s,
esse anunciado é tratado de modos distintos; e que ele € mobilizado tanto em
situacdes nas quais se quer defender uma transformacdo da realidade, quanto
naquelas em que se pretende viabilizar melhorias no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica.

No meio desse percurso, entretanto, as autoras vao tecendo uma denuncia a
respeito do fato de que tal enunciado estaria sendo assumido, dentro do campo
cientifico, como uma “verdade inquestionavel”’. Ao mesmo tempo, elas vao buscando
defender a tese de que esse enunciado ndo passa de algo contingente e arbitrario.
Ou seja, para elas, ndo é absolutamente veridica a importancia de se trazer a
realidade dos estudantes para as aulas de matemética. E, com essa convicc¢ao, elas
se empenham em “desmontar as palavras alheias, para bifurcar-lhes”, quer dizer,
tentam desconstruir um discurso que goza de certa hegemonia para poder “pensar
diferentemente do que se pensa’.

Acontece que “trazer a realidade do estudante para a aula” ndo é apenas um
discurso, mas uma pratica concreta e, portanto, ndo é algo que pode ser confrontado
e refutado apenas no plano discursivo. Mas, parece-me que foi justamente esse 0
“atalho” que as autoras acabaram pegando (certamente por influéncia do referencial
tedrico foucaultiano, que propicia esse tipo de pratica). No fundo, o que elas fizeram
foi se eximir da responsabilidade de dar um tratamento cientifico ao problema
identificado — por exemplo, realizando experimentos para verificar se, de fato, ha ou
nao diferencas no potencial de aprendizado dos estudantes, quando se propde trazer

a realidade deles para a sala de aula. Em contrapartida, tentaram deslegitimar, pela
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via da andlise discursiva, os resultados cientificos veiculados nos textos recolhidos,
sob o entendimento de que a linguagem é uma “estratégia de guerra” (KNIJNIK e
DUARTE, 2010, p. 882).

E importante termos em conta que os cientistas da educacdo tém se
empenhado, ha décadas, para entender 0s mecanismos que atuam no processo de
ensino-aprendizagem e, com isso, desenvolver estratégias que facilitem (ou mesmo
viabilizem) esse processo. Para tanto, lancam mao de recursos metodoldgicos
cientificamente validados e realizam experimentos que (embora sempre limitados ante
a complexidade das relacdes humanas e sociais) vao ajudando a construir um aparato
tedrico que poderd embasar, por exemplo, a formacdo de professores e o
funcionamento das entidades educacionais.

E fato que tais cientistas podem cometer erros, além de também estarem
sujeitos as determinacdes impostas pelo modelo de sociabilidade engendrado pelo
modo de producao capitalista. E 0 que podemos contrapor a isso €, por exemplo, o
empenho no desenvolvimento de pesquisas cientificamente mais acuradas, bem
como na construcdo de um sistema de avaliag&o e revisao por pares cada vez mais
eficiente — sem, contudo, perdermos de vista a necessaria superacdo do capitalismo,
sem o que, qualquer esfor¢co de mudanca é insuficiente. Agora, julgar que podemos
proceder com o questionamento de resultados cientificos pela via da “desconstrucao
discursiva” € um equivoco muito preocupante. Trata-se de uma pratica que acaba por
contribuir para o estimulo do préprio negacionismo cientifico — fenbmeno cuja
ascensao temos assistido, perplexos, nos ultimos anos.

*

O terceiro trabalho é o de Barbosa (2016), intitulado “Masculinidades,
feminilidades e educacdo matematica: analise de género sob Otica discursiva de
docentes matematicos”. Nele, o autor propde uma discussao sobre como as relacoes
de género estdo presentes nas dinamicas que envolvem o ensino da matematica.
Assim como os trabalhos anteriores, este também foi desenvolvido sob a perspectiva
tedrica do chamado pdés-estruturalismo foucaultiano.

Trata-se de um texto curto, desenvolvido ao longo de quinze paginas,
publicadas no periédico “Educacgéo e Pesquisa”, vinculado a Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo (USP). Focado na divulgacéo de estudos relacionados
a educacédo em geral, tal periodico foi enquadrado no estrato de exceléncia (Al), nas

areas do “Ensino” e da “Educacgao”, na avaliacdo realizada no ambito do sistema
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Qualis/CAPES (quadriénio 2013-2016). Acrescenta-se que essa € uma producao
oriunda da regido sudeste do pais, sendo o autor vinculado a Universidade Federal
de Lavras (UFAL) — Minas Gerais.

O artigo € dividido em onze sec¢0es, intituladas: “Introducéo”; “Da percepgéo
do género como elemento socialmente construido a inclusdo da matematica nesse

contexto de construgcao”; “Capturando ‘verdades’ em entrevistas com professores de
matematica”; “Os meninos saem na frente: algo que persiste”; “O primeiro porqué: o
comportamento feminino interferindo negativamente no estudo da matematica”; “O
segundo porqué: atividades do dia a dia masculino favorecendo a aprendizagem
matematica”; “O terceiro porqué: naturalizacdo”; “Cenarios diferentes para o
desenvolvimento de meninos e meninas na aula de matematica”; “A familia e suas
preconcepcoes”; “Professoras de Matematica e seus envolvimentos com as ciéncias
exatas”; e “Consideracoes finais”.

Na introducéo do artigo, o autor vai defender a ideia de que o desenvolvimento
de pesquisas sobre as relacdes entre género e matemética — algo que, segundo ele,
ainda é novo no Brasil — pode contribuir para a promoc¢ao de uma aprendizagem mais
eficaz, abrangente e critica. Com isso em vista, ele se propde a problematizar alguns
enunciados carregados de esteredtipos de género, 0s quais compdem discursos que
perpassam, com certa frequéncia, o campo da Educacdo Matematica, tais como:
“‘meninos tém mais facilidade para aprender matematica do que meninas” e “a mulher
€ muito emotiva e pouco racional’.

A discussao € iniciada com uma breve apresentacéo tedrica dos conceitos de
“género” e “sexo bioldgico”. Segundo o autor, “género é tudo aquilo que socialmente
e culturalmente, nos define como sendo homens ou mulheres” (BARBOSA, 2016, p.
699). Ja o sexo serial algo determinado anatomicamente: “se nascemos com pénis,
somos considerados do sexo masculino; se nascemos com vagina, Somos
considerados do sexo feminino” (p. 699). Sendo assim, diferentemente do sexo, que
pode ser identificado no nascimento da crianga, as identidades de género, entendidas
como atributos ndo naturais, seriam “socialmente produzidas pelos discursos com 0s
quais nos deparamos ao longo de toda a vida” (p. 699).

O autor vai entdo recorrer a nogéo de discurso, trabalhada por Foucault, para
explicar que as nossas estruturas interpretativas de pensamento sdo construcdes

sociais que se processam por intermédio da linguagem. Os discursos, portanto,
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seriam “responsaveis por inscrever géneros, comportamentos e atitudes em corpos
sexuados” (BARBOSA, 2016, p. 700).

Para aprofundar essa discusséo, o autor recorre aos estudos de J. L. Austin
e J. Butler, que propdem a categorizagao de dois tipos de enunciados: os descritivos
e os performativos. Os primeiros seriam aqueles que descrevem alguma situacao
(exemplo: “o livro esta sobre a mesa”), enquanto os segundos contribuiriam para a
concretizacdo de fatos reais (exemplo: “eu vos declaro marido e mulher”). Para o
autor, essa performatividade dos enunciados estaria “claramente presente na
formacgao das identidades de género” (BARBOSA, 2016, p. 700).

Vale salientar que tais categorias ndo sao entendidas como eventos
excludentes entre si. De acordo com Barbosa (2016, p. 700), “discursos
aparentemente descritivos podem funcionar como performativos, na medida em que
sdo repetidamente ditos”. Um exemplo disso, retirado do proprio texto, seria a
afirmacao de que “Jodo é burro” — a qual, repetida uma série de vezes, acabaria por
criar “a burrice de Joao”. Para reforcar essa ideia, o autor chega a citar uma frase
expressa pelo nazista Paul Joseph Goebbels, segundo o qual “uma mentira contada
mil vezes torna-se verdade” (p. 700).

Com base nesses apontamentos tedricos, o autor vai inferir que a reproducéo
de enunciados como “mulher nao foi feita para saber matematica” estaria criando o
“fato” ou a “verdade” de que “as mulheres se inserem num processo mais lento quando
0 que estd em pauta € a matematica” (BARBOSA, 2016, p. 700). E, como
desdobramento disso, ele aponta que os professores de matematica, ao reproduzirem
tais enunciados performativos em sala de aula, “ainda que de forma inconsciente e
sem mas intensdes” (p. 701), estariam contribuindo para a concretizagcdo e a
perpetuacdo dessa realidade.

Para tentar evidenciar a plausibilidade dessa problematica, o autor recorre a
um trabalho de 2013, no qual os pesquisadores teriam estudado, dentre outras coisas,
a correlacdo entre género e desempenho em matematica no Program of International
Student Assesment (PISA) — relativo ao ano de 2010. O PISA, a saber, € um programa
gue visa avaliar, a partir de critérios unitarios, o aprendizado de estudantes de diversos
paises, promovendo uma hierarquizacao dos respectivos sistemas educacionais. No
referido trabalho, teria sido identificado um desempenho inferior das meninas, em
comparacdo aos meninos, no que se refere ao aprendizado de conteudos

matematicos, na grande maioria dos paises envolvidos.
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E preciso destacar que, a despeito das multiplas criticas que podemos tecer
acerca do modelo homogeneizante das avaliacbes do PISA, o autor assume 0s
resultados daquela pesquisa como uma evidéncia de que ha, realmente, uma
disparidade entre meninos e meninas, no tocante ao aprendizado da matemética. E,
preocupado com os motivos dessa disparidade, ele vai mobilizar o referencial teérico

que sustenta sua pesquisa para argumentar que

isso ndo tem a ver com a ideia de que mulheres se constituem como seres
em falta, mas sim com as fortes producdes discursivo-midiaticas que,
possivelmente, incutem forcadamente nas mentes femininas a nocao de que
ndo nasceram para as ciéncias exatas, o que vem gerando, desde a
escolarizacdo elementar, um desestimulo em relagdo ao estudo dessa
disciplina, desestimulo este que pode vir a ser causador dos indices
apontados pelos testes de aprendizagem (BARBOSA, 2016, p. 702).

Assumindo essas ideias como premissas, 0 autor vai se propor a realizar
entrevistas semiestruturadas com professores de mateméatica da rede publica de
ensino do municipio de Inconfidentes — sul de Minas Gerais. Seu objetivo teria sido o
de aferir as “concepgdes e pensamentos [dos professores] com relagao a questao do
género submergida no ensino da matematica” (BARBOSA, 2016, p. 702), a fim de
compreender “as formas através das quais essa diferenciacdo se faz presente nos
modos de pensar dos professores que diariamente a emanam, mesmo que
indiretamente, em suas salas de aula” (p. 702).

As secdes intermediarias do artigo sdo dedicadas a analise das falas dos
professores entrevistados. Dessas falas, o autor vai destacar: (a) que ha certo
consenso em relacdo a percepc¢do de que os meninos tém um desempenho superior
em matematica comparativamente as meninas; e (b) que essa disparidade, de acordo
com os professores, estaria associada, primeiro, ao fato de o comportamento feminino
interferir de modo negativo no estudo da matematica, segundo, ao fato de as
atividades cotidianas dos meninos favorecerem esse aprendizado, e, terceiro, a
fatores bioldgicos/naturais.

Em meio a apresentacdo desses resultados, o autor vai fazendo alguns
comentarios, que exprimem 0 seu proprio entendimento a respeito desse assunto. Em
determinada passagem, por exemplo, ao comentar a fala dos entrevistados sobre 0
suposto fato de os meninos estarem em vantagem no aprendizado da matematica, ele
afirma coisas como: “... é claro que estdo mesmo” e “ndo poderia ser diferente numa

sociedade que, historicamente, secundariza o feminino e suas especificidades, em
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gue meninas crescem sendo desestimuladas, direta e indiretamente, no contexto do
desenvolvimento matematico” (BARBOSA, 2016, p. 703).

Quer dizer, para o autor, as meninas estariam indo mal em matematica
porque, nesta sociedade, as especificidades femininas sdo secundarizadas e ndo ha
um estimulo para que elas aprendam os contetudos dessa disciplina. Com essa
concepcao, ele parece reconhecer, em certa medida, o fato de que vivemos numa
sociedade estruturalmente machista, na qual homens e mulheres sdo tratados
historicamente de maneira desigual, sendo que os primeiros gozam de privilégios e
vantagens que persistem até os dias de hoje, a despeito de toda a luta politica travada
pelos movimentos feministas.

Porém, no decorrer do texto, o autor demonstra também certa confusdo na
forma de compreender os fatores determinantes de tal disparidade. Em outra
passagem, por exemplo, ele vai afirmar que julga ser valido o argumento, expresso

pelos entrevistados, de que

ao assumirem plenamente a feminilidade que lhes é creditada, ao adotarem
determinado comportamento social, as jovens meninas-mulheres tém uma
série de coisas a fazer, o que tira o foco da aprendizagem matemética diante
da constante necessidade de estar maquiada, estar penteada, estar depilada,
estar cheirosa, estar magra e estar esbelta (BARBOSA, 2016, p. 704).

Note-se que, nesse trecho, ha uma flagrante tentativa de se correlacionar o
fato de as mulheres estarem sofrendo, hoje em dia, certa pressdo midiatica para se
adequarem a determinados padrées de beleza — 0 que estaria associado ao cultivo
dos simbolos socialmente requeridos para a performance do género feminino — com
0 suposto fato de as meninas terem mais dificuldade para aprender matematica. De
acordo com tal perspectiva, notadamente machista, haveria um mero “desvio de foco”,
ou, mais precisamente, um acumulo de demandas, que estaria fazendo com que as
mulheres tivessem gue optar entre se adequarem aos padrdes estéticos midiaticos ou
se dedicarem ao aprendizado de uma disciplina especifica.

Em sintese, podemos identificar pelo menos trés fatores distintos que o autor
considera como determinantes para o suposto baixo desempenho das meninas, no
que se refere ao aprendizado da matemética: (a) a circulacdo de producdes
discursivo-midiaticas que estariam incutindo nas mentes femininas a no¢do de que
nao nasceram para as ciéncias exatas; (b) o fato de, nesta sociedade, as

especificidades femininas serem secundarizadas, o que estaria contribuindo para que
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as meninas nao sejam estimuladas a aprenderem os contetdos dessa disciplina; e (c)
0 acumulo de demandas relativas ao imperativo da padronizacdo feminina, impostas
pela cultura mididtica contemporanea. Acontece que o fator expresso no item (a)
assume uma centralidade dentro do texto, pois € o Unico que o autor se propde a
explicar de maneira teoricamente fundamentada. Os demais podem ser lidos como
meros comentarios superficiais.

Passando, entdo, para uma analise mais aprofundada do trabalho, faz-se
importante observarmos que, ao proceder com uma mistura aligeirada das nog¢oes de
“discurso” e “performatividade”, o autor acaba por assumir certas premissas um tanto
problematicas. Isso porque tais premissas se mostram fortemente desconectadas da
materialidade concreta e historica das relacbes humanas. E tal desconexdo, cumpre
mencionar, por certo estd associada ao préprio alheamento histérico e materialista da
perspectiva tedrica foucaultiana.

Atentemo-nos, a principio, aos seguintes comentéarios: “existe em nosso
entorno uma producao histoérico-discursiva que nos diz que ‘homens sdo melhores em
matematica do que mulheres™ (BARBOSA, 2016, p. 700); e “ressoando e repercutindo
ao longo dos séculos, chegam até nos producdes discursivas que reafirmam, dia apés
dia, que 0os meninos sao, naturalmente, melhores em matematica do que as meninas”
(p. 701). Em tais excertos, € até possivel identificar que o autor reconhece certa
historicidade dos discursos. Porém, nao é feita qualquer mencao aos fatores materiais
gue concorrem para o seu desenvolvimento — como se a producdo discursiva
estivesse alheia as determinacBes impostas pelas condicbes concretas de
(re)producao da vida humana, em cada momento historico.

Por sua parte, o autor se apega a concepgao foucaultiana de que “os
discursos instituem verdades”. Em suas palavras: “quando fazemos enunciag¢des do
tipo ‘meninos sao, naturalmente, melhores em matematica’, estamos, dentro da légica
foucaultiana, instituindo uma verdade para o ouvinte” (BARBOSA, 2016, p. 706). Essa
“verdade”, disseminada socialmente, estaria fazendo com que as meninas, de fato,
apresentem resultados piores do que os dos meninos. E o que o autor exprime nesta
outra passagem: “a inferioridade feminina se torna cada vez mais real na medida em
que o enunciado vai sendo repetido” (p. 708).

Essa logica, no entanto, vai levar o autor a acreditar que “quando fazemos
esse tipo de enunciacao ['meninos séo, naturalmente, melhores em matematica’], na

verdade, contribuimos consideravelmente para estagnar qualquer possibilidade de
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transgressdo por parte das meninas, ja que muito dificilmente alguém consegue
desviar de sua propria natureza” (BARBOSA, 2016, p. 706). Note-se que, de acordo
com essa perspectiva de andlise, tudo estaria se passando no plano das ideias, ou
seja, ndo haveriam fatores concretos, materiais, a serem alterados: ha apenas certos
discursos que vém sendo reproduzidos historicamente, inclusive pelos professores de
matematica; e esses discursos precisariam ser modificados.

Essa forma de entendimento expressa pelo autor € problematica porque
acaba por sustentar a falsa nocdo de que somos basicamente constituidos por
discursos e que, portanto, bastaria modificarmos certos padrdes discursivos que
efetivariamos transformacdes substanciais, de ordem pessoal e/ou social. Nas
“consideragodes finais” do artigo, o autor vai propor um alerta bastante sintoméatico
nesse sentido: “devemos estar sempre atentos a processos desmistificadores da
mencionada verdade, pois as implicacfes de adocdo desses conceitos em sala de
aula recairdo sobre vidas que, de certa forma, serédo norteadas pelos nossos discursos
enquanto professores” (BARBOSA, 2016, p. 711).

O que estd faltando nessa explicagdo — e isso ndo € trivial — é o
reconhecimento do fato de que dentro do modelo de sociabilidade engendrado pelo
modo de producdo capitalista, homens e mulheres sdo prontamente sujeitados a
assumirem determinados papeis sociais que se fazem, acima de tudo, funcionais a
reproducdo da légica do capital. Quer dizer, embora as producdes discursivas,
perpassadas por formacgdes ideoldgicas de orientacdo burguesa, tenham sua fungéo
na constituicdo de subjetividades femininas que se vém alheias, por exemplo, a
possibilidade de exercerem tarefas que demandem a mobilizacdo de grande parte dos
contetdos matematicos formalizados pelo nosso modelo ocidental de escolarizacéo,
ISSO NA0 ocorre ao acaso.

Tais producdes ndo surgiram do nada, mas das condi¢cdes que vao sendo
postas historicamente, de acordo com cada modelo de organizacéo do trabalho, da
producdo e, consequentemente, da vida social. Se s&do essas condi¢cdes que
concorrem para o surgimento daqueles discursos, séo elas, em ultima analise, que
precisam ser atacadas, e ndo os seus efeitos.

*

O quarto e ultimo trabalho a ser discutido € o de Alencar (2018), intitulado

“Uma analise discursiva sobre a histéria da matematica presente no livro didatico de

matematica”. Nele, o autor apresenta os resultados de sua pesquisa de mestrado,
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desenvolvida no ambito do programa de Pdés-Graduacdo em Ensino Ciéncias e
Educacdo Matematica, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Este € o Unico
artigo, dentre os encontrados, que provém da regido Nordeste do Brasil, sendo o autor
vinculado & Universidade Regional do Cariri (URCA) — Ceara.

Trata-se também de um texto curto, desenvolvido em apenas onze paginas,
publicadas no “Boletim Cearense de Educacédo e Historia da Matematica”. A saber,
esse periodico foi enquadrado no estrato C na area da “Educacgao” e B3 na area do
“‘Ensino”, na avaliacao realizada no ambito do sistema Qualis/CAPES (referente ao
quadriénio 2013-2016). Ressalta-se que, de acordo com informacdes divulgadas no
site da CAPES, o estrato C (equivalente ao peso zero) contemplaria periédicos de
baixa relevancia ou considerados néo cientificos.

Ocorre, porém, que, a despeito dessa ma avaliacdo, pude identificar, no
trabalho de Alencar (2018), fragilidades consideravelmente menos expressivas do que
as encontradas nos demais artigos analisados — que foram publicados em periddicos
enquadrados em estratos de exceléncia. Este € um dado importante, que ja introduz
uma discussao a ser desenvolvida no préximo capitulo desta tese, a respeito das
contradicbes que podem ser observadas no atual modelo brasileiro de avaliacdo do
conhecimento academicamente produzido.

Deixemos em suspenso essa discussdo para focalizarmos, agora, a analise
do trabalho em si. Iniciemos com a informacao de que o artigo é composto por quatro
secoes, intituladas: “Introducédo” — dividida nas subsegdes “O retorno a histéria da
matematica no campo pedagogico”, “Uma caracterizagdo do livro didatico” e
“‘Movimentos de abertura para a historia da matematica escolar’; “Metodologia”;
“‘Resultados” e “Discussdes” — dividida nas subsegdes “Designagao das categorias de
sentido” e “Exemplo e ocorréncia das categorias de sentido”; e “Consideragdes”.

Na introducéo do artigo, o autor apresenta um breve compilado de resultados
cientificos e de apontamentos teoricos, que tratam da aproximacdo dos estudos
histéricos ao campo pedagodgico. Desse percurso, ele vai destacar que estaria
havendo um movimento de reforco da convicgéo, cultivada no meio educacional, de
gue o recurso a histéria, no ensino de matematica, “pode se constituir como uma
abertura para suscitar a motivacdo, a contextualizacdo [e] a compreenséo da ciéncia
como uma construgdo humana” (ALENCAR, 2018, p. 301).

Ainda na introducdo, o autor desenvolve uma discussao a respeito do livro

didatico, com o intuito, aparente, de explicitar o seu entendimento acerca dessa
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ferramenta pedagogica. Em certa passagem, ele vai afirmar que entende o livro
didatico como “um suporte de conteudo escolar para o aluno e para o professor,
dotado de uma carga politica que agrega interesses legislativos, mercadoldgicos,
culturais e de transmissdo de conhecimentos e valores de (e para) determinados
grupos sociais” (ALENCAR, 2018, p. 301).

Na sequéncia, o autor propde um resgate de fatos historicos que ajudam a
compreender o movimento ciclico de inclusédo e retirada, do livro didatico, dos
conteddos relativos a histéria da mateméatica. Por um lado, tem-se a Reforma
Francisco Campos, da década de 1930, que, conectada ao Movimento da Escola
Nova, reiterou a importancia da histéria da matematica para a formacao dos alunos.
Por outro lado, tem-se o Movimento da Matemética Moderna, da década de 1950, no
qual foi defendida a ideia de que o objetivo central do ensino deveria ser a exposi¢cao
da matematica de forma axiomatica, dando énfase ao tratamento formal e mais
generalizado possivel dessa disciplina.

E com base nessa contextualizagio que o autor vai delimitar o objetivo da
pesquisa: “analisar as praticas discursivas presentes nas passagens da histéria da
matematica, no livro didatico de matematica do ensino médio em trés colecdes
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2012” (ALENCAR, 2018,
p. 299). Destaca-se que cada colecdo era composta por trés volumes,
correspondentes aos trés anos do Ensino Médio, totalizando nove livros.

Por meio de uma imerséao criteriosa nessas obras, o0 autor teria procedido com
o desenvolvimento daquilo que chamou de “categorias de sentido” (ALENCAR, 2018,
p. 304). Ele afirma que, nessa imerséo, observou “todas as mengdes a histéria da
matematica presentes em todos os volumes, procurando estabelecer padrdes de
regularidade” (p. 304). Os proximos passos teriam sido: a definicdo das categorias de
sentido e a classificagcdo das mencdes historicas dentro dessas categorias. Houve
também o recurso a estratégias quantitativas, envolvendo o uso de tabelas e quadros,
para resumir as informacgdes. Posteriormente, foram tecidas consideracdes a respeito
dos dados observados.

Ainda na secdo dedicada a descricdo da metodologia, o autor faz um breve
comentario sobre a abordagem tedrica adotada. Ali, ele afirma ter recorrido a Analise
do Discurso porque sua preocupacao estava centrada “nas produgdes de sentido que
os textos ativam e ndo nas intengbes dos autores” (ALENCAR, 2018, p. 304). Para

sustentar esse posicionamento, porém, ele ndo recorre aos teoricos classicos da
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Andlise do Discurso e nem tece comentarios referentes as questdes epistemologicas
gue permeiam essa area do conhecimento. No texto, ha apenas uma citacéo direta,
retirada de um manual de metodologia cientifica, na qual sdo apontadas algumas
caracteristicas gerais das analises discursivas.

Na secdo seguinte, denominada “Resultados e Discussdes”, sé&o
apresentadas e definidas as tais Categorias de Sentido. Nessa parte do artigo, o autor
vai apontar dez categorias, que teriam sido elaboradas a partir das semelhancas
relativas a natureza do contetdo veiculado e ao objetivo da mencéo historica. Vale
destacar que esses dois critérios de observacdo das semelhancas acabaram
delimitando também dois grandes grupos de categorias.

Em sintese, o primeiro grupo, que acolhe as semelhancas relativas a natureza

do contetdo veiculado, envolve as categorias: histéria personalistica (quando a

historia da matematica aparece sempre atrelada a um ou mais individuos de forma

particular, enaltecendo sua contribuicdo); centralidade no conteudo (quando a historia

da matematica aparece focada exclusivamente no contelldo matematico); fato curioso
(quando as passagens tém um forte apelo a curiosidade por conta do seu carater

excéntrico ou espetacular); comentario sutil (quando é apresentado um brevissimo

comentario sobre a origem de um ramo ou contetdo matematico em func¢éo de uma

necessidade ao longo da histérica); contexto historico-mateméatico (quando as

passagens histdricas tratam de uma descoberta, da importancia de um conceito ou da
utilizacdo de um contetdo por outros povos, focalizando apenas o contexto do

desenvolvimento matematico); e contexto sociocultural (quando as passagens sobre

histéria da matematica sédo inseridas dentro de um contexto sociocultural, politico e
econdmico, relativo a historia da humanidade).
Ja o segundo grupo, que acolhe as semelhancas relacionadas ao objetivo da

mencao historica, envolve as categorias: introducdo de conteudo (quando as

passagens histdricas tém a finalidade de abrir o estudo de determinado conteudo
matematico); apéndice (quando as passagens histéricas estdo desvinculadas da
apresentacdo de um conteudo especifico, sendo oferecidas de maneira

complementar); recurso didatico (quando as passagens histéricas tém o potencial de

contribuir para o ensino e a aprendizagem de um contelldo matematico); e atividade
sobre HM (quando séo oferecidas atividades que exploram o conhecimento do
estudante sobre a historia da matematica).
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Nessa mesma secao, 0 autor vai apresentar, a titulo de exemplo, um
quadro contendo a indicacao de todas as paginas onde foram identificadas — num dos
volumes de uma das colecdes estudadas — as passagens relativas a cada uma dessas
categorias de sentido. No quadro, € possivel observarmos a frequéncia dessas
categorias dentro do livro, tal qual um diagrama de ramo e folhas. Numa nota de
rodapé, ha a indicacdo da referéncia onde podem ser acessados os dados dos demais
volumes que fizeram parte da pesquisa.

A partir da andlise desses dados quantitativos, o autor vai tecer comentarios
a respeito do perfil dos livros estudados. Um deles informa que “a maior parte das
mencdes histéricas faz referéncias aos feitos heroicos ou notaveis de grandes
matematicos, famosos por suas realizacdes e contribuicdes para o desenvolvimento
das ciéncias e da matematica” (ALENCAR, 2018, p. 308). Outro comentério
interessante é que, quando as mencdes fazem referéncia a contextos historicos, estes
“‘geralmente estdo desconectados de questdes sociais, politicas, econbmicas e
culturais, e mais ligados ao contexto da construcdo da historia na perspectiva da
prépria matematica” (p. 308).

Resumidamente, podemos dizer que o trabalho de Alencar (2018) envolve um
exercicio bastante proficuo de descricdo de regularidades textuais, relativas ao
conteudo histérico, em livros didaticos de matematica. Além de proceder com a
categorizacao dos tipos de mencéo e a classificacdo de excertos, ele ainda apresenta
uma analise quantitativa bastante interessante, que nos possibilita ter um panorama
de como o conteudo historico tem aparecido nesses livros. Contudo, € preciso
observarmos que, embora o autor tenha pretendido desenvolver sua pesquisa a partir
de uma abordagem concernente ao campo da Analise do Discurso, o que ele realizou,
na prética, esta associado a Andlise de Conteudo.

Com base na exposicdo anterior, é possivel verificar que, no trabalho de
Alencar (2018), n&o foi levada a cabo uma investigagdo a respeito da natureza
discursiva das categorias de sentido elaboradas, tendo em vista, por exemplo, sua
historicidade ou as suas filiacbes ideoldgicas. Além disso, nota-se que o autor nao
langcou méo de recursos linguisticos para explorar o0 modo como os sentidos ali
mobilizados séo constituidos, tampouco recorreu a alguma das inimeras categorias
analiticas disponiveis, para escrutinar os discursos ancorados nos textos que

compdem o corpus escolhido.
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Certamente, tal impasse esta associado a patente debilidade da
fundamentacéo tedrica sobre a qual a pesquisa foi desenvolvida. Vale lembrar que o
autor ndo promove, no artigo, uma discussao a respeito de concepc¢des basilares, nem
apresenta definicdes de conceitos chaves da Andlise do Discurso. Alids, ndo ha, no
texto, qualquer mencéo aos tedricos dessa area do conhecimento. Por outro lado, ha
uma nitida tentativa, por parte do autor, de tratar a Analise do Discurso como um
procedimento metodolégico — 0 que é problemético, posto que ha, nessa area, uma
multiplicidade de procedimentos que podem ser adotados. Portanto, este me parece
ser um exemplo embleméatico de um trabalho no qual o termo “analise discursiva” foi

empregado de maneira equivocada.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A ABORDAGEM TEORICA

Neste capitulo, proponho-me a debater alguns limites, contradicdes e
interseccdes que envolvem o conjunto de estudos que compdem o referencial tedrico
desta tese. Abordo, especificamente: os trés momentos do pensamento de Michel
Pécheux; a critica de José Paulo Neto ao pensamento pds-moderno; a nogao de
ideologia, na obra Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado, de Louis Althusser; a
critica de Carlos Nelson Coutinho ao estruturalismo althusseriano; e o materialismo
histdrico e dialético de Karl Marx e Friedrich Engels. Em meio a esse debate, aproveito
para retomar alguns conceitos que havia mencionado na introducédo, procedendo,

agora, com os devidos aprofundamentos.

2.1 Os trés momentos do pensamento de Pécheux

Michel Pécheux, filésofo francés que viveu entre os anos de 1938 e 1983, teria
iniciado seus estudos sob a influéncia do estruturalismo — movimento intelectual
efervescente na segunda metade do século XX, que propunha, em linhas gerais, 0
estudo das relacdes elementares constituintes de determinada realidade. Conforme
Coutinho (1972, p. 64), o estruturalismo estaria apoiado na afirmacao de que “sendo
a realidade social um conjunto de sistemas simbolicos ou de formas de comunicacéo,
0 método capaz de torna-la inteligivel € aquele proprio da linguistica moderna”. Desse
modo, as ciéncias humanas, ou aquilo que deveria substitui-las, tornar-se-iam
“disciplinas particulares no interior de uma semiologia geral’.

Nesse contexto, Pécheux teria se dedicado ao desenvolvimento de um
dispositivo pratico, destinado a realizagdo de uma leitura ndo subjetiva de discursos
ditos ideolégicos. Tal dispositivo recebeu o0 nome de Anélise Automéatica do Discurso
(AAD) e foi divulgado, em forma de artigo cientifico, no ano de 1969. Nas palavras do
autor, tratava-se de uma tentativa de

construir procedimentos efetivos capazes de restituir o traco da estrutura
invariante desses discursos (0 sistema de suas ‘fungdes’) sob a série
combinatéria de suas variagdes superficiais, ‘empiricas’: portanto, reconstruir

alguma coisa dessa ‘estrutura presente na série de seus efeitos’ (PECHEUX
et al., 1982, p. 253).
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O dispositivo de AAD foi composto basicamente por trés procedimentos
sequenciais: (1°) “uma fase de construcao sécio-histérica dos corpora?* submetidos a
analise”; (2°) “uma fase [manual] de delinearizagao sintatica das superficies textuais
do corpus, isolando os enunciados elementares e as relacdes linguisticas entre esses
enunciados”; (3°) “uma fase de tratamento automatico dos dados resultantes da
analise sintatica” — trata-se da aplicacdo de algoritmos algebricamente definidos, com
a finalidade de “eliminar as ‘evidéncias subjetivas’ da leitura, esperando trazer a tona
tracos dessa famosa ‘estrutura subjacente’ do corpus textual estudado” (PECHEUX et
al., 1982, p. 254).

Durante a vida de Pécheux, o estudo desses procedimentos teria passado por
pelo menos duas grandes transformagdes, caracterizando trés momentos distintos de
sua teoria. O primeiro, que corresponde a essa organizacdo procedimental
apresentada acima, estaria mais focado na exploracdo metodoldgica da nocdo de
maquinaria discursivo-estrutural. Tal nocao esta associada a ideia de que a producao
discursiva funciona como uma “maquina autodeterminada e fechada sobre si mesma,
de tal modo que um sujeito-estrutura determina 0s sujeitos como produtores de seus
discursos: os sujeitos acreditam que ‘utilizam’ seus discursos, quando na verdade s&o
seus ‘servos’ assujeitados” (PECHEUX, 1983, p. 307). A respeito desse primeiro
momento da teoria, o0 autor explica que se tratava de um

procedimento por etapa, com ordem fixa, restrita tedrica e
metodologicamente a um comeco e a um fim predeterminados, e trabalhando
num espago em que as ‘maquinas’ discursivas constituem unidades

justapostas. A existéncia do outro esta, pois, subordinada ao primado do
mesmo (PECHEUX, 1983, p. 309).

b

O segundo momento do pensamento pecheutiano estaria dedicado a
superacdo dessa justaposicdo dos procedimentos discursivos, com vistas a
tematizacdo de seu entrelacamento desigual. Nessa nova perspectiva, as relacdes
entre as maquinas discursivas passaram a ser entendidas como “relagcoées de forca
desiguais entre processos discursivos, estruturando o conjunto por ‘dispositivos’ com
influéncia desigual uns sobre os outros” (PECHEUX, 1983, p. 310). Esse
deslocamento tedrico teria sido influenciado pela ideia de formacao discursiva (FD)

proposta por Michael Foucault — filésofo francés contemporaneo de Pécheux.

24 Refere-se ao conjunto de superficies textuais (corpus discursivo) que sera analisado.
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Isso teria mexido com a nocao anterior de maquina estrutural fechada, na
medida em que o dispositivo da FD esta em relagao paradoxal com seu exterior: “uma
FD ndo é um espago estrutural fechado, pois € constitutivamente ‘invadida’ por
elementos que vém de outro lugar (isto é, de outra FD) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais” (p. 310). Exemplos dessas
evidéncias seriam os discursos “pré-construidos” ou “transversos”.

Acrescenta-se que € nesse segundo momento também que o autor vai
introduzir a nogéo de interdiscurso, para designar “o ‘exterior especifico’ de uma FD
engquanto este irrompe nesta FD para construi-la em lugar da evidéncia discursiva,
submetida a lei da repeticdo estrutural fechada” (PECHEUX, 1983, p. 310). Em outras
palavras, o autor explica que “o fechamento da maquinaria é, pois, conservado, ao
mesmo tempo em que é concebido entdo como o resultado paradoxal da irrupgéo de
um ‘além’ exterior e anterior” (p. 10).

O terceiro momento, enfim, estaria marcado por um processo mais
contundente de interrogacdo, negacdo e desconstrucdo da nocdo de maquinaria
discursiva estrutural e de algumas outras no¢des postas em jogo na AD. Com isso,
foram abandonados os procedimentos de analise por etapas e por ordens fixas; foram
renovados 0s algoritmos; e passou-se a abordar “o estudo da construcdo dos objetos
discursivos e dos acontecimentos, e também dos ‘pontos de vista’ e ‘lugares
enunciativos no fio intradiscursivo” (PECHEUX, 1983, p. 312-313).

Do ponto de vista filosofico, esses trés momentos refletem uma ruptura com
suas primeiras filiacbes tedricas. Em suma, o autor passou de uma abordagem
propriamente estruturalista para uma abordagem dita pos-estruturalista. Sem
pretender aprofundar a discusséo sobre essa ruptura, por fugir dos meus objetivos,
considero importante registrar que sdo os fundamentos que embasavam o segundo
momento do pensamento pecheutiano que trago para esta tese.

A saber, foi nesse segundo momento que Pécheux se dispds a desenvolver a
teoria da “Semaéantica Discursiva” — também referida como teoria materialista do
discurso. Tal teoria se insere num movimento intelectual que teria sido impulsionado
pelas discussdes levadas a cabo durante o XX Congresso do Partido Comunista da
Unido Soviética (1956). Pensada a luz do materialismo histérico e dialético de Marx e
Engels, essa teoria contemplaria questdes pertinentes tanto ao ramo da Linguistica,

guanto aos ramos da Loégica e da Retérica (ou da Politica). O ponto de partida de
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Pécheux, para o desenvolvimento dessa teoria, teria sido os estudos precedentes do
fildsofo marxista polonés Adam Schaff.

Ao avancar nesses estudos, o autor se prop0s, por um lado, a explicitar as
contradi¢cbes que, na sua leitura, estariam atravessando o campo da Linguistica; e,
por outro, a evidenciar que o estudo da semantica demanda uma necessaria
aproximacdo do campo da Linguistica ao da Filosofia (e vice-versa). Importa
mencionar que as referidas contradicfes diziam respeito as relacbes estabelecidas
entre as concepgdes mobilizadas nas trés vertentes dominantes, a época, do campo
da Linguistica: a formalista-logicista (representada por Chomsky, Fillmore, Lakoff,
McCawley e Saumjan); a histérica (por Cohen, Weinreich, Labov e Bernstein); e a da
fala, ou da performance, ou da mensagem, ou do texto... (por Jakobson, Benveniste,
Ducrot, Barthes, Greimas e Kristeva).

Na analise das contradi¢cdes que estariam permeando essas vertentes, o autor
se deparou com o seguinte problema: “como aquilo que € hoje tendencialmente ‘a
mesma lingua’, no sentido linguistico do termo, autoriza funcionamentos de
‘vocabulario — sintaxe’ e de ‘raciocinios’ antagonistas[?]” (PECHEUX, 2016, p. 24).
Refletindo sobre tal questionamento, ele percebeu que existia, para além da aparente
unidade da lingua, um territério de disputas estabelecido num outro dominio. Trata-se
do dominio da discursividade. Vale pontuar que ele nédo se refere a dominios isolados.
Na linha do estruturalismo, o autor vai tratar essa distingdo em termos de base
linguistica e processos discursivos.

Ao opor base linguistica e processo discursivo, Pécheux (2016, p. 81) teria
pretendido destacar que “todo sistema linguistico, enquanto conjunto de estruturas
fonolégicas, morfoldgicas e sintaticas, € dotado de uma autonomia relativa que o
submete a leis internas, as quais constituem, precisamente, o objeto da Linguistica”.
Por autonomia relativa, entenda-se que 0s processos discursivos nao se desenvolvem
como expressdo de um puro pensamento ou uma pura atividade cognitiva que
utilizaria acidentalmente os sistemas linguisticos. O autor defende, pois, que “a
discursividade nao € a fala (parole), isto €, uma maneira individual ‘concreta’ de habitar
a ‘abstracao’ da lingua; néo se trata de um uso, de uma utilizagao ou da realizacdo de
uma funcao” (p. 82).

Levando a discusséo para o plano social, o autor se apoiou nos estudos de E.
Balibar para defender a ideia de que embora haja, por um lado, certa “indiferenga” da

lingua em relacdo a luta de classes — 0 que, em Ultima andlise, viabilizaria a autonomia
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relativa do sistema linguistico —; por outro, é fato que as classes ndo séo indiferentes
a lingua, posto que “todo processo discursivo se inscreve huma relacéo ideolégica de
classes” (PECHEUX, 2016, p. 82). Essa nogdo de “relacéo ideoldgica” tem por
fundamento os estudos do filosofo francés Louis Althusser — com quem Pécheux teria
mantido contato de ambito académico, durante certo periodo de sua vida. Para
darmos continuidade a discusséo, julgo pertinente recorrer a fonte primaria, quer dizer,
buscar nos textos do proprio Althusser as referéncias relativas a nocéo de ideologia.
Este é o tema da proxima secao.
*

Antes, porém, de encerrarmos o0 debate acerca dos diferentes momentos do
pensamento de Pécheux, € importante mencionar que, na sua Ultima fase, podemos
verificar que ele vai aderir, em certa medida, a uma tendéncia intelectual que tem sido
chamada, por fildsofos marxistas contemporaneos, de pés-moderna. Por se tratar de
um conceito caro para a delimitacdo do campo tedrico oposto aquele que comporta
as teorias que fundamentam esta tese, considero apropriado trazer uma referéncia
que ajude a explicitd-lo com maior propriedade.

Netto (2010, p. 261-262) explica que as producdes pdés-modernas apresentam

um denominador comum, constituido pelos seguintes tracos:

a) aceitacdo da imediaticidade com que se apresentam os fendmenos
socioculturais como expressao da sua inteira existéncia e do seu modo de
ser; assim, de uma parte, tende-se a suprimir a distingdo classica entre
aparéncia e esséncia e, sobretudo, a dissolver a especificidade das
modalidades de conhecimento — donde, por consequéncia, a supressao
da diferenca entre ciéncia e arte e a equalizacdo do conhecimento
cientifico ao ndo cientifico;

b) a recusa da categoria de totalidade — uma dupla recusa: no plano
filoséfico, a recusa se deve a negacéo de sua efetividade; no plano tedrico,
recusa de seu valor heuristico, ora porque anacronizada em face das
transformagdes societarias contemporaneas, ora porque se lhe atribuem
(legitimamente) conexdes diretamente politicas — ou pelas duas formas
de fatores;

c) a semiologizacdo da realidade social: o privilégio (quase monopdlio)
concedido as dimens@es simbdlicas na vida social acaba por reduzi-la, no
limite, ou a pura discursividade (“tudo é discurso”) ou ao dominio do signo
e/ou a instauracao abusiva de hiper-realidades.

Além desses tragos, 0 autor também aponta duas constantes do pensamento

pds-moderno, a saber:



82

A primeira refere-se a entronizacdo do ecletismo como canon metodoldgico:
posto que ‘o conhecimento pés-moderno (...) é relativamente imetddico, [ele]
constitui-se a partir de uma pluralidade metodolégica’ — o que abre a via a
glorificagdo da ‘transgressdao metodologica’. A segunda relaciona-se ao
relativismo (que é algo inteiramente diverso da consciéncia do caréter relativo
de todo conhecimento): a completa dissolugdo da ideia classica de verdade,
gue os pés-modernos levam ao limite, seja ao converter a ciéncia a um jogo
de linguagem, seja ao pensar o0 conhecimento como artefactualidade
discursiva — [sendo que] uma tal dissolucdo acarreta sumariamente a
supressdo de qualquer estatuto que nado o logico-retérico para a
verificacdo/avaliacdo do significado dos enunciados cientificos (NETTO,
2010, p. 262).

Deixo para o leitor a reflexdo a respeito do quanto estamos inseridos, nestes
tempos, nessa logica pds-moderna; do quanto esses valores e concepcdes estdo
sendo cultivados dentro das universidades contemporéneas; do quanto isso é
desfavoravel para a organizacdo da classe trabalhadora; e do quanto isso tudo
contribuiu para a ascensdo do proprio “bolsonarismo” como ideologia, como “ética”,
como sistema de valores, e como pratica de gestdo publica, sobretudo diante das
demandas impostas por uma pandemia.

Feita essa digressdo, cumpre agora citar, como indicio da mudanca de
perspectiva assumida por Pécheux (que outrora se dispusera a desenvolver uma
teoria materialista do discurso), uma manifestacdo expressa em seu ultimo livro
publicado: “vamos parar de proteger Marx e de nos proteger nele. Vamos parar de
supor que ‘as coisas-a-saber’ que concernem o real socio-histérico formam um
sistema estrutural, analogo a coeréncia conceptual-experimental galileana”
(PECHEUX, 2006, p. 42).

Nesse enunciado, 0 autor expressa 0 seu entendimento de que a realidade
sécio-histérica ndo poderia ser pensada como um sistema estrutural, nos moldes das
ciéncias fisicas “galileanas” — que seriam, essas sim, coerentes do ponto de vista
conceitual e experimental. Para ele, “a histdria € uma disciplina de interpretacéo e ndo
uma fisica de tipo novo” (PECHEUX, 2006, p. 42). Nessa critica, Marx é acusado de
ter tentado “negar a interpretagao” (p. 42), ao atribuir um carater cientifico ao estudo
da histéria. Note-se que, com isso, 0 autor nega todo o caréter cientifico da producéo
marxiana, reputando-a como uma mera narrativa dentre outras possiveis, ou seja,
apenas mais uma interpretacao particular da historia.

Retomando os tracos do pensamento pés-moderno expressos anteriormente,
podemos apontar que Pécheux: (a) passou a induzir a supressao da distin¢ao classica

entre aparéncia e esséncia, ao negar que existiria, no estudo da histéria da
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sociabilidade humana, algo para além das ‘“interpretagbes”, aceitando, assim, a
imediaticidade dos fendmenos; (b) passou a recusar a categoria da totalidade — que &
o fio condutor do pensamento dialético — ao diluir o estudo sistemético da historia em
fragmentos interpretativos; e (c) passou a privilegiar a semiologizacdo da realidade
social, reduzindo-a a pura discursividade — mais precisamente, passou a confundir as
representacfes discursivas com a propria realidade. Valeria aqui ressaltar a
adverténcia de Netto (2010, p. 263) acerca de que “o que fica na sombra [disso tudo]
€ a ordem do capital, com a dominag¢ao de classe da burguesia”.

No fundo, o que Pécheux estd negando € o carater ontologico da teoria
marxiana, que faz com que ela possa ser entendida, também, como uma visédo de
mundo capaz de superar as contradicbes de classe — resumidamente, como a
ideologia da classe trabalhadora. Netto (2010, p. 269), a esse respeito, vai afirmar que
‘0 pensamento pés-moderno é radicalmente anti-ontolégico e a sua critica, também
para ser radical, devera partir necessariamente de uma perspectiva tedrica
ontoldgica”. Nas proximas secdes, teremos oportunidade de desenvolver melhor essa

discusséo. Mas antes, foquemos no problema da ideologia.

2.2 A nocéao de ideologia em Althusser

Em um ensaio de 1970, intitulado “Ildeologia e Aparelhos Ideoldgicos de
Estado”, Louis Althusser se propds uma tarefa que, segundo ele mesmo, Karl Marx
teria ensaiado, deixando indica¢des esparsas, mas nao teria consolidado. Trata-se de
desenvolver uma teoria geral das ideologias. Por geral, entenda-se o que nao exprime
posicdes de classe, tal como uma teoria das ideologias particulares.

Sua intencdo, na pratica, teria sido a de produzir um conhecimento com
“status cientifico” sobre o funcionamento das ideologias. Ele parte da constatacao de
que Marx teria compreendido a ideologia — j& nos escritos da maturidade — como “o
sistema de ideias, das representacdes, que domina o espirito de um homem ou de um
grupo social” (ALTHUSSER, 1980, p. 69). Por sua vez, ele vai propor a definicdo de
gue ideologia é “uma representacao da relagao imaginaria dos individuos com as suas
condi¢des de existéncia” (p. 77).

A primeira tese que o autor vai buscar defender, no ensaio, € a de que “nao

sdo as condicdes de existéncia reais, o seu mundo real, que os homens se
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representam na ideologia, mas € a relacdo dos homens com estas condi¢cdes de
existéncia que lhes é representada” (ALTHUSSER, 1980, p. 81). A segunda € a de
que “é a natureza imaginaria desta relacdo que fundamenta toda a deformacao
imaginéria que se pode observar em toda a ideologia (se ndo se viver na verdade
desta?®)” (p. 81). Por condicdes de existéncia, entenda-se as relacdes (reais) de
producao, tais como evidenciadas por Marx.

Vale aqui um breve comentario sobre a materialidade da ideologia. No ensaio
em questdo, o autor explica que a existéncia das ideias e crencas de um individuo &
material porque “as suas ideias sdo atos materiais inseridos em praticas materiais,
reguladas por rituais materiais que sao também definidos pelo aparelho ideoldgico de
que relevam as ideias desse sujeito” (ALTHUSSER, 1980, p. 88-89). Por “aparelho
ideoldgico”, entenda-se cada uma das instituicbes especializadas ligadas ao Estado
(tais como a escola, a religido, o direito etc.), que funcionariam para incutir nos
individuos a ideologia da classe dominante, e assim garantir a reproducdo das
condi¢cbes de producdao capitalista.

A respeito das relacbes entre ideologia e sujeito, Althusser (1980) propde
duas teses conjuntas, a saber: a) que sO existe pratica através e sob uma ideologia; e
b) que so existe ideologia através do sujeito e para sujeitos. O autor explica que “a
categoria de sujeito s6 € constitutiva de toda a ideologia, na medida em que toda a
ideologia tem por funcéo (que a define) constituir os individuos concretos em sujeitos”;
e que “é nesse jogo de dupla constituicdo que consiste o funcionamento de toda a
ideologia, pois que a ideologia ndo € mais que o seu proprio funcionamento nas formas
materiais da existéncia deste funcionamento” (ALTHUSSER, 1980, p. 94).

Dessas consideracfes advém a tese — que sera, posteriormente, apropriada
e trabalhada por Pécheux — de que “toda ideologia interpela os individuos concretos
como sujeitos concretos, pelo funcionamento da categoria de sujeito” (ALTHUSSER,
1980, p. 98-99). Vale pontuar que a apropriagdo feita por Pécheux, dessa tese, vai se
modificando ao longo de seus escritos. Para Althusser, a ideologia funciona de tal
forma que recruta sujeitos entre os individuos, ou transforma os individuos em sujeitos
pela operacao de interpelagéo.

Um exemplo simples de interpelagéo seria o0 de um policial que se dirige a um

suspeito com a expressao “Ei, vocé!”. Nas palavras do autor,

25 Viver na verdade de uma ideologia significa, de acordo com Althusser (1980), considerar que a
ideologia que se vive (a religiao particular, por exemplo) € uma verdade absoluta.
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se supusermos que a cena tedrica imaginada se passa ha rua, o individuo
interpelado volta-se. Por esta simples converséo fisica de 180 graus, torna-
se sujeito. Por qué? Porque reconheceu que a interpelacdo se dirigia
efetivamente a ele, e que era de fato ele que era interpelado (e n&o outro)
(ALTHUSSER, 1980, p. 99-100).

Em decorréncia dessa nocéo de interpelacdo, vem o entendimento de que os
individuos sdo sempre abstratos em relacdo aos sujeitos. A demonstracédo disso é
reportada a Freud. A esse respeito, Althusser (1980, p. 102) argumenta que “a
ideologia sempre-ja interpelou os individuos como sujeitos, o que nos leva a precisar
gue os individuos sdo sempre-ja interpelados pela ideologia como sujeitos”. Fazendo
uma digressdo, cumpre pontuar que o termo “sempre-ja”’ esta associado a ideia de
que a ideologia?® é eterna, além de “onipresente, trans-histérica, portanto, imutavel na
sua forma” (p. 75).

Isso levou o autor a concluir que “os individuos sao sempre-ja sujeitos” e,
portanto, “sdo abstratos relativamente aos sujeitos que sempre-ja sao” (ALTHUSSER,
1980, p. 102). Para exemplificar, o autor propde considerarmos os rituais ideologicos
de que se rodeia a expectativa de uma crianca que vai nascer. Ha toda uma
configuracéo ideoldgica familiar especifica, fortemente estruturada, na qual o individuo
(antigo futuro-sujeito) devera encontrar o seu lugar, o que envolve “tornar-se o sujeito
sexual (rapaz ou moga) que ja € previamente” (p. 103).

Para finalizar esse sobrevoo sobre o estudo de Althusser (1980), cumpre
trazer algumas referéncias acerca da ambiguidade da palavra sujeito e de como essa
categoria se insere na analise da dominacao de classe. Conforme o autor, na acep¢ao
corrente, sujeito significa: “1) uma subjetividade livre: um centro de iniciativas, autor e
responsavel pelos seus atos; 2) um ser submetido, sujeito a uma autoridade superior,
portanto desprovido de toda liberdade, salvo a de aceitar livremente a sua submissao”
(p. 113). Tal ambiguidade se deve ao fato de que “s6 existem sujeitos para e pela sua
sujeicao” (p. 113).

Considerando o exemplo da ideologia religiosa, o autor explica que “o
individuo [fiel] é interpelado como sujeito (livre) para que se submeta livremente as
ordens do Sujeito [Deus], portanto para que aceite (livremente) a sua sujeicéo,

portanto para que realize sozinho os gestos e os atos de sua sujeigdo” (ALTHUSSER,

26 Entenda-se o termo ideologia, nesse contexto, como ideologia em geral. Melhor dizendo, a forma de
gualquer ideologia. Forma essa que, para Althusser (1980), € sempre a mesma.
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1980, p. 113). E assim ele se torna capaz de caminhar sozinho na sociedade. No
contexto da luta de classes, essa sujeicdo dar-se-ia entre trabalhadores (proletarios)
e patrdes (proprietarios dos meios de producdo). Henry (2014, p. 26), tentando

explicitar melhor essas ideias, pontua que

guando alguém se vé obrigado a ocupar um lugar dentro de um sistema de
trabalho, este processo ja se deu anteriormente; tal pessoa sabe, por
exemplo, que é um trabalhador e sabe o que tudo isto implica. O mesmo
acontece quando alguém &, por exemplo, nomeado juiz. O processo pelo qual
os agentes sao colocados em seu lugar é apagado; ndo vemos sendo as
aparéncias externas e as consequéncias.

O autor acima citado, Paul Henry, é um linguista francés que atuou em parceria
com Pécheux na producao de diversos estudos relativos a Analise do Discurso. No
texto de onde foi extraida a citacdo, ele apresenta uma observacao importante de ser
registrada: a de que, tempos depois da publicagado do ensaio “ldeologia e Aparelhos
Ideoldgicos do Estado”, Althusser teria realizado uma autocritica. Nesta, o filésofo teria
assumido que, na tentativa de elaboracdo de sua teoria geral das ideologias, buscou
subsidios na filosofia de Spinoza, a quem faltaria completamente o elemento da
contradicdo, que Marx obteve de Hegel. Isso o teria induzido “a ver a ideologia como
sendo o elemento universal da existéncia historica” (HENRY, 2014, p. 33).

Com isso, Althusser teria sido “conduzido diretamente a uma teoria das
ideologias em gque estavam apagadas as diferencas entre as regides da ideologia, as
contradicbes de classe que passam através delas, dividem-nas, agrupam-nas e as
opbe umas as outras” (HENRY, 2014, p. 33). Em outras palavras, essa aproximacao
com Spinoza o teria feito cair numa armadilha “que o distanciou da contradi¢ao e da
luta de classes na ideologia” (p. 33).

*

Tratando ainda da critica a producdo de Althusser, cumpre reportarmo-nos as
analises desenvolvidas pelo fil6sofo brasileiro Carlos Nelson Coutinho, num
importante estudo de 1972, intitulado “O estruturalismo e a miséria da razao”. Nele, o
autor, orientado pela perspectiva da ontologia?’ marxiana, vai apontar que Althusser,
no conjunto de sua obra, teria confundido os dois sentidos mais gerais de “ideologia”
gue podem ser identificados nas obras de Marx, Engels e Lenin. A respeito desses

“sentidos mais gerais”, o autor apresenta a seguinte sintese:

27 A respeito do carater ontolégico da teoria marxiana, trataremos na proxima secgéo.
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Por um lado, ‘ideologia’ designa a falsa consciéncia, ou seja, o pensamento
gue — limitado ou condicionado por particulares interesses de classe —
apresenta uma reproducdo deformada da objetividade real. Por outro,
designa a concepc¢éo do mundo, isto &, o conjunto de conceitos — verdadeiros
ou falsos — através do qual os homens ndo apenas formam uma imagem
global da realidade, mas igualmente sistematizam ou estabelecem um modo
de reagir a essa realidade (COUTINHO, 1972, p. 216).

De acordo com esse autor, ao privilegiar a perspectiva epistemologica em
detrimento de uma abordagem ontologica — especialmente no que se refere a sua
reflexdo sobre a problematica do conhecimento cientifico — Althusser teria sido levado
a considerar o tema da “concepgdo do mundo” (relativo ao segundo sentido de
“‘ideologia” citado) como um falso problema, ou algo condenado a “irrazao”. A analise
epistemoldgica ndo lhe teria permitido dar conta dos problemas decorrentes do
necessario condicionamento historico-social do pensamento. Com isso, ele teria
afastado da racionalidade cientifica “o esclarecimento tedrico dos problemas da
concepcao do mundo, ou seja, da relacao entre juizos de fato e juizos de valor, entre
ciéncia e tomada de posi¢cao” (COUTINHO, 1972, p. 217).

Cumpre explicitar que, no ambito do materialismo histérico e dialético de Marx
e Engels, o pensamento jamais se desliga da vida social. Desse modo, o
conhecimento seria sempre “uma resposta a problemas colocados pela realidade e,
na vida social, essas respostas envolvem sempre a questdo do valor ou desvalor
humano da realidade a qual se responde” (COUTINHO, 1972, p. 216). Considere-se

0 seguinte exemplo:

o fato de que ocorra, na objetividade natural, uma desintegracao do nucleo
atdbmico é em si um fato eticamente indiferente; mas que essa desintegracao,
no interior da praxis social, seja utilizada para construir uma usina ou uma
bomba atémica, € algo que coloca um problema de valor ou desvalor
(COUTINHO, 1972, p. 216).

Quer dizer, haveria, na praxis humana, uma multiplicidade de articulacbes
organicas de juizos de fato e juizos de valor. E esses dois juizos — que correspondem,
respectivamente, a reproducdo objetiva da realidade e a tomada de posi¢gdo — seriam
aspectos constituintes daquele sentido de ideologia concernente a concepcédo do
mundo. Vale pontuar que o autor trabalha com a nocédo de “concepcao do mundo”
formulada teoricamente pelo fildsofo marxista hingaro Gyoérgy Lukacs (1885-1971).

Para este, trata-se de um “campo de forca psiquico entre reproducéo da realidade e
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a reacdo a ela” (LUKACS apud COUTINHO, 1972, p. 217 — grifos do autor). Sua
funcao seria a de possibilitar a decisdo “sobre as alternativas da vida, em particular
sobre aquelas que dizem respeito a aceitagdo ou a recusa do mundo social em que o
homem vive” (p. 217).

Recorrendo, novamente, a fonte primaria, devo pontuar que, para Lukacs
(2013, p. 465), ideologia é “a forma de elaboracgao ideal da realidade que serve para
tornar a praxis social humana consciente e capaz de agir’. Em outra passagem, ele
explica que “nem um ponto de vista verdadeiro ou falso, nem uma hipétese, teoria etc.
cientifica, verdadeira ou falsa, constitui em si e por si s6 uma ideologia: eles podem
vir a tornar-se uma ideologia” (p. 467). O que os faria assumir esse “status” de
ideologia seria o fato de terem se transformado em veiculo tedrico ou prético para o
enfrentamento e a resolugdo de conflitos sociais, “sejam estes de maior ou menor
amplitude, determinantes dos destinos do mundo ou episodicos” (p. 467).

*

Na introducédo desta tese, fiz uma ponderacdo a respeito do conceito de
“formacao ideoldgica” utilizado por Pécheux. Ali, explicitei o entendimento de que as
formacdes ideoldgicas comportam sistemas filoséficos que vém sendo elaborados
pela humanidade e apropriados pelos sujeitos, com a finalidade de viabilizar o
enfrentamento ou a resolucdo dos conflitos sociais que vao se estabelecendo no
transcurso da histéria de nossa civilizagdo. Devo pontuar que essa ponderacao €
decorrente da definicdo de ideologia proposta por Lukacs. Notadamente, ela diverge
da nocdo pecheutiana/althusseriana de que uma formacdo ideoldgica seria um
simples compilado, talvez aleatério, de representacfes imaginarias da relacdo do
homem com a realidade.

Retomando agora o objeto central da tese, tendo em vista toda a discussao
levada a cabo até aqui, podemos dizer que os sentidos das palavras “transformacao”,
“‘mudanca” e “emancipag¢ao” vao variar, no plano da producéao discursiva, de acordo
com 0 contexto e com a posicao ideoldgica sustentada pelo sujeito que as enuncia.
Essa posicéo, longe de ser uma opiniao particular ou aleatoria, constitui-se como um
sistema filoséfico, desenvolvido pela humanidade como reflexo dos conflitos de ordem
social que vao se impondo historicamente. Esse sistema, por sua vez, comporta
definicbes relativas, por exemplo, a possiveis formas de acdo ante os problemas do

mundo, além de expectativas quanto ao futuro da humanidade. Em sintese,
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comporta uma visdo de mundo, com as respectivas re(acdes) concretas que ela &
capaz de conduzir.

Por limitagbes temporais, ndo foi possivel levar a cabo, aqui, um
desenvolvimento mais acurado da teoria materialista do discurso tendo em
perspectiva as contribuicbes advindas da concepcéo ontologica da teoria marxiana.
Dado sua relevancia, considero tratar-se de um tema a ser abordado, com a devida
seriedade, num préximo estudo. Por hora, faz-se necessario preencher uma lacuna
que ficou aberta desde o inicio desta tese. Refiro-me a explicitagdo do que estou
entendendo quando emprego a expressao “materialismo histérico e dialético”. Este,

pois, € o tema da préxima secao.

2.3 O materialismo historico e dialético de Marx e Engels

As expressbes “materialismo histérico e dialético” ou “dialética historico-
materialista” se referem, de um modo geral, a uma abordagem metodoldgica ao
estudo cientifico da sociedade, da economia e da histéria, que foi teorizada pelos
filosofos alemaes Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) em meados
do século XIX. Certamente ndo se trata de algo simples de apresentar em apenas
algumas paginas, mas julgo que tal explicitacdo se faz imprescindivel para o
desenvolvimento deste trabalho.

Cogito, pois, iniciar com a delimitacédo do que se entende por dialética. Segundo
Konder (2012, p. 7-8), na acepgdo moderna, dialética se refere a um “modo de
pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente contraditéria e em permanente transformacao”. Heraclito de
Efeso, pensador que viveu aproximadamente entre os anos de 540 e 480 a.C., é
apontado, pelo mesmo autor, como o dialético mais radical da Grécia antiga. 1sso
porque, nos fragmentos deixados por ele, pode-se ler coisas como: “um homem nao
toma banho duas vezes no mesmo rio. Por qué? Porque, da segunda vez, ndo sera o
mesmo homem e nem estara se banhando no mesmo rio (ambos terdao mudado)’
(KONDER, 2012, p. 8). Essa alegoria, aparentemente simples, expressa nao apenas
a ideia da permanente transformagéo da realidade, mas também a da sua esséncia
contraditéria — uma vez que, a0 mesmo tempo em que ambos mudam, eles néo

deixam de ser, em certo aspecto, 0 homem e o rio.
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Como se pode perceber, Marx e Engels ndo foram os primeiros a se dedicarem
ao estudo da dialética. A propdsito, Engels (2008, p. 75) aponta que “os antigos
filosofos gregos eram todos dialéticos, espontaneos, e a cabeca mais universal de
todos eles — Aristételes — chegara a estudar as formas mais substanciais do
pensamento dialético”. Entretanto, Konder (2012, p. 9) destaca que foi a concepc¢ao

metafisica que prevaleceu ao longo da historia,

porque correspondia, nas sociedades divididas em classes, aos interesses
das classes dominantes, sempre preocupadas em organizar duradouramente
0 que ja esta funcionando, sempre interessadas em ‘amarrar’ bem tanto os
valores e conceitos como as instituicbes existentes, para impedir que os
homens cedam a tentacdo de querer mudar o regime social vigente.

Dessa forma, ainda segundo Konder (2012, p. 9), “a concepcéo dialética foi
reprimida historicamente: foi empurrada para posi¢cdes secundarias, condenada a
exercer uma influéncia limitada”. Mas é fato que ela nao desapareceu. Alguns grandes
pensadores foram responsaveis por defendé-la, mesmo durante o periodo das trevas
da Idade Média — ainda que para isso tenham tido de renunciar as suas expressoes
mais drasticas e até mesmo se conciliar com a metafisica. De acordo com esse autor,
elementos da dialética perpassaram os pensamentos de importantes filésofos, tais
como Copérnico (1473-1543), Montaigne (1533-1592), Giordano Bruno (1548-1600),
Galileu (1564-1642), Hobbes (1588-1679), Descartes (1596-1650), Pascal (1623-
1654), Spinoza (1632-1677), Leibniz (1646-1716), Bayle (1647-1706), Rousseau
(1712-1778) e Diderot (1713-1784).

O dultimo grande filésofo dialético anterior a Marx e Engels teria sido Georg
Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831). Ele € apontado como o responsavel por
demonstrar, dentre outras coisas, que “0 homem transforma ativamente a realidade,
mas [que] quem impde o ritmo e as condi¢cBes dessa transformacédo ao sujeito €, em
ultima analise, a realidade objetiva” (KONDER, 2012, p. 23). Hegel também teria
desenvolvido as nogbes de que “o trabalho é a mola que impulsiona o
desenvolvimento humano; [que] é no trabalho que o homem se produz a si mesmo; [e
que] o trabalho é o ndcleo a partir do qual podem ser compreendidas as formas
complicadas da atividade criadora do sujeito humano” (p. 23). Além disso, ele teria
cunhado o conceito de superagdo dialética, que consiste na “negagao de uma

determinada realidade, a conservacdo de algo de essencial que existe nessa
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realidade negada e a elevagao dela a um nivel superior” (p. 25). Esse outro nivel,
portanto, seria uma sintese das contradi¢cdes da realidade precedente.

Uma das principais criticas que Marx vai fazer a Hegel diz respeito ao fato de
ele ser idealista, isto €, pretender subordinar os movimentos da realidade material &
l6gica de um principio bastante nebuloso que ele chamava de Ideia Absoluta. Engels
(2008, p. 83-84) explica que, para Hegel, as nossas ideias ndo eram “imagens mais
ou menos abstratas dos objetos ou fendmenos da realidade, mas essas coisas e seu
desenvolvimento se Ihe afiguravam, ao contrario, como proje¢des realizadas da ‘ideia’,
que ja existia, ndo se sabe como, antes de existir o mundo”. Com esse entendimento,
Hegel acabou atribuindo, em sua obra, uma importancia demasiada ao trabalho
intelectual. Tal fato, segundo a critica marxiana, ndo lhe teria permitido apreender a
centralidade do trabalho fisico nas dindmicas do desenvolvimento social.

Denunciando uma inversdo presente na dialética hegeliana — a qual diziam
estar de ponta-cabeca — Marx e Engels vao, entdo, proceder com uma superacao
radical dessa teoria. No que se refere ao resultado alcangado, Konder (2012, p. 51)
explica que a ideia de transformacao, na dialética marxiana, teria passado a ser ndo
“um movimento espiritual (como em Hegel) e sim um movimento material, que abrange
a modificacdo ndo s6 das formas de trabalho e organizacdo pratica da vida, mas
também dos proprios 6érgaos dos sentidos”. Vale acrescentar que, nessa concepgéao,
passam a ser centrais as formas materiais do trabalho. Isso significa reconhecer que
o trabalho é o fundamento de todo modelo de sociabilidade.

Tonet (2019, p. 3), tendo em vista uma perspectiva histérica, explica que “o
trabalho de coleta dos frutos da natureza funda o modo de producdo primitivo, o
trabalho escravo funda o modo de producdo escravagista, o trabalho servil funda o
modo de producao feudal” e assim por diante. Por “modo de produgao”, entenda-se
as relacdes de trabalho a partir das quais se constituem as formas de sociabilidade
de uma determinada sociedade. As demais dimensdes da atividade social (como a
linguagem, a arte, a educacéo, a religido, a ciéncia, o Direito, a politica, a filosofia etc.)
seriam desenvolvidas, portanto, a partir do trabalho, servindo para mediar as relacoes
entre os seres humanos.

Sob essa 6tica materialista, Marx e Engels (2009) identificaram que, apesar da
essencialidade do trabalho para a vida humana, haveria, na realidade objetiva, uma
contradicdo fundamental que diz respeito a divisdo social do trabalho. Nas palavras

dos autores, “com a divisdo do trabalho, esta dada, ao mesmo tempo, a contradigao
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entre o interesse de cada um dos individuos ou de cada uma das familias e o interesse
comunitario [gemeinschaftlichen] de todos os individuos que mantém intercambio uns
com os outros” (p. 47). Em outra passagem, os autores apontam que “assim que o
trabalho comeca a ser distribuido, cada homem tem um circulo de atividade
determinado e exclusivo que lhe é imposto e do qual ndo pode sair [...] se ndo quiser
perder os meios de subsisténcia (p. 49). Quer dizer, por meio dessa divisdo, o trabalho
passaria da condicao natural de realizacdo do ser humano a condicao de seu algoz —
uma atividade marcada por sofrimento, impoténcia e castracao.

Esses autores também identificaram que tal divisdo teria sido determinada,
historicamente, pelo desenvolvimento da nocéo de propriedade privada. Nas palavras
de Konder (2012, p. 30),

as condi¢cdes criadas pela divisdo do trabalho e pela propriedade privada
introduziram um ‘estranhamento’ entre o trabalhador e o trabalho, uma vez
gue o produto do trabalho, antes mesmo de o trabalho se realizar, pertence a
outra pessoa que nao o trabalhador. Por isso, em lugar de realizar-se no seu
trabalho, o ser humano se aliena nele; em lugar de reconhecer-se em suas
proprias criagdes, 0 ser humano se sente ameacado por elas; em lugar de
libertar-se, acaba enrolado em novas opressoes.

Lancando luz sobre esse fendmeno da divisédo social do trabalho mediante a
propriedade privada — isto é, a separacdo histérica dos possuidores e dos nao
possuidores dos meios de producdo — Marx mostrou também a realidade da
segmentacdo da sociedade em classes e a existéncia de uma luta constante entre
elas. No Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels (2016, p. 33) sintetizam que
toda a historia da humanidade transcorrida até entdo “é a histéria da luta de classes:
homens livres e escravos; patricios e plebeus; bardo e servos; mestre de cooperacao
e oficial; numa palavra, opressores e oprimidos estiveram em constante oposi¢ao uns
aos outros numa luta ininterrupta”. Nessa passagem, os filésofos explicitam o modo
de compreensao da histéria sob uma perspectiva dialética e materialista.

Engels (2008, p. 87), a respeito da natureza dessa continuidade historica das

lutas de classes, explica que

essas classes sociais em luta entre si eram em todas as épocas fruto das
relacdes de producdo e de troca, isto é, das relacbes econdmicas de sua
época; que a estrutura econbmica da sociedade em cada época da Historia
constitui, portanto, a base real cujas propriedades explicam, em Ultima
andlise, toda a superestrutura integrada pelas instituicdes juridicas e politicas,
assim como pela ideologia religiosa, filosofica etc., de cada periodo historico.
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Caberia pontuar que essas lutas podem assumir formas bastante complexas,
como no caso das sociedades capitalistas — em que prevalece a forma do trabalho
assalariado. No livro O Capital, Marx (2014) se prop0s, justamente, a desenvolver um
estudo cientifico detalhado sobre o modo de producéo capitalista. E nesse estudo que
ele vai cunhar, dentre outras, a categoria da mais-valia — um “excedente quantitativo
de trabalho” que se origina “da produgéo prolongada do mesmo processo de trabalho”
(p. 231). Isso significa que um sujeito (proletario, assalariado) que trabalhe, digamos,
oito horas por dia, produz mais mercadorias do que 0 necessario para o pagamento
do seu salario, gerando, assim, um excedente de dinheiro que ndo pertence a ele,
mas ao dono do meio de producéo (o capitalista).

Para citar um exemplo concreto e bastante atual, consideremos o caso dos
motoristas que trabalham com o aplicativo da Uber. No site da empresa®®, ha a
informacéo de que o valor a ser recebido pelo trabalhador é calculado pela férmula:
(valor base + valor de tempo por minuto x tempo da corrida + valor por km rodado x
quantidade de km rodados) x multiplicador de preco dinamico?® + pedagios e taxas.
Acontece que o montante obtido com essa férmula ndo corresponde ao valor a ser
pago pelo passageiro, pois sobre esse ultimo incide ainda uma taxa de servico (que
corresponde a parcela de dinheiro que é retida pela empresa).

A taxa, segundo a Uber, seria destinada ao aperfeicoamento dos servigos
oferecidos ao “motorista parceiro”: desenvolvimento tecnoldgico, seguranga, suporte
presencial e virtual etc. De acordo com informacgdes publicadas na revista Exame, até
2018, essa taxa era fixada em 25% na categoria X e em 20% na categoria Black (as
duas modalidades de corrida oferecidas), mas ela passou a ser variavel apos a
implantacéo do novo sistema de cobranca (LAVADO, 2018).

Nos exemplos divulgados no site, a taxa varia entre 15% e 35% — mas ndo sao
mencionados os limites, 0 que nos permite supor que ela pode ultrapassar esses
valores. De qualquer forma, trata-se de uma taxagéo da qual o trabalhador ndo tem
controle e tampouco clareza de como é calculada. Instantaneamente, o aplicativo

apresenta um valor para o passageiro e outro, inferior, para o motorista. Nos videos

28 Sjte: https://www.uber.com/pt-BR/blog/

29 [ndice que varia de acordo com a demanda no momento da solicitacdo da corrida.
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institucionais € dito, inclusive, que ndo é necessario se preocupar com isso, pois a
Uber se encarrega de fazer todos os calculos!

Acrescenta-se que o valor base, o valor de tempo por minuto, o valor por km
rodado e o multiplicador de preco dindmico também sdo todos estipulados pela
empresa, sem qualquer participacdo dos trabalhadores. Isso significa que os
motoristas ndo tém a menor possibilidade de deliberar sobre o pre¢o cobrado pelo seu
servico. Afinal, ele ndo é dono desse servigo, ele esta forcosamente alienado do
processo total — tal como um operario fabril numa linha de producdo. Acontece que,
no contexto atual, esse motorista ndo tem nem carteira assinada, nem acesso a
direitos trabalhistas como férias, décimo terceiro salario, auxilio acidente ou doenca e
aposentadoria por invalidez, idade e tempo de contribuigéo.

No mesmo site da entidade € informado, a titulo de exemplo, que uma viagem
de 24 km, que dure 38 minutos, resulta numa cobranca de R$40,00 ao passageiro —
0 que corresponderd a um ganho de R$34,00 para o motorista e de R$6,00 para a
Uber. Note-se que aqui a taxa de servigo foi de 15%. Fixando-se essas condi¢des,
podemos inferir que, para ganhar um salario minimo (R$1.045,00) o sujeito precisaria
realizar pelo menos 31 corridas. Estas, por sua vez, produziriam um montante de
R$184,41 em taxa de servico — que equivale a aproximadamente seis vezes o valor
ganho pelo motorista por corrida. Proporcionalmente, temos que para cada sete
corridas realizadas, uma delas € destinada ao pagamento da taxa.

Agora, se a taxa fosse de 35% (equivalente ao ganho de 65% do valor cobrado
para o trabalhador), o passageiro continuaria pagando R$40,00, mas agora R$26,00
iria para o motorista e R$14,00 para a Uber. Nessas condic¢des, para ganhar o mesmo
salario minimo, o sujeito precisaria realizar cerca de 40 corridas. Estas, produziriam
uma taxa de servico de R$562,69 — 0 equivalente a quase 22 vezes o valor ganho
pelo motorista por corrida. Proporcionalmente, temos a relacdo aproximada de 3 para
1, isto é, para cada trés corridas realizadas, uma delas se destina ao pagamento da
taxa. Esse valor representa o excedente quantitativo de trabalho ndo remunerado, que
ficara em posse dos donos do aplicativo.

Oliveira e Saloméao (2019), em reportagem para a revista Exame, informam que
a Uber conta com uma frota de mais de 600 mil “motoristas parceiros” no Brasil — seu
segundo maior mercado, atras apenas dos EUA. Se considerarmos, entdo, que num
dia de trabalho, a metade dessa frota consiga fazer pelo menos uma viagem nas

mesmas condi¢des do exemplo do paragrafo anterior, segue-se que o faturamento da
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empresa, apenas com a taxa de servico, sera de 4,2 milhdes de reais. A propésito, 0s
mesmos autores mencionam que, no ano de 2018 a Uber faturou, sé no Brasil, algo
em torno de 959 milhdes de ddlares. Tendo em conta a menor taxagdo aqui
considerada (de 15%), podemos inferir que, no minimo, 150 milhdes de délares foram
arrecadados as custas de trabalho ndo pago aos motoristas.

Conclui-se, com isso, que o capitalismo depende ndo apenas da alienacao do
trabalho para existir, mas também da exploragdo progressiva do trabalhador para se
desenvolver. Por meio da categoria da mais-valia, Marx (2014) demonstrou que é
justamente desse trabalho excedente (que corresponde, em Ultima analise, ao tempo
de vida gasto por um exército de trabalhadores que precisa se submeter a essa logica
para sobreviver), e ndo da mera circulacdo de mercadorias (como pode parecer, para
0 senso comum), que o capitalista extrai o capital. Em outras palavras, ele explicitou
qgue a circulacdo de mercadorias é apenas a aparéncia, mas que a esséncia do
sistema capitalista € a mais-valia.

No livro Manuscritos Econémico-Filosoéficos, que contém algumas reflexdes
que precederam a elaboragdo d’O Capital, Marx (2010) aponta que, na sociedade
capitalista, assim como o produto do trabalho, também o trabalhador teria virado
mercadoria — e, como tal, estaria sujeito as leis da oferta e da procura. Isso acarreta
sérias complicacfes, porque, sob essas condigdes, “o trabalhador nao tem apenas de
lutar pelos seus meios de vida fisicos, ele tem de lutar pela aquisi¢cao de trabalho, isto
€, pela possibilidade, pelos meios de poder efetivar sua atividade” (p. 25). lronizando
a situacao, o autor afirma que “é uma sorte para ele [o trabalhador] chegar ao homem
gue se interessa por ele. E a procura, da qual a vida do trabalhador depende, depende
do capricho do rico e capitalista” (p. 24). Observando por essa perspectiva, podemos
perceber que a classe dominante (burguesia, detentora dos meios de producgéo) tem
a vida dos trabalhadores em suas maos.

Marx (2010) também vai explicitar o fato de que, quanto mais o trabalhador
produz, mais riqueza gera ao capitalista e mais pobreza cria para si mesmo — nao
apenas em termos materiais, mas, sobretudo, no que se refere a degradacao
progressiva da condigdo humana. Para o autor, “a valorizacdo do mundo das coisas
aumenta em proporcgéo direta & desvalorizagao do mundo dos homens” (p. 80). Ele
explica, com outros termos, que “quanto mais o trabalhador se desgasta trabalhando,

tanto mais poderoso se torna o mundo objetivo, alheio, que ele cria diante de si, tanto
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mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo interior e tanto menos o trabalhador
pertence a si proprio” (p. 81).

Esse processo, enfim, estaria fazendo com que os homens passassem a se
estranhar uns aos outros, precisamente por estarem cada vez mais estranhados da
“esséncia humana” (MARX, 2010, p. 86). O fato de, na sociedade capitalista, 0 homem
ser transformado (e se transformar diariamente) em mercadoria, faz com que ele
também seja determinado por ela — como uma méaquina, que pode competir com
outras maquinas, um objeto, uma coisa. O mesmo autor enfatiza que a producéo
capitalista produz o homem “como um ser desumanizado tanto espiritual quanto
corporalmente — imoralidade, deformac&o, embrutecimento de trabalhadores e
capitalistas” (p. 93). Esta passagem deixa claro que nem mesmo as classes
dominantes podem escapar desse processo de “coisificacdo”.

Dado que esse estranhamento do homem com a esséncia humana é
consequéncia de um estranhamento do trabalhador com o trabalho, e que isso decorre
da divisdo social do trabalho, a qual, por sua vez, assenta-se sobre a propriedade
privada, Marx (2010, p. 88-89) constata que

a emancipacgdo da sociedade da propriedade privada etc., da escravidéo, se
manifesta na forma politica da emancipac¢éo dos trabalhadores, ndo como se
dissesse respeito somente & emancipacdo deles, mas porque na sua
emancipacgdo esta encerrada a emancipa¢cdo humana universal. Mas esta
Ultima esta ai encerrada porque a opressao humana inteira esta envolvida na
relacdo do trabalho com a producédo, e todas as relagdes de serviddo séo
apenas modificacdes e consequéncias dessa relacao.

Tonet (2003, p. 8), a respeito da concepgao marxiana de emancipacao humana
(que nao equivale a emancipacgao politica, vale lembrar), assevera que “os homens
serdo efetivamente (plenamente) livres quando puderem, de fato, ser senhores do seu
destino”. Ele pondera que “isso nada tem a ver com liberdade absoluta, anarquica ou
irrestrita” (p. 8). De outra forma (e isso é essencial), tem a ver “com a possibilidade de
0os homens estarem em condi¢gbes — a partir de uma base material capaz de criar
riguezas suficientes para satisfazer as necessidades de todos — de serem
efetivamente sujeitos da sua vida” (p. 8).

Considerando que nesta sociedade quem & livre é o capital e ndo os homens,
o autor vai concluir que “a plena liberdade humana sé pode florescer para além do
capital” (TONET, 2003, p. 8). E isso é possivel porque o capitalismo n&o € natural,

mas sim uma construcdo dos homens, que surgiu em determinado momento histoérico
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e que podera ser superada. Mascaro (2018, p. 190), a esse respeito, afirma que “dos
escombros e da luta contra o mundo da mercadoria pode raiar o dia em que a
exploracdo do homem pelo homem tenha fim”.

Konder (2012, p. 31) explica que, na perspectiva do materialismo histérico e
dialético, “a unica maneira de superar a divisdo da sociedade em classes e dar inicio
a um processo de ‘desalienagao’ do trabalho é levar em conta a realidade da luta de
classes para promover a revolucdo socialista”. Por socialista, entenda-se um
programa que tem por horizonte o estabelecimento de um outro modelo de
organizacdo da producdo, distinto do capitalista, que coloque em prética o ideal do
trabalho associado em detrimento do trabalho assalariado, mediante a supressao da
propriedade privada; que se colocaria na transigdo entre o capitalismo e o0 comunismo
— “a forma mais elevada possivel da sociabilidade e da liberdade humana” (TONET,
2014, p. 2); que seria executado pelos proprios trabalhadores, por meio da tomada
dos meios de producdo, no momento historico propicio.

Cumpre enfatizar que esse autor ndo esta se referindo a um estado de coisas
que deve ser estabelecido ou a um ideal pelo qual a realidade ter4 de se regular. Nas
palavras de Marx e Engels (2009, p. 52), trata-se de um “movimento real que supera
o atual estado de coisas [sendo que] as condicBes desse movimento resultam do
pressuposto atualmente existente”. Em outras palavras, € preciso ter clareza de que
tanto o socialismo quanto o comunismo ndo sao teorias a serem colocadas em pratica,
ou utopias a serem perseguidas. Esta seria uma compreensao idealista. A
constatacdo dessas formas de sociabilidade superiores surge, isso sim, em
decorréncia da analise concreta da realidade concreta. Faz parte, portanto, do
movimento historico real.

Engels (2008, p. 51), a esse respeito, argumenta que o socialismo moderno é
“por seu conteudo, fruto do reflexo na inteligéncia, de um lado, dos antagonismos de
classe que imperam na moderna sociedade entre possuidores e despossuidos,
capitalistas e operarios assalariados, e, de outro, da anarquia que reina na producao”.
Ele afirma que gracas ao desenvolvimento da dialética historico-materialista, o
socialismo passa a nao aparecer como “a descoberta casual de tal ou qual intelecto
genial, mas como o produto necessario da luta entre as duas classes formadas
historicamente: o proletariado e a burguesia” (p. 88).

A missdo do socialismo, conforme esse autor, seria a de investigar

cientificamente “o processo histérico econémico de que, forcosamente, tinham que
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brotar essas classes e seu conflito, descobrindo os meios para a solucdo desse
conflito na situacdo econémica assim criada” (ENGELS, 2008, p. 88). Note-se que néo
estamos falando de uma simples narrativa, como sugerido por Pécheux (e tantos
outros autores pos-modernos). Trata-se de uma ciéncia comprometida com o estudo
da realidade ou, mais precisamente, das condi¢cdes de sociabilidade humana.

*

Feita essa explanagao, cabe agora pontuar que, segundo a interpretacao de
Lukécs (2013), o materialismo historico e dialético desenvolvido por Marx e Engels,
em sua totalidade, apresentaria um carater ontoldgico. Por “carater ontoldgico”,
entenda-se a capacidade que essa teoria tem de dar respostas a questdes
relacionadas a esséncia do ser. Precisamente, trata-se de responder a pergunta:
como o ser humano se constitui como ser social?

Conforme expresso na primeira parte desta se¢éo, a constituicdo do ser social
estaria relacionada a necessidade e ao consequente desenvolvimento do trabalho
humano. Essa nocdo, aparentemente simples, possibilitou que Marx e Engels
desdobrassem todo o conteddo tedrico que compBe a sua obra; que eles
procedessem com uma descri¢do da realidade radicalmente distinta daguela imposta
pela classe dominante.

Foi compreendendo a centralidade do trabalho na vida humana que esses
autores identificaram: que a forma de organizacéo do trabalho numa dada sociedade
determina 0 modo de sociabilidade dos sujeitos ali envolvidos; que a propriedade
privada dos meios de producéo divide as sociedades em classes fundamentais (dos
explorados e dos exploradores); que essas formas de organizacéo do trabalho e de
sociabilidade ndo séo estéticas e nem naturais, mas constructos historicos que estao
em constante modificacdo dialética; e que, sendo assim, o atual modelo de
sociabilidade capitalista pode ser superado, pela acédo concreta dos seres humanos,
a partir da instauracdo de um outro modelo de organizacéo do trabalho, no qual esteja
extinta a propriedade privada dos meios de producéo.

Note-se que ha, nesses apontamentos tedricos, todo um encadeamento légico,
gue faz com que um desses itens nao possa ser tratado de maneira isolada dos
demais, sem o0 prejuizo da compreensdo do conjunto. Além disso, € possivel
identificar, em tais apontamentos, a descricdo concreta de um movimento material,
gue aponta um caminho necessario para a transformacéo da realidade social. E isso

traz sérias implicagcbes para a reflexao a respeito dos sentidos de “transformacéao”,
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“‘mudancga” e “emancipacado” que se ancoram nos discursos educacionais veiculados
em artigos cientificos do campo da Educacdo Matematica.

Com essa observacao, quero ressaltar o fato de que, nesta tese, ndo estou
partindo do zero para simplesmente descrever como esses sentidos sdo constituidos.
Minha intencéo € ir além e problematizar as formacdes ideologicas que se fizerem
latentes no conjunto de excertos analisado. E estou sim assumindo, de maneira
antecipada, a necessidade de problematizacdo dessas formacdes ideoldgicas,
justamente por compreender que 0s discursos expressos nos artigos estudados tém
grande potencial de reproduzirem uma ideologia “dominante”, isto é, favoravel a
sustentacdo da hegemonia da classe dominante.

*

A opcdo por tomar o materialismo histérico e dialético como referencial
ontolégico da tese — 0 que envolve a compreensdo da necessidade instransponivel
de superacao do modelo de producéo e de sociabilidade capitalista — € sustentada
pelo entendimento de que as experiéncias de socialismo real vivenciadas em
diferentes paises, no transcurso da historia, podem nos servir de ensinamento, tanto
em relacdo ao que deu certo e é digno de reproducéo, quanto ao que precisara ser
superado no triunfo de uma possivel revolucdo brasileira. Em outras palavras, trata-
se do entendimento de que a derrota de certas experiéncias revolucionarias nao é
uma comprovagado da ineficacia do programa comunista, nem da obsolescéncia das
teorias de Marx, Engels e Lenin.

Com essa ponderacao, intento me distanciar de uma vertente intelectual de teor
pos-moderno, que foi se apurando a partir da segunda metade do século XX. Refiro-
me a uma tendéncia surgida no contexto da Guerra Fria, a sombra da propaganda
anticomunista disseminada pela poténcia imperialista estadunidense e seus aliados,
gue teve grande penetracdo no Brasil, em particular durante o periodo da ditadura
civil-militar-empresarial. Sua caracteristica principal € o drastico rompimento com a
teoria marxiana (se nao totalmente, pelo menos com o que ela tem de mais radical),
sob a justificativa de repudio as atrocidades cometidas pelos movimentos
revolucionarios e 0s regimes comunistas.

Sem pretender negar tais atrocidades, julgo importante ressaltar que ha uma
distincdo — que precisa ser urgentemente reconhecida — entre o que foram as
experiéncias de socialismo real vivenciadas pelo mundo e o que vem a ser o

socialismo cientifico (tal como explicitado na primeira parte desta sec¢éo). O fato de a
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humanidade ainda nédo ter conseguido implantar um modelo de sociabilidade
metabolicamente sustentavel, para além do capital, ndo diminui a pertinéncia de um
empreendimento cientifico focado na andlise historicamente orientada das reais
possibilidades de transformagéo social.

*

Cumpre evidenciar que a instauracdo do modo de producéo e sociabilidade
socialista, tal como exposto anteriormente, ndo tem por perspectiva apenas a
eliminacdo das relacdes de dominacdo existentes entre burgueses e proletarios. Na
linha da ontologia marxiana do ser social, a supressédo da propriedade privada dos
meios de producdo, com a consequente dissolucéo das classes sociais antagonicas,
teria o potencial de provocar uma transformacgéao radical da forma como as relagdes
sociais séo estabelecidas em todas as suas dimensdes.

Em suma, o sistema socialista teria por horizonte a eliminacdo das condicdes
materiais que viabilizam a exploracdo do homem pelo homem, em favor da
humanizacgé&o de todos os seres humanos. Nisso, estaria inclusa a superacéo de todas
as formas de opressao: racial, étnica, de género, sexual etc. Por mais evidente que
essa ressalva possa parecer — para alguns marxistas dogmaticos, que certamente nao
guerem correr o0 risco de ser taxados de pos-modernos, confundidos com os
defensores das ideologias “identitaristas” liberais, ou que talvez ndo estejam
realmente dispostos a lidar com certos tipos de problemas — considero fundamental
deixa-la registrada neste texto.

Contra o dogmatismo, € preciso argumentar que embora o socialismo possa
ser entendido, na perspectiva da ontologia marxiana, como um alvo cuja perseguicao
€ capaz de aglutinar as lutas de inUmeros movimentos sociais, temos, por outro lado,
gue as pautas defendidas em cada um desses movimentos ndo se limitam (quando o
fazem) a defesa do socialismo, logo, o ndo acolhimento dessas pautas pode acabar
por inviabilizar uma tal aglutinacdo. Vale pontuar que estou me referindo a
multiplicidade de pautas que se constituem a partir da percepcdo das formas
especificas de opressdo que diferentes segmentos subalternos da sociedade
experimentam dentro do mesmo sistema capitalista.

Trata-se, pois, de compreender que vivemos numa sociedade que, no plano
econdmico é capitalista, e, no plano social, é racista, machista, misogina, patriarcal,
cis/heteronormativa, homofobica, xenofobica... E é imprescindivel que tenhamos

sempre em perspectiva esses dois planos complementares, para ndo acabarmos
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caindo em simplificacdes equivocadas, que, mesmo nao intencionalmente, culminem
na manutencao de certas opressoes. Afinal, € fato histérico que a Unido Soviética de
Stalin, na década de 1930, continuou a condenar, punir e matar homossexuais. Algo
semelhante também teria ocorrido em Cuba, pelo menos até 1979, quando a
homossexualidade foi finalmente descriminalizada.

Ainda em relacdo as contradicdes cubanas, cumpre acrescentar que mesmo
cerca de 60 anos apds a revolugdo que instaurou um modelo de regime socialista no
pais, o racismo permanece sendo apontado como uma realidade ndo superada.
Conforme Gonzélez (2015, p. 1), trata-se de “um dos assuntos nao resolvidos pela
Revolucao de 1959”. A autora explica que, “apesar de decretar constitucionalmente a
ndo discriminacao e oferecer oportunidades iguais de estudo e trabalho as pessoas
negras e mesticas, [a Revolucdo] ndo conseguiu frear o racismo histérico de um pais
onde a escravidao foi abolida em 1886” (p. 1). Disso podemos depreender que,
mesmo apos o triunfo de uma possivel revolugédo brasileira, ainda teremos de lidar
com essa espécie de “heranga maldita” — até porque, mudancas de padrdes culturais
e comportamentais, mesmo partindo de uma transformacdo radical do modo de
sociabilidade, ndo se dao do dia para a noite.

Caberia, finalmente, tecer uma breve critica a algumas abordagens tedrico-
politicas que, concordando com a imprescindibilidade do enfrentamento das
opressdes étnico-raciais e de género, tomam esses elementos de maneira dissociada
de uma leitura ontoldgica do ser social. Isso, na prética, faz com que tais abordagens
acabem por induzir um foco de andlise exclusivamente direcionado a dimensao
superestrutural, perdendo de vista a dimensdo da infraestrutura, isto €, das bases
sobre as quais se constituem as opressdes. Pensando nessa relacédo, Mascaro (2013,
p. 67) faz a seguinte descrigao:

O capital é historicamente concentrado nas maos dos homens, cabendo a
mulher o papel estrutural de guardadora do nudcleo familiar responsavel pelas
minimas condi¢des de existéncia do trabalhador e da reproducao da méo de
obra. As relacdes de género sdo estruturadas pela dinAmica das classes e do
capital. A homofobia é uma técnica de contencéo, controle e direcionamento
dos prazeres e de apoderamento relativo de grupos, alimentando ainda o
patriarcado. A nocdo de raca superior esta em conexao direta com a posse
do capital ou com a depreciacdo do concorrente. A deficiéncia é considerada
disfuncional e a feiura é indesejada no mercado que permeia 0S corpos.

Em sintese, podemos dizer que, da mesma forma que a luta pela transformacgéao

substancial do atual modelo de sociabilidade nédo € possivel de ser organizada, hoje,
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sem que enfrentemos conjuntamente certas situacdes especificas de opressao
vivenciadas por distintos grupos sociais (tais como as de género e raca), também a
superacdo dessas opressdes especificas ndo pode se dar sem o concomitante
enfrentamento e a consequente superacao do sistema capitalista.
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3 ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO SOBRE EDUCACAO
MATEMATICA

Quando me propus a estudar os discursos ancorados em textos cientificos
produzidos no campo da Educagdo Matematica, deparei-me, de pronto, com a
necessidade de compreender onde, exatamente, esses textos poderiam ser
encontrados e como fazer para seleciona-los. Se eu quisesse proceder com algo mais
consistente do que uma simples pesquisa nas ferramentas de busca da internet, era
preciso entender um pouco melhor o que esta por trds dessas ferramentas, as
concepcOes técnicas e filoséficas que as sustentam, a fim de desenvolver uma visao
minimamente panoramica dos locais onde esses textos sdo divulgados, de maneira
formal, e o modo como isso é feito.

A busca pelo desenvolvimento dessa “visdo panoramica” acabou por me
despertar uma série de indagacdes. Afinal, como estao organizados, nesta sociedade,
0s conhecimentos relativos aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica?
Quais instituicdes se responsabilizam formalmente por essa organizagao? Como
esses conhecimentos sao publicizados, armazenados e como eles podem ser
recuperados? Quais veiculos de divulgacao tém sido comumente utilizados? Como
sdo avaliados e classificados, no ambito das politicas nacionais, tanto os
conhecimentos produzidos quanto esses veiculos de divulgacdo? Como podem ser
acessados, os resultados dessas avaliagdes? Elas tém algum impactam no processo
de producéo de conhecimentos?

Essas perguntas serviram para instigar as discussdes que sao apresentadas
neste capitulo. E certo que elas ndo estdo diretamente relacionadas com a
problematica desta tese — cujo foco € a constituicdo dos sentidos de “transformacao”,
‘mudancga” e “emancipag¢ao”. Mas acontece que esse exercicio investigativo, tomado
aqui em carater de estudo preliminar, fez-se fundamental para que eu pudesse
proceder tanto com o levantamento dos artigos que compuseram a minha “revisdo de
literatura”, quanto com a delimitagdo do meu corpus de analise.

Cumpre pontuar que o processo de delimitacdo do corpus esta detalhado na
ltima secdo deste capitulo. Nela, além de apresentar e justificar as decisées que tive

de tomar durante esse processo, também aproveitei para explicitar alguns
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apontamentos de cunho metodoldgico — 0s quais servem de aporte para as analises

realizadas no capitulo posterior.

3.1 Contribuicdes tedricas das Ciéncias da Informacao

Considerando os questionamentos mencionados na parte introdutoria deste
capitulo, optei por iniciar esta discusséo focalizando os aspectos tedéricos relativos aos
processos sociais de producao e circulacdo de conhecimentos. Para tanto, busquei
subsidios nos campos cientificos das Ciéncias da Informacédo e da Biblioteconomia.
Tais subsidios ndo contemplam uma analise mais aprofundada do funcionamento da
linguagem e da ideologia nos processos em questao — algo que estaria associado com
o referencial tedrico que adoto nesta tese. Contudo, entendo que isso nédo
compromete a coeréncia da minha pesquisa, pois aqui estou interessado em conhecer
algo sobre o ponto de vista daqueles profissionais que trabalham diretamente com a
organizag&o do conhecimento em nossa sociedade.

Tomo por referéncia o trabalho de Talamo (2004), acerca das conexdes que
se estabelecem entre a recepcao da informacédo e a producdo de conhecimento, no
ambito da atividade de pesquisa. Essa autora vai explicar que “a geragdao do
conhecimento se apresenta como resultado da acdo subjetiva sobre a informacgao
socialmente distribuida, que supde a natureza probabilistica da competéncia receptiva
informacional” (p. 1). Ha, nesse enunciado, uma série de pressupostos e
subentendidos® que tentarei explicitar, na sequéncia, tendo em conta 0s
esclarecimentos oferecidos pela autora no texto de referéncia, além das minhas

préprias interpretacoes.

30 Os conceitos de pressuposto e subentendido foram trabalhados teoricamente por Ducrot (1987), ao
estudar a hipotese de uma semantica linguistica. Resumidamente, na experiéncia da comunicagao, o
posto “é aquilo que afirmo, enquanto locutor” (DUCROT, 1987, p. 19). J& o pressuposto “é o que
apresento como pertencendo ao dominio comum das duas personagens do didlogo, como o objeto de
uma cumplicidade fundamental que liga entre si os participantes do ato de comunicagao” (p. 20).
Conforme o autor, introduzindo uma ideia sob a forma de um pressuposto, “procedo como se meu
interlocutor e eu ndo pudéssemos deixar de aceita-lo” (p. 20). Por fim, o subentendido “é o que deixo
meu ouvinte concluir’ (p. 20). Essa categoria permite acrescentar alguma coisa “sem dizé-la, ao mesmo
tempo em que ela é dita” (p. 20). Ressalto que esses conceitos séo utilizados, neste texto, como
ferramentas de leitura.
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Primeiro, observe-se o pressuposto de que, se o pesquisador3! deve exercer
uma acdo sobre a informacdo socialmente distribuida, ele antes precisaria ter
condi¢Bes de recebé-la ou acessé-la. A falta desse acesso, por conseguinte, impediria
0 processo social de geracéo de conhecimento. Fica subentendido que o pesquisador
depende de toda uma estrutura (tecnolégica e de trabalho humano) que faz com que
as informacdes socialmente produzidas cheguem até ele (ou vice-versa). De fato,
sabe-se que existe hoje um grande aparato organizado para possibilitar e facilitar esse
acesso a informagdo — embora ainda ndo se possa dizer que esse acesso é
efetivamente garantido para toda a populacéo brasileira.

Segundo, no que se refere a competéncia receptiva informacional,
subentende-se que o pesquisador deveria ser capaz de perceber as informacoes
socialmente distribuidas sob duas perspectivas: por um lado, como algo ndo acabado
(o que demandaria certo nivel de conhecimento e criticidade); por outro, como um
conjunto de opcdes a serem selecionadas probabilisticamente (universo de
alternativas). Dessa segunda perspectiva, podemos depreender que, dado o carater
relativamente aleatdrio dessa selegcdo, cada pesquisador teria uma experiéncia
distinta na trajetéria de geracédo de conhecimento. Cumpre pontuar que essa no¢ao
de aleatoriedade é bastante conflitante com a ideia de discurso trabalhada nesta tese,
gue tem em consideracdo as determina¢des materiais.

Ainda sobre a citacdo anterior, também é pressuposto que o pesquisador
deveria apreender e processar tais informacbes ndo de forma arbitraria, mas por
intermédio de recursos metodologicos adequados. Talamo (2004), em seu texto,
aponta que o processo de pesquisa baseado no método logico, por exemplo, constitui
um dos meios para fundamentar a acdo humana sobre a informacéo para a geragao
de conhecimento. Por certo, podemos dizer que ndo apenas o l6gico, mas toda a
gama de métodos cientificos de que temos conhecimento atualmente, também se
constitui em meios para essa fundamentacéo.

Ainda sobre o mesmo enunciado, pode-se depreender a ideia de que o
pesquisador precisaria reelaborar as informacgdes recebidas, mediante um esforco que
€ essencialmente subjetivo — sem que isso signifique desprezar o rigor metodoldgico.
Vale destacar a centralidade que tem, nessa concepg¢éo, a agcao do sujeito sobre a

informacdo. Talamo (2004) afirma que “o sujeito do ato de conhecimento n&o

31 Refiro-me ao pesquisador, por ser meu objeto de interesse. Talamo (2004), por sua vez, parece
referir-se a qualquer sujeito produtor de conhecimento.
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interpreta algo que estéa fora dele. Ele interpreta o mundo no qual esta inserido e o faz
a partir da sua memodria, que integra sua histéria e cultura”. Note-se que essa
observacéo contribui para a refutacéo do carater de neutralidade que em certa medida
ainda tem sido atribuido e cobrado das pesquisas cientificas.

Aprofundando um pouco mais a discusséo acerca da acéo do sujeito sobre a
informacéo, tem-se o argumento de Barreto (2007, p. 24), segundo o qual, “o lugar em
que a informacdo se faz conhecimento € na consciéncia do receptor’. Essa
transformacao envolveria, segundo 0 mesmo autor, uma “reconstrucao das estruturas
mentais do individuo realizada através de sua competéncia cognitiva” (p. 27). Talamo
(2004), a esse respeito, argumenta que o conhecimento é uma a¢cdo humana que se
concretiza por meio de um ritual. Tratar-se-ia de um processo relativamente
intencional de interiorizacdo (subjetivacdo) da informacdo e exteriorizacao
(explicitacdo) do conhecimento.

Em sintese, de acordo com esses autores, a informacédo processada pelo
sujeito (o pesquisador, no caso) seria devolvida a sociedade na forma de
conhecimentos. Estes, por sua vez, chegariam como informagcbes para outras
pessoas, como um ciclo que se retroalimenta. Resta acrescentar que essa devolutiva
seria dada na forma de novos sentidos linguisticamente produzidos — o0 que nao deve
ser confundido com verbalizacdo ou mera reproducdo. Assim, método e linguagem
estariam associados de forma inexoravel, sendo a elaboracdo do conhecimento uma
acdo linguistica intencional, relacionada a producédo de sentidos. O pesquisador seria,
em ultima andlise, um produtor de sentidos.

*

Do que foi explanado até aqui, podemos inferir que os pesquisadores do
campo da Educacdo Matematica dependem de mecanismos de organizacdo do
conhecimento — externos a prOpria area — para que seus estudos sejam
adequadamente armazenados, agrupados, disponibilizados, difundidos e, sempre que
necessario, recuperados. Sabe-se que, de uma forma geral, séo os especialistas das
areas das Ciéncias da Informacéao ou da Biblioteconomia — contando com o aporte de
areas como as da Computacéo e da Linguistica — que atualmente se encarregam de
desenvolver e implementar esses mecanismos.

Dada sua relevancia para os objetivos desta tese, faz-se importante
aprofundarmo-nos um pouco mais nos dominios filosoficos dessas areas do

conhecimento. Barreto (2007) nos explica que tais dominios tém sido perpassados
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por um “ideal de acesso ao conhecimento livre e para todos” (p. 19), que estaria
associado a aspiracado de construcdo de uma sociedade do conhecimento (e nao
apenas da informacdo, de realizacdo puramente tecnoldgica). Trata-se de uma
esperanga de “realizagéo do saber” (p. 14) que contribuiria para que o individuo se
realizasse “na sua realidade vivencial” (p. 15), compreendendo “configuragdes éticas
e culturais e dimensdes politicas” (p. 15).

Contrario ao que se poderia supor atualmente, o mesmo autor informa que “o
ideal do acesso ao conhecimento livre e para todos n&o surgiu com a Internet”
(BARRETO, 2007, p. 19). Na verdade, para ele, “o livre fluxo de informacgao e sua
distribuicdo equitativa tem sido um sonho de diversos homens em diversas épocas (p.
14) %2, Isso, contudo, ndo minimiza o fato de que a internet provocou, com efeito, uma
revolucdo na forma como acessamos as informagdes hoje em dia — uma revolucao
gue, notoriamente, trouxe consigo suas contradicdes.

Esse ideal também teria reverberado nos principios iluministas do século
XVIII. A saber, “os iluministas pregavam uma sociedade de transicdo com classes
tendo mais oportunidades iguais através do conhecimento” (BARRETO, 2007, p. 15).
De acordo com esse principio, evidentemente idealista, seria preciso, primeiro,
garantir o acesso a informacéo para todos, para que entdo as pessoas pudessem
gozar de oportunidades sociais mais igualitarias. Ocorre, porém, que as revolucoes
tecnologicas mais recentes ja deixaram claro que o acesso a informacao € condigcédo
necessaria, mas nao suficiente, para promover uma transformacéo que garantisse
maior igualdade entre as pessoas.

No que tange ao ideal da sociedade do conhecimento, parece haver uma
expectativa de que todas as pessoas pudessem exercer uma atividade intelectual
semelhante a que tem sido proépria (ou legitima) do pesquisador. Trata-se de uma
atividade que se relaciona ao rito de transformacéo da informacéo em conhecimento.
Isso envolveria, como mencionado anteriormente, a necessaria mobilizacdo — e,
portanto, a apropriacdo — de recursos metodologicos até entdo reservados,
comumente, ao campo cientifico.

Contudo, Talamo (2004, p. 1) alerta que “na auséncia de uma discussao
acurada sobre a capacidade receptiva do sujeito, esta sociedade imaginada nao sera

mais do que invengao retdrica”. Ou seja, ndo basta que a sociedade esteja preparada

32 No texto em questao, o autor apresenta um interessante historico dessas iniciativas.
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para garantir o acesso a informacéo para grande parcela ou a totalidade da populacéo,
se as pessoas ndo estiverem aptas para receberem-na e transforma-la em
conhecimento. Ambas as dimensfes precisariam caminhar conjuntamente.

Essa demanda pelo desenvolvimento de uma capacidade receptiva
informacional, por parte da populacdo em geral, decerto acarreta responsabilidades
para o campo da Educacéo — algo que mereceria ser debatido e até problematizado
em outra oportunidade. Por hora, caberia apenas questionarmos: seré que os préprios
pesquisadores estao satisfatoriamente preparados, hoje em dia, para lidar com esse
ritual de transformacao da informacdo em conhecimento?

*

E fato que os especialistas dos campos das Ciéncias da Informacéo e da
Biblioteconomia dependem de conhecimentos provenientes do campo de estudos a
gue se propdem organizar — caso contrario, ndo poderiam fazé-lo —, assim como o
pesquisador da Educacdo Matematica também depende de conhecimentos, digamos,
informacionais ou biblioteconémicos para realizar seus estudos bibliograficos de forma
mais efetiva. Seria insensato, portanto, supor uma relagdo unidirecional, em que o
pesquisador ndo esteja disposto a se inteirar também dos processos de organizacao
do conhecimento, sendo entendido (e entendendo-se) como consumidor final, de
modo alienado de todo o processo.

Entender, por exemplo, o porqué de os conhecimentos estarem organizados
de determinada forma e ndo de outra, percebendo a concepc¢éao epistemoldgica, bem
como as perspectivas politica e ideoldgica que norteiam essa opcéao, faz parte da
constituicdo de uma visdo critica do pesquisador. Deliberar se um livro de Educacéo
Matematica deve estar nas estantes da Matematica ou da Educacéo — ou se deve ser
aberta uma nova estante — ndo é mera questdo estética ou burocratica, mas
epistemoldgica e, em Ultima analise, ideoldgica. Ela tem a ver com o0 que se entende
por Educacdo e Matematica, e esse entendimento se associa a uma visdo de mundo,
a uma expectativa de desenvolvimento social.

Mas ndo podemos afirmar que ha hoje um equilibrio entre as partes que
cabem ao pesquisador da Educagio Matematica e ao cientista da informacao. E facil,
inclusive, perceber a incipiéncia dos saberes referentes aos processos de organizagédo
do conhecimento por parte de pesquisadores das diversas areas alheias as Ciéncias

da Informacdo — a despeito dos servicos de capacitacéo por vezes oferecidos nas
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bibliotecas. Caberia questionar, nesse sentido: em qual momento da formacao de um
pesquisador essa tematica é formalmente discutida?

Acrescenta-se que tal desequilibrio parece se agravar com a ascensédo de
uma cultura marcada por préaticas de pesquisa mais descompromissadas, que tém
sido estimuladas por mecanismos de busca menos criteriosos (e sujeitos aos
interesses de mercado), como a plataforma Google. Contrariamente a isso, seria
fundamental que nés, pesquisadores, questiondssemos constantemente: O que esta
por tras desses mecanismos de busca? Quem os produz? Como o fazem? Com quais
interesses? E ocorre que, mesmo em relacdo as plataformas aceitas hoje como mais
confiaveis (como a Scientific Eletronic Library Online — SciELO, ou a Educational
Resources Information Center - ERIC), parece haver pouco conhecimento difundido
acerca de seus mecanismos estruturais.

Nesse sentido, um bibliotecario de referéncia — profissional especializado em
dar assisténcia aos usuarios de uma biblioteca — assume uma grande
responsabilidade, pelo valioso papel educativo que pode exercer perante a
comunidade cientifica. Contudo, isso ndo descarta a necessidade de que o
pesquisador também reconheca a importancia de buscar uma minima compreensao
a respeito dos modos como o conhecimento vem sendo organizado nesta sociedade
—algo que, em geral, ndo consta nos manuais de metodologia cientifica.

Trata-se, notadamente, de uma pratica que ainda ndo se sistematizou,
embora ndo possamos ignorar que talvez haja mecanismos de controle desenvolvidos
de maneira proposital para manter o pesquisador alheio a essa discussdo. Essa
alienacdo, como se pode presumir, contribuiria para o controle da producdo de
conhecimento. Isso justifica o esforco que realizo neste trabalho, de imerséo, ainda

que breve, numa area téo distinta do meu campo de formacao.

3.2 Organizacao e avaliacdo de periddicos cientificos no Brasil

Os conhecimentos cientificos produzidos hoje em dia podem ser veiculados e
transformados em informac@o por meio de diversas midias: livros, dissertacdes e
teses; anais de eventos cientificos; palestras, aulas ou entrevistas (presenciais ou

gravacdes) com os pesquisadores da area; reportagens divulgadas na midia nao
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especializada (radio, televisdo, revistas e jornais); sites e blogs; ou periédicos
cientificos de divulgacéo fisica ou virtual.

Dada a impossibilidade de abarcar todas essas midias neste estudo, opto por
focalizar, aqui, os periodicos cientificos de divulgacdo virtual. Faco essa opcéo,
primeiro, por conta da facilidade do acesso; segundo, por se tratar de um espaco onde,
de maneira geral, podemos identificar diversas vozes autorais falando sobre um
mesmo assunto (a despeito de algumas contradicbes que discutiremos
posteriormente); e, terceiro, pelo fato de o material publicizado ter passado por um
exercicio de sintese bastante intenso (tendo em vista a delimitagdo do namero de
paginas) e por um processo de avaliacdo que envolve outros intelectuais da area (o
que acaba por resultar num objeto representativo dos discursos que vao sendo
cultivados e reproduzidos naquele campo de conhecimento).

Uma das formas de acessar esses periodicos de maneira mais sistematica,
no Brasil, é por intermédio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)3®. Em seu site oficial, consta que se trata de uma fundacéo do
Ministério da Educacdo (MEC) que atua na expansdo e consolidacdo da pOs-
graduacédo strictu sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados brasileiros.
Dentre suas a¢Bes mais especificas, tem-se: a avaliacdo da pds-graduacado strictu
sensu; a viabilizacdo do acesso e a divulgacdo da producdo cientifica; os
investimentos na formacdo de recursos de alto nivel no Brasil e no exterior; a
promocdo de cooperacao cientifica internacional; e a introducdo e o fomento da
formacdo inicial e continuada de professores para a educacédo basica nos formatos
presencial e a distancia.

Nos dominios da CAPES, estd disponivel uma ferramenta eletronica
destinada a ser base de referéncia do Sistema Nacional de P6s-Graduacéo (SNPG),
onde, segundo informagdes do site, “pode-se coletar dados e realizar analises e
avaliagbes”. Trata-se da Plataforma Sucupira®*, que, conforme a mesma fonte, “deve
disponibilizar em tempo real e com muito mais transparéncia as informagoes,
processos e procedimentos que a CAPES realiza no SNPG para toda a comunidade
académica”. Ressalta-se que essa plataforma é alimentada constantemente pela

equipe de coordenacao dos programas de Pds-Graduagéao.

33 http://www.capes.gov.br/
34 https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
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A Plataforma Sucupira oferece um mecanismo de busca de periédicos das
diferentes areas do conhecimento, que estdo catalogados em funcdo de uma
avaliacéo realizada a cada quatro anos — o Qualis-Periddicos. Consta também no site
da fundacéo que o Qualis € “um sistema usado para classificar a produgéo cientifica
dos programas de PoOs-Graduacdo no que se refere aos artigos publicados em
periodicos cientificos” %°. Em funcionamento desde 1998, esse sistema teria sido
concebido para atender as necessidades especificas de um processo de avaliagéo
mais amplo, concernente a qualidade dos programas brasileiros de Pés-Graduacao.
Como resultado, € disponibilizada uma lista com a classificacdo dos periddicos
cientificos mantidos por esses programas.

Ainda conforme informagfes do site oficial, a avaliacdo dos periddicos €
realizada por comités de consultores de cada area do conhecimento, seguindo
critérios previamente definidos pela comissao responsavel e aprovados pelo Conselho
Técnico-Cientifico da Educacéo Superior (CTC-ES). Em principio, o Qualis procuraria
refletir a importancia relativa dos diferentes periddicos para uma determinada area. A
ideia seria aferir a qualidade dos artigos e de outros tipos de producao a partir de uma
analise da qualidade dos periodicos (e ndo das publicacdes em si).

Até o ano de 2016 (que corresponde a avaliacdo considerada nesta tese), 0s
periddicos eram enquadrados, mediante a avaliacdo Qualis, em estratos indicativos
de qualidade. Tais estratos eram caracterizados como Al (o mais elevado), A2, B1,
B2, B3, B4, B5 e C (com peso zero).%6 H4 uma longa lista de critérios exigidos para o
enquadramento e também ha regras relativas a quantidade de periddicos que podem
ser enquadrados em cada um desses estratos.

Na avaliacdo da CAPES, os periddicos podem ser classificados em diferentes
areas. Por exemplo, aqueles pertinentes a Educacdo Matematica podem ser
classificados nas areas da Educacdo, do Ensino e da Matematica / Probabilidade e
Estatistica. Sendo assim, um mesmo periddico pode ser enquadrado em diferentes

estratos de qualidade. Argumenta-se, no site da fundac&o, que isso ndo constitui

35 E importante ressaltar que, de acordo com a legislac&o brasileira, um dos critérios de avaliagdo dos
programas de pés-graduacdo strictu sensu nacionais € a manutengdo de um periédico cientifico. Isto
€, espera-se que todo programa mantenha em atividade ao menos um periédico de divulgacéo
cientifica.

36 Vale pontuar que esses estratos sofreram alteracdes para a avaliagcdo do quadriénio 2017-2020.
Porém, como esses resultados ainda nao haviam sido publicados durante o desenvolvimento deste
estudo, optei por focalizar os dados referentes a avaliagdo anterior.
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inconsisténcia, mas expressa o valor atribuido a pertinéncia do conteudo veiculado a

cada uma das areas. Os responsaveis defendem que néo pretendem definir a
qualidade de perioddicos de forma absoluta.
*

Cumpre evidenciar que, apesar de estar divulgado no site oficial que a funcéo

do Qualis € exclusivamente para avaliar a producéo dos programas de pés-graduacéo

e que “qualquer outro uso fora do ambito da avaliagdo dos programas de pos-
graduagdo ndo é responsabilidade da CAPES"®, pesquisadores como Gabardo,
Hachem e Hamada (2018) apontaram alguns problemas que merecem ser
destacados. Dentre eles, podemos citar que o Qualis tem se convertido numa
ferramenta reguladora dos veiculos de divulgacdo das producdes cientificas
brasileiras. Além disso, por influenciar o resultado da avaliacdo dos programas de pés-
graduacdo strictu sensu, as universidades, buscando melhor classificacdo, criam
mecanismos de estimulo (ou sancdo) aos investigadores. Por fim, para a promoc¢ao
pessoal, os pesquisadores buscam divulgar suas investigacdes nos peridédicos mais
bem ranqueados — o que € considerado até mesmo nos critérios de selecdo de
concurso publico para docéncia no ensino superior.

Julgo que pensar os problemas desse modelo de avaliacdo, apesar de
importante, requereria uma discussao que extrapolaria as possibilidades deste texto.
Delimitando, portanto, os objetivos para este trabalho, proponho-me, para além de
realizar essa explanacdo sobre o sistema de avaliagdo da CAPES, comparar os
estratos em que sdo enquadrados, pelo programa Qualis, os periddicos cientificos
nacionais do campo da Educacdo Matematica, relativamente as areas do Ensino, da

Educacédo e da Matemética / Probabilidade e Estatistica.

3.3 Da avaliagédo dos periédicos da Educacdo Matematica

Para responder a questao inicial: “Quais sdo os periodicos cientificos nos
quais tém sido divulgados os resultados de pesquisas do campo da Educacéo
Matematica?”, contei com o auxilio do bibliotecario de referéncia da Biblioteca da

Faculdade de Educacgéo da USP, numa reunido ocorrida no final do ano letivo de 2017.

37 http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-producao-intelectual
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Prontamente, ele me esclareceu que, na atualidade, praticamente todos os periédicos
cientificos brasileiros ja possuem uma verséao online. Entdo, a partir de uma busca na
Plataforma Sucupira, foi gerado um documento em PDF com a lista de todos os
periddicos catalogados nas areas da Educacdo e do Ensino, referentes a avaliagdo
do quadriénio 2013-2016%,

Vale pontuar que a CAPES nao considera a Educacdo Matematica como uma
area especifica. Por esse motivo, foi necessario “garimpar” os peridédicos dentro de
categorias mais abrangentes. Naguele momento, optei por ndo considerar a area da
Matematica / Probabilidade e Estatistica, para evitar repeticbes desnecessarias.
Apenas guando finalizei o levantamento é que passei a pesquisar também o estrato
em que os periédicos encontrados foram enquadrados na &area da Matematica /
Probabilidade e Estatistica.

Ao todo, foram 73 péaginas de listas de periddicos relativas a categoria
Educacao e 85 relativas a categoria Ensino. A partir disso, passei a identificacdo dos
periddicos que se relacionavam a éarea da Educacdo Matemética. Como o0s
mecanismos de busca possibilitavam a pesquisa apenas por termos do titulo, uma
parte da tarefa pdde ser feita dessa forma. Porém, outra parte, mais criteriosa,
demandou a visita ao site dos peridédicos que ndao possuiam nomenclatura explicita,
para a identificacdo da tematica (por exemplo, as revistas Alexandria e Zetétike).

Foram identificados 48 periddicos relacionados a area do Ensino e 48
relacionados a area da Educacdo. Embora as quantidades sejam as mesmas, 0S
periddicos observados nos dois grupos ndo eram todos coincidentes. Entdo, foi
necessario proceder com o descarte dagueles que apareciam em duplicidade.
Posteriormente, também foram descartados os periddicos ndo brasileiros e os que
apareciam em duplicidade por possuirem uma versdao online e uma impressa
(mantendo, na lista, apenas a primeira versao).

Com base numa leitura dos titulos restantes, foram identificados trés periddicos
que, de acordo com informacgdes apresentadas no site das instituicbes mantenedoras,
nao possuiam relacdo direta com as areas de Ensino e Educacéo. Desse modo, foram
desconsiderados os periddicos: “Biomatematica” (ISSN 1679-365X), “TEMA” (ISSN
1677-1966) e “Tendéncias em Matematica Aplicada e Computacional” (ISSN 2179-

38 Os resultados da avaliagdo do quadriénio 2017-2020 ainda nado haviam sido divulgados durante o
periodo de desenvolvimento deste estudo.
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8451). Também foi descartado o periddico “Pesquisas e Praticas em Educacgao
Matematica” (ISSN 1982-0062), pois néo foi possivel localizar o site no qual ele esta
hospedado — o que inviabilizava o0 acesso aos artigos.

Ao final do processo, foram reunidos 30 peridédicos nacionais relacionados
mais diretamente ao campo da Educacdo Matematica. No Apéndice B, apresentado
no final desta tese, esses periddicos estao listados em ordem alfabética, contendo seu
ISSN (International Standard Serial Number), seu titulo, os estratos de qualidade
(Qualis) em que foram enquadrados nas categorias Educacéo, Ensino e Matematica
/ Probabilidade e Estatistica, sua periodicidade, a instituicdo responsavel por sua
manutenc¢ao e a regido de procedéncia. Essa lista ficara disponivel para ser utilizada

em pesquisas futuras.

3.4 Consideracfes sobre a qualidade social dos periédicos cientificos

Nesta secdo, tomo por base os dados apresentados no Apéndice B para
desenvolver uma reflexdo acerca da qualidade social dos periédicos destinados a
divulgacdo de conhecimentos cientificos no Brasil. Tal reflexdo € importante porque
ajuda a explicitar que o levantamento do corpus de analise desta tese — que se da a
partir da delimitacdo de um grupo especifico de periddicos cientificos — esta inserido
num contexto mais amplo de tensdes e contradi¢cdes, que ndo pode ser desprezado.
No que se segue, focalizarei a andlise das variaveis regido de procedéncia e estrato
de qualidade, para apontar e discutir certas discrepancias observadas. Para
complementar a discusséao, trago as referéncias de Aragao (2016) e Cordeiro (2008),
que também se debrucaram no estudo critico dos periédicos cientificos.

*

Sobre a distribuicdo regional dos periddicos relacionados a Educacéo
Matematica, € possivel observarmos uma desproporcionalidade bastante significativa.
A saber, dos 30 periddicos identificados, quase a metade deles (cerca de 45%) é
proveniente da regido Sudeste do Brasil. Do restante, 30% vém da regido Sul e 20%,
da regido Nordeste. Apenas um peridédico (3%) vem da regidao Norte e nenhum é
oriundo da regido Centro-Oeste. Além disso, todos os periddicos enquadrados no
estrato mais elevado (Al), em qualquer uma das areas (Ensino, Educacédo ou

Matematica / Probabilidade e Estatistica), sdo de Sao Paulo.
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Esses dados indicam que ha uma centralizacdo desses periodicos justamente
nas regides mais ricas do pais. Isso nos alerta para a necessidade de refletirmos
acerca da possibilidade de controle da producao intelectual pelo capital financeiro.
Caberia, nesse sentido, questionarmos: quem sao as pessoas e as instituicbes que
tém sido legitimamente (des)autorizadas a veicular conhecimentos referentes a
Educacdo Matematica? E, em que medida o status social dessas instituicdes (néo)
interfere no tipo de conhecimento produzido, no que se refere ao privilégio de
determinadas visfes de mundo e concepcdes de escola e de educacao?

Héa que se atentar que essa centralizacdo — e consequente “periferizagao” —
dentro do campo cientifico pode comprometer a fundamentacéo de politicas publicas
educacionais e até mesmo a pratica de professores da Educacao Basica, sobretudo
num pais tdo grande e diverso como o Brasil. Afinal, de onde vém os referenciais
tedrico e cientifico que sustentam as politicas de ambito nacional? Quais deles gozam
de maior reconhecimento e prestigio quando se pensa a estruturacdo de cursos de
formacao de professores em todo o pais? Novamente: quem esta autorizado a falar e
guem tem sido calado?

Além disso, por mais que se possa submeter artigos de outras localidades
para os periddicos da regido sudeste, € fato que a curadoria dessas revistas, ou seja,
a equipe editorial, geralmente pertence a universidade que as mantém (que isSso néo
se confunda com uma endogenia do conselho editorial, rejeitada por lei). Em ultima
instancia, sdo essas pessoas (da equipe editorial) que decidirdo o que e como
publicar, definindo a tematica que sera abordada e quais 0s autores e artigos que sao
mais adequados (ou talvez mais Gteis) aos interesses da revista — uma vez que essas
informacdes também contam para a estratificacdo no programa Qualis e,
consequentemente, para a avaliagdo dos programas de poés-graduacdo. Nesse
sentido, tais equipes servem de “catracas” para outros pesquisadores, regulando o
acesso a determinados espacos de fala.

Na esteira dessas observacfes, Aragao (2016) aponta o fato de que o
contexto em que se desenvolvem os periddicos cientificos “reflete as caracteristicas
especificas de uma concepg¢do de mundo vinculada aos intelectuais que constituem a
sua equipe editorial” (p. 160). Em sua analise, a autora apresenta o caso de uma
equipe constituida majoritariamente por intelectuais com formacao no exterior, em

especial nos Estados Unidos, vinculados a Universidade de S&o Paulo e/ou a iniciativa
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privada. Esse perfil representa, evidentemente, uma realidade muito especifica, que
se desdobra numa visdo de mundo também particular.

A autora ressalta que parte da ideologia dessa equipe “origina-se de paises
que possuem realidade social, cultural e econémica divergente da brasileira” (p.160).
Tal ideologia, afastada dos interesses e das particularidades nacionais, representaria
“concepcoes que se pretende disseminar’ (p. 161). Tragos dessa disseminagao sao
identificados nos artigos publicados na revista analisada por ela. Dentre eles,
destacam-se as referéncias bibliograficas que, nesse caso, sdo predominantemente
provenientes de paises de lingua inglesa.

Nessa mesma linha investigativa, Cordeiro (2008), tomando por objeto a
Revista Brasileira de Historia da Educacdo (RBHE), buscou evidenciar o fato de que
esse “veiculo de disseminacdo de discursos” (o periodico) também participa da
definicdo das “maneiras mais legitimas e adequadas de se produzir a histéria da
educacado no Brasil, com a opcéo por um conjunto mais ou menos restrito de linhas
de pesquisa, temas prediletos, autores, paises e teorias de referéncia, dentre outros
aspectos” (p. 1).

O autor assinala que as mencfes a teses e dissertagcbes nos artigos
publicados nessa revista indicam uma circulacdo de trabalhos dentro de determinados
grupos de investigacdo, que acabam entrando em contato com a producdo dos
programas de pés-graduacao a que estdo vinculados. Ele também constata que mais
da metade (26) dos 46 autores brasileiros que tiveram artigos publicados nessa
revista, entre 2001 e 2005, fizeram pos-graduacdo em apenas trés programas de
Mestrado e Doutorado — todos na regido Sudeste do pais: USP, PUC/SP e UFMG.

Outra observacao feita por Cordeiro (2008) é de que o0 grupo majoritario dos
autores que publicaram na RBHE esta vinculado por meio de uma rede de relacdes e
filiacbes pessoais e académicas. Trata-se dos orientandos ou pessoas proximas dos
componentes da equipe editorial da revista, ou dos membros da Sociedade Brasileira
de Historia da Educacédo (sua mantenedora), que publicam nela. O autor apresenta
uma arvore de filiagbes bastante interessante para demonstrar a configuracao desse
nicho. Com isso, ele explicita quem séo as pessoas que estdo autorizadas a falar
sobre a Histéria da Educacéo no Brasil.

Um udltimo ponto a ser resgatado dessa pesquisa diz respeito ao fato de que
a editora responsavel pela edicdo da RBHE (Editora Autores Associados) foi citada

dezoito vezes nos artigos analisados. Com essa observacgao, o autor pretende chamar
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atencdo para a existéncia de vinculos entre a producdo académica e a
industria/mercado editorial. Esses vinculos seriam favorecidos por diversas
“estratégias empreendidas pelos varios atores envolvidos — editores, pesquisadores,
diretores da SBHE, etc.” (CORDEIRO, 2008, p. 12).

Para além da constatacdo desse controle ideoldgico exercido pelas equipes
editoriais, Aragdo (2016) discute também o caso daqueles individuos que ela chama
de “pesquisadores oportunistas”. Sua discussdo pode nos ajudar a refletir sobre as
consequéncias negativas desse modelo de controle da producdo e divulgacdo do
conhecimento, uma vez que ele viabiliza e até mesmo fomenta determinadas praticas
desonestas que acabam por comprometer a inovacao e o avanco das ciéncias.

Tendo em vista que a forma de fazer ciéncia disseminada nos grandes
periédicos — 0s mais reconhecidos e mais bem avaliados pela CAPES — acaba por se
tornar “modelo” e referéncia, a autora se atenta a situagdo dos pesquisadores que,
seja por coercao institucional ou pelo desejo descomprometido de poder e prestigio,
“negligenciam o seu entorno e sua proépria literatura objetivando, fundamentalmente,
produtividade cientifica” (ARAGAO, 2016, p. 159).

Para essa autora, tais pesquisadores “ndo tém interesse/energia para
desbravar caminhos e construir ciéncia de interesse global, ou seja, tematicas
relevantes mundialmente e que ao mesmo tempo sejam capazes de trazer
resultados/beneficios locais efetivamente” (ARAGAO, 2016, p. 159). Tal
comportamento, por sua vez, favoreceria 0 estabelecimento de um
“pseudopesquisador”, uma vez que, de modo geral, esses pesquisadores ocupam
papel coadjuvante em sua prépria historia cientifica, ndo inovando nem materializando
contribuicdes a cultura escrita da area.

No fundo, 0 que a autora parece estar cobrando desses pesquisadores € uma
interferéncia mais contundente nas discussdes, de modo a superar uma
intertextualidade hegeménica, “a fim de que as replicagdes vazias de contribuicdo nao
se perpetuem” (ARAGAO, 2016, p. 161). Caberia pontuar que, neste ponto, a autora
esta se referindo a algo relacionado aquele ritual de transformagéo da informacgéo em
conhecimento, que depende da competéncia receptiva informacional do pesquisador,
conforme defendido por Talamo (2004).

A esse respeito, julgo importante ponderar que talvez o foco da analise ndo
devesse ser direcionado tanto ao individuo que se forma como “pseudo pesquisador”,

mas as condi¢cfes objetivas, estruturais, de um determinado momento historico, que
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viabilizam esse tipo de formacdo para um determinado recorte da populacdo. O
filbsofo alemé&o Theodor W. Adorno, no texto Educacdo Apdés Auschwitz, afirma que
“é certo que todas as épocas produzem as personalidades — tipos de distribuicdo da
energia psiquica — de que necessitam socialmente”, e complementa com a
observacgédo de que “‘um mundo em que a técnica ocupa uma posicao tdo decisiva
como acontece atualmente, gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a técnica”
(ADORNO, 2012, p. 132). Vale acrescentar que, na tradicdo do pensamento
frankfurtiano, a qual se associa esse filosofo, 0 oposto a essa racionalidade técnica
seria uma racionalidade critica.
*

Voltando aos dados do Apéndice B, podemos verificar também que os
periddicos de Educacdo Matematica foram unanimemente enquadrados em estratos
superiores na area do Ensino em comparacao a area da Educacao, com excecao de
cinco periodicos que foram enquadrados no mesmo estrato nas duas areas. Note-se
que na area da Educacdo, apenas trés deles foram enquadrados no estrato A (1 ou
2), mas houve quatorze no estrato B5 e seis no estrato C. J4 na area do Ensino, foram
guatorze enquadrados no estrato A (1 ou 2), apenas um no estrato B5 e nenhum no
estrato C. Quer dizer, os periddicos nacionais relativos a Educacdo Matematica tém
sido considerados como mais relevantes para a area do Ensino do que para a
area da Educacao.

Em relagéo a area da Matemética / Probabilidade e Estatistica, apenas vinte
desses periddicos foram considerados para a avaliacdo. Os demais, nem chegaram a
ser mencionados. E ndo encontrei justificativa para tanto. Desses vinte, 45% foram
enquadrados no estrato C e 55%, no estrato B5. Ou seja, para essa area, 0s
periédicos relacionados a Educacdo Matemética tém muito pouca ou nenhuma
relevancia. Esse fato ajuda a evidenciar certa rivalidade que existe entre o0s
campos da Matemética Pura e da Educacdo Matematica — na prética, entre
bacharéis e licenciados.

Ainda em relacdo aos dados coletados, chama-nos a atencéo o fato de um
mesmo periddico ter sido enquadrado no estrato C (irrelevante) na area da Educacao
e no estrato A2 (nivel de exceléncia) na area do Ensino. Isso nos instiga a questionar
as distincbes que estdo sendo estabelecidas entre as palavras ensino e educacdo no
sistema de avaliacdo da CAPES. Afinal, como pode uma publicacéo ser considerada

bastante relevante para o Ensino e absolutamente irrelevante para a Educacao? O
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gue justifica tal discrepancia? Esses questionamentos constituem uma problematica

importante que merece ser abordada num estudo futuro.

3.5 Delimitac&o do corpus de anédlise

Como j& mencionado, minha intengdo inicial, com o levantamento de
periodicos relacionados ao campo da Educacdo Matematica, foi obter uma amostra
significativa, a partir da qual pudessem ser selecionados textos para a analise da
constituicdo dos sentidos das palavras “transformacao”, “mudanga” e “emancipacgao”.
Ocorre que, dada a grande quantidade de periddicos encontrada e o fato de que todos
eles possuem um volume bastante amplo de publicacdes, foi necessaria, primeiro, a
definicdo de um critério mais especifico para a selecdo dos proprios periodicos que
serviriam de base para a coleta dos textos.

Era necesséario pensar num critério que reduzisse de maneira drastica o
tamanho da amostra, caso contrario, ndo seria possivel proceder com uma analise de
qualidade. Considerando, entédo, todas as observacfes expressas neste capitulo, e
apos um longo periodo de reflexdo, optei por focalizar os trés periddicos que haviam
sido enquadrados nos estratos mais elevados no Qualis-Periddicos, referente a
avaliacdo do quadriénio 2013-2016, tendo em vista, simultaneamente, as areas do
“Ensino” e da “Educacao”. Cogitei tratar as duas areas de maneira simultanea, por
entender que ha, entre elas, uma relacdo de implicacdo que néo pode ser desprezada
sem que haja prejuizos para ambas.

A parte o julgamento dos méritos desse sistema avaliativo, entendi que tal
opcao corresponderia aos propositos desta tese, por duas razées. A primeira é que
os textos publicados em periédicos enquadrados nos estratos mais elevados tém a
particularidade de disseminar discursos que sé@o, em ultima analise, legitimados pelo
Ministério da Educacdo (quer dizer, pelo Governo Federal), e por uma parcela
consideravel (gabaritada e renomada) de pesquisadores da area. Como isso, tais
discursos acabam ganhando, além de mais visibilidade, maior potencial para serem
aceitos e reproduzidos.

A segunda razdo é que esses mecanismos de legitimacgéao refletem também
um processo de filtragem discursiva e ideoldgica. Pareceu-me uma alternativa

proficua trabalhar com os discursos que passaram por essa filtragem, justamente
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porque eles ajudam a desvelar qual ideologia esta sendo oficialmente disseminada
por meio desses textos e a servigo de qual classe social esses periddicos (bem como
a prépria avaliagdo) estdo funcionando.

Seguindo, entdo, o critério estabelecido, foram selecionados 0s seguintes
periodicos: (1) “BOLEMA: Boletim de Educacao Matematica”, da UNESP de Rio Claro,
de periodicidade quadrimestral, com Qualis A1 em Educacédo e A1l em Ensino; (Il
‘Educacdo Matematica em Revista”, da Sociedade Brasileira de Educacgao
Matematica (SBEM), de periodicidade trimestral, com Qualis B1 em Educacao e A2
em Ensino; e (lll) “Educacao Matematica Pesquisa”’, da PUC-SP, de periodicidade
guadrimestral, com Qualis B1 em Educacéo e A2 em Ensino.

Quanto a escolha dos artigos, foram considerados aqueles publicados em
lingua portuguesa, entre os anos de 2017 e 2020 — periodo imediatamente posterior
ao golpe parlamentar-juridico-midiatico vivenciado no Brasil. A escolha desse recorte
temporal se deveu ao fato de esse momento ter sido caracterizado por uma grande
efervescéncia politica, a qual, conforme exposto na introducéo, favoreceu o debate
popular sobre o papel da educacao na dinamica do desenvolvimento social e impds a
necessidade de repensarmos, profundamente, as estratégias e as taticas de luta
empregadas na defesa histérica dos interesses da classe trabalhadora. Considerei,
portanto, a hipétese de que esse contexto de crises afetou, em alguma medida, as
producdes cientificas de ambito educacional.

Tendo em vista os periddicos selecionados e o recorte temporal estabelecido,
foi reunido, finalmente, um total de 630 artigos cientificos. Na Tabela 1, a seguir, ha
um resumo da quantidade de artigos coletados em cada periédico, com a soma das

publicacdes realizadas no transcurso de cada um dos quatro anos aqui considerados.

Tabela 1 — Resumo da quantidade de artigos selecionados para analise

PERIODICO / INSTITUIGAO 2017 2018 2019 2020 TOTAL

Bolema / UNESP Rio Claro 35 34 52 37 158
Educacdo Matematica em Revista / SBEM 43 49 60 20 172
Educacao Matematica Pesquisa / PUC-SP 55 54 115 76 300

TOTAL 133 137 227 133 630
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Esses artigos foram baixados a partir do site de divulgacéo dos perioddicos, em
formato PDF, e separados em pastas, de acordo com o ano de publicacdo. Em
seguida, com o apoio da ferramenta “Pesquisa Avangada”, disponibilizada no software
Adobe Acrobat Reader DC (freeware), foi realizada uma pesquisa com marcadores

booleanos, a partir das seguintes férmulas:

1. transform da realidade OU transform a realidade OU transform social OU
transform da sociedade OU transform sua realidade OU transform a sua
realidade OU transform sua sociedade OU transform na realidade OU
transform na sociedade

2. mud da realidade OU mud a realidade OU mud social OU mud da
sociedade OU mud sua realidade OU mud a sua realidade OU mud sua
sociedade OU mud na realidade OU mud na sociedade

3. emancip

Essas formulas possibilitam o resgate simultineo de termos como: (1)
transformacdo social, transformagédo da realidade, transformar a sociedade,
transformar a realidade, transformacéo na realidade, transformacao na sociedade e
transforma(rem) a(sua) realidade; (2) mudanca social, mudanca da realidade, mudar
a realidade, mudar a sociedade, mudanca na realidade, mudanca na sociedade e
modificar(em) a(sua) realidade; (3) emancipacdo, emancipar, emancipado,
emancipada, emancipatério e emancipatoria.

Os excertos correspondentes as ocorréncias resgatadas nessa busca foram
destacados para um documento a parte, que € apresentado no final desta tese
(Apéndice C). No documento, esses excertos estdo acompanhados das respectivas
referéncias bibliogréficas. Eles foram numerados de <E1> a <E153>, com o intuito de
facilitar as citacdes. Ndo houve critério para a ordenacdo — sdo apresentados na
ordem em que apareceram na ferramenta de buscas, sendo apenas subdivididos nas
categorias: “variagdes da palavra transformacgao”, “variacées da palavra mudanga” e
“variagdes da palavra emancipacado”. Para direcionar a leitura, foram grifados os
trechos especificos que continham as palavras de interesse.

Os 153 excertos resgatados foram destacados de um total de 79 artigos — que

passaram, entdo, a compor o corpus discursivo®® a ser analisado nesta tese. Vale

39 De acordo com Pécheux e Fuchs (2014, p. 170), um corpus discursivo se refere a um “conjunto de
textos de extensdo variavel (ou sequéncias discursivas), remetendo a condi¢cdes de producao
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mencionar que esse numero de artigos representa cerca de 12,5% dos 630 que foram
submetidos a pesquisa. Essa € uma informacéo importante de ser considerada,
porque indica que a disseminacao dos discursos sobre transformacdo, mudanca e
emancipacao nos periddicos escolhidos, mesmo num momento histérico marcado por
profundas crises, € bastante moderada. Essa indicacao, alias, refuta a minha hipétese
de que haveria a expressdo de uma maior comocao com essas crises, nas producoes
cientificas do campo da Educacdo Matemaética.

Tratando ainda do documento que constitui 0 Apéndice C, cumpre acrescentar
gue nele foi registrada, também, uma parte importante da analise. Ao lado de cada
excerto numerado, apresento uma breve sintese, contendo uma interpretacdo, ou uma
parafrase, ou um conjunto de pressupostos e subentendidos (DUCROT, 1987) que
puderam ser identificados na leitura. Esse esforco de sintese esta associado, em
alguma medida, ao que Pécheux (1982, p. 254) chamou de “fase [manual] de
delinearizacao sintatica das superficies textuais do corpus”. No préximo capitulo, parto

dessas sinteses para dar prosseguimento as analises.

consideradas estaveis, isto €, um conjunto de imagens textuais ligadas a um ‘texto’ virtual (isto é, ao
processo discursivo que domina e engendra as diferentes sequéncias discursivas pertencentes ao
corpus)”.
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4 UM EXERCICIO DE ANALISE DISCURSIVA

Os excertos destacados no Apéndice C, embora tenham sido identificados a
partir de uma busca por palavras especificas, contemplam, em sua particularidade,
uma multiplicidade de assuntos. Essa multiplicidade, num primeiro momento, pode
parecer um tanto cadtica. Mas, analisando atentamente, é possivel identificar a
existéncia de alguns pontos de invariancia, que perpassam certo grupo de excertos e
se conectam com outros que, por sua vez, perpassam outros grupos, de maneira a
configurar uma rede de significacao.

Tentarei, neste capitulo, identificar esses pontos de invariancia, com o objetivo
de explicitar algo que Pécheux e Fuchs (2014) chamaram de texto virtual. Trata-se de
um texto resultante da acdo conjugada de diferentes producdes discursivas que, em
seu permanente processo de constituicdo, acaba funcionando como linha condutora
e matriz de significacdo das palavras ali mobilizadas. Vale dizer que esse texto néo
aparece de maneira explicita em todos os excertos (textos ocorréncia), mas vai se
evidenciando e se complementando a cada fragmento analisado.

Para chegar aos textos virtuais relativos ao corpus que estou analisando,
passei por uma primeira fase de varredura dos textos ocorréncia, com a intencéo de
destacar, das superficies textuais, sentencas que tivessem um carater mais
estruturante, isto é, que estivessem funcionando, ainda que nao explicitamente, como
premissa de um raciocinio. Na segunda fase, procedi com a categorizacdo e o
agrupamento dessas sentencas. Na fase trés, empreendi um exercicio de organizacédo
racional das sentencas alocadas em cada uma das categorias, passando por um
“‘enxugamento” das ideias ali expressas, com o proposito de alcangar os tais pontos
de invariancia. Por fim, na quarta fase, dediquei-me a hierarquizacao das categorias,
dos topicos mais gerais para os mais especificos, considerando o contetudo de cada
uma delas como um paragrafo de um texto, que precisaria ser lido de maneira
minimamente fluida.

Vale ponderar que o exercicio de explicitacdo desses textos virtuais tem a
particularidade de ser afetado pelas inimeras decisdes que tive de tomar ao longo do
processo. A esse respeito, Fiorin (1988, p. 19) argumenta que “se o conhecimento é
uma interacdo dialética do sujeito cognoscente e do objeto, ndo ha possibilidade de

uma unica leitura dos textos, mas abre-se a possibilidade de diversas leituras que se
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fundamentam nas escolhas que faz o analista”. Devo dizer que todo o estudo
preliminar que desenvolvi nesta tese, até chegar ao momento da analise de dados,
serviu para embasar essas escolhas. Isso significa que elas n&do foram feitas de
maneira pouco criteriosa.

Os pontos de invariancia que constituem os textos virtuais sdo apresentados,
nas secoes a seguir, de forma numerada e em negrito. Em meio a essa apresentacao,
procedo com uma andlise mais detida de cada um desses pontos, com vistas a
explicitar possiveis tensdes, contradi¢cdes, lacunas, estratégias discursivas e,
sobretudo, indicios das formacdes ideoldgicas ali materializadas. O texto pode ser lido
de maneira corrida, ou pode-se optar, primeiro, por realizar a leitura do texto virtual,

seguindo-se os trechos em negrito.

4.1 Invariantes do discurso sobre transformacgéo

1. Atransformacéo da realidade/sociedade é necessaria <E41, E42>%0, Ela tem
afinalidade de fazer com que os sujeitos possam viver melhor<g41, E42>, sendo

menos dependentes dos poderes econdmico, politico e social <E45>.

O ponto mais fundamental dos discursos sobre transformag¢do ancorados no
corpus € a ideia de que a transformacéo da sociedade ou da realidade é necessaria.
Quanto a isso, ndo foram encontrados questionamentos. Embora sejam poucos 0s
excertos em que essa ideia é declarada, podemos perceber que ela é assumida como
premissa em todas as ocorréncias.

Acontece que em momento algum (seja no texto virtual ou nos textos
ocorréncia) hé a explicitacdo do que se trata, exatamente, essa transformacéo. Fala-
se, de maneira bastante restrita, de algumas das suas possiveis finalidades, mas nada
podemos identificar a respeito da sua natureza [O que precisaria ser mudado?], nem
sobre como ela se daria na pratica, em termos materiais [Como a realidade social

passaria de um estado a outro? Qual seria esse outro estado?].

40 Os numeros entre os sinais “<” e “>”, na frente das sentencas, indicam os excertos a que elas se
referem no Apéndice C. N&o se trata apenas de referéncias diretas dos textos. Em alguns casos, foram
considerados conteudos pressupostos ou subentendidos (DUCROT, 1987) identificados na leitura de
cada excerto, além de sinteses e interpretacdes formuladas por mim no percurso.
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Poderiamos dizer que a palavra “transformacgao”, nesses discursos, esta sendo
entendida como um truismo, quer dizer, uma coisa tdo 6bvia que néo precisaria ser
explicada. Afinal, quem, em s& consciéncia, discordaria da maxima de que a
sociedade brasileira precisa ser transformada? O problema é que tratar a
transformacao social como uma obviedade, implica em negar ou obstruir o debate
politico acerca dos rumos dessa transformacéo.

E o pior é que esse discurso acaba incorrendo em falacias, como a de que
haveria a possibilidade de, como seres sociais, vivendo sob os designios do sistema
de producéo capitalista, tornarmo-nos menos dependentes dos poderes econdémico,
politico e social — como se uma menor dependéncia desses fatores fosse algum indicio
de uma vida melhor. Caberia, nesse sentido, questionarmos: o que significa ser menos
dependente do poder social? Seria estar menos envolvido com a vida em sociedade?
Ou ser menos influenciavel por outras pessoas? Indo além: seria a dependéncia dos
poderes econdmico, politico e social, a grande vila a ser combatida? Essas questdes

notoriamente ndo sdo pautadas pelo discurso da transformacéao.

2. Arealidade social pode ser transformada a partir de um conjunto de praticas
dos sujeitos (praxis) <E3>. Nesse sentido, o conhecimento para atransformacéo
social ndo deve se limitar a formacéao libertadora da consciéncia, mas a pratica

dessa consciéncia <E51>.

Um segundo ponto que caracteriza os discursos sobre transformacgéo
ancorados no corpus € a ideia de que as préticas dos sujeitos tém o potencial de
transformar a realidade social. E fato que quem faz esta sociedade funcionar e quem
tem o poder de transforma-la superficial ou radicalmente somos nés, seres humanos.
Mas é preciso observar que o que esta posto nesses discursos € uma ideia
individualista e idealista de transformacdo — que se daria a partir da boa vontade
de cada individuo que teve sua consciéncia liberta pelo conhecimento.

Isso é problematico, primeiro, porque desemboca na ideia falaciosa de que se
um numero crescente de cidadaos brasileiros estiver conscientizado e realizar um
certo conjunto de praticas, esta sociedade vai mudar. Como se, em algum momento,
pelo poder da consciéncia individual, fossemos estar todos alinhados em relacéo ao
sentido dessa transformagdo — mesmo sem termos sequer debatido sobre esse

assunto com o minimo embasamento tedrico, afinal, como visto, supostamente se
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trata de uma obviedade. Que fique claro que néo estou supondo que esse debate, por
si sO, seja a solucédo para o problema.

Nesse caso, 0 que esta pautado sdo as acbes dos individuos por si. Nao h4,
alids, no conjunto dos excertos analisados, qualquer indicacdo que sugira a
necessidade de uma organizacao social. E nao é dificil perceber que, sem uma tal
organizacdo, ndo ha forca suficiente para se levar a cabo qualquer esforco de
transformacao da sociedade. Esse € um sinal de que o discurso da transformacgéo, no
fundo, pode néo ter por perspectiva 0 alcance de uma mudanca substancial da
realidade social, tal como faz parecer.

Um outro aspecto problematico a ser considerado é a ideia de que a
consciéncia pode ser libertada a partir do acesso a determinados conhecimentos.
Conforme debatido no capitulo de fundamentacédo tedrica, esta é uma concepc¢éo de
carater idealista, pois esta fundada no primado das ideias sobre a matéria, isto é, na
nocdo de que primeiro precisamos desenvolver determinado nivel de consciéncia,
para que depois possamos intervir na realidade. Acontece que essa concepgao
desconsidera o fato de que a realidade material exerce um papel determinante nas

préprias possibilidades de desenvolvimento da consciéncia.

3. Ossujeitos sao preparados paratransformar a (sua) realidade/sociedade por
meio da educacado <E3, E19, E28>. Numa perspectiva freiriana: pela educacéao
0s sujeitos fazem sua histdéria de libertacdo <E4>. Ndo hé outro caminho para a

transformacéo da sociedade se ndo a educacéao <E9, E10>.

Outro ponto de invariancia dos discursos ancorados no corpus esta associado
aideia de que a educacdao tem o potencial de preparar os sujeitos para transformarem
a realidade social. Note-se que aqui temos um desdobramento daquela nocao
idealista, apontada anteriormente, segundo a qual precisariamos, primeiro,
desenvolver determinado nivel de consciéncia, por meio do acesso a certos tipos de
conhecimentos, para que, depois, pudéssemos intervir na realidade, no sentido de
transforma-la. Refiro-me a um desdobramento porque, agora, temos todo um projeto
educacional sendo desenvolvido a partir dessa nogéao.

No que se refere a defesa desse projeto, sabemos que Paulo Freire € uma
figura emblematica, justamente por ter desenvolvido uma vasta obra focada na

possibilidade de libertacdo dos sujeitos socialmente oprimidos, por meio do acesso a
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educacao. Vale dizer que esse autor € um referencial que perpassa quase a totalidade
dos discursos analisados — com excec¢ao de alguns poucos que se referem as teorias
de Jurgen Habermas.

Ainda em relagdo a essa invariante discursiva, importa adentrarmos,
brevemente, na analise dos sentidos da palavra “realidade”. Na leitura dos textos
ocorréncia, podemos perceber que, em alguns momentos ela é usada para designar
algo relacionado ao plano social, abarcando todos os problemas que emergem na
superficie da sociedade capitalista (ainda que a grande maioria dos autores nem
chegue a citar esse nome). Em outros, € usada para designar as experiéncias
particulares vivenciadas pelos individuos.

O problema é que ha uma grande diferenca entre pensarmos na transformagéo
da realidade social como um todo e na transformacéo da realidade particular de um
individuo. No primeiro caso, caimos novamente num truismo, porque € muito dificil
(ou politicamente incorreto) alguém discordar da necessidade de transformarmos a
realidade da fome, da miséria, do desemprego, do racismo e da violéncia urbana, por
exemplo. O que ndo estd em pauta € como mudar isso, ou quais Sao 0s
pressupostos dessa mudanca.

O discurso da transformacao da realidade para por ai, pelo menos no que diz
respeito ao aspecto material. Digo isso porque, assumindo a perspectiva idealista, ele
tem, sim, continuidade. Vai pregar, por exemplo, que é preciso que os individuos
facam a sua histéria de libertacdo, quer dizer, que superem, cada um por si, as
situacdes de fome, miséria ou desemprego que possam estar vivenciando — como se
o fato de ainda estarem passando fome fosse decorréncia de sua ma educacao ou da
falta de libertacédo da suas consciéncias.

No segundo caso, podemos perceber os tracos de uma expectativa
meritocratica. Experimentar transformacfes na realidade individual implica ter a
possibilidade de acessar outros espacos, novas experiéncias. 1sso geralmente esta
associado a ideia de ascensao social, que seria alcancada por meéritos individuais,
aprimoraveis pela acdo educativa. Nesse caso, o individuo estaria empreendendo um
esforco de transformacéo, ndo em beneficio de todos os seres sociais, mas em seu
proprio favor — o que, na pratica, nao representa transformagéo alguma nas condicdes
materiais da sociabilidade humana.

Cabe ainda comentar a ideia, expressa nesses discursos, de que ndo ha outro

caminho para a transformacgéo da realidade, se ndo a educagcao. Note-se que essa
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maxima cumpre a funcédo de desqualificar quaisquer outras formas de conducéo de
uma acao transformadora, concebidas para além do projeto idealista. Valeria lembrar,
a esse respeito, que a revolucdo cubana nao foi gestada dentro das escolas, mas nas
ruas e nas montanhas, a partir da acao popular organizada. E foi justamente depois
dessa revolucédo, que a populacdo do pais pbéde ter acesso a educacdo publica,

gratuita e de qualidade, do nivel basico até o superior.

7

4. A realidade educacional contemporanea € problematica e precisa ser
transformada <E31>. A escola precisa ser colocada a servico da transformacéao
social <E34>. Paratanto, é preciso modificar a organizacéao linear dos contetudos
<E33>, além das préaticas e da estrutura da escola <E34>. O curriculo de
Matematica também precisa ser modificado <E35>. Mas, para que isso aconteca,

€ preciso que haja um confronto entre a teoria e a pratica <E31>.

O préximo desdobramento da noc¢do idealista que prega que precisariamos
desenvolver determinado nivel de consciéncia para que pudéssemos, depois, intervir
na realidade e transforma-la, expressa-se nos discursos a respeito da necessidade de
mudanca do nosso sistema educacional. Essa mudanca interferiia no modo de
funcionamento das escolas e na organizacdo dos curriculos. E importante
observarmos como o problema vai se amplificando, porque agora surge a premissa
de que a escola precisaria ser colocada a servi¢o da transformacgéao social.

Acontece que os sentidos dessa transformacdo — entendida como algo
autoevidente — continuam nao sendo pautados nas discussfes. E com isso, chegamos
a aberracfes discursivas do tipo: para que a sociedade seja transformada do seu
estado atual para um estado que nao se sebe qual é, é preciso que a estrutura da
escola, suas praticas e a organizacao linear dos contetdos (inclusive matematicos)
sejam modificadas. O maximo que podemos depreender desse discurso € que tais
transformacdes podem, no fim, levar a lugar nenhum.

Outro ponto interessante de ser observado é que ha, nesses discursos, a
defesa do confronto entre a teoria e a pratica no que diz respeito ao movimento de
transformacao da realidade educacional. S6 que essa mesma defesa ndo acontece
quando os discursos se referem a transformacéo da realidade social. Quer dizer, a
teoria existe e é considerada quando se trata da transformacdo das escolas ou da

pratica docente, por exemplo, mas nem chega a ser cogitada, em qualquer dos textos
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ocorréncia, quando se fala das transformacfes na sociedade. Isso € um indicio da
auséncia, no plano da producéao cientifica de ambito educacional, do reconhecimento
da necessidade de darmos um tratamento também cientifico a abordagem dos
problemas de ordem social.

A esse respeito, cabe lembrar que uma das principais conquistas dos
idedlogos da burguesia, que emergiram na pds-modernidade, foi a relativizacdo das
teorias marxianas a respeito das possibilidades de transformag&o concreta do atual
modelo de sociabilidade humana. Pela influéncia desses ideologos, os estudos de
Marx e Engels passaram a perder o status de cientificidade, de maneira hegeménica,
em varios campos do conhecimento.

Com isso, a evidéncia de que existe uma infraestrutura econdmica que
determina, em Ultima analise, a forma como nds, seres humanos, nos organizamos
socialmente, bem como de que tal infraestrutura ndo € natural nem eterna, mas
passivel de transformacdo, parece ter simplesmente saido do radar. Como se
estivéssemos, até hoje, esquivando-nos do fato de que a Terra ndo € o centro do
universo, sob o argumento de que as formulacbes teoricas de Copérnico nao

passaram de narrativas interpretativas.

5. Para ser transformadora, a educacao precisa acolher os novos objetivos de
formacdo dos cidaddos <E34>. Nesse sentido, a escola deve privilegiar a
criatividade, o didlogo, a reflexdo, a conscientizacdo e a acao <E3>, além de
viabilizar o desenvolvimento de um pensamento critico <E25>, de modo a

empoderar o estudante para que ele se torne autbnomo <gE41>.

Ainda no trilho dos desdobramentos daquela noc¢éo idealista anteriormente
explicitada, cabe agora pontuar que, no que se refere as demandas formativas
atribuidas a escola, para que ela dé conta de preparar os individuos para procederem
com um movimento de transformacao social (que, lembremos, ndo se sabe onde deve
chegar), os discursos analisados contemplam uma série de elementos, tais como: a
criatividade, o dialogo, a reflexdo, a conscientizacdo, a acdo, o pensamento critico, o
empoderamento e a autonomia.

Podemos perceber que, nesse conjunto, estdo misturadas palavras que sao
representativas de distintas formacgGes discursivas. Algumas dizem respeito a

habilidades pessoais requeridas tradicionalmente pelo mercado de trabalho capitalista
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(como a criatividade). Outras, estao relacionadas as pautas colocadas pelas teorias
pos-modernas do identitarismo neoliberal (como o0 pensamento critico e 0
empoderamento). Outras, ainda, se associam ao vocabulario freiriano (como o
dialogo, a conscientizagdo, a reflexdo, a autonomia e a a¢ao).

O que importa observarmos aqui € que nem as demandas do mercado de
trabalho capitalista, nem as teorias do identitarismo neoliberal, tampouco a concepcéo
de educacédo defendida por Paulo Feire*!, apontam para a possibilidade de uma
transformacao substancial do atual modelo de sociabilidade humana, tendo em vista
a necessaria superacdo da infraestrutura econémica que o sustenta. Em outras
palavras, temos que em todos esses casos ha a conformidade com a manutencao
do sistema de producéo capitalista.

Isso nos permite concluir que o modelo de escola e de formacdo que esta
sendo pensado a partir de uma nocao idealista de transformacédo, no fundo, ndo
favorece a efetivacdo de uma transformacéo real da sociedade, especialmente no que
se refere ao enfrentamento do problema das desigualdades. Esse é mais um indicio
de que o discurso da transformacdo ancorado no corpus esta funcionando para
promover a concretizagcdo do contrario daquilo que aparentemente estaria sendo

defendido, quer dizer, uma nao-transformacéao.

6. O papel do professor é formar um cidadao critico e criativo <E20>, de
maneira que ele possa cumprir o objetivo de transformar a (sua)
realidade/sociedade <E2, E11>. Nesse sentido, o professor deve preparar o
estudante para compreender as relacées do homem com o mundo fisico e social
<E1>, bem como a situacao sociocultural na qual esta inserido <E18>, para que
ele se torne leitor e escritor do mundo <E28>. Isso implica a necessidade de
considerar o estudante como um sujeito ativo socialmente <E33>, estimulando-
0 a agir em situagcdes sociais e politicas <E50>. Para cumprir esse papel,

entretanto, é preciso que a formacao do professor seja continua <E33>.

A ideia de que o professor € o agente responsavel por formar o sujeito capaz
de transformar a realidade (seja a sua, ou a de toda a sociedade) também é uma

caracteristica marcante dos discursos analisados. Nessa perspectiva, o professor teria

41 Essa limitagdo da teoria de Paulo Freire sera discutida no proximo capitulo.
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uma nobre missdo a cumprir em sua vida profissional. A responsabilidade que lhe é
atribuida diz respeito a conducéo do futuro da nacéo.

Ocorre que um desdobramento dessa ideia € a criacao da expectativa de que
0 objetivo da transformacdao social seja alcangado com éxito, porque o contrario disso
representaria o fracasso da sua missdo. Essa expectativa, por sua parte, tem o
potencial de fomentar uma tendéncia de (auto)culpabilizacdo docente pelos
problemas que acometem a nossa sociedade — que é, por vezes, deslocada para o0
poder publico, que nao teria fornecido as condi¢bes adequadas para que o professor
arcasse com sua nhobre responsabilidade. E isso acaba por suscitar frustracao,
desmotivacao e até desgosto pelo trabalho pedagdgico.

E sintomatico o fato de que a responsabilidade pela transformacdo da
sociedade/realidade seja sempre atribuida ao outro, ao estudante, as crian¢as, nunca
a nds, os professores, os adultos. E certo que Paulo Freire chegou a escrever sobre
a necessidade das professoras se reconhecerem como profissionais da educacéo e
se organizarem como categoria, em defesa dos seus direitos — 0 que pressupde o
envolvimento na luta sindical, bem como a participagdo em greves e manifestagoes.
Mas essa parte do pensamento freiriano — que nem trata exatamente da luta por uma
transformacdo estrutural da sociedade — nédo foi contemplada nas formacdes
discursivas ancoradas no corpus.

Nesses discursos, a parte que cabe ao professor é basicamente preparar
aqueles que vao transformar. Acontece que, como ndo ha um sentido definido para
essa transformacao — vale dizer, como n&do ha o reconhecimento da necessidade de
gue as questdes relativas ao movimento histérico da sociedade sejam tratadas sob
uma perspectiva cientifica — qualquer resultado pode ser considerado bom, ou ruim, a
depender de quem avalia.

Sendo assim, o professor acaba se culpando, e sendo culpabilizado
socialmente, por algo que ndo se concretiza, ndo por sua incapacidade ou
desqualificacdo (falta de formacédo continuada), mas por uma série de outros fatores
gque nem estdo pautados nessa discussdo. No fundo, o que possibilita essa
(auto)culpabilizacdo docente € uma sequéncia de equivocos que perpassa a propria
forma como é concebido o seu papel profissional.

*
Vale ainda comentar a parte do discurso na qual € atribuida ao professor a

tarefa de formar um cidadao critico e criativo, preparado para compreender as
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relaces do homem com o mundo fisico e social, passando pela analise da situagéo
sociocultural em que esta inserido. O texto virtual nos informa que, para promover
essa formacéo, o professor deveria estimular o estudante a agir em situagdes sociais
e politicas. Tudo isso, enfim, serviria para que esse sujeito cumprisse a funcédo de
transformar a realidade.

Nessa sequéncia, podemos observar que ha uma expectativa de que a
formacao cidada do estudante sirva para que ele consiga lidar com situagdes que
envolvam a participacdo social e politica. Dessa expectativa, podemos
depreender o entendimento de que é por meio dessa participacdo que 0s sujeitos
poderiam atuar em favor da transformacéo social. Esse € um indicio de que o0s
discursos analisados expressam a crenca de que a participacdo social e politica, no
ambito da democracia constitucional, seria 0 meio ideal para se levar a cabo a

transformacao da sociedade.

7. O estudante € o agente da transformacdo <E38, E41>. Ele precisa ser
transformado para poder transformar a realidade/sociedade <E29>, isto é,
molda-la de acordo com suas necessidades <E36>. Ele deve ser acordado para
0 pensamento critico <E32> para que possa pensar as questdes da sociedade
<E46>; perceber o seu papel de cidadado transformador <E37>; e desafiar a

autoridade constituida <E50>.

No corpus analisado, o estudante € concebido como o protagonista do
processo de transformacédo social. Diferentemente do que foi formulado por Marx, a
respeito do protagonismo da classe trabalhadora na luta pela superacdo do modo de
producdo capitalista, temos agora um potencial transformador sendo atribuido aos
individuos. E claro que a classe trabalhadora é composta por individuos singulares,
mas € preciso reconhecermos que h& uma diferenca consideravel entre essas
duas formacdes discursivas.

O discurso da transformacao que aponta para qualquer lugar, de modo distinto
daquele que € embasado cientificamente e que tem uma estratégia bem delimitada,
pressupfe que cada individuo deve empreender suas lutas particulares, a fim de
desafiar a autoridade constituida, e moldar a sociedade de acordo com suas
necessidades. N&o é preciso irmos muito longe para perceber o quanto isso é

anarquico e facil de ser desarticulado. Afinal, a forgca de um individuo sozinho, ou de
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um conjunto deles que possa se dedicar a mesma causa, hdo se compara a forca de
uma classe social organizada e orientada por uma estratégia que exprime,
claramente, o que precisa ser transformado.

*

Ha ainda, nessa formacédo discursiva, outro elemento importante de ser
considerado. Trata-se do fato de que as lutas particulares sao geralmente
fundamentadas pela teoria foucautiana da “microfisica do poder”. Essa teoria, que
focaliza as diferentes situacdes de opressdo vivenciadas pelos individuos, tem a
particularidade de ser pensada a partir da aparéncia das relacdes de sociabilidade
capitalista, e ndo da sua esséncia.

Isso significa que ela nem chega a dimensionar as causas materiais,
basilares, dos problemas que acometem esta sociedade. E o discurso da
transformacao pautado por essa perspectiva tedrica consegue conceber, em termos
de mudanca, no maximo, o enfrentamento da autoridade constituida — que pode ser
lido como um embate politico. Novamente, deparamo-nos com a ideia de que a
transformacdo social dependeria de acbes empreendidas no ambito
da participacao politica.

Isso também se distancia da formacao discursiva revolucionaria, engendrada
pela teoria marxiana. Para Marx, a transformacéao radical do modelo de sociabilidade
capitalista ndo passa, estrategicamente, pela disputa politica empreendida no seio da
democracia burguesa. Tampouco pela escola. Ela se daria por meio da tomada dos
meios de producdo pela classe trabalhadora. Portanto, nada tem a ver com a
expectativa de uma melhoria progressiva das condi¢des dos individuos por meio de

reformas a serem disputadas politicamente no campo democratico.

8. Os conhecimentos matematicos —incluindo-se agueles que contribuem para
a educacao financeira <E30> — viabilizam que os estudantes desenvolvam as
habilidades e competéncias necessarias paratransformar arealidade/sociedade
<El1, E10, E12, E25, E37, E40, E49, E50>. Mas, para tanto, o ensino dessa
disciplina precisa ser direcionado pelas perspectivas da: Etnomatematica — sob
a referéncia de Ubiratan D’Ambrésio <E18, E24>; da Modelagem Matematica
<E38>; ou da Educacéo Matematica Critica — sob areferéncia de Ole Skovsmose
<E49, E50>. Isso envolve o desenvolvimento de agcfes pedagodgicas inovadoras
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<E24>, que prevejam a aproximacdo da matematica ao cotidiano do estudante
<E20> e que viabilizem dialogos e debates <E38> a partir da proposicado de
problemas reais envolvendo questdes sociais, econbmicas, culturais

e politicas <E39>.

Um dos pontos altos dos desdobramentos da nocéo idealista segundo a qual
precisariamos, primeiro, desenvolver determinado nivel de consciéncia, por meio do
acesso a certos tipos de conhecimentos, para, depois, transformar a realidade,
certamente é a interferéncia no modo de se pensar o ensino dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. Sob essa perspectiva, 0 conhecimento
matematico passa a ser um mero instrumento funcional ao desenvolvimento de certas
habilidades e competéncias — essas sim, consideradas importantes para conduzir um
processo educativo que teria por perspectiva a transformacao desta sociedade (para
um outro estado que nao se sabe qual).

Com isso, chegamos ao ponto de vermos sendo consolidadas vertentes
tedricas dedicadas especificamente ao desenvolvimento de estudos alinhados a essa
perspectiva. No texto virtual ha a indicacéo de pelo menos trés dessas vertentes: a da
Etnomatematica, a da Modelagem Matematica e a da Educacdo Matematica Critica.
A titulo de exemplificacdo, convém resgatar alguns apontamentos expressos no
trabalho de Bampi (1999) — que foi analisado no primeiro capitulo desta tese, em
carater de revisao de literatura.

Nesse trabalho, a autora aponta que os discursos que perpassam 0 campo
tedrico da Etnomatematica sdo orientados pelo problema da necessidade de
mudancga, que seria almejada “no sentido de um conhecimento que permita nao
somente alcancar um mundo harménico, mas também transcender esse mundo; [...]
que permita uma nova postura diante do conhecimento, da vida e da realidade”
(BRAMPI, 1999, p. 118). Ela também aponta que, para a concretizacdo desse ideal,
haveria a necessidade de desenvolvimento de “novas pedagogias, de uma outra
educacdo, mais precisamente, de uma educagdao matematica” (p. 118). Essa
educacgao, por sua vez, seria viabilizada por “um conhecimento que [incluisse] outros
campos do saber, de um conhecimento cultural, essencial, natural, holistico, de um
conhecimento total; conhecimento a ser obtido por meio de um saber do qual devemos

nos apropriar” (p. 118).
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Como podemos perceber, ndo esta pautada, em parte alguma desse discurso,
a necessidade de superacdo da infraestrutura material que determina, em ultima
instancia, o atual modo de sociabilidade humana. No fundo, o que esta sendo
mobilizado € uma filosofia mistificadora, que aposta em realiza¢ges transcendentais,
com carater essencialista, holistico, enfim, idealista, que perde completamente o
contato com a materialidade histérica das relacfes sociais. E 0 maximo que essa
filosofia € capaz de incentivar é a busca pela melhoria das condi¢cées de vida nos
limites impostos pelo modelo de sociabilidade capitalista; pelo aperfeicoamento desse

sistema; jamais a sua superacao.

4.2 Invariantes do discurso sobre mudanca

Diferentemente do que ocorreu na pesquisa das variagbes da palavra
“transformacéao”, no que se refere a palavra “mudanca” os resultados foram bem mais
restritos, com um total de 17 ocorréncias. Destas, uma parte significativa ainda nao
dizia respeito a mudancas no plano social, que € o tema de interesse desta tese. Elas
tratavam de mudancas na realidade: do ensino de mateméatica <E56>; da avaliacdo
somativa <E57>; das aulas de matematica <E60>; da progressao continuada <E61>;
dos métodos tradicionais de ensino <E62>; do atendimento dos estudantes com
deficiéncia <E63>; da matematica como fator determinante na reprovacdo e evasao
escolar <E64>; e da sala de aula <E65>.

Em uma outra parte das ocorréncias, 0s autores partiram da premissa de que
tém ocorrido mudancas na sociedade, para apontar os novos desafios que estariam
sendo colocados para a educacdo. Essas mudancas seriam provocadas pelas novas
tecnologias de informag&o e comunicacao <E52>. Elas indicariam a necessidade de
repensarmos a concepcao de conhecimento <E66> e implantarmos uma nova
organizacgédo escolar <E58, E59>. Isso estaria fazendo com que o professor tenha que
buscar formas de ensinar, que se diferenciem substancialmente da forma como foi
ensinado <E55>.

No contexto especifico da realidade social, a palavra “mudancga” foi
empregada em apenas dois dos excertos identificados. Do primeiro, € possivel
depreender as seguintes consideracdes: (a) a real funcéo da escola € a de preparar e

formar o cidaddo; (b) a formacdo do cidaddo s6 se da pelo uso do conhecimento
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adquirido, em forma de habilidades e competéncias; (c) esse uso deve servir para
mudar a realidade do proprio individuo e, consequentemente, da microssociedade em
que vive <E53>. Do segundo excerto, pode-se depreender apenas que: a aplicacao
de um método de ensino que incentive a investigacdo pode favorecer a mudanca
social <E67>.

Note-se que, em ambos 0s casos, ha uma integracdo imediata ao discurso
virtual expresso na secéo anterior. Existe ai uma organicidade l6gica que transcende
a propria materialidade do texto. Podemos, portanto, inferir que, nesses casos, a
palavra “mudanca” esta sendo usada como sindnimo de “transformacao”, além de
estar inserida numa mesma formacéao discursiva. Por essa razao, ndo vou seguir com
a andlise de dois textos virtuais em paralelo. Porque ndo ha. Tomarei como dado que,
nos excertos analisados, a palavra “mudanca”, quando relacionada a realidade social,
assume os mesmos sentidos de “transformacao” e traz as marcas de uma formacgao
discursiva ja identificada.

Resta apenas pontuar que, numa das ocorréncias observadas, foi identificada
uma contextualizacdo histérica que julgo importante registrar. Nela, o autor explica
gue a ideia do poder da escola, como fator de progresso, moderniza¢cdo e mudanca
social, foi difundido no decorrer do século XIX, em meio as exigéncias do
desenvolvimento industrial e o processo de urbanizacdo <E54>. Essa explicacao,
ainda que breve e superficial, ajuda-nos a perceber que aquele texto virtual sobre
transformacao/mudanca é resultado de uma conjuntura histérica especifica, marcada

por uma reorganizacao das condi¢cdes materiais de sociabilidade.

4.3 Invariantes do discurso sobre emancipacao

De anteméo, julgo importante registrar que a analise do texto virtual
construido a partir dos excertos que continham a palavra “emancipagao” exigiu uma
abordagem analitica um tanto distinta daquela empregada no estudo dos sentidos de
“transformacao”, apresentado na secao 4.1. Ocorre que essas duas palavras, embora
componham um mesmo campo lexical, tém funcionamentos semanticos muito
diferentes, e isso, fatalmente, requer certas adequacoes.

Quando falamos dos sentidos de transformacao, no contexto da realidade

social, estamos tratando de direcionamentos (ou da falta deles), que se associam a
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estratégias e taticas de luta politica — algo relativamente mais facil de ser apreendido
na analise discursiva. Ja os sentidos de emancipac&o ndo exprimem, precisamente,
uma diregdo. Eles dizem respeito a modos de compreensao das (im)possibilidades de
atuacdo dos serem humanos no mundo, e sdo constituidos a partir de muitos
elementos que estdo dispersos por todo o texto virtual.

Por conta disso, as discussdes desenvolvidas entre os pontos de invariancia,
a seguir, assumem, num primeiro momento, um carater mais exploratério e menos
problematizador. Isso, no entanto, ndo significa o privilégio de uma coisa em
detrimento da outra. Trata-se, na verdade, de uma demanda a mais, que se imp6s
durante a realizacédo das analises.

Reitero que o leitor pode optar por seguir o texto de maneira corrida, ou

realizar, primeiro, uma leitura do texto virtual, seguindo os trechos em negrito.

*

1. A emancipacdo é um ideal a ser concretizado <E78>. Ela € um processo
individual de conquista e manutencéo de autonomia, no qual o sujeito se torna
livre de coercdes externas e internas, assumindo o controle de si mesmo <E92,
E73, E112>.

Algo que € basilar, nos discursos sobre emancipacado ancorados no corpus, €
a ideia de que as pessoas, os individuos, os sujeitos, os cidadaos, os estudantes,
enfim, precisariam se emancipar. Embora poucos autores tenham se preocupado em
explicitar o que estavam entendendo por emancipacgéao, o fato € que é a partir dessa
premissa, livre de qualquer guestionamento, que vai se desenrolar todo o texto virtual
agui apresentado.

Sobre tal premissa, a no¢cdo de emancipacdo é construida discursivamente
como um ideal a ser concretizado na vida de cada individuo. Vale dizer que os
discursos analisados ndo apontam, em momento algum, para a necessidade da
emancipacao de toda a sociedade, numa perspectiva coletiva. O entendimento
disseminado é o de que, para nos emanciparmos, cada um de n0s precisaria correr
atrds de conquistar e manter uma autonomia em relacdo a supostas coercoes
internas e externas.

N&o fica claro, por hora, a que se referem, exatamente, essas coer¢coes. Mas
€ possivel afirmarmos que esta pressuposta, nesses discursos, a ideia de que existem

elementos coercitivos que estéo alocados dentro e fora dos individuos.
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2. A autonomia é caracterizada pela liberdade de atuacdo no mundo,
implicando também assuncdo de responsabilidade diante das consequéncias
desencadeadas <E100>. Ela é construida de maneira articulada ao

desenvolvimento social e territorial <E108>.

Fazendo uma juncdo dos dois primeiros pontos de invariancia, chegamos a
construcdo virtual de que a emancipacao € um processo de conquista e manutengao
da liberdade dos individuos, para atuarem no mundo, dispondo do controle de si
mesmos e arcando com as consequéncias dos seus atos. Essa constru¢do, como se
pode observar, ainda carece de alguns esclarecimentos. Por exemplo: qual seria o
sentido dessa liberdade? E o que estaria impedindo os individuos de serem livres para
atuarem no mundo?

O que podemos perceber, até aqui, € que ha uma demanda para que 0s
individuos se tornem progressivamente mais livres. Mas é fato que tal demanda s6
pode existir em funcdo de algo que esteja impossibilitando a concretizacdo dessa
liberdade (e, consequentemente, da autonomia e da emancipacao). Na légica desses
discursos, o0s elementos impeditivos (ou coercitivos, como mencionado
anteriormente), embora ndo estejam explicitados no texto, estariam relacionados ao
estagio de desenvolvimento social e territorial.

Disso podemos depreender a ideia de que um maior grau de desenvolvimento
de uma sociedade e de um territério acarretaria maiores possibilidades de
emancipacao dos sujeitos ali inseridos. Resta procurarmos entender a que se refere,
precisamente, tal desenvolvimento. De qualquer forma, fica subentendido, nesses
discursos, que se nés, seres humanos, quisermos ser livres para atuar neste mundo,
precisamos nos empenhar para promover o desenvolvimento da sociedade e do

territério a que pertencemaos.

3. A necessidade de emancipacdo se manifesta nas discussfes sobre
cidadania, democracia e justica social <E137, E145, E147, E148>. Eladiz respeito
a constituicdo de cidadaos criticos e conscientes; menos dependentes dos
poderes econdmico, politico e social <E112>; capazes de participar plena e

ativamente, em condi¢cfes de igualdade, da comunidade e das discussdes de
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ambito nacional e mundial, com visado, apreensdo e compreensao de mundo, a
fim de modificarem sua realidade < E93, E94, E108, E113>; e preparados para
desafiar a autoridade constituida, opondo-se a qualquer decisdo considerada
inquestionavel <E148>.

Esta terceira parte do texto virtual ajuda a preencher algumas lacunas que
haviam ficado em aberto, mas também nos coloca novos questionamentos. Aqui, ha
a explicitagdo de que a nogdo de emancipac¢ao mobilizada nos discursos ancorados
no corpus é constituida dentro de uma matriz de significacdo que envolve os principios
da cidadania, da democracia e da justica social.

E importante observarmos que esses mesmos elementos constam no texto
da atual Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 2017), justamente no capitulo que
trata dos “principios fundamentais”. Portanto, eles estao associados ao funcionamento
da ordem institucional-legal vigente — que, como sabemos, foi constituida sobre a
infraestrutura do modo de producdo capitalista, para funcionar, em ultima analise, em
favor da sua manutencéao.

Isso nos permite concluir que a nocdo de emancipacdo mobilizada nesses
discursos nao prevé a necessidade de rompimento radical com essa ordem, em favor
da instauracdo de um outro modelo de producao e sociabilidade. De outra forma, ela
se refere a um processo de conquista e manutencao de uma liberdade individual que
se realizaria dentro dos limites do capitalismo.

*

Na analise do segundo ponto de invariancia, foi depreendida a ideia
subjacente de que um maior grau de desenvolvimento de uma sociedade e de um
territorio acarretaria maiores possibilidades de emancipacao dos sujeitos ali inseridos.
Podemos, agora, afirmar que os discursos analisados fazem referéncia,
especificamente, ao desenvolvimento da sociedade capitalista e dos territérios que
estdo sob o seu dominio. Segue-se que, na légica desses discursos, a emancipacao
dos individuos dependeria do desenvolvimento do proprio capitalismo.

Alguns questionamentos a respeito dessa ideia precisam ser registrados: sera
gue nos paises em que o capitalismo ja atingiu um maior nivel de desenvolvimento
(como os Estados Unidos, o Canadd, o Japao e a Australia) os individuos, de maneira
geral, ttm mais liberdade para atuarem no mundo? Se sim, as custas do que (e de

guem) essa tal liberdade foi conquistada?
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*

Comeca a ser construida discursivamente uma entidade abstrata a qual se
atribui o papel de antagonista social — que estaria impedindo os individuos de terem
autonomia, quer dizer, liberdade para agir no mundo. Ainda temos poucos elementos
para descrever essa entidade, mas podemos pontuar que ela estad associada aos
poderes econdémico, politico e social — os quais, de alguma forma, estariam fazendo
com que os individuos ficassem dependentes deles.

*

Duas interpretacdes possiveis: 1%) um individuo é considerado emancipado
guando apresenta condicfes de participar ativa e criticamente da vida em sociedade,
seguindo as regras da democracia vigente e atuando para modificar a sua realidade;
2°) um individuo que consiga participar ativa e criticamente da vida em sociedade,
seguindo as regras da democracia vigente e atuando para modificar a sua realidade,
tem condicbes de conquistar sua emancipacdo. No primeiro caso, 0 exercicio da
cidadania se encerraria em simesmo. No segundo, esse exercicio seria um meio para
a conquista da emancipacao.

Se retomarmos a definicdo virtual de que a emancipacdo é um processo de
conquista e manutencao da liberdade dos individuos, para agirem no mundo, de
acordo com as regras da ordem institucional-legal vigente, implicando a necessidade
de desenvolvimento do sistema capitalista, podemos concluir que as duas
interpretagfes sdo complementares. Quer dizer, por um lado, o exercicio da cidadania
Se encerraria em si mesmo, por ser caracterizado como um modo possivel e aceitavel
de atuacdo dos individuos no mundo; por outro, tem-se que na propria concepcao
desse exercicio, jA estd contida a pressuposicdo de que ele deve servir para a
conquista de mais liberdade.

4. A emancipacdo pode ser alcancada por meio da préxis <E71, E78>. Na
perspectiva freiriana, praxis € um conjunto de praticas que visa a transformacao
da realidade e a producdo da histéria <E72>. Tais praticas refletem o
compromisso entre a palavra dita e a agcdo humanizadora <E71>. Elas estéao
relacionadas ao dialogo, a problematizacdo, a acdo-reflexdo, a autonomia, a

educacao libertadora e a propria docéncia<kE71, E72, E76>.
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Temos aqui a inclusdo de um novo elemento que concorre para a constituicao
dos sentidos de emancipacéo. Trata-se da praxis — que diria respeito a um conjunto
de acdes a serem praticadas em beneficio da transformacao da realidade, e por meio
das quais os individuos estariam produzindo a sua histéria. Podemos entender, com
base nas discussdes desenvolvidas anteriormente, que o exercicio da praxis seria um
caminho para a emancipacao, porque possibilitaria que os individuos intervissem
na realidade, promovendo transformacdées, de maneira a conquistar maiores
condic¢des de liberdade.

E preciso, no entanto, enfatizar que a ideia de transformac&o ai mobilizada,
como vimos, nédo vislumbra o alcance de uma forma de sociabilidade distinta da
capitalista, mas considera a possibilidade de realizacdo de melhorias pontuais e
progressivas nesse sistema — com a expectativa de que todos os individuos possam
ir se emancipando. As ferramentas para isso, alias, seriam o dialogo, a
problematizacdo, a acao-reflexdo e a educacdo. Note-se que esta pressuposta,
nesses discursos, a aplicacdo de uma estratégia politica de transformacao bastante
pacifista, que n&do prevé grandes rupturas, mas reformas, a serem disputadas
democraticamente no ambito da politica institucional.

*

Vai se tornando evidente o fato de que a nocao de liberdade que perpassa os
discursos sobre emancipacdo, ancorados no corpus, esta limitada a ideia de
participacao cidada e, portanto, ndo corresponde a uma liberdade real. O problema é
gue essa participacdo cidadd — que € regulada por certa ordem institucional-legal
constituida sobre a infraestrutura do modo de producéo capitalista — faz com que os
individuos se entretenham com certa ilusdo de liberdade — ao possibilitar o seu
envolvimento em algumas discussfes muito especificas, que dizem respeito aos
problemas de ordem superestrutural — enquanto mantém o caminho livre para que a
exploragdo do homem pelo homem, que € a esséncia desse modo de producéo,
continue sendo exercida.

Como visto no segundo capitulo desta tese, a forma de trabalho assalariado,
que funda o modelo de producdo capitalista, transforma os trabalhadores em
mercadorias e 0s obriga a se vender aos donos dos meios de producédo (burgueses),
em troca de uma remuneracao que nao corresponde ao valor das riquezas materiais
gue eles mesmo produzem. O burgués, por sua vez, se vé dependente de outros seres

humanos, para explorar sua forca de trabalho e desenvolver o seu capital.
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Observando por esse angulo, faz-se evidente que, na légica capitalista, burgueses e
proletarios ndo estdo, nem estardo, nunca, livres.

Esse impasse, como podemos perceber, ndo esta pautado nos discursos
sobre emancipacéo e liberdade ancorados no corpus. E isso € um sinal importante de
que tais discursos estdo orientados por uma outra forma de leitura do mundo, quer

dizer, por outra formacéo ideoldgica.

5. A concretizagdo da emancipacdo também depende da construcdo de
conhecimentos que reflitam o pensamento social <E139>. Esses conhecimentos
podem contribuir para que os individuos desenvolvam certas habilidades <E75,
E94, E100, E108>, como a de problematizar a politica do conhecimento
dominante <E139>.

Agora, entra em cena o elemento idealista, que também vai caracterizar 0os
discursos sobre emancipacdo ancorados no corpus. H4, aqui, a explicitacdo do
entendimento de que o conhecimento, ao possibilitar o desenvolvimento de certas
habilidades, faria com que os individuos pudessem conquistar e manter maior
liberdade para agirem no mundo — isto é, proveria emancipacao.

Como explicitado anteriormente, essa liberdade esta limitada ao exercicio da
cidadania — quer dizer, aquilo que € possivel realizar dentro da ordem institucional-
legal capitalista. Nesse sentido, a construgéo de novos conhecimentos que reflitam o
pensamento social (capitalista) e 0 acesso a eles, ao viabilizar, por exemplo, o
desenvolvimento das capacidades de debate e tomada de deciséo, favoreceria o
aperfeicoamento da participacao social e politica dos individuos.

*

Acontece que, mantidas as condicbes de sociabilidade capitalista,
conhecimento algum, e nem mesmo a habilidade de problematizagcao da “politica do
conhecimento dominante”, poderia fazer com que os individuos ficassem de fora da
logica da exploragdo do homem pelo homem, da alienagdo do trabalho e da
mercantilizagcdo do ser humano. Nada disso, afinal, modificar-se-ia sem uma
transformacéao radical do atual modo de producao.

Vale acrescentar que o preparo da classe trabalhadora, para levar a cabo tal
transformacdo, ndo depende, necessariamente, da producdo de novos

conhecimentos, nem do seu aprendizado para o desenvolvimento de
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habilidades mais elaboradas. Dependeria, sim, de uma acédo mais diretiva, focalizada
no objetivo especifico da revolucdo, acarretando — ai sim, necessariamente —
organizacao e luta social.

*

Em outra perspectiva, temos de concordar que, na sociedade capitalista, o
acesso ao conhecimento (e, mais precisamente, a conquista de um diploma e a
passagem por instituicbes de ensino renomadas) tem um valor simbdlico que
possibilita aos individuos transitarem por determinados espacos e vivenciarem
experiéncias singulares. Mas isso, como podemos perceber, ndo é um efeito do
conhecimento em si.

Veja que nessa explicacdo esta pressuposta a naturalizacdo da hierarquia dos
espacos e das vivéncias, bem como do controle do acesso por meio de valores
simbdlicos. E, tratando-se de algo natural, ndo haveria porqué questionar — bastaria
gue os individuos se conformassem com a necessidade de buscarem adquirir esses
valores. Porém, é preciso observarmos que isso estd sendo entendido como
“conquista de liberdade” quando, na verdade, significa conformagédo ao modo de
sociabilidade capitalista.

*

A “politica do conhecimento dominante” é apontada, no texto virtual, como
algo que estaria comprometendo o alcance da emancipacdo dos individuos e,
portanto, precisaria ser combatida, por meio do esclarecimento. Temos, aqui, mais
uma referéncia aquela entidade abstrata, mencionada anteriormente, a qual estaria
sendo atribuido o papel de antagonista social. Caberia, no entanto, questionar: em
que medida uma politica do conhecimento dominante estaria comprometendo a
liberdade dos individuos?

Sabemos, por Marx e Engels (2009), que, na sociedade capitalista, o
conhecimento dominante é o conhecimento da classe dominante. Isso significa que
essa classe tem a hegemonia inclusive da producéo intelectual — o que, em ultima
instancia, serve para a disseminacao da sua ideologia e, consequentemente, para a
propria sustentacdo da sua hegemonia social.

Esclarecer a classe trabalhadora a respeito dessas artimanhas da burguesia,
sem duvidas seria algo interessante. Porém, ndo € possivel dizer que isso se
converteria em melhoria das condicbes de liberdade (ou mesmo de vida) dos

trabalhadores (ndo individualmente, mas enquanto categoria), que estdo empenhados
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em sobreviver. A menos que, de maneira articulada a uma série de outras acdes, iSSO

desencadeasse um processo revolucionario de transformacdo do modo de producéo.

6. A defesa do potencial emancipatorio da razdo é um legado do socidlogo
alemao Jurgen Habermas <E83, E150>. Ele trabalhou com as categorias da
racionalidade técnica e racionalidade comunicativa, sendo que essa ultima
estaria comprometida com a construcado coletiva, a interagdo entre as areas do
conhecimento, a emancipacdo e a organizacdo solidaria <E82>. Para ele, a
emancipacdo humana sO poderia se realizar quando estivesse vinculada a

formacao da vontade democrética, por intermédio da esfera publica <E91>.

Temos aqui mais uma evidéncia da influéncia do idealismo nos discursos
sobre emancipacdo ancorados no corpus. Habermas, que é referenciado no texto
virtual por caracterizar um ponto de invariancia desses discursos, empenhou-se, como
visto, na defesa da nocao idealista de que a razao teria um potencial emancipatério.
E ele ainda avancou no sentido de reforcar a ideia equivocada de que o capitalismo
seria um sistema intransponivel, ao defender a democracia e as instituicbes publicas
(concebidas para serem funcionais ao préprio sistema), como Unico meio para a
realizacdo da emancipacdo humana.

Ocorre que essa forma de entendimento da realidade cumpre, na pratica, a
funcdo ideoldgica de dissimular a materialidade historica das rela¢des sociais a que
estamos submetidos. Ao mesmo tempo em que serve de fundamento para a
promocado de transformacdes superestruturais, inofensivas, ela acoberta a raiz do
problema das desigualdades sociais. Nesse sentido, ela acaba contribuindo para a
concretizacao exatamente do oposto daquilo que estaria sendo defendido, isto €, para
minar as possibilidades de emancipacdo humana.

7. A defesa do potencial emancipatério da razdo contribuiu para com o0s
debates na area da Educacédo <E84, E151>. Dentre as contribuicdes, tem-se as
ideias de que: o0 estudante precisa ser emancipado, por meio do Entendimento,
das amarras educacionais tradicionais e tecnicistas <E88>; e de que a
emancipacéo deve ser buscada, dentro da escola, a partir de uma mediagao

entre racionalidade técnica e racionalidade comunicativa <E90>.
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Aquela nocdo idealista de emancipacao, expressa anteriormente, vai sendo
incorporada ao pensamento educacional contemporaneo. Tal incorporacéao é feita por
meio da disseminagdo de um discurso bastante aderente. Digo isso porque ele
promete a realizagdo de algo que, como visto na andalise do segundo ponto de
invariancia, € muito desejado nesta sociedade: a liberdade.

Independentemente do significado que esteja sendo atribuido a essa palavra,
é fato que ela movimenta emocdes e expectativas, sobretudo para os trabalhadores
da area da educacao, que tém sido hegemonicamente formados para assumirem uma
“missao transformadora”. O problema é que o discurso que promete a liberdade tem
a possibilidade de se ancorar em diferentes formacdes ideoldgicas. E, pelo que
estamos verificando, na andlise do corpus, a ideologia que estd sustentando esses
discursos nao é favoravel aos interesses da classe trabalhadora.

Estamos falando, precisamente, de uma ideologia que €, acima de tudo,
desfavoravel a superacdo do modo de producao e sociabilidade capitalista. Isso faz
com que ela sirva a manutencao da divisao social do trabalho (que implica a existéncia
das classes sociais) e, consequentemente, a garantia dos privilégios da classe
dominante — os Unicos que tém algo a ganhar com isso. Portanto, trata-se de uma
ideologia de orientacdo burguesa. E € essa ideologia que estad sendo disseminada,
por meio do discurso da emancipacado, no debate educacional — mesmo por sujeitos
que se dizem de “esquerda” ou “progressistas”.

*

Na analise do item dois, foi explicitado que esta pressuposta, no discurso da
emancipacao, a ideia de que existem elementos coercitivos alocados dentro e fora
dos individuos. Agora, temos condicbes de precisar a que se referem esses
elementos. Basicamente, as coercdes internas diriam respeito a falta de consciéncia,
as limitac6es do pensamento, que poderiam ser dissipadas pelo Entendimento, a ser
adquirido por intermédio da educagdo. J4 as coercdes externas seriam as forcas
politicas, que precisariam ser enfrentadas, democraticamente, por meio de uma

participacdo cidada critica.

8. O filésofo brasileiro Paulo Freire se notabilizou pela defesa do potencial
emancipatorio da educacédo <e102, E107, E119>. Uma educacdo emancipadora,

para esse autor, seria aguela que preconiza os fundamentos da educacgéo
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popular e a centralidade dos educandos nos processos de ensino e
aprendizagem <133>; que valoriza a amorosidade, o respeito, o acolhimento, o
didlogo, a criatividade, a reflexdo, a problematizacdo, a conscientizacdo e o
desenvolvimento da autonomia <E72, E102, E103, E119>; que exige que O
professor seja formado adequadamente para empreender uma praxis
transformadora <E77, E102, E142>; que demanda comprometimento social e
responsabilidade politica na luta pela defesa dos direitos da classe popular — o
gue néo significa negar os direitos de grupos mais favorecidos <E119>.

Paulo Freire provavelmente tenha sido o pensador que mais contribuiu para
disseminar, no debate educacional, essa nocdo de emancipacdo que foi explicitada
nas andlises dos itens anteriores. Note-se que o seu nome estd compondo um dos
pontos de invariancia dos discursos ancorados no corpus. Isso significa que ele ainda
possui um significativo poder de influéncia nesse debate. Por se tratar de um caso
bastante emblematico (e polémico), julguei pertinente proceder com uma analise mais
detida sobre as limitacdes das ideias de emancipacéo e transformacao defendidas por
ele. Tal analise € apresentada no proximo capitulo.

9. Umapratica pedagdgicaemancipadora almejaaascenséo social <E119>. Ela
deve possibilitar que os cidaddos encontrem caminhos para se libertar e tomar
as rédeas da sua vida financeira, sem mais precisar do dinheiro da minoria que
lucracom a sua dependéncia econdmica <E101>. Isso implica a necessidade de
gue os estudantes tenham a oportunidade de discutir problemas reais

vinculados ao mundo das financas <E104>.

Os discursos ancorados no corpus também fazem referéncia a uma outra
forma de se conceber a nocdo de emancipacéo e de se pensar as suas relacbes com
a educacdo. Como expresso nesta parte do texto virtual, a emancipacao estaria
associada a ascensdo social, e a educacdo deveria servir & capacitacdo dos
individuos para o alcance desse objetivo.

Por ascensao social, podemos entender o aumento do poder aquisitivo de um
sujeito, resultando na sua identificagdo com uma “classe social superior”. A conquista
da emancipacdo (ou da liberdade), neste caso, estaria relacionada ao aumento do

controle da sua vida financeira — que deveria culminar na superagdo da sua
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dependéncia do dinheiro da classe dominante. Tal superacdo, cumpre esclarecer,
significaria o alcance de uma independéncia financeira, por meio da rentabilizac&o
progressiva do seu patrimonio pessoal.

Duas coisas estao misturadas nessa explicacdo. Por um lado, tem-se a ideia
de ascenséo social, que corresponde a uma mudanca no padréao de vida, derivado do
aumento do poder aquisitivo do individuo. Por outro, tem-se a ideia de independéncia
financeira, que seria conquistada pela l6gica da economia rentista — uma técnica de
extracdo de valor e ampliagdo de capital, sem a necessidade de participacdo na
dindmica da producdo. Essa segunda, vale pontuar, é reputada, nos discursos
analisados, como um caminho por meio do qual um proletario poderia se desvencilhar
das amarras da dominagao burguesa.

Veja que as nocdes de liberdade implicitas nessas duas ideias sdo bastante
problematicas. No primeiro caso, trata-se do alcance de uma maior liberdade de
consumo (comparativamente a outros individuos) — o que, dentro da sociedade
capitalista, € muita coisa, mas, na prética, implica a conformagcdo a légica da
mercadoria. No segundo, que se caracteriza pela passagem ‘“instantanea” da
condicdo de proletario a de burgués, pela via da compra de cotas dos meios de
producdo no mercado financeiro, trata-se de uma mudanca de lado, que traz consigo
a necessidade de manutencdo da exploracdo de outros seres humanos, que vao
continuar trabalhando, Ia no chao da fabrica, para gerar o capital que sera destinado
ao pagamento dos seus dividendos.

E redundante comentar que estamos diante de formacfes discursivas
sustentadas por uma formacao ideologica de orientacdo burguesa. Trata-se de uma
forma de compreensdo do mundo segundo a qual, dentro do sistema capitalista,
qualquer pessoa poderia enriquecer e ascender socialmente. E é claro que isso ndo
€ verdade, porque o capitalismo vai sempre precisar de pessoas para serem
exploradas. Mas a expectativa que ela cria serve para manter ativas, sem a

necessidade de coercdes externas, as engrenagens do sistema.

10. A escola € um ambiente de potencial emancipa¢do humana <E79, E85, E127,
E140>. Para o aproveitamento desse potencial, ela deve produzir praticas
culturais emancipadoras <E127>, quer dizer: os conhecimentos aprendidos nela

precisam ser vivenciados pelos estudantes <E79>; a cultura matematica precisa
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ser mobilizada de maneira critica, a fim de possibilitar o questionamento da
ideologia da certeza <E127>; e 0os tempos formativos precisam ser alterados
<E140>.

Facamos um predmbulo: a afirmacédo de que a escola € um ambiente de
potencial emancipacao humana, pelo que ja foi analisado, significa, basicamente, que
ela pode preparar os estudantes: para exercerem a cidadania, dentro da ordem
institucional-legal capitalista, tendo por perspectiva a melhoria desse sistema e da
forma de vida dentro dele; para ascenderem socialmente e conquistarem uma
independéncia financeira; ou as duas coisas juntas.

*

Neste trecho do texto virtual esta expressa a ideia de que se o0s
conhecimentos ensinados forem vivenciados pelos estudantes, se a cultura
matematica for mobilizada de maneira critica, se os tempos formativos forem
alterados, dentre outras coisas, 0 potencial emancipatdrio da escola seré aproveitado.
O que chama atencdo, nessa ideia, é algo que vou nomear aqui de falta de
coeréncia discursiva.

Como tem sido evidenciado nas discussfes precedentes, ha, nos discursos
ancorados no corpus, uma série de lacunas por serem preenchidas. Agora, podemos
perceber que essas lacunas possibilitam que o enunciador estabeleca uma infinidade
de ligacdes — inclusive entre elementos que, a principio, ndo teriam qualquer relacao.
Resultado notoério de uma tentativa pouco rigorosa de mistura de diferentes formacdes
discursivas, tais ligac6es acabam parecendo uma simples combinacéo aleatéria, que
nao expressa coeréncia e tampouco consisténcia. E isso, do ponto de vista da
producéo de conhecimento, é bastante problematico.

Se pegarmos, por exemplo, o caso da mudanca dos tempos formativos: qual
seria a relacdo disso com a emancipacdo dos estudantes? Ou o caso das vivéncias:
de que maneira os conhecimentos sobre trigonometria, ou algebra linear, poderiam
ser vivenciados por eles, em beneficio de sua emancipagéo?

Pode ser que os autores, particularmente, consigam encontrar formas de
racionalizar essas ligacdes, e pode ser também que uma andlise pormenorizada de
cada texto ajude a responder essas perguntas — algo que esta fora do escopo desta
tese. Mas, ha uma coisa nisso tudo que precisa ser destacada. E o fato de o elemento

comum a todas essas formulacdes ser o discurso da emancipacao. Isso nos permite
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conjecturar que talvez esse discurso esteja sendo empregado com a finalidade de
imputar valor ou legitimidade a uma ideia qualquer. Tal conjectura ainda precisara ser

melhor desenvolvida.

11. A necessidade de construcdo de uma identidade educacional dos povos do
campo fez emergir a modalidade de “educagao do campo” <E144>. As escolas
gue oferecem essa modalidade precisam valorizar a identidade desses povos,
para que eles se emancipem e sejam capazes de propor (re)formulagdes dos
projetos politico-pedagdgicos <E134>. Os professores que vao atuar nessas
escolas precisam ser formados a partir da perspectiva freiriana de educacéao
<E136, E138>.

Deste ponto de invariancia, podemos destacar trés premissas centrais.
Primeira: que os povos do campo precisam de uma identidade educacional. Segunda:
gue esses povos precisam se emancipar. Terceira: que a educacao, na perspectiva
freiriana, possibilitaria tal emancipacdo. Essas premissas, enfim, teriam orientado a
criacdo de um curso de licenciatura, para formar professores que irdo trabalhar nas
escolas do campo, em favor dessa emancipacao.

Quanto a primeira premissa, temos de concordar que, se o territério nacional
estd segmentado em espacos rurais e urbanos, € coerente que a educacao escolar
seja pensada e organizada de maneira a contemplar as especificidades relativas a
forma de vida em cada um desses espacos. Quanto a segunda, também temos de
concordar que a situacao de exploragao vivenciada, tanto no campo quanto na cidade,
exige, sim, um empenho dos trabalhadores na luta por emancipacao — considerando-
se, igualmente, as especificidades de cada contexto. Agora, no que se refere a terceira
premissa, ha ressalvas a serem feitas.

A ideia de que a educacdo, na perspectiva freiriana, possibilitaria a
emancipacdo dos povos do campo é problemética, porque esse autor, como sera
explicitado no préoximo capitulo, concebe a emancipacdo pela via especifica da
participacdo politica-democratica-institucional-capitalista, apostando, ainda, na
estratégia da conciliagdo de classes. Ele ndo trabalha com a tese de que a
emancipacao dependeria de uma transformacdo estrutural desta forma de
sociabilidade — que produz, inclusive, as desigualdades entre os trabalhadores do
campo e da cidade. Isso quer dizer, além de tudo, que a expectativa universitaria de
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contribuir para a “emancipag¢ao” dos povos do campo esta pautada numa concepcéo
idealista de transformacéo.

Nesse sentido, a reforma agraria, por exemplo — que fere o direito
constitucional a propriedade privada, e, portanto, precisaria ser desencadeada por
uma acao coletiva e organizada dos trabalhadores, a despeito das amarras legais e
institucionais colocadas pelo capitalismo — notoriamente, ndo esta respaldada por
essa concepcéao. Digo isso, mesmo sabendo que Paulo Freire foi um grande defensor
da Reforma Agraria. Acontece que, por meio da ideia de emancipacéo teorizada por
ele, o que esses trabalhadores poderiam alcancar, como expresso no texto virtual,
seria algo como a capacidade para intervir nos projetos politico-pedagdgicos das
escolas que os atende — 0 que, devemos reconhecer, ndo passa de uma integracao
formal as dinAmicas da participacdo cidada.

Caberia, entdo, questionarmos: em que medida tal iniciativa universitaria nao
estaria contribuindo para minar, ainda mais, as possibilidades de luta dos povos do
campo? Ou, 0 que é 0 mesmo: sera que esse projeto de formacédo de professores nao
estaria ajudando a conformar esses trabalhadores a légica do capitalismo? Que fique
claro que essas nao sao perguntas retéricas. E, para respondé-las, seria necessaria,
de fato, uma pesquisa mais aprofundada — o que foge do espoco desta tese.

*

Uma ponderacao importante: a critica que faco a certas concepc¢des politicas
gue embasam a teoria freiriana ndo pode ser entendida como uma sugestao de que a
obra desse autor devesse ser simplesmente descartada. E certo que em situacdes
especificas, como nas formac¢des de base do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), por exemplo, a discussdo de uma teoria como a de Paulo Freire, e
mesmo a aplicacdo do seu método pedagdgico, tém muito valor, porque essas coisas
estdo orientadas, desde o principio, para a constituicdo de uma organizacao popular,
ndo para a acdo de individuos isolados. Nessas situacdes, outras teorias, que
superam a concepcéo freiriana de movimento da realidade, acabam funcionando de

maneira complementar e produzindo uma sinergia interessante.

12. O curriculo € entendido como um espago de determinacdo e
condicionamento das relacdes de forcas que se estabelecem na escola <E85,

E95>. Para promover uma educacédo emancipadora, os professores ndo podem
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estar amercé de um curriculo regulador <E105>. A BNCC, promulgada em 2020,
nédo favorece essetipo de educacgédo <E77>. Numa perspectivacritica, o curriculo
deve deixar que o professor desenvolva boas praticas, experiéncias nao
convencionais e aplique metodologias criativas <E105>. Tal desenvolvimento
precisa contemplar o trabalho com projetos, a pratica de pesquisa, a analise
critica de videos, a exploracdo da habilidade colaborativa, a abordagem de
questdes politicas e democréticas, e a disseminacdo de um conhecimento
poderoso, isto é, empoderador <E100, E126, E131, E137, E140, E149>. Esses
elementos permitem conhecer e valorizar o solo pretérito de estudantes e

professores, e possibilitam construir perspectivas de futuro <g145>.

Este trecho do texto virtual nos permite discutir um pouco mais sobre aquela
conjectura, expressa anteriormente, de que, talvez, o discurso da emancipacao esteja
sendo empregado com a finalidade de imputar valor ou legitimidade a uma ideia
qualquer. Aqui, podemos observar como esse discurso € colocado em jogo para
sustentar a defesa de uma determinada concepcéo de curriculo.

Ha, no texto, um conjunto de ideias controversas. Primeiro: a de que se 0
professor ficar a mercé de um curriculo regulador, ele ndo podera promover uma
educacdo emancipadora. Segundo: a de que se o professor desenvolver boas
praticas, proporcionar experiéncias ndo convencionais e aplicar metodologias
criativas, ele estara oferecendo uma educacdo emancipadora. Terceiro: a de que o
trabalho com projetos, com a pratica da pesquisa, com a analise critica de videos, e a
abordagem de questdes politicas e democréticas, promove a emancipacao dos
estudantes. Novamente, deparamo-nos com o problema da falta de coeréncia
discursiva (como me referi em passagens anteriores).

Vimos que a emancipacao é entendida, de maneira virtual, como um processo
de conquista e manutencdo da liberdade dos individuos, para atuarem no mundo,
dispondo do controle de si mesmos e arcando com as consequéncias dos seus atos.
Também vimos que ndo se trata de qualquer liberdade, mas de uma participacao
cidadd, a ser efetivada dentro dos limites de ordem institucional-legal vigente; e
gque essa participacdo pressupfe a busca pelo aperfeicoamento do sistema
capitalista. A educacdo, enfim, caberia o papel de preparar os sujeitos para

exercerem essa cidadania.
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Ocorre que, como mostrarei no préximo capitulo, os elementos desse texto
virtual também estdo presentes no conjunto de legis que regulamenta o sistema
educacional brasileiro — incluindo-se a BNCC (BRASIL, 2017). Portanto, do ponto de
vista legal, ndo h& qualquer impeditivo para que esse tipo de educagdo aconteca. E
cabe acrescentar que os projetos curriculares das unidades educacionais precisam,
necessariamente, estar fundamentados nessa legislacao — o que significa que mesmo
o curriculo considerado mais “regulador” ndo consegue impedir, por si s, a promogao
de uma “educagédo emancipadora” (nos moldes explicitados).

Essas consideracdes servem para refutar a primeira ideia, de que se o
professor ficar a mercé de um curriculo regulador (em detrimento de um curriculo
critico), ndo podera promover uma educacdo emancipadora. Ele ndo s6 pode, como
deve, de acordo com a legislacao vigente, trabalhar em favor da promocéo dessa
educacdo — independentemente do projeto curricular (seja ele implantado pelos
6rgaos responsaveis ou elaborado pelo coletivo da escola). E l6gico que podem haver
resisténcias, contra as quais talvez seja preciso realizar alguns enfrentamentos. Mas
h& respaldo legal para isso.

Sobre a segunda ideia, de que se o professor desenvolver boas praticas,
proporcionar experiéncias ndo convencionais e aplicar metodologias criativas, ele
estara oferecendo uma educacdo emancipadora, dois comentarios. Primeiro: que
boas praticas, proposicdo de experiéncias ndo convencionais e aplicacdo de
metodologias ativas séo coisas que podem se dar sob a égide tanto de um curriculo
“critico” quanto “regulador”. Segundo: que boas praticas, experiéncias nao
convencionais e metodologias ativas podem nao servir nem ao aprendizado, quanto
mais a “emancipac¢ao” dos individuos; da mesma forma que praticas, experiéncias e
metodologias consideradas mais “tradicionais” podem, em certos casos, contribuir
significativamente para a formacao de cidadaos criticos e participativos.

Quanto a terceira ideia, de que o trabalho com projetos, com a prética da
pesquisa, com a analise critica de videos, e a abordagem de questdes politicas e
democraticas promove a emancipacdo dos estudantes, cabem as mesmas
ponderacfes expressas no paragrafo anterior. Afinal, o aproveitamento de uma tal
potencialidade emancipatoria das praticas, experiéncias, metodologias e, agora, dos
recursos didaticos, vai depender de uma série de fatores, de distintas ordens, tais

como: a (in)disposicdo, a experiéncia e o perfil do professor e dos estudantes; a
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(in)disponibilidade de recursos materiais; ou ainda o estado da correlacédo de forcas
(progressistas e conservadoras) dentro da unidade escolar.

Se nenhuma dessas ideias é absolutamente verdadeira, entdo o que justifica
essa falta de coeréncia discursiva? Ainda faltam elementos para compreendermos
qual funcéo exata o discurso da emancipacao esta cumprindo nesses casos. Tentarei,

na analise dos proximos itens, proceder com um aprofundamento dessa discusséao.

13. A forma de se avaliar o estudante interfere na sua possibilidade de
emancipacao <E97, E121, E122>. Uma avaliacdo ndo é emancipadora quando é
tradicional, quer dizer, quando visa a atribuicdo de notas, a aprovacdo ou
reprovacgao e que se vale quase exclusivamente da prova <E121>. Para Foucault,
guando o professor langca méo desse tipo de avaliacdo e atribui as baixas notas
recebidas pelos estudantes a falta de envolvimento da familia, de interesse em
aprender, ou a ma administracao escolar, ele esta travando uma luta anarquica,
pois se alinha a um movimento que ndo espera por libertacdo ou emancipacao
<E68>.

14. A cultura avaliativa atual precisa ser transformada <E121>, passando a
assumir as funcdes: reflexiva, emancipadora, formativa, democratica e
reguladora <E123>. A avaliacdo ideal é a formativa, pois, em vez de apenas
medir, visa a interpretacdo, ao apoio, a orientacdo, ao estabelecimento do
didlogo <E97>. A autoavaliacdo também possibilita a construcdo de sujeitos
autbnomos e emancipados, por viabilizar que eles se tornem criticos e

participativos <E98>. Nessa perspectiva, o educando é entendido como o

parametro de si mesmo narelagdo com o outro e com o mundo <E122>.

Esta discussdo diz respeito aos itens treze e quatorze, que Sao
complementares. Neles, esta expresso um dos pontos mais altos daquele fenébmeno
da falta de coeréncia discursiva, aventado anteriormente. Refiro-me a ideia,
pressuposta no texto virtual, de que a forma de se avaliar o estudante interferiria na
possibilidade de sua emancipacdo. Aqui, o discurso da emancipacao ¢ empregado
para defender a superioridade da avaliagdo formativa em detrimento de uma dita

tradicional. De tdo incoerente que se mostra, nem caberia tentarmos buscar os nexos
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implicitos nessa formulacéo. Mas, julgo importante tecer algumas reflexdes a respeito
da funcéo que tal discurso pode estar cumprindo em casos como esse.

Na andlise do item dez, foi explicitado que as lacunas do discurso da
emancipacao possibilitam um tipo de formulacdo que, no fundo, ndo expressa
coeréncia e tampouco consisténcia. Também foi levantada, 14, a conjectura de que,
talvez, esse discurso esteja sendo empregado com a finalidade de imputar valor ou
legitimidade a uma ideia qualquer. Embora nédo seja possivel, no @mbito desta tese,
tentar comprovar essa conjectura, faz-se necessario, pelo menos, deixar explicitados
0S motivos que me levaram a considera-la.

Em primeiro lugar, temos o fato de que o discurso da emancipagao traz
consigo as promessas da autonomia e da liberdade. E é certo que nossa sociedade
preza bastante por isso, sobretudo depois de ter passado por um periodo traumatico
de mais de vinte anos de ditadura militar. Sendo assim, dizer que uma pratica, uma
metodologia, um recurso didatico ou mesmo uma avaliacdo serve a emancipacao dos
estudantes, ainda que néo esteja explicitada a relagdo de uma coisa com a outra (que
talvez nem exista), pode dar a entender que se trata de algo positivo — afinal, a
emancipacao é desejavel.

Em segundo lugar, temos o fato de que a palavra “emancipac¢ao”, quando
empregada em discursos educacionais, esta geralmente associada ao nome de Paulo
Freire — que foi, certamente, o filésofo brasileiro que mais se empenhou na defesa do
papel emancipatoério da educacdo. Nao seria exagero dizermos que pode existir um
efeito de ligacdo semantica imediata, ou quase um efeito metonimico, entre as
palavras “emancipacao” e “Freire”. Acrescenta-se o fato de ele ser um autor muito
renomado, nacional e internacionalmente, e também muito valorizado pela esquerda
progressista, que o tem como icone da defesa dos oprimidos. Nesse caso, dizer que
qualquer coisa contribui para a emancipacao, coloca em funcionamento toda uma
carga de sentidos, socialmente reputados como positivos, associados ao Paulo Freire.
Isso pode agregar legitimidade ao que se diz.

Em ambos os casos, podemos perceber que o discurso da emancipacao
cumpre uma funcdo meramente retérica. No fundo, o que esta em jogo nédo é a
contribuicdo que essas coisas podem ter, de fato, para o processo de emancipagao
humana, mas a carga de sentidos positivos que aquele discurso pode agregar ao

argumento que esta sendo construido. E certo que ainda existem muitas outras
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possibilidades de analise a serem exploradas, mas isso vai ter de ficar reservado para
uma outra oportunidade.

Por hora, faz-se imprescindivel pontuar que, para exercer essa funcgéo
retdrica, a palavra emancipagao passou por uma espécie de “controle semantico”, que
fez com que seus sentidos ficassem hegemonicamente restritos a ideia de conquista
de condicbes para a participacdo cidadd nas dinamicas politicas da democracia
capitalista. Assim, ela pode ser usada para divulgar, a classe trabalhadora, a
promessa da liberdade, sem que se precise dizer que se trata da liberdade de
continuar sendo comportadamente explorada pela burguesia, ou seja, uma liberdade

ilusoria. Fiorin (1988) chamou esse tipo de fendmeno de contradicdo sémica.

15. O professor tem o potencial de promover a emancipagdo dos estudantes
<E89, E112, E145>. Para tanto, ele deve conduzir o processo educativo pela
praxis <E76>. Essaforma de conducao exige que ele ndo seja neutro <E78>, que
projete sonhos, busque realiza-los e perpetue a esperanca pela transformacgao
do seu contexto para os estudantes <E78>. A relacao professor-aluno tem papel
fundamental nesse processo <E130>. Outro elemento importante € a sua
formacao inicial e continuada <E89> que deve: estar embasada no entendimento
de que a educacdo é um processo emancipatério e permanente <E125>;
viabilizar a vivéncia de situacfes de partilha e troca de experiéncias <E115>; e
permitir o acesso aos conhecimentos que estdo em constante transformacao na

sociedade <E93>.

Nesta parte do texto virtual, sdo apresentadas demandas relativas ao trabalho
do professor, que sao concebidas, notadamente, a partir de uma perspectiva freiriana
de educacdo: ndao ser neutro, projetar sonhos, buscar realizd-los e perpetuar a
esperanca pela transformacdo do seu contexto para os estudantes. Fazendo isso, o
professor estaria ajudando-os a conquistar sua emancipagdo. E ja sabemos, com
base nas discussfes anteriores, do que trata esse discurso.

N&o sendo neutro, projetando sonhos, buscando realiza-los e perpetuando a
esperanca pela transformacdo, o professor poderia n&o apenas preparar 0S
estudantes para participarem da vida politica desta sociedade, mas, também, inspira-

los, incentiva-los a buscarem formas de, por meio dessa participagédo, melhorarem o
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mundo. Veja que a ideia € cada um tentar fazer aquilo que acha melhor, dentro das
possibilidades conjunturais, em prol da mudanca da realidade social.

O que esta implicito, nessa concepcéo, é a nocao idealista de que a educacéo,
0 esclarecimento, a conscientizagdo, conduziriam os estudantes-cidadéos a terem
iniciativas e tomarem decisdes, de ordem politica, alinhadas aos interesses dos
oprimidos. Isso poderia fazer com que a sociedade fosse se modificando
gradativamente, em beneficio de todos. Nao podemos negar que se trata de um
projeto muito bonito. Acontece que ele n&o se sustenta.

Trazendo para a realidade atual, poderiamos dizer que o ponto alto da
concretizacdo desse pensamento foi a eleicdo do presidente Lula (PT), que, a
despeito de qualquer contradi¢cdo, buscou implementar, o quanto pdde, politicas
sociais e assistenciais voltadas para o povo mais carente. Mas, sabemos qual foi o
resultado disso: um golpe que colocou em curso o desmonte de todas essas politicas.
E o que permitiu que isso acontecesse foi o fato de a parte estrutural do modelo de
sociabilidade capitalista ter se mantido inalterada. Esse assunto também sera
aprofundado no préximo capitulo.

16. As universidades devem assumir 0 compromisso com a emancipacao
humana <114>. Dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia,
espera-se que promovam uma formacéo geral e profissional, considerando o
trabalho como principio educativo, em favor da emancipac¢do do cidadao, na
perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional <E69, E106>.
Dos cursos de licenciatura, espera-se que sejam pautados pela concepcéao de
educacdo emancipadora <E118>, favorecendo a autonomia dos futuros
professores <E100>, de modo que eles possam vivenciar o principio formativo
da emancipacao <E143>. Ainda em relacdo aos cursos de licenciatura, espera-
se que um referencial critico da area da educacdo seja mobilizado, a fim de

incentivar o desenvolvimento das capacidades criticas do docente <E81>.

E interessante como o discurso da emancipacgéo vai se mostrando cada vez
mais inofensivo a medida em que vamos preenchendo algumas lacunas que ele deixa
em aberto. Neste trecho do texto virtual, vemos uma cobranca, direcionada as
universidades, para que elas assumam 0 cCompromisso com a emancipacéo humana.

E parece muita coisa.
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Mas, quando fazemos a reconstituicdo do texto virtual — que abarca esse
discurso de maneira mais completa — podemos perceber que essa cobranca se refere,
basicamente, ao compromisso com a formacéo de sujeitos capazes de participar da
vida em sociedade, seguindo as regras da democracia capitalista vigente, e atuando
para aperfeicoar esse sistema, com vistas ao alcance progressivo de mais justica
social. Isso, de fato, ndo é pouco. Porém, € o mesmo que cobrar que as universidades
assumam o0 compromisso com a manutencao do capitalismo, com a conformacéo de
pessoas para atuarem docilmente sob as suas determinacdes — coisa que elas ja
fazem, sem precisar de cobrancas.

E sintomético, cumpre ressaltar, que os discursos sobre emancipacio
ancorados nos textos académicos do campo da Educacdo Matematica direcionem
uma cobranga pelo compromisso com a emancipagdo humana até para as
universidades, mas ndo cheguem sequer a mencionar o papel dos sindicatos, dos
coletivos, dos movimentos sociais de base e mesmo dos partidos politicos nesse
processo. Essa é mais uma forte evidéncia da presenca do elemento idealista nesses
discursos — elemento esse que concede todos os poderes as ideias, perdendo de vista

0s aspectos materiais da transformacéo social.

17. O conhecimento matematico é importante para a formacéo de um cidadéao
emancipado <E73, E75, E96, E132, E147> porque ele permite intervencao na
realidade e tomada de decisdo <E147>. O acesso a esse conhecimento faz com
gue os estudantes deixem de estar sujeitos ao controle dos detentores do poder
<E146>. A ndo compreensdo da matematica pode fazer com que os estudantes

abandonem a luta por sua participacao cidada <E146>.

18. A matemética escolar tradicional ndo favorece a formacdo de cidadaos
emancipados <E148>. Para favorecer, a matematica precisa ser ensinada a partir
de uma perspectiva critica e emancipadora < E80, E89, E116, E132>. Isso
envolve: a utilizacdo da estratégia de aprendizagem por projetos de
investigacdo <E94, E120, E148>; a abordagem da matematica em interface com

as artes <E80>; e o emprego de softwares educativos como o GeoGebra <E141>.

19. A estratégia pedagdgica da modelagem matematica € uma ferramenta que

pode ajudar a promover a praxis freiriana, favorecendo o desenvolvimento da
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autonomia, a conquista da emancipacado e a garantia da equidade <E74, E76>.
Ela € um caminho para que os estudantes leiam o mundo <E73>, refletindo,
dialogando e fazendo problematizagcdes <E74>. Mas, para que esse potencial
seja aproveitado, as atividades da modelagem devem estar associadas ao

contexto em que os estudantes estado inseridos <E73>.

20. O ensino de matematica, qguando apoiado numa perspectiva critica, favorece
o trabalho com questdes politicas e democréticas, que promove a emancipacao
<E110, E145, E149>. Essa perspectiva —que tem por fundamento a obra de Paulo
Freire <E135> — possibilita que o estudante exponha seus argumentos, ouca 0S

do colega e discuta sobre as relacdes entre eles <E110>.

Esta discussao diz respeito aos itens dezessete, dezoito, dezenove e vinte,
gue sao complementares. Todos esses pontos de invariancia estéo relacionados a
guestdes envolvendo a matematica e 0 seu ensino. Em sintese, estdo expressas,
nesta parte do texto virtual, as ideias de que o conhecimento matematico € importante
para a formacao do cidaddo emancipado, porque permite que ele fiqgue menos sujeito
ao controle dos poderosos, intervenha na realidade e tome decisbes mais
conscientes; e de que a matematica escolar tradicional ndo favorece essa formacao,
porque ndo é ensinada sob uma perspectiva critica, que incentivaria o trabalho com
guestdes politicas e democraticas.

Na linha do que vimos debatendo anteriormente, um cidaddo emancipado
seria aquele que dispbe de condicbes para participar ativa e criticamente das
dindmicas politico-democraticas da sociedade capitalista. Dentro dessa concepcao
especifica, faz-se coerente dizer que o conhecimento matematico pode contribuir para
a sua formacéo, uma vez que o debate politico € permeado por informacdes de carater
quantitativo, e a capacidade de leitura, interpretacdo, manejo e até producéo dessas
informacdes pode auxiliar no processo de tomada de decisbes. Também se faz
coerente cobrar que o professor de matematica promova, em suas aulas, debates
acerca de questdes politicas e democraticas, de maneira que 0s estudantes possam
aplicar os conhecimentos apreendidos enquanto exercitam a sua participacao cidada.
Mas, julgo importante repetir algo que esta na epigrafe desta tese: que “o mundo nao
vai mudar com isso, as relagbes entre os homens ndo vao melhorar, a era da

exploragdo nao vai durar menos” (BRECHT, 2011).
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5 EDUCACAO, TRANSFORMACAO E EMANCIPACAO HUMANA

Neste capitulo, disponho-me a debater alguns pontos especificos que ficaram
em aberto nas analises apresentadas no capitulo anterior e que julguei importante
aprofundar. Ao mesmo tempo, busco desenvolver uma reflexdo ndo-idealista acerca
dos limites e possibilidades da acao educativa institucional, no contexto da sociedade
capitalista, tendo em vista os papeis do professor, da escola e da propria educacéo,
diante do desafio histérico de superacdo do atual modelo de sociabilidade e a

conquista da emancipacdo humana.

5.1 Os limites das noc¢des freirianas de transformac&o e emancipacao

Como visto no capitulo 2, uma das caracteristicas mais marcantes das teorias
pos-modernas € a ruptura drastica com a radicalidade do pensamento de Marx e
Engels. Porém, ha situacbes em que essa ruptura acaba se dando, também, de
maneira sutil, sem deixar muitos vestigios. Para exemplificar, de um modo bastante
representativo, a manifestacdo desse segundo caso de rompimento, cogito
apresentar, nesta se¢do, uma analise da orientacdo politico-filoséfica assumida por
um dos maiores icones da pedagogia mundial, que chegou a ser nomeado patrono da
educacao brasileira pela presidenta Dilma Rousseff, em 2012.

Refiro-me a Paulo Freire (1921-1997) — fil6sofo que se notabilizou, dentre
tantas coisas, por ter concebido uma proposta pedagdgica direcionada para o
enfrentamento do problema das opressdes vivenciadas pelos individuos. Tal proposta
— reputada, por muitos, com uma teoria revolucionaria — foi se disseminando num
complexo de formacgdes discursivas orientado por distintas formacdes ideoldgicas.
Como pudemos observar, em carater amostral, na analise do corpus destacado nesta
tese, essas formacdes discursivas tém se ancorado em textos cientificos produzidos
no campo da Educacdo Matematica, colocando em pauta questdes relacionadas as
possibilidades de transformagéo social e de emancipagédo humana.

E notdrio que os escritos de Freire tém inspirado, até os dias de hoje, a pratica
de inUmeros educadores progressistas, que acreditam firmemente na ideia de que

uma efetiva transformacéo social dar-se-a4 por meio da educacdo. Talvez por essa
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razao, esses mesmos escritos também tém sido alvo de duros ataques, por parte de
conservadores e liberais, sob acusacdes que envolvem, por exemplo, a defesa da
implantacdo de uma “ditadura comunista” no Brasil; a promocdo de um suposto
“marxismo cultural” na sociedade; e até o incentivo dos professores a procederem
com praticas de “doutrinacéo ideoldgica” na sala de aula. Mas acontece que a teoria
freiriana apresenta algumas limitaces, do ponto de vista da estratégia revolucionaria,
que nao tém sido consideradas nem por alguns dos seus proprios entusiastas, muito
menos por esses detratores mal-intencionados.

O fato € que Freire, apesar de suas notdrias expectativas revolucionarias,
mobilizou, no ambito de sua producéo tedrica, principios filoséficos que oscilavam
entre o materialismo e o idealismo. Embora admitisse ter sido influenciado, em alguma
medida, pelo materialismo historico e dialético de Marx e Engels, por exemplo, ele
também teria buscado se distanciar dos titulos de marxista e de comunista. Na pratica,
0 que ele fez foi incorrer num ecletismo filosofico que Saviani (1999) definiu como

humanismo cristdo. A esse respeito, Haddad (2019, p. 147) comenta que

sua formacdao tedrica o levava a citar o que achava que deveria citar, ler o
gue achava que deveria ler para fundamentar a sua préatica, sem privilegiar
um autor ou uma linha de pensamento especifica, mas sempre atualizando
suas matrizes principais, que haviam se constituido desde seus primeiros
trabalhos. Era permanente uma visdo do ser humana fundamentada no seu
cristianismo progressista, de quem viveu o0s tempos da Teologia da
Libertagdo e das orientagBes do Concilio Vaticano Il. Inspirou-se no
personalismo, no existencialismo, na fenomenologia. Sua matriz cristd se
complementava com as teorias a respeito da democracia como pratica
politica e social, como em Mannheim; também com aqueles que ajudavam a
explicar a realidade nos diversos momentos da sua vida, como foi o nacional-
desenvolvimentismo do Iseb nos primeiros anos ainda no Brasil e 0 marxismo
no Chile, ja em Pedagogia do oprimido e em obras posteriores.

Isso tudo acabou fazendo com que Freire se mantivesse demasiadamente
distante do objetivo central da estratégia revolucionaria concebida por Marx e Engels
— que seria a superacao radical do modo de producéo capitalista. Tal distanciamento
o levou a aderir uma outra estratégia politica — a qual, cumpre destacar, tem sido
empregada até os dias de hoje pelo Partido dos Trabalhadores: o reformismo, pela
via da conciliacdo de classes. No que se segue, apresento algumas evidéncias do
rompimento desse autor com a dimenséo revolucionaria da teoria marxiana, tentando

enfatizar alguns problemas decorrentes desse posicionamento.
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Devo registrar que minha intencdo ndo é deslegitimar as contribuicdes de
Paulo Freire para o campo da Pedagogia e, em especial, para a pratica da
alfabetizacdo. Também, ndo é criticar a sua atuagdo politica, considerando o seu
importante papel na defesa da escola publica e da universalizagdo da educacéo,
particularmente num contexto historico marcado pelo autoritarismo, a censura e a
violéncia ditatorial. Trata-se, sim, de trazer a pauta do debate educacional, a reflexao
acerca dos limites da linha politica adotada por esse autor.

Tomarei por base o livro Professora, sim; tia, n&do: cartas a quem ousa ensinatr,
que foi tépico de uma discusséo desenvolvida no primeiro capitulo desta tese. No livro,
Freire expde, com bastante liberdade, varios pontos que demarcam 0S seus
posicionamentos politico e tedrico. E possivel, porém, que esses posicionamentos
tenham se alterado, em alguma medida, no transcurso de sua vida, devido a inUmeras
influéncias que foi recebendo, em distintas situacdes. O proprio livro Pedagogia do
Oprimido, por exemplo, que foi publicado apenas quatro anos depois, ja demonstra o
desenvolvimento de uma relagdo um pouco mais amistosa, embora ainda
essencialmente limitada, entre o autor e o marxismo. De qualquer forma, € fato que
0S posicionamentos expressos na obra aqui considerada estdo muito alinhados as
concepcles de transformacdo, mudanca e emancipacéao identificadas na andlise do
corpus discursivo que foi destacado nesta tese.

Iniciemos por observar que, nessa obra, o autor expressa uma critica
contundente aos partidos politicos que, “entregues aos sectarismos castradores,
fenecem com seu corpo sufocado no figurino stalinista” (FREIRE, 1993, p. 80). O
termo “figurino stalinista”, que se refere ao modelo de atuacéo politica adotado por
Josef Stalin no comando da Unido Soviética, é ai referido como algo negativo, ou que,
por ultrapassado, deve ser superado. Para o autor, os partidos progressistas
precisariam se libertar dos sectarismos castradores — isto €, das intransigéncias e
intolerdncias que ele julga caracterizar o programa comunista — e se reinventar “na
radicalidade em torno de seus sonhos” (p. 80).

Acontece que essa critica, que acaba por desqualificar toda a experiéncia
soviética, em funcdo das graves violacdes de direitos humanos praticadas por Stalin,
nao se restringe ao rompimento com o conteldo préatico daguela experiéncia, mas
também com suas bases tedricas. O proprio fato de o autor sugerir que a

transformacdo social, numa perspectiva radical, € um sonho dos partidos
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progressistas, ja € uma evidéncia disso, posto que o0 sonho ndo € uma categoria
histérica e materialista, mas idealista.
Ha outra passagem, do mesmo livro, em que esse rompimento é explicitado

de forma mais categorica. Observemos o trecho a sequir:

Recusando qualquer interpretacdo mecanicista da Histéria, recuso
igualmente a idealista. A primeira reduz a consciéncia a pura copia das
estruturas materiais da sociedade; a segunda submete tudo ao todo-
poderosismo da consciéncia. Minha posicdo € outra. Entendo que estas
relagdes entre consciéncia e mundo séo dialéticas (FREIRE, 1993, p. 38).

Nesse excerto, o autor se refere a duas supostas formas de interpretacao da
histéria: a mecanicista e a idealista. Elas se diferenciariam pelo modo de conceber a
relacao entre consciéncia e mundo. Em sintese: no primeiro caso, a consciéncia seria
determinada pelas condi¢cdes materiais, e, no segundo, € a realidade material que
seria determinada pela consciéncia. Para Freire, ambas as concepcfes estariam
equivocadas, porque ele acredita que a relacdo entre consciéncia e mundo é
“dialética”. Importa enfatizar que, nessa formulacdo, além de assumir uma posi¢ao
contraria ao materialismo, ele ainda atribui, a essa perspectiva filosofica, um carater
“mecanicista”, por reduzir a consciéncia a pura cépia das estruturas materiais.

No capitulo 2 desta tese, foi explicitado que Marx e Engels criticaram o carater
idealista da dialética hegeliana e, em contrapartida, empenharam-se na edificacao de
uma filosofia dialética com carater materialista. Para eles, “a producdo das ideias, das
representacfes, da consciéncia esta, em principio, diretamente entrelacada com a
atividade material e o intercambio material dos homens, linguagem da vida real’
(MARX e ENGELS, 2009, p. 31). Mais especificamente, esses autores trabalharam
com a nogao de que “nao é a consciéncia que determina a vida, é a vida que determina
a consciéncia” (p. 32). E foi com base nesse entendimento que eles se debrucaram
no estudo da histéria da humanidade — estudo esse que, de acordo com o excerto
citado, Paulo Freire se disp0s a criticar.

Ocorre que, reduzindo a dialética historico-materialista a condicdo de uma
interpretacdo mecanicista da historia (tal como Pécheux, na ultima fase do seu
pensamento), e recusando-a deliberadamente, Freire — que em determinados
momentos de sua obra se apropria, embora de um modo descontextualizado, de
categorias marxianas convenientes, como a de classes sociais e a de praxis —

desprende-se justamente daquilo que nos possibilita vislumbrar, de modo objetivo, a
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possibilidade de estabelecimento de um outro modelo de sociabilidade; aquilo que
aponta para as transformacfes materiais radicais necessarias a emancipacao
humana. Em sintese, assim como Pécheux, ele se desprende da dimensé&o ontoldgica
e revolucionéria daquela teoria.

E, sem esse referencial, ele vai acabar defendendo uma ideia de
transformacdo social completamente descolada do movimento histérico,
compreendendo-a como algo sem fundamentos materiais — um mero sonho dos
partidos progressistas. No fundo, trata-se de uma ideia de transformagéo bastante
inofensiva. Assim, ele ndo tarda em cair na armadilha idealista de acreditar que, por
meio da conscientizacdo dos individuos acerca de sua condi¢cdo de oprimidos, e do
seu engajamento nas disputas politicas que se processam no plano da democracia
(burguesa), sera possivel promover transformacdes gradativas, que deem conta de
superar, progressivamente, a realidade daquilo que ele chama de “contradigao
opressor-oprimido” (FREIRE, 2017).

Sao vérias as evidéncias dessa aposta, por parte de Paulo Freire, na disputa
politica democréatico-burguesa como estratégia preponderante de promocdo das
transformacdes sociais. Alias, distanciando-se da estratégia revolucionaria, ele chega
a supor a possibilidade de um dialogo entre partidos progressistas e conservadores,
no seio da democracia capitalista, visando ao alcance de uma conciliacdo entre 0s
interesses especificos dos diversos segmentos sociais. A esse respeito, considere-se

a seguinte citagao:

Serd a consciéncia critica de nossa responsabilidade social e politica,
enquanto sociedade civil, ndo para substituir as tarefas do Estado,
deixando-o dormir em paz, mas aprendendo a mobilizar-nos e a organizar-
nos para melhor fiscalizar o cumprimento ou 0 ndo-cumprimento, por parte
do Estado, dos seus deveres constitucionais, que nos levara a bom termo
no enfrentamento deste problema. S6 assim poderemos caminhar no
sentido de um amplo dialogo, no seio da sociedade civil, juntando legitimas
representacdes suas e 0s partidos, progressistas e conservadores, no
sentido de estabelecer-se quais os limites minimos que poderiam se
conciliar com contraditérios interesses dos diferentes segmentos da
sociedade. Quer dizer, estabelecer os limites dentro dos quais essas
diferentes forgcas politico-ideolégicas se sentiiam em paz para a
continuidade da administracédo publica (FREIRE, 1993, p. 20).

Acrescente-se a essa passagem, esta outra, igualmente emblematica:

N&o quero sequer sugerir que uma administracdo progressista,
democrdética, radical, mas jamais sectaria, deixe de responder aos desafios
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com que se debate nas dareas ricas da cidade somente porque sao
problemas de ricos. Rigorosamente os problemas da cidade sdo problemas
da cidade. Atingem de forma diferente, € certo, mas atingem ricos e pobres
(FREIRE, 1993, p. 22).

Como se pode notar, o que o autor esta defendendo, em ambos os excertos,
€, basicamente, uma estratégia politica que aposta ndo na superacdo, mas na
conciliacdo das classes sociais — a mesma estratégia, alids, aplicada pelos governos
petistas nos treze anos em que estiveram a frente do poder executivo nacional. Vale
pontuar que se trata de uma politica que néo representa, de fato, um perigo para as
classes dominantes (embora suponha certa hierarquizacéo das prioridades, tendo em
vista as necessidades imediatas dos estratos sociais mais carentes), mas que também
é incapaz de transformar a estrutura de um modelo de sociabilidade que naturaliza a
exploracdo do homem pelo homem.

A politica da conciliacdo de classes, pensada na perspectiva do humanismo
cristdo freiriano, em vez de pautar a superacao radical dos antagonismos de classe,
acaba por fomentar a ideia de uma suposta aproximagéao cordial entre os interesses
da burguesia e os do proletariado, ou mesmo uma falsa identificacdo mutua dos
membros dessas duas classes sociais. No fundo, trata-se de uma ideologia que se
presta — mesmo que involuntariamente e travestida das melhores intencdes — a
encobrir a materialidade das relacdes de opressao e dominagao, as causas concretas
(e superaveis) das desigualdades sociais que, como expresso anteriormente, giram
em torno da organizacdo social do trabalho. E € contra tal ideologia que se faz

necessaria a retomada da dimenséao revolucionaria da teoria marxiana.

5.2 Da estratégia de conciliacdo de classes e a fé nas instituicdes

Nesta secao, proponho-me a tratar, mais detidamente, a estratégia politica da
conciliacdo de classes, que tem por premissa a fé nas instituicdes republicanas. Essa
estratégia, vale dizer, esta associada a nocao idealista de transformacdo apontada
nas analises do capitulo anterior — uma noc¢ao que tem por perspectiva a possibilidade
de melhoria do modelo de sociabilidade capitalista, ndo a sua superacao. Para dar
conta dessa discussdo, remeto-me, primeiramente, a andlise da atual conjuntura

sociopolitica brasileira.
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Iniciemos, pois, por observar que o processo de desmonte de direitos sociais
e democraticos que estamos presenciando atualmente € uma nitida reacao das elites
financeiras, em busca de garantir condicbes mais favoraveis a ampliacdo do seu
capital. E o ponto méaximo dessa reacdo, como pudemos assistir, foi a retomada do
poder politico estatal com o golpe de 2016.

Contudo, é preciso enfatizar que se trata da recuperacdo de um poder que,
como bem avaliou Mascaro (2018), apesar de ter sido assumido pelo Partido dos
Trabalhadores, sequer chegou a representar um perigo para a burguesia brasileira.
Pelo contrario: é sabido que ela também foi contemplada, sob a l6gica da conciliacéo,
com consideraveis beneficios durante esse periodo — 0 que nos permite concluir que
ndo ha limites para a ganancia da classe dominante.

De qualquer forma, é fato que as politicas de incluséo social promovidas pelos
governos petistas — apoiadas num projeto internacionalmente reconhecido de
transferéncia de renda (o Bolsa Familia) —, articuladas a politicas de financiamento de
moradias populares (o programa Minha Casa Minha Vida) e de acesso ao Ensino
Superior (0o ProUni), incomodaram muito a burguesia nacional, mesmo nao tendo
chegado a desestabilizar as estruturas do poder. Como evidéncia, podemos destacar
o carater elitista que passou a dominar as manifestacdes populares de 2013 — ainda
gue com o protagonismo de uma classe média que nitidamente ndo se reconhecia
como classe trabalhadora, e que se dispés a defender, como seus préprios, 0s
interesses das elites.

Pelo que temos observado, em manifestacbes publicas bastante
emblematicas, é possivel perceber que para certos representantes da classe
dominante — e seguramente para muitos daqueles que comungam de sua ideologia —
€ um grande absurdo ter de contemplar os filhos da empregada estudando na mesma
universidade dos filhos dos patrdes*? (principalmente se aqueles filhos forem negros);
andar de avido ao lado de pessoas que outrora frequentavam apenas rodoviarias“3;

deparar-se com essas mesmas pessoas planejando e passando as férias no

42 Situacdo muito bem retratada no filme de Anna Muylaert: “Que horas ela volta?”.

43 Destaca-se o caso do video de Lilian Aragado, esposa do humorista Renato Aragdo, que viralizou nas
redes sociais, no qual ela critica um passageiro que viajava de bermuda e chinelo, em um avido,
afirmando que agora “aeroporto parece rodoviaria”.
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exterior**; ou até mesmo encontrar os moradores das periferias, com seus estilos tdo
“diferenciados”, nas galerias dos shopping centers*®,

Ha de se ter em conta que essa ocupacgéo de determinados espacos publicos
por pessoas que sempre foram excluidas desses lugares, embora pareca afrontoso
para determinados segmentos da sociedade, ndo deixa de ser o cumprimento da
garantia de um direito basico, que diz respeito a liberdade de ir e vir,
Independentemente do quéo geral seja esse incbmodo, € chocante a evidéncia de
que a democratizacdo de certos valores simbdlicos — o que nem chega a ser algo
louvavel, considerando um ponto de vista revolucionario — incomoda muito mais do
que o fato de haver pessoas morrendo de fome no Brasil. E € com esse tipo de
consciéncia social que estamos tendo de lidar: a consciéncia que € produzida pelas
proprias relagfes de sociabilidade capitalista.

Caberia acrescentar a analise dos fatores que impulsionaram a reacdo da
classe dominante no golpe de 2016, e que indicam sua total indisposicdo para uma
“conciliacdo”, duas outras medidas bastante simbdlicas que também foram tomadas
pelos governos petistas. Uma delas diz respeito a Emenda Constitucional 72 — mais
conhecida como a PEC das domésticas. Essa emenda, promulgada em abril de 2013,
passou a garantir a igualdade de direitos entre os trabalhadores domésticos e o0s
demais trabalhadores urbanos e rurais. Dentre esses direitos, podemos destacar: a
jornada de trabalho de oito horas por dia, com a computacdo de horas extras; o
salario-maternidade; o auxilio-doenca; a aposentadoria por invalidez, idade e tempo
de contribuicédo; o auxilio por acidente de trabalho e a pensdo por morte.

Para usar uma expressao que tem sido bastante recorrente: isso fez com que
0s racistas saissem definitivamente do armario. Ou melhor, fez com que a classe
média e as elites — predominantemente brancas — ndo conseguissem esconder mais
0 seu menosprezo pelas “classes subalternas” — majoritariamente negras. O que
acabou por insuflar as manifestagfes de 6dio de classe e de raca — agora sem mais
a suposta cordialidade de um racismo velado. Isso, alias, serve para evidenciar que o
pensamento escravocrata, sobre o qual foi constituida a sociedade brasileira, nunca

bY

deixou de existir. Faltava apenas forjar o ambiente politico favoravel a livre

44 Qutro caso sintomatico diz respeito a declaracdo publica do ministro da economia do governo
Bolsonaro, Paulo Guedes, em fevereiro de 2020, segundo a qual “ddlar alto € bom: empregada
domeéstica estava indo pra Disney, uma festa danada...”.

45 E valido lembrar o fendbmeno dos “rolezinhos” nos shoppings de Sdo Paulo, que ganharam
notoriedade no final de 2013 e que foram tdo duramente reprimidos pela policia.
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manifestacdo dessas “opinides”. Tudo isso, em certa medida, contribuiu para
engrossar o caldo das manifestacées que culminaram no impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e na eleicdo de Jair Bolsonaro.

Outra medida importante de ser apontada se refere a instauracdo da
Comisséo Nacional da Verdade (CNV), pela mesma presidenta, em novembro de
2011. O objetivo da comissdo, como se sabe, era investigar as graves violacfes de
direitos humanos, praticadas por agentes publicos no interesse do Estado brasileiro,
durante os periodos de ditadura civil-militar-empresarial. No transcurso das
investigacdes, a comissao teria ouvido vitimas e testemunhas, além dos depoimentos
dos proéprios agentes da repressao. O relatorio final, entregue em dezembro de 2014,
concluiu que as praticas de detencao ilegal, tortura, violéncia sexual, execucdo,
desaparecimento forcado e ocultacdo de cadaveres faziam parte, de fato, de uma
politica estatal (BRASIL, 2014). Muitos agentes responsaveis por tais violacdes
foram nomeados e as proprias Forcas Armadas Brasileiras chegaram a ser
alvo de acusacoes.

O discurso proferido por Jair Bolsonaro, ainda na condigdo de deputado
federal, no dia da votagédo do impeachment, no Congresso Nacional, em abril de 2016,
foi bastante representativo da insatisfacdo da ala militar ante essas acusac¢des:
“Perderam em 1964. Perderam agora em 2016. Contra o comunismo. Pela nossa
liberdade. Contra o Foro de S&o Paulo. Pela meméria do coronel Carlos Alberto
Brilhante Ustra, o pavor de Dilma Rousseff. Pelo Exército de Caxias, pelas Forcas
Armadas. Por um Brasil acima de tudo e por Deus acima de todos, o meu voto é
sim!”#6, Ali estava sendo declarada a participacdo dos militares (e paramilitares) no
processo de reacao politica das elites. E a realidade é que eles também, por meio da
estratégia bolsonarista, conseguiram se apropriar do poder estatal — desta vez
sem precisar de armas.

Para além da flagrante apologia a tortura, observamos, no referido
pronunciamento de Bolsonaro, um explicito posicionamento anticomunista — algo que,
inclusive, € deliberadamente cultivado pelos militares, quer dizer, pelos membros do
aparelho repressivo do Estado capitalista, que néo foi criado para servir como um
regulador neutro, mas com a finalidade de manter a reproducdo metabdlica desta

ordem socioecondmica. Segue-se que seus apoiadores comungam desse

46 Transcrigdo minha.
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posicionamento, contrapondo-se a quem represente qualquer ameaca de reativacao
do pensamento comunista, sub a justificativa de garantia da ordem.

Novamente nos deparamos com uma situacédo na qual a estratégia politica da
reconciliacdo de classes foi confundida (ou propositadamente distorcida) com uma
estratégia revolucionaria — inclusive, de carater comunista. Dilma Rousseff, durante
seu governo, ndo atuou nessa perspectiva. Pelo contrario: para além das politicas
sociais, ela se empenhou na defesa da ordem institucional republicana e na garantia
do Estado Democratico de Direito. Nenhuma de suas ac¢des governamentais foram
norteadas pela possibilidade de superacao radical da ordem engendrada pelo modo
de producéo capitalista.

Cumpre, agora, reconhecermos o fato de que a tal ordem institucional
republicana nao foi capaz de garantir o respeito a decisdo popular expressa por meio
do voto nas elei¢cBes de 2014. Atendendo a interesses politicos e econémicos, o golpe
de 2016 foi articulado na Camara dos Deputados, ratificado pelos Senadores e
referendado pelo Supremo Tribunal Federal (STF). Esse ultimo, inclusive, ainda
participou da prisdo do ex-presidente Lula nas elei¢cdes de 2018, que se deu em meio
a um explicito jogo eleitoreiro, sob as ordens de um juiz que, no ano seguinte, assumiu
0 cargo de ministro da Justica.

Tais impasses, tornados explicitos nesta crise politica, forcam-nos a repensar
as expectativas projetadas sobre essa ordem institucional, porque ela, na pratica,
acima de qualquer ilusdo de neutralidade, € funcional ao desenvolvimento do sistema
capitalista — conforme descrito por Mascaro (2013). E é fato que, a despeito dos
alertas feitos por intelectuais marxistas, tais expectativas vinham sendo nutridas pelos
governos do PT, sob o argumento (ainda que legitimo) da defesa da democracia.

Sabemos que essas mesmas expectativas servem hoje de apoio a diversos
parlamentares que, de um modo bastante aguerrido, tém buscado fazer oposicao as
politicas milicianas e genocidas do governo Bolsonaro, no Congresso Nacional,
evitando, algumas vezes, o pior. Porém, frente a concretizacdo de mais um golpe de
Estado contra um governo trabalhista, faz-se urgente que admitamos a inviabilidade
de, como classe trabalhadora, continuarmos apostando numa tal expectativa. Se
antes restavam duvidas, hoje temos evidéncias suficientes de que uma ordem
institucional-legal constituida sobre as bases do sistema capitalista vai sempre

favorecer os interesses da classe dominante.
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Caberia aqui uma ponderacdo a respeito dessa critica, no sentido de
diferencia-la daquelas que tém sido proferidas pelo setor bolsonarista. Como podemos
perceber, uma das estratégias politicas desse governo tem sido desgastar as
instituicBes da Republica, relativizando sua legitimidade como poderes reguladores. E
nao devemos descartar a possibilidade de que, com isso, esteja sendo forjado o
cenario necessario para a instauracao de um regime autocratico de direita. Destacam-
se, a esse respeito, 0s ataques expressos pelo préprio presidente, seus filhos e seus
Ministros contra o Congresso Nacional e o STF — enfatizando sua corruptibilidade —
com constantes ameacas de fechamento dessas instituicdes (algo muito préximo do
gue ocorreu no Brasil apés o golpe militar de 1964).

Minha critica, no entanto, assume outra perspectiva. Ela aponta para a
necessidade de pensarmos a superacdo de uma ordem institucional-legal que se
apresenta hoje enviesada pelas ambicdes capitalistas. E o objetivo dessa superacao
seria 0 estabelecimento de uma outra ordem, na qual seja de fato garantida a
soberania do poder popular, isto é, dos trabalhadores.

N&o se trata, portanto, de pretender simplesmente romper com as instituicdes
vigentes — as quais, como ja mencionado, tém exercido um contrapeso importante aos
impulsos autoritarios de Bolsonaro. Mas, tendo em mente que esse contrapeso so
funciona nos limites do capitalismo, faz-se imprescindivel que a classe trabalhadora
Nao apenas se posicione criticamente em relacdo a essa ordem burguesa, mas
também se empenhe na luta por sua superacdo — o que equivale a superacao do

sistema socioecondmico como um todo.

5.3 Das contradicfes da defesa idealista do acesso a educacao

Na mesma linha do debate sobre a estratégia de conciliacdo de classes,
proponho-me agora a apresentar uma breve analise de uma das principais politicas
educacionais implementadas pelo governo Lula, logo no inicio da gestao petista, em
2004. Refiro-me ao Programa Universidade para Todos (ProUni), que se mantém ativo
até os dias atuais e com o qual eu mesmo fui beneficiado durante a graduacéo.
Limitar-me-ei ao estudo deste caso por considera-lo suficientemente emblematico, no

que se refere ao destino que pode estar reservado a determinadas politicas



170

progressistas/reformistas para a educacao. A ideia aqui é problematizar a no¢céao de
gue o acesso a educacao transforma a sociedade.

A principio, julgo pertinente explicitar que as categorias “progressista” e
‘reformista”, mencionadas acima, podem ser entendidas como formas de se
compreender e projetar politicamente as mudancas na sociedade. Elas tém em
comum o fato de conceberem a melhoria da condicdo humana de um modo gradual —
e nao radical, como defendem as correntes categorizadas como “revolucionarias”. No
primeiro caso, assume-se que tal melhoria pode ser alcancada por meio do progresso,
isto €, dos avancos cientificos, tecnoldgicos, econdmicos e sociais. No segundo, o
entendimento é de que o alcance dessa melhoria esta condicionado a implementacéo
de reformas graduais e sucessivas nas leis e instituicdes ja existentes, de sorte que
as desigualdades possam ser pouco a pouco eliminadas.

Note-se que ambas as categorias estdo, em grande medida, relacionadas.
Alids, ha quem diga que toda politica progressista €, por sua propria natureza,
reformista. Em alguns casos, essas palavras sao utilizadas como sinébnimos. Em
outros, porém, o termo progressista € empregado de modo isolado para mascarar —
propositadamente ou ndo — o carater reformista de determinadas politicas. Ressalto
gue ndo pretendo debater aqui as intersec¢des, as relacbes de implicacdo e as
possibilidades de distincdo entre elas.

Neste texto, opto por me referir as duas, de modo simultaneo, justamente para
ressaltar o fato de que a politica a que me proponho estudar pode ser categorizada
tanto como progressista quanto como reformista. Considerando as definicdes
apresentadas, podemos dizer que tal politica: (a) propde uma modificacdo na ordem
institucional-legal vigente (isto €, uma reforma), no sentido de viabilizar o acesso da
populacdo de baixa renda ao ensino superior; (b) promove tanto uma diminuicéo
pontual das desigualdades sociais concernentes a formacdo (o que, em alguma
medida, desdobra-se na ampliacdo das possibilidades de emprego), quanto um
incremento no desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e econdémico (tendo em conta
a possibilidade de formacéo de novos pesquisadores).

Para além disso, quero apenas pontuar que, apesar de serem, em geral,
associadas ao campo da esquerda, essas categorias podem ser atribuidas a muitas
politicas de teor neoliberal — projeto econdémico tradicionalmente defendido pela
direita. E possivel dizer, portanto, que se trata de categorias bastante genéricas, que

notadamente provocam confusées no debate politico contemporaneo. E isso acaba
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por favorecer os interesses da classe dominante, que se referem as “reformas” (como
a Trabalhista e a da Previdéncia, aprovadas nas gestdes Temer e Bolsonaro), como
algo necessariamente positivo para toda a populagédo. Problematizar essas confusdes
€ também um objetivo que assumo nesta secéo.

Passemos agora a discusséo sobre o ProUni. Em linhas gerais, temos que o
governo Lula se dispbs a conceder bolsas de estudo (integrais e parciais) para
estudantes do ensino superior, mediante a renuncia fiscal de instituicbes privadas —
um instrumento de financiamento indireto. Para concorrer ao subsidio, os candidatos
precisariam ter cursado o Ensino Médio em escola publica ou em instituicdo privada
como bolsista integral, possuir renda mensal de até trés salarios minimos per capita,
nao ter diploma de nivel superior e ter feito a ultima edicdo do ENEM — de onde se
obtém a nota para a classificagdo.*

Em termos de quantidade, as instituicdes com fins lucrativos precisariam
obedecer a propor¢cao de uma bolsa para cada onze alunos pagantes. De acordo com
Carvalho (2006, p. 985), o programa estabelece que “parte das bolsas devera ser
direcionada a acOes afirmativas: aos portadores de deficiéncia e aos negros e
indigenas”. Também ¢é dada énfase ao atendimento dos professores de Educagao
Basica da rede publica — o que equivale a um maior direcionamento das bolsas para
os cursos de licenciatura. Tais fatores, segundo a mesma autora, “corroboram com os
interesses de parte da sociedade civil, dos movimentos sociais em prol das acdes
afirmativas, bem como dos egressos do ensino médio publico” (p. 985).

O ProUni foi desenvolvido sob a justificativa de que era necessario
democratizar o acesso ao Ensino Superior. Com ele, iniciou-se, de fato, um processo
massivo — e sem precedentes no Brasil — de ingresso da populacdo de baixa renda
nas faculdades. Dados do Censo da Educacdo Superior, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inpe), indicaram que,
na primeira década do programa (de 2004 a 2013), o numero de matriculas no ensino
superior cresceu de 3,8 milhdes para 7 milhées — um aumento de 81% (MORENO e
FAJARDO, 2013). Embora ndo possamos falar numa situacéo de universalizacéo, ha
de se considerar que se trata de um namero significativo.

Entretanto, Carvalho (2006) se dispfde a questionar justamente o carater de

“politica publica de democratizacdo”, reivindicado pelos idealizadores do programa.

47 Informag68es obtidas no site oficial do Ministério da Educacao: www.portal.mec.gov.br.



http://www.portal.mec.gov.br/

172

Ela defende que, para que essa politica fosse realmente democratizante, para a
populacdo de baixa renda, seria necessario garantir também as condicbes de
permanéncia e a qualidade do ensino oferecido. A respeito desse Ultimo ponto, ela
argumenta que, devido ao fato de grande parte das instituicdes de Ensino Superior
envolvidas no programa serem privadas, muitas delas tinham interesses meramente
lucrativos e assumiam pouca (ou henhuma) preocupacao com a qualidade do ensino
— 0 que acabou por nao provocar os resultados esperados.

Em seu estudo, a autora mostra que as instituicbes com fins lucrativos (em
oposicao as confessionais, comunitarias e filantropicas — sem fins lucrativos) foram as
gue mais se beneficiaram desse programa. De uma sé vez, elas ficaram isentas do
IRPJ, CSLL, COFINS e PIS. A autora também comenta que os dados divulgados pela
Receita Federal no ano seguinte a implantacéo do programa indicavam que a rendncia
fiscal concedida a essas instituicbes chegava a 105 milhdes de reais. Vantajoso para
elas, mas também para o Estado que, considerando as 112 mil bolsas concedidas,
teve um custo anual de R$937,50 por aluno.

A parte essa discussdo dos interesses financeiros, quero focalizar a critica
feita por Carvalho (2006) a respeito da qualidade do ensino oferecido nas instituicoes
privadas. Antes, porém, devo mencionar que a autora se dispde, em seu texto, a
guestionar o fato de o governo Lula ter proposto um programa que privilegiava as
faculdades particulares, em vez de fomentar a ampliacdo do acesso dos estudantes
as universidades publicas federais. Nas palavras da propria autora: “o empecilho a
massificacdo do ensino superior brasileiro ndo esta na auséncia de vagas para o
ingresso no sistema, mas na escassez de vagas publicas e gratuitas” (p. 996). Algo

mais, na concluséo do artigo, ainda se pode ler:

A perspectiva de mudanca da politica publica, em contradi¢cdo a nova légica
das finangas publicas, reside na expansédo em curso do segmento federal de
ensino superior (universidades, campis e quadro docente e funcional),
combinada as ag¢des afirmativas direcionadas a populacdo estudantil oriunda
da escola publica e aos grupos étnicos historicamente desfavorecidos
(CARVALHO, 2008, p. 996).

E fato que a defesa da universidade publica, gratuita e de qualidade, bem
como as reivindica¢des por ampliacdo do acesso e garantia da permanéncia, tém sido
bandeiras defendidas por grande parte do campo progressista, ha tempos. Nesse

sentido, a politica implementada pelo governo petista foi realmente contraditéria, a
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despeito de quaisquer justificativas econbmicas que possam ser apresentadas.
Contudo, dada a sua critica anterior, a autora parece sugerir que a universidade
publica (diferentemente da privada, enviesada por interesses financeiros) teria
condi¢cbes de oferecer o “ensino de qualidade” de que os alunos provenientes das
camadas pobres da populacdo necessitam.

Porém, sem querer negar (de modo algum) a importancia das escolas e
universidades publicas, considero urgente questionarmos o que esta sendo entendido
por “qualidade” nesse tipo de discurso que trata da educagao das classes subalternas.
E mais: quais os reais impactos de uma “formacao de qualidade” na vida da classe
trabalhadora? Observemos como a mesma autora, que € professora de uma

universidade publica, lida com essa questao, ainda se referindo ao ProUni:

Considerando sua legitimidade social, o programa pode trazer o beneficio
simbdlico do diploma aqueles que conseguirem permanecer no sistema e,
talvez, uma chance real de ascenséo social para poucos que estudaram no
seleto grupo de instituicdes privadas de qualidade. Mas, para a maioria, cuja
porta de entrada encontra-se em estabelecimentos lucrativos e com pouca
tradicdo no setor educacional, o programa pode ser apenas uma ilusdo e/ou
uma promessa nao cumprida (CARVALHO, 2008, p. 995-996).

Tendo em vista o contexto geral do artigo — marcado pela auséncia de
qualquer critica contundente a infraestrutura do capitalismo, a despeito da critica ao
processo de privatizacdo do ensino — podemos observar, nesse fragmento, indicios
de que a autora esta considerando que o0 acesso a universidade, por parte das classes
subalternas, é uma promessa de ascensao social. Além disso, ha o entendimento de
que sdo as instituicbes de ensino superior (publicas e algumas privadas) entendidas
como “de qualidade” que podem fazer com que essa promessa se transforme numa
chance real para os estudantes.

Desse fragmento, podemos ainda destacar algumas concepc¢des subjacentes,
gue se mostram bastante sintomaticas: a de que a ascensao social é a solucdo para
os problemas enfrentados pela classe trabalhadora; a de que o “ensino de qualidade”
€ um “passaporte” para acesso as classes sociais mais abastadas; e a de que a
transformacao da realidade é uma tarefa individual, que consiste na passagem de uma
classe social a outra. Trata-se, notadamente, de concepcbes meritocraticas,
resignadas a onipoténcia do capital e idealistas.

A defesa do ensino de qualidade feita pela autora, como se pode notar,

desconsidera completamente o questionamento acerca dos conteudos subjacentes
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aos conteudos curriculares ensinados nessas instituicées (publicas ou privadas). Por
“conteudos subjacentes”, entenda-se os valores, as visbes de mundo, as perspectivas
de futuro, enfim, todos os principios reprodutivos e orientadores da sociedade
capitalista, os quais também sdo ensinados e aprendidos na relagdo entre estudante,
professor e instituicdo de ensino, mesmo que iISSO hao conste explicitamente nos
projetos curriculares. Retomarei esta discussédo posteriormente para proceder com
alguns aprofundamentos.

Por hora, cumpre observarmos o fato de que 0s governos petistas,
progressistas, além de fomentarem a acdo da iniciativa privada sobre a educacéo,
perderam a oportunidade de disputar a consciéncia das classes subalternas,
apostando — tal como Carvalho (2008) — que a instrucao, por si sO, ja seria um
instrumento de emancipacédo. Com o termo “disputar a consciéncia”, quero me referir
a uma batalha no plano da ideologia, em favor do desvelamento da materialidade
histérica da realidade opressiva — uma batalha que tem por horizonte a construcao de
uma outra hegemonia.

N&o considero exagero afirmar que, guardadas as excecbes, aquelas
instituicdes privadas, que foram pagas com dinheiro publico, acabaram formando, de
um modo quase industrial, mentalidades neoliberais, capazes de se posicionar contra
essa mesma politica da qual se beneficiaram. Formaram sujeitos incapazes de se
reconhecer como pertencentes a classe trabalhadora, mas criticos dos movimentos
sociais e das lutas sindicais; sujeitos de direita, convictos de que conquistaram um
diploma por seus proprios meéritos ou, no maximo, pela ajuda de Deus; sujeitos “pos-
modernos”, que acreditam que politica ndo se discute, que politicos sdo todos
corruptos, que 0 marxismo esta ultrapassado, que o comunismo € uma desgraca e
gue ndo existe verdade, apenas pontos de vista (ou narrativas). Numa contradi¢ao
escancarada, 0s governos petistas financiaram a formacao de muitos daqueles que
sairiam as ruas, a partir de 2013, para apoiar a sua destituigao.

Vale aqui resgatar a tese de Tonet (2014, p. 5), acerca da qual, ainda que o
“acesso da classe trabalhadora ao conhecimento historicamente sistematizado seja
necessario, ndo é condicdo suficiente para embasar a luta pela sua emancipagao”.
Alias, “esse simples acesso contribuira, no maximo, para uma formacao de alto nivel,
mas conservadora” (p. 6). Ele argumenta que, “se o acesso ao conhecimento

sistematizado fosse condicdo necessaria e suficiente, a classe trabalhadora de alguns
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dos paises mais desenvolvidos teria uma consciéncia e uma atuagéao revolucionarias”
(p. 5). E, de fato, ndo € isso que se observa na realidade.

Os motivos para tal insuficiéncia, segundo o mesmo autor, seriam: (a) que o
elemento-chave para a formacdo da consciéncia emancipatéria ndo é a educacao
institucional, mas a luta social; e (b) que todo o sistema educativo ja esta clivado no
sentido de atender aos interesses da reproducdo do capital. Ainda sobre a
insuficiéncia dos conteudos tradicionais, o autor aponta que a classe trabalhadora
“tem necessidade de um conhecimento de carater revolucionario, isto €, de um
conhecimento que Ihe permita compreender o conjunto do processo historico de tal
modo que ela se veja como sujeito capaz de transformar radicalmente o mundo”
(TONET, 2014, p. 6).

A partir dessas consideracoes, torna-se imprescindivel pensarmos o impacto
das politicas progressistas/reformistas ndo apenas sobre a realidade imediata dos
trabalhadores, mas, principalmente, sobre a perspectiva da construcéo historica de
um movimento revoluciondrio que seja capaz de superar o sistema capitalista, com
todas as suas contradi¢cdes. A esse respeito, Tonet (2014, p. 8) assevera que o carater
predominantemente reformista dessas politicas “retira do horizonte a perspectiva
revolucionaria e impede que outras categorias que, em momentos de avanco podem
se transformar em aliadas, possam também avancgar mais”.

Mészaros (2008, p. 62), nessa mesma perspectiva, argumenta que “a
negacao direta das varias manifestacdes de alienacao é ainda condicional naquilo que
ela nega e, portanto, permanece vulneravel em virtude dessa condicionalidade”. O
autor esta criticando ai justamente as concepcdes reformistas de transformacéo
social, que postulam uma mudanca gradual por meio da qual seriam removidos alguns
defeitos especificos do sistema. Para ele, os defeitos especificos do capitalismo “nao
podem sequer ser observados superficialmente, quanto mais ser realmente resolvidos
sem que se faca referéncia ao sistema como um todo, que necessariamente os produz
e constantemente os reproduz” (p. 62).

Esse autor vai apontar, entdo, que essas mudancas graduais podem acabar
por “minar a base sobre a qual as reivindicagbes de um sistema alternativo possam
ser articuladas” (MESZAROS, 2008, p. 62). Isso significa, em Gltima analise, que as
politicas de carater progressista/reformista tém o potencial de exercer um efeito

reverso a luta historica dos trabalhadores, ou seja, de ser contrarrevolucionaria. Vale
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pontuar que nao se trata de mera casualidade, mas dos resultados de uma opc¢ao

metodoldgica precisa. O mesmo autor explica que

a recusa reformista em abordar as contradices do sistema existente, em
nome de uma presumida legitimidade de lidar apenas com as manifestacfes
particulares — ou, nas suas variagdes ‘p6s-modernas’ a rejeigdo aprioristica
das chamadas grandes narrativas em nome de petits récits idealizados
arbitrariamente — é na realidade apenas uma forma peculiar de rejeitar, sem
uma andlise adequada, a possibilidade de se ter qualquer sistemarival, e uma
forma igualmente aprioristica de eternizar o sistema capitalista (p. 63).

A questdo central aqui é a de que as politicas reformistas, em geral, ndo séo
pensadas no sentido de atacar as causas do problema, mas as suas manifestacoes
particulares, as consequéncias, as aparéncias. Fala-se muito, por exemplo, em
combate as desigualdades e as opressfes, mas pouco (ou nada) € mencionado a
respeito da forma como estdo organizadas as relacfes de producdo, o modo de
trabalho, isto €, o que de fato est4 na base da geracdo da miséria humana. De acordo
com Meészaros (2008), isso se deve ao fato de que essas politicas estao
fundamentadas por filosofias que concebem a ordem politica e socioeconémica
vigente como atemporal.

A esse respeito, o autor argumenta que “na realidade, é completamente
inconcebivel sustentar a validade atemporal e a permanéncia de qualquer coisa criada
historicamente” (MESZAROS, 2008, p. 63). Nesse sentido, o discurso reformista, que
em geral prega o avanco social e o fim das desigualdades, ndo faz mais do que omitir:
a existéncia de uma base material econdémica, historicamente constituida, que
determina, em Ultima instancia, a sociabilidade humana; o papel dos seres humanos
na construcao e possivel desconstrucao dessa base; e a possibilidade de superacéo
das contradicdes deste sistema, com vistas ao estabelecimento de uma outra ordem

social — a ordem socialista.

5.4 Dos limites da acéo docente na sociedade capitalista

No transcurso da nossa historia, alguns autores brasileiros se propuseram a
desenvolver um pensamento educacional que estivesse mais alinhado com uma
leitura materialista, histérica e dialética da realidade. Dentre eles, temos 0 socidlogo
Florestan Fernandes (1920-1995). Okumura e Novaes (2019) referem que, embora
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nao tendo formacédo especifica na area da Educacao, esse autor realizou inidmeros
estudos relacionados a formacéo; encabecou campanhas em defesa da escola
publica e em favor da reforma universitaria; participou da elaboracdo da atual
Constituicdo Federal; e esteve envolvido com as discussdes que deram origem a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

Ainda segundo Okumura e Novaes (2019), a maior parte das contribuicdes
tedricas de Florestan Fernandes para a area da Educacéo estaria agrupada no livro
O desafio educacional, de 1989. Trata-se, precisamente, de uma coletanea de artigos.
Dentre eles, um em especifico aborda a questao da “formacao politica e o trabalho do
professor”’. Desse texto, considero focalizar uma observacéo central acerca de que,
se o professor quer mudanga, “tem de realiza-la nos dois niveis — dentro da escola e
fora dela; tem de fundir seu papel de educador ao seu papel de cidadao”
(FERNANDES, 2019, p. 72). Retomo aqui esse excerto para, a partir dele,
desenvolver uma reflexdo sobre a realidade vivenciada pelos professores brasileiros,
nos tempos de pré-ascensao do bolsonarismo.

A saber, a defesa do fortalecimento da “identidade cidadd” do docente é
apresentada, pelo socidlogo, como contraposicao a ideia, corrente na época, de que
“o professor [tanto da educacgao basica, quanto do ensino superior] deve manter uma
atitude de neutralidade ética com relacdo aos problemas da vida e com relacdo aos
valores” (FERNANDES, 2019, p. 70). Tal ideia teria se tornado dominante nos cursos
de formacado de professores do Brasil, por influéncia das concepc¢bes pedagdgicas
francesas, disseminadas aqui pelos “pioneiros da educagdao nova” — grupo de
intelectuais da elite nacional, que encabe¢ou um movimento de “renovacao do
ensino”, na primeira metade do século XX, visando interferir na organizagcéo da
sociedade, por meio da educacao.

Quero pontuar que o alastramento da ideia de “neutralidade docente”, longe
de ter sido contido em algum momento posterior da histéria, permaneceu, de algum
modo, ativo até os dias atuais. Pode-se ponderar, sensatamente, que durante o
periodo da reabertura democratica (em especial, durante os governos petistas), foi
possivel que essa ideia se mantivesse um tanto abafada. Porém, é fato que a
polarizagéo politica que assolou o pais nas vésperas do impeachment da presidenta
Dilma, acabou favorecendo que ela voltasse a ser amplamente pautada e defendida
com singular obstinacéo no debate politico-educacional.
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Vale mencionar que o préprio presidente Jair Bolsonaro tirou proveito dessa
pauta, para se promover eleitoralmente ante o publico conservador. Lembremos das
acusacoes feitas contra o seu opositor, Fernando Haddad, de que ele teria distribuido
“kits gay” para os estudantes das escolas municipais de Sdo Paulo, enquanto exercia
o mandato de prefeito. A distribuicdo desse material — que, na pratica, corresponde a
um manual de combate a homofobia, idealizado pela Comisséo de Direitos Humanos
da Céamara dos Deputados (e nédo pelo ex-prefeito) — equivaleria, na visao do
presidente, a uma tentativa de intervencdo na “determinagdo” da sexualidade das
criancas por parte da escola, quando sua funcdo deveria se limitar ao ensino dos
conteudos das “disciplinas convencionais”.

Acrescenta-se que a ideia de “neutralidade docente” também ensejou, nestes
tempos, a criagao do projeto de lei “Escola sem Partido” — o qual foi alvo de intensos
debates em nivel nacional e, gracas a uma intensa mobilizacao popular, acabou sendo
arquivado pelo Congresso. Em que pese essa vitdria dos professores, é preciso
destacar o fato de que a defesa de tal ideia, por segmentos da populagéo civil e
representantes da classe politica, chegou a ganhar um tom de ameaca bastante
assustador. Isso principalmente para quem, como eu, nasceu num periodo de
abertura democratica, participou de governos progressistas e, no que se refere ao
trabalho docente, ndo estava acostumado a viver sob o controle de medidas
repressivas de carater ditatorial.

A titulo de exemplo, cabe citar a criacdo, por parte de alguns parlamentares
envolvidos com o Movimento Brasil Livre (MBL), de canais de comunicacao para que
alunos e familiares pudessem denunciar (geralmente por meio de registros
audiovisuais) professores que estivessem promovendo ou disseminando o que eles
chamam de “doutrinagdo marxista” e “ideologia de género”. Hoshino (2016) relata o
caso de uma professora da rede publica do Parana que foi afastada por ter sido
filmada falando de Marx em sala de aula. Stabile (2018) também aponta o caso de
uma professora que foi demitida de um colégio particular por tecer criticas ao governo
na frente dos alunos. Acrescente-se a isso, as pressdes que passaram a ser exercidas
pela prépria comunidade do entorno das escolas, geralmente orientada pelas
liderancas evangélicas locais ou por youtubers.

Particularmente, senti-me bastante intimidado com tais acontecimentos,
sobretudo por ter vivenciado sérios embates no meu local de trabalho, chegando a ser

denunciado por um grupo de familiares. Admito que cheguei a questionar as atitudes



179

e 0s posicionamentos que vinha assumindo dentro da escola. Sera que falar com os
alunos da rede publica (provenientes das periferias de Sao Paulo, filhos da classe
trabalhadora, majoritariamente negros) sobre racismo, opresséo, exploracéo, trabalho
e luta de classes, numa perspectiva critica e revoluciondria, era mesmo doutrinacao?
Apontar a existéncia de possibilidades concretas de superacdo das desigualdades
sociais, para além da mera aposta ha meritocracia, € promover uma critica radical a
ideologia burguesa, correspondia a imposigcdo da “minha visdo de mundo” aos
“‘estudantes indefesos”?

Considero responder essa pergunta com 0 mesmo argumento que Fernandes
(2019) utilizou para defender a necessidade de o professor fundir o seu papel dentro

da sala de aula com o seu papel na sociedade:

é claro que o professor pode ser, como diz um soci6logo colombiano, membro
de uma antielite. A criacdo da antielite ndo esta na vontade de um professor
isolado, mas é parte de um processo sociocultural e, nesse processo, 0S
professores tém um papel decisivo” (p. 73).

Em outra passagem, Fernandes (2019) vai também argumentar que o
professor nao apenas pode, mas precisa se colocar na situacdo de “um cidadao de
uma sociedade capitalista subdesenvolvida e com problemas especiais e, nesse
quadro, reconhecer que tem um amplo conjunto de potencialidades, que s6 poderao
ser dinamizadas se ele agir politicamente” (p. 82).

Desses excertos, podemos depreender ao menos trés consideracdes
fundamentais: (a) que o contexto socioeconémico esta dado, a despeito da vontade
do professor; (b) que o professor faz parte desse contexto e, consequentemente, vé-
se tensionado por ele; e (c) que, para que esse contexto se modifique, € preciso que
o professor aja politicamente.

Resta mencionar que o autor ndo esta considerando um agir politico genérico,
que pode apontar para qualquer sentido de transformacéo. De outro modo, ele se
refere a uma acao orientada por principios marxistas e direcionada para a revolugéo
socialista. Em defesa dessa concepgao, ele afirma: “Eu ndo sou sé marxista. Sou um
marxista que acha que a solugéo para os problemas dos paises capitalistas esta na
revolugao” (FERNANDES, 2019, p. 84).

Em sintese, temos que a luta de classes existe e esta posta como um

processo material e historico. Ndo é invencdo ou fruto da vontade de um unico
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professor (ou de um grupo deles). Os professores podem estar mais ou menos
conscientes dessa realidade, intervir nela de forma mais ou menos ativa, mas néo por
isso (e nem pelas tentativas de controle externo das acdes pedagdgicas) ela deixa de
existir. A neutralidade, nessa perspectiva, seria necessariamente uma tomada de
atitude, mas em direcédo reversa, isto €, em favor das elites, posto que serve a
manutencao e reproducdo da ordem capitalista.

Entender que o professor & profissional e cidaddo (eu diria ser humano),
portanto, implica reconhecer que ele ndo é uma maquina de ensino de contetudos
especificos, mas um sujeito pertencente a uma classe social determinada e que,
estando essa classe em condicdo de subalternidade, ele também esta em luta
constante por sua sobrevivéncia. Paulo Freire parece concordar, neste ponto, com
Florestan Fernandes, ao afirmar que “a educagdo como pratica da liberdade, ao
contrario daquela que é pratica da dominacao, implica a negacao do homem abstrato,
isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a negac¢do do mundo como
uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 2017, p. 98). Isso, certamente, vale
tanto para os alunos quanto para os professores.

Porém, quando nos deparamos com a realidade de que os professores séo
sistematicamente impedidos de levar adiante essa luta dentro da escola, torna-se
explicito o fato de que a instituicdo escolar ndo é um equipamento neutro, que esta al
a disposicédo, para ser facilmente apropriado pelas classes subalternas, servindo de
instrumento para a organizagdo de uma revolucao. Retomemos aqui a observacao de
Tonet (2014), acerca de que todo o sistema educativo ja esta clivado no sentido de
atender aos interesses da reproducdo do capital. Essa observacdo, longe de
corresponder a um simples convite a inacao, € uma adverténcia importante quanto
aos limites da agao docente dentro do sistema capitalista.

Observe-se que, na esséncia do projeto neoliberal, hegeménico, a educacéo
foi convertida em mercadoria, que, como qualquer artigo dessa natureza, precisa ser
produzida de modo eficiente e barato, atendendo as demandas do mercado. Ressalta-
se que aqui estamos falando justamente do “mercado de trabalho” — termo que tem
sido utilizado com muita naturalidade por varios segmentos desta sociedade. Resta
mencionar que essas demandas, como é préprio do sistema capitalista,
correspondem, ndo ao desenvolvimento do ser humano livre, emancipado, mas a

formacédo da mercadoria trabalhador.
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A esse respeito, Laval (2019, p. 64-65) vai afirmar que, na era neoliberal, a
educacao “visa a formagao do assalariado ou, de modo mais geral, do ‘ativo’ cuja
existéncia parece se reduzir a aplicacdo de conhecimentos operacionais no exercicio
de uma profisséo especializada ou de uma atividade considerada socialmente util”.
Essa ideia € complementada com o argumento de que, “ndo tendo como perspectiva
nada além do campo das profissbes e das atividades existentes, ela [a educacao]
fecha o homem num processo ao qual ele deve se adaptar custe o que custar,
excluindo a utopia de uma libertagéo” (p. 65).

O professor, por sua vez, como todo trabalhador assalariado (portanto,
mercadoria, que oferece tempo e forca de trabalho para os donos de meios de
producao que se interessam por ele), ndo sendo dono daquilo que produz e nem tendo
dominio do processo total de producdo, tem, tal como uma maquina, a funcdo de
aplicar os seus conhecimentos estritamente para cumprir a tarefa que lhe é requerida.
Neste caso, a de formar a mercadoria trabalhador.

Posicionarmo-nos contrariamente a essa logica, apesar de sensato, ndo
significa que deixaremos de integra-la. E possivel, sim, em certa medida, agirmos nas
brechas do sistema, de forma um tanto subversiva, individual ou coletivamente.
Também é possivel lutarmos, nos ambitos institucional e politico, pela conquista de
espacos favoraveis ao desenvolvimento desse tipo de “atividade subversiva”. Mas,
faz-se fundamental termos em conta que, enquanto vivermos no capitalismo, o
professor continuara sendo tratado como uma maquina e o aluno, como uma potencial
mercadoria trabalhador.

Além disso, h4 de se reconhecer que a escola, assim como toda a
superestrutura desta sociedade, mesmo que ndo conte com a “colaboragéo” de alguns
professores especificos, ainda contarA& com uma série de outros mecanismos
“educacionais” muito bem estabelecidos, espalhados por outras instituicdes que,
mesmo indiretamente, compartilham dessa tarefa. A esse respeito, Mascaro (2013, p.
116) afirma que “a reproducao social capitalista se estabelece de modo atomizado,
com multiplos agentes em concorréncia’.

Mészaros (2008, p. 81), nesse mesmo sentido, destaca que, apesar de o
periodo de educacéo institucionalizada ser hoje limitado a alguns anos da vida dos
individuos, “a dominagéao ideoldgica da sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda
gque em muitos contextos essa dominacdo nao tenha de assumir preferéncias

doutrinarias explicitas de valor”. Disso podemos depreender que existem inumeras
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“alternativas educacionais” (por assim dizer) em atividade nesta sociedade, as quais,
de alguma forma, dardo conta de cumprir o papel de introjetar nos individuos, durante
toda a sua vida, os valores reprodutivos do capitalismo e, com isso, sustentar a
hegemonia da classe dominante.

Importa observarmos que a natureza ciclica desse tipo de investida contra a
autonomia do professor (consubstanciada no projeto Escola sem Partido) esta menos
relacionada a defesa de uma concepc¢do pedagdgica especifica, como apontado por
Florestan Fernandes, do que a uma reagéo da burguesia diante da crise da hegemonia
capitalista. Tonet (2014, p. 7), a esse respeito, afirma que “quanto maior a crise do
capital, maior sera a necessidade de ele controlar o conjunto do processo social e,
portanto, também o processo educativo”.

Essas consideracdes nos permitem concluir que qualquer liberdade que o
professor possa supor existir em relacao a atividade educativa dentro da escola, ndo
passa de uma pseudoliberdade. Isso porque, ela estara sempre limitada pelos
interesses da classe dominante, a favor dos quais as forgas repressivas do Estado
podem ser (como estdo sendo) acionadas a qualquer momento.

Quer dizer, os profissionais da educacdo que se dispdem a assumir uma
postura contraditdria aos designios deste sistema, uma atitude de rebeldia consciente
e orientada para a sua superacdo, tornam-se, fatalmente, alvos dessas forcas
repressivas. Digo fatalmente porque tais forcas (as leis, os tribunais, os supervisores
de ensino e os dirigentes regionais, por exemplo) ndo estao direcionadas para outra
coisa, sendo a manutencdo da ordem capitalista.

De fato, ndo ha como esperar que a instituicdo escolar acolha, de bom grado,
uma acao pedagogica que vislumbre a destruicdo do sistema social a que ela tem
servido historicamente. Assim como néo se pode considerar que um governante nao-
revolucionario — por mais progressista que seja, mas atuando numa perspectiva de
conciliacdo de classes dentro do regime democratico burgués — daria conta de

respaldar tal acdo. Mészaros (2008, p. 45), a esse respeito, ironiza:

Esperar da sociedade mercantilizada uma sancdo ativa — ou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as instituicbes de educacéo formal
a abracar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a
tarefa de romper com a ldgica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria como esperar um milagre monumental.
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Do mesmo modo, ndo € coerente supor que um professor sozinho (ou um
grupo deles) dara conta de promover uma transformacao radical dessa instituicao,
uma vez que a escola ndo é um ente isolado de toda a estrutura social. Dai a
importancia, salientada por Florestan Fernandes, de que o professor pense na
mudanca sob estas duas perspectivas: dentro e fora da escola. Isso também esta
de acordo com a premissa de Tonet (2014) acerca de que o elemento-chave
para a formacdo da consciéncia emancipatéria ndo é a educacdo institucional,

mas a luta social.

5.5 Sobre cidadania, democracia e idealismo

Nesta secdo, proponho-me a selecionar e analisar alguns fragmentos do
conjunto de leis que versam sobre o funcionamento da educacéo no Brasil, desde a
Constituicdo Federal até a recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A ideia
e fazer a reconstituicdo do texto virtual, que relaciona e sustenta todos esses
fragmentos — como procedi no capitulo anterior. A partir dessa reconstituicdo, busco
apontar e debater os tracos da filosofia idealista que — tal como nos discursos
ancorados no corpus analisado nesta tese — também sustenta essa legislacdo. Ao
mesmo tempo, tento explicitar o modo como os conceitos de democracia e cidadania
se fazem funcionais a um projeto de educacdo que pressupfe a manutencdo da

existéncia do sistema capitalista.

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, em seu capitulo
lll, artigo 205°, consta que a educacgao, “direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 2017, p. 79).

No Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, em seu artigo 53°,
consta que “a crianga e o adolescente tém direito a educacgao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, 1990, p.1).
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Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), de 1996, em seu
artigo 2°, consta que a educacao, “dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1).

Na introducdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997, ha o
registro da expectativa de que “respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mdltipla, a educacgéo
possa atuar, decisivamente, no processo de construgao da cidadania” (BRASIL, 1997,
p. 13). Esse processo estaria orientado pelo “ideal de uma crescente igualdade de

direitos entre os cidadaos, baseado nos principios democraticos” (p. 13).

Na apresentacdo do documento que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, de 2013, pode-se ler que sendo “‘um dos
fundamentos do projeto de Nac&o que estamos construindo, a formacéo escolar é o
alicerce indispensavel e condicao primeira para o exercicio pleno da cidadania e o
acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos” (BRASIL, 2013, p. 4). Além
disso, também esta expresso que “a educagao deve proporcionar o desenvolvimento
humano na sua plenitude, em condi¢cdes de liberdade e dignidade, respeitando e

valorizando as diferencas” (p. 4).

Na introducdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, é
expresso que esse documento esta orientado “pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 7). Vale comentar que esse
documento define “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurado o0s seus direitos de

aprendizagem e de desenvolvimento” (p. 7).

*

Em sintese, podemos depreender desses excertos que, de acordo com a

legislacdo nacional:
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=

A educacdo tem a finalidade de possibilitar o desenvolvimento do

estudante, como ser humano, de modo integral.

2. Ela deve, ao mesmo tempo, favorecer o preparo para exercicio de uma
cidadania plena (algo que precisa ser construido), além de qualificar para

o trabalho.

3. Esse preparo, tanto possibilitara o acesso dos estudantes aos direitos
sociais, econdmicos, civis e politicos, quanto contribuird para a construcéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, na qual as pessoas

possam viver de forma livre e solidaria.

4. Dado que a sociedade brasileira € multipla em termos culturais, regionais,
étnicos, religiosos e politicos, segue-se que a atividade educativa precisa
ser exercida de modo a respeitar toda essa diversidade.

5. Toda crianca e todo adolescente tem o direito de receber essa educacéo,
sendo dever da familia e do Estado, com a colaboracdo da sociedade,

garantir a sua oferta.

6. A escola, como representante do Estado, precisaria funcionar de modo a

efetivar a oferta de educacao de acordo com todos esses principios.

Note-se que, nos textos das leis que regem o sistema educacional brasileiro,
estd ancorada uma série de discursos que, no fundo, constituem um texto virtual muito
bem articulado. E, aparentemente, nada ha de errado com isso. Alias, € possivel
afirmar que as concepcdes ai mobilizadas estdo bastante difundidas na sociedade
brasileira, afinal, &€ essa legislacdo que esta balizando: os cursos de formacéo inicial
e continuada de professores da Educacao Basica; os editais e as provas de concursos
publicos para a carreira docente; os programas de avaliacdo de materiais didaticos;
0s sistemas de avaliacdo educacional de larga escala; além de toda a legislacéao
complementar que regulamenta o funcionamento das escolas e o trabalho dos
professores nos estados e municipios.

Para além de sua difusédo, podemos dizer ainda que as concepc¢des expressas
nesse texto virtual gozam de grande legitimidade no meio social. Até porque, elas

estdo contidas na nossa “Constituicao Cidada”, elaborada a partir de uma assembleia



186

popular democraticamente constituida, que marcou o fim de um periodo traumatico
de ditadura civil-militar-empresarial. Ela também envolve concepcdes prestigiadas e
cultivadas em paises ricos e desenvolvidos, muitos dos quais ostentam os melhores
indices educacionais do mundo. Sem contar que ela tem sido defendida por grandes
pedagogos e estudiosos da educacdo. Tudo isso acaba por possibilitar que ela seja
entendida como uma sintese do que ha de melhor para todos.

Observemos agora que nesse texto virtual esta estabelecida uma relacao
direta entre educacdo e construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
considerando, em termos estratégicos, a necessidade de transformacao da realidade
gue vivenciamos hoje. Além do mais, é referido, na legislacao, que a formacéao escolar,
além de ser um fundamento do projeto de nagéo que se pretende construir, é ainda o
alicerce indispensavel e condicdo primeira para que o estudante possa participar
dessa nacdo de modo pleno. Esse entendimento, cumpre evidenciar, atribui uma
responsabilidade bastante especial ao professor, que deverd trabalhar para garantir
tanto a cidadania do estudante, quanto a construcdo dessa sociedade ideal.
Resumidamente, o professor teria nas maos “o futuro da nagao”.

Essa maxima é muitas vezes compreendida como uma responsabilidade
social positiva, uma elevada contribuicdo para o mundo e para a humanidade. N&o é
raro, alids, depararmo-nos com professores extremamente empenhados em realizar
o0 seu trabalho de forma irretocavel, a despeito de todas as dificuldades enfrentadas,
com a conviccdo de que desse trabalho depende o futuro do Brasil. Também néo é
raro encontrarmos professores frustrados e aflitos por ndo conseguirem auxiliar
satisfatoriamente os estudantes a mudarem de vida — sobretudo quando se trata de
alunos pobres, moradores das periferias. A esse fracasso, sao atribuidas inUmeras
justificativas. Muitos problemas séao reconhecidos, estudados e entéo, diante de um
nobre senso de comprometimento humano, vemos se erguer uma verdadeira batalha
para reparar esses problemas um a um.

Acontece que esse tal texto virtual, tdo bem difundido e aceito nos dias de
hoje, pressupbe algo bastante controverso, que € a naturalizacdo do sistema
socioeconémico capitalista — uma naturalizacdo que, negando o estatuto de
constructo social e humano a esse sistema, implica a sua permanéncia ad aeternum.
N&o ha nada, inclusive, na referida legislacdo, que indique alguma expectativa de
superacao desse sistema, como um movimento historico necessario. No maximo,

sugere-se a possibilidade de trabalharmos para a sua melhoria, sempre gradual e
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pontual, de acordo com “o que € possivel fazer”. Resta enfatizar que esse “possivel”,
dentro da atual constituicdo, esta necessariamente limitado pela garantia do direito
fundamental a propriedade privada (Art. 5°, inciso XXII).

Isso nos impele a apontar algumas contradicbes entre a forma como a
realidade é compreendida no texto virtual que subjaz a legislacdo brasileira e 0 que
ocorre objetivamente. De modo mais preciso, refiro-me as seguintes concepc¢des
basilares: (a) de que a educacéao, institucionalmente organizada, pode possibilitar o
desenvolvimento integral do ser humano, enquanto o prepara para o exercicio da
cidadania e o trabalho; e (b) de que essa mesma educacdo pode contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, na qual as pessoas
vivam de forma livre e solidaria.

E preciso, de pronto, notarmos, com base no que venho discutindo nesta tese,
que tais concepcbes sao radicalmente incompativeis com as condi¢cdes de
sociabilidade impostas pelo sistema capitalista. Se, nesta sociedade, o trabalho ja €,
a principio, alienado, e o trabalhador é visto, de anteméo, como mera mercadoria, 0
tipo de desenvolvimento humano que se pode realizar ndo tem a menor condicdo de
ser integral ou pleno. Ademais, ha também de se considerar que o tipo de cidadania
gue se pode exercer, dentro das condi¢des estruturais postas atualmente, ndo passa
de uma falsa impresséo de participacdo democratica, uma liberdade apenas formal,
gue néo se realiza efetivamente.

Tonet (2019), apoiado nos estudos sobre a “ontologia do ser social” (ou
“antologia marxista”), desenvolvidos por Lukacs, apresenta-nos alguns argumentos
gue possibilitam fundamentar essa critica. Em primeiro lugar, ele vai enfatizar que o
“‘desenvolvimento da pessoa humana implica, inescapavelmente, a apropriacdo da
riqueza — material e espiritual [cultural, intelectual] — que constitui patriménio comum
e da qual os individuos necessitam para se tornar membros do género humano” (p.
3). A respeito dessa implicagao, ele esclarece que “cada ser singular que adentra a
sociedade capitalista ndo vem com um codigo genético que |he permita,
instintivamente, como no caso dos animais, agir de uma forma pré-determinada” (p.
3). Esse ser singular teria, sim, a potencialidade de se tornar humano, mas, para tanto,
precisaria, necessariamente, apropriar-se do patriménio comum produzido
pelos individuos.

O problema é que a forma de trabalho assalariado que matriza a sociedade

capitalista impede, sob varias perspectivas, que a classe trabalhadora acesse esse
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patrimonio. Tonet (2019, p. 4) nos lembra que, no capitalismo, “quem produz a riqueza
material, da qual todos vivem, séo os trabalhadores, ao passo que quem € proprietario
dos meios de producao e, por isso, se apropria da maior parte dessa riqueza, € aquele
que nada produz”. Em relagao a riqueza espiritual, o autor vai afirmar que ela “ou é
produzida por aqueles que, ndo precisando trabalhar, tém tempo disponivel para isso
ou por aqueles que, vendendo sua forca de trabalho, encontram tempo para dedicar-
se a essas tarefas” (p. 4).

De qualquer modo, ndo se pode dizer que haja, dentro da estrutura capitalista,
qualquer possibilidade de equidade nesse acesso — hem no que se refere a producéo,
nem no que diz respeito ao consumo de cultura e conhecimento elaborado. E isso ndo
tem a ver apenas com a limitacao financeira, que corresponde ao dinheiro necessario
para pagar a entrada num teatro, por exemplo, mas também (e sobretudo) as
limitacBes temporais, geograficas, estéticas etc.

Seguindo o mesmo exemplo, podemos afirmar que, mesmo que um
trabalhador que viva na periferia de uma metrépole como Séo Paulo tenha disposicéo
para ir a um teatro, mesmo que possa destinar uma parte de seu salario para isso, ele
ainda tera varias barreiras a superar. Precisara empenhar uma fracdo do pequeno
tempo de descanso que lhe resta; tera de se preocupar com o transporte até a regido
central da cidade, onde se relnem as salas de espetaculo; devera se atentar a forma
de se vestir, caso contrario correrd o risco de ser impedido de adentrar o
estabelecimento; e assim por diante. Se estiver acompanhado, ou se tiver filhos, todo
esse processo se tornara ainda mais custoso.

O mesmo se da em relacdo ao acesso ao que ha de mais elaborado em
termos de conhecimento produzido pela humanidade. Sabemos que para grande
parcela da populagéo brasileira, a opcao pelo trabalho, em detrimento dos estudos,
ndo € questdo de gosto, mas uma determinacdo imposta pela necessidade de
sobrevivéncia. A propria relagdo dos filhos da classe trabalhadora com a escola néo
€ a mesma relacdo dos filhos das classes que tém tempo livre para se dedicarem ao
desenvolvimento das faculdades intelectuais (notadamente por poderem colocar
outras pessoas para trabalhar para elas). Caberia pontuar que até mesmo as
condi¢cdes materiais da residéncia onde vivem esses dois grupos de estudantes se
fazem determinantes para a viabilizacdo desse acesso.

Podemos resumir essa discussdo afirmando que a posicdo que 0 sujeito

ocupa dentro da luta de classes determina suas possibilidades de acesso ao
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patrimdénio tanto material quanto espiritual produzido pela humanidade. E, quanto
menor esse acesso, menores as possibilidades de desenvolvimento humano
individual. Decorre que, enquanto sustentar-se o primado da propriedade privada — e,
como ele, a divisdo social do trabalho e a segmentacao da sociedade em classes —
sera impossivel concretizar-se um projeto de educacdo universal que assuma a
expectativa de promover o desenvolvimento integral do ser humano.

Ressaltemos aqui, como premissa fundamental, o fato de que s6 pode haver
desenvolvimento pleno dos individuos numa sociedade na qual ndo haja a exploracao
de um ser humano por outro — algo que s6 pode ocorrer numa sociedade livre de
classes sociais, isto €, uma sociedade comunista. Mas, como mencionado
anteriormente, isso nem chega a ser cogitado em nossa legislacdo. E ha, nesses
textos, uma espécie de manobra semantica que visa a fazer com que o sentido de
“desenvolvimento integral” corresponda (ou se limite) ao de preparo para o “exercicio
da cidadania” e para a “participagdo democratica”. Isso é problematico porque acaba
por dissimular as desigualdades e as opressoes.

Considerando a forma como os conceitos de cidadania e democracia sao
utilizados na Constituicdo Federal Brasileira, Tonet (2019, p. 4) vai denunciar que eles
“parecem expressar nao s6 a melhor, mas também a ultima forma de convivéncia
social que a humanidade ja produziu”. Como se fossem palavras magicas, sindbnimos

de liberdade. Acontece que, conforme o mesmo autor,

sob 0 manto da cidadania, o capitalista continua capitalista, isto €, explorador
e o trabalhador continua trabalhador, isto é, explorado. Ou seja, a
desigualdade social, implicada nessa relacdo, ndo desaparece pelo fato de
todos serem cidadaos. Ela é apenas camuflada. A igualdade formal é apenas
o outro lado da moeda constituida pela desigualdade real. A cidadania despe
os individuos da sua realidade concreta e os iguala na abstracdo (TONET,
2019, p. 5).

Com relacdo ao conceito de democracia, Tonet (2019, p. 6) explica que, em
sua génese historico-materialista, trata-se de “um conjunto de instituigdes e normas
juridico-politicas, resultantes da luta entre capital e trabalho e da concorréncia
generalizada e cuja funcdo social essencial é permitir a melhor reproducéo possivel
dos interesses do capital”. Ele afirma que, na democracia, “os capitalistas entram
como capitalistas, isto €, como detentores dos meios de producdo e como
exploradores e os trabalhadores como trabalhadores assalariados, isto é, possuidores

apenas de sua forga de trabalho e como explorados” (p. 6). Trata-se, em ultima
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analise, de uma forma de ocultacdo do processo de exploracdo, levando os
trabalhadores a acreditarem num ideal meritocratico, segundo o qual, com esforco e
dedicacao, é possivel, sim, ter uma vida cada vez melhor.

Mascaro (2013, p. 86), discutindo a especificidade estrutural e funcional da

democracia no capitalismo, afirma que

ela se assenta sobre bases juridicas e politicas bastante estabilizadas, como
a defesa intransigente da propriedade privada, e também sobre bases sociais
de alto teor opressivo, como o patriarcalismo, o racismo e a xenofobia. Nesse
sentido, ndo esta em jogo a deliberacdo sobre as mudancas do modo de
producdo, nem se vota acerca da flexibilizagdo do principio da propriedade
privada ou de sua socializagéo, nem se permite juridicamente a alteracéo de
regras estruturais do sistema econdmico.

Nesse excerto, 0 autor aponta justamente para o carater antirrevolucionario
da democracia. Sob uma aparente virtude de liberdade irrestrita de deliberacéo sobre
0S assuntos, ela acaba por interditar as lutas contra as formas do direito burgués e da
sociabilidade capitalista. Além disso, “a democracia representa o bloqueio da luta dos
trabalhadores mediante formas que ndo sejam aquelas previstas nos exatos termos
juridicos e politicos dados” (MASCARO, 2013, p. 87). Ou seja, ela ndo apenas
determina os limites da luta, mas também administra as suas formas.

Ha, provavelmente, quem dirA que, a despeito dessas contradicbes, €
preferivel a democracia burguesa a ditadura — como se esses fossem os dois Unicos
regimes politicos possiveis. Tonet (2019), a esse respeito, vai enfatizar que a
democracia ndo € o oposto de ditadura, uma vez que ambas sdo apenas momentos
da reprodugdo do capital. Assim, “em momentos ou lugares mais estaveis,
democracia, em momentos de crise aguda, ditadura” (p. 6). Nesse mesmo sentido,
Mascaro (2013, p. 88) assevera que “nao se ha de pensar que o modelo politico
democréatico seja uma regra que comporta uma eventual excecdo ditatorial ou
fascista”. Segundo esse autor, “o capitalismo se estrutura necessariamente nessas
polaridades, incorporando a excegao como regra” (p. 88).

Como se pode perceber, ha grande diferenga entre a aparéncia e a esséncia
dos conceitos de democracia e cidadania. Em sintese, os autores citados nos levam
a concluir, a partir daquilo que a realidade apresenta concretamente, que tanto a
cidadania quanto a democracia sdo expressdao e, a0 mesmo tempo, condicdo de
reproducao, e ndo de superacéo, da desigualdade social. Elas operam em condi¢bes

nas quais o capitalismo néo é (e nem pode ser) posto em xeque.



191

Com base nessas consideracdes, podemos afirmar que se faz favoravel a
classe dominante — que enriquece as custas da exploracéo do trabalho humano — que
0s professores nao percebam sua participagdo nesse mecanismo de reproducao das
desigualdades, tampouco o0s interesses de classe que subjazem o processo
educativo. Do mesmo modo, faz-se favoravel que nos mantenhamos fiéis a ideia de
qgue, por meio do nosso trabalho, estamos prestando uma grande contribuicdo para o
mundo e para a humanidade; e que continuemos empenhados na busca pelo
desenvolvimento de uma cidadania (formal) dos estudantes.

A esse respeito, Tonet (2019, p. 8) argumenta que a ampla maioria dos
educadores, embora sendo, de fato, trabalhadores assalariados, “ndo assume essa
posicdo, considerando-se, antes, como alguém que faz parte de uma categoria
‘especial’, os ‘educadores’, aqueles que, afinal, formam todos os outros”. Observa-se
agui uma aparéncia de transcendentalidade que acaba por desvincular, no plano
racional, o educador, das relacdes materiais de trabalho. Isso significa que existe,
atualmente, toda uma construcéo ideolégica armada no sentido de fazer com que os
professores ndo percebam nem a sua condicdo de assalariado/explorado numa
sociedade dividida em classes, nem a sua participagdo na reproducdo dos
mecanismos metabdlicos do capitalismo e, portanto, sua contribuicdo (talvez
involuntaria) para a sustentacao das desigualdades sociais.

No que se refere a formacdo dos professores, 0 mesmo autor vai ponderar
que ela por vezes “inclui o reconhecimento de deficiéncias, de problemas e da
importancia de fazer criticas topicas a esta sociedade” (TONET, 2019, p. 9). Alias, é
muito comum, hoje em dia, a utilizagdo de adjetivos como “critica”, “ativa” e
“participativa”, em complemento aos termos “cidadania” e “pedagogia”, na perspectiva
de que a observacao critica dos problemas desta sociedade e a participacdo ativa na
dindmica democratica (por parte tanto do professor, quanto dos alunos) sera capaz
de aperfeigoar progressivamente nossa forma de sociabilidade. Como se isso fosse
possivel sem o enfrentamento radical da infraestrutura econdémica.

Quer dizer, dentro do arcabouco legal que regulamenta o sistema educacional
brasileiro, as reformas pontuais no sistema capitalista séo toleradas (e por vezes até
desejaveis). O que ndo se tolera € que o educador paute, de fato, o fim das
desigualdades, da exploragdo humana, por meio da superacdo desse sistema,

visando a construcédo de uma sociedade socialista.
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5.6 Por uma educacédo para além do capital

Apos todas essas discussoOes, é possivel que se chegue a concluséao de que
nao ha mais saida para a escola, para o trabalho docente e para a educacéo, pois ja
esta tudo arranjado em funcdo da manutencao da ordem capitalista. Eu diria que essa
conclusdo ndo esta completamente equivocada, pois o problema é mesmo muito
complicado, e as possibilidades de superacdo ndo séo das mais faceis. Entretanto, ha
autores que se dispuseram a pensar sobre tais possibilidades, e eu ndo poderia
encerrar este capitulo sem apresentar um breve resgate desses conhecimentos. Eis
0 que me proponho a fazer nesta sec¢éao.

*

Primeiro, considero importante mencionar as contribuicées de um dos maiores
pensadores marxistas do nosso tempo: o filésofo hangaro Istvan Mészaros (1930-
2017). Focar-me-ei, precisamente, num ensaio intitulado “A educacéo para além do
capital”, que foi escrito para a conferéncia de abertura do Férum Mundial de Educacéo,
realizado no Brasil, ano de 2004.

Nesse ensaio, o autor defende a ideia de que “uma reformulacéo significativa
da educagéo é inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social
no qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudanca” (MESZAROS, 2008, p. 25). Essa
ideia, por um lado, corrobora a percepcao, ja expressa anteriormente, de que nada
adianta ficarmos buscando formas de consertar o sistema educacional vigente,
engquanto vivermos sob os designios mercadologicos da sociedade capitalista. Por
outro lado, alerta-nos sobre a necessidade de pautarmos a realizacdo dessa outra
ordem social, de modo indissociavel das questdes educacionais — 0 que, logicamente,
implicara a nossa participacédo nesse processo de transformacéao.

Mészaros (2008, p. 35) parte da observagao de que “o impacto da incorrigivel
l6gica do capital sobre a educacéo tem sido grande ao longo do desenvolvimento do
sistema”. Tal impacto teria feito com que a educagdo — que sob determinadas
condi¢des materiais poderia funcionar como um instrumento de emancipagéo humana
— passasse a assumir o sentido de internalizacéo. Ele se refere a internalizagéo, pelos

individuos, “da legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social,
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juntamente com suas expectativas ‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas’, mais
ou menos explicitamente estipuladas nesse terreno” (p. 44).

Cumpre evidenciar que, com essa internalizacdo, séo incutidos nos individuos
ndo apenas os valores dominantes da ordem capitalista, mas também a nocéo
mistificadora de que tanto esses valores quanto o préprio capitalismo séo algo natural
e imutavel. Tudo isso em nome da democracia e de uma suposta liberdade. E a
finalidade disso, segundo o mesmo autor, seria a de “assegurar que cada individuo
adote como suas proprias, as metas de reproducdo objetivamente possiveis do
sistema” (MESZAROS, 2008, p. 44). Nesse sentido, a educacéo estaria funcionando
como mecanismo (ndo uUnico, mas integrado) de reproducdo das condicOes
necessarias & manutencéo do capitalismo.

Entendendo que a tarefa de promocao dessa internalizacdo néo se limita, de
forma alguma, as instituicdes educacionais formais, Mészaros (2008), pensando numa
alternativa para além do capital, vai apontar que o que precisa ser confrontado e
alterado, fundamentalmente, ndo é apenas a escola, mas “todo o sistema de
internalizacdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas” (p. 47). Para tanto,
numa outra passagem, ele afirma que devemos “perseguir, de modo planejado e
consistente, uma estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, com
todos os meios disponiveis, bem como com todos 0s meios ainda a serem inventados,
e que tenham o mesmo espirito” (p. 35).

Essa estratégia corresponderia a uma atividade de “contrainternalizacdo” (ou
contraconsciéncia), concebida como alternativa necessaria a internalizacéo
escravizante imposta pelo regime socioeconémico vigente. Uma atividade que nao se
esgote na negacdo do capitalismo — por mais importante que isso seja em
determinado momento — e que “defina seus objetivos fundamentais, como a criagao
de uma alternativa abrangente concretamente sustentavel ao que ja existe”
(MESZAROS, 2008, p. 56).

Tendo em conta o papel central do trabalho para a autorrealizagcdo humana,
o autor vai defender, entdo, que a referida atividade de “contrainternalizacao”
precisaria abarcar a defesa da universalizagdo, ndo apenas da educacdo, mas
também do trabalho, tendo em vista a indissociabilidade desses elementos. Em suas
palavras: “ndao pode haver uma solucao efetiva para a autoalienacéo do trabalho sem
gue se promova, conscienciosamente, a universalizacdo conjunta do trabalho e da

educagéo” (MESZAROS, 2008, p. 67). Note-se que isso ndo corresponde a ideia
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(bastante comum atualmente) de que a mera universalizacdo da educacao escolar
possibilitara, por si s6, a conquista da emancipacdo humana.

Com essas consideragdes, o autor nos alerta que s6 sera possivel aproveitar
0 potencial emancipatorio da educacdo quando vivenciarmos a realidade da
universalizacao do trabalho — isto é, a inclusdo, no mundo do trabalho, daqueles que
estédo de fora, tanto por falta de oportunidade, quanto por terem condicdes de colocar
outras pessoas para trabalhar para eles. Por outro lado, ele também explicita que “a
transformacdo social emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma
concreta e ativa contribuicdo da educacéo no seu sentido amplo” (MESZAROS, 2008,
p. 76). Assumindo que nem a educacao nem a transformacéo social podem ser postas
uma a frente da outra, o autor conclui que “ou ambas tém éxito e se sustentam, ou
fracassam juntas” (p. 77).

*

Dentre os autores brasileiros que se debrucaram sobre as questdes
educacionais na perspectiva do materialismo historico e dialético — além do socidlogo
Florestan Fernandes, mencionado anteriormente — temos o filésofo e pedagogo
Demerval Saviani. Ele é apontado como o responsavel pelo desenvolvimento da
Pedagogia Historico-Critica: uma abordagem que se propde revolucionaria; que
concebe a educacdo como atividade mediadora, no seio da pratica social global; e
que esta centrada no ensino de contetdos vivos e atualizados.

Para compreendermos essa abordagem, faz-se necessario termos em vista
algumas informacdes a respeito de um amplo estudo preliminar realizado pelo autor,
gue serviu de base para a sua producdo teérica. Tal estudo contemplou, de uma forma
panoramica, as varias teorias pedagogicas que foram se constituindo e se alternando
no transcurso da histéria da educacéo. O interesse principal do autor foi entender
como essas teorias estavam posicionadas ante o problema da marginalidade de
certas camadas sociais. Como resultado, ele identificou a conformacdo de dois
grandes grupos, que categorizou como “teorias nao-criticas” e “teorias critico-
reprodutivistas”. (SAVIANI, 1999).

As teorias ndo-criticas seriam aquelas que mobilizam a no¢do de que a
educacdo € um instrumento de equalizacdo social, ou seja, de superagdo da
marginalidade. Dentre elas, estariam: a pedagogia tradicional — caracterizada pelo
aprendizado dos conteudos e focada no professor; a pedagogia nova — caracterizada

pelo ideal do “aprender a aprender”, com foco no aluno (movimento da Escola Nova e
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construtivismo); e a pedagogia tecnicista — caracterizada pelo ideal do “aprender a
fazer” (desenvolvimento de habilidades e competéncias), com foco no meio e na
organizagao dos processos (ambientes de aprendizagem e sequéncias didaticas).

J& as teorias critico-reprodutivistas seriam aquelas que mobilizam a nocao
de que a educacdo é um instrumento de discriminacdo social, logo, um fator de
marginalizacdo. Dentre elas, estariam: a teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica (Bourdieu); a teoria da escola como Aparelho Ideolégico do Estado
(Althusser); e a teoria da escola dualista (Boudelot e Establet). Esta ultima é
sustentada pelo entendimento de que “a escola é, ao mesmo tempo, um fator de
organizacdo relativamente a cultura burguesa, assim como em relacdo a cultura
proletaria” (SAVIANI, 1999, p. 38) — 0 que corresponderia a defesa da existéncia de
duas redes escolares concomitantes.

Vale comentar que as teorias categorizadas como critico-reprodutivistas ndo
contemplam uma proposta pedagdgica. Seus autores apenas se empenharam em
explicar o funcionamento da escola tal como ela esta constituida nesta sociedade. A
esse respeito, Saviani (1999, p. 40) argumenta que “pelo seu carater reprodutivista,
essas teorias consideram que a escola ndo poderia ser diferente do que é€”. Propondo,
entdo, uma sintese desse estudo, o autor vai afirmar que “enquanto as teorias nao-
criticas pretendem ingenuamente resolver o problema da marginalidade através da
escola, sem jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas explicam as
razdes do suposto fracasso (p. 40).

Levando a discusséo para o ambito filosofico, o autor vai promover um debate
a respeito dos aspectos que distinguem as pedagogias tradicional e nova. Para ele, a
pedagogia tradicional seria essencialista — corrente filosé6fica que assume o
igualitarismo entre os homens e, portanto, a liberdade para todos. J4 a pedagogia
nova seria existencialista — corrente filoséfica que assume a ideia de que os homens
nao sdo essencialmente iguais, mas diferentes, e que nds temos que aprender a
respeitar essas diferencgas.

Com base nessas consideracfes, Saviani se engajou na elaboracéo daquilo
gue chamou de Teoria da Curvatura da Vara, a qual envolve a defesa de trés teses:
uma filoséfico-historica, outra pedagogico-metodoldgica e a ultima, especificamente
politica. A primeira delas € a de que a pedagogia da esséncia tem carater
revolucionario, enquanto a pedagogia da existéncia tem carater reacionario. A esse

respeito, o autor argumenta que a burguesia, na sua fase revolucionaria, defendia uma



196

educacdo essencialista, com foco no ensino dos conteudos historicamente
elaborados. Ocorre, porém, que, a partir do momento em que essa burguesia assume
o poder, ela se vé imediatamente impelida a negar o movimento historico. E, com isso,
passa a defender uma educacéo existencialista.

Nas palavras de Saviani (1999, p. 53), a pedagogia da existéncia vai ter um

[

carater reacionario, isto é, “vai contrapor-se ao movimento de libertacdo da
humanidade em seu conjunto, vai legitimar as desigualdades, legitimar a sujeicéo,
legitimar os privilégios”. Ja a pedagogia da esséncia teria carater revolucionario
porque, “ao defender a igualdade essencial entre os homens, continua sendo uma
bandeira que caminha na direcdo da eliminacdo daqueles privilégios que impedem a
realizagdo de parcela consideravel dos homens” (p. 53).

Cumpre evidenciar o fato, bastante sintomatico, de que essa pedagogia
existencialista goza de adeséo e prestigio consideraveis até os dias de hoje. Ha de se
reconhecer que, em favor da aceitacdo dos ideais escolanovistas, muitos de na@s,
professores, formados nos cursos de licenciatura ou pedagogia, fomos (e ainda
somos) insistentemente ensinados a nos distanciarmos, o maximo possivel, de
qualquer pratica que possa ser caracterizada como tradicional. Este termo, alias,
passou a ser utilizado como um adjetivo pejorativo, designando que determinada
pratica é obsoleta e que o professor, portanto, ndao se atualizou.

A esse respeito, Saviani (1999, p. 53) vai afirmar que “a burguesia constréi os
argumentos que defendem a pedagogia da existéncia contra a pedagogia da
esséncia, pintando essa ultima como algo tipicamente medieval”. Sob tal perspectiva,
podemos dizer que o referido fenbmeno que acomete a formacéo de professores na
contemporaneidade, refere-se a um processo intencional de distor¢cdo dos sentidos
da palavra “tradicional”’, em prol da disseminagdo de uma concepgao pedagogica
alinhada aos interesses da burguesia dominante.

Isto posto, sigamos para a segunda das teses que compdem a Teoria da
Curvatura da Vara: a de que o método tradicional tem carater cientifico, enquanto os
meétodos novos tém carater pseudocientifico. Para a exposicao dessa tese, o autor
parte da observacédo de que o movimento da Escola Nova tentou “articular o ensino
com o processo de desenvolvimento da ciéncia” (SAVIANI, 1999, p. 56), enquanto o
meétodo dito tradicional concebia o ensino dos produtos da ciéncia.

Outra observacao basilar para a defesa dessa tese foi a de que a pedagogia

tradicional segue os principios do método cientifico indutivo, composto por trés
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momentos (observacdo, generalizacdo e confirmagdo), ao passo que, nha

pedagogia escolanovista:

0 ensino seria uma atividade (1° passo) que, suscitando determinado
problema (2° passo), provocaria o levantamento dos dados (3° passo), a partir
dos quais seriam formuladas as hipGteses (4° passo) explicativas do
problema em questdo, empreendendo alunos e professores, conjuntamente,
a experimentacéo (5° passo), que permitiria confirmar ou rejeitar as hipéteses
formuladas (SAVIANI, 1999, p. 57).

Em sintese, o que o autor est4 defendendo é que a pedagogia nova privilegia
0 processo de obtencdo dos conhecimentos, enquanto a pedagogia tradicional
privilegia os métodos de transmissdo dos conhecimentos ja obtidos. Com isso, a
Escola Nova teria acabado por dissolver a diferenga entre pesquisa e ensino, “sem se
dar conta de que, assim fazendo, a0 mesmo tempo em que o ensino era empobrecido,
se inviabilizava também a pesquisa” (SAVIANI, 1999, p. 58). Para sustentar essa
proposicao, ele argumenta que “sem o dominio do conhecido, ndo é possivel
incursionar no desconhecido” (p. 58).

Finalmente, passemos a terceira e ultima tese da Teoria da Curvatura da Vara:
a de que a escola foi mais democratica quando menos se falou em democracia e vice-
versa. Em suas palavras, “se na fase do ‘entusiasmo pela educagao’ o lema era
‘escola para todos’, essa era a bandeira de luta, agora a Escola Nova vem transferir a
preocupacao dos objetivos e dos contetdos para os métodos e da quantidade para a
qualidade” (SAVIANI, 1999, p. 62).

O significado politico dessa metamorfose seria o de que “quando a burguesia
acenava com a escola para todos (€ por isso que era instrumento de hegemonia), ela
estava num periodo capaz de expressar 0s seus interesses abarcando também os
interesses das demais classes” (SAVIANI, 1999, p. 63). Acontece que, quando essa
burguesia toma o poder, ela rapidamente se desvencilha da classe trabalhadora e
passa a defender, de modo exclusivo, seus préprios interesses — 0 que se desdobra
na defesa de concepg¢fes contrarrevolucionarias.

Importa mencionar que, com as teses citadas, Saviani ndo esta pretendendo
fazer uma mera defesa da pedagogia tradicional. Segundo ele, o que ha de mais
relevante nessa teoria ndo € exatamente o método de ensino, mas o enfoque dado
aos conteudos historicamente produzidos pela humanidade. Tal relevancia estaria

associada ao fato de que 0 acesso a esses conteudos, apropriados pela burguesia, é
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aquilo de que os dominados precisariam para se libertarem. Em suas palavras: “os
conteudos séo fundamentais e, sem conteudos relevantes, conteudos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma
numa farsa” (SAVIANI, 1999, p. 66).

Seria, portanto, o ensino dos conteudos que precisaria orientar a elaboracéo
de uma pedagogia revolucionaria. Nas palavras do autor, “a transformacédo da
igualdade formal em igualdade real est4 associada a transformacdo dos contetudos
formais, fixos e abstratos, em conteudos reais, dindmicos e concretos” (SAVIANI,
1999, p. 74). Nesse sentido, uma pedagogia revolucionaria, “longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmissdo, considera a transmissédo de
conteudos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo educativo
em geral e da escola em particular” (p. 75).

Feitas essas consideracdes, passemos para o detalhamento do método
preconizado por Saviani — referido como Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Esse
método teria por perspectiva a superacdo tanto da pedagogia nova, quanto da
tradicional. A saber, trata-se de uma abordagem pedagdgica composta por cinco
passos: 1°) assume-se a pratica social como ponto de partida; 2°) momento da
problematizacédo — identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social;
3°) momento da instrumentalizacdo — o aluno se apropria dos instrumentos teorico-
praticos necessarios aos equacionamento dos problemas detectados na prética
social, o que depende da transmissao direta ou indireta de conhecimentos por parte
do professor; 4°) momento da catarse — em que 0 aluno consegue expressar, de um
modo elaborado, sua nova forma de entendimento da pratica social; 5°) o retorno a
pratica social como ponto de chegada.

Cumpre destacar que a PHC € uma abordagem que parte da pratica social e
retorna a ela, portanto, ndo perde, em momento algum, o vinculo com a dimenséo da
sociabilidade humana. Além disso, também concebe um movimento que vai da
sincrese (a visdo cadtica do todo) a sintese (uma rica totalidade de determinacgdes e
de relacbes numerosas), pela mediacdo da analise (as abstracdes e determinacdes
mais simples). Com isso, o0 autor acredita ser possivel provocar uma alteracéo
gualitativa na compreensédo que o aluno tem sobre a pratica social.

O professor, nesse processo, seria o portador de uma “sintese precaria”, que
envolve certa articulacdo dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamente

a pratica social, mas de maneira limitada — uma vez que ele ndo pode conhecer, no
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ponto de partida, os niveis de compreensdo dos alunos a respeito dessa mesma
pratica social. JA os alunos seriam portadores de uma compreensdo sincrética,
porque, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua condi¢ao de aluno
implica a impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da experiéncia
pedagdgica na pratica social de que participam.

Importa ressaltar que, ao propor essa abordagem, Saviani (1999, p. 96) ndo
deixa de considerar que o exercicio pleno da préatica educativa € algo possivel apenas
“‘num tipo de sociedade que se delineia no horizonte de possibilidades das condi¢des
atuais, mas que nao chegou ainda a se concretizar”. Ele afirma isso, entendendo que
“a plenitude da educacgéo, como, no limite, a plenitude humana, esta condicionada a
superacdo dos antagonismos sociais.” (p. 96).

Ou seja, ainda que nos empenhemos em desenvolver uma pratica docente
alinhada a uma estratégia politica revolucionaria, a superacdo do modelo de
sociabilidade capitalista é condicdo necessaria para o pleno desenvolvimento da
atividade educativa. E preciso, pois, que saibamos diferenciar essas coisas, para que
ndo acabemos pensando e agindo como se esse outro modelo de sociabilidade ja
fosse realidade. Ou, o0 que é ainda pior, que caiamos na armadilha idealista de
acreditar que é preciso, primeiro, “educar’” todo mundo para que, na sequéncia,
alguma transformacéo social se concretize.

*

Outro filosofo brasileiro que também se dedicou ao estudo das questdes
educacionais, sob uma perspectiva ndo idealista, € Ilvo Tonet. Considero pertinente
trazer para esta discussdao suas contribuicbes expressas no artigo “Atividades
Educativas Emancipadoras”, publicado em 2014. Nesse artigo, ele buscou defender a
ideia de que nao seria possivel organizarmos a educacao escolar, em sua forma e
seus conteudos, de modo que ela funcionasse em beneficio da construcdo de uma
sociedade plenamente emancipada, mas que poderiamos, sim, promover, dentro e
fora da escola, atividades de carater emancipador.

Para o autor, a emancipacdo humana estaria condicionada ao
estabelecimento de uma forma de sociabilidade situada para além do capital, na qual
os homens estivessem plenamente livres. Por “plenamente livres”, entenda-se a
possibilidade de controle do processo de producdo de riqueza material, de maneira
consciente, coletiva e universal (sob a forma de trabalho associado, portanto, livre de

toda exploragcdo e dominagcdo do homem pelo homem) e, consequentemente, a
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possibilidade de controle da vida social. Vale dizer que ele se refere a uma forma de
sociabilidade que “permitira a todos os individuos desenvolverem, da melhor maneira
possivel, as suas mais variadas potencialidades” (TONET, 2014, p. 11).

O processo de conquista da emancipacdo humana, portanto, estaria
associado a construcdo dessa outra forma de sociabilidade — precisamente, a
implantac&o do sistema comunista. Para o autor, essa construgao implicaria “um duro
e complexo processo de lutas do proletariado e seus aliados contra a burguesia e,
também, seus aliados (TONET, 2014, p. 12). Tais lutas, cumpre acrescentar, travar-
se-iam nos planos econémico, politico, social e ideoldgico.

Nessa perspectiva, uma atividade educativa de carater emancipador seria
qualquer uma que resultasse “de sua conexao, direto ou indireta, com o objetivo final,
isto é, neste caso, com a construgdo de uma sociedade plenamente livre” (TONET,
2014, p. 12). Para o autor, a forma dessa conexao dependera de uma analise concreta
da realidade concreta, uma vez que, “em momentos e lugares diferentes, a mesma
atividade pode assumir sentidos muito diferentes” (p. 12).

A ideia de realizacdo de atividades educativas emancipadoras estd apoiada
no entendimento de que a pretensdo de organizar o processo educacional, no seu
conjunto, de modo a promover a superacdo da forma de sociabilidade capitalista,
estaria fadada ao fracasso. Segundo o autor, nesta sociedade, a hegemonia do
processo educativo esta nas méaos da classe dominante. Em suas palavras: “quem
organiza a educacéo é, em ultima instancia, o Estado, e este, por mais que, em sua
concretude, seja resultado da luta de classes, em sua esséncia, ndo deixa de ser um
instrumento de defesa dos interesses da burguesia” (TONET, 2014, p. 14). A condigao
necessaria para que a educacéo funcionasse em favor da emancipacao humana seria,
portanto, a completa destruicdo do capitalismo e do Estado.

Esse autor reconhece que a educacao é condicdo necessaria para gue 0S
seres humanos singulares se tornem, de fato, membros do género humano. Também
entende que esse processo depende da apropriacdo do patrimonio material e
intelectual/cultural acumulado pela humanidade, em cada momento historico; e que o
Estado acaba tendo de prover o acesso a esse patrimoénio a populagéo, ainda que de
maneira precéria, porque disso depende a reproducao da forca de trabalho, quer dizer,
isso faz parte da propria engrenagem do sistema capitalista. Porém, ele nos adverte
que 0 acesso a esse patrimonio, embora necessario, ndo é condi¢do suficiente para

embasar a luta pela emancipagcéo humana.
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Cumpre destacar que este € o ponto principal que demarca a divergéncia
entre 0os pensamentos de Tonet e Saviani. Esse ultimo, como visto, defende que a
escola precisaria garantir que os estudantes acessassem 0s conteudos formais
produzidos historicamente pela humanidade, passando por uma mediagao
metodoldgica que partiria da pratica social e retornaria a ela. Tonet, no entanto,
assume outra perspectiva. Retomando uma citacao ja feita na secado 5.3, temos que,

para esse autor:

a classe trabalhadora tem necessidade de um conhecimento de carater
revolucionario, isto €, de um conhecimento que Ihe permita compreender o
conjunto do processo histérico de tal modo que ela se veja como sujeito capaz
de transformar radicalmente o mundo. Portanto, de um conhecimento que
seja, pela sua prépria configuracdo, intimamente articulado com a
transformacéo radical do mundo (TONET, 2014, p. 15-16).

Tendo isso em consideragdo, o autor vai entdo pontuar que uma atividade
educativa de carater emancipador precisaria, por um lado, mobilizar conhecimentos
que possibilitassem a compreensdo: (a) do processo histérico relativo ao
desenvolvimento desta sociedade, desde suas origens até os dias atuais, favorecendo
o entendimento de que a realidade social resulta apenas da atividade humana e, néo,
de poténcias divinas ou naturais; (b) da natureza do modelo de sociabilidade
capitalista, passando pela logica da reproducdo do capital, as classes sociais
fundamentais, as contradi¢cdes tipicas da sociedade burguesa, a alienacdo que a
caracteriza, bem como as causas e consequéncias da atual crise do capital, de modo
a favorecer o reconhecimento da possibilidade/necessidade da superacédo desse
modelo; (c) dos fundamentos, da natureza e da possibilidade real de construcao de
uma sociedade comunista; (d) de como se da a articulacdo entre trabalho associado
e emancipac¢do humana, favorecendo o entendimento de que a esséncia da revolugao
nao € a tomada do poder politico, mas a mudanca na forma do trabalho; (e) da
natureza especifica da educagédo, da funcao social que ela cumpre, tendo em vista as
suas possibilidades e os seus limites. Por outro lado, uma atividade educativa
emancipadora precisaria contribuir para que as pessoas se engajassem “na luta pela
construcdo dessa nova sociedade, participando tanto das lutas especificas da
dimensao educativa quanto das lutas mais gerais” (TONET, 2014, p. 21).

Como podemos perceber, as atividades educativas de carater emancipador,

pensadas por Tonet, tém uma orientagdo precisamente delimitada. Elas estéo
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articuladas, de modo direto ou indireto, com a luta social pela superacédo do modelo
de producéo e sociabilidade capitalista — uma luta revolucionaria, que nao equivale a
simples tomada do poder politico, e tampouco sera travada por individuos isolados.
Trata-se de uma luta a ser protagonizada pela classe trabalhadora organizada, tendo

por horizonte a instauragcdo do modo de trabalho associado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para o desenvolvimento desta tese, varios objetivos especificos precisaram
ser delimitados. O primeiro dizia respeito ao levantamento de publicacdes cientificas
gue envolviam algum tipo de analise discursiva focada em textos provenientes do
campo da Educagdo Matematica. Minha intencdo era proceder com uma revisdo de
literatura. As buscas possibilitaram o levantamento de um conjunto de dezesseis
artigos, que passaram, num primeiro momento, por uma sumariza¢cao quantitativa,
envolvendo as variaveis: regido de procedéncia; filiacdo institucional dos autores; e
referencial tedrico adotado.

Na sequéncia, uma selecdo de quatro desses artigos foi submetida a um
estudo mais aprofundado. Nesse estudo, foi possivel observar que, de maneira geral,
0s autores ndo adentram, de fato, o campo da Andlise do Discurso, quer dizer, ndo se
dispdem a discutir, por exemplo, questbes epistemoldgicas relativas as distintas
teorias disponiveis. Também nao chegam a justificar a escolha da abordagem teérica
adotada. Apropriam-se das teorias de uma forma instrumental, referindo-se a elas em
termos de “ferramentas metodoldgicas”.

Das fragilidades constatadas, cumpre destacar a falta de explicacdes sobre a
delimitacdo de corpus de analise; e a falta de definicbes mais precisas dos conceitos
mobilizados. A teoria de Foucault aparece de modo predominante, ressaltando o
carater pos-moderno dessas producbes — que, além de desprezarem a dimensao
histérico-material das relacdes sociais e suas determinagfes, também descartam o
elemento ideoldgico do funcionamento discursivo.

*

O segundo obijetivo especifico estava relacionado ao desenvolvimento de uma
discussé@o sobre os limites, as contradicdes e as interseccfes que envolvem o
conjunto de estudos que compuseram o referencial tedrico desta tese. Primeiro,
procedi com uma analise do percurso intelectual de Pécheux, para pontuar as suas
proximidades e rupturas com a teoria marxiana e o pensamento pos-moderno. Foi
observado que o que serviria a fundamentacdo da tese estava concentrado no livro
Semantica e Discurso: uma critica a afirmacdo do Obvio — obra produzida em um
momento no qual o autor estava empenhado na construcdo de uma “teoria

materialista do discurso”.
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Segundo, discuti a nocdo de ideologia defendida por Althusser, recorrendo,
como contraponto, a critica que Carlos Nelson Coutinho formalizou a respeito do
estruturalismo. A ideia era, a partir disso, chegar numa sintese que servisse de
referéncia para as analises que seriam desenvolvidas posteriormente. Desse modo, 0
termo “formacao ideoldgica” ficou definido como um sistema filoséfico, desenvolvido
pela humanidade como reflexo dos conflitos de ordem social historicamente
estabelecidos, que comporta uma visdo de mundo e as respectivas re(acdes)
concretas que ela é capaz de conduzir.

Terceiro, organizei um compilado de referéncias que ajudavam a explicitar o
que se entende por “materialismo histérico e dialético”. Fiz isso contanto com as
contribuicdes de Leandro Konder e Ivo Tonet, além dos textos de Marx e Engels. Na
sequéncia, procedi com discussdes a respeito: da leitura ontolodgica da teoria marxiana
proposta por Lukacs; das distor¢cdes provocadas pela propaganda anticomunista; e
das correntes tedricas pdés-modernas, que tentam relativizar a necessidade de
superacao do modelo de sociabilidade capitalista.

Dessa ultima discusséo, importa destacar a defesa de que, da mesma forma
gue a luta pela transformacao substancial do atual modelo de sociabilidade nédo é
possivel de ser organizada, hoje, sem que enfrentemos conjuntamente as situacdes
especificas de opressao vivenciadas por distintos grupos sociais (tais como as de
género, raca e orientacdo sexual), também a superacdo dessas opressées ndo pode
se dar sem o concomitante enfrentamento e a consequente superagdo do sistema
capitalista. Trata-se, portanto, de uma mesma luta.

*

Os trés ultimos objetivos especificos estavam relacionados a necessidade de
compreensao de como 0s conhecimentos relativos aos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica sdo organizados, armazenados, avaliados e
publicizados na sociedade brasileira. A ideia era que eu pudesse alcancar uma visao
minimamente panoramica dos locais onde poderiam ser coletados os textos que
comporiam o corpus discursivo a ser analisado na tese.

De inicio, busquei adentrar os campos tedricos das Ciéncias da Informacéo e
da Biblioteconomia, com o intuito de reunir subsidios técnicos e filosoficos pertinentes
a conducao do estudo. Na sequéncia, passei a investigar o funcionamento do sistema
oficial brasileiro de organizacéo, recuperacao e avaliacdo de periodicos cientificos.

Procedi, entdo, com a apresentacédo: da CAPES (Coordenadoria de Aperfeicoamento
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de Pessoas de Nivel Superior) — fundacéo vinculada ao Ministério da Educacao do
Brasil, que atua na expansdo e consolidacdo da poés-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado); da Plataforma Sucupira — sistema de coleta de informagoes,
andlises e avaliacdes, que serve como base padronizadora do Sistema Nacional de
Pos-Graduacao (SNPG); e do Qualis-Periddicos — sistema usado para classificar a
producao cientifica dos programas de pos-graduacédo, no que se refere aos artigos
publicados em periédicos cientificos.

Em posse dessas informacdes, dediquei-me ao levantamento dos peridédicos
nacionais — reconhecidos oficialmente e ativos durante o periodo da pesquisa — que
eram destinados a divulgacdo de conhecimentos relativos a Educacdo Matematica.
Foram levantados, ao todo, trinta periddicos. As informacgdes gerais, referentes a cada
um deles, estdo sumarizadas no Apéndice B — material de consulta, que podera ser
utilizado para pesquisas futuras.

Em seguida, dispus-me a analisar os estratos em que foram enquadrados 0s
periédicos da Educacdo Matematica nas areas da Educacdo, do Ensino e da
Matemética / Probabilidade e Estatistica. Tal analise acabou evidenciando uma série
de problemas concernentes a esse método de avaliacdo. A observacdo desses
problemas foi importante, porque ajudou a explicitar que o corpus destacado nesta
tese esta inserido num contexto mais amplo, de tensées e contradi¢cdes, que nao
poderia ser desprezado.

Quanto ao processo avaliativo, chamou atencao o fato de os periédicos da
Educacdo Matematica terem sido enquadrados em estratos superiores na area do
Ensino, em comparacéo a da Educacdo. Nesta, apenas trés foram enquadrados no
estrato A (1 ou 2), mas houve quatorze no estrato B5 e seis no estrato C. Ja na area
do Ensino, foram quatorze enquadrados no estrato A (1 ou 2), apenas um no estrato
B5 e nenhum no estrato C. Isso indica que esses periodicos tém sido considerados
mais relevantes para o Ensino do que para a Educacéo.

Outro dado importante € que um mesmo periddico foi enquadrado no estrato
C (irrelevante) na area da Educacéao, e no estrato A2 (nivel de exceléncia) na area do
Ensino. Isso nos instiga a questionar as distingbes que estdo sendo estabelecidas
entre as palavras “ensino” e “educacdo”, no ambito do sistema de avaliagdo da
CAPES. Afinal, como pode um periodico ser considerado bastante relevante para o

ensino e absolutamente irrelevante para a educacdo? O que justificaria tal
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discrepancia? Por fugirem do escopo desta tese, deixei registrado que tais
guestionamentos mereceriam ser abordados numa pesquisa futura.

Sobre a distribuicdo geografica, foi possivel observar uma
desproporcionalidade significativa. Dos 30 periddicos identificados, 45% eram
provenientes da regido Sudeste do Brasil. Do restante, 30% eram do Sul e 20%, do
Nordeste. Apenas um pertencia a regidao Norte, e nenhum, ao Centro-Oeste. Além
disso, todos os periddicos enquadrados no estrato mais elevado (Al), em qualquer
das areas consideradas, eram de S&o Paulo. Esses dados indicam que, além de haver
uma centralizacdo desses periddicos nas regiées mais ricas do pais, é dai que
provém, também, os mais bem avaliados. Isso ajuda a evidenciar a relacdo que ha
entre poder financeiro e controle da producéo intelectual.

*

O cumprimento de todos esses objetivos especificos possibilitou, por um lado,
a delimitacdo de um corpus discursivo; por outro, a analise desse corpus e a
problematizag&o dos resultados. Desse modo, podemos dizer que eles serviram de
base para o alcance dos objetivos gerais, que eram: (a) analisar a constituicdo dos
sentidos de transformacéo, mudanca e emancipacéo nos discursos ancorados em um
corpus de artigos publicados em periddicos cientificos do campo da Educacao
Matematica; (b) identificar as formacBGes ideolégicas que concorrem para a
constituicdo desses sentidos; e (¢) debater a orientacéo dessas formacdes ideoldgicas
no ambito da luta de classes, a partir de uma leitura materialista, historica e
dialética da realidade social.

Quanto a delimitacédo do corpus, importa resgatar que, em primeiro lugar, optei
por focalizar os trés periédicos que haviam sido enquadrados nos estratos mais
elevados da avaliagdo da CAPES, referente ao quadriénio 2013-2016, tendo em vista,
simultaneamente, as areas do “Ensino” e da “Educagao”. A ideia era acessar
justamente os discursos que estavam sendo legitimados pelo poder nacional, por meio
dessa avaliacdo. Foram selecionados, entdo, os periodicos: (I) “BOLEMA: Boletim de
Educacdo Matematica”; (ll) “Educacdo Matematica em Revista”; e (lll)
“‘Educagao Matematica Pesquisa”.

Quanto a escolha dos artigos, foram considerados aqueles publicados em
lingua portuguesa, entre os anos de 2017 e 2020 — periodo imediatamente posterior
ao golpe parlamentar-juridico-midiatico vivenciado no Brasil. A principio, considerei a

hipétese de que as crises enfrentadas nesse periodo teriam afetado, em alguma
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medida, as producdes cientificas do campo da Educacdo Matematica. Embora néo
tenha sido possivel fazer uma comparacdo com um periodo anterior, conclui que tal
hipotese ndo foi comprovada, porque as discussdes sobre transformacdo, mudanca e
emancipacao apareceram em apenas 12,5% dos artigos submetidos a pesquisa — 0
que, ha de se admitir, indica uma propor¢ao pequena.

Ao todo, foram reunidos 630 artigos. Eles foram baixados do site de
divulgacao dos periodicos, em formato PDF. Com o apoio da ferramenta “Pesquisa
Avangada”, disponibilizada no software Adobe Acrobat Reader DC, foi realizada uma
pesquisa com marcadores booleanos. Os paragrafos correspondentes as ocorréncias
resgatadas foram destacados para um documento a parte (Apéndice C). Foram
coletados 153 excertos, de um total de 79 artigos, que passaram a compor 0 Corpus
de analise desta tese.

O proximo passo foi identificar os pontos de invariancia dos discursos
ancorados nesses excertos. A intencao era, a partir desses pontos, proceder com a
reconstituicdo dos textos virtuais relativos aos discursos sobre transformagéo,
mudancga e emancipacao. Esses textos foram entendidos como a resultante da agéo
conjugada de diferentes producdes discursivas que, em seu permanente processo de
constituicdo, acaba funcionando como linha condutora e matriz de significacdo das
palavras ali mobilizadas. Na sequéncia do estudo, cada um dos pontos de invariancia
que compuseram esses textos foi submetido a uma andlise.

Essas andlises serviram para explicitar tracos caracteristicos dos sentidos de
transformacdo, mudanca e emancipag¢do que estavam constituidos nos discursos
ancorados no corpus. A partir dessa explicitacao, foi possivel identificar as formacgdes
ideolégicas subjacentes aos discursos, e discutir a sua orientagdo no plano da luta de
classes. Alguns pontos que careciam de maior aprofundamento foram, por fim,
retomados num capitulo a parte.

Vale registrar que, no transcurso das analises, foi identificado que a palavra
“‘mudancga”, quando relacionada a realidade social, assume os mesmos sentidos de
“transformacao” e se insere numa mesma formacao discursiva. Por essa razao, optei
por ndo prosseguir com a analise dos dois textos virtuais em paralelo. Em vista disso,
passei a considerar as palavras “transformag¢ao” e “mudanga” como sinbnimos,
empregando, no texto subsequente, apenas uma delas.

Outro registro importante € que o0 exercicio de apropriagdo critica do

referencial tedrico adotado, que realizei de modo preliminar, possibilitou minha
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chegada aos dados de maneira mais segura e diretiva — embora eu reconheca minhas
limitacGes, ainda, em relacdo a conducdo de uma analise propriamente linguistica.
Com esse registro, quero me contrapor a ideia p6s-moderna de que o analista deveria
dar menos énfase aos aspectos tedricos, para se concentrar, mais diretamente, na
exploracéo dos dados.
*

Cabe, agora, relembrar que todo o processo apresentado até aqui foi pensado

e realizado com a finalidade de produzir respostas para um conjunto especifico de

guestionamentos. Vamos a eles:

a) Como sao constituidos os sentidos das palavras “transformacgao”,
“mudanc¢a” e “emancipacao” (especificamente quando estdao relacionadas a
realidade social), nos discursos ancorados em textos cientificos produzidos no

campo da Educacdo Matematica?

De maneira geral, podemos dizer que os sentidos das palavras
“transformacao”, “mudancga” e “emancipacgao” sdo constituidos a partir de um conjunto
complexo de relacdes, que ndo se dao apenas no plano da disperséo discursiva, mas
se associam, também, ao préprio modo de organizacdo da sociedade. Quero dizer
que, apesar de esses sentidos sofrerem alguma variacdo, devido a sua frequente
utilizacdo por sujeitos distintos, em contextos distintos, eles se ligam, de alguma
maneira: ao conjunto de leis que regem esta sociedade; a certas teorias (inclusive
educacionais) que se colocam em evidéncia; e até a determinados projetos politicos
gue sao defendidos pelos partidos que estdo em atuacgao.

N&o é possivel, porém, que esse conjunto de relacdes seja apreendido de
uma vez s6. Como visto, foi preciso, no caso deste estudo, proceder com um trabalho
de reconstituicdo dessas relacbes — partindo das ocorréncias pontuais e indo em
direcdo a composicdo de um texto virtual. Este, pode ser entendido como um ponto
de convergéncia dos discursos espalhados pelos varios artigos que compunham o
corpus. O texto virtual, embora passivel de variagdes, tem o potencial de explicitar as
relagcbes mais gerais que concorrem para a constituicdo dos sentidos das palavras
mobilizadas nesses discursos. Vejamos, separadamente, o que podemos depreender

de cada um dos textos virtuais construidos nesta tese.

*



209

Iniciemos pelo caso da palavra “transformacgao”. Nos discursos analisados, é
unanime a ideia de que a realidade social precisa ser transformada. 1sso, no entanto,
dependeria da agdo dos sujeitos — no caso, 0s estudantes —, que teriam de ser
preparados, pelos professores, na escola. A educagdo seria 0 Unico caminho para
essa transformacao, porque, por meio dela, os sujeitos acessariam conhecimentos
gue possibilitam tanto o desenvolvimento de habilidades e competéncias pertinentes
ao exercicio da cidadania, quanto a tomada de consciéncia da sua realidade.
Acontece que, para promover a transformacdo, a educacdo escolar precisaria
comecar a privilegiar coisas como a criatividade, o dialogo, a reflexdo e o pensamento
critico, para levar os estudantes a compreenderem a situacao sociocultural em que
estdo inseridos e assumirem o seu papel de cidadao transformador. Vale acrescentar
que o conhecimento matematico, ensinado por uma perspectiva critica, teria um papel
importante nesse processo.

Varios aspectos desse texto virtual foram debatidos e problematizados no
capitulo de andlises. Observando, agora, 0 conjunto desses debates e
problematizacGes, podemos perceber que eles convergiram para uma constatacao
bastante importante: a de que o sentido de transformacéo constituido nos discursos
ancorados no corpus, no fundo, ndo tem por perspectiva o alcance de uma mudanca
substancial da realidade social, tal como faz parecer. Na pratica, estdo implicadas,
nele, a premissa da insuperabilidade do modelo de sociabilidade capitalista e a aposta
na possibilidade de aperfeicoamento desse modelo.

Algumas evidéncias disso sao: (a) que nao ha, nos discursos analisados, um
direcionamento explicito para tal transformacdo, nem a sugestao da necessidade de
um debate (ou mesmo de um referencial te6rico) acerca do que precisaria ser mudado
e de como seria esse outro estado de coisas; (b) que esses discursos concebem a
transformacdo como um processo que seria levado a cabo de maneira gradual, na
medida em que os individuos fossem sendo formados para isso, € ndo como um
processo radical, envolvendo, necessariamente, a acdo de uma classe social
organizada; (C) que esta expresso, nesses discursos, um projeto de deslocamento da
matriz da ac¢ao politica transformadora, do partido politico para a escola — a qual, como
sabemos, é intrinsecamente controlada pelo Estado capitalista; (d) que esses
discursos, ao conceberem a educacdo como Unico meio para a transformacao social,
acabam interditando o debate a respeito de outras possibilidades (n&o idealistas) de

luta; e (e) que o fendbmeno da alienacdo do trabalho — que tem por fundamento a
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possibilidade de exploracdo do homem pelo homem — nem chega a ser reconhecido,
nesses discursos, como algo a ser superado.

Tendo em vista esses apontamentos, podemos dizer que, sob uma
perspectiva marxista, os discursos sobre transformag¢do ancorados no corpus estao
funcionando para promover, na verdade, a concretizacdo do contrario daquilo que
seria uma transformacao substancial da realidade social. Quer dizer, condicionando
as possibilidades de transformacdo da sociedade ao plano superestrutural, e
articulando isso a um projeto educacional, tais discursos estdo contribuindo para a
nao-superacdo (que € o mesmo que a manutencdo) da infraestrutura material que
determina, em ultima instancia, o atual modo de sociabilidade humana.

*

Passemos, agora, para o caso da palavra “emancipac¢do”. Nos discursos
analisados, a emancipacdo é entendida como um processo de conquista e
manutencdo da liberdade dos individuos, para atuarem no mundo, dispondo do
controle de si mesmos e arcando com as consequéncias dos seus atos. Tal conquista
estaria vinculada a formacéo para o exercicio da cidadania — que prevé a construcao
de sujeitos criticos, conscientes e capazes de participar, plena e ativamente, da
comunidade e das discussdes de ambito nacional e mundial, de maneira
compromissada com a transformacao da realidade. Essa formacao, a ser realizada na
escola, com o apoio de um professor, dependeria do acesso a determinados
conhecimentos (como o matematico), para o desenvolvimento de certas habilidades
e competéncias, e de uma racionalidade comunicativa, que contrabalancearia a
racionalidade técnica dominante. O filosofo Paulo Freire teria formulado as diretrizes
para a realizacdo dessa formacédo — que valeria tanto para as escolas do campo,
quanto para as da cidade. Acontece que, para colocar em prética essas diretrizes, o
professor ndo poderia ficar a mercé de um curriculo regulador, nem sob os designios
da BNCC. Conduzido pela praxis, ele precisaria poder promover experiéncias nao
convencionais, aplicar metodologias criativas e realizar avaliacdes formativas. Isso,
no entanto, exigiria que ele ndo fosse neutro, que projetasse sonhos,
buscasse realizd-los e perpetuasse a esperanca pela transformacdo do seu
contexto para o0s estudantes. As universidades, por sua vez, precisariam
assumir o compromisso de formar professores capazes de trabalhar em favor dessa

educagéo emancipadora.
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A andlise desse texto virtual exigiu um longo exercicio de varredura dos vinte
pontos de invariancia que o constituiam. Diferentemente do que aconteceu na analise
dos discursos sobre transformagéo, no caso da emancipacao, os tracos do sentido
constituido foram se evidenciando aos poucos. Isso, na verdade, foi bom, porque
possibilitou a explicitacdo de um movimento que é caracteristico do método de Marx:
a passagem da aparéncia para a esséncia. Ou seja, a analise partiu de um sentido de
emancipacdo que estava mais evidente e foi alcancando, aos poucos, um nivel de
complexificagdo capaz de expor os tragos mais essenciais desse sentido.

Na aparéncia, o sentido de emancipacéo constituido nos discursos analisados
€ uma promessa de liberdade. Ela € concebida como um processo de conquista e
manutencdo da autonomia dos individuos, para atuarem no mundo e transforma-lo,
dispondo do controle e do governo de si mesmos. Acontece que, na esséncia, essa
liberdade esta condicionada as determinacfes impostas pelo modo de sociabilidade
capitalista. Isso significa que, mesmo “emancipados”, burgueses continuardo sendo
burgueses (quer dizer, donos dos meios de producao) e proletarios continuarao sendo
proletérios (vendedores de tempo e forca de trabalho).

O sentido dessa emancipacéo, no fundo, se resume a conquista individual de
condicBes para o exercicio de uma cidadania supostamente critica. Esse exercicio,
por sua parte, dar-se-ia de acordo com os principios da legalidade democratica, no
ambito da participacdo politica. E seria justamente por meio dessa participacao que
os individuos teriam a “liberdade” de transformar o mundo. Tal transformag&o nao se
daria de maneira radical, mas gradual, por meio de reformas do sistema capitalista,
sempre sob uma perspectiva conciliatéria, para que esse sistema pudesse ir, aos
poucos, sendo humanizado. Como se pode perceber, trata-se da mesma ideia de
transformacdo expressa anteriormente, que nao vislumbra a necessidade de
superacao do capitalismo.

Cabe pontuar que a nocédo de liberdade expressa nos discursos sobre
emancipacao, que se limita ao exercicio da participacédo cidada, ndo corresponde a
uma liberdade real. Essa participacéo, regulada por certa ordem institucional-legal
constituida sobre a infraestrutura do modo de producgéo capitalista, faz com que os
individuos apenas se entretenham com certa ilusdo de liberdade. Essa ilusdo diz
respeito ao envolvimento com algumas discussées muito especificas, que abarcam

apenas os problemas de ordem superestrutural. Ocorre que, enquanto isso, 0 caminho
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fica livre para que a exploracdo do homem pelo homem, que é a esséncia do modo

de producéo capitalista, continue sendo exercida.

b) A quais formacdes ideoldgicas estdo associadas as formacgdes discursivas

ancoradas nesses textos?

Antes de qualquer coisa, precisamos ter em conta que, em determinado
momento da histéria da sociabilidade humana, uma classe de pessoas, referida
tradicionalmente como burguesia, instaurou uma revolucdo social, tomou o poder do
Estado e colocou em funcionamento uma nova forma de organizacédo da producao,
que tinha por principio o trabalho assalariado. E claro que as coisas ndo se deram de
maneira tdo simples, mas o fato € que, em posse do poder, essa burguesia teve a
necessidade de desenvolver todo um sistema filosofico (refiro-me a producédo de
ideias, conhecimentos), que fosse capaz de conformar a sociedade a esse novo
estado de coisas — 0 que é o mesmo que sustentar a sua situacdo de dominacédo. E
essas ideias, produzidas com uma finalidade especifica, passaram a influenciar (e o
fazem até hoje) a constituicdo da visdo de mundo das pessoas e, consequentemente,
as suas (re)acdes no mundo.

Ocorre que, nas analises aqui realizadas, foi apontado, diversas vezes, que
os discursos sobre transformacdo e emancipacdo ancorados no corpus estédo
apoiados numa formacado ideologica de orientacdo burguesa — a despeito das
expectativas progressistas e reformistas que eles também fazem reverberar. 1sso
significa que tais discursos, mesmo trazendo elementos que 0s associam a certas
linhas politicas adotadas por partidos posicionados mais a esquerda, refletem ainda
os tracos de um sistema filoséfico desenvolvido em funcdo da necessidade de
manutencdo do poder da burguesia. E o traco mais caracteristico é, sem duvidas,
a suposicdo da insuperabilidade do modelo de sociabilidade capitalista, que se
expressa num projeto de aperfeicoamento progressivo desse modelo por meio da

educacao dos cidadaos.
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(c) Em que medida os sentidos de “transformagao”, “mudanca” e
“emancipacao” ai mobilizados estdo ou ndo orientados por uma perspectiva

idealista?

Nas andlises realizadas, foi apontado que um dos aspectos problematicos dos
discursos ancorados no corpus € a ideia de que a consciéncia dos individuos
precisaria ser liberta, na escola, pelos professores, por meio da aplicagdo de alguns
recursos didaticos e metodoldgicos especificos, para que eles, transformados,
pudessem procedessem com a transformacéo da sociedade. E nesse sentido, alias,
gue se concebe, na logica dos discursos analisados, a nocdo de educacédo
emancipadora, libertadora, transformadora...

Acontece que essa é uma concepcao de carater idealista, pois esta fundada
no primado das ideias sobre a matéria, isto €, na nocao de que, primeiro, precisamos
desenvolver determinado nivel de consciéncia para que, depois, possamos intervir na
realidade, a fim de transforma-la. E como se a consciéncia fosse algo que pudesse
ser desenvolvido fora do ambito material, para retornar a ele posteriormente.

Na pratica, essa concepc¢ao desconsidera o fato de que a realidade material
€ a propria substancia da consciéncia, que pode sim estar em contradicdo com a
realidade, devido a acdo da ideologia, mas que nao se altera com a simples
intervencdo das ideias. Nas palavras de Marx e Engels (2009, p. 32), “ndo € a

consciéncia que determina a vida, € a vida que determina a consciéncia”.
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2 | 1980-4415 | BOLEMA: BOLETIM DE EDUCACAO MATEMATICA (ONLINE) Al Al B5 Quadrimestral al SP
aro
3 | 2357-8661 | BOLETIM CEARENSE DE EDUCAQAO E HISTORIA DA MATEMATICA C B3 - Quadrimestral UECE CE
4 | 2357-724X | BOLETIM ONLINE DE EDUCACAO MATEMATICA B5 B1 - Semestral UDESC SC
5 | 2236-2797 | CADERNOS IME (SERIE MATEMATICA, VERSAO ONLINE) - B3 - Anual UERJ RJ
6 | 2358-4750 | CAMINHOS DA EDUCAGAO MATEMATICA EM REVISTA (ON-LINE) B5 B2 - Semestral IF Sergipe SE
7 | 1981-6979 | EDUCAGAO MATEMATICA EM FOCO (UEPB) B5 B3 - Semestral UEPB PB
g | 2317-904X | EDUCAGAO MATEMATICA EM REVISTA (S&o Paulo) B1 A2 B5 Trimestral SBEM (SP) SP
9 | 1518-8221 EDUCAQAO MATEMATICA EM REVISTA-RS B5 A2 B5 Semestral SBEM (RS) RS
10 | 1983-3156 EDUCACAO MATEMATICA PESQUISA (ONLINE) B1 A2 C Quadrimestral PUC-SP SP
EM TEIA - REVISTA DE EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGICA .
11 | 2177-9309 B5 B1 C Quadrimestral UFPE PE
IBEROAMERICANA
12 | 2358-4122 | ENSINO DA MATEMATICA EM DEBATE B5 B4 - Semestral PUCSP SP
. ) - i IF SP - C. do
13 | 2526-2386 | HIPATIA - REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA, EDUCACAO E MATEMATICA B5 B2 - Semestral Jorda SP
ordéao

48 Quadriénio de referéncia dos dados: 2013-2016.
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14 | 2176-5634 | JORNAL INTERNACIONAL DE ESTUDOS EM EDUCAGAO MATEMATICA B3 A2 B5 Quadrimestral Krot(.)n SP
Educacional
15 | 2318-0552 MATEMATICA E ESTATISTICA EM FOCO C B5 C Semestral UFU MG
16 | 2359-2842 | PERSPECTIVAS DA EDUCACAO MATEMATICA B3 B1 - Quadrimestral UFMS MS
17 | 2319-023X | PROFESSOR DE MATEMATICA ONLINE - B4 B5 Nao definida SBM RJ
18 | 2447-2689 | REMAT: REVISTA ELETRONICA DA MATEMATICA C B3 B5 Semestral IF RS RS
19 | 1980-3141 | REMATEC. REVISTA DE MATEMATICA, ENSINO E CULTURA (UFRN) C B2 C Quadrimestral UFRN RN
20 | 1981-1322 | REVEMAT: REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO MATEMATICA B4 A2 B5 Semestral UFSC SC
21 | 1519-955X | REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA DA MATEMATICA B2 B1 B5 Semestral SBHMat SP
27 | 2238-2380 | REVISTA DE EDUCAGAO, CIENCIAS E MATEMATICA B2 A2 B5 Quadrimestral | UNIGRANRIO RJ
23 | 2447-6447 | REVISTA DE HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA B5 B4 B5 Quadrimestral SBHMat SP
24 | 2238-8044 | REVISTA DE PRODUCAO DISCENTE EM EDUCACAO MATEMATICA - B3 - Semestral PUC-SP SP
25 | 0102-4981 | REVISTA DO PROFESSOR DE MATEMATICA B5 B2 B5 Quadrimestral SBM RJ
26 | 2317-9546 | REVISTA HISTORIA DA MATEMATICA PARA PROFESSORES B5 B4 B5 Anual SBHMat SP
27 | 2238-0345 | REVISTA INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA (RIPEM) C B2 B5 Quadrimestral SBEM SP
28 | 2238-5800 | REVISTA PARANAENSE DE EDUCACAO MATEMATICA B5 B1 C Semestral UNESPAR PR
29 | 2525-5444 | REVISTA SERGIPANA DE MATEMATICA E EDUCACAO MATEMATICA B5 B2 - Semestral UFS SE
30 | 2317-5125 | AMAZONIA - REVISTA DE EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS (ONLINE) C A2 - Semestral UFPA PA
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APENDICE C — COLETANEA DE EXCERTOS

VARIACOES DA PALAVRA TRANSFORMACAO

EXCERTO

SINTESE

<E1> Evidencia-se, assim, a importancia do
conhecimento matematico como linguagem que, em
dialogo com outros conhecimentos, amplia a
compreensao do homem em relacdo ao mundo fisico
e social, aspecto que permite a resolugcdo de
situacdes-problemas e transformacao da realidade.
Ao tratar da Matematica enquanto componente
curricular, o documento BNCC apresenta sua
estrutura em 5 eixos: Geometria, Grandezas e
Medidas, Estatistica e Probabilidade, Numeros e
Operacoes, Algebra e Fungdes. (p. 1049-1050)

PINTO, A. H. A base nacional comum curricular e o ensino
de matemética: flexibilizacdo ou engessamento do
curriculo escolar. Bolema, Rio Claro (SP), v. 31, n. 59, p.
1045-1060, dez. 2017.

O conhecimento matematico
amplia a compreensdo do
homem em relagdo ao
mundo fisico e social. Isso
permite a resolugdo de
situacdes-problema, que
possibilita a transformacao
da realidade.

<E2> 1° Momento - Principio da apropriagéo tedrica:
Destinado ao entendimento de qual seria a base
tedrica que subsidiaria as atividades de ensino
desenvolvidas tanto pela pesquisadora, quanto
pelas professoras em formacédo. Pretendiamos
ofertar-lhes meios cognitivos de compreender e
transformar a realidade objetiva a qual pertenciam:
tanto a formacao inicial, quanto a realidade escolar
da qual fariam parte no futuro. Portanto, nas
primeiras aulas e no decorrer do experimento
fizemos estudos que sustentaram nossas escolhas
tedrico-metodoldgicas. (p. 476-477)

SILVA, M. S.; CEDRO, W, L. Discutindo as operacdes de
adicdo e subtracdo com futuros professores dos anos
iniciais. Bolema, Rio Claro (SP), v. 33, n. 64, p. 470-490, ago.
2019.

A realidade objetiva seria
transformada por meios
cognitivos ofertados pela
professora/pesquisadora.

<E3> Para Carvalho e Pio (2017), o conceito de
praxis na obra de Freire é associado a educacéo,
que estd a servico da libertacdo, com base na
criatividade, no dialogo, na reflexdo, na
conscientizacdo e em acOes dos homens sobre a

A realidade pode ser
transformada a partir de um
conjunto de praticas dos
sujeitos (praxis), que podem
ser desenvolvidas por meio
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realidade visando a sua emancipacado. Para eles, a
praxis pode ser relacionada a um conjunto de
praticas visando a transformacdo da realidade e a
producéo da histéria. (p. 503)

FORNER, R.; MALHEIRQOS, A. P. S. Constituicdo da praxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

da educacdo e envolvem:
criatividade, dialogo,
reflexdo, conscientizacdo e
acao.

<E4> Ainda, entendemos que o0s Espacos
Colaborativos de Formacdo em Modelagem estao
relacionados a ideia de praxis na perspectiva
freiriana, como “acao transformadora e libertadora,
como atividade pratica, alicercada em conhecimento,
guestionamentos e reflexdes com vistas as acdes
transformadoras da realidade e do homem,
propiciando a esse o direito de fazer sua histéria de
libertacdo” (CARVALHO; PIO, 2017 , p. 443), sendo
o didlogo e a colaboracao os caminhos para efetiva-
los. (p. 517-518)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constitui¢do da préxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A educacao transformadora
possibilita ao sujeito fazer
sua historia de libertagéo.
Quer dizer, cada um vai se
libertando como da (Paulo
Freire).

<E5> As avaliacbes propositivas contribuem para a
continuidade do projeto ao retornarem para 0 espaco
escolar, uma vez que indicam possibilidades para
ele. Entende-se que esse tipo de avaliacado
possibilita a reflexdo sobre o processo. Assim, sendo
a avaliacao e reflexdo capacidades do ser humano,
€ possivel “[...] pensar sobre seus atos, de analisa-
los, julga-los, interagindo com o mundo e com 0s
outros seres, influindo e sofrendo influéncias pelo
seu pensar e agir [...] Uma avaliacéo reflexiva auxilia
a transformacdo da realidade avaliada”
(HOFFMANN, 2009, p. 10). (p. 712)

ZABEL, M. S. M. Os propositos da avaliagdo nas feiras de
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 697-718,
ago. 2020.

A avaliacdo de uma dada
realidade para transforma-
la. A realidade se referindo a
situacdo da aprendizagem
dos estudantes.

<E6> Diferente das proposicdoes da categoria
anterior, nesta categoria 0s sujeitos fazem
consideracfes que evidenciam resultados de um
diagnéstico contemplando aspectos para além
daqueles existentes na ficha de avaliacdo. Ao
afirmarem que “as criangas demonstraram bastante
dominio do conteddo, [...]. Nota-se que as criancgas
aprenderam realmente”, os avaliadores apresentam

Avaliagdo de uma dada
realidade para transforma-
la. A realidade se referindo a
situacdo da aprendizagem
dos estudantes.
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resultados de uma interpretacdo da visualizacao ou
leitura realizada. Ou seja, os avaliadores
transcendem os elementos da ficha de avaliacéo,
interpretando-os a partir da realidade do trabalho
avaliado. Afinal, como expressam Carminatti e
Borges (2012), a avaliacdo faz parte da atividade
humana de reflexdo, portanto, € intencional e
aplicavel a qualquer pratica e em diversas
atividades, pois “[...] uma avaliacdo reflexiva auxilia
a transformacdo da realidade  avaliada”
(HOFFMANN, 2009, p. 10). (p. 708-709)

ZABEL, M. S. M. Os propoésitos da avaliacdo nas feiras de
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 697-718,
ago. 2020.

<E7> Realizar dentro de uma escola uma formacao
continuada que aborde a Matematica requer do
coordenador um ato de criacdo. Se sdo muitas as
boas préticas de formacé&o de professores dos Anos
Iniciais presentes em revistas, em trabalhos
cientificos, em Universidades, em formacbes de
Secretarias de Educacédo, elas ndo chegaram, ou
chegaram a poucas pautas formativas de escolas
comuns. N&o estdo consolidadas, disseminadas,
incorporadas no dia a dia de formagao dos
professores dos Anos Iniciais, pelo menos nao da
forma que se espera, para que transforme a
realidade... E como sdo necessarias! (p. 760)

SANTANA, M. L.; GONCALVES, H. J. L. Conversas de
corredores: uma pesquisa narrativa sobre coordenacao
pedagodgica e formacdo continuada de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais. Bolema, Rio Claro
(SP), v. 34, n. 67, p. 740-763, ago. 2020.

Avaliacdo de uma dada
realidade para transforma-
la. A realidade se referindo a
situacdo da aprendizagem
dos estudantes.

<E8> Também de forma impar a constituicdo das
demais comunidades, essa aqui constituida na
disciplina de Modelagem Matematica teve seu
dominio sustentado na Modelagem Matematica.
Mais especificamente, o0 dominio que a sustentou foi
a pratica pedagdgica com Modelagem. Tal como a
pratica de uma comunidade social, a pratica
pedagdgica na perspectiva educacional assumida, é
compreendida como uma pratica social, pois situa-se
histérica e socialmente em determinados contextos.
As praticas pedagdgicas, entretanto, “se organizam
para concretizar determinadas  expectativas
educacionais” (FRANCO, 2016, p. 541) e,
carregadas  de intencionalidade, demandam

A pratica pedagdgica como
pratica social, se organiza
para concretizar
expectativas educacionais,
com vistas a transformacao
da realidade social. Defesa
da abordagem da
modelagem matematica.
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planejamento e agdes cientificas “sobre o objeto com
vistas a transformacéo da realidade social” (ibid). (p.
876)

BRAZ, B. C.; KATO, L. A. Participacdo em comunidades
sociais e a pratica pedagogica com modelagem
matematica: algumas relacfes. Bolema, Rio Claro (SP), v.
34, n. 68, p. 869-889, dez. 2020.

<E9> Mediante o exposto, da mesma forma que o
trabalho do professor regente volta-se para obtencao
de melhores resultados do alunado nessas
avaliacdes, os pibidianos também se incumbem de
tal missdo, haja vista que o bolsista torna-se parte
desse todo escolar. Em meio ao discurso da
educacado que transforma e constréi o futuro, nega-
se outro lado, um tanto quanto desafiador. A falta de
investimento em educacao e valorizacao do trabalha
docente tornam o caminho &rduo, mas ndo menos
gratificante, quando se tem a certeza de que nao ha
outro caminho para a transformacao da sociedade.
(p. 1072)

GONGCALVES, B. M. V.; LIMA, F. J. Aprendizagem docente e
desenvolvimento de estratégias metodologicas no
contexto do PIBID: reflexdes sobre o GeoGebra como
recurso para o ensino de fun¢des. Bolema, Rio Claro (SP),
v. 34, n. 68, p. 1056-1076, dez. 2020.

N&o ha outro caminho para a
transformacao da sociedade
se nao a educacéo.

<E10>Neste contexto, o PIBID se apresenta como
uma oportunidade para os futuros docentes criarem
e experimentarem, na pratica, novas formas para
ensinar e aprender Matematica. A capacidade de
criar em sala de aula e se reinventar a cada dia,
como profissionais, € um desafio que merece ser
aceito por cada professor, entendendo o poder da
educacédo e da Matematica para a transformacao da
sociedade. Assim, a (re)elaboracdo do ensino de
Matematica, ndo &, portanto, uma tarefa simples
capaz de acontecer instantaneamente. Requer,
dentre tantos outros fatores, uma formagéao inicial
docente que articule teoria e pratica e ofereca o
suporte necessario para que os professores exercam
sua funcdo de maneira consciente, reflexiva e
tenham a possibilidade de desenvolver novas formas
de ensinar. (p. 1073)

GONCALVES, B. M. V.; LIMA, F. J. Aprendizagem docente e
desenvolvimento de estratégias metodolégicas no
contexto do PIBID: reflexdes sobre o GeoGebra como

A educacdo e a matematica
tém poder para transformar
a sociedade.
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recurso para o ensino de funcdes. Bolema, Rio Claro (SP),
v. 34, n. 68, p. 1056-1076, dez. 2020.

<E11>Conceber oS conceitos de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade em seus
aspectos mais intrinsecos se faz essencial no
momento histérico que vivemos. Tal feito pressupde
buscar entender sua esséncia para entéo transpor as
verdadeiras concepc¢les para a pratica pedagogica.
Desta forma, o risco € menor de cair em ideias
tendenciosas, pois tais conceitos apresentam
riqueza, a qual ndao pode se perder e ser
caracterizada por praticas superficiais que nao
promovem uma integragdo entre as disciplinas e
contribua para o processo formativo em matematica
de qualidade. Indo além de “discursos que se
apresentam como milagrosos para a escola, mas
qgue, na verdade, mascaram intencdes que tendem a
desvalorizar uma acao docente comprometida com
uma praxis que culmina na transformacao social”
(GONCALVES; SANTOS; PERALTA, 2014, p. 12).

(p. 46)

SANTOS, E. F.; GONGCALVES, H. J. L.; FILHO, I. F. B.
Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no ensino de
matematica. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
22,n. 54, p. 38-47, abr./jun. 2017.

Acao docente comprometida
com a praxis culmina na
transformacao social.

<E12>No contexto de exclusdo do mundo letrado
vivenciado por educandos da EJA, e diante da
tentativa de retomar ou mesmo de se inserir pela
primeira vez no processo escolar, a concepcdo de
um ensino da Matematica capaz de transformar a
realidade com a qual se deparam torna-se
fundamental para motiva-los a permanecerem na
escola e nado evadirem diante das praticas
pedagdgicas pautadas, muitas vezes, por um ensino
didaticamente tradicional. Ensino esse que tem se
condicionado como filtro social, selecionando os
alunos que terdo ou nédo oportunidades de avancar
na Educacédo Basica. (p. 89)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflex6es sobre o papel
da avaliagdo no ensino-aprendizagem da matematica na
educacdo de jovens e adultos. Educacao Matemética em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

Concepcgéo de um ensino de
matematica capaz de
transformar a realidade dos
alunos da EJA. Isso teria
relacdo com a possibilidade
de avancar na educacao
bésica.

<E13>Na reflexdo desse conjunto de teorias
avaliativas avesso ao modelo avaliativo tradicional, a
avaliacdo na educacdo matematica na EJA requer

A avaliagdo pode ser
pensada de maneira a
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ser assumida como uma tentativa de favorecer o
processo de ensino-aprendizagem e de
transformacdo social, ndo mais se propondo
classificar e hierarquizar os educandos, mas
diagnosticar quais sdo as situacbes de
desempenhos carentes de reforco, de novas
provocacoes indutoras de correcdo, e da retomada
de rumos e de estratégias para que esses
educandos possam aprender, cada vez mais, e se
sentirem como parte integrante do trabalho realizado
em sala de aula, e, consequentemente, se sentirem
realmente incluidos no contexto escolar. (p. 90)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflexfes sobre o papel
da avaliagcdo no ensino-aprendizagem da matematica na
educacdo de jovens e adultos. Educacdo Matemética em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

favorecer a transformacéao
social.

<E14>Nao obstante, € relevante dizer que a
perspectiva inclusiva dos programas de Educacao
Bésica de jovens e de adultos requer a substituicdo
dos mecanismos de avaliagdo classificatoria,
competitiva, recriminatéria e excludente, por praticas
formativas, diagnosticas e reflexivas de avaliacéo
gue favorecam a aprendizagem matematica e a
transformacao social dos seus educandos. Torna-se
preciso, ainda, colocar em pratica no processo
escolar uma avaliagdo capaz de favorecer a
aprendizagem para que o educando da EJA aprenda
a aprender, sendo esse um dos objetivos principais
dessa modalidade educacional. (p. 94)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflexdes sobre o papel
da avaliagdo no ensino-aprendizagem da matematica na
educacdo de jovens e adultos. Educacao Matemética em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

A avaliacdo pode ser
pensada de maneira a
favorecer a transformacgéo
social.

<E15>A exigéncia de mudancas nos procedimentos
de avaliagcédo relaciona-se,  também, ao
desenvolvimento das teorias do curriculo. Lopes e
Macedo (2011) evidenciam o processo de
construcdo e de significacdo que a ideia de curriculo
foi ganhando ao longo do tempo. Para as autoras, 0
desenvolvimento do campo foi repleto de lutas e
embates politicos e ideoldgicos, tornando-se “uma
luta politica por sua propria significacdo, mas
também pela significacdo do que vem a ser a
sociedade, justica social, emancipagao,
transformacao social” (p. 253). (p. 76)

A significacao de
transformacdo  social €
objeto de luta politica.
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ORTIGAO, M. I. R. Préticas avaliativas: que instrumentos
sdo usados para avaliar os estudantes em salas de aula de
matematica? Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
22, n. 56, p. 73-85, out./dez. 2017.

<E16>Desde a década de 1980, pesquisas
educacionais buscam identificar no dia a dia da
escola elementos que possam trabalhar a favor de
uma escola democratica, de inclusdo e nédo de
exclusdo. Com esse intuito, autores tém se
debrucado em analisar as expectativas dos docentes
que fundamentam os rituais e as praticas de
avaliacdo adotadas, bem como as tensbes e
contradicbes neles presentes, na tentativa de
levantar quais aspectos sdo importantes para uma
reflexdo critica e a transformacdo da realidade
escolar (FERNANDES, 2009, 2011). (p. 81)

ORTIGAO, M. I. R. Préticas avaliativas: que instrumentos
sdo usados para avaliar os estudantes em salas de aula de
matematica? Educacdo Matemética em Revista, Brasilia, v.
22,n. 56, p. 73-85, out./dez. 2017.

A realidade escolar.

<E17>Luckesi (1996, p. 33) diz que “a avaliagdo
pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado”. Ele
ainda afirma que avaliar requer uma acao de
transformacdo da realidade percebida, pois, se
aceitarmos a realidade como ela nos é apresentada,
correremos 0 Ssério risco de perdermos o controle
sobre a situacdo, no caso, sobre o aprendizado do
educando. (p. 323)

FERREIRA, N. C.; SILVA, L. D.; RODRIGUES, M. U. A
avaliacdo como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem de matemética através da resolucdo de
problemas. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
22, n. 56, p. 319-333, out./dez. 2017.

A avaliagdo de uma dada
realidade para transforma-
la. No caso, a realidade seria
a situacado do aprendizado
dos estudantes.

<E18>Entende-se que a Etnomatematica, enquanto
proposta de acdo educativa, possibilita a
aproximacdo entre 0s conceitos matematicos
desenvolvidos na escola e as praticas cotidianas das
comunidades. Ao incorporar valores culturais ao
espaco académico, até entdo caracterizado pela
cientificidade, a Etnomatematica possibilita a
transformacéo da realidade, devido ao fato de que
utiiza a matematica escolar em beneficio das
expressdoes populares, processo que consiste na
utilizacdo da matematica escolar para propiciar a

A Etnomatematica incorpora
valores culturais ao espacgo
académico. Com  isso,
direciona a matematica
escolar em beneficio das
expressoes populares,
propiciando que 0s
estudantes compreendam a
situacdo sociocultural na
gual estdo inseridos e isso
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compreensao da situacdo sociocultural na qual os
estudantes estao inseridos. (p. 252)

SILVA, J. R.; FONSECA, M. S. A escola como espaco
sociocultural: experiéncia etnomatematica na educacéao
basica. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n.
60, p. 246-262, out./dez. 2018/.

possibilita a transformacéao
da sociedade.

<E19>Em uma perspectiva didatico-pedagdgica, a
Etnomatematica deve possibilitar a compreenséo e a
descricdo dos fazeres e saberes matematicos do
grupo cultural. Ademais, ela é aporte para a
edificacdo de uma possibilidade de intervencéo
pedagogica (MORAIS, 2016). Assim, trazer as
situacdes reais para a sala de aula, objetivando que
os discentes percebam as diferentes matematicas

em diferentes contextos, corrobora com as
dimensdes politica e educacional da
Etnomatematica, respectivamente, sendo a

educacao relevante no processo de transformacao
social e fonte de significacdo para os conteudos
matematicos que desencadeiam 0 interesse
discente (KNIJINIK et al., 2012). (p. 287)

LIMA, E. A.; BANDEIRA, F. A. O entrelacamento da
etnomatematica dos teceldes de Jaguaruana - CE com as
unidades tematicas da base nacional comum curricular de
matematica. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
23, n. 60, p. 283-297, out./dez. 2018.

A Etnomatematica se apoia
na premissa de que a
educacéo é relevante para a
transformacéao social.

7

<E20>A Etnomatematica é uma possibilidade de
inovar, pois permite aproximar a Matematica e o
cotidiano do aluno levando-o a participar ativamente
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento,
que |he permitem formar-se um cidaddo critico,
criativo e transformador da realidade que € sua, que
é do grupo, que é global, mas também singular. (p.
57)

PEREIRA, A. L.; MONDINI, F.; PAULO, R. M.; MOCROSKY,
L. F. Etnomatemaética: possibilidades de inovagdo escolar.
Educacdo Matemética em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p.
43-58, out./dez. 2018.

A Etnomatematica prevé a
aproximacdo da matematica
com o cotidiano do aluno,
viabilizando a formacdo de
um cidadéo critico e criativo.
E este cidaddo que podera
transformar a realidade. A
realidade é entendida como
algo singular e global, do
individuo e do grupo.

<E21>...a interculturalidade critica [...] € uma
construcéo de e a partir das pessoas que sofreram
uma experiéncia histérica de submissdo e
subalternizacéo [...] e abarca uma alianca com
pessoas que também buscam construir alternativas
a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental,

A interculturalidade critica
abarca uma alianca de
pessoas que lutam pela
transformacao social. A
transformacao social passa
pela busca de alternativas a
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e que lutam tanto pela transformacdo social como
pela criacdo de condicdes de poder, saber e ser
muito diferentes. (WALSH, 2007, p. 8) (p. 212)

BARBOSA, G. S. Etnomatematica e pedagogia decolonial
na educacdo de jovens e adultos guarani. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228,
out./dez. 2018.

globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental.

<E22>Voltando-nos para a educacado indigena,
propde-se a construcdo de uma escola diferenciada
cujo curriculo valorize a cultura de cada povo,
promova o resgate de sua histéria e demais aspectos
culturais e conte, em seu processo de elaboracao,
com a participacao de individuos das comunidades.
Além disso, aborde conhecimentos da cultura
envolvente, reconhecidos e selecionados por esses
individuos como instrumentos de luta pela
transformacao social. (p. 213)

BARBOSA, G. S. Etnomatematica e pedagogia decolonial
na educacdo de jovens e adultos guarani. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228,
out./dez. 2018.

Os conhecimentos
indigenas devem ser
utilizados na educacéao
desses povos como
instrumento de

transformacao social.

<E23>Contudo, vale salientar que nosso estudo é
influenciado pelas ideias de Smith (2012) sobre a
necessidade de descolonizar as metodologias de
pesquisa, 0 que, por sua vez, conduz a
descolonizacdo dos saberes. Nessa dire¢cao, Smith
(2012) sublinha que é fundamental que estejamos
conscientes dos “papéis que o saber, a produgao de
saber e as instituicbes de saber jogam na
descolonizacdo e na transformacéo social” (SMITH,
2012, p. xii). E preciso, sim, o questionamento
permanente da centralidade hierarquica do saber
moderno, da matriz eurocéntrica, e a dendncia de
seu apoio ao capitalismo em contextos coloniais.
Assim, em nossa pesquisa, procuramos identificar os
saberes Guarani, levando em consideragdo nesse
processo elementos da propria cultura que o
legitimam, por exemplo, a oralidade, os desenhos e
a logica de interagcdo entre conceitos contraria a
l6gica de oposigdo, caracteristica do modelo
europeu (FLEURI, 2012), isto €, seus modos de ver
e de fazer. (p. 215)

BARBOSA, G. S. Etnomatematica e pedagogia decolonial
na educacdo de jovens e adultos guarani. Educacéo

Toma por premissa o papel
do saber, de sua producéao e
as instituicdes relacionadas,
na transformacéao social.

O conhecimento
eurocéntrico apoia o]
capitalismo em contexto

colonial, por isso, propde-se
estudar os conhecimentos
dos povos Guaranis.
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Matematica em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p. 210-228,
out./dez. 2018.

<E24>Esse programa também reconhece que 0s
membros desses grupos desenvolvem técnicas,
métodos e explicagcdes, que possibilitam um
entendimento e uma compreensao alternativa das
normas e regras gque regem a sociedade, contudo,
propde acdes inovadoras que oportunizam a
transformacdo social por meio de um processo
insubordinado e criativo. Ao mesmo tempo, a base
tedrica da Etnomatematica esta evoluindo como um
programa de pesquisa alternativo para a condugéo
de estudos relacionados com os aspectos social,
cultural, historico, inclusivo, filoséfico, cognitivo e
pedagogico da matematica. (p. 22)

FONSECA, A.; TAMAYO, C.; OLIVEIRA, C. C.; MATTOS, J.
R. L.; ROSA, M.; SOUSA, O. S. Por que multiplas vozes?
Educacdo Matemética em Revista, Brasilia, v. 23, n. 60, p.
20-29, out./dez. 2018.

A Etnomatematica propbe
acbes inovadoras que
oportunizam a
transformacao social.

<E25>Nessa perspectiva, entendemos que a
avaliacao contribui para a formacgéao de estudantes,
gue deve ser vista por eles como oportunidade de
orientacdo para a sua aprendizagem, que deve
incentivar o pensamento reflexivo, critico,
construtivo, compreendendo e relacionando sua
aprendizagem com a realidade a fim de participar
como agente transformador da sociedade que atua.

(p. 56)

LIMA, P. V. P.; MOREIRA, G. E. Andalise da producé&o escrita
em matemética: um novo olhar sobre o ensino e a
aprendizagem de mateméatica. Educagdo Matemética em
Revista, Brasilia, v. 24, n. 63, p. 51-72, jul./set. 2019.

Para atuar como agente
transformador da sociedade,
0 estudante  precisaria
conseguir compreender a
matematica e relaciona-la
com sua realidade. Para
isso, a escola precisaria
viabilizar o desenvolvimento
de um pensamento critico,
reflexivo, construtivo.

<E26>Na infancia, o jogo € de suma importancia,
pois é por meio dele que a crianca pode reproduzir
suas vivéncias, transformar a realidade conforme
seus interesses e desejos, utilizando a criatividade.

(p. 95)

RAMOS, M. L. S.; MOHN, R. F. F.; CAMPOS, R. C. Vivendo e
aprendendo a jogar: ensinando matematica por meio de
jogos. Educacdo Matemética em Revista, Brasilia, v. 24, n.
63, p. 91-107, jul./set. 2019.

A crianga transforma a
realidade a sua volta
enquanto joga.

Individualmente.
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<E27>A partir dos questionamentos levantados, a
proposta de educagdo inclusiva “...] contém, a
aposta de que todos podem aprender e que as
escolas devem procurar se aprimorar buscando um
ensino de qualidade para todos, onde todos
aprendem e participam ativamente. Todos e nao
somente os alunos com necessidades educacionais
especiais” (BEZERRA, 2011, p. 27). A pratica da
inclusdo, segundo Lourengo (2010, p. 33), “...]
considera as deficiéncias como problema social e
institucional e promove a transformacdo da
sociedade e das instituicdbes para acolher essas
pessoas”. (p. 226)

BANDEIRA, S. M. C.; GHEDIN, E. L.; BEZERRA, S. M. C. B.
Conexdes entre formacéo docente, neurociéncia e incluséo
de estudantes cegos em escolas do ensino médio em Rio
Branco — Acre. Educa¢cdo Matematica em Revista, Brasilia,
V. 24, n. 65, p. 224-240, set./dez. 2019.

A sociedade e as instituicdes
precisam ser transformadas
para acolher as pessoas
com deficiéncia.

<E28>Essas ac¢les dos alunos, no desenvolvimento
da atividade, revelam reflexdes quanto a seu papel
de agentes de mudanca em torno da realidade a qual
pertencem. Esse aspecto de atividade na
perspectiva sociocritica mostra que € possivel
desenvolver nos alunos acgfes que objetivem a
transformacdo da realidade, como apontado por
Rosa e Orey (2007). As reflexdes presentes nos
didlogos permitem-nos evidenciar consonancia com
0 que apregoa Skovsmose (2017, p. 33) de que “é
crucial que os estudantes guetorizados venham agir
como leitores e escritores do mundo”. (p. 95)

SILVA, R. M.; SILVA, K. A. P. Atividade de modelagem
matematica com alunos em vulnerabilidade social: uma
andlise a partir dos didlogos. Educacdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 24, n. 64, p. 88-100, set./dez. 2019.

As acdes que objetivam a
transformacao social podem
ser desenvolvidas nos
estudantes a partir da
perspectiva de  ensino
sociocritica. Os estudantes
“guetorizados” precisam
aprender a ser leitores e
escritores no mundo.

<E29>A interdependéncia entre atividade de ensino
e atividade de estudo, a interdependéncia entre os
conceitos que o professor ensina, a acao educativa
e a interacdo entre os sujeitos envolvidos pode
modificar ndo somente o aluno, mas o préprio
professor. Desta forma, a partir dessa organizacao
do ensino, articulando reflexdo tedrica e a acao
pratica € que se constitui a atividade de ensino, é
quando ocorrem transformacbes na realidade
escolar através das transformacdes dos sujeitos
envolvidos. (p. 329)

A transformacao na
realidade escolar se da a
partir da transformacéo dos
sujeitos envolvidos.
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NORONHA, A. M.; NEHRING, C. M. Interdependéncia entre
atividades principais no processo de desenvolvimento do
pensamento algébrico em alunos com deficiéncia
intelectual. Educagdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
24, n. 65, p. 312-330, set./dez. 2019.

<E30>Outro direcionamento que ja se faz presente
na analise das discussfes aponta o papel da
Educacdo Financeira como elemento de
interpretacdo e transformacdo da sociedade, como
podemos observar, inclusive, em alguns planos de
ensino da disciplina:

Contribuir para a compreensdo da ciéncia como atividade
humana contextualizada e como elemento de interpretagcéo e
intervengao na sociedade (Em “objetivos” — PPC6 Campus 7).

Na segunda parte da componente curricular serdo abordados
conceitos tradicionais da matematica financeira, com viés
direcionado ao planejamento pessoal e familiar, assim como
aplicacdo e uso de nocbes de matematica financeira na
sociedade contemporanea, contribuindo assim com a formacéo
do cidad&o critico e participativo na sociedade (Em “ementa” —
PPC Campus 10). (p. 51-52)

BARONI, A. K. C.; MALTEMPI, M. V. Educacdo para a
pratica da liberdade financeira. Educagéo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 25, n. 68, p. 41-54, jun./set. 2020.

A educacdo financeira
exerce um papel na
interpretagéo e na
transformacao da
sociedade. A educacéo

financeira contribui para a
formacéo do cidad&o critico
e participativo.

<E31>Nessa dire¢cdo, a formagdo continuada de
professores, pautada na reflexao sobre a pratica que
acontece no interior da escola, vem sendo discutida
por diversos estudiosos, dentre eles Novoa (1991);
Sacristdn & Pérez Gémez (1998), Magina (2008);
Zeichner (2008); Pimenta e Ghedin (2010), entre
outros. O principal argumento deles é que o saber e
o fazer reflexivo precisam estar contextualizados,
uma vez que a transformagao da realidade
educacional decorre do confronto entre teoria e
pratica. (p. 123)

MERLIN, V. L.; SANTOS, A.; MAGINA, S. M. P. Estratégias
formativas: um elemento potencializador para
ressignificacdo da préatica docente. Educ. Matem. Pesq.,
Séo Paulo, v.19, n.1, 121-140, 2017.

A transformacao da
realidade educacional
depende do confronto entre
teoria e pratica.

<E32>As ideias sdo assumidas como ato politico e
tém por anseio a transformacdo social e a
valorizac&o dos saberes dos distintos grupos sociais.
Resultam de nossas agOes educativas e das
referidas leituras, aproximagcfes quanto a seus
objetivos como: tornar os saberes matematicos

As ideias séo atos politicos
que anseiam a
transformacdo social. Ha a
necessidade de os grupos
socialmente oprimidos
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conexos a vida dos sujeitos, a necessidade do
acordar do pensamento critico dos grupos
socialmente oprimidos e o despertar da consciéncia
critica dos sujeitos (FREIRE, 2006). (p. 146)

MIRANDA, S. A.; PEREIRA, E. C.; PEREIRA, V. A.
Importancia da matematica: percepcdes sobre os saberes
matematicos dos pescadores artesanais. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.1, 141-159, 2017.

serem despertados
pensamento critico.

pelo

<E33>Ao0 ler os trabalhos referentes a curriculos
prescritos, pode-se perceber que um desafio
emergente € a formacgéo continuada de professores.
Somente, por meio desse movimento, € possivel
modificar uma organizagéo linear dos conteudos e,
de forma compartilhada, construir possibilidades de
intervencdo nas escolas que efetivamente
signifiguem o0s processos de ensino e de
aprendizagem que consideram 0s sujeitos desses
processos ativos socialmente, transformando sua
realidade. Como mostra as considerac¢des do estudo
de Grenchi (2011): (p. 124)

PALANCH, W. B. L.; PIRES, C. M. C. Um panorama das
pesquisas centradas nas implementacdes e organizac@es
curriculares no periodo de 1987 a 2012. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.105-130, 2017.

A formagao continuada do
professor pode modificar a

organizagdo linear dos
contetdos e construir
possibilidades de

intervencdo nas escolas, no
sentido de considerar o
estudante como sujeito ativo
socialmente. Isso possibilita
a transformacdo de sua
realidade.

<E34>A selecdo dos saberes, portanto, ndo €
apenas mais uma caracteristica da diferencialidade
da proposta pedagogica das escolas das ilhas, mas
talvez a mais marcante, devido a complexidade dos
desdobramentos implicados por ela. E nesse sentido
que

[...] para transformar a escola, e para coloca-la a servico da
transformacgdo social, ndo basta alterar os contetdos nela
ensinados. E preciso mudar o jeito da escola, suas préaticas e
sua estrutura de organizacdo e funcionamento, tornando-a
coerente com 0s novos objetivos de formagéo dos cidadaos,
capazes de participar ativamente do processo de construgéo da
nova sociedade. (PISTRAK7 apud PARANA, 2009, p. 32) (p.
218)

ZANLORENZI, M. A.; OLIVEIRA, A. M. Educacao
Matematica em territérios contestados: um curriculo
diferenciado para as ilhas do litoral do Parand. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.209-229, 2017.

A escola precisa ser
colocada a servico da
transformagao social. 1sso

envolve mudar o jeito da
escola, suas praticas e sua
estrutura. A escola deve
acolher os novos objetivos
de formacdo dos cidadaos,
para que os alunos possam
participar da construcao
dessa sociedade.

<E35>Ressaltamos que nossa compreensdo de
Curriculo transcende uma viséo tradicional, focado
numa racionalidade técnica, como construcao

Transformacéo da realidade
educacional a partir de
pesquisas comparativas
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sociocultural, fundamentada por discursos e teorias
de bases criticas e/ou pos-criticas, que o0 sustentam
na pratica educacional e na acdo educativa a partir
da selecdo e legitimacdo de saberes. Portanto,
defendemos que as investigacbes comparativas em
curriculos de Matematica devem se caracterizar
como apreensdo dos diversos processos de
planificagdo e implementagao curricular em sistemas
educacionais (internacional, supranacional ou
intranacional) — considerando nesse interim o0s
diversos discursos (e tensdes) imbuidos nas
politicas curriculares, bem como seus
condicionantes culturais, sociais, econdmicos e
politicos — visando compreender as diversas ldgicas
e intencionalidades que sustentam a organizacao
e/ou desenvolvimento curricular de Matematica nos
sistemas educacionais investigados. Nesse
contexto, ressaltamos ainda que as investigacoes
comparativas em curriculos de Matematica,
assumindo uma postura critica, pode mobilizar uma
acao transformadora da realidade educacional, visto
que:

A contingéncia e a historicidade dos presentes arranjos
curriculares s6 serdo postas em relevo por uma analise que
flagre os momentos histéricos em que esses arranjos foram
concebidos e tornaram-se “naturais”. Desnaturalizar e
historicizar o curriculo existente € um passo importante na
tarefa politica de estabelecer objetivos alternativos e arranjos
curriculares que sejam transgressivos da ordem curricular
existente (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 40). (p. 238-239)

DIAS, A. L. B.; GONGCALVES, H. J. L. Contribui¢ces da
Educacdo Comparada para Investigagdes em Curriculos de
Matematica. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3,
pp.230-254, 2017.

entre curriculos de

matematica.

<E36>0 roteiro da aprendizagem pode ser
considerado como uma sequéncia operacional de
procedimentos que o0s alunos percorrem para
construirem a propria aprendizagem de uma maneira
efetiva (ZABALZA, 2005). Um dos principais
objetivos desse roteiro € fornecer as ferramentas
adequadas para que os alunos possam agir,
modificar, alterar e transformar a realidade,
auxiliando-os a entenderem e moldarem a sociedade
de acordo com as proprias necessidades. (p. 451)

ROSA, M.; OREY, D. C. Uma fundamentacdo tedrica para as
coreografias  didaticas no ambiente virtual de
aprendizagem. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.2,
pp. 99-118, 2017.

A realidade social é algo que
pode ser moldado pelos
estudantes de acordo com
as suas préprias
necessidades e
perspectivas individuais.
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<E37>Aprender e usar a Matematica deve fazer com
gue o aluno perceba, entre outras coisas, seu
verdadeiro papel como cidaddo e transformador
social. Nesse sentido, precisamos aprender a
encarar a Matematica de uma forma mais
significativa, onde a interacdo com outras ciéncias
traga uma melhor compreensao de cada uma delas,
e ao mesmo tempo, a complementaridade de todas
traga uma compreensao global. Assim, a Matematica
transcende a ideia de uma ciéncia isolada, para uma
ideia mais abrangente relacionando questdes mais
amplas e refletindo sobre diversas situagoes,
fornecendo uma visdo mais critica e muito mais
fortemente elaborada sobre a sobrevivéncia do
nosso meio — e da nossa (CALDEIRA, 1998, p. 16).
(p. 29-30)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,
Sao Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

O papel do cidaddo como
transformador da realidade
deve ser percebido pelo
estudante. Para tanto, ele
precisa aprender a usar a
matemaética.

<E38>Neste trabalho defende-se que ensinar Matematica por
meio da Modelagem Matematica pressupbe dialogos e
debates, a¢Bes importantes a educacdo na visdo de Freire
(1967). Ao participar do processo de ensino com perguntas,
ideias, discuss@es e posicionamentos, o estudante se constroi
um ser capaz de promover a transformacdo da sua realidade
(VELEDA, 2015, p. 12, grifos nossos). (p. 31)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

O estudante se constroi
como ser capaz de
promover a transformagéo
da sua realidade ao ser
ensinado, por meio da
modelagem matematica,
que pressupbe didlogos e
debates.

<E39>Ao0 trabalhar com “problemas reais”, as
guestdes sociais, econdmicas, culturais e politicas
sdo pensadas como parte do contexto no qual a
matematica esta sendo desenvolvida. E na interacéo
do aluno com esses contextos que ele se constitui
enquanto um ser capaz de promover a
transformacao da sua realidade. Dito de outra forma,
0 professor ao utilizar atividades de Modelagem em
sala de aula oportunizara que o aluno esteja
aprendendo para o seu conhecimento matematico e
aprendendo para a sua vida social. (p. 31)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e

Por meio da modelagem
matematica, que pressupde
a abordagem de problemas
reais envolvendo questbes
sociais, econdmicas, sociais
e politicas, o estudante se
constitui como ser capaz de
promover a transformacgao
da sua realidade.
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reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,
Sao Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

<E40>0 terceiro volume dos PCN, destinado a
Matematica, traz em seu bojo a discussdo da
cidadania a partir do ensino desta disciplina. Para os
Parametros "a atividade Matemética escolar ndo é
‘olhar para coisas prontas e definitivas’, mas a
construcdo e a apropriagdo de um conhecimento
pelo aluno, que se servira dele para compreender e
transformar sua realidade" (BRASIL, 1997b, p. 19).

(p. 37)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,

Séao Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

O estudante precisa se
apropriar de determinados
conhecimentos (no caso,
matematicos) para
transformar sua realidade.

<E41>Para a constituicdo desse sujeito, a realidade
nas tramas discursivas da Modelagem adquire
importancia social. Dito de outra forma, trazer para
as atividades de Modelagem discussdes a partir da
realidade proporcionaria “uma reflexao e discussao
cujo objetivo ndo se limitaria a uma mera descricao
‘do que ai esta’, mas, ao contrario, tivesse como foco
‘empoderar’ o sujeito escolar, tornando-o autbnomo
e critico, de modo a ser um agente da necessaria
transformacdo da realidade” (DUARTE, 2009, p.
159). Nesta perspectiva, “a sociedade precisaria
desse sujeito critico, atuante e capaz de transforma-
la, na direcao de discuti-la e de melhora-la para que,
a partir disso, 0os proprios sujeitos passem a viver
melhor” (GOES, 2015, p. 122). (p. 37)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,

Séo Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

A transformacao da
realidade é necessaria. O
agente dessa transformacao
€ o aluno. Ele precisa ser
empoderado, tornando-se

autbnomo e critico.

<E42>A emergéncia desse sujeito, agente de
transformacao da realidade, pode ter se constituido
num terreno fértil para entrada na ordem do discurso
da Modelagem de uma perspectiva denominada,
sociocritica. Essa perspectiva, “enfatiza a
matematica como um ‘instrumento’ de
qguestionamentos das situagdes sociais” (BARBOSA,
2001, p. 30). Desta forma, o discurso da Modelagem

A transformacao da
realidade é necessaria. O
agente dessa transformacao
€ o aluno. Ele precisa ser
empoderado, tornando-se
autdbnomo e critico.
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torna-se um mecanismo de discussdes da realidade
a partir de suas implica¢gdes sociais, e ndo apenas a
realidade como contexto, “pano de fundo”, para
justificar o ensino dos conteidos mateméticos. A
Modelagem, nesta perspectiva, “engaja-se com 0s
propdsitos de formar sujeitos para atuar ativamente
na sociedade” (IBIDEM, p. 37). (p. 37-38)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,

Sao Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

<E43>A constituicdo deste sujeito critico e reflexivo,
atuantes ativos na sociedade, transformadores da
realidade, pelo discurso da Modelagem, € uma forma
de quadricula-lo, disciplina-lo, dociliza-lo, coloca-lo
em seu lugar (FOUCAULT, 2013). Ou seja, a
sociedade precisa de pessoas capacitadas, — tem
espaco para esse cidaddo nessa sociedade
permeada pela ciéncia e pela tecnologia — sujeitos
gue possam resolver os problemas que emerjam,
que possam atuar e transformar a realidade. A
Modelagem, ao trabalhar com situa¢des sociais,
seria uma possibilidade para a constituicdo destes
sujeitos, dessas identidades, que a sociedade
necessita neste tempo e neste espaco. Esse
discurso diz o que os alunos “devem” ser: criticos e
reflexivos. Ha sempre “alguém” dizendo como os
sujeitos “devem” ser. (p. 38)

MAGNUS, M. C. M.; CALDEIRA, A. D.; DUARTE, C. G. O
enunciado “é importante formar sujeitos criticos e
reflexivos” nas tramas discursivas da modelagem
matematica: uma problematizacdo. Educ. Matem. Pesq.,
Séao Paulo, v.21, n.2, pp. 023-043, 2019.

Usa Foucault para crititcar o
discurso da modelagem
matematica, que ao
prescrever como O Sujeito
deve ser formado, acabaria
por disciplind-lo, colocéa-lo
em seu lugar,

<E44>0 objeto é caracterizado por ambiguidades,
surpresas, interpretacdo, producdo de sentido e
potencial para transformacéo social. Do objeto em
direcdo ao resultado, encontra-se uma seta e,
paralela a ela, as palavras “sentido” e “significado”.
Engestrom e Sannino (2010) explicam que o objeto
€ caracterizado, ao mesmo tempo, como objeto geral
do sistema Atividade, relacionado ao significado
societal, e objeto especifico de um sujeito,
relacionado ao sentido pessoal, numa referida acao,
num determinado momento; dessa forma,
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enfatizando o carater focal e ambiguo desse
componente da Atividade. (p. 221)

CAMPOS, I. S. A escolha do tema de um projeto de
modelagem e as relacfes de poder entre os integrantes de
um grupo. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.1, pp.
217-237, 2019.

<E45>E necessario tecer algumas consideracbes
acerca das concepcoes do termo educacado, que
para Freire (1988) é um ato politico, pois deveria ser
libertadora. A educacao tem por funcdo desenvolver
uma consciéncia critica que permita ao homem
transformar a realidade. Nessa direcdo, Imbernén
(2011, p. 28) revela que o seu objetivo “é ajudar a
tornar as pessoas mais livres, menos dependentes
do poder econbémico, politico e social’. O autor
destaca, ainda, que ser um profissional da educacao
significa participar da emancipacéo das pessoas. (p.
498)

SOUZA, F. S. S.; COUTINHO, C. Q. S. Um Estudo com
Bolsistas do PIBID Sobre concepc¢bes de formacéao
docente. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.1, pp. 500-
524, 2019.

Para  Freire, educagéao
libertadora desenvolve a

<E46>Aprender  conceitos relacionados ao
Tratamento da Informacao pode levar o estudante a
conhecer variadas questdes e demandas da
sociedade. Partir dessas questdes, desses conflitos
e dessas crises, com o0 objetivo de dar-lhes uma
resposta e, de alguma forma, transformar a
realidade, vai em direcio a uma Educacao
Matematica Critica. Dessa maneira, também vamos
ao encontro das ideias de Paulo Freire ao defender
gue a escola precisa ensinar o aluno a “ler o mundo”
e, entdo, transforma-lo. (p. 664)

PAULA, L.G.; FERREIRA, A. C.; TORISU, E. M. Promovendo
amatemaciano sexto ano do ensino fundamental: o projeto
adgua. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 1 pp. 658-
680, 2020.

consciéncia critica, que
permite ao homem
transformar a realidade.

Educacéo Matematica
Critica pressupde a
formacdo para que o
estudante possa pensar
sobre questdes da

sociedade criticamente e
transforma-la.

<E47>As  Tecnologias de Informagdo e
Comunicacao (TIC) sao ferramentas habituais no
século XXI, que instigam transformacfes na
sociedade trazendo beneficios ao desenvolvimento
humano, social, intelectual, mas também
provocando adversidades. A geracdo dos nativos
digitais, aqueles que ja nasceram numa época em

A transformacao da
sociedade ¢é provocada

pelas TICs.
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que explorar o mundo digital é tdo comum quanto
explorar o mundo real, utilizam as midias digitais de
forma indissociavel do cotidiano (PRENSKY, 2001).
Esse habito, de uso constante das tecnologias, tem
acarretado diversos problemas como: obesidade,
dificuldade de concentracdo, lesdes por esforgos
repetitivos, vicio, reducéo da criatividade, prejuizos a
leitura, problemas emocionais, isolamento, entre
outros (SETZER, 2014). (p. 217)

GARCIA, F. O.; PEREIRIA, C. S.; FRASSON, A. C.; SALLES,
V. O. Tecnologias moéveis na formacao inicial do professor
de matematica. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.22, n. 1,
214-230, 2020.

<E48>Essa reflexdo nos parece pertinente, pois,
como aponta Barros (2011), as correntes tedricas
sobre a ciéncia da Historia se diferenciam
fundamentalmente em trés aspectos: (1)
objetividade ou subjetividade presentes ou ndao no
desenvolvimento do conhecimento histérico; (2)
padrdo metodologico adotado (metodologias
proximas ou distantes das ciéncias naturais ou das
ciéncias humanas); e (3) posicdo do historiador
diante do conhecimento que produz (neutro, imerso
em sua subjetividade ou engajado na transformacao
da sociedade). (p. 411)

LEANDRO, E. G.; SOUSA, M. C.; ANDRADE, J. A. A.
Organizacdo do ensino de matematica: o papel do grupo de
estudos na significacdo dos sujeitos. Educ. Matem. Pesq.,
Sao Paulo, v. 22, n. 2, p. 390-424, 2020.

O pesquisador pode estar
engajado na transformacgao
da sociedade.

<E49>A tendéncia Educacao Matematica Critica tem
sido estudada e discutida nos diferentes niveis
escolares, e tem sido utilizada como base em
pesquisas que objetivam o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva de estudantes e
professores. Tal tendéncia traz em seu aporte tedrico
elementos que podem ser identificados e
potencializados na formacdo e na pratica docente
como o didlogo, o desenvolvimento da autonomia, a
formacao do cidadao critico, a percepc¢ao critica da
realidade, a educacdo emancipadora e
problematizadora, a libertagdo como ato social, entre
outros, que permitem conhecer e valorizar 0 solo
pretérito de estudantes e professores, bem como
possibilitam construir perspectivas de futuro, além de

Para que o estudante seja
capaz de transformar a
realidade, ele precisa ser
formado dentro de uma
perspectiva que envolve
uma série de elementos
privilegiados pela Educacao
Matematica Critica.
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promoverem 0 questionamento de mundo e a
transformacéo social. (p. 461)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educacao
matemaética critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22, n. 3, p. 457-484, 2020.

<E50>Skovsmose (2014) ao expressar
preocupacdes a respeito da Educacdo Matematica,
elucida seu entendimento acerca da Educacao
Matematica Critica. Segundo o autor, essa tendéncia
ndo se reduz a uma subarea da Educacéo
Matematica, mas expressa preocupacdes a respeito
dessa educacdo. Uma das preocupacdes da
Educacdo Matematica Critica “€¢ reconhecer a
diversidade de condi¢cdes nas quais 0 ensino e a
aprendizagem de matematica acontecem no mundo”
(Skovsmose, 2014, p. 31). Da mesma maneira que,
preocupa-se em desenvolver uma Educacao
Matematica que desenvolva habilidades e
competéncias com as quais os estudantes sejam
capazes de interpretar e agir em situacdes sociais e
politicas, em prol da transformacdo da sociedade.
Uma educagdo que vise a formacdo de uma
cidadania critica desafiadora da autoridade
constituida (Skovsmose, 2008). (p. 461-462)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educagdo
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22,n. 3, p. 457-484, 2020.

Para que o estudante seja
capaz de interpretar e agir
em situacbes sociais e

politcas em prol da
transformacgéao da
sociedade, ele precisa

desenvolver uma série de
habilidades e competéncias
gue sao privilegiadas pela
Educacao Matematica
critica. Skovsmose fala de
uma cidadania critica que
desafia a autoridade
constituida.

<E51>Na interpretacdo de Fals Borda (1978) esta
perspectiva em pesquisa social funda-se na
concepcao de que o0 conhecimento para a
transformacdo social ndo se limita a formacéo
libertadora da consciéncia, mas, sim, na pratica
dessa consciéncia. Esta vertente vicejou com forca
na Ameérica Latina e no Brasil, sendo que as
posi¢cdes assumidas na area educativa, em certa
medida, sdo caudatarias do pensamento de Paulo

Freire. (Brandao, 1984). (p. 74)

GATTI, B. A. Aspectos metodolégicos da pesquisa em
Educacdo Mateméatica: rumos e perspectivas. Educ. Matem.
Pesq., S&o Paulo, v. 22, n. 3, p. 65-83, 2020.

O conhecimento para a
transformacao social ndo se
limita a formacdo libertadora
da consciéncia, mas a
pratica dessa consciéncia.
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VARIACOES DA PALAVRA MUDANCA

EXCERTO

SINTESE

<E52>0 autor considera que o contexto das NTIC
tem produzido profundas e rapidas mudancas na
sociedade e, em particular, no ambito dos alunos que
chegam as escolas. Mas, por outro lado, Lévy (2005),
assim como Moran (2010) e Mercado (2002),
enfatizam que a presenca das NTIC, nas escolas,
ndo significa que a Educacéo sera, imediatamente,
melhor. A eficacia desses recursos sera definida pelo
seu uso. Por esta razdo, ha necessidade de que
professores e alunos estejam familiarizados e
capacitados para isso, a fim de as utilizarem
positivamente na promoc¢édo do aprender. (p. 290-
291)

MARTINS, A. D.; BIANCHINI, L. G. B.; YAEGASHI, S. F. R.
Webquest e a afetividade presente na construcdo de
conhecimento matematico por alunos do ensino médio.
Bolema, Rio Claro (SP), v. 31, n. 57, p. 289 - 309, abr. 2017.

As tecnologias provocam a
mudanca social.

<E53>A proposta de ressignificar a Matematica
Financeira no Ensino Médio, passando pela
Educacdo Financeira junto a resolucdo de
problemas, busca possibilidades para que o
estudante adentre no mundo financeiro e no real
significado da escola, que é preparar e formar o
cidaddo. Em nossa concepcao, essa formacao s6 se
da pelo uso do conhecimento adquirido, em forma de
habilidades e competéncias, para mudanca da
realidade do proprio individuo e, consequentemente,
da microssociedade em que vive. (p. 665)

CUNHA, C. L.; LAUDARES, J. B. Resolucéo de problemas
na matematica financeira para tratamento de questdes da
educacao financeira no ensino médio. Bolema, Rio Claro
(SP), v. 31, n. 58, p. 659-678, ago. 2017.

O real significado da escola
€ 0 de preparar e formar o
cidaddo. A formacdo do
cidadao s6 se da pelo uso do
conhecimento adquirido, em
forma de habilidades e
competéncias. Esse uso
deve servir para a mudanga

da realidade do préprio
individuo e,
consequentemente da

microssociedade em que
vive.

<E54>Como observa Souza (2000), no decorrer do
século XIX, conteudos e métodos de ensino fizeram
parte das discussdes sobre a questdo politica da
educacédo popular, os meios para efetiva-la, nesse
debate, e a melhor organizacdo pedagodgica para a
escola primaria.

A crenca no poder da escola
como fator de progresso,
modernizacdo e mudanca

social foi difundido no
decorrer do século XIX, em
meio as exigéncias do
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Em toda parte, difundiu-se a crenca no poder da escola como
fator de progresso, modernizacdo e mudanca social. A ideia de
uma escola nova para a formagdo do homem novo articulou-se
com as exigéncias do desenvolvimento industrial e o processo
de urbanizacdo. O fendbmeno de &mbito mundial foi alimentado
pela circulagdo de ideias e modelos gerados nos paises ditos
“civilizados” na época. Os mais variados temas da organizagao
escolar tornaram-se objeto da reflexao politica e pedagogica:
métodos de ensino, a ampliacdo dos programas com a inclusédo
de novas disciplinas, livros e manuais didaticos, a classificacéo
dos alunos, a distribuicdo dos conteldos e do emprego do
tempo, o mobiliario, materiais escolares, certificados de
estudos, a arquitetura, a formacéo de professores, a disciplina
escolar (p. 11). (p. 188)

SOARES, F. S. Calculo mental e ensino de aritmética em
escolas dacidade do Rio de Janeiro no final do século XIX.
Bolema, Rio Claro (SP), v. 33, n. 63, p. 177-204, abr. 2019.

desenvolvimento industrial e
0 processo de urbanizagéo.

<E55>Discussdes e estudos sobre formacdo de
professores tém sido uma constante nas ultimas
guatro décadas, temética esta que, na atualidade,
renova-se e assume relevancia em razdo da
crescente relacdo entre as questdes da qualidade
das escolas e os resultados da aprendizagem
(ROLDAO, 2017). Da mesma forma, 0 movimento de
mudancas na sociedade contemporanea impde
mudancas no trabalho e na cultura profissional do
professor, colocando-o frente a novos desafios
(HARGREAVES, 1993; 1994), dentre o0s quais
promover formas de ensinar que diferem
substancialmente da forma como estes profissionais
foram ensinados e como aprenderam a ensinar
(BORKO; PUTNAN, 1995). (p. 938)

RICHIT, A.; PONTE, J. P. A colaboracédo profissional em
estudos de aula na perspectiva de professores
participantes. Bolema, Rio Claro (SP), v. 33, n. 64, p. 937-
962, ago. 2019.

As mudancas na sociedade
contemporanea impdem
mudancgas no trabalho do
professor. O professor deve
buscar formas de ensinar
que diferem
substancialmente da forma
como foram ensinados.

<E56>De uma maneira geral, as respostas fizeram
mengao as “provas”, e também mencionaram que
alguns docentes aplicavam trabalhos. Alguns
académicos salientaram outros aspectos. O
Académico C respondeu: “Principalmente provas
tedricas. Trabalhos sdo mais raros e em disciplinas
voltadas a educacédo sao usados diferentes métodos
de avaliagdo (presenca, participagcdo, ...)°. Ele
expressa uma Vvisdo de que existe uma clara
diferenca na maneira de avaliar nas disciplinas
especificas de matematica. O Académico E
apresenta outros fatores para reflexao:

Mudar a realidade do ensino
da matemaética.
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As avaliacGes sdo realizadas da forma mais tradicional
possivel, dependendo das caracteristicas da turma e muitas
vezes do humor do professor. Este método avaliativo em nada
contribui para formar profissionais capazes de mudar a
realidade do ensino da Matematica e n&o reflete o nivel de
conhecimento adquirido pelo aluno. (p. 297)

FAJARDO, R. LOPES, A. R. L. V. Alguns apontamentos
sobre a avaliagdo no curso de licenciatura em matematica.
Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p.
289-303, out./dez. 2017.

<E57>No contexto da Educacdo Matematica, para
mudar a realidade cruel e antipedagdgica de uma
avaliacao essencialmente somativa, desde o final do
século passado e inicio deste, os tedricos desse
campo de conhecimento vém repensando essa
guestao, conforme listamos: NCTM (1989, 1995);
Vergani (1993); Abrantes (1995); Darsie (1996,
1998); Santos (1997); Rodriguez (1997); Gonzélez
(1998); Seminario Internacional de Pesquisas em
Educacdo Matematica — SIPEM (GT 8 — Avaliacdo
em Educacdo Matematica), trianual, que ocorre no
Brasil, desde 2000; entre outros. (p. 44)

MACIEL, D. M. Avaliacdo formativa e o0s instrumentos
metacognitivos de avaliagdo em educacdo matemaética:
uma ajuda efetiva ao ensino e a aprendizagem. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 39-56,
out./dez. 2017.

Mudar a realidade da

avaliacdo somativa.

<E58>Segundo D’Ambrosio  (2016),  varias
sociedades tiveram influéncia das tecnologias de
comunicacdo e precisaram adaptar-se a nova
situacdo. Novas ideias surgiram e continuardo a
surgir, novas maneiras de o homem ser e ver 0 outro.
Isso causa uma inquietacéo no pensar. A diversidade
cultural, as novas tecnologias e as mudangas da
sociedade sao indicadores que caminham em
direcdo a uma nova organizacao curricular. Literacia,
materacia e tecnocracia sdo componentes de uma
proposta basica de um curriculo dindmico para a
Educacdo Matematica. (p. 358)

SANTOS, M. M. O; SAOUZA, R. B.; SILVA, M. M. Curriculo
de matematica embasado na perspectiva do programa
ethomatemética. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 23, n. 60, p. 347-362, out./dez. 2018.

Sdo0 as mudancas sociais
que apontam para a
necessidade de uma nova
organizacao curricular.

<E59>Com relacdo a Etnomatematica e 0 grupo
Tecnologias na Educacdo, despontaram pesquisas

Sd8o0 as mudancas sociais
que apontam para a
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do ensino de Matematica na modalidade de
Educacao a Distancia (EaD), onde a EaD nao deve
ser vista como simples ambientes virtuais de ensino,
destacando o uso de tecnologias digitais nos
processos de leitura e escrita da linguagem
matemdtica. Outras pesquisas trouxeram o uso dos
softwares Google Earth e GeoGebra no ensino de
Geometria e o Teorema de Pitagoras, bem como, a
plataforma do Facebook como um ambiente virtual
para a divulgacdo de jogos pedagogicos, videos,
textos, imagens e situacbes  problemas,
proporcionando discussoes virtuais construtivas para
além da sala de aula. “Sem duvida a diversidade
cultural, as novas tecnologias e as mudangas da
sociedade sdo indicadores que se caminha em
diregdo a uma nova organizagdo curricular’
(D’AMBROSIO, 2016, p. 125). (p. 66-67)

POLEGATTI, G. A.; SAVIOLI, A. M. P. D. Quinze anos de
pesquisa em etnomatematica nos mestrados profissionais
de educacdo matematica no brasil: uma breve anélise em
suas dissertacbes. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 23, n. 60, p. 59-74, out./dez. 2018.

necessidade de uma nova
organizacao curricular.

<E60>Em meio as conversas de corredores e de sala
de professores, a avaliacdo da aprendizagem na
area de matematica, a qualidade do ensino e a falta
de motivacdo dos alunos sdo 0s temas mais
discutidos pelos educadores da area de exatas. As
estratégias adotadas por professores e pela escola
para tentar mudar essa realidade sdo as mais
variadas: de formacédo pedagdgica para professores
a aplicacdo de varias avaliacbes ao longo do ano
letivo. Contudo, as dificuldades encontradas na
matematica parecem impregnar a grande massa de
alunos e estimular a negativa de muitos professores.
Em que se esta errando? O que se pode fazer para
mudar esse contexto? Buscando elementos que
fornegcam respostas para tais perguntas, este estudo
tem como foco de andlise os tipos de questdes
matematicas implementados pelos professores
priméarios ao longo da consolidagéo da Escola Nova
no Parana. (p. 51)

CECILIO, W. A. G.; VIEIRA, A. M. D. P. A formacédo de
professores e a composi¢cdo dos enunciados de questdes
matematicas na década de 1950. Educagdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 23, n. 58, p. 50-63, abr./jun. 2018.

Mudar a realidade das aulas
de matematica.
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<E61>A turma de aceleracdo € um agrupamento de
estudantes retidos no fluxo escolar. Conforme
Carvalho (2001, p.1): “algumas das principais
politicas para a educacao no Pais, hoje, centram-se
sobre a correcdo do fluxo escolar”, isto &, a
diminuicdo dos indices de evasdo e repeténcia,
assim como as diversas praticas de aceleragao (...)".
Porém, tais politicas nem sempre resultam em
aprendizagem significativa. Para mudar tal realidade,
torna-se necessario promover “a permanéncia das
criancas e jovens na escola, mas contra a
maquiagem estatistica da ignorancia e do fracasso
do sistema em ensinar” (CARVALHO, 2001, p.1). (p.
36-37)

SILVA, E. F,; DELOU, C. M. C.; LIMA, N. R. W. Provas
operatérias por meio digital: gargalos cognitivos numa
turma de aceleragdo da aprendizagem. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 24, n. 63, p. 34-50,
jul./set. 2019.

Mudar a realidade da

progresséo continuada.

<E62>Percebemos que, nos dias atuais, cada vez
mais, o ludico (jogo) estd sendo utilizado como
recurso metodoldgico, pois muitos professores ja se
preocupam em mudar a realidade de métodos
tradicionais de ensino e passam a trabalhar com
formas e procedimentos que podem facilitar mais a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.
Nesse sentido, Rau (2007, p.51) corrobora esse
entendimento afirmando que “o ludico € um recurso
pedagdgico que pode ser mais utilizado, pois possui
componentes do cotidiano e desperta o interesse do
educando, que se torna sujeito ativo do processo de
construgcédo do conhecimento”. (p. 94)

RAMOS, M. L. S.; MOHN, R. F. F.; CAMPOS, R. C. Vivendo e
aprendendo a jogar: ensinando matematica por meio de
jogos. Educacdo Matemética em Revista, Brasilia, v. 24, n.
63, p. 91-107, jul./set. 2019.

<E63>Por outro lado, a responsabilidade por essas
dificuldades n&o pode ser dirigida apenas ao
professor; pelo contrario, se é possivel reconhecer
importantes avancos, mesmo diante de um cenario
ainda nebuloso, € porque muitos docentes tém
empreendido grandes esforcos e, incansavelmente,
lutado para mudar essa realidade, o que também é
reconhecido pelos estudantes.

Mudar a realidade dos
métodos tradicionais de
ensino.

Mudar a realidade do

atendimento dos estudantes
com deficiéncia.
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Na&o tive muita dificuldade, tive um professor que foi excelente,
ele se preocupava se eu tava entendendo, mostrava figuras,
sempre tava preocupado comigo (estudante com deficiéncia
auditiva, Ensino Médio, 19 anos). (p. 51)

LANDIM, E.; MAIA, L. S. L.; SOUSA, W. P. A. A aula de
matemética a partir do discurso de estudantes com
deficiéncia. Educacdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
25, n. 67, p.39-56, abr./jun. 2020.

<E64>Diante disso, como mudar na sociedade a
ideia de que a matematica € fator determinante na
reprovacao e evasao escolar, uma vez que € vista
como dificil, complexa e, na maioria das vezes, sem
utilidade. Percebendo tal indagagdo, podemos
mudar algumas concepc¢des de como ensinar e a
gquem estamos ensinando: “O Educador deve
acreditar que o conhecimento é construido e que
ensinar € um processo indissociavel do aprender”
(FREIRE, 2011, p.24). (p. 154)

MIRANDA, S. A.; PEREIRA, E. C.; PEREIRA, V. A.
Importancia da matematica: percepc¢des sobre os saberes
matematicos dos pescadores artesanais. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.1, 141-159, 2017.

Mudar na sociedade a ideia
de que a matematica é fator
determinante na reprovacao
e evasao escolar.

<E65>]...] na percepgéo dos professores, ha a necessidade de
uma constante reflexdo sobre a prépria pratica, e de uma
formacéo ampla que favoreca a compreenséo do docente como
um profissional, o qual esta em permanente desenvolvimento.
Uma formagéo que ofereca verdadeiramente oportunidades de
romper suas concepgbes tanto sobre o ensino e a
aprendizagem da matematica, como sobre curriculo e até
mesmo acerca do préprio conhecimento matematico (p. 181).

Como apontado acima, somente um professor que
pesquise a pratica, ao qual participa, e que faz parte
de uma comunidade que ndo admite préticas
fragmentadas, € capaz de mudar a realidade da sala
de aula e da comunidade escolar. (p. 124-125)

PALANCH, W. B. L.; PIRES, C. M. C. Um panorama das
pesquisas centradas nas implementacdes e organizacbes
curriculares no periodo de 1987 a 2012. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.105-130, 2017.

Mudar a realidade da sala de

<E66>Muito se tem discutido sobre a formacao
docente no Brasil. Para Mizukami (2002), as
mudancas na sociedade trouxeram também
mudancgas na forma de se pensar a concepcao de
conhecimento. O conhecimento cientifico “nocional e
imutavel como substrato para a educacédo” (p. 11)

aula e da comunidade
escolar.
Mudancas na sociedade

trouxeram mudangas na
forma de se pensar a
concepgao de
conhecimento.
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passa a ser entdo redefinido. As concepc¢des sobre 0
conhecimento cientifico alicercam a formacéo
docente, uma vez que o modo de se conceber o
conhecimento embasa as formas como a formacéao
docente sera direcionada (MIZUKAMI, 2002). (p.
355)

VOLKMAN, E.; PEREIRA, A. L.; LUCCA, S. Aprendendo a
ensinar na formacao inicial de professores de matematica:
uma analise das concepgfes discentes. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.2, pp. 353-378, 2019.

<E67>Para Sasseron (2018), as investigacbes
instigam interacdes entre 0s sujeitos e entre 0s
sujeitos e 0 contexto social por meio de um processo
de discussdes e negociacfes. A autora apresenta
cinco principais elementos associados ao ensino por
investigacao:

O papelintelectual e ativo dos estudantes; a aprendizagem para
além dos conteldos conceituais; 0 ensino por meio da
apresentagéo de novas culturas aos estudantes; a construgéo
de relacbes entre praticas cotidianas e préticas para o ensino;
a aprendizagem para a mudanca social (Sasseron, 2018, p.
1068). (p. 323)

LITTIG, J.; COSTA, K. M.; LORENZONI, L. L. A comunicacéo
e aprendizagem num cenério de investigagdo: uma analise
a partir de um ambiente de aprendizagem. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 312-340, 2020.

O aprendizado por
investigacdo favorece a
mudanca social.

VARIACOES DA PALAVRA EMANCIPACAO

EXCERTO

SINTESE

<E68>Sd0 imediatas quando empreendem uma
critica a instancia de poder mais préxima dos sujeitos
por ela atingidos. Quando, por exemplo, professores
de Matematica atribuem as baixas “notas” recebidas
por alunos, a falta de envolvimento da familia, do
interesse de alunos em aprender, da administracao
escolar, como também na enunciagao “a professora
me reprovou”, entre outros enunciados. As lutas
imediatas também sdo reconhecidas por Foucault
como lutas anarquicas, por representarem
movimentos que nao esperam por uma libertagao ou
emancipacao. (p. 75-76)

SOUZA, D. M. X. B.; SILVA, M. A. Recuperacéo escolar: uma
ferramenta de significacdo no caminho para a selecéo de

Na perspectiva de Foucault,
gquando o professor de
matematica atribui as baixas
notas recebidas por
estudantes a falta de
envolvimento da familia, de
interesse em aprender, da
administracdo escolar, ele
esta travando uma luta
anarquica, pois representa
um movimento que nao
espera por libertacdo ou
emancipacao.
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sujeitos sociais. Bolema, Rio Claro (SP), v. 31, n. 57, p. 70 -
89, abr. 2017.

<E69>Na Rede Federal de Ensino, a oferta de cursos
integrados para a formagdo técnica ocorre,
prioritariamente, em Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). Sao
instituicbes de ensino que tém a finalidade de
“‘desenvolver a educagéao profissional e tecnologica
como processo educativo e investigativo de geracao
e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnologicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais”
(BRASIL, 2008). Os IFET devem ofertar no minimo
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
cursos da modalidade integrada, sempre com o
objetivo de estimular e apoiar processos educativos
gue levem a geracao de trabalho e renda e a
emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional
(BRASIL, 2008). (p. 519)

SANTOS, F. P.; NUNES, C. M. F.; VIANA, M. C. V. A busca
de um curriculo interdisciplinar e contextualizado para
ensino técnico integrado ao médio. Bolema, Rio Claro (SP),
v.31,n.57,p. 517 - 536, abr. 2017.

O objetivo dos Institutos
Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia é o de
apoiar e estimular processos
educativos que levem a
geracgao de trabalho e renda,
e a emancipacéo do cidadao

na perspectiva do
desenvolvimento
socioecondbmico local e

regional.

<E70>A promessa de emancipacao, vinda com a
Modernidade, quebrou as hierarquias que
fundamentavam a visdo de mundo pré-moderna e
que estruturavam a nog¢ao de uma “Grande Cadeia
do Ser e do Conhecer”, promovendo, na filosofia, um
progressivo distanciamento entre a Ontologia e a
Epistemologia — entre o Ser e o Conhecer. Esse
processo, que pode ser ilustrado pela terminologia
kantiana apresentada na Critica da Razéo Pura,
criou uma separacao entre esses dois campos, ao
estabelecer a impossibilidade do conhecimento das
“coisas em si” — dos numeros —, mas apenas do
modo como a realidade aparece ao sujeito do
conhecimento — os fenbmenos (KANT, 2001). (p.
921)

CAMPOQOS, D. F.; MOREIRA, P. C. Inadequacdo do uso da
linguagem algébrica moderna na traducédo de enunciados
dos elementos de Euclides. Bolema, Rio Claro (SP), v. 32,
n. 62, p. 907-926, dez. 2018.

Critica kantiana da noc¢ao de
emancipacao prometida
pela modernidade.

<E71>Segundo Freire (1987), praxis € o
compromisso entre a palavra dita e nossa acao
humanizadora, num processo de acao-reflexdo,

Para Freire, a praxis tem em
seu cerne possibilidades
para emancipacao do
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evidenciando um carater que pode transpor a sala de
aula e tem no seu cerne possibilidades para
emancipacao do sujeito. Para Rossato(2017), o
conceito de praxis, na visdo freiriana, esta
intimamente relacionada ao dialogo, a
problematizagcdo, & acgdo-reflexdo, & autonomia, a
educacéo libertadora e a prépria docéncia. (p. 502-
503)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da praxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

sujeito. Ela esta relacionada
ao diadlogo, a
problematizacdo, a acao-
reflexdo, a autonomia, a

educacdo libertadora e a
propria docéncia.

<E72>Para Carvalho e Pio (2017), o conceito de
praxis na obra de Freire € associado a educacéo, que
esta a servico da libertacdo, com base na
criatividade, no didlogo, na reflexdo, na
conscientizacdo e em acOes dos homens sobre a
realidade, visando a sua emancipacao. Para eles, a
praxis pode ser relacionada a um conjunto de
préaticas, visando a transformacédo da realidade e a
producédo da historia. (p. 503)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préaxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

Para Freire, a praxis esta
associada a educacao, que
esta a servico da libertagédo.
A base da educacédo
libertadora é a criatividade, o
didlogo, a reflexdo, a
conscientizagédo e as acdes
dos homens sobre a
realidade visando a sua
emancipacao. A praxis é um
conjunto de préaticas que
visam a transformacdo da
realidade e a producao da
historia.

<E73>Pela Modelagem, entendemos que a
Matematica podera ser um caminho oferecido aos
estudantes para a leitura de mundo (FREIRE, 1987),
num processo reflexivo que se da durante o
desenvolvimento de atividades, que devem estar
relacionadas ao contexto em que o0s estudantes
estdo inseridos. Assim, entendemos que os alunos
poderdo utilizar os conteddos matematicos como
propulsores de seus processos de emancipacgao.
Ainda, uma das principais caracteristicas da
Modelagem consiste em lidar com problemas
abertos, sendo um de seus objetivos resolver e/ou
compreender uma situacao do cotidiano por meio da
Matematica, fato que pode contribuir para evidenciar
o papel da Matematica na sociedade. (p. 508)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préaxis
docente no contexto da modelagem mateméatica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A emancipacdo €é um
processo individual. Os
estudantes podem usar o0s
conhecimentos matematicos
como propulsores desse
processo. A modelagem
matematica € um caminho
para que o0s estudantes
lelam o mundo. As
atividades da modelagem
matematica devem estar
associadas ao contexto em
gue o0s estudantes estao
inseridos.
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<E74>Ainda, para nés, a Modelagem pode
proporcionar o que Freire denominava praxis, pois
ela oportuniza momentos de acéo e reflexdo, além
de ter o dialogo como premissa, assim como a
problematizacdo, com o objetivo de proporcionar
autonomia e emancipagao por meio da Matematica.
Freire (1987) evidencia a importancia de um
processo de conscientizagdo do ser humano ou de
uma forma critica e reflexiva de ler o mundo, que o
afrme como sujeito da préaxis. Para nos, a
Modelagem tem esse potencial. (p. 508)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A modelagem matematica
pode proporcionar a praxis
freiriana, pois oportuniza
momentos de agdo e
reflexdo, por meio do dialogo
e da problematizagdo. A
modelagem matematica
proporciona autonomia e
emancipacao.

<E75>Ademais, pelas consideracdes apresentadas
nesta secdo, advogamos em favor da Modelagem
como abordagem pedagdgica a ser implementada
nas aulas de Matematica, por suas possibilidades
transformadoras, seja no modelo bancario de
educacédo que impera em nossas escolas ou na vida
dos estudantes, bem como da utlizacdo da
Matematica na emancipacdo das pessoas € na
formacdo integral, além dos muros escolares. (p.
510)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préaxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A matematica pode ser
utilizada na emancipacao
das pessoas e na formacao
integral. Em outras palavras:
a emancipacao depende da
utilizagéo de alguns
conhecimentos.

<E76>Por essas consideracdes, advogamos em
favor da praxis enquanto fomentadora das relacdes
gue devem ocorrer nas aulas de Matematica.
Compreendemos, como Rossato (2017), que a
praxis resulta das relacbes que se dao entre a
interpretacéo da realidade e da vida e a decorrente
pratica, levando a agfes transformadoras. Nesse
sentido, conduzir o processo formativo pela praxis
transcende o espaco escolar, derruba os muros
escolares, e 0 ensinado e o aprendido ndo se
vinculam apenas a conteudos, habilidades e
competéncias, mas ao oferecimento de condigdes de
equidade e de emancipacao dos sujeitos. Nao nos
contentamos, apenas, com a formagéo escolar do
estudante, mas em oferecer condi¢cdes de que haja
um despertar para a dialogicidade, a criticidade, a

A praxis tem o potencial de
fomentar as relacdes que
devem ocorrer nas aulas de
matematica. O professor
deve conduzir o processo
educativo  pela  praxis.
Ensinar matematica por
meio da modelagem € uma
forma de oferecer condicdes
de equidade e de
emancipagao aos sujeitos.
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investigacdo, a problematizacdo e a autonomia em
todas as situacdes de sua vida. (p. 517)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da praxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

<E77>Ademais, considerando a obrigatoriedade da
Base Nacional Comum Curricular, a partir de 2020,
entendemos que é fundamental que os professores
superem os retrocessos nela existentes (BIGODE,
2019) por meio de acbOes que convirjam para 0S
efetivos objetivos da educacdo, como a
emancipacao do individuo. Para tanto, entendemos
ser fundamental que a praxis esteja presente nas
escolas, com vistas a possibilitar acoes e reflexdes
gue caminhem para a emancipac¢ao dos estudantes.
(p- 518)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A BNCC promulgada em
2020 traz retrocessos para a
educacao, pois ndo favorece
acOes que convirjam para a
emancipacao dos
individuos/estudantes. Para

que houvesse esse
favorecimento, era preciso
que a praxis estivesse

presente nas escolas.

<E78>Que nas, professores, ndo sejamos neutros,
gue projetemos sonhos e busquemos realiza-los,
que a esperanca pela transformagdo do nosso
contexto se perpetue nos nossos estudantes e que a
emancipacao de todos os sujeitos passe do plano
das ideias para a plena concretizacdo, sendo a praxis
um caminho para alcangcarmos tais objetivos. (p. 518)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da préxis
docente no contexto da modelagem matemética. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

A emancipacdo de todos os
sujeitos precisa passar do
plano das ideias para a
plena concretizacdo. O
caminho para isso é a
praxis. Para realiza-la, o
professor ndo pode ser
neutro. Ele deve projetar
sonhos e buscar realiza-los,
perpetuando a esperanca
pela transformacdo do seu
contexto também para os
estudantes.

<E79>Devemos levar em consideracdo que
aspectos como a praxis sejam fomentadores do
processo pedagdgico, no qual teoria e prética se
constituam como algo estritamente imbricado, que,
além dos muros da escola, 0s conhecimentos que se
sintetizam na escola sejam vivenciados pelos
estudantes em suas vidas e que esses, da forma
como se deram na escola, possam conduzir a
processos emancipatorios em suas vidas.
Concordamos com Freire (2000, p. 32-33), quando
afirma que:

Os conhecimentos
aprendidos na  escola,
guando vivenciados na
realidade dos estudantes,
podem desencadear
processos emancipatorios

em suas vidas.
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[...] a nossa presenca no mundo, implicando escolha e decisao,
ndo seja uma presenca neutra. A capacidade de observar,
comparar, de avaliar para, decidindo escolher, com o que,
intervindo na vida da cidade, exercemos nossa cidadania, se
erige entdo como uma competéncia fundamental. Se a minha
mao ndo € uma presenga neutra na histéria, devo assumir tdo
criticamente quanto possivel sua politicidade. Se, na verdade,
ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas
para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo
sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas para
participar de praticas com elas coerentes. (518)

FORNER, R.; MALHEIROS, A. P. S. Constituicdo da praxis
docente no contexto da modelagem matematica. Bolema,
Rio Claro (SP), v. 34, n. 67, p. 501-521, ago. 2020.

<E80>Em vista as questdes colocadas, objetivamos,
neste artigo, analisar a producdo cientifica
identificada em dissertacdes e em teses produzidas
no campo da Educacdo Matematica no Brasil,
aquelas que tém como foco o ensino de Matemética
por meio de sua interface com a Arte, a fim de buscar
elementos, nas sequéncias ou nas proposicoes
didaticas presentes nessas producdes,
instanciadores do processo formativo em
Matematica orientado para a emancipacdo do
educando. De posse dessa construcdo e da
problematizacdo do tema, apresentamos a seguir 0s
procedimentos metodoldgicos. (p. 1148)

SANTOS, E. F.; GONCALVES, H. J. L. A interface entre arte
e matematica: em busca de perspectivas curriculares
criticas e criativas. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p.
1144-1173, dez. 2020.

O ensino de matematica
pode estar orientado para a
emancipacao do educando.
Trabalhar a matematica em
interface com as artes € uma
possibilidade.

<E81>Em um segundo momento, percebemos que a
maior parte das pesquisas traz referencial critico,
porém nao os mobiliza no sentido de desenvolver
capacidades criticas com vistas a emancipacgao. Isso
porgue eles aparecem como forma de justificativa da
necessidade de uma abordagem diferenciada para a
Matematica escolar no sentido de imbuir significacédo
ao ensino e aprendizagem. Essa maioria a que nos
referimos trata da subcategoria “Arte visual como
meio de contextualizagdo, manipulacdo e
identificacdo de conceitos em geometria”, na qual,
também, identificamos uma tendéncia ao
desenvolvimento de trabalhos na linguagem de artes
visuais e, nesse aspecto, corroboramos com Flores
(2016), pois o0 que se identifica nessas propostas “[...]
€ uma articulacdo com perspectivas mais utilitaristas,

O referencial critico numa

pesquisa da area da
educacéao pode ser
mobilizado no sentido de
incentivar o]
desenvolvimento de

capacidades criticas com
vistas a emancipacao.
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tecnicistas, ou mesmo psicologizantes do processo
de ensino e aprendizagem, buscando ‘dar sentido’ a
Matematica” (FLORES, 2016, p. 505). Também,
devido a ma-apropriacio do conceito de
interdisciplinaridade, parte delas resultam em
abordagens que salientam “[...] dicotomias entre
conhecimento e realidade que, muitas vezes, levam
a um ensino que, querendo ser significativo e
contextualizado, acabam sendo desprovidos de
sentido, de vida” (FLORES, 2016, p. 511). (p. 1165)

SANTOS, E. F.; GONCALVES, H. J. L. A interface entre arte
e matematica: em busca de perspectivas curriculares
criticas e criativas. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p.
1144-1173, dez. 2020.

<E82>0s pressupostos evidenciados privilegiam
aspectos de formacao especifica de/em Matematica,
além de acOes isoladas de discussdo do avaliar
somente em disciplinas “classicas” de formacao
pedagdgica como Didéatica e Pratica de Ensino,
sugerindo que nos curriculos dos cursos
investigados h& espacos e lugares dispares e
dissociados para as dimensbes da formacdo de
professoras e professores de Matemética.
Especificamente, a formacdo para avaliar descrita
nos cursos analisados ndo supera um modelo de
racionalidade atrelado aos aspectos técnicos,
distanciando da racionalidade comunicativa,
comprometida com a construcdo coletiva, interacao
entre as areas do conhecimento, Emancipacaol e
organizacdo solidaria (POSTINGUE; PERALTA,
2018). (p. 1305)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formac&o para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

A racionalidade técnica esta
distante da racionalidade

comunicativa, que se
compromete com a
construcéo coletiva,

interacdo entre as areas do
conhecimento,
emancipacao e organizacao
solidaria.

<E83>Jirgen Habermas é um expoente da Escola
de Frankfurt que, no entanto, apresenta concepg¢des
mais otimistas para o projeto de modernidade que
seus antecessores. Consegue superar 0 pessimismo
da primeira geracdo de frankfurtianos, relancando
uma Teoria Critica que busca fundamentos para uma
via de racionalidade ainda ndo empregada e que néao
descarta a possibilidade de Emancipacao via razao,
defendendo que os agentes da comunicacao
deveriam buscar o Entendimento mutuo através da

Habermas busca
fundamentos para uma via
de racionalidade que nao
descarta a possibilidade de
emancipacao pela razao.
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linguagem, rompendo com assimetrias e imposicoes.
(p. 1306)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formacdo para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

<E84>0s principios habermasianos de
contraposicdo a racionalidade instrumental tornam
possivel ndo s6 analisar a racionalidade subjacente
em discursos encarregados de expressarem
Diretrizes Curriculares, mas também a propria
concepcdao de curriculo que, por vezes, tem se feito
presente nos contextos educacionais. Nesse
caminho, a partir das contribuicbes de Jurgen
Habermas e tantos outros pensadores vinculados a
Teoria Critica, se delineia uma concepcéo sobre a
racionalidade, orientadora de organizacdo e
desenvolvimento curricular, segundo a qual s6 é
possivel atingir o Entendimento — ou Emancipacao —
em contextos antagdnicos a Acdo Estratégica.
Atrelado a uma concepg¢do, que supere um
paradigma instrumental, Pacheco (2001; 2014; 2018)
defende a necessidade de perspectivas criticas para
0 campo curricular. (p. 1308)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formac&o para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

E preciso que a organizacio
e 0 desenvolvimento
curricular sejam orientados
por uma racionalidade que
vise atingir o Entendimento
ou Emancipacao.

<E85>Ainda em relacdo a teoria critica do curriculo
destaca-se o papel atribuido a escola como ambiente
de potencial Emancipacdo humana e, nesse sentido,
o curriculo torna-se elemento determinante e
condicionante das relacbes de forcas que se
estabelecem (APPLE, 2006; FERNANDES, 2019).
Isto posto, pois as relacdes de poder envolvidas no
processo de organizagdo e desenvolvimento
curricular caracteriza-se como estrutura basilar das
pretensbes de validade dos discursos que
expressam a funcéo social da escola (SILVA, 2017).
(p. 1309)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formac&do para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em

A escola é um ambiente de
potencial emancipacgao
humana. O curriculo € um
espaco de determinagédo e
condicionamento das
relacbes de forcas que se
estabelecem na escola.
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matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

<E86>Canavarro (2003) considera que, a teoria
critica do curriculo é resultado de uma acgéo coletiva,
expressa por consciéncia critica, considerando o
curriculo como uma praxis valorativa da atividade
Emancipatoria. Sendo assim,

[...] inscrita numa tradicdo marxista, a teoria critica do curriculo
€ um espaco de contestacdo, uma outra forma de olhar a
realidade e um compromisso politico com o que pensamos e
fazemos, na medida em que a neutralidade “existe” somente
nas explicagBes técnicas (PACHECO, 2001, p. 50-51). (p.
1309)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formac&o para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

O curriculo € uma praxis
valorativa da  atividade
emancipatoria (??7?).

<E87>Habermas (2014) nos alerta que as relagbes
de poder, controle e manipulacéo, que sédo exercidas
por meio da influéncia de um discurso dominado por
Atos Perlocucionérios, evidéncias de racionalidade
instrumental, tentam ocultar o maximo possivel suas
pretensbes estratégicas. No caso dos textos dos
documentos curriculares analisados, apesar de nos
remeterem a expressbes como  “analisar
criticamente”, “espacos de criacdo e reflexdo”,
‘projetos  coletivos”,  “construir e  aplicar”,
‘emancipacgao”, “projeto social, politico e ético”, o
emprego de Atos de Fala Perlocucionarios na
construgdo do discurso expresso, efetivamente,
compromete a construcdo de Consensos e
Entendimentos. (p. 1317)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formac&o para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

S40 o0s atos de fala
perlocucionarios que
comprometem a construgéo
de consensos e
entendimentos em relacao
aos sentidos da palavra
emancipacao expressa nos

documentos curriculares.

<E88>0s curriculos de licenciatura em Matemética
S&80 espacos nos quais interagdes sociais acontecem
e séo coordenadas, via mediagao da linguagem, por
Pretensdes de Validade expressas em Atos de Fala.
O professor ter o dominio sobre certo conteudo,
avaliar o aluno e objetivar Entendimento e
Emancipacéo das amarras educacionais

O estudante precisa ser
emancipado, por meio do
Entendimento, das amarras
educacionais tradicionais e
tecnicistas.
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tradicionalistas e tecnicistas, no sentido de
Habermas (2014), ndo conduz a neutralizacdo do
poder na interacdo, mas em formas de liberdade
contratual, constituindo-se em novas relagbes
interativas e comunicativas racionalmente
orientadas. A racionalidade empregada ¢é
determinante nesse processo. (p. 1320)

POSTINGUE, T. P.; PERALTA, D. A. Um olhar habermasiano
sobre o silenciamento da formacdo para avaliar nas
diretrizes curriculares nacionais das licenciaturas em
matematica. Bolema, Rio Claro (SP), v. 34, n. 68, p. 1304-
1323, dez. 2020.

<E89>Tal panorama nos traz indagacdes para além
do que nos propomos neste ensaio: Como o
professor que ensina matematica, imbuido num
sistema educacional repleto de entraves, limitagoes,
engessamentos e obstaculos burocraticos, pode
vencer tais barreiras a fim de exercer seu papel
social com uma postura critica? Quais 0s possiveis
caminhos para a promog¢do de um ensino de
matematica que privilegie a emancipacao do sujeito
e sua formacao plena? Cremos que a formacao do
educador esta no cerne de tais inquietacoes. (p. 45-
46)

SANTOS, E. F.; GONCALVES, H. Interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no ensino de matemética. Educacao
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 54, p. 38-47,
abr./jun. 2017.

O papel social do professor
€ promover a emancipacao
do sujeito e sua formacao
plena. O ensino de
matematica deve privilegiar
essa promogao. Para tanto,
€ preciso que o professor
seja bem formado.

<E90>A TAC é uma teoria que rompe com qualquer
concepcdo de conhecimento que prescinda da
linguagem, ou seja, que suponha o conhecimento
como evidente em si mesmo (MULH, 2003). Nesse
caso, a linguagem é entendida como condi¢do de
possibilidade para toda acéo e todo o conhecimento
humano: “ndo existe mundo que nao seja exprimivel
pela linguagem” (MULH, 2003, p. 164). Diante disso,
€ possivel admitir que uma das maiores
contribuicdes de Habermas esteja em pretender o
fim da arbitrariedade e da coergcéo nas questdes que
circundam toda a comunicacgao social, propondo uma
participagdo mais ativa e igualitaria de todos os
agentes de Discursol0 e, concomitantemente, obter
a tdo almejada justica fruto de Entendimento. A
racionalidade comunicativa pode instituir, na escola,
praticas pedagogicas, dentre elas a avaliacao,
capazes de mediar a Racionalidade Sistémicall e a

A emancipagcdo deve ser
buscada, dentro da escola, a
partir de uma mediag&o
entre racionalidade
sistémica e racionalidade
comunicativa (Habermas).
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racionalidade  comunicativa busca

Emancipagéo. (p. 145-146)

na pela

PERALTA, D. A.; RODRIGUES, A. F. B. Avaliagcdo como
acdo educativa na perspectiva do agir comunicativo de
Jirgen Habermas. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 22, n. 56, p. 143-161, out./dez. 2017.

<E91>A tese de Habermas é que a Emancipacao
humana ndo depende de qualquer tipo de
determinismo transcendental ou técnico-
instrumental. Essa sO podera realizar-se quando
estiver vinculada a formacgéo da vontade democratica
por intermédio da Esfera Publical3 e de processos
de Discursos livres de todos os individuos
envolvidos. Para tanto, ponderamos que esse
processo, da forma como referido em Habermas
(1987a, 1987b), é possivel por e entre adultos, uma
vez que requer dos envolvidos posturas e praticas
gue englobam sistemas de valores, inclusive morais,
gue nao podem ser esperados de criancas e
adolescentes. Nao € possivel responsabiliza-los
acerca das garantias de concretizacdo dos
pressupostos de uma Acdo Comunicativa para se
obter Entendimento. (p. 146)

PERALTA, D. A.; RODRIGUES, A. F. B. Avaliagcdo como
acdo educativa na perspectiva do agir comunicativo de
Jirgen Habermas. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 22, n. 56, p. 143-161, out./dez. 2017.

Para Habermas, a
emancipacdo humana soO
podera realizar-se quando
estiver vinculada a formacao
da vontade democrética por
intermédio da esfera publica
e de processos de discursos
livres de todos os individuos
envolvidos.

<E92>Por Emancipacdo devemos entender o
processo pelo qual se conquista autonomia,
tornando-se livre de coercdes, externas e internas, e
autbnomo no controle e no governo de si mesma.
Resumidamente, Emancipacdo € o processo de
conquista e manutencdo de autonomia. (nota de

rodapé, definicdo de Habermas, p. 146)

PERALTA, D. A.; RODRIGUES, A. F. B. Avaliacdo como
acdo educativa na perspectiva do agir comunicativo de
Jirgen Habermas. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 22, n. 56, p. 143-161, out./dez. 2017.

Emancipacdo é o processo
de conquista e manutencao
de autonomia, no qual o
sujeito se torna livre de
coercdes externas e
internas, assumindo o
controle e o governo de si
mesmo.

<E93>Apesar das contrariedades observadas,
devemos considerar que os programas de formacao
continuada sdo oportunidades de o professor buscar
novos conhecimentos e se atualizar. Nessa vertente,
Saloméo (2014, p.302) aponta que:

A formacdo continuada
permite ao professor se
atualizar sobre 0s
conhecimentos que estao
em constante transformacao
na sociedade e isso pode
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[...] a formacdo continuada de professores oportuniza aos
atores a formacéo e a atualizacdo de conhecimentos que estédo
em constante transformacdo na sociedade, fazendo com que a
atividade educativa promova a emancipagdo humana,

fazer com que a acéo
educativa promova
emancipacdo humana. A

contribuindo para que o individuo tenha participacéo efetiva na | €mMmancipacao _hl_Jmana

sociedade. (p. 88-89). equivale a participagédo
efetiva do individuo na

SILVA,D.C.; LACANALLO, L.; MOREIRA, J, A, S;; MORAES, | sociedade.

S. P. G. Uma andlise sobre o pacto nacional pela

alfabetizacdo na idade certa (PNAIC): em discussao as

tarefas escolares de matematica e a formacdo de

professores. Educacdo Mateméatica em Revista, Brasilia, v.

22,n.55, p.72-93, jul./set. 2017.

<E94>Além do mais, dar aos alunos a possibilidade | A emancipacao dos

de exercerem a autonomia necessaria para conduzir
uma investigacao, valorizar suas producdes orais e
escritas, reforca o papel da Educacdo Matematica
na construcdo de habilidades voltadas para a
emancipacao dos individuos e para a formacédo de
cidaddos mais criticos e conscientes, capazes,
inclusive, de atuarem e modificarem suas realidades.

(p. 36)

JURGENSEN, B. D. C. P. Cenérios para investigagdo como
ferramenta de avaliacdo: uma discussdo. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 21-38,
out./dez. 2017.

individuos estd associada a
constituicdo de cidadaos
mais criticos e conscientes,
capazes de atuarem e
modificarem suas
realidades. A emancipacao
dos individuos depende do
desenvolvimento de certas
habilidades. A Educacgéao
Matematica, pelo viés da
aprendizagem por
investigacdo, pode contribuir
com esse desenvolvimento.

<E95>A exigéncia de mudancas nos procedimentos
de avaliacao relaciona-se, também, ao
desenvolvimento das teorias do curriculo. Lopes e
Macedo (2011) evidenciam o0 processo de
construcéo e de significacdo que a ideia de curriculo
foi ganhando ao longo do tempo. Para as autoras, 0
desenvolvimento do campo foi repleto de lutas e
embates politicos e ideoldgicos, tornando-se “uma
luta politica por sua propria significacdo, mas
também pela significacdo do que vem a ser a
sociedade, justica social, emancipagao,
transformacgao social” (p. 253). (p. 76)

ORTIGAO, M. I. R. Préticas avaliativas: que instrumentos
sdo usados para avaliar os estudantes em salas de aula de
matematica? Educacdo Mateméatica em Revista, Brasilia, v.
22,n. 56, p. 73-85, out./dez. 2017.

O campo de estudos do
curriculo € um espaco de
lutas e embates politicos e
ideologicos, que envolve a
disputa pelos significados de
curriculo, sociedade, justica
social, emancipacao,
transformacéao social.
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<E96>No contexto do ensino da Matematica, as
consequéncias de uma avaliacdo meramente
classificatéria sdo gravissimas para o aluno e para
toda a sociedade. Este tipo de avaliagcado tornou-se
um poder muito grande nas maos dos professores
desta disciplina, tornando-a rude, desinteressante,
aterrorizante, dentre outros aspectos. O mito de que
nem todos conseguem aprender Matemética e a
avaliacdo somativa, meramente quantitativa,
demonstrou isso ao longo dos tempos, atrasou em
muito o desenvolvimento de uma didatica que
possibilitasse dar & Matematica a sua real beleza e
importancia para a formacdo de um cidadao
emancipado, que ninguém, em sa consciéncia, pode
Ihe furtar (MACIEL, 2003). (p. 42)

MACIEL, D. M. M. Avaliacdo formativa e os instrumentos
metacognitivos de avaliagdo em educagcdo matemaética:
uma ajuda efetiva ao ensino e a aprendizagem. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 39-56,
out./dez. 2017.

A matematica é importante
para a formacdo de um
cidaddo emancipado.

<E97>Na trajetéria do campo da avaliacao,
encontramos o desenvolvimento do conceito da
avaliacdo formativa relativa a aprendizagem. Ao
aprofundé-lo, reunindo autores de vérias areas de
conhecimento, apresentamos, de acordo com Maciel
(2003), um modelo de avaliacdo formativa numa
perspectiva sociocognitivista. A avaliacdo formativa,
gue pressupde um ensino diferenciado, também se
preocupa com a emancipacao do aluno, pois, ao
invés de apenas medir, visa a interpretacdo, ao
apoio, a orientacdo, ao estabelecimento do didlogo
entre aluno e professor e alunos e alunos (HADJI,
1994). (p. 43)

MACIEL, D. M. M. Avaliacdo formativa e os instrumentos
metacognitivos de avaliagdo em educacdo matematica:
uma ajuda efetiva ao ensino e a aprendizagem. Educacéo
Mateméatica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 39-56,
out./dez. 2017.

A forma de se avaliar o
estudante também interfere
na sua possibilidade de
emancipacao. A avaliagéo
ideal é a formativa, pois, em
vez de apenas medir, visa a
interpretacdo, ao apoio, a
orientacao, ao
estabelecimento do dialogo.

<E98>Desse modo, esse modelo de avaliagdo tem
por principio a regulacdo da aprendizagem. Na
pratica, regulacdo, que consiste no conjunto das
acdes que visam “assegurar a articulagdo entre as
caracteristicas das pessoas em formacdo, por um
lado, e as caracteristicas do sistema de formacao,
por outro” (ALLAL, 1986, p. 176), sendo a finalidade
precipua da avaliacdo formativa. Nessa perspectiva,

A autoavaliagdo, como
ferramenta pedagogica,
possibilita a construgdo de
sujeitos autbnomos e
emancipados, por viabilizar
gue eles se tornem criticos e
participativos.
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o professor é orientado a desenvolver um ensino
diferenciado que busca no grupo o respeito as
diferencas. O conhecimento é socializado. O aluno é
estimulado a desenvolver, em trabalhos individuais e
cooperativos, a sua metacognicdo que €é O
conhecimento que o individuo tem de como se da o
processo de construcdo do seu conhecimento
(ANDRETA et al, 2010). A autoavaliacdo é
valorizada com vista a construcdo de sujeitos
autbnomos e emancipados, por se tornarem criticos
e participativos, além de conscientes de seu
percurso enquanto aprendizes. (p. 44)

MACIEL, D. M. M. Avaliacdo formativa e os instrumentos
metacognitivos de avaliacdo em educacdo matematica:
uma ajuda efetiva ao ensino e a aprendizagem. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 39-56,
out./dez. 2017.

<E99>Na esteira da emancipagcdo cultural da
comunidade surda, a legislacdo referente a
educacéo surda teve como importante marco a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicacdo. Essa Lei foi regulamentada pelo
Decreto Governamental 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que instituiu orientacbes para 0 uso e
difusdo da Libras, inclusive nos contextos
educacionais. (p. 164)

MANSUR, D. R.; LOURENCO, H. T. A.; SAD, L. A;
DOMINGOS, P. Ensino de polindmios utilizando videoaulas
em lingua brasileira de sinais para alunos surdos e
ouvintes. Educagcdo Matematica em Revista, Brasilia, v. 24,
n. 65, p. 158-176, set./dez. 2019.

A comunidade surda precisa
ser emancipada
culturalmente.

<E100>A emancipac¢do do pensamento € condi¢cao
sine qua non para o desenvolvimento da autonomia,
caracterizada pela liberdade de acdo e atuacdo no
mundo, implicando, também, assungcdo de
responsabilidades diante das consequéncias
desencadeadas. Logicamente, ndo espero que 0O
tempo de uma graduacéo universitaria seja suficiente
para construcdo de um grau tdo alto de autonomia,
mas ndo da para desconsiderar a possibilidade de
direcionar as aprendizagens para o desenvolvimento
de alguma autonomia. Também € preciso considerar
0 ensino mediante a pesquisa, encarada como forma
de elaboragcdo do conhecimento, que requer uma
atitude de estudo com planejamento, organizacéo e
realizacdo feitas coletivamente, permitindo o

O desenvolvimento da
autonomia depende da
emancipacao do

pensamento. Autonomia €
caracterizada pela liberdade
de acdo e atuacdo no
mundo, implicando também
assuncao de
responsabilidade diante das
consequéncias

desencadeadas. Os cursos
de licenciatura  devem
favorecer a autonomia dos
futuros  professores. A
pratica de pesquisa
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envolvimento de todos em busca da solucdo de um
problema, colocando em contato direto com as
fontes e com 0s processos investigativos. A pratica
da pesquisa possibilita o desenvolvimento de uma
aprendizagem com autonomia, fundamental para os
futuros professores. (p. 28)

SARMENTO, A. K. C. Préticas docentes universitarias e a
formacdo de professores de matematica. Educacéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 25, n. 67, p.21-38,
abr./jun. 2020.

possibilita 0
desenvolvimento de uma
aprendizagem com
autonomia.

<E101>Como educadores, é possivel contribuir para
a promocdo de uma consciéncia critica sobre o
cenario financeiro que todos estamos imersos,
promovendo uma educacdo emancipadora, que
favoreca que os cidadados encontrem caminhos para
se libertar e tomar as rédeas de sua vida financeira,
sem mais precisar do dinheiro da minoria que lucra
com a sua dependéncia econémica. E, antes ainda,
gue é possivel ser feliz com os seus valores e ndo
com os valores consumistas que tal minoria propaga
através de uma seducédo midiatica. (p. 49-50)

BARONI, A. K. C; MALTEMPI, M. V. Educacgao para a pratica
da liberdade financeira. Educacdo Matemética em Revista,
Brasilia, v. 25, n. 68, p. 41-54, jun./set. 2020.

Uma educacéao
emancipadora deve
favorecer que os cidadaos
encontrem caminhos para
se liberar e tomar as rédeas
da sua vida financeira, sem
mais precisar do dinheiro da
minoria que lucra com a sua
dependéncia econdmica.

<E102>Para isso, ndo se pode perder de vista o
papel da préatica docente segundo Freire (1987), uma
acao transformadora, pois a educacdo € um ato
politico, pautado no didlogo, na problematizacao e na
autonomia, cujo objetivo € a emancipacao do sujeito.
No ambito de nossas inquietagcbes, vemos a
necessidade de se instigar o didlogo para o
guestionamento e a compreensdo dos mecanismos
gue regem o mercado financeiro, fazendo da
educacdo um processo que liberte ao invés de
adaptar os sujeitos ao que estd posto nesse
contexto. As colocagcdes a seguir ilustram a
necessidade de se abrir os horizontes das
discussoes financeiras. (p. 50)

BARONI, A. K. C; MALTEMPI, M. V. Educacgao para a pratica
da liberdade financeira. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 25, n. 68, p. 41-54, jun./set. 2020.

Para Freire, o objetivo da
educacdo é a emancipacao
do sujeito e, portanto,
precisa estar pautada no
didlogo, na problematizacao
e na autonomia. Para que
isso se concretize, é
necessario que o professor
empreenda uma  acgdo
transformadora.

<E103>No esforco para promover o diadlogo e a
problematizacdo tdo necessarios a uma educacao
emancipadora, também fica evidente a fragilidade

A educacdo emancipadora
exige um esforco para a
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gue os formadores sentem para expandir as
discussdes de ordem financeira, que demandam
uma formacdo que eles mesmos nao tiveram, mas
se preocupam em oferecer, como podemos perceber
abaixo.

[...]se vocé faz uma faculdade sem essa disciplina, vocé apanha
bastante depois pra poder entrar nesse mundo e poder ensinar.
Eu ndo tive na graduacdo mas tive que aprender, que me
aprofundar um pouco mais e entender todo esse universo
financeiro quando eu fui dar aula [...]. E ai vocé fala, poxa, eu
sei Matematica, mas essa Matematica aqui é diferente; e ta
aqui, eu preciso dela para o meu dia-a-dia. Entéo, isso foi um
grande desafio e ampliou o0 meu olhar [...] Talvez tenha sido por
isso que eu bati o pé e vamos colocar (Igor, que também é o
Coordenador 9, em entrevista).

[..] se o0s nossos alunos, licenciandos, néo tiverem
experiéncias, [...] reflexdes nesse sentido, como isso vai
mudar? Percebem? Porque quem estard com os alunos I3,
depois? Séo eles, porque nds estamos com eles, ndo é? (Ana,
7° encontro virtual). (p. 51)

BARONI, A. K. C; MALTEMPI, M. V. Educacao para a pratica
da liberdade financeira. Educacdo Matemética em Revista,
Brasilia, v. 25, n. 68, p. 41-54, jun./set. 2020.

promocdo do dialogo e da
problematizagéo.

<E104> A transicdo da consciéncia ingénua para a
critica, no contexto da promoc¢do da Educacéo
Financeira, exige um repensar sobre o tratamento
das gquestdes envolvendo a forma de lidar com o
dinheiro e os mecanismos de funcionamento do
mercado financeiro, além de possiveis e inUmeras
guestdes de fundo social, econémico, geopolitico,
entre outros, que estdo subjacentes as discussdes
financeiras. Quando se d& espaco aos problemas
reais e a discussao de problemas sociais vinculados
a vida financeira, o educador pode propiciar aos
futuros professores de Matematica uma educacao
financeira mais proxima de wuma educacao
verdadeiramente emancipadora. (p. 52)

BARONI, A. K. C; MALTEMPI, M. V. Educacgao para a pratica
da liberdade financeira. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia, v. 25, n. 68, p. 41-54, jun./set. 2020.

A educacdo financeira fica
mais proxima de uma
educacdo verdadeiramente
emancipadora quando se da
espaco aos problemas reais
e a discussao de problemas
sociais vinculados a vida
financeira.

<E105> Entendemos que a mudanca e a renovagao
pedagdgica se apresentam como necessarias, mas
podemos inferir que ndo sabemos ao certo 0 que
deve ser mudado. Em termos provisérios, temos
entendido que as politicas curriculares podem se
ocupar muito mais de desentravar as barreiras que
emperram o0 trabalho das professoras, o que

O pensamento dos
estudantes pode ser
emancipado por meio da
aplicacdo de metodologias
criativas a serem
desenvolvidas pelos
professores. Para tanto, eles
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permitiia a emergéncia de novas condi¢cdes de
possibilidade. E pouco provavel que as professoras
possam desenvolver metodologias criativas que
emancipem as possibilidades de pensamento de
seus estudantes em ambientes fortemente regulados
e controlados. Temos, assim, compreendido o

nao podem estar regulados
e controlados pelo curriculo.
O curriculo deve permitir a
emancipacao, quer dizer,
deixar que o professor
desenvolva boas praticas e

curriculo para além do percurso quimérico que marca | experiéncias nao
0 que e Como seguir, mas como uma proposi¢cao que | convencionais.

permita a emancipacdo e o reconhecimento das

boas praticas e de experiéncias ditas né&o

convencionais. (p. 102)

SILVA, J. A. Impossibilidades e taticas de resisténcia para

curriculos de matematica nos anos iniciais. Educ. Matem.

Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.84-104, 2017.

<E106> Esses desafios perpassam desde a criacdo | O Instituto Federal de
dos cursos PROEJA até a insercdo permanente | educacdo busca promover
desse programa na instituicio e na pratica |uma formacdo geral e
pedagdgica dos educadores, como demonstram | profissional. Esta dltima
Castro, Machado e Vitorette (2010), num estudo | considera o trabalho como
sobre a experiéncia do Instituto Federal de | principio educativo. Tal
Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Goias, que | principio visa a

aponta a fragilidade de nossa cultura de trabalho
coletivo como uma das limitagcdes na consolidacao
da integracdo da educacdo profissional a educacéo
escolar, especialmente na educacdo de jovens e
adultos:

Varios sdo os desafios a enfrentar para consolidar-se como
politica publica a educacao profissional integrada a Educacao
de Jovens e Adultos. Destaca-se ainda que, no IFG faz-se
necessario um trabalho intenso, com docentes, gestores,
servidores e alunos, em relacdo a construcdo da cultura de
trabalho coletivo, investigativo e de compreensdo da
necessidade das reunifes pedagdgicas periddicas formativas e
construtivas para elaborar e reelaborar o curriculo integrado,
considerando a formacdo geral e a formacgdo profissional, o
trabalho como principio educativo em busca da emancipagéo
humana. (CASTRO, MACHADO e VITORETTE 2010, p.50) (p.
140)

MIRANDA, P. R.; FONSECA, M. C. F. R. Estudantes do
PROEJA e o curriculo de matematica: tensbes entre
discursos numa proposta de integracdo. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.131-156, 2017.

emancipacao humana.

<E107>0 raciocinio da aluna foi valorizado pelos
professores de Portugués e de Matematica e
também pelos colegas que a aplaudem e que se
lamentam por n&do terem visto a reportagem,
perdendo a oportunidade de ter o mesmo sucesso

A abordagem freiriana da
educacéao emancipatoria
fomenta o0 discurso de
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(Léda: Ah! Por que que eu nao assisti o Fantastico,
ah!). Jaqueline, por sua vez, assume o discurso da
relevancia do conhecimento escolar para a vida
social, quando associa a identificacdo, que faz de
uma tendéncia sociolégica embasada numa
reportagem veiculada num programa de televiséo, ao
dominio que adquirira de conceitos aprendidos na
escola (Ai eu cheguei a uma conclusédo por causa
dessa estatistica). Esse discurso é, por diversas
vezes, retomado pela aluna, que, reconhecendo a
relacdo daquela experiéncia com a atividade
proposta pelo professor, reiteradamente atribui a
(aprendizagem da) Matematica a razdo de sua
capacidade de andlise e tomada de posicdo diante
de um fato: “Isso por causa da Matematica!”, “se nao
fosse a Matematica a gente ndo ia descobrir uma
coisa dessas”, “quer dizer, através de calculo a gente
tem uma opiniao prépria”. Jaqueline também assume
um discurso de valorizacdo da escolarizacdo numa
perspectiva que ecoa as abordagens freireanas que
permeiam o Documento Base do PROEJA (BRASIL,
2007), quando se remete a educagédo emancipatoria,
critica e plena. (p. 141)

MIRANDA, P. R.; FONSECA, M. C. F. R. Estudantes do
PROEJA e o curriculo de matematica: tensdes entre
discursos numa proposta de integracdo. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.131-156, 2017.

valorizacao da

escolarizagao.

<E108>Eis um dos principais elementos
motivadores que levaram, em 2005, a Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana — SEED/PR, em
parceria com a Universidade Federal do Parana —
UFPR Litoral e com as comunidades ilhéus, a
construir uma proposta pedagdégica diferenciada
para as escolas das ilhas do litoral paranaense
fundada nos seguintes principios:

- Valorizar e garantir a diversidade socioambiental, econdmica
e cultural considerando os recortes de etnia, género, idade,
religiosidade, ancestralidade, atividades laborais e as
diferencas internas de cada comunidade a fim de reconhecer e
respeitar os direitos culturais, as praticas comunitarias, as
memorias e identidades;

- Consolidar os Direitos Humanos auxiliando na participacéo
efetiva voltada a elaboracdo e implementacdo das politicas
publicas, em instancias de controle social e nos processos
decisorios ligados aos interesses comunitarios;

- Propiciar a construcdo da autonomia e da emancipacao,
voltadas ao desenvolvimento social, em seus territérios por
meio do acesso aos saberes escolares para que 0s sujeitos

A autonomia e a
emancipacao precisam ser

construidas. Essa
construcdo precisa estar
voltada para 0

desenvolvimento social, no
territorio. Ela se da por meio

do acesso aos
conhecimentos escolares.
Tais conhecimentos

possibilitam que os sujeitos
participem plenamente, em
condi¢cbes de igualdade, da
comunidade e das
discussbes  de ambito
nacional e mundial.
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possam participar plenamente em condic6es de igualdade, na
prépria comunidade, em ambito nacional e mundial;

- Por meio da gestdo democratica, fortalecer as relagtes
dialégicas entre as instancias de educagdo escolar e nao-
escolar, visando valorizar e socializar os saberes tradicionais
das diferentes comunidades, garantindo a participacdo dos
ilhéus na elaboracdo e execugcdo dos processos educativos
escolares;

- Ampliar a visibilidade social dos ilhéus, a fim de que a
sociedade e suas instituicdes, sobretudo os drgéos publicos, os
reconhecam enquanto sujeitos de direito. (PARANA, 2009,
p.09). (p. 211)

ZANLORENZI, M. A.; OLIVEIRA, A. M. Educacdo
matematica em territérios contestados: um curriculo
diferenciado para as ilhas do litoral do Parana. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.209-229, 2017.

<E109>Mais préxima de nossas intengbes, a
pesquisadora Llewellyn (2009), tenta um estudo
tanto “fora” quanto “dentro” do discurso hegeménico
sobre questbes de género no campo da Educacao
Matematica. Problematiza verdades ou ficcBes de
género que podem ser lancadas dentro de uma sala
de aula de matematica ao ignorar o género de Alex e
Sam, forcando um debate de género como um verbo
e ndao como um substantivo. Discussdes que
localizam as questdes de género no par binario
masculino e feminino e empreendem uma critica as
estratégias de ensino que diferenciam as
aprendizagens nesse contexto, classificando-as
como praticas “desnecessarias e inuteis” a servigo
de uma normatizacéo ficticia de ambos os sexos.
Considera que as estratégias pedagodgicas
diferenciadas dentro das questbes de género
produzem identidades ao mesmo tempo em que,
contraditoriamente, reivindicam uma emancipacao
do chamado género feminino em suas capacidades
para a aprendizagem matematica e 0
desenvolvimento de caracteristicas pessoais como o
controle e a confianga por meio dessa
aprendizagem. No entanto, indica que essas praticas
nao sdo nem opressivas, nem libertadoras. Servem
apenas para perpetuar, numa perspectiva
foucaultiana de analises, um regime de verdade que
cria a ficcdo de que a matematica desenvolve essas
capacidades. Mas conclui que € apenas uma
estratégia pertinente do pensamento neoliberal atual
para buscar posicionar e redefinir, por meio de suas

Critica foucaultiana a ideia
de emancipacdo do género
feminino por meio do
aprendizado da matematica.
Confuso.
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préaticas, o feminino e 0 masculino como produto de
discursos. (p. 379)

SOUZA, D. M. X. B.; SILVA, M. A. Questdes de género no
curriculo de matematica: atividades do livro didatico. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.3, pp.374-392, 2017.

<E110>OQutro aspecto importante das aulas de
matemética fundamentadas nos principios da
educacdo matematica critica € a comunicacéo. Ela
entendida como uma conversa baseada na
investigacdo em que os alunos estdo engajados em
descobrir algo. E a emancipacdo de sentidos e a
promocdo da democracia, uma vez que o0 aluno
expde seus argumentos, ouve os do colega e discute
sobre as relacdes entre eles. Em sintese, o didlogo
“‘compreende realizar uma investigacao, correr riscos
e promover igualdade [..] (é) um processo
envolvendo atos de estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular e
desafiar’ (ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 135), o que
conduz a aprendizagem matematica para uma
relacdo critica entre a educacdo matematica e a
democracia, que caracteriza a educagdo matematica
critica. (p. 15)

LITTIG, J.; TECH, A. C.; ALVES, L. C. A educacéo
matematica critica nas aulas de matemética em escolas
estaduais do Espirito Santo: uma reflexdo a partir das
narrativas dos professores. Educ. Matem. Pesq., Séo
Paulo, v.20, n.2, pp. 001-019, 2018.

A abordagem da educacéo
matematica critica promove
a emancipacao de sentidos
e a promocao da
democracia ao possibilitar
gue o estudante exponha
seus argumentos, ouca 0S
do colega e discuta sobre as
relacdes entre eles.

<E111>A discussdo em torno da presenca do
cognitivo na Didatica da Matematica (DM) remete a
sua propria trajetéria. Apesar da necessidade de
emancipacao, enquanto disciplina cientifica, o que
levou a rupturas frente a paradigmas estabelecidos
dentro da Pedagogia e Psicologia, € exatamente a
necessidade de didlogo com a Psicologia Cognitiva,
dentre outras areas, que ajuda a caracterizar o
campo da Didatica da Matematica (BRUN, 1996). (p.
189)

CAVALCANTE, J. L.; LIMA, A. P. A. B.; ANDRADE, V. L. V.
X. A dimensdo cognitiva na teoria antropoldgica do
didéatico: proposi¢cdo de um modelo para investigagdo da
cognicdo como fendmeno situado. Educ. Matem. Pesq.,
Séo Paulo, v.20, n.3, pp. 188-212, 2018.

A Didética da Matematica foi
emancipada enquanto
disciplina cientifica. Isso
provocou rupturas com
paradigmas estabelecidos
dento da Pedagogia e da
Psicologia.
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<E112>E necessario tecer algumas consideracées
acerca das concepc¢bes do termo educacao, que
para Freire (1988) € um ato politico, pois deveria ser
libertadora. A educacéo tem por fungdo desenvolver
uma consciéncia critica que permita ao homem
transformar a realidade. Nessa direcdo, Imbernén
(2011, p. 28) revela que o seu objetivo “é ajudar a
tornar as pessoas mais livres, menos dependentes
do poder econdmico, politico e social”. O autor
destaca, ainda, que ser um profissional da educacéao
significa participar da emancipacéo das pessoas.

A educacao, numa visdo mais ampla, € vista como essencial &
vida humana, presente em toda atividade e articulada a toda
praxis, como constituicdo do ser social. Pode-se considerar a
ideia da praxis como um vetor entre a reflexdo e a agdo, assim
COmo 0 que conecta a teoria a pratica. Trata-se de um ponto de
partida, pois, a partir da relacdo dialética entre educagédo e
trabalho, a praxis pode ser compreendida segundo o ponto de
vista da reflexdo sobre a pratica. (SOUZA, 2016, p. 46). (p. 498)

SOUZA, F. S.; COUTINHO, C. Q. S. Um estudo com bolsistas
do PIBID sobre concepc¢bes de formacédo docente. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.1, pp. 500-524, 2019.

Ser profissional da
educagéo significa participar
da emancipacao das
pessoas, pois ajuda a torna-
las mais livres, menos
dependentes do  poder
econdmico, politico e social.

<E113>Nesse sentido, €& possivel afirmar que
somente quando formarmos professores capazes de
perceber e compreender os problemas da escola e
da pratica pedagdgica sentirdo  algumas
transformacdes na educacdo conforme aponta
Pimenta (2012). Na visdo da autora, é necessario
construir uma formacao teérica sélida por meio da
gual os professores em formacéao inicial pudessem
ler, problematizar, analisar, interpretar e apontar
alternativas para os problemas reais da escola e da
sociedade. Posto isto, Autor (2016, p, 47) concebe
educacdo “como um processo fundamental e
essencial a existéncia humana, cujos agentes se
emancipam e participam de seus respectivos grupos
sociais, oferecendo-lhes visdo, apreensdo e
compreensao de mundo”. (p. 498)

SOUZA, F. S.; COUTINHO, C. Q. S. Um estudo com bolsistas
do PIBID sobre concepc¢bes de formacdo docente. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.1, pp. 500-524, 2019.

Quando o0s sujeitos se
emancipam, eles participam
de seus respectivos grupos
sociais, com visao,
apreensdo e compreensao
de mundo.

<E114>Nesse sentido, torna-se necessario
abandonar a concepcao de universidade como
entidade administrativa, que assume um papel de
treinamento de graduandos para o mercado de

A universidade precisa ter
COMpPromisso com a
emancipacao humana. Essa
é sua funcéo social.
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trabalho com um enfoque técnico voltado para
execucdo de tarefas (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002). As concepcdes de docéncia que alicercam o
projeto de formacdo de professores nas
universidades e a relacdo entre as atividades de
ensino, pesquisa e extensao, que norteardo 0s
processos formativos na universidade. Nesse
sentido, a universidade precisa assumir sua funcao
social, de compromisso com a emancipacao
humana. Com um enfoque mais humanizado, ou
seja, “a servico da construcdo de uma condicdo de
existéncia mais humanizada, onde o trabalho é uma
mediacao essencial do existir historico das pessoas
e ndo um mero mecanismo da producdo para o
mercado” (SEVERINIO, 2008, p.87), os cursos de
licenciatura assumem uma “arquitetura formativa”s
(BOLZAN; POWACZUK; AGUIAR, 2018) com um
eixo epistemologico claro e um ensino voltado para a
formacéao plena dos académicos. (p. 375)

VOLKMAN, E.; PEREIRA, A. L.; LUCCAS, S. Aprendendo a
ensinar na formacdo inicial de professores de matematica:
uma analise das concepgfes discentes. Educ. Matem.
Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.2, pp. 353-378, 2019.

<E115>Consideramos assim, o Pibid como uma
proposta significante de formacéo inicial de
professores e de aprendizagem para a docéncia. O
pibidiano encontra no Pibid oportunidades de
experiéncias individuais e coletivas de conhecimento
profissional. Eles aprendem na pratica quando
vivenciam cada momento que |hes sao
oportunizados, como em Tardif (2000) aprendem na
pratica o exercicio da docéncia ao vivenciarem
situacOes de partilha e troca de experiéncias que
contribuem para emancipacdo profissional e a
consolidagdo de uma profissdo autbnoma na
producédo de saberes. (p. 599)

SOUZA, M. A. S.; ALMOULOUD, S. AG. Contribui¢cdes do
PIBID na formagéo inicial do professor de matemética:
saberes da docéncia. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21,
n.5, pp. 589-603, 2019.

A emancipacao profissional
e a autonomia do futuro
professor sdo viabilizadas
pela vivéncia de situacdes
de partiha e troca de
experiéncias, tal como
possibilitado pelo PIBID.

<E116>Em relagdo ao Caderno de Apoio e
Aprendizagem de Matematica, material usado e
avaliado pelos professores participantes do projeto de
pesquisa, diferentes informagdes foram captadas e, do
ponto de vista desses profissionais, possibilitaram o
desenvolvimento  curricular  potencializando  o0s

O objetivo do sistema
educacional é promover a
aprendizagem matematica
dos estudantes de modo
significativo, critico e
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processos de ensino e de aprendizagem. A partir do
gue teoriza James Gibson, consideramos que as
affordancesindicam informagfes (caracteristicas ou
elementos) que um material curricular deve ter para
potencializar seu uso e, assim, alcangar o objetivo do
sistema educacional: promover a aprendizagem
matematica dos estudantes de modo significativo,
critico e emancipador, e engajar os professores no
desenvolvimento curricular ajudando-os em suas
tomadas de deciséo e no fazer pedagogico. (p. 24)

JANUARIO, G.; MANRIQUE, A.L.; PIRES, C. M. C. Conceitos
de affordancee de agéncia na relacdo professor-materiais
curriculares em educacdo matemética. Bolema, Rio Claro
(SP), v. 32, n. 60, p. 1 -30, abr. 2018.

emancipador. (Aprendizado
emancipador)

<E117>Conforme Marcuse (2007), a mudanca
gualitativa da realidade pressupde mais do que
consciéncia politica e a importancia da arte surge da
possibilidade de elaboracdo de uma sensibilidade,
imaginacdo e razdo emancipadas do dominio da
exploracéo, pois:

A arte é uma forga qualitativamente diferente do trabalho; as
suas qualidades essencialmente subjetivas afirmam-se contra
a dura objetividade da luta de classes. O escritor, que, ha sua
obra, se identifica com o proletariado, continua a ser marginal —
por muito que renuncie a forma estética a favor da expresséao e
da comunicacéo direta. Continua a ser marginal n&o por causa
da sua origem e educacao nao-proletaria, do seu afastamento
do processo de producdo material, de seu “elitismo”, mas
devido a transcendéncia essencial da arte que torna o conflito
entre a arte e a praxis politica inevitavel. O surrealismo, no seu
periodo revolucionério, atestou esse conflito inerente entre a
arte e o realismo politico. A possibilidade de uma alianca entre
‘0 povo” e a arte pressupbe que os homens e as mulheres
administrados pelo capitalismo cosmopolita desaprendam a
linguagem, os conceitos e as imagens desta administracao, que
experimentem a dimensdo da mudanca qualitativa, que
reivindiguem a sua subjetividade, a sua interioridade
(MARCUSE, 2007, p. 39-40). (p. 859)

BENETTI, D.; SANTOS, V. M. P.; SOUZA, A. N. Matemética e
surrealismo. Bolema, Rio Claro (SP), v. 33, n. 64, p. 854-870,
ago. 2019.

Para Marcuse, a importancia
da arte surge da
possibilidade de elaboracao
de uma  sensibilidade,
imaginagao e razéo
emancipadas do dominio da
exploracdo. A arte € uma
forca gualitativamente
diferente do trabalho e suas
gualidades se afirmam
contra a dura objetividade da
luta de classes.

<E118>E partindo de tais pressupostos que a
postura interdisciplinar de conhecimento aparece
como uma forte possibilidade de lidar com todas
essas mudancas que ocorrem a partir de meados do
século XX, nas quais esta inclusa a ampliagdo dos
objetivos da escola, dos processos de formacao da
pessoa, bem como da reconfiguragcdo de novos
saberes. Esse universo de saberes envolve,

A licenciatura em
matematica deve ser
pautada pela concepcédo de
educacdo emancipatéria e
permanente.
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principalmente, elementos relativos ao aprender e
ensinar, bem como ensinar e aprender para uma
pratica investigativa, no qual os saberes possam ser
construidos mediatizados pela pratica da pesquisa, e
por meio dela, num movimento dinamico e continuo,
no qual a agdo interdisciplinar esteja situada como
elemento essencial na formacao do professor.

Formar professores de Matematica para a Educacdo Basica
atendendo suas etapas e modalidades numa Licenciatura
pautada pela concepcdo de Educacdo emancipatéria e
permanente, preparados para desenvolver praticas educativas
intencionais e metddicas por meio de conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos. (PPC, 2016, p.
13). (p. 24)

SILVA, J. F. L.; LIMA, I. P. Interdisciplinaridade e pesquisa
na formagcéo do professor de matemética: conhecendo
caminhos integradores nal/pela sala de aula. Educacgéo
Matematica em Revista, Brasilia, v. 22, n. 54, p. 21-37,
abr./jun. 2017.

<E119>Com o intuito de valorizar os diferentes tipos
de conhecimentos matematicos, desenvolvemos
nossa pratica pela perspectiva da Etnomatemética
em didlogo com a Educacdo Popular. Essa,
compreendida dentro das concepcdes freirianas,
destaca o compromisso social e a educacdo como
ato politico, de luta pelo reconhecimento dos direitos
da classe popular, 0 que ndo significa negar 0s
direitos de grupos mais favorecidos. Nesse sentido,
faz-se necessario reconhecer que os saberes sdo
construidos em diferentes espacos de
aprendizagens, nos quais a amorosidade, o respeito,
o acolhimento e o didlogo sdo elementos
fundamentais para uma pratica pedagogica
emancipatéria que almeja a ascensao social. (p. 112)

LUZ, V. S.; MACHADO, C. C. O didlogo como elemento
motivador de uma prética de ensino voltada ao processo
investigativo. Educacao Matemética em Revista, Brasilia, v.
22, n. 55, p.110-124, jul./set. 2017.

A pratica pedagdgica
emancipatéria almeja a
ascensdo social. Seus

elementos fundamentais sdo
a amorosidade, o respeito, 0
acolhimento e o dialogo. Ela
é fundamentada
teoricamente pelos estudos
de Paulo Freire, que destaca
0 compromisso social e a
educacdo como ato politico,
de luta pelo reconhecimento
dos direitos da classe
popular, o que néo significa
negar os direitos de grupos
mais favorecidos.
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<E120>Desenvolver uma proposta na perspectiva
da Etnomatemaética é ir ao encontro da diversidade
dos saberes valorizando as experiéncias que
constituem o ser humano nas suas relacbes
culturais. Assim, as acles efetivadas contribuiram
para que os estudantes do PEP, Projeto Educacao
para Pescadores, refletissem sobre os sentidos, as
emocodes e as redescobertas que tiveram sobre si e
com o outro ao longo do processo educativo. E
necessario reconhecer que o conhecimento pode ser
construido em diferentes espacos de aprendizagens,
nos quais a amorosidade, o respeito, o diadlogo e a
curiosidade sao elementos basilares para uma
pratica pedagdgica emancipatéria que busca o
educar pelo processo investigativo. (p. 122-123)

LUZ, V. S.; MACHADO, C. C. O didlogo como elemento
motivador de uma pratica de ensino voltada ao processo
investigativo. Educagcdo Matematica em Revista, Brasilia, v.
22, n. 55, p.110-124, jul./set. 2017.

O método de aprendizagem
por investigacao é
considerado uma pratica
pedagdgica emancipatéria.

<E121>Essa nova postura avaliativa se fundamenta,
assim, nos principios de uma teoria da avaliagédo cuja
preocupacao € promover e incluir os alunos dentro
do processo socioeducacional, favorecendo a
aprendizagem de todos os estudantes e servindo de
aliada dos professores e da escola na busca de uma
cultura avaliativa mediadora, emancipatoria,
integradora, democratica e cidada. Uma postura
avaliativa, portanto, contraria a toda e qualquer
postura do modelo de avaliacéo tradicional, que visa
a atribuicdo de notas, a aprovacao e a reprovacao, e
gue se vale quase que exclusivamente da prova. (p.
90)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflexdes sobre o papel
da avaliagdo no ensino-aprendizagem da matemaética na
educacdo de jovens e adultos. Educacdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

E necessario que a cultura
avaliativa seja pensada sob

uma perspectiva
emancipatoria. Uma
avaliacao nao e

emancipatéria quando €
tradicional, quer  dizer,
quando visa a atribuicdo de
notas, a aprovacdo ou
reprovacdo e que se vale
guase exclusivamente da

prova.

<E122>Assim, no interior dessas ideias, exige-se
uma avaliacdo que dialogue com o0 que o0s
educandos jovens e adultos trazem, ou seja, com 0s
conhecimentos matematicos que eles constroem em
sua experiéncia de vida e de trabalho, acolhendo-os
como sujeitos que criam cultura ao organizar o
mundo segundo suas necessidades. Da mesma
forma, exige-se, ainda, a compreensao de uma
avaliacdo que emancipa o sujeito da aprendizagem

A avaliagcdo deve emancipar
0 sujeito da aprendizagem e
promover sua autonomia,
garantindo o seu avango a
qgualquer instante dentro do
seu processo de aprender.
O educando é o parametro
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e promova sua autonomia, garantindo o seu avanco
a qualquer instante dentro do seu processo de
aprender, sendo o educando o parametro de si
mesmo na relacdo com o outro e com o mundo. (p.
91)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflex6es sobre o papel
da avaliagdo no ensino-aprendizagem da matematica na
educacdo de jovens e adultos. Educacdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

de si mesmo na relagdo com
0 outro e com 0 mundo.

<E123>Segundo essa concepcdo, as praticas
avaliativas em Matematica na EJA devem ser
realizadas com participacdo, dialogo e negociagao
entre educandos e educadores. Elas carecem
também serem concebidas com as funcoes:
reflexiva, emancipatéria, formativa, democrética e
reguladora para fornecer, tanto aos professores
guanto aos educandos jovens e adultos, indicacbes
relevantes a constante redefinicAo das escolhas,
metas e procedimentos que permitam a adequagéo
das praticas pedagbgicas aos progressos e
necessidades de aprendizagem mateméatica dos
educandos, e, portanto, para o seu desenvolvimento
cultural e para a sua progressao escolar. (p. 91)

RIBEIRO, E. S.; DARSIE, M. M. P. Reflexdes sobre o papel
da avaliagdo no ensino-aprendizagem da matematica na
educacgdo de jovens e adultos. Educacdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 22, n. 56, p. 86-96, out./dez. 2017.

A avaliacdo deve ser
concebida com as fungoes:
reflexiva, emancipatoria,
formativa, democrética e
reguladora.

<E124>Assim sendo, 0o que se pretende alcancar
com este trabalho € que, para além dessas
percepcbes, os alunos com deficiéncia visual
possam desenvolver-se autonomamente, que
vivenciem o0s conhecimentos numéricos, que se
reflita sobre eles, ao serem colocados diante de
situacBes em que a memorizacdo ndo prevaleca no
ensino dos numeros. Acredita-se, dessa forma, que
os professores atuantes neste setor pedagogico
podem construir conhecimentos, a partir de uma
concepcéao de formagao emancipadora, no que tange
a educacao inclusiva em evidéncia, continuamente,
de modo a construir e efetivar ideias, pensar
possibilidades de atuacbes em praticas com
intencionalidades, que visem o aprimoramento e a
reflexdo conjunta dos conhecimentos matematicos
junto aos alunos. Do mesmo modo, todo esse
contexto vivenciado nesse ambiente precisa ser

Os professores que
trabalham com educacao
inclusiva devem se pautar
por uma concep¢cao de
formacdo emancipadora.
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articulado com os demais ambientes de forma
integrada, sistematica e organizada. (p. 255)

SILVA, A. M. C.; ARAUJO, M. M. A construcdo do niamero
pela crianca com deficiéncia visual: percep¢cdes docentes
da intervencdo pedagdgica. Educacdo Matematica em
Revista, Brasilia, v. 24, n. 65, p. 241-257, set./dez. 2019.

<E125> As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacao Basica,
instituida pela Resolucdo n° 2, de 1° de julho de
2015, apresentam uma série de orientacdes para 0s
cursos de formacao de professores. A formacao de
profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, embasada numa educacao como
processo emancipatdrio e permanente, a articulacéo
entre teoria e pratica do trabalho docente, levando
em consideracao a realidade da educacéao basica. O
Art. 7° estabelece que os egressos da formacéao
inicial e continuada devem “possuir um repertério de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade
de conhecimentos tedricos e praticos” (BRASIL,
2015). (p. 274)

SANTOS, L. C.; COSTA, D. E.; GONCALVES, T. O. Uma
reflexdo acerca dos conhecimentos e saberes necessarios
para a formacdo inicial do professor de matemética. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.19, n.2, 265-290, 2017.

A educacgdo é um processo
emancipatorio e
permanente. A formagéo
dos professores deve estar

<E126>Compreendemos a formacdo com
dimensdes colaborativas como uma mola propulsora
do processo formativo, em que possibilita um
desenvolvimento tanto dos pesquisadores quanto
dos professores. E um tipo de formacg&o que leva um
tempo para a apreensdo, ndo ocorre de maneira
rapida e instantanea, no entanto motiva a reflexao, a
construcéo de saberes e praticas emancipatorias. (p.
24)

SANTOS, J. S. S.; MERLINI, V. L. SituacBes-problema
elaboradas por professores dos anos iniciais. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.20, n.1, pp. 021-040, 2018.

embasada nesse
entendimento.
Explorar a habilidade

colaborativa no processo
formativo € uma pratica
emancipatoria.

<E127>Para questionar a confiabilidade da ideologia
da certeza, concluimos que se faz necessario
reconhecer a natureza critica da matematica, bem
como oportunizar nas escolas a producao de praticas
culturais emancipadoras e mobilizadoras de cultura
matematica. Essa conquista perpassa também pela

A escola deve produzir
préaticas culturais
emancipadoras. Essas
praticas devem mobilizar a
cultura matematica. Isso
favorece o reconhecimento
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necessidade da reflexdo sobre os critérios utilizados
na construcdo dos conceitos matematicos,
percebendo que os resultados ndo sdo neutros -
dependem de seus processos de produc¢do. Ainda, é
preciso trazer para a sala de aula um cenario de
discussdo alicercado nas contingéncias que
valorizem a relatividade, os pontos de partida
provisorios, os diferentes pontos de vista e a
incerteza. E possivel vislumbrar para a educacio
mateméatica um papel sociopolitico que sirva para
potencializar os professores em formacao nos cursos
de graduacéo, que promova 0 seu empowerment e o
dos estudantes com o0s quais trabalhardo, nas
escolas. (p. 212-213)

BERNARDI, I. T. M. S.; SECCO, B. L. A dimenséao
sociopolitica da matematica: em foco 0s processos
formativos do professor indigena. Educ. Matem. Pesq., S&o
Paulo, v.21, n.2, pp. 202-215, 2019.

da natureza critica da
matemadtica, o que, por sua
vez, possibilita 0

guestionamento da ideologia
da certeza.

<E128> De acordo com Farras, Bosch & Silva (2013),
o MER apresenta um carater provisorio, dando
possibilidades de desconstrucdo e reconstrucéo de
praxeologias. O MER surge como uma resposta aos
guestionamentos levantados no MED. Assim como
discute os autores, 0 MER emancipa a ciéncia e a
formacao didatica, questionando as instituicdes
envolvidas na problematica apresentada, baseado
nos elementos tedricos apresentados no quadro
tedrico e resultados de pesquisas que proporcionem
embasamentos para constru¢cao de um Percurso de
Estudo e Pesquisa — PEP, que é parte integrante de
um Modelo Didatico de Referéncia — MDR. (p. 540)

OLIVEIRA,E. S.S.; FARIAS, L. M. S. Elementos do processo
evolutivo do conceito das funcdes seno e cosseno:
contribuicbes para uma razdo de ser na construgdo de um
PEP. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.5, pp. 529-543,
20109.

A ciéncia e a formacéo
didatica podem ser
emancipadas por meio do
guestionamento das
instituicdes envolvidas.
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<E129>0 nosso PEP, estd baseado na corrente
socio-ecojustica, essa corrente de acordo com
Pedretti e Nazir (2011) objetiva um determinado tipo
de cidadania e responsabilidade civica de
emancipacao e transformacdo sdo as principais
caracteristicas. Atividades de sala de aula s&o
projetadas para apelar ao sentido dos estudantes, da
justica e motiva-los a pensar criticamente e resolver
problemas CTSA. Nessa corrente os alunos utilizam
principios democratico para resolver problemas
sociais e ambientais mais gerais que se originam de
ciéncia e tecnologia. A forca da corrente sdcio-
ecojustice é seu potencial para motivar os alunos a
aprender a ciéncia. (p. 541)

OLIVEIRA,E. S. S.; FARIAS, L. M. S. Elementos do processo
evolutivo do conceito das funcdes seno e cosseno:
contribuicbes para uma razdo de ser na constru¢cdo de um
PEP. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.5, pp. 529-543,
2019.

“‘Objetiva um determinado

tipo de cidadania e
responsabilidade civica de
emancipacao e
transformacgao.” (A
construgéo da frase
inviabiliza sua
compreensao).

<E130>Muitas formulacdes da Educacao Critica
foram inspiradas pela ideia de que a Educacéo
deveria ser guiada por um interesse emancipatério
(SKOVSMOSE, 2012, p. 11). Nessa perspectiva, a
relacdo professor-aluno tem um papel fundamental.
Esses atores devem ser parceiros iguais, pois ambos
ttm a mesma responsabilidade pelo processo
educacional. Assim, ela atribui aos professores e,
principalmente, aos alunos, uma “competéncia
critica”. (p. 662)

PAULA, L. G.; FERREIRA, A. C.; TORISU, E. M. Promovendo
amatemaciano sexto ano do ensino fundamental: o projeto
agua. Educ. Matem. Pesq., Sado Paulo, v. 22, n. 1 pp. 658-
680, 2020.

A relagdo professor-aluno
tem papel fundamental na
exploragdo da dimenséao
emancipatoria da educacéo.

<E131>Em sintese, a partir das concepcbes de
curriculo apresentadas, é possivel entender que
estas contribuiram para a compreensdo dos
diferentes papéis pelos quais o curriculo perpassa, a
exemplo da sele¢éo e organizacao curricular, cujo o
foco estd em “como ensinar’, e num segundo
momento, as discussfes avangam com as teorias
criticas e pos-criticas e o foco passa a ser em “qual
conhecimento deve ser ensinado” e “por que deve
ser ensinado este conhecimento e nao outro”. Neste
mesmo movimento discute-se 0 conceito de
‘conhecimento poderoso”, que se refere a um
conhecimento empoderador e emancipador e ainda

O conhecimento poderoso é
aquele que promove O
empoderamento e a
emancipacao.
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o termo “conhecimento dos  poderosos”,
correspondendo as relac6es de poder presentes no
processo de construcdo curricular. Todas essas
concepgdes curriculares podem ser consideradas
para uma analise dos curriculos dos cursos de
formacao inicial de professores de matematica. (p.
687)

LIBORIO, R. G. C.; JUNIOR, A. T. Estudo exploratério de
pesquisas relacionadas ao tema curriculo de cursos de
licenciatura em matematica. Educ. Matem. Pesq., Séo
Paulo, v. 22, n. 1 pp. 681-707, 2020.

<E132>As primeiras ideias sobre EMC foram
concebidas pelo estudioso dinamarqués Ole
Skovsmose e publicadas em 1994 na obra Towards
a Philosophy of Critical Mathematics Education
(SKOVSMOSE, 1994), embora seus estudos datem
de 1970. Ao apresentar a sua trajetéria como
pesquisador, Skovsmose (2008) relata que seus
estudos tém inspiracao tedrica na obra do educador
brasileiro Paulo Freire (FREIRE, 1987, 1996) e na
Educacdo Critica, no seio da Teoria Critica
(ASSOUN, 1989), desenvolvida por estudiosos da
Escola de Frankfurt na Alemanha. Com essas bases,
a EMC busca contribuir para a superacdo da ideia
ainda fortemente arraigada em diversas sociedades
de que a finalidade da Matematica se restringe aos
interesses de cunho técnico. Para além desta
finalidade, a EMC preconiza a Matematica como uma
ferramenta para a emancipacao social e humana dos
sujeitos educativos quando é ensinada a partir de
uma visao critica. (p. 733)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formagdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A matemaética pode ser uma
ferramenta para a
emancipacdo  social e
humana dos sujeitos quando
€ ensinada a partir de uma
visdo critica.

<E133>As reivindicagbes dos camponeses e
camponesas pela Educagdo do Campo tém origem
na luta pelo direito a terra por meio da reforma
agraria que, como ressalta Caldart (2019),
representa a principal proposicdo dos movimentos
sociais do campo. A autora traz a tona trés raizes que
dao origem a Educacédo do Campo:

Concepcao de educagcdo com finalidades emancipatorias:
preconiza os fundamentos da Educacdo Popular7 e a
centralidade dos sujeitos educativos nos processos de ensino e

Uma educacao com
finalidades emancipatorias é
aguela que preconiza 0s
fundamentos da educacéo
popular e a centralidade dos
educandos nos processos
de ensino e aprendizagem.
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de aprendizagem, com seus saberes, identidades, culturas,
histérias, modos de vida e de producéo. (p. 736)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipagdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educac&o do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

<E134>Esse didlogo, na acepcdo freireana
(FREIRE, 1987, 1996), se da entre os sujeitos da
relacdo comunidade camponesa <> escola do
campo <> instituicdo formadora. O dialogo permite,
por um lado, a expresséo das problematiza¢gbes nas
guais a comunidade deseja intervir e, por outro,
favorece a troca de saberes entre 0s sujeitos desta
relacdo triplice. A acdo dialégica resulta na
valorizacéo da identidade dos povos do Campo que,
sendo emancipados, sdo capazes de propor
(re)formulacdes dos projetos politico-pedagdgicos de
suas escolas e de reivindicar uma formacdo que
atenda as especificidades do campesinato. (p. 738)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A escola precisa valorizar a
identidade dos povos do
campo. Isso possibilita que
eles se emancipem e, assim,
sejam capazes de propor
(re)formulacBes dos projetos
politico-pedagdgicos de
suas escolas.

<E135>Como ja mencionamos, um dos pilares da
Educacdo Matematica Critica (EMC) é a obra de
Paulo Freire que pressupde a emancipacdo humana
como principio educativo. Como acentua Skovsmose
(2014), a EMC se preocupa, por um lado, com os fins
sociais para o0s quais a Matematica se destina e, por
outro, com a maneira como o professor ensina e o
aluno aprende os conteddos matematicos numa
perspectiva critica. Para tanto, ela est4 permeada de
conceitos que contribuem para a reflexdo sobre o
ensino de Matematica, a exemplo de cenarios para
investigagao, foreground dos estudantes, didlogo e,
principalmente, o conceito de critica. (p. 739)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A obra de Paulo Freire € um
dos pilares da Educacao
Matematica Critica. Esse
autor concebe a
emancipagao humana como
principio educativo.

<E136>A breve exposicdo que fizemos sobre a
Educacdo do Campo e sobre a Educacao

A nocdo freiriana de
emancipacao humana como
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Matematica Critica denota elos significativos entre
estes dominios. O principal deles emerge do fato de
ambos se pautarem em conceitos basilares da obra
de Paulo Freire para pensar 0s processos de ensino,
a exemplo do dialogo. Porém, considerando nosso
interesse pelos processos formativos de professores
de Matematica nos cursos de LEdoC, elegemos trés
elementos que, ao nosso ver, representam bem a
interseccao que ha entre estes dominios e subsidiam
a andlise sobre a relacdo que se constitui entre a
comunidade camponesa, a escola do campo e a
instituicdo formadora de professores de Matemética.
Sdo eles: diversidade como principio formativo,
investigagdo como  principio  formativo e
emancipacdo humana como principio formativo. (p.
741)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

principio formativo deve
embasar o curriculo de
formacdo dos professores
das escolas do campo.

<E137>A emancipacao humana esta no coragao da
EMC e se manifesta nas discussoes sobre cidadania,
democracia e justica social. O trabalho com projetos
pode, mais uma vez, se revelar como um meio eficaz
para fazer emergir este principio, como mostra a
pesquisa de Biotto Filho (2015). Isto requer a escolha
de temas que favorecam a explicitacédo das relagdes
gue ha entre os conteudos matematicos a serem
ensinados com as realidades dos estudantes, o que
se aproxima sobremaneira com 0s principios da
Educacao do Campo. (p. 742)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
Séo Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A emancipagdo humana se
manifesta nas discussdes
sobre cidadania, democracia
e justica social. O trabalho
com projetos viabiliza essa
manifestacao.

<E138>Nosso olhar sobre as respostas dos
professores teve por finalidade encontrar elementos
gue, de maneira explicita ou implicita, subsidiassem
nossa compreensdo de como O respeito a
diversidade, a investigacdo e a emancipacao
humana - elos da relagdo entre a Educacéo do
Campo e a Educacdo Matematica Critica — se
constituem como principios formativos dos cursos de

A emancipagdo humana
deve ser um principio
formativo do curso de

formacdo de professores
para a escolas do campo.




284

LEdoC e, em particular, na formacao de professores
de Matemética. (p. 742-743)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

<E139>0 professor explicita a sua compreensao
sobre o compromisso que a LEdoC tem de se
contrapor ao ensino de Matematica fundado num
modelo universal em que 0s conhecimentos sao
considerados imutaveis e sinbnimos da verdade
absoluta. De fato, a Educacdo Matematica, a
Educacdo Matemética Critica e a Etnomatemética
guestionam este modelo de ensino. Knijnik (2001, p.
18) ressalta a importéancia de se “problematizar a
politica do conhecimento dominante”, de modo a
culminar com a construcao de novos conhecimentos
gue reflitam o pensamento social e possibilitem a
emancipag¢ao humana. (p. 747)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formagcdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A emancipagdo humana
pode ser possibilitada pela
problematizacdo da politica
do conhecimento dominante
e pela construcédo de novos
conhecimentos que reflitam
0 pensamento social.

<E140>0 professor Luiz Carlos faz emergir este
principio formativo quando ressalta a relevancia dos
debates oriundos dos movimentos sociais do campo
para a formacdo dos futuros professores de
Matematica. A professora Olga, por sua vez, busca
trabalhar o principio da emancipacdo humana
guando propde atividades para que os estudantes
analisem criticamente alguns videos produzidos
pelos movimentos sociais sobre histérias dos
camponeses. Para ela, a organiza¢do do curso em
tempos formativos alternados subsidia a formacao
de professores na perspectiva da emancipacao
humana. (p. 747)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formagdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacédo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
Séo Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

O principio da emancipac¢éo
humana deve ser trabalhado
na escola. Ele pode ser
trabalhado por meio da
proposicdo de atividades
gue envolvem a andlise
critica de videos produzidos
pelos movimentos sociais
sobre historia dos
camponeses. A estratégia
de alternar o0s tempos
formativos também favorece
a emancipacao humana.

<E141>0 trabalho realizado pela professora
Margarida com o GeoGebra sobre o agronegocio

A emancipagcdo humana,
como principio formativo,
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também tem o potencial de favorecer o
guestionamento sobre aspectos das realidades
vivenciadas pelos estudantes nas comunidades
camponesas, permitindo o exercicio da emancipacao
humana como principio formativo. A conscientizacao
sobre a area que era utilizada pelo agronegdcio em
1947 e de como foi ampliada até 2016 pode
subsidiar, por exemplo, a reflexdo sobre as
consequéncias nocivas que o uso dos agrotoxicos
acarreta para suas comunidades e para a populacéo
em geral. (p. 748)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formagcdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
Séo Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

precisa ser exercitada. Esse
exercicio pode ser
estimulado com atividades
envolvendo o GeoGebra,
nas quais o0s estudantes

possam questionar sobre
aspectos da realidade
vivenciada nas

comunidades camponeses.

<E142>Consideramos que a formacdo de
professores de matemética pautada nesta acepcao
respeita a diversidade, no caso, a diversidade
camponesa; utiliza a investigacdo como meio de
propiciar o dialogo entre os saberes académicos e 0s
saberes das realidades; e educa para a
emancipacao humana. (p. 748)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formagdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacédo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
Séao Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

A  educacéo
emancipacao demanda
ajustes no curriculo de
formacéo de professores.

para a

<E143> As respostas dos cinco professores que aqui
apresentamos fazem emergir elementos importantes
gue nos permitem compreender em que medida a
diversidade, a investigacdo e a emancipacao
humana sao vivenciadas como principios formativos
nas LEdoC em que eles ensinam. O fato de os cursos
serem organizados em alternancia — que contempla
um tempo formativo vivenciado nas universidades e
outro vivenciado nas comunidades — se configura
num veiculo importante para a materializacéo de tais
principios nos cursos investigados. (p. 749)

LIMA, A. S.; LIMA, I. M. S.; OLIVIRA, H. M. Diversidade,
investigacdo e emancipacdo humana como principios da
formacdo de professores de matematica em cursos de
licenciatura em educacdo do campo. Educ. Matem. Pesq.,
S&o Paulo, v. 22, n. 1 pp. 731-752, 2020.

O principio formativo da
emancipacao humana
precisa ser vivenciado pelos
professores em formagéo.
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<E144>Nas duas ultimas décadas, porém, muitas
mudancgas aconteceram, no sentido de pensar a
emancipacao e construcdo de uma identidade da
educacéo para os povos do campo. O termo utilizado
€ uma dessas mudancas. Munarim (2008) afirma que
a expressao “educacao rural’” era carregada de
descaso e de subordinacdo ao capital e, entdo, €
substituida por uma nova concepc¢ao de educacao,
agora a “educacgao do campo”, que possui significado
e representacdo de uma série de normas politicas e
pedagdgicas. (p. 96)

SACHS, L.; CORREA, L. G. Limites e possibilidades no
planejamento e desenvolvimento de atividades com
complexos de estudo na educacdo do campo. Educ.
Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.22, n.1, 95-119, 2020.

As mudancas no
pensamento sobre
emancipacao e a
necessidade de construcao
de wuma identidade da
educacdo dos povos do
campo fizeram emergir o
termo “educagao do campo”.

<E145>A tendéncia Educacdo Matematica Critica
tem sido estudada e discutida nos diferentes niveis
escolares, e tem sido utilizada como base em
pesquisas que objetivam o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva de estudantes e
professores. Tal tendéncia traz em seu aporte teorico
elementos que podem ser identificados e
potencializados na formacdo e na pratica docente
como o diadlogo, o desenvolvimento da autonomia, a
formacao do cidad&o critico, a percepc¢éao critica da
realidade, a educacdo emancipadora e
problematizadora, a libertagdo como ato social, entre
outros, que permitem conhecer e valorizar 0 solo
pretérito de estudantes e professores, bem como
possibilitam construir perspectivas de futuro, além de
promoverem o questionamento de mundo e a
transformacao social. (p. 461)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educacéo
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v.
22, n. 3, p. 457-484, 2020.

A educacédo emancipadora e
problematizadora, bem
como a libertacdo como ato
social, sdo elementos que
podem ser identificados e
potencializados na pratica
docente. Esses elementos
permitem conhecer e
valorizar o solo pretérito de
estudantes e professores, e
possibilitam construir
perspectivas de futuro. Eles
séo fundamentados
teoricamente por estudos
desenvolvidos na linha da
Educacéo Matematica
Critica.

<E146>Em sua andlise, a pesquisadora utilizou
trechos de discussfes apresentadas nos trabalhos e
realizou um didlogo entre as pesquisas,
identificando-as em trés tipos de unidades de
analise. Na primeira, “Abordando concepg¢des de
cidadania no contexto da Educagao Matematica”, a
pesquisadora observou indicios de concepcoes
inerentes a cidadania, como tomada de deciséo,
insercdo  na realidade, desenvolvimento da

O desenvolvimento da
autonomia e a emancipacao
sao demandas inerentes a
cidadania. A acesso aos
conhecimentos matematicos
faz com que os estudantes
deixem de estar sujeitos ao
controle dos detentores do
poder. A ndo compreensao
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autonomia e emancipac¢ao. Ocorreram também
discussbes acerca das desigualdades sociais, da
consciéncia critica, da valorizacdo das diversas
culturas e, ainda, sobre a temética ambiental como
consequéncia de uma visdo de mundo. Na segunda
unidade de analise, “A interface da Educacao
Matematica Critica com a formacdo para a
cidadania”, Carrijo (2014) manifestou a preocupagao
com a questdo da ideologia da certeza na
matemdatica, pois 0s que nao tém acesso a
matematica estao sujeitos ao controle dos detentores
do poder. A esse respeito, a pesquisadora relatou
gue os autores discordaram de tal ideologia e
mostraram-se favoraveis a uma formacdo para a
cidadania que apontasse para uma das pretensées
da cidadania critica planetaria. Por fim, na ultima
unidade, “O conceito matemacia considerado na
educagcao com vistas a cidadania”, a pesquisadora
concluiu que a ndo compreensdo da matematica
pode resultar em barreiras que conduzem o individuo
a abandonar a luta por seu espaco de cidadao, por
nao se relacionar criticamente com as diversas
expressdes da matematica na vida em sociedade. (p.
A73-474)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educacéo
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22,n. 3, p. 457-484, 2020.

da matematica pode fazer
com que o0s estudantes
abandonem a luta por seu
espaco de cidadéo.

<E147>Soares (2008), Amaral (2012) e Carrijo
(2014) apresentaram contribuicdes relevantes para
esta pesquisa, advindas de investigacoes realizadas
no periodo de 2000 a 2013. Soares (2008) enfatizou
a importancia do diadlogo e da investigacdo como
elementos constituintes da formacdo critica em
ambientes de sala de aula. Além disso, mostrou
dados que indicaram que, no periodo de 2000 a
2006, a tematica Educacado Matematica Critica com
foco no Ensino Fundamental e no professor foi pouco
discutida no Brasil. Soares (2008) e Carrijo (2014)
apresentaram discussdes comuns sobre a ideologia
da certeza, vista como preocupante para aqueles
gue ndo dominam a matematica, para a formacao do
cidaddo. Amaral (2012) e Carrijo (2014) discutiram
guestdes inerentes a cidadania, como a importancia
dos conhecimentos matematicos para a intervencao
na realidade e a tomada de deciséo, autonomia e

O aprendizado de
conhecimentos matematicos
€ uma demanda inerente a
cidadania. Esse
conhecimento permite
intervencdo na realidade e
tomada de decisdo. Essas
praticas sugerem autonomia
e emancipacao. Autonomia
e emancipacao séo
indispensaveis para a
formacao do cidadéo.
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emancipacao, indispensaveis para a formacdo do
cidadéo. (p. 474-475)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educacéao
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22,n. 3, p. 457-484, 2020.

<E148> Outro ponto a discutir diz respeito a ideia de
cidadania, apresentada nos trabalhos de Amaral
(2012), Silva (2013), Carrijo (2014) e Silva (2016). Na
Educacdo Matematica Critica a atencdo é voltada
para a cidadania critica que desafia a autoridade
constituida, que se opde a qualquer decisdo
considerada inquestionavel (Skovsmose, 2008).
Nessa perspectiva, preparar o individuo para a
cidadania critica ndo se relaciona com a tradicional
matematica escolar. Isso foi observado nos trabalhos
de Silva (2013), Carrijo (2014), Silva (2016) que
trouxeram como proposta o ensino da matematica
por meio de cenarios para investigacdo. Silva (2013),
por trabalhar com projetos de investigacdo
proporcionando discussdes sobre questdes de
cidadania; Carrijo (2014), porque, nas pesquisas que
analisou, as acbes de tomada de consciéncia, de
insercdo na realidade, de desenvolvimento da
autonomia e emancipacao foram implementadas em
prol da cidadania; Silva (2016), por propor cenarios
para a investigagdo como um caminho para o
desenvolvimento da cidadania. J& no trabalho de
Amaral (2012, p. 57) atentamos para a afirmagéo “o
tratamento rico e rigoroso dos assuntos matematicos
é fundamental para o exercicio da cidadania e para
a intervencao na realidade”, ndo ser entendida como
uma forma tradicional da mateméatica de preparar os
individuos para atenderem as necessidades da
sociedade liberal capitalista, caminho este oposto ao
proposto pela Educacdo Matematica Critica no que
diz respeito a cidadania critica. (p. 480-481)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educagao
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22, n. 3, p. 457-484, 2020.

A cidadania critica é aquela
gue desafia a autoridade
constituida e se opbe a
qualquer deciséo
considerada inquestionavel.
A matematica  escolar
tradicional ndo favorece o
preparo para a cidadania
critica. Para favorecer, o
ensino de matemética deve
ser realizado por meio de
projetos de investigacao.
Esses projetos
proporcionam  discussodes
sobre questdes da
cidadania. O
desenvolvimento da
autonomia e a emancipacao
devem ser implementadas
em prol da cidadania. A
cidadania critica, defendida
pela vertente da Educacao
Matematica Critica, ndo visa
formar os individuos para
atender as necessidades da
sociedade capitalista.

<E149>No que tange aos 11 trabalhos selecionados
para a revisdo, os resultados mostraram que 0
ensino da matematica por uma perspectiva critica
pode promover a emancipacao social ao tratar de

O trabalho com questbes
politicas e democraticas
pode promover a
emancipacdao social. O
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guestdes politicas e democréticas. Assim como,
pode favorecer a formag¢do da cidadania critica ao
possibilitar que estudantes e professores se tornem
pessoas criticas e reflexivas ao aprender e ensinar.
Outrossim, o ensino sob essa perspectiva tem
tomado o dialogo como padrdao de comunicacao
indispensavel ao processo de investigacao e reflexao
coletiva, uma vez que promove o desenvolvimento
da autonomia e € ponto de partida para a formacao
da cidadania critica. (482)

CEZAR, M. S.; OLIVEIRA, S. R.; CHAVES, R. Estudo
exploratério de pesquisas referentes a educacao
matematica critica: um enfoque reflexivo nos anos iniciais
do ensino fundamental. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.
22,n. 3, p. 457-484, 2020.

Ensino de matematica por
uma perspectiva  critica
favorece esse trabalho.

<E150>0s discursos sdo fundamentados em
racionalidades que se caracterizam segundo a
finalidade dessas. Para nos ajudar a pensar sobre
como analisar os discursos, identificando a
racionalidade que os subjazem, recorremos a Jurgen
Habermas, pensador alemdo contemporaneo. O
pensamento de Habermas é amplo, abrangendo
discussdes sobre racionalidade, analise da
modernidade, resgate do potencial emancipatério da
razao, uso publico das competéncias linguisticas e
comunicativas por um sujeito em argumentacdes
publicas, constituicdo e (re)politizacdo da esfera
publica. Para este artigo nos valemos,
especificamente, do seu constructo tedrico sobre
Etica Discursiva. (p. 515)

TAVEIRA, F. A. L.; PERALTA, D. A. Analise de documentos
curriculares de matematicainspirada na éticadiscursivade
Jirgen Habermas. Educ. Matem. Pesq., S&o Paulo, v. 22, n.
3, p. 512-537, 2020.

Habermas defende o]
resgate do potencial
emancipatério da razéo.

s

<E151>Jirgen Habermas &, sem duavida, um dos
mais renomados intelectuais da contemporaneidade.
Suas contribuicbes tedricas e filosoficas sobre a
modernidade, o paradigma da racionalidade e o
resgate do potencial emancipatorio da razdo tem
fomentado debates nas Ciéncias Humanas e Sociais
em geral, especialmente na Educacéo. (p. 518)

TAVEIRA, F. A. L.; PERALTA, D. A. Analise de documentos
curriculares de matematicainspirada na éticadiscursivade
Jurgen Habermas. Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n.
3, p. 512-537, 2020.

O resgate do potencial
emancipatoério da razao tem
fomentado debates na area
da Educacéo.




290

<E152>Localiza-se, nesse sentido, duas vertentes
gue se destacaram no século passado: de um lado,
os trabalhos que se mostram mais estruturantes e se
definem em torno de ideias de melhoria de
processos, relagbes ou habitos, implicando
mudancas comportamentais; de outro, os trabalhos
gue incorporaram perspectivas de compromisso
politico em relagcdo a construcdo de processos
emancipatérios de pessoas ou grupos.

GATTI, B. A. Aspectos metodoldgicos da pesquisa em
educacdo matematica: rumos e perspectivas. Educ. Matem.
Pesq., Sao Paulo, v. 22, n. 3, p. 65-83, 2020.

O compromisso politico com
a construcdo de processos
emancipatérios de pessoas
ou grupos foi assumido por
um grupo de pesquisadores
no século passado.

<E153>Em outro caso, a busca de
transformacdo/mudanca €  percebida como
necessaria a partir de trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo, em gue se valorizam os
processos da construcdo cognitiva da experiéncia,
gue se sustenta por reflexdo critica coletiva, com
vistas a emancipacao dos sujeitos e da superacao de
condicdes consideradas precérias. Esse processo
investigativo tem sido denominado pesquisa-acao
critica. As pesquisas em ac¢do em educacgdo, que
assumem esses diversos nomes, e Sao
desencadeadas sob varios formatos e condices,
propiciaram a construcdo de uma nova dire¢cdo na
busca da compreensao de fatos, situacdes, acoes
humano-sociais e  educacionais em  sua
especificidade, e tém sido empregadas em questdes
escolares. Ao mesmo tempo que se integram de
forma organica com as a¢des pedagogicas propiciam
ricos processos “‘homeostaticos”, de trocas
enriquecedoras, flexiveis, ajustaveis, em e para
situacBes educativas. (p. 73-75)

GATTI, B. A. Aspectos metodolégicos da pesquisa em
educacdo matemética: rumos e perspectivas. Educ. Matem.
Pesq., S&o Paulo, v. 22, n. 3, p. 65-83, 2020.

A pesquisa-acao critica visa
a emancipacao dos sujeitos.




