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Encantacéo

O que posso contar € 0 que ja existe

Em um em varios em milhdes de pensamentos

Na lembranca ou vivéncia ou imaginacao

Uma histéria renasce a cada apari¢cao e alumbramento

Especialmente porque pode escuta-la uma crianca

Uma histéria é quase como um rio

Um rio ndo envelhece

Embora sejam muito antigas as aguas de um rio
E sempre um novo rio

E sempre 0 mesmo rio
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RESUMO

FERRARI, F. M. VILAREJO PRECIOSO: A CONSTRUCAO DE UMA NARRATIVA
INTERDISCIPLINAR NA CONDUCAO DAS AULAS DE MATEMATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL. 2022. 140 p. Disserta¢cdo (Mestrado - Programa de Pés-Graduagao
Educacdo Cientifica, Matematica e Tecnolégica) — Faculdade de Educacéo,
Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2022.

No ensino voltado aos anos iniciais do ensino fundamental, a matematica tende a
estar mais afastada das propostas interdisciplinares, sendo mais direcionada aos
célculos e menos a criacdo, debate, discussao e reflexdo. Este trabalho propds em
uma escola municipal de S&o Paulo, que tem um projeto pedagdgico nao
convencional, baseado no trabalho com temas de estudos e grupos de estudantes,
sem a organizacao de salas de aula, uma pratica de ensino da matematica vinculado
a lingua portuguesa, através dos géneros textuais da lingua portuguesa e ideias
fundamentais da matemaética, trilhados dentro de uma narrativa ficcional, com a
participacdo dos estudantes durante seu desenvolvimento ao longo de um ano letivo.
Desta forma, esta pesquisa buscou compreender e analisar, a partir de uma
experiéncia metodoldgica de pesquisa-acdo, as percepcdes dos alunos em relacao
ao trabalho do ensino da matematica com este carater interdisciplinar, dentro de uma
narrativa criada para este fim. A narrativa ficcional criada, tendo as propostas para o
trabalho dos estudantes com a matematica vinculadas a ela, resultou em um maior
engajamento dos estudantes com a matematica, ampliando suas percep¢cfes em
relacdo aos temas de estudo pertencentes a mateméatica e uma participacdo mais
ativa nas aulas, considerando que durante a aplicacdo desta pesquisa a maior parte

das aulas foi conduzida de forma virtual devido a pandemia da COVID-19.

PALAVRAS-CHAVE: narrativa em matematica, interdisciplinaridade, lingua materna

e matematica, ideias fundamentais.



ABSTRACT

FERRARI, F. M. THE CONSTRUCTION OF NA INTERDISCIPLINARY NARRATIVE
IN CONDUCTING MATHEMATICS CLASSES IN ELEMENTARY SCHOOL. 2022.
140 p. Dissertacdo (Mestrado - Programa de Pdés-Graduacdo Educacdo Cientifica,
Matematica e Tecnoldgica) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo,
Sao Paulo, 2022.

In teaching aimed at the early years of elementary school, mathematics tends to be
further away from interdisciplinary proposals, being more directed to calculations and
less to creation, debate, discussion and reflection. This work proposed in a municipal
school in Sao Paulo, which has an unconventional pedagogical project, based on work
with study themes and groups of students, without the organization of classrooms, a
practice of teaching mathematics linked to the Portuguese language, through the
textual genres of the Portuguese language and fundamental ideas of mathematics,
traced within a fictional narrative, with the participation of students during their
development throughout an academic year. Thus, this research sought to understand
and analyze, from a methodological experience of action research, the students’
perception of the work of teaching mathematics with this interdisciplinary character,
within a narrative created for this purpose. The fictional narrative created, having the
proposals for students' work with mathematics linked to it, resulted in a greater
engagement of students with mathematics, expanding their perceptions regarding the
topics of study pertaining to mathematics and a more active participation in classes,
considering that during the application of this research most of the classes were

conducted virtually due to the COVID-19 pandemic.

KEYWORDS: narrative in mathematics, interdisciplinarity, mother tongue and

mathematics, fundamental ideas.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Em 2019 fiquei responsavel, entre os professores de 3°, 4° e 5° ano dos anos
iniciais do ensino fundamental, pelas aulas de matematica para os estudantes de 4°
ano do periodo da manha da Escola onde leciono desde 2006, EMEF Desembargador
Amorim Limal. O meu trabalho nesta Escola comecou a ser feito através de uma
Organizacédo Nao Governamental (ONG) em que trabalhava e que fazia um projeto na
Escola intitulado “Oficina da Palavra”, sendo que o escopo da minha atuacéo era
ministrar essas oficinas aos estudantes de 1° ao 9° ano do ensino fundamental, cujo
foco era apresentar e trabalhar propostas orais e escritas que abarcassem diferentes
linguagens; teatro, cinema, jornal, publicidade, contos de fadas, fabulas, parlendas. O
encantamento e envolvimento com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola foi tdo
grande, que fiz concurso publico para conseguir ingressar na Escola como professora
concursada, ja que o Projeto da ONG acabaria em 2010. Em 2011, apds passar no
concurso publico da Prefeitura de S&o Paulo no ano anterior, comecei a trabalhar
como professora efetiva concursada na Escola. Contar historias, trabalhar as
guestBes da lingua portuguesa e seu ensino sempre formaram parte do meu solo
disciplinar como pedagoga e bacharel e licenciada em letras. A matematica, apesar
de estar dentro do escopo de ensino da professora pedagoga, havia sido até entao
uma disciplina que ndo me despertava muito a atencdo e nao mobilizava minha
criatividade como a lingua portuguesa por exemplo, enquanto professora.

Coincidentemente, ja no inicio do ano de 2019, uma colega da Escola me
apresentou o trabalho do Professor Nilson José Machado (2011) e comecei a ler seu
livro intitulado Matematica e Lingua Materna. Qual foi minha surpresa ao descobrir
gue contar histérias, criar narrativas e aproximar o ensino da lingua ao ensino da
matematica ndo somente era possivel, como havia muitos argumentos que
demonstravam que esta abordagem poderia beneficiar muito o aprendizado e
envolvimento dos estudantes com a matematica. A partir deste livro, houve da minha
parte um (re)encontro com a matematica e um encantamento que passou a ser
crescente. Foi a partir da leitura do livro do Professor Nilson José Machado (2011)

gue criei o Projeto chamado por mim de Vilarejo Precioso que, devido a repercussao

1 A Direc3o da EMEF Amorim Lima autorizou o uso do nome da Escola neste trabalho de pesquisa.
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positiva em relac@o ao interesse dos estudantes pela matematica em 2019 percebido
por mim e verbalizado pelos estudantes e suas familias e 0 meu grande envolvimento
com o tema, tornou-se meu Projeto de Mestrado em 2020.

Logo em marco de 2020 o mundo foi acometido pela pandemia da COVID-192,
em gue as aulas foram suspensas, tanto na Universidade quanto nas escolas basicas
e as aulas em 2020 na Escola pesquisada aconteceram de forma online, porém
somente trés vezes por semana e em horario reduzido. Em 2021, ano em que 0s
dados da pesquisa foram coletados, a Escola se organizou para oferecer aulas
remotas a todos os alunos, todos os dias da semana, seguindo mesma carga horaria
do ensino presencial, o que viabilizou esta pesquisa na Escola.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, apesar do professor atuar como
polivalente e ser professor de classe e ndo da disciplina especifica (ensino da
matematica, portugués, historia, geografia e ciéncias), essas disciplinas, em geral, sdo
ministradas nas escolas publicas pelo professor polivalente em aulas divididas por
matérias, principalmente no caso da matematica, que tem um tempo de aula dedicado
para esta disciplina, mesmo quando a escola trabalha com projetos interdisciplinares.
Deste modo, a matematica, quando trabalhada dentro de projetos interdisciplinares,
acaba tendo uma participacdo em relagdo as outras disciplinas mais de apoiar a
resolucdo de perguntas que envolvam calculos. Assim, desde cedo, a matematica
para as criancas € vinculada mais aos calculos e menos direcionada ao debate,
discussdo e criacdo. Segundo Machado (2011) a matematica € facultada
caracteristicas como a exatiddo, binaridade, com menos espaco para autoria,
diferentemente da escrita em que as criancas, desde seu ingresso no ensino
fundamental, comecam a praticar a escrita, mesmo antes de estarem alfabetizadas.

A prética da leitura e da escrita é entendida como necessaria para o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo da criangca, mas o processo de se
aprender matematica muitas vezes exclui esta etapa de experimentacdo, em que 0s
estudantes registram suas hipoteses e elaboram registros autorais. Os resultados do
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica) em 2019 indicaram que a maioria
dos alunos do 2° ano do ensino fundamental brasileiro (21,55%) esta no Nivel 5, em

uma escala que vai de 1 até 8 para mensurar os conhecimentos em lingua portuguesa.

2 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Fonte:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em 20/8/2022.
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Quanto a matematica, a maior parte dos alunos (19,83%) encontra-se no Nivel 43.
Este dado indica que no inicio da escolarizagdo da crianga, no 2° ano do ensino
fundamental, ha mais criancas com um nivel mais avancado em lingua portuguesa do
gue em matematica.

Comumente, as narrativas utilizadas pelos professores em sala de aula tém
pouca relacdo com o ensino da matematica, que acaba tendo uma funcdo mais de
executar e menos de criar e refletir. Machado (2011) aponta que a matematica e a
lingua materna tém muitos aspectos em comum e que 0s numeros e o alfabeto sédo
aprendidos praticamente concomitantemente pelas criancas, mas as relagdes que se
estabelecem entre a matematica e a lingua materna na escola sdo mais de

afastamento do que de aproximacao.

De fato, embora entre os individuos em geral sejam parcas as possibilidades
de distin¢do de duas classes exaustivas e mutuamente exclusivas — as dos que
se sentem e a dos que ndo se sentem capazes de aprender a Lingua Materna,
mesmo em sua forma escrita, nas atividades escolares sao notérias as grandes
possibilidades de se operar tal distingdo no que diz respeito & Matematica. E
certo que a Matematica apresenta dificuldades especificas — assim como
qgualquer outro assunto. Tais dificuldades, no entanto, ndo parecem suficientes
para justificar tanta nitidez na diferenciacdo das pessoas no que se refere a
postura diante da aprendizagem, tdo natural no caso da Lingua Materna e tao
discriminadora no caso da Matematica. A julgar pelas raizes, as disciplinas em
guestdo deveriam apresentar muito menos dissonancias do que as
costumeiras, em questdes de ensino. (MACHADO, 2011, p. 21-22)

Os estudantes, desde cedo, aprendem a delimitar o campo da matemética
como sendo o campo dos nameros e dos calculos e logo se posicionam sobre suas
facilidades, dificuldades, preferéncia ou ndo pela disciplina, como se a matematica
fosse uma habilidade inata ou para poucos que tem “cabega para numeros”. Segundo
Machado (2011), alguns slogans — entendidos como simbolizacdo e unificagao
sintéticas de ideias e atitudes - sobre a matematica, amplamente difundidos, acabam
por reforcar esses esteredtipos, transformando-os em proposicdes. Machado (2011)
ao examinar alguns desses slogans, tais como “A Matematica é exata”, “A Matematica
é abstrata”, “A capacidade para a Matematica é inata”, “A Matematica justifica-se pelas

aplicagcdes praticas”, “A Matematica desenvolve o raciocinio”, busca questionar o

3 Fontes: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/resultados e https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-11/saeb-
2019-apresenta-resultados-para-estudantes-do-20-e-do-90-anos. Acesso em 27/7/2022.
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carater afirmativo e incontestavel desses argumentos atribuidos apenas a matematica
e o faz trazendo para a andlise também a lingua materna®.

Machado (2011) nos mostra que a ambiguidade e a inexatiddo, tdo presentes
na lingua materna, fazem parte também do desenvolvimento dos estudos

matematicos.

Na propria matematica, atendendo-se aos pressupostos cartesianos, Newton
e Leibniz, por exemplo, jamais poderiam ter desenvolvido o Célculo Diferencial
e Integral, como o fizeram. A histéria do Calculo € um bom exemplo de como
um assunto, mesmo tendo como ponto de partida ideias nada claras, mesmo
apoiando-se duramente quase dois séculos em uma fundamentacao logica
nada sélida, soube alimentar-se das proprias inconsisténcias e transforma-
las em fontes fecundas para o seu desenvolvimento de toda a Matematica.
(MACHADO, 2011, p.35)

O processo dos estudos da matemética, que pode parecer um caminho sem
contradi¢cbes e ambiguidades mostra que a exatidao atribuida a matematica nao pode
ser entendida como uma caracteristica intrinseca a matemética. Ele ainda examina as
no¢cdes de concretude e abstracdo, enfatizando que ndo ha necessariamente uma
condi¢cdo concreta inicial para se chegar a uma abstracdo e que todos os sistemas
linguisticos se baseiam em abstracdes. Em relacdo a suposta capacidade inata que

algumas pessoas possuiriam ou nao para a matematica, Machado (2011) pontua:

Naturalmente, ndo estamos sugerindo que todos os individuos podem dedicar-
se com igual proveito a todos 0s assuntos; a existéncia ou ndo de condi¢des
genéticas favoraveis para talentos especiais ndo é questdo de natureza
retérica, mas substancialmente cientifica. O que esta em jogo, no entanto, ndo
€ a possiblidade de transformacédo de todos em matematicos profissionais, mas
sim a capacidade universal de utilizacdo consciente de um instrumento basico
para a representacao da realidade, como é a Matematica. Analogamente, se
por um lado seria ingénuo pretender uma vocagédo universal para Linguistica,
por outro lado seria inaceitavel a suposi¢ao de que nem todos tém capacidade
para uma utilizacdo satisfatéria de sua Lingua Materna. (MACHADO, 2011,
p.62)

Ainda sobre isso o autor afirma que da mesma forma como a capacidade de
aprendizado da lingua materna ndo € alvo de questionamento sobre se o individuo

tem ou ndo capacidade para aprendé-la, a mesma ideia (deveria) se aplicar a

matematica, enfatizando que a matematica escolar do ensino basico® esta ao alcance

4 A lingua materna e a lingua portuguesa estéo sendo tratadas como sindnimos neste trabalho.
5 A Educacéo Basica no Brasil compreende as etapas da Educacio Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, totalizando 14 anos de estudo.
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do aprendizado de todos os estudantes, assim como o aprendizado da leitura e da
escrita.

Sobre aplicabilidade pratica da matematica, usada como justificativa para o
ensino ou ndo de determinado conteddo, ou mesmo para que O interesse pela
matematica seja maior ou menor, Machado (2011) prop8e que haja no ensino da
matematica espaco para que se estude a historia do desenvolvimento das ideias e
conceitos matematicos, bem como na historia dos matematicos e das suas
descobertas, pois pensar na aplicabilidade matematica no registro do presente € uma
forma ingénua e até leviana de se tratar o conhecimento matematico. Quando
estudamos a historia dos matematicos e das suas ideias, é possivel perceber que
muitos trabalhos desenvolvidos levam um tempo para serem aprimorados, aplicados
ou considerados em novos estudos.

Em relacdo ao desenvolvimento do raciocinio proporcionado pela matematica,
Machado (2011) mostra que este desenvolvimento é também proporcionado pela
matematica, mas que esta ndo constitui uma dimenséo maior que a historia, a biologia,
a geografia e que € a lingua materna que mais cedo influencia o desenvolvimento do
raciocinio.

E também possivel notar que a matemaética, quando é apresentada aos alunos
separadamente das ciéncias humanas e da natureza, perde o carater humanizador e
muitas vezes entra mesmo como a parte do calculo somente, o que muitas vezes pode
causar uma reducdo da percepcao dos estudantes sobre do que se trata a matematica
e consequentemente torna-la menos interessante, posto que quando se restringe a
matematica aos calculos, ela acaba se descolando dos projetos e desafios escolares
com o passar dos anos. Considerando que a matematica a ser trabalhada na Escola
esta muito além de numeros e célculos, concebemos que ela deve existir, assim como
outras disciplinas, como projeto civilizatorio, curricular, a servico de questdes reais.

A professora pedagoga, como referéncia polivalente no ensino nos anos
iniciais, acaba por ter um papel muito importante de relacionar os diferentes contetdos
ao propor aos seus estudantes projetos, propostas engajadas dentro do contexto
vivido pela turma e também o de conectar a matematica e todo seu escopo ao que
esta sendo ensinado e debatido em sala de aula.

Minha percepc¢éo enquanto professora da Escola é a de que, apesar do Projeto

da Escola pesquisada ter uma configuracdo menos disciplinar, como sera descrito no
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capitulo dedicado a caracterizar o funcionamento da Escola, ja que os conteddos
curriculares na Escola séo trabalhados por temas e nao por disciplinas, a matematica
ainda tem um momento/lugar menos integrado a outras disciplinas, tanto nos roteiros
de pesquisa, quanto nas aulas oferecidas. E possivel, entretanto, integrar a
matematica e trazer um carater mais humanizador para esta disciplina e uma maneira
de fazé-lo é através de um trabalho que alie as ideias fundamentais da matematica e
0s géneros textuais da lingua portuguesa, articulado por uma narrativa ficcional que
trate de problematizacfes que tém relacdo com a realidade, muito além dos célculos
e resolucdes exatas.

Pensando sobre os impactos que este projeto causa na visdo dos estudantes
sobre a matematica, ja que propde um trabalho integrador, esta pesquisa tem como
objetivo principal compreender os efeitos nas percep¢cbes dos alunos em relagdo a
matematica apd0s experenciarem, a partir de uma experiéncia metodolégica de
pesquisa-acdo, o trabalho com o Projeto Vilarejo Precioso, conduzidos pela
professora e pesquisadora em uma Escola Municipal de Sao Paulo, tendo como foco
estudantes do 4° ano do ensino fundamental. Nesta proposta, 0os géneros textuais e
as ideias fundamentais da matematica serdo apresentadas e trabalhadas
conjuntamente com estudantes, dentro de uma narrativa ficcional autoral.

Pesquisar a propria pratica implica ora em um distanciamento do que esta
sendo analisado, dentro da perspectiva do olhar pesquisador, ora em uma
proximidade nos momentos em que falar do papel de professora e envolvimento com
a turma e com as questdes trabalhadas convoca a perspectiva do fazer pedagdgico
da professora. Esta dualidade faz com que seja necessario este movimento de olhar
a pratica de “fora” e de “dentro”, buscando trazer os elementos a partir dessas duas
perspectivas. Por tratar-se de um trabalho baseado em uma narrativa autoral (mas
ndo exclusiva na professora, pois as criangas também participam de sua elaboracao),
o depoimento da professora configura parte integrante do trabalho, pois a partir do
momento em que a historia do Vilarejo Precioso é contada e recontada por mim, com
participacdo dos estudantes, também me torno parte e personagem da narrativa.

Esta dissertacdo apresentara as caracteristicas da Escola Pesquisada e os
dispositivos pedagoégicos presentes no curriculo que tem relagdo direta com a
pesquisa, como as rodas de conversa, que serdo usadas para a coleta de dados da

pesquisa. O Projeto ficcional autoral Vilarejo Precioso, criado e conduzido por mim
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sera detalhado no capitulo dedicado a ele. Nos capitulos de referencial teérico e
revisdo de literatura sera possivel conhecer quais as referéncias tedricas utilizadas
neste trabalho, bem como as pesquisas ja realizadas na area que tém interlocucéao
com este trabalho.

No capitulo Metodologia serdo mencionados os objetivos gerais e especificos
e sera descrita a pesquisa-acao proposta e conduzida por mim na Escola. No capitulo
Dados da Pesquisa e analises sera feita a relacao entre os objetivos desta pesquisa
e os dados coletados — questionarios preenchidos pelos estudantes no inicio e no final
do ano, bem como os registros das falas desses estudantes gravadas durante as
rodas de conversa e registro de aula — a luz do referencial teérico. Apds os capitulos

mencionados, ha as consideracdes finais e a bibliografia utilizada nesta pesquisa.
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CAPITULO 2 — CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo, em que a Escola pesquisada — EMEF Desembargador Amorim
Lima® - e suas caracteristicas serdo descritas, foi considerado o contetdo de seu
Projeto Politico Pedagdgico, bem como minha vivéncia de professora da Escola, de
modo que as informacdes e descricdes que aqui constam e que tém como base o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), estdo em consonancia com minha rotina de
professora.

A Escola em que foi aplicada esta pesquisa-acao possui desde 2004 um Projeto
Especial’, voltado a construcdo da autonomia dos estudantes, dentro de uma
perspectiva de convivio multisseriado para os anos iniciais do ensino fundamental,
gue privilegia o trabalho multidisciplinar e interdisciplinar organizados por temas
(roteiros de pesquisa). Trata-se de um projeto de educacdo democratica baseado nos
pilares da docéncia solidaria, autonomia e trabalho em grupo. De acordo com o
documento Projeto Politico Pedagodgico Especial Amorim Lima, aprovado pelo
Conselho Municipal de Educacdo em dezembro de 2015, € o objetivo maior da Escola:
“‘Ascendermos todos — estudantes, educadores, pais e comunidade — a graus cada
vez mais elevados de elaboragdo cultural e a niveis cada vez mais elevados de
autonomia moral e intelectual, num ambiente de respeito e solidariedade”. (DIARIO
OFICIAL DA CIDADE DE SAO PAULO, 2016, P.11).

A Escola Amorim Lima fica localizada no bairro do Butantd, proximo a USP e
recebe estudantes de diferentes bairros de S&o Paulo, além das criancas que residem
perto da Escola. Muitas familias procuram a escola por causa do Projeto desenvolvido.
Ha uma diversidade grande em relacdo ao perfil socioeconémico dos estudantes e
suas familias. Muitas criancas que chegam ao Amorim vém da rede publica de ensino
mas também de escolas particulares.

O Projeto da Escola Amorim teve como inspiracdo a Escola da Ponte, de
Portugal. A derrubada de paredes, por meio da qual as salas de aula foram

transformadas em grandes saldes de pesquisa, foi 0 marco do inicio do projeto em

6 A Escola é publica e municipal e esta localizada no municipio de S&o Paulo, no bairro da Vila
Indiana. A Escola é conhecida e estd mencionada nesta pesquisa também como “Amorim” ou
“Amorim Lima”.
” A denominagéo “Especial” foi atribuida pela Secretaria Municipal de Educagao para designar o
Projeto da Escola, que possui especificidades diferentes das demais escolas da rede municipal de
Sao Paulo.
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gue os estudantes, ao invés de distribuidos nas tradicionais salas de aula seriadas,
foram divididos em grupos de trabalho de quatro a seis participantes, coordenados
por um tutor ou tutora. Chama-se tutora ou tutor este professor ou professora da
Escola que fica responsavel por trabalhar uma vez por semana a partir do 3° ano do
fundamental, durante todo o periodo de aula, manhd ou tarde, com um grupo
especifico de estudantes, nomeados tutorandos, ja que ndo ha a figura da professora
ou do professor de sala. Todos os professores efetivos da Escola, tanto os dos anos
iniciais quanto os dos anos finais, além das aulas que ministram, sdo também tutores
e trabalham com suas tutorias. Quando estdo no saldo de pesquisa, 0os estudantes
sdo acompanhados por diferentes professores e ndo apenas pelo seu tutor ou tutora.

Os ciclos do ensino fundamental no Amorim Lima sédo divididos em trés:
alfabetizacao (1° e 2° anos); ciclo intermediario ou ciclo interdisciplinar (3°, 4° e 5°
anos) e ciclo autoral (6°, 7°, 8° e 9° anos). Nos anos iniciais do ensino fundamental o
trabalho pedagdgico é dividido da seguinte forma: as criancas ingressantes na Escola,
gue frequentam o 1° ano, tém o professor de classe como tutor, bem como durante o
2° ano, todos os dias. No 3°, 4° e 5° ano os estudantes passam a ter como referéncia
um saldo multisseriado, chamado de saldo intermediario, e as tutoras e tutores
recebem os grupos de tutorandos desses anos, de forma mesclada. Entdo, esses
estudantes ficam uma vez por semana com sua professora ou professor tutor e os
outros dias da semana eles vao para suas aulas de matematica, portugués?, artes,
educacao fisica, musica, ciéncias humanas e inglés, bem como para a aula no saléo,
em que os estudantes, nos seus grupos de trabalho, realizam os roteiros de pesquisa
com o apoio das professoras e professores.

O momento da tutoria, como organizador do processo de estudo dos alunos e
alunas, passou a ser a referéncia de pertencimento do estudante a um grupo com um
professor especifico, professor este que tem como responsabilidade acompanhar o
processo de trabalho do discente durante o tempo de permanéncia deste estudante
no saldo intermediario e ndo apenas ao longo de um ano letivo. Cabe ao tutor avaliar
0 estudante e realizar as reunides com as familias. Além disso, a tutoria é o espaco
de desenvolvimento de um projeto que acontece durante a maior parte do ano letivo
e cujo tema é decidido em assembleia por todos os estudantes da Escola e que

culmina na realizagéo de uma festa, intitulada Festa da Cultura.

8 No Amorim Lima, a aula de portugués é chamada de aula de leitura e escrita.
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No Amorim Lima nédo ha provas tradicionais, os estudantes frequentam as aulas
em seus grupos de trabalho e cada um desenvolve individualmente, durante as aulas
no saldo de pesquisa, atividades sobre os conteudos divididos por temas, que sao
nomeados roteiros de pesquisa. Nos saldes de pesquisa o0s estudantes realizam seus
roteiros acompanhados e orientados pelos professores da Escola. Nesses salbes,
estudantes de diferentes idades e anos escolares compartiham espacos e
aprendizagens. No caso dos anos iniciais do ensino fundamental, frequentam o salédo
intermediario o 3° 4° e 5° anos e no saldo autoral, dos anos finais do ensino
fundamental, o 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Uma vez por semana (durante uma hora) a Escola toda se divide em grupos de
responsabilidade, em que aproximadamente vinte estudantes de 1° ao 9° ano® e um
professor pensam e atuam naquele espaco trazendo ideias, consertando ou
arrumando 0 que € necessério e, principalmente, discutindo e avaliando o uso do
espaco e as possibilidades de melhoria e transformacdo. Assim, ha grupos que
pensam, cuidam e atuam no espaco da biblioteca, nos laboratérios, nas salas, no
refeitorio, na horta, etc.

Todos os espacgos da Escola sdo utilizados para aulas, pesquisas, rodas e
encontros. Na Escola ndo ha distingdo entre a nomenclatura aula e oficina, todas as
aulas oferecidas também sdo chamadas de oficinas. A Escola n&o possui grades que
separam os espacos de circulacdo e os estudantes transitam por todos os ambientes.
A Escola Amorim Lima recebe muitos estudantes com deficiéncia por conta do projeto
que desenvolve e os estudantes que concluem 9° ano no Amorim seguem diversos
caminhos, desde o ingresso nas escolas estaduais ou particulares regulares até
entrada nas ETECs (Escolas Técnicas Estaduais).

A Escola teve seu projeto reconhecido pelo Conselho Municipal de Educacao
de Sao Paulo em 2015 e desde 2014 pertence ao grupo de escolas transformadoras
da ASHOKA? . O Amorim é citado em muitas teses, artigos, videos, reportagens e
entrevistas e recebe diariamente visitas de estudantes, professores, pesquisadores e

pessoas interessadas em conhecer o projeto e seu funcionamento.

% Os estudantes escolhem o Grupo de Responsabilidade do qual querem fazer parte e cada grupo €
misto, podendo ser formado por estudantes de diferentes anos escolares.
10 A Ashoka é uma organizagdo mundial, sem fins lucrativos, pioneira no campo da inovagdo social,
trabalho e apoio aos Empreendedores Sociais — pessoas com ideias criativas e inovadoras capazes de
provocar transformagBes com amplo impacto social. Disponivel em https://brasil.ashoka.org/quem-
somos. Acesso em 28/07/2017.
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A Escola chama atencédo daqueles que a visitam em relagdo a alegria e
vivacidade percebidas nos ambientes escolares. Impressdes sutis e ao mesmo tempo

fundamentais ao processo de aprendizagem. Segundo Freire:

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria. (FREIRE, 2016, p.70).

Em relacdo a avaliagdo, cabe ao tutor ou tutora avaliar o estudante quanto ao
cumprimento dos seus roteiros de pesquisa, portifélios'! e fichas?!?, participacdo nas
atividades propostas pela Escola, relacionamento com colegas e professores, bem
como ao desenvolvimento dos objetivos propostos pela Escola. Essa avaliacao é
compartilhada com o estudante e com a familia em forma de relatério. Além da
avaliacao do tutor(a), a autoavaliagcdo é um dispositivo bastante utilizado na tutoria e
nas aulas, pois através dele o aluno toma consciéncia de seu trabalho realizado até o
momento e, principalmente, do que é preciso fazer para que o percurso de sua
aprendizagem avance. Os professores que ministram as aulas também avaliam os
estudantes e esta avaliacdo é encaminhada a tutora ou tutor para que conste do
relatorio de avaliacdo do estudante.

O PPP Especial Amorim Lima foi contruido de forma coletiva, e discutido,
dialogado, transformado e revisado ao longo dos ultimos anos. Apesar de sua
submissao e aprovacao ter sido feita em 2015, o Projeto Especial da Escola comegou
em 2004, quando as paredes das salas de aula da Escola foram derrubadas e as
criancas comecaram a trabalhar em grupos. Foi em 2005 que os roteiros de pesquisa
comecgaram a ser desenvolvidos e trabalhados com os estudantes, bem como as
tutorias foram implementadas.

As rodas de conversa, pratica cotidiana na Escola, estabelecidas em local e
hora marcados, diariamente, propiciam aos professores e estudantes um didlogo de
temas relativos a Escola, ao curriculo, aos acontecimentos ordinarios e extraordinarios
gue as criancgas vivenciam na Escola e fora dela. Nessas rodas, ha um professor e um

grupo de estudantes que se sentam para conversar. Essas rodas tém uma dinamica

11 Denomina-se portifélio um registro de aprendizagem do estudante com o roteiro de pesquisa
realizado, em forma de texto e/ou imagem/video.
12 As fichas sdo questionarios que os estudantes preenchem apos finalizarem o roteiro que contém
perguntas referentes ao que foi estudado, com o objetivo de que o estudante e o(a) tutor(a) avaliem o
gue pode ser aprendido com determinado roteiro.
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com alguns principios estabelecidos: quem quiser falar precisa levantar a mao, ha
uma ordem de fala estabelecida pelo professor mediador da roda, que procura dar a
palavra a todos que erguem a méao. Geralmente o tema é trazido pelos estudantes,
mas o professor também pode trazer algum tema para ser debatido na roda. A duragéo
de uma roda é de aproximadamente 30 minutos e faz parte da rotina de todos os
estudantes da Escola, dentro do curriculo e da grade horaria; ndo € uma atividade
optativa sentar-se em roda para ouvir os colegas e pedir a fala quando desejado.

A partir dessa pratica cotidiana, criou-se na cultura escolar este habito de
sentarmo-nos em roda para dialogarmos. Quando os estudantes ouvem a palavra
“roda”, mesmo que fora do momento destinado a roda de conversa diaria, ja entendem
gue significa sentar no espago vazio que se encontra na sala ou mesmo arrumar o
ambiente para que haja espaco para a roda.

Apesar do costume de sentar-se em roda para dialogar, os estudantes se
mostram surpresos no inicio do ano letivo quando a professora convida para a roda
de conversa na aula de matematica. A associacdo de mateméatica com conversa e
histéria € algo que surpreende os estudantes, mesmo em um Escola que tem um
Projeto Pedagdgico mais integrativo entre as disciplinas e as praticas.

Com a pandemia da COVID-19, que chegou ao Brasil em 2020 e que no més
de marc¢o ocasionou o fechamento das escolas, todas as praticas da Escola Amorim
Lima foram suspensas. As aulas remotas (online) foram sendo estruturadas aos
poucos, porém de forma pontual e nao sistematizada. Em 2021, a partir da experiéncia
de 2020, a Escola se reestruturou e passou a oferecer as aulas da grade curricular de
forma remota e as adaptacOes para que as aulas acontecessem foram sendo feitas.
Somente em outubro de 2021 as aulas passaram a ser totalmente presenciais sem

rodizio de estudantes, mas seguindo protocolo de uso de mascaras e distanciamento.
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CAPITULO 3 — O PROJETO VILAREJO PRECIOSO

Neste capitulo o Projeto sera contextualizado e serdo apresentadas as aulas
sob o ponto de vista da professora pesquisadora para que seja possivel acessar a
narrativa do Vilarejo Precioso, considerando também questdes apresentadas pelos
estudantes durante os desafios que contribuem com a narrativa e que 0s tornam
coautores do Projeto. Apesar destas narrativas sobre o Vilarejo Precioso, como elas
acontecem no cotidiano das aulas, ndo estarem inseridas no capitulo referente aos
dados da pesquisa, elas constituem parte importante da costura analitica focada nas
rodas de conversa, questionarios respondidos pelos estudantes e andlise da aula do

“bolo do Manuel”, partes constitutivas dos dados e analise desta pesquisa.

Segundo Machado (2011), tanto a lingua materna quanto a matematica sao
sistemas de representacdo da realidade e podem trabalhar como pares que se
complementam desde o inicio do processo de escolarizacao, a partir do momento em
gue a oralidade é o ponto de partida para o aprendizado da lingua escrita (processo
de alfabetizacédo) e utilizada como ferramenta principal de comunica¢édo no ensino da
matematica dos anos iniciais. Machado (2011) argumenta que tanto a matematica
guanto a lingua materna precisam ser aprendidas de modo significativo, pois nao é
possivel aprender algo destituido de significado, para que seja interpretado a
posteriori e as caracteristicas de abstracdo e de sintese também estdo presentes no
aprendizado da lingua, assim como a inexatiddo também esta presente no ensino da
matematica. Ele ainda comenta que em relagcdo a lingua materna, ndo se aprende
primeiro os fonemas para depois aprendermos as palavras, pois sdo as palavras que
determinam os significados quando estamos aprendendo a lingua e ndo os fonemas

isoladamente.

Com o objetivo de que a narrativa se mantenha viva e significativa para as
criancas, cada aula foi planejada tendo como foco as ideias fundamentais da
matematica que se quer trabalhar. Segundo Machado (2011), os contetdos a serem
estudados sédo extensos, porém as ideias fundamentais constituem-se uma lista
menos extensa, pois inclui uma série de conteddos sob sua denominacéo. Segundo

0 autor:

De fato, as ideias realmente fundamentais em cada tema apresentam duas
caracteristicas notaveis, que funcionam como critério para distingui-las de
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outras, menos relevantes. Em primeiro lugar, elas se fazem notar diretamente
nos mais diversos assuntos de uma disciplina, possibilitando, em decorréncia
de tal fato, uma articulacdo entre estes, numa espécie de
“interdisciplinaridade interna”. A ideia de proporcionalidade, por exemplo,
transita com desenvoltura entre a Aritmética, a Algebra, a Geometria, a
Trigonometria, as funcdes etc. Em segundo lugar, uma ideia realmente
fundamental sempre transborda os limites da disciplina em que se origina ou
em relagcdo a qual é referida. A ideia de energia, por exemplo, mesmo
desempenhando um papel fundamental na Fisica, transita com total
pertinéncia pelos terrenos da Quimica, da Biologia, da Geografia etc. Em
razdo disso, favorece naturalmente uma aproximacdo no tratamento dos
temas das diversas disciplinas (MACHADO, 2011, p. 192).

Neste projeto as ideias fundamentais foram trabalhadas juntamente com as
narrativas, considerando a ideia fundamental da matematica presente e o género
textual que sera trabalhado com os estudantes.

Para o trabalho com este projeto, as Ideias Fundamentais de matematica que
foram trabalhadas estdo também alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular,
a BNCC (2017). Foram consideradas as seguintes ideias fundamentais: equivaléncia,
ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacéo, variagao, aproximacao.
Machado (2011) nos da exemplos de como as ideias fundamentais extrapolam uma

disciplina e estédo presentes, de diferentes maneiras, em varias outras disciplinas:

Consideremos, por exemplo, a ideia de proporcionalidade. Ela se encontra
presente tanto no raciocinio analégico, em comparagdes tais como “O Sol
esta para o dia assim como a Lua esta para a noite”, quanto no estudo das
funcbes do primeiro grau, e assim por diante. Analogamente, a ideia de
equivaléncia, ou de igualdade naquilo que vale, esta presente nas
classificacbes, nas sistematiza¢des, na elaboracao de sinteses, mas também
guando se estudam as fracbes, as equacdes, as areas ou volumes de figuras
planas ou espaciais, entre muitos outros temas. A ideia de ordem, de
organizagdo sequencial, tem nos numeros naturais sua referéncia bésica,
mas pode ser generalizada quando pensamos em hierarquias segundo outros
critérios, como a ordem alfabética, por exemplo. Também esta associada, de
maneira geral, a prioriza¢des de diferentes tipos e a construcéo de algoritmos
(MACHADO, 2011, p. 192).

Considerando as ideias fundamentais da matematica para o 4° ano, este
projeto também inclui, nas propostas de atividades para os estudantes, géneros
textuais da lingua portuguesa, como carta, receita, texto informativo, publicitario e de

criacao literaria, géneros estes que constam na BNCC.
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Os estudantes tém contato com os conteados matematicos através das ideias
fundamentais propostas de forma interdisciplinar com os géneros textuais da lingua
portuguesa.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004) os géneros textuais trabalhados na Escola
atuam como uma ponte, um meio de campo, entre as praticas sociais da linguagem e
a elaboracéo de textos escritos e orais na Escola. Os autores dizem haver algo em
comum e reconhecivel por parte de uma comunidade em relacdo aos géneros quando
sdo enunciados e que a escola trabalha com 0s géneros no seu proposito de ensino

da lingua.

A aprendizagem da linguagem se d4, precisamente, no espaco situado entre
as praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as
transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a
construcdo das préticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Do
ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser
considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade,
nas situacdes de comunicacédo, e uma referéncia para os aprendizes (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.64-65).

Em relagdo ao Vilarejo Precioso, 0os géneros textuais, assim como as ideias
fundamentais estdo aliados a historia ficcional e balizam as propostas de atividades
para as criangas.

Todas as aulas sobre o Vilarejo Precioso comecgaram a partir de uma narrativa
inicial apresentada aos estudantes, como uma histéria, com a qual eles foram
interagindo, colocando questbes e fazendo observagbes sobre o que estavam
ouvindo. Ao final das aulas houve sempre propostas de atividades relacionadas ao
gue foi contado. As criancas, através de sua participacdo e manifestacéo de interesse
por alguns temas apresentados, foram contribuindo para que esses temas fossem
incorporados nas narrativas e acabaram por apontar caminhos por onde os desafios
e as histérias seguiram.

As narrativas a seguir foram feitas em primeira pessoa, porque partem do meu
ponto de vista, de quem conta a historia, da professora, e entre aspas estdo
comentarios das criangas que contribuiram com o fluxo da histéria, ampliando e
adequando a narrativa de acordo com seus interesses e sugestdes. A narracao dirige-
se, portanto, as criangas, aos estudantes, que passaram a atuar como coautores do

Vilarejo Precioso.
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Depois da narragcdo da aula ha algumas observacdes que considerei
importante fazer sobre o que foi narrado, bem como um registro na sequéncia sobre
gual foi a proposta de atividade para as criancas. Sobre a proposta, algumas foram
feitas dentro do tempo da aula virtual e outras foram feitas de forma offline (fora da
aula online). Trouxe na narrag&o os principais desafios do Vilarejo Precioso, deixando
de fora apenas o trabalho com o livro e propostas complementares aos desafios
principais. Foi combinado com os estudantes durante as aulas que as atividades
realizadas deveriam ser postadas em nossa sala de aula virtual para serem olhadas
e corrigidas e as imagens que constam ao final de cada aula foram postadas pelos
estudantes no espaco da sala virtual e escolhidas por mim para comporem a parte
final de cada aula narrada. Nesses registros, as identidades dos estudantes foram
preservadas e os registros foram numerados de acordo com a aula a que se referem
e a sequéncia em que aparecem.

Essas aulas foram realizadas em 2021 e todos os registros feitos por mim apos
as aulas serviram de base para que estes episodios fossem escritos. A ideia com a
narracao dessas aulas é mostrar como as narrativas sobre o Vilarejo Precioso e os
desafios se entrelacaram e como aconteceram as dinamicas das aulas e as propostas
de atividades. Além da narracdo da aula, com a perspectiva de que esté se dirigindo
as criancas, ha também dois itens, o primeiro, “observagdes da professora” tece
comentarios relevantes acerca da aula e na “proposta de atividade” ha o registro da
tarefa pedida aos alunos sobre o que foi trabalhado, conforme explicitado no paragrafo
anterior.

Além dos desafios do Vilarejo Precioso, as criancas fizeram durante o ano as
atividades do livro de matematica chamado “Caderno de Saberes e Aprendizagem de
Matematica 4° ano”. Esse livro foi produzido pela Secretaria de Educacao (SME) e
distribuido para a rede publica de Sdo Paulo em 2021. As tarefas pedidas para serem
feitas no livro acompanharam os conteudos das aulas sobre o Vilarejo Precioso, por
exemplo, se no desafio houve calculos, foi pedido que fossem feitas atividades
relacionadas a calculo no livro, assim como em relacdo aos desafios que tiveram
contetdos de geometria, fracfes, angulos, graficos. Como o foco deste trabalho € a
narrativa sobre o Vilarejo Precioso, o trabalho feito com o livro ndo foi contemplado

neste relato. Por tratar-se de um projeto autoral, somente o 4° ano da manha vivenciou
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o Projeto do Vilarejo Precioso, 0s outros anos tiveram outros professores com
diferentes tipos de propostas.

Em 2021 as criancas tiveram 3 horas de 60 minutos (e ndo horas aula) por
semana de aula de matemética e aproximadamente metade do tempo foi dedicado
aos desafios do Vilarejo e a outra metade para atividades do livro, correcdo e revisao.
De um total de aproximadamente 45-50 criancas matriculadas no 4° ano da manha
em 2021, a média de frequéncia nas aulas virtuais de matematica foi de

aproximadamente 35 criancgas.

A seguir seguem as narrativas referentes as aulas sobre o Vilarejo Precioso:

Aula 1 — Tema: Apresentacdo do Vilarejo Precioso e dos personagens
principais que compdem a narrativa

Narracdo da aula: Em um lugar distante, onde ha montanhas, um belo rio,
pessoas, bichos, plantas, existe um lugar chamado Vilarejo Precioso. Imaginem que
€ uma pequena cidade incrustrada em uma montanha e que, por um efeito de magia,
existe uma gruta onde é possivel minerar pedras preciosas diversas. E melhor:
ninguém é dono da gruta, todas as pedras mineradas que se transformam em lindos
objetos, vendidos para pessoas ao redor do mundo, ndo tém um dono, o dinheiro
arrecadado com a venda dos objetos paga os salarios de quem trabalha na gruta e o
restante é investido no Vilarejo, para o0 bem comum.

“Professora, este lugar existe de verdade?”

“‘Quantas pessoas moram 14?”

Este lugar, criancas, existe na magia e no mistério, mas nao € possivel localiza-
lo nos mapas ou mesmo ir até 14. Conhecer o Vilarejo Precioso é um exercicio de
imaginacdo conjunta e aos poucos vou apresentando a vocés tudo o que sei (e
imagino) sobre o Vilarejo Precioso, pois ndés vamos estudar matematica com eles esse
ano. Os personagens do Vilarejo adoram matematica e tém muitos desafios para
compartilhar com vocés e nos ajudar nos estudos.

“Como vocé conheceu eles?”

“Quem eles s&o, o que fazem, vocé ja viu eles ou ja foi la?”

Eles se comunicam comigo através da imaginagdo, como um sonho, pois trata-

se de uma histéria de ficcdo, criada inicialmente por mim, mas que vai se
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transformando a medida em que vocés também vao participar dela, dando sugestdes,
ideias e comentando suas impressfes. Respondendo as perguntas de vocés, eu nao
fui até la, mas € como se eu conhecesse o Vilarejo, pois desde 2019 trabalhamos
juntos. E eu vou apresentar as pessoas do Vilarejo que trabalham na gruta e que
estardo préoximas a gente este ano. Ouvidos abertos e atencdo, espero que VOCés
gostem deles!

Vou comecar pelo Manuel: ele € grandado, corpulento, timido, usa 6culos e
bigode e € excelente cozinheiro. Ele parece sério e bravo, mas é super legal. Usa
sempre camisa branca e cal¢ca/bermuda jeans, faca chuva ou faca sol o Manuel esta
sempre com sua camisa branca (manga curta ou comprida) e sua calca ou bermuda
jeans. Gosta de pentear o cabelo pratras com gel, apesar de ter poucos fios de cabelo.
Tem cabelo castanho escuro e olhos castanhos. Ele € muito generoso, gosta de ajudar
guem precisa e € um 6timo ouvinte.

“Ele tem namorada?”

“Que time ele torce?”

“Quantos anos ele tem?”

Olha criangas, eu vou anotar o que vocés querem saber e descobrir para contar
pra vocés depois... Tenho muitas informacdes sobre o Vilarejo, mas h&d muitas coisas
ainda por descobrir.

Agora vou falar da Karina: ela é alta e magra, manda muito bem nos calculos
mentais. E corredora, adora usar roupas de ginastica durante o dia, € extrovertida e
falante. Ela é negra, tem cabelo comprido e crespo e gosta de arrumar o cabelo de
diferentes maneiras, dependendo da ocasido. Adora maquiagem e € muito amiga e
confidente do Manuel.

“Ela tem bicho de estimacao?”

Tem também o Roberto: ele é "parkureiro”, praticante de parkour!?, os seus
bisavis vieram do Japao, mas ele nasceu no Vilarejo Precioso. Gosta de raspar o
cabelo, adora astronomia, € baixo e magro. N&o liga pra roupa, usa qualquer uma. Ele
ajuda o Manuel a fazer sushi. De vez em quando ele da uma sumida para ir fazer
algum acampamento astrondémico e o desejo dele é montar no Vilarejo um circuito

parkour na pracga principal.

13 palavra de origem francesa, que significa percurso. Atividade recreativa e esportiva, praticada em
areas urbanas ou rurais, que consiste em deslocar-se o mais rapida e eficientemente de um ponto a
outro usando habilidades atléticas para superar os obstaculos. Fonte: diciondrio.priberam.org
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“Ele anda de skate também?”

E agora vou falar da ultima integrante do quarteto, a Tania: ela adora futebol e
dirige muito bem, sempre é ela quem dirige o carro do Vilarejo. Ela também sabe
consertar o carro quando enguica! Ela é branca, tem o cabelo e os olhos castanhos
claros, usa franjinha e o cabelo dela vai até abaixo da orelha. Ela é gordinha, bem
baixinha, tem covinha quando sorri e é super agil quando joga futebol.

“Qual posicao que ela joga?”

“Tem mais gente no Vilarejo?”

Eu sei que a Tania é atacante e também que o Roberto gosta de skate. Sobre
0os bichos de estimacédo, sei que tem alguns la no Vilarejo. O quarteto que eu
apresentei tem entre 25 e 30 anos, vou descobrir a idade exata deles e falo pra vocés.
Ha muitas pessoas no Vilarejo, além deles, vocés irdo saber historias de algumas. E
também vou perguntar sobre os times que torcem. Eles estdo aprendendo a tocar
instrumentos e tém uma banda nos horarios livres, chamada "Quarteto Vilarejo".

“Quem canta na banda?”

“Eles moram juntos ou sozinhos?”

Proposta de atividade da aula: Desenhar 0s personagens e escrever suas
caracteristicas principais.

ObservacfGes da professora: A narrativa inicial ganhou outros temas, por
exemplo os bichos de estimacdo. Como as criancas se mostraram interessadas pelo
tema, a ideia foi a de incluir os bichos de estimagdo na narrativa, assim como uma
namorada para o0 Manuel. Desta forma as criangas veem seus

guestionamentos/sugestdes sendo incorporados na narrativa.
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Figura 01 — Registro 1 aula 1

Descrigdo: Uma crianca desenhou os personagens e abaixo deles colocou o nome, uma
caracteristica principal e notas musicais ao redor do desenho, fazendo referéncia a banda
Quarteto Vilarejo.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 02 — Registro 2 aula 1

Descricdo: Uma mesma crianca desenhou os 4 personagens, enfatizando as caracteristicas
fisicas deles nos rostos.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Descri¢éo: Esta crianga desenhou os personagens e ao lado colocou textos descritivos com as
caracteristicas de cada um.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 04 — Registro 4 aula 1
s R

Descrigéo: Esta crianca desenhou os personagens e também colocou proximos aos desenhos os
textos correspondentes a cada personagem. Aparece o chapéu de cozinheiro, o Roberto fazendo
parkour, a Tania com o carro e a Karina préxima a um material de ginastica.

Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 2 — Tema: Bandeira do Vilarejo Precioso

Narracdo da aula: Na aula de hoje vamos conhecer um pouco mais sobre o
Vilarejo Precioso. Além das caracteristicas principais dos nossos amigos, € importante
vocés saberem que na praga principal do Vilarejo, chamada de “Praga Central” ha
parquinho, jardim, horta comunitaria e provavelmente esta praca sera reformada.

Cada personagem tem sua propria casa, com excec¢ao do Roberto, que mora com 0s
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pais. O Vilarejo tem aproximadamente 3.500 habitantes e comentei na aula passada
gue todo o lucro obtido com as pedras preciosas € revertido para o Vilarejo.

Lembra que vocés perguntaram sobre a banda? Entéo, a Karina toca guitarra,
0 Manuel canta e toca piano, assim como a Tania, e o Roberto toca bateria. Sobre os
times, ndo quero causar polémica, mas... a Tania torce para o Bahia, o Manuel para
a Ponte Preta, o Roberto torce para o Atlético Mineiro e a Karina diz que torce para a
bola, gosta de um bom jogo, com muitos gols, mas nao se importa com nenhum time.

A entrada para a gruta, onde o quarteto trabalha, que também é onde o Vilarejo
comega tem uma estradinha e uma grande bandeira vista por quem chega por |4,
como um grande outdoor, uma placa enorme que ainda € usada para fazer
propaganda de algo em algumas cidades. Imaginem uma grande placa, um letreiro,
para indicar que ali estd a entrada do Vilarejo Precioso. Além da gruta das pedras
preciosas, hd também um saldo grande, onde as pedras séo polidas e as encomendas
sdo preparadas. Neste saldo hd uma cozinha e uma salinha de descanso também.

“Como assim encomenda? Como que pede coisas pra eles?”

Tenho que contar uma coisa muito legal. Eles vao me mandar uma caixa com
mostruarios das pedras preciosas. Acreditam?

“Tem diamante?”

Bem, as pedras tém diferentes formatos e as encomendas chegam através de
cartas enviadas de varios lugares do mundo, tudo dentro do mundo da magia. N&o sei
bem o que tem no mostruario, mas eles me autorizaram a deixar vocés mexerem e
vocés vao descobrir quais as pedras eles tém disponiveis.

“Tipo mandar uma carta para o Papai Noel? Chegar no correio e mandar?”

Acredito que eles irdo mostrar alguma carta que eles tenham recebido, vou ver
com eles. Acho que para mandar a carta deve ser assim mesmo... escrever “Vilarejo
Precioso” e colocar na caixa de correio, porque endereco certinho mesmo a gente nao
sabe.

A gente tem um desafio hoje, sobre a bandeira do Vilarejo Precioso, que tem
relacdo com algo que vocés provavelmente ja viram nos anos anteriores, que sao as
figuras geométricas, tanto as figuras planas quanto os solidos geométricos.

Proposta de atividade da aula: desenhar uma bandeira/placa
para o Vilarejo Precioso de 10cmX5cm onde se 1é “Vilarejo Precioso”. Metade da area

da bandeira, aproximadamente, tem que ter figuras geométricas planas. Podem
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enfeitar e colorir a bandeira a vontade, bem como escolher o tipo de letra que
preferem.

ObservacbOes da professora: As perguntas que as criancas fizeram e as
sugestdes que vieram com as perguntas durante a primeira aula foram incorporadas
nesta narrativa, como a composi¢ado da banda, os times e o nimero de habitantes do
Vilarejo. Eles também enriqueceram a histéria comentando sobre o endereco e sobre
0 conteudo do mostruario. Conversamos bastante sobre pedras preciosas (eles
ficaram muito curiosos sobre a historia dos mostruarios) e estudamos as formas
geomeétricas, assistindo video pela plataforma do Google Meet e também através do
livro de mateméatica. Também conversamos sobre o significado de area, pois na
proposta de atividade falei sobre area, conforme serd4 mostrado na sequéncia.
Conversamos sobre esta bandeira que fica na entrada do Vilarejo e comparei com
algumas placas que ficam em frente aos estabelecimentos comerciais. Para a placa
cumprir sua funcéo, falei sobre cores, formas, tamanho e tipo de letra. As criancas so
poderiam ter acesso ao mostruario no fim do ano, com o retorno das aulas presenciais.
Quando conversei sobre os times, as criangas quiseram falar sobre seus times e

acharam engracado eles ndo torcerem para os times principais de S&o Paulo.
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Figura 05 — Registro 1 aula 2

Descricdo: Este estudante fez a bandeira ha medida de 10X5cm (ele colocou as medidas nos
lados correspondentes), dividiu a bandeira em duas partes e em no lado superior desenhou
algumas formas geométricas e no outro escreveu o nome do Vilarejo Precioso e coloriu.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 06 — Registro 2 aula 2

Descri¢do: Esta crianca enfeitou a bandeira, escreveu 0 nome do Vilarejo e desenhou as
formas de forma mais livre. Houve também diferentes decoracgdes por todo o desenho.
Fonte: material de registro do estudante.
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Figura 07 - Registro 3 aula 2

Descricdo: Esta crianca escreveu apenas a palavra "Precioso" e concentrou as figuras
geométricas na borda da bandeira.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 08 - Registro 4 aula 2
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Descrigéo: Esta crianca desenhou as figuras geométricas em toda area da bandeira e dentro
de duas delas escreveu “Vilarejo Precioso”.
Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 3 — Tema: Carta com a encomenda de Piero Pontes

Narragdo da aula: Vocés se lembram que eu comentei sobre as cartas que o
Vilarejo Precioso recebe de varios lugares do mundo? Pois entéo, eles me mandaram
uma das cartas para eu mostrar a vocés. E mais: nossa turma vai preparar o projeto
pedido pela carta, como uma parceria com a turma do Vilarejo Precioso.

Quem escreve é um moco chamado Piero R. Pontes, de Belém do Para.

“Onde fica Belém do Para”

Belém € a capital do Par4, fica no norte do Brasil, vou mostrar aqui na tela um
mapa do Brasil para vocés observarem.

O Piero quer preparar um presente para sua mae, que faz 100 anos em

dezembro e adora estrelas.
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Vou comentar uma coisa bacana: quem entrega as cartas no vilarejo € um
carteiro muito gente boa, o Senhor JASS (é apelido, porque o nome dele é José
Antonio da Silva Souza e por conta das iniciais do nome ficou JASS). Quem mora em
casa acaba tendo mais contato com o carteiro (ou carteira) do que quem mora em
prédio. Vocés ja conheceram o carteiro responsavel por entregar carta na casa de
VOCés?

Bem, o Senhor JASS é falador, adora bater papo e quando da certo, almoca la
no Vilarejo com a turminha. De vez em quando se empolga tanto no papo que acaba
atrasando as entregas. Como nds somos parceiros do Vilarejo, vamos ler juntos a
carta que chegou e ajudarmos o Vilarejo Precioso com a tarefa.

Vamos ler juntos a carta do Piero:
Figura 09 — Registro 1 aula 3

Descrigcdo: Carta escrita a méao elaborada pela professora para figurar a aula sobre encomenda.
Fonte: Arquivo da professora.

Proposta da atividade da aula: desenhar no caderno uma pulseira de 20cm
(medida da pulseira aberta) cuja medida esta adequada a medida do pulso da senhora
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a ser presenteada, com um pingente em forma de estrela de 3cmX3cm. Vocés
poderdo escolher o tipo de estrela, bem como qual a pedra e a cor para a pulseira.
N&o se esquecam de me mandar a foto por aqui, por nossa sala virtual. Quem se
animar, pode também criar uma pulseira de verdade, usando os materiais que VOcés
tém em casa. Depois de terminar a pulseira, vocés devem registrar no caderno o que
€ uma circunferéncia, raio e diametro.

Observacbes da professora: Com esta aula, nGs conversamos muito sobre
cartas. As criangas nao tiveram a experiéncia de receber cartas pelo correio, mas
falamos que antes da internet, do radio e do telefone, era o Unico modo das pessoas
gue moravam longe se comunicarem e mostrei a elas um envelope que tinha em casa
e indiquei o significado de remetente e destinatario. Falei e mostrei para as criancas
a circunferéncia na lousa digital, pois na carta o remetente menciona o tamanho da
circunferéncia do pulso e também ensinei sobre didmetro e raio, pois as tarefas a
serem feitas do livro de matematica eram sobre este tema. NOs também assistimos

juntos a um video sobre circunferéncia, raio, diametro e corda.
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Figura 10 — Registro 2 aula 3

Descri¢do: A crianga desenhou a pulseira fechada e conseguiu transmitir no desenho a
profundidade. O pingente esta dentro de um quadrado, a referéncia de medida de 3cmX3cm.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 11 — Registro 3 aula 3
"

Descricdo: A crianca resolveu fazer uma pulseira e pingente de papel, como sugerido na
atividade (fazer com o material que tinham em casa).
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 12 — Registro 4 aula 3
\
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Descricéo:: Esta crian¢a especificou o material da pulseira (couro) e a pedra do pingente no
préprio desenho. Como a ideia era fazer uma pulseira aberta de 20cm, a estratégia que ela
utilizou foi a de desenhar a pulseira fechada, com 10cm de cada lado.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 13 — Registro 4 aula 3

Descricdo: A crianga desenhou a pulseira aberta, fez uma corrente com argolinhas e
especificou o tipo de pedra do pingente e também da corrente da pulseira.
Fonte: Material de registro do estudante.
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~ Figura 14 — Registro 5 aula 3

Descri¢do: A crianca desenhou em uma mesma figura a circunferéncia, o centro, o raio, o
diametro e a corda, indicando com as flechas os nomes das partes.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 15 — Registro 6 aula 3

Descri¢éo: A crianga indicou as partes da circunferéncia no desenho e sua definicdo acima.
Na figura debaixo da circunferéncia ela indicou o circulo.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 16 — Registro 7 aula 3

Descrigdo: Esta crianga desenhou separadamente a circunferéncia, o circulo, o centro, o
didmetro, o raio, 0 arco e a corda.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 17 — Registro 8 aula 3

Descri¢éo: Esta crianga fez um Unico desenho e escreveu todos os elementos estudados no
préprio desenho.

Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 4 — Tema: Viagem do Roberto ao Atacama

Narracdo da aula: Vocés se lembram que eu comentei que o Roberto, além de
parkureiro, também adora astronomia? A ultima viagem que ele fez, em 2019, foi para
0 deserto do Atacama. Vocés ja ouviram falar deste lugar? O Atacama fica em um

pais da América do Sul, perto do Brasil, mas que n&o faz fronteira com o nosso pais.
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“Argentina?”

Vou mostrar aqui na tela o mapa da América do Sul, a Argentina faz fronteira
com o Brasil, mas dois paises ndo fazem, vou deixar em aberto para vocés
descobrirem e me contarem depois quais sao 0s dois paises da América do Sul que
ndo fazem fronteira com o Brasil. Vocés sabem que no Brasil ndo existe deserto né?
A Amazdnia contribui para isso, pois gracas aos rios voadores ha chuva no centro
oeste brasileiro. Vou também mostrar um video para vocés sobre o assunto.

Bem, o deserto do Atacama fica no Chile, um dos paises da América do Sul
gue nao faz fronteira com o Brasil (acabei de falar um, entdo vocés terdo que descobrir
0 nome do outro). Ele ficou uma semana acampando e se hospedou em uma pousada
perto do parque onde ele foi acampar. E fez amizade com o dono da pousada. Ele
guer presentear o dono com uma escultura para ficar em frente a pousada, em forma
de cacto. Tenho aqui o protétipo comigo e vou mostrar a vocés. Trata-se de um cacto
confeccionado em vidro, feito de pequenos paralelepipedos. Ele quer fazer um igual
ao do protétipo, s6 que medindo 1,20m de altura e feito em cristal. O que acham?
Gostaram do prot6tipo?

Curiosidade: vou mostrar pra vocés também uma linda foto de um cacto real do

deserto do Atacama, que foi inspirador para o Roberto criar o prot6tipo dele.

Figura 18 — Reqistro 1 aula 4

Figura 19 — Registro 2 aula 4

Tl

Descrigdo: Foto de um cacto no Deserto do
Atacama.

Fonte: Fotografia de Steve Allen,
Dreamstime.com

Descricdo: Protdtipo de um cacto de vidro.
Fonte: Item pessoal da professora.
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Proposta da aula: Calcular qual é o custo deste cacto feito em cristal. Custos:
Cada paralelepipedo pequeno (29 no total) custa R$ 500,00 e cada paralelepipedo
grande (2 no total) custa R$ 750,00. Qual sera o valor total do cacto? Lembre-se de
fazer um desenho do prot6tipo no caderno, o mais parecido que puderem.

Observagbes da professora: Como a aula foi online, pelo Google Meet, ficou
facil mostrar o mapa na hora para as criancas e ficamos um tempo olhando o mapa e
0s paises que compdem a Ameérica do Sul e foi possivel enxergar os paises que fazem
fronteira com o Brasil. Falei sobre o espanhol que é falado nos outros paises da
América do Sul e conversei com as criancas sobre o fato de no Brasil falarmos
portugués e nos paises vizinhos, espanhol. Falei sobre a moeda chilena, pesos, citei
0 nome da capital, Santiago, e pudemos conversar um pouquinho sobre o Chile, a
cordilheira do Andes e a costa, banhada pelo oceano Pacifico. Falamos rapidamente
sobre o tema astronomia, as constelacdes e mostrei imagens do céu visto do deserto
do Atacama. Reforcei que o Roberto queria levantar os custos da escultura para ver
se seria viavel fazé-la em cristal, ou se ele teria que optar por vidro comum. Depois
gue as criancas fizeram a atividade, chegamos a concluséo que o custo da escultura

ficaria muito alto.

Figur

a 20 — Registro 3 aula 4

Descri¢éo: Esta crianga desenhou o prototipo, inicio o calculo do custo e escreveu o nome da
moeda chilena e complementou com informacdes de outros paises.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 21 — Registro 4 aula 4

Descricdol: A mesma crianca que desenhou o protétipo e escreveu as moedas dos paises e
concluiu os calculos do valor da escultura, usando a soma e a multiplicagdo e chegando ao
resultado de R$ 16.000,00.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 22 — Registro 5 aula 4

Descrigéo: Esta crianca fez o desenho do prot6tipo com o mesmo nimero de paralelepipedos
do cacto de vidro.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 23 — Registro 6 aula 4

Descricdo: A mesma crianca que desenho o protétipo na figura 19 colocou o valor total dos
custos, sem mostrar como chegou ao resultado.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 24 — Registro 7 aula 4

Descricdo: Esta crianga desenhou o protétipo e fez os calculos usando a soma simples e
também a multiplicagdo. Ela somou somente os paralelepipedos de 500 reais e chegou ao
resultado de R$ 14.500,00.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 25 — Registro 8 aula 4
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Descricdo: Esta crianga chegou ao resultado do valor total da escultura e desenhou o protétipo.
Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 5 — Tema: Mapa do Vilarejo

Narracdo da aula: Nesta aula vamos conversar sobre mapas. Aqui esta um
Atlas que tenho em casa, olhem aqui na tela esses mapas diferentes. H4 também os
mapas ilustrados, com ou sem escala. Nos mapas existe algo chamado de escala
numeérica, por exemplo 1:10.000, significa que 1 cm no mapa equivale a 10.000 cm no
tamanho real.

Vamos pensar o seguinte: se 100 cm equivale a 1 m, entdo 10.000 cm sé&o
guantos metros? Vou mostrar aqui na lousa digital. Como vocés podem ver, de acordo
com esta conta, 10.000 cm equivalem a 100 m. Agora levantem da cadeira, abram os
bracos, deem um passo largo e olhem aqui na minha tela o tamanho de 100 cm que
vocés podem ver com esta fita métrica aberta na minha tela.

No Vilarejo Precioso h4 uma rua principal, chamada Avenida Brilhante, em
homenagem ao brilho das pedras preciosas. Esta avenida cruza toda a cidade e nela
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h& 4 pistas para carro, duas em um sentido e duas no outro sentido. Entre as pistas
(duas de um lado e duas de outro) hd uma enorme area verde, chamada de Praca
Central do Vilarejo. Nas bordas desta area verde ha ciclovia nos dois sentidos e no
centro h4 pracas com diferentes equipamentos de lazer: pista de skate e patins,
parquinho, praca das redes (vérias redes penduradas para descanso) e uma parte
grande que esta fechada pra reforma (o Roberto esta a frente desta reforma e
pretende fazer um circuito parkour). Ha também uma biblioteca publica bem perto da
praga das redes e diferentes carrinhos com comidas variadas: pipoca, churros,
pamonha, sanduiches naturais... H4 um espaco que atualmente tem varios bancos e
uma fonte no meio. Eles querem fazer uma consulta publica pra ver o que colocar no
espaco grande que esta fechado para reforma. O que vocés sugerem?

Pra chegar a esse local verde no centro da avenida, ha diversas passarelas,
com espago para pedestres e ciclistas, cada uma pintada com uma cor diferente e
toda grafitada pelos artistas do Vilarejo. H4 acessibilidade nessas passarelas, pois 0s
cadeirantes podem usar os elevadores disponiveis para subirem na passarela e
descerem. Ha varias ruas perpendiculares a esta avenida que déo acesso as casas
do Vilarejo (coloquei um video que mostra o que significa linhas perpendiculares).
Para chegar a gruta das pedras preciosas, € preciso chegar ao final da avenida, entrar
a direita e subir um morro. A gruta fica encravada em um morro!

Proposta da aula: Vamos desenhar este mapa ilustrado do Vilarejo? Desafio:
Esta avenida tem 3km de extenséo total. Considerando que na escala do desenho
cada 1cm equivale a 100m, qual o comprimento total da avenida no desenho? Vocés
podem colocar no desenho os detalhes que quiserem! Inclusive colorirem e grafitarem
as diferentes passarelas (sdo seis no total). Podem também acrescentar nossos
gueridos personagens no desenho!

Observagbes da professora: As criangas se entusiasmaram muito com esta
atividade e uma das criancas, além do desenho, criou a proposta pedida em um
programa de jogo chamado Minecraft e enviou na sala de aula virtual o video
mostrando o seu trabalho. Tive que retomar na aula seguinte a questao referente ao
tamanho do desenho no papel, como detalhado na proposta, ja que muitas criancas
fizeram o desenho, mas ndo enviaram a medida. Além da fita métrica, mostrei também

uma régua de 30 cm e outra menor, de 15 cm. Achei importante as criancas
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reproduzirem com o0s bracos abertos 100 cm para elas terem uma ideia do

comprimento de 1 m.
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~_Figura 26 — Registro 1 aula 5
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Descrigéo: Esta crianga desenhou a
praga com todos os elementos pedidos,
inclusive colocou as casas que ficam
depois das passarelas.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 27 — Registro 2 aula 5

Descri¢do: Esta criangca desenhou os elementos da

proposta: passarelas, biblioteca, fonte, pista de skate e
ciclovia.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 28 — Registro 3 aula 5 Figura 29 — Registro 4 aula 5
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Descricéo: Esta crianca desenhou 0 mapa com 0s
elementos pedidos bem detalhados.
Fonte: Material de registro do estudante.

Al
Descrigao: Esta crianga desenhou um
mapa bem detalhado, com os elementos
pedidos e acrescentou a gruta.
Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 6 — Tema: Folder de divulgacgéo

Narracdo da aula: “Professora, vai ter festa junina no Vilarejo?” Entao pessoal,
€ uma Otima pergunta para dizer que todo ano, geralmente, tem festa junina no
Vilarejo. Mas este ano, por conta da pandemia, ndo havera, como também ndo havera
festa junina na nossa Escola (somente online!). Eles seguem trabalhando na gruta,
mas usando mascaras e também néo estédo recebendo visitas por enquanto.

Bem, mas quero falar sobre algo que n&o comentei ainda. Além das
encomendas que eles recebem através de cartas para fazerem objetos com as pedras
preciosas, eles também gostam de preparar um material para divulgar objetos
possiveis de serem feitos e comercializados, como uma propaganda do trabalho que
eles fazem no Vilarejo.

Voceés ja viram ou ouviram falar de foélder? E como se fosse um folheto, uma
folha s6, mas tem algumas dobras (geralmente é dividido em trés partes). O nome
félder veio do inglés, ja existe no nosso dicionario, mas um outro nome também,

menos usado, é prospecto.
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“Como aqueles de pizza?”

Isso! Como aqueles que recebemos da pizzaria. A turma do Vilarejo pretende
fazer novos fblderes com novas ideias para inspirar diferentes cole¢des. Eu vou
mostrar aqui na tela alguns tipos de félderes que tenho em casa... Entdo, vocés podem
reparar que tem um lugar onde eles colocam o nome do restaurante ou da loja e
guando vocés abrem tem as informacfes. Este material € muito comum para
divulgacdo de um produto ou servico.

Proposta da aula: criar um félder/folheto tematico sobre o trabalho do Vilarejo
Precioso. Neste folheto, vocés vao escolher um tema para criar de um a trés objetos
gue podem ser fabricados com a utilizacdo das pedras preciosas (vale criar mais que
trés objetos, caso queiram). Valem diferentes temas: gastronomia, moda, flor, esporte,
games, tv, paises.... ou qualquer outro! Esse tema escolhido por vocés deve inspirar
a criacdo dos objetos que vocés irdo divulgar no folder. Esses objetos podem ser os
mais comuns: anel, pulseira, colar, broche, chaveiro, porta-retrato, enfeite de mesa...
ou qualquer outro! Lembrem-se de colocar no félder os desenhos dos objetos que
criaram, seus nomes, medidas estimadas e descricOes, além de uma estimativa de
preco para cada um dos objetos. Lembrem-se de colocar as unidades de medida,
tanto em relacdo ao tamanho do objeto (mm, cm) quanto o valor (R$).

De preferéncia facam esta atividade no préprio félder que vocés fizeram com a
folha que mostrei na aula. Depois, por favor, fotografem e postem na sala de aula
virtual.

Observacdes da professora: Nesta aula discutimos bastante o que € um félder,
desde como se faz um (pegando uma folha sulfite e dividindo em trés partes), até o
tipo de loja ou servico que costuma fazer foélder. Eles ficaram curiosos para ver algum
félder do Vilarejo, mas disse que ndo havia e eles é que iriam propor um folder
tematico, conforme detalhado da proposta de atividade. Durante a aula mostrei um

video explicativo sobre a funcéo de um félder.
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Figura 30 — Registro 1 aula 6

Descrigéo: Esta crianga escolheu o tema game e fez esculturas inspiradas em personagens.
Fonte: Material de registro do estudante.

—

Figura 31 — Registro 2 aula 6

Descricdo: Esta crianca fez alguns objetos com pedras preciosas e escreveu embaixo do folder
"entre em contato".
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 32 — Registro 3 aula 6

Descri¢éo: Esta crianca fez trés objetos, um gatinho, um colar e um chaveiro e escolheu o tema
"animais".
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 33 — Registro 4 aula 6

Descrigédo: Esta crianca criou trés objetos, um reldgio, um mouse e um violdo. Todas miniaturas com
um Unico padrao de cores (amarelo e verde) e com as especificagdes de tamanho e preco.
Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 7 — Tema: Circuito parkour

Narracdo da aula: Hoje vamos conversar um pouco sobre o que significa
parkour e vamos ver um video em que aparecem varios circuitos parkour. Vamos
observar que solidos geométricos servem de inspiracdo para a criagdo desses
obstaculos que aparecem no circuito. Vocés tém estudado os sélidos geométricos, ja
conhecem e fizeram tarefas no livro sobre o tema. Agora vocés vao colocar no papel
ideias para inspirar a criacdo de um circuito parkour naquele lugar da praca que esti
fechado para reforma.

Proposta da aula: Colocar no papel uma ideia de um circuito parkour para o
Vilarejo Precioso. O Roberto gostaria que o circuito tivesse os quatro elementos (terra,
agua, fogo e ar) representados de algum modo, pois nas suas aventuras acampando
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por ai, ele lida muito com todos esses elementos. Lembrem-se dos sélidos
geomeétricos que vocés estudaram para criar os obstaculos. Vale também projetar o
circuito do minecraft, conforme foi pedido. E compartilhem nos comentarios as ideias
de vocés para inspirarem outros colegas!

Observagbes da professora: Este desafio, do circuito parkour, gerou muito
interesse nas criangas. Dois ou trés estudantes disseram ja ter praticado e os videos
gue vimos juntos pela tela mostraram diferentes circuitos, tanto abertos quanto
fechados, inclusive vimos campeonatos de parkour. Os sélidos que foram sendo
identificados nos obstaculos foram diversos: paralelepipedos, cilindros, cubos,
piramides de diferentes bases e em diferentes posi¢cdes. As criancas gostaram de
olhar os videos e procurar os solidos geométricos, brinquei que estavamos fazendo
um “cacga solidos geométricos”. Falei também sobre a origem da palavra parkour, seu
significado e comentei que muitas palavras que temos na nossa lingua hoje tém
origem em outros paises e sdo incorporadas no nosso idioma. Na aula as criancas
ajudaram nisso: falamos das palavras shopping, internet, bugado, bluetooth. Algumas
criancas pediram para projetarem o circuito no minecraft, que € um jogo eletrénico em
gue as criangas constroem o que querem, com blocos e diferentes materiais. Falei
gue a inspiragéo para o circuito, por sugestéo do Roberto, era dos quatros elementos:
agua, fogo, terra e ar. Fizemos uma apresentacao dos circuitos e muitos apresentaram

seus videos criados no minecratft.
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Figura 34 — Registro 1 aula 7
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Descrigdo: Esta crianga fez uma escultura
usando isopor e tinta. E possivel observar um
cilindro e um cone, que foi transformado em um
vulcédo.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 35 — Registro 2 aula 7
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Descricdo: No detalhe da escultura vemos um

pequeno dinossauro e um local com "terra".
Fonte: Material de registro do estudante.
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3

6 — Registro 3 aula 7

Figura

Descrigdo: A escultura vista de cima mostra o
topo do cilindro, com obstaculo e o azul
representando a agua.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 37 — Registro 4 aula 7
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Descricdo: No detalhe uma parte de terra do
projeto da crianca.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 38 — Registro 5 aula 7
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Descricdo: Primeira parte do projeto da criancga
com o elemento agua. Ela criou uma piscina e
acima do desenho deu as instrucbes de que é
preciso nadar para chegar ao final.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 39 — Registro 6 aula 7
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Descrigcdo: Neste desenho do elemento ar, ha um
ventilador gigante "atrapalhando” o pulo entre as
plataformas.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 40 — Registro 7 aula 7

Descricdo: Nesta parte do desafio a crianga
criou uma pintura representando o fogo e caso
a pessoa que estiver passando pelo obstaculo
encoste na pintura, ela tera que voltar ao
comego.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 41 — Registro 8 aula 7

Descricdo: O desafio do circuito nesta parte da
terra é localizar dentro de um tanque de areia
partes de um esqueleto e monta-lo para que seja
possivel prosseguir no desafio.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 42 — Registro 9 aula 7
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Descrigao: Esta crianga enviou seu trabalho em
forma de video, mostrando o circuito que
projetou no programa minecraft. Esta € uma
parte do circuito em que aparece o elemento
fogo.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 43 — Registro 10 aula 7
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Descricdo: Nesta parte do obstaculo a crianca
montou um tanque com Aagua e que deve ser
ultrapassado.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 44 — Registro 11 aula 7

Figura 45 — Registro 12 aula 7

Descri¢cdo: Nesta parte hd um desafio de pular de
uma plataforma alta e foi a maneira que a crianga
encontrou de colocar o elemento ar no circuito.
Fonte: Material de registro do estudante.

Descricdo: Nesta parte do circuito hd um chéo
de terra de onde ela deve partir para prosseguir
no circuito em diregdo aos outros obstaculos.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 46 — Registro 13 aula 7 Figura 47 — Registro 14 aula 7

Descrigdo: Esta crianga fez um circuito Unico e os
Descrigdo: Esta crianga usou como técnica o | elementos preencheram os espagos entre 0s
desenho e a colagem. Ela desenhou obstaculos lugares por onde as pessoas deveriam pular para
inspirados nas piramides paralelepipedos. finalizar o circuito.

Fonte: Material de registro do estudante. Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 8 — Tema: Momento de poesia: declaracédo de amor

Narracdo da aula: Na aula de hoje vamos falar sobre poesia e matematica.
Vocés tinham me perguntado quem do Vilarejo tinha namorado/namorada. Entéo,
lembra que eu comentei em algum momento que havia um amor secreto no Vilarejo?
O Manuel é apaixonado pela prima da Karina, a Sabrina. A Sabrina é irma da Valentina
e as duas sdo muito proximas da Karina. A Sabrina é professora de matematica na
Escola do Vilarejo e o Manuel resolveu escrever um poema para a Sabrina que sera
apresentado no sarau que eles estdo organizando na praca central. A Karina esta
dando a maior forca para os dois! Mas tanto o Manuel quanto ela sé&o timidos e por
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isso ele resolveu fazer o poema. O tema do poema é a matematica, pois ele quis
homenagear a profissdo dela. Vou colocar o poema aqui na tela e nés vamos ler
juntos. Vocés sabem que eu adoro poesia e também escrevo poemas e por isso fiqueli

encantada com o gesto do Manuel.

Matematica do amor

Eu e vocé: destino

Eu sem vocé: tragédia

Eu dividida por vocé: inteiro seu
Eu por vocé: inteiro de nés!

Por vocé eu me elevo

Me fraciono, me resolvo
Encontro mil intersecc¢des
Combinamos, nos pertencemos
Amor irracional

Ou inteiro, natural?

Seja o que for, venha o que vier
Sou seu numero!

Assinado: Manuel

Proposta da aula: A proposta da aula, que ja foi detalhada acima, foi de que as
criancas indicassem no poema onde esta a matematica. Quais sao as palavras, ideias,
versos que tém relacdo com a matematica.

Observagbes da professora: Nesta aula conversei com as criangas sobre o
significado de sarau. Mostrei também videos de pessoas declamando poemas falei
gue a poesia é um género em que diferentes temas podem aparecer. Eles ficaram
muito curiosos sobre o sarau e queriam saber se a Sabrina e 0 Manuel iriam namorar.
Com relacdo a proposta da aula, identificar palavras que tém relacdo com a
matematica, as respostas foram variadas e na aula subsequente conversamos sobre
os significados das palavras e sua relacdo com a matematica. Uma das palavras que
gerou discussao foi a palavra “e”. A crianga que destacou a palavra disse que na
matematica “e” tem relagcdo com soma, por exemplo, gosto de brincar e correr e pular.
Neste caso o “e” poderia significar mais. Esta crianga disse que a mée a ajudou com

a licdo e esta reflexao foi proposta pela mae da crianga. A palavra “elevo” também
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gerou duavidas, pois algumas criangcas demonstraram ndo conhecer esta palavra. As
criancas que destacaram esta palavra, quando estavamos fazendo a correcao
coletiva, disseram que também tiveram ajuda em cada para destacar esta palavra e
deram o exemplo de potenciagcéo. Mostrei para as criangas na lousa digital exemplos
de potenciacéo, destacando a base e 0 expoente. Outra palavra que algumas criangas
destacaram e que algumas criangas nao conheciam foi a palavra “interseccgdes” e
também mostrei o significado de interseccdo na lousa virtual. Em relacéo a palavra
‘combina”, curiosamente, varias criangas apontaram esta palavra, 0 que me
surpreendeu. Conversando com as criangas me lembrei que ha um exercicio do livro
gue eles fizeram cuja proposta era combinar formas diferentes de uma pessoa se
vestir, considerando varias pecas do vestuario apresentadas. Foi uma aula que gerou
muita conversa sobre a matematica e as criangas tiveram contato com muitas palavras
diferentes, que n&o conheciam e passaram a conhecer. Durante a aula, ao final,
fizemos uma brincadeira de falarmos palavras que rimam e escolhi alguns verbos

ti 113

terminados em “ar”, “er” e “ir” para usarmos na atividade oral, feita durante a aula.
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Figura 48 — Registro 1 aula 8

Eu e vocé: destino
Eu sem vocé: tragédia

Eu@vidida)por vocé (Ateidsua

Eu por vocé:um inteiro de nos!

Por vocé eu me m meﬂrazono), me

Encontro@iintéfseccoes

A gente€ombina,nos pertencemos
Amor|

Ou(pferrgynatural?

Seja o que for, venha o que vier
Sou seu

Descricdo: Esta crianga destacou algumas
palavras que tém relagdo com a matematica,
como dividida, inteira, elevo, fraciono, resolvo,
mil, combina, irracional, inteiro, nimero.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 49 — Registro 2 aula 8

Descri¢do: Esta crianca entregou a atividade
digitada e destacou em azul as palavras que tém
relacdo com a matematica e ndo deixou
nenhuma de fora, com exce¢do da palavra
“intersecgbes”.

Fonte: Material de registro do estudante.

-
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~ Figura 50 — Registro 3aula8
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Descricdo: Esta criangca copiou o poema no
caderno e destacou algumas palavras que tém
relacdo com a matematica. A crianga fez seu
proprio poema ao final da atividade, escolhendo
alguns animais que terminam com "&o".

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 51 — Registro 4 aula 8
L €gis

cu € Vo€ : Do
€u Sem UOLZ’.’\'{Jaz&'A

Descrigéo: Esta crianga copiou o poema e grifou
algumas palavras que tém relacéo direta com a
matematica.

Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 9 — Tema: Horta do Vilarejo Precioso

Narragcdo da aula: O tema da aula de hoje é delicioso. A dica € que temos um

exemplar do tema na nossa Escola que, por conta da pandemia, deve estar meio

escondidinho...
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“O que é professora?”

No Vilarejo eles tém duas dessas, uma é chamada de comunitaria e fica na
Praca Central. E a outra, menorzinha, fica perto da gruta. Dica preciosa: o0 Manuel usa
muito para cozinhar e fazer suas receitas prediletas.

“‘Horta.”

Isso, horta. Alguém aqui tem horta em casa? Quais os alimentos, temperos,
plantas para fazer cha vocés conhecem e que podem ser plantadas na horta? Pois
bem, o Manuel esta querendo fazer mais um canteiro la no Vilarejo e quer que vocés
sugiram plantas para ele colocar la. Que tal?

Proposta da aula: planejar a horta do Manuel em escala (desenhado no
caderno), sendo que o tamanho real da horta € de 2m X 2m e na escala que vocés
devem considerar para fazer o projeto, 1. 20 (1cm = 20 cm). Algumas plantas que
falamos na aula e que podem ser plantadas na horta: horteld, manjericdo, orégano,
salsinha, cebolinha, alecrim, salvias, pimenta biquinho, tomilho, coentro. Além dessas
plantas, vocés podem acrescentar outras! Vocés podem fazer um desenho "3D" ou
desenhar a horta vista de cima.

Estou colocando um video aqui para vocés observarem como se faz uma horta
caseira...

Dica: Olhem na internet a imagem das plantas para vocés se inspirarem...

Observacdes da professora: Nesta aula falamos muito sobre alimentos frescos,
saudaveis e os que vem direto da terra e 0s que consumimos depois de serem
processados. Aproveitei para mostrar embalagem de biscoito e indiquei o rétulo com
os ingredientes e informacdo nutricional (introduzi o tema dos rétulos, mas nao
detalhei). Falei para as criancas sobre a diferenca entre alimentos naturais,
minimamente processados, processados e ultraprocessados.

Conversamos sobre a alimentagéo escolar e que uma vez por semana era
costume (antes da pandemia) fazer a salada com ingredientes da horta, além dos
temperos diarios que a turma da cozinha da Escola costumava pegar na horta. Por
conta de a Escola ter ficado tanto tempo fechada, a horta ndo foi cuidada e o mato
cresceu muito e teve que ser cortado com a ajuda de um trator! E falei que assim que
as coisas voltassem ao funcionamento pré-pandemia a horta da Escola seria

replantada e voltaria a ser utilizada na preparagao dos alimentos.
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Figura 52 — Registro 1 aula 9

—
Descrigéo: Esta crianga sugeriu diferentes plantas e colocou a legenda com as cores representando
cada planta (inclusive colocou grama nos espacos vazios). Ela fez a conta da medida do desenho
da horta, primeiro identificou que em € equivalente a 200 cm e depois dividiu 200 por 20, chegando
aos 10cm.

Fonte: Material de registro do estudante.
Figura 53 — Registro 2 aula 9

Descricdo: Esta crianca desenhou a horta, coloriu, mas nao identificou os nomes das plantas e nem

as medidas.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 54 — Registro 3 aula 9

Descricdo: Esta crianga postou o trabalho na sala virtual sem finaliza-lo. dividiu o quadrado da horta
em fileiras e preencheu a primeira, com hortela.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 55 — Registro 4 aula 9

Descrigéo: Esta crianga desenhou a horta e anotou que a escala de 20 cm equivale a medida de um
quadradinho e fez a horta no tamanho de 10 cm X 10 cm ilustrando o que foi plantado na horta, sem
mencionar os homes dos alimentos.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Aula 10 — Tema: Os pets do Vilarejo

Narracdo da aula: Noticias do Vilarejo! La préximo a gruta chegou mais um
bichinho. Um cachorro que estava bem fraguinho e com fome. A Karina o acolheu e
esta cuidando dele. Ele foi levado ao veterinério, foi medicado, tomou vacina e agora
o desafio da aula est4 dividido em duas partes. Na primeira parte vamos olhar aqui na
tela uma tabela que indica a quantidade de racdo que um céo adulto tem que comer.
Se o cachorro da Karina pesa aproximadamente 11kg, olhando aqui na tabela, qual a
guantidade diaria de racao que o cachorro deve consumir? Isso, aproximadamente
1509 por dia de ragao. E agora, na segunda parte, vou colocar uma proposta de vocés
projetarem uma casinha para o cachorro.

Proposta da aula: Projetar com detalhes a nova casa do cachorro e sugerir um
nome pra ele. Lembrem-se de anotarem as medidas da casinha e no desenho
indiguem como sera a frente, o fundo e as laterais da casa, se havera janela, como
sera o telhado... Lembrem-se que no projeto vocés poderéo indicar qual a medida real
da casinha. Nao se esquecam de anexar o projeto de vocés nesta atividade. Abaixo
estdo os detalhes da tabela com a indicagdo da quantidade de ra¢cé&o que o cachorro
deve consumir (que olhamos juntos na aula) e também alguns detalhes da medida do
cachorro para vocés terem wuma ideia da medida da casinha.

Cachorro da Karina: peso atual de 11Kg, altura do chéo até a centelha (que é
a coluna do cachorro) de aproximadamente 40cm, idade aproximada de 2 anos.

Observacbes da professora: Este tema de “pets” animou muito as criangas.
Elas quiseram falar sobre seus bichos e queriam saber detalhes sobre todos os
animais do Vilarejo. Quantos gatos, quantos cachorros, as histérias de cada um...
Conversamos bastante sobre isso e deixei um espaco em nossa sala virtual para elas

postarem fotos dos seus animais de estimagéo.
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Figura 56 — Registro 1 aula 10

PESO HHHHHHHH

weight 1-5kg 5-10kg 10- 20kg 20-30kg 30-40kg 40-50kg 50-60kg 60-70kg

€M gramas | 55-g5 85-140 140-240 240-320 320-400 400-470 470-540 540-605
gramos /Ingrares

Descricdo: Tabela com imagens de cées indicando a quantidade de racdo recomendada, segundo
0 peso do céo.
Fonte: www.cobasi.com.br




Figura 57 — Registro 2 aula 10

Descrigéo: Esta crianca desenhou uma casa de
1m de altura por 1,5m de largura e fez uma porta
artistica para a casinha. Sugeriu para o cachorro
0 nome "Alfa".

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 58 — Registro 3 aula 10
= p p (4 5

<

Descrigéo: Esta crianca projetou uma casinha de
1m de altura por 1m de largura e deu o nome de
"Tobby" para o cachorro.

Fonte: Material de registro do estudante.

Descrigdo: Esta crianga desenhou a casa e
conseguiu colocar profundidade ao desenho. Fez
a casa com 1m de altura por 1m de largura e deu
para o cachorro o nome de Neveu.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 60 — Registro 5 aula 10

Descrigdo: Esta crianca desenhou a casinha
sem as medidas e colocou o nome de "Tigela"
no cachorro.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Aula 11 — Tema: Carro novo para o Vilarejo Precioso

Narracdo da aula: Lembra que eu comentei com vocés sobre o carro do
Vilarejo? Pois entdo, o carro parece uma picape, ou um jipe e é bem antigo.

“Qual a marca?”

“Quantos anos tem o carro?”

Eu ndo sei a marca, mas é um carro de 1987. De tanto rodar, transportar pedras
e objetos, o carro estd ja nas Ultimas... A Tania, que € a motorista oficial da turminha
até fez um curso de mecanica para aprender a lidar com o carro. Mas até ela, que é
super apegada ao carro, reconhece que esta na hora do Vilarejo providenciar um carro
novo. E como eles fazem as reunifes para decidirem coletivamente sobre onde
investir o dinheiro que eles ganham com os objetos e as pedras, foi decidido que eles
comprarao um novo carro. A primeira coisa que eu gostaria de saber agora de vocés
€ 0 que vocés acabaram de perguntar, qual a idade do carro? Se estamos em 2021 e
o carro é de 1987, entdo o carro tem... Isso mesmo! Ele tem 34 anos. Calcular a idade
das pessoas e dos objetos € uma tarefa que tem também no livro de vocés. Agora
todas as vezes que vocés perguntarem quantos anos eu tenho, vou falar o ano que
eu nasci! Facam esta experiéncia, quanto alguém perguntar a idade de vocés, falem
a data de nascimento de vocés, assim a gente pratica o calculo mental!

Bem, vocés também vao poder palpitar sobre o carro do Vilarejo. O visual do
carro vocés poderédo sugerir; cor, decoracao, detalhe.

Vocés sabem que histérias também podem ser escutadas, lidas, contadas, de
acordo com diferentes pontos de vista? Existe até a histéria do chapeuzinho vermelho
contada de acordo com o ponto de vista do lobo, sabiam? Quero que vocés comecem
a prestar atencao, quando lerem um texto, sobre o narrador da histéria. Quem conta?
E um narrador personagem, que participa da histéria? E um narrador que observa
tudo e n&o participa da historia? E facil identificar o narrador ou ndo? E seguiremos
conversando sobre o tema!

Proposta da aula: O desafio € vocés desenharem o carro de acordo com a cor
escolhida, detalhes, decoracao etc. Vocés terdo que desenha-lo com a vista frontal,
superior e lateral. E um desafio de desenho e um exercicio de registrar no caderno de
vocés 0 mesmo objeto visto de acordo com diferentes pontos de vista. Vale pegar

referéncias na internet, em livros e até ao vivo, olhando os carros passarem...
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Observag0des da professora: apesar de muitas criangas gostarem de desenhar,
algumas dizem nédo saber, ndo conseguir e as vezes ndo querem nem tentar. Eu insisti
bastante na questdo do desenho de observacdo ou imaginacao, na diferenca entre
eles. E falei que no desenho de observacdo a gente olha as linhas do desenho, que
compdem a figura e vamos reproduzindo no papel. Nas atividades do livro ha tarefa
para desenhar solidos geométricos em diferentes posicées e também atividade de
planificacdo de solidos geométricos. Falei também sobre as historias, fazendo um
paralelo sobre o significado de ponto de vista do desenho e também na narragéo das
historias.
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Descrigéo: A crianga desenhou o carro com vista superior, frontal e lateral, colocou o nome “Vilarejo
Precioso” na parte frontal e escreveu um ano de fabricagao futurista, 2.500.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 62 — Registro 2 aula 11

Descri¢éo: Esta crianga desenhou o carro com os quatro pontos de vista (vista frontal, superior,
lateral e traseira) e procurou manter o padrédo de cor.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 63 — Registro 3 aula 11

Descrigéo: Esta crianga desenhou o carro de acordo com os trés pontos de vista pedidos: vista

lateral, frontal e superior.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 65 — Registro 5 aula 11

Figura 64 — Registro 4 aula 11

Descricdo: Esta crianca desenhou o carro que | pescricdo: A mesma crianca desenhou o carro
criou de acordo com a vista lateral. segundo a vista frontal.

Fonte: Material de registro do estudante. Fonte: Material de registro do estudante.
Figura 66 — Registro 6 aula 11

e

Descricdo: A mesma crianca da figura 64 e 65
desenhou o carro segundo a vista superior.
Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 12 — Tema: Jantar com cardapio

Narracdo da aula: Como vocés sabem, O Vilarejo recebe encomendas
diferentes e de vérios lugares do mundo. Eles acabaram de fazer uma venda
importante: o cliente pediu trés jogos de tabuleiro (xadrez, dama, gamao) e nao
especificou as pedras, entdo a turma do Vilarejo conseguiu usar as pedras que ja
tinham no estoque, o que foi muito bom para eles! Estoque é o que eles tém guardado
de pedras. Vocés conhecem esses jogos que foram encomendados? Sim, xadrez e
dama sé&o conhecidos mesmo, gamé&o nem tanto. Para falar a verdade eu nunca joguei
gamao e fui pesquisar um pouquinho sobre como se joga. Os jogos vém com instrucao
de como jogar e tem pessoas que acabam por se especializar em escrever manual de
instrucdes, sabiam? Se eu pedisse aqui para todo mundo que sabe jogar dama
escrever um manual de instrucdo, tenho certeza que o resultado seria bem diferente.

Vocés tém costume de ler o manual de instrugcdo dos jogos e objetos que vocés
compram? Alguns s&o escritos em mais de um idioma... Como o préprio nome diz,
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manual de instrucdo é uma sequéncia de instru¢cées e sabia que € também uma
espécie de algoritmo?

Bem, estou escrevendo tudo isso pra contar que por conta desta venda
inesperada, o Manuel vai preparar um jantar comemorativo. E havera convidados
especiais, inclusive a amada do Manuel! Vocés vao preparar o cardapio. Vocés sabem
o0 que é cardapio? E isso, uma espécie de folheto que tem a lista dos pratos que estéo
disponiveis para serem consumidos naquele restaurante, com os precos. Preparem-
se que vocés vao preparar cardapios neste desafio.

Proposta da aula: O Manuel vai fazer um jantar comemorativo. Convidados:
Roberto, Manuel, Tania, Karina, Sabrina (amada do Manuel), Valentina (irma da
Sabrina), Paulinho (amigo do Roberto e da Tania) e a Amanda (amiga da Karina).

Vocés deverdao escrever e desenhar o cardapio, indicando os sabores e
guantidades das pizzas e quantidade e os tipos das bebidas que serdo servidas.
Caprichem! Ah! Podem sugerir sobremesas...

Atencédo aos detalhes: cada convidado come aproximadamente 3 pedacos e
para calculo de bebida, 1 litro para cada. Cada pizza tem 8 pedacos, podendo ter
aproximadamente 2 sabores (4 pedacgos de cada sabor). Todos comem de tudo, com
excecao da Amanda, que é vegana.

Em relacdo a bebida, a Amanda sé toma suco e agua. Os demais bebem agua,
refrigerante e suco. A Tania, o Roberto e o Paulinho tomam também vinho e cerveja
(s6 que eles bebem muito pouquinho, uma latinha de cerveja cada e uma taca de
vinho cada).

Observacfes da professora: Nesta aula falamos muito sobre dois géneros
textuais, o folheto instrucional (manual de instrucdes) e também sobre cardapio. Usei
a lousa digital para mostrar a pizza dividida em 8 pedacos e indiquei a representacao
de 1/8 para mostrar cada pedacgo da pizza. As criangas gostaram muito de falar sobre
sabores preferidos, pizza doce e salgada e jogos de tabuleiro. Uma das criancas do
4° disse ser vegana e por isso acrescentei uma convidada vegana, para conversarmos

também um pouco sobre o que € veganismo.
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Figura 67 — Registro 1 aula 122

Descri¢éo: Esta crianga desenhou as pizzas e as
garrafas de bebida indicando o nome dos
convidados e a pizza e o litro da bebida
correspondente.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 68 — Registro 2 aula 12

Descri¢do: Capa do cardéapio feito pela crianca.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 69 — Registro 3 aula 12

Descricdo: Esta crianca fez um cardapio
ilustrativo e deu nhome de pedras preciosas para
as pizzas. Ela considerou 3 pedagos por pessoa,
totalizando 24 pedacos (3 pizzas). Ela ainda
colocou uma pizza doce com 8 pedacos, de
nome Safira e sabor brigadeiro e um “petit
gateau” chamado Diamante. N&o foi possivel
observar no cardapio o célculo da quantidade de
bebida, apenas os tipos. Ela utilizou a mesma
dobra que praticamos na aula do félder para
dobrar o cardapio.

Fonte: Material de registro do estudante.

Descri¢do: Esta crianca especificou 3 pizzas no
cardapio com sabores variados e dois tipos de
sobremesa.

Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 71 — Registro 5 aula 12 Figura 72 — Registro 6 aula 12

Descricdo: Neste cardapio com as bebidas a
crianga colocou um total de 7 litros de bebidas
nao alcodlicas e mais 300ml de refrigerante e
uma quantidade pequena (350ml cada) para o
vinho e a cerveja.

Fonte: Material de registro do estudante.

Descri¢do: Esta crianca escreveu os sabores da
pizza, os tipos de bebida e a pizza de sobremesa
e ilustrou a pizza e as bebidas, porém né&o
colocou as quantidades.

Fonte: Material de registro do estudante.

Aula 13 — Tema: Piramide Etaria

Narragdo da aula: Hoje vamos estudar um tema muito bacana, que vemos
diariamente na TV, jornal, revistas, até nos games e também nos roteiros de pesquisa
de vocés: graficos! Vou mostrar aqui alguns tipos de gréaficos (barras, linha, "pizza") e
algumas tabelas que tém dados que podem depois serem colocados em gréficos.
Voceés estdo vendo esta piramide que estou mostrando na tela? Entdo, esta piramide
também é um gréafico e nés chamamos de piramide etaria. A divisdo basica para
construirmos uma piramide € dividir uma populacéo entre jovens (0-19 anos), adultos
(20-59 anos) e idosos (60+). E passando uma linha vertical pela piramide temos de
um lado os dados referentes as mulheres e do outro dos homens.

No comec¢o, quando apresentei o Vilarejo Precioso, vocés perguntaram sobre

os habitantes do Vilarejo, lembram? Pois entdo, eu consegui uma tabela com os dados
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desses habitantes referentes ao ano de 2019. Vamos olhar a tabela juntos e depois
vocés vao desenhar uma piramide etaria do Vilarejo.

Proposta da Aula: Completar os dados da tabela e depois desenhar o grafico
(piramide etéria) baseada nos dados apresentados. Lembrem-se de colocar titulo no
grafico e fazer o comprimento das barras de acordo com os nimeros de habitantes.
No arquivo anexo ha a tabela completa. O desenho do gréafico podera ser feito no
caderno. Abaixo a tabela com os dados sobre o Vilarejo Precioso que servirdo de base
para o desenho da piramide.

Observacgfes da professora: Piramide etaria foi um tema bastante novo para as
criancas, diferentemente de outros tipos de gréafico. Esta proposta de atividade gerou
bastante duvida e as criancas disseram que acharam muito difici. Como a aula néo
estava sendo na modalidade presencial, ndo conseguimos desenhar juntos a piramide
de forma que eu conseguisse ver 0 que as criancas estavam fazendo e poucas
criancas postaram a atividade na sala de aula com a foto do caderno. Por essa razao,
nas aulas subsequentes, procurei apresentar outros tipos de graficos e tabelas para
as criancas e fizemos e corrigimos as licdes sobre o tema gréaficos contidas no livro

de matematica.

Figura 73 — Registro 1 aula 13
TABELA DA POPULACAO DO VILAREJO PRECIOSO EM

2019
MULHERES |[HOMENS|TOTAL
JOVENS 0-19 ANOS |40% 60% 1.050
20-59
ADULTOS ANOS 51% 49% 1.400
IDOSOS 60+ 60% 40% 1.050
3.500

Descri¢do: Como parte integrante da narrativa, foi apresentada esta tabela em que a populacéo do
vilarejo esta dividida segundo faixa etéria.
Fonte: Planejamento da narrativa ficcional da aula 13.
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Figura 74 — Registro 2 aula 13

Descrigdo: A crianca fez a piramide etaria da forma correta, procurou ajustar as barras aos
percentuais correspondentes e indicar do que se tratava cada barra.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 75 — Registro 3 aula 13

Descricdo: Esta crianca colocou todas as informacgdes da tabela no grafico, inclusive separou por
cores o lado dos homens e das mulheres.
Fonte: Material de registro do estudante.
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Figura 76 — Registro 4 aula 13

Descrigédo: Esta crianca procurou representar os dados da tabela no gréafico, desenhou os tamanhos
da barrinha de forma a refletirem a quantidade de habitantes por faixa etéria.
Fonte: Material de registro do estudante.

As aulas do Vilarejo, durante todo o ano letivo, trouxeram esse momento inicial
de narracdo em que o clima de curiosidade e descoberta contribuiram para o
desenrolar do trabalho e envolvimento das criangas durante as aulas remotas. Apesar
do Projeto ter sido idealizado para ser conduzido de forma presencial, a adaptagéo ao
ensino remoto ocorreu de modo a garantir que houvesse esta troca entre todos nos,
mesmo através da tela, j& que as contribuicdes das criancas deram o mote para todo

o planejamento sequencial das aulas.
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CAPITULO 4 - REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho tem como referencial tedrico principal as ideias do Professor
Paulo Freire (2016, 2020), que fundamentam o Projeto Politico Pedagdgico e a préatica
diaria na Escola pesquisada e do Professor Nilson José Machado (2011), cujas ideias
inspiraram a criacao do Projeto Vilarejo Precioso e esta pesquisa. Faz parte também
deste referencial tedérico o Professor Ubiratan D’Ambrosio (2014) e suas ideias sobre
a etnomatematica e as diferentes possibilidades de se fazer matematica da crianca.
Os trabalhos sobre educagdo matematica critica do Professor Ole Skovsmose (2000,
2014) também compdem o referencial teérico desta Pesquisa.

Paulo Freire (2016) dedica sua “Pedagogia da Autonomia” a discutir
longamente a questao da formacdo do professor e sua pratica educativa voltada a
formacgdo integral dos alunos e alunas, destacando a responsabilidade ética do
professor e da professora. Para ele, como ndo h& a docéncia sem a discéncia, um nao
€ apenas objeto do outro. No ato de educar, de ensinar e aprender, h4 uma acéo
simultanea, como se o ensino e o aprendizado fossem exercidos ao mesmo tempo,
tanto pelo aprendiz como por aquele que ensina. H4 um dinamismo necessario para
gue a pratica docente aja de forma efetiva, bem pensada e, ao mesmo tempo,
permitindo que o repertorio, a producdo de conhecimento e a linguagem do aprendiz
seja incorporada a comunicacgao estabelecida entre o professor e o aluno.

Na Escola pesquisada, o papel do professor é pautado pela mediacdo do
conhecimento interdisciplinar junto ao estudante, docéncia solidéria, formacao
diversificada, além do conhecimento necessario mais aprofundado (especifico) a sua
pratica. Ao propormos um trabalho interdisciplinar para a matematica tendo a narrativa
ficcional como fio condutor das aulas, estabelecemos a possibilidade de trazer a
matematica para ser trabalhada de forma mais integrada a temas que usualmente
estdo apartados da matematica.

Paulo Freire (2020) estabelece os Circulos de Cultura em seu trabalho com
adultos para trazer o debate de temas pertinentes a realidade social, politica e
econdmica a qual os participantes do seu projeto de alfabetizacdo de adultos estao
inseridos. Segundo Freire (2020, p.140): “E se ja pensavamos em método ativo que
fosse capaz de criticizar o homem através do debate de situacdes desafiadoras,

postas diante do grupo, estas situacfes teriam de ser existenciais para 0S grupos.
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Fora disso, estariamos repetindo os erros de uma educacdo alienada, por isso
instrumental.”

O engajamento, a postura critica e a participagcdo no seu proprio processo de
aprendizagem séo trazidos por Freire (2020) como elementos estruturantes no
trabalho de alfabetizacdo de adultos proposto por ele. Ele celebra o didlogo na
formacdo de cidadaos criticos, como forma de comunicacdo criadora de atitudes

dentro da perspectiva de democratizacao cultural. Para Freire (2020):

Precisavamos de uma pedagogia de comunicacdo com que vencéssemos 0
desamor acritico do antidiadlogo. (...) Em alguma coisa deveria ser o novo
conteldo programatico da educacéo que defendiamos. E pareceu-nos que a
primeira dimensédo deste novo conteldo com que ajudariamos o analfabeto,
antes mesmo de iniciar sua alfabetiza¢do, na superacao de sua compreensao
magica como ingénua e no desenvolvimento da crescentemente critica seria
0 conceito antropoldgico de cultura. A distingdo entre os dois mundos: o da
natureza e o da cultura. O papel ativo do homem em sua e com sua realidade.
(FREIRE, 2020, p. 142-143)

Colocando os adultos nao alfabetizados para dialogar era possivel mostrar-lhes
gue a experiéncia humana como aquisicdo permanente de cultura, atravessa
diferentes campos do conhecimento e que é possivel debater a cultura letrada mesmo
gue ainda n&o se tenha acesso a ela, preparando 0s sujeitos para se apropriarem
previamente da experiéncia da compreensao da expressao gréafica que viria a seguir.
Os Circulos de Cultura de Paulo Freire (2020) inspiraram a pedagogia e o Projeto
Especial** da Escola pesquisada.

Trazendo a inspiracao freireana para a pratica da roda de conversa como forma
de debate, troca de ideias, compartilhamento de conhecimento e tomada de
consciéncia das propostas e conteudos que estdo sendo trabalhado nas aulas, as
rodas de conversa na aula da matematica tém o propdsito de trazer para a discussao
os desafios, estratégias, conhecimentos prévios e ampliar percepcdes acerca da
matematica, para além da exatiddo numérica. Machado (2011, p.34-35) propde a
seguinte questdo relativa a suposta exatiddo da matematica, onde ndo caberia

ambivaléncias:

Eliminando-se do discurso tudo aquilo sobre o que ndo se tem certeza,
partindo somente de afirmacgdes categodricas sobre “ideias claras e distintas”,
como pretendeu Descartes, somos conduzidos apenas a afirmacdes exatas

14 A denominacao “Projeto Especial” é utilizada para designar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Pesquisada, de acordo com publicacdo no Diario Oficial da Cidade de S&o Paulo em 7/1/2016.
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no sentido de serem ou verdadeiras ou falsas. Isto é, a um tempo, Gbvio e
irrelevante. A questdo relevante que se coloca é a seguinte: que fazer com
essa exatiddo? Em outras palavras, € possivel traduzir o conhecimento em
todas as areas na linguagem asséptica que a Matematica oferece? Ou
existem setores da realidade que n&o se deixam apreender por tal linguagem,
em que a ambiguidade é essencial e inevitdvel, afastando-se das
simplificagBes que conduzem a contradi¢cdes e aproximando-se do territorio
das mais férteis questées epistemolédgicas? (MACHADO, 2011, p.34-35).

Machado (2011) trata de alguns slogans acerca da matematica que perduram
no senso comum e que acabam restringindo e dificultando o trabalho pedagdgico,
conforme ja explicitado na introdug&o deste trabalho. A partir disso podemos dizer que
a matematica pode ser exata sim, mas nao necessariamente o €, o que permite que
a criatividade atue diante de situagcdes matematicas, para além do certo e errado. Para
compreendermos a matematica para além do senso comum e desfazermos algumas
ideias pré-concebidas sobre a matemética, a préatica das rodas de conversa com
trocas de informacdo sobre os temas das aulas, a possibilidade de diferentes
estratégias para a solucdo de um mesmo problema e a escuta do outro, demonstram
ser um bom exercicio para ampliar o repertorio do que vem a ser matematica e ir além
do que dita 0 senso comum.

Além de Paulo Freire (2016), os trabalhos do Professor José Nilson Machado
(2011) em relacéo a aproximacao da matematica e da lingua materna e a importancia
de se construir narrativas e utiliza-las no trabalho com a matematica e os trabalhos do
Professor Ubiratan D’Ambrosio (2014) sobre etnomatemética e a importancia que ele
atribui a matematica como uma forma de dialogo com os estudantes sobre cidadania,
nao violéncia e justica também fazem parte dos referenciais teoricos utilizados nesta
pesquisa.

Segundo Machado (2011), a matematica € um meio de compreensao e
expressdo da realidade e 0s objetos matematicos como numeros, formas, relacdes,
sao ferramentas para acessar e compreender o mundo, considerando que a
necessidade de interpretacdo de uma tabela, de um grafico, assim como a
interpretacao de um texto sado fundamentais para o entendimento do contexto em que
vivemos. Da mesma forma, o préprio mecanismo utilizado na matemética que propde
a resolucdo de problemas privilegia o aprendizado de efetuar diagnosticos, de
argumentar, decidir e propor solucdes. Apesar de ter um conteudo proprio, Machado
(2011) enfatiza que “a matematica desempenha nos curriculos o papel de um sistema

primario de expressdo, assim como a lingua materna, com a qual interage
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continuamente. Ela se articula permanentemente com todas as formas de expressao.”
(MACHADO, 2011, p.189).

O conhecimento matematico é reconhecido como importante na tarefa de uma
educacdo que busca compreender as questdes contemporaneas, de ordem social,
ambiental, politica e econémica, no sentido amplo de leitura e interpretacdo dos fatos,
caracteristicas e acontecimentos presentes na sociedade.

Considerando a necessidade de trabalhar a matematica de forma mais
engajada, este trabalho propde na Escola uma pratica e reflexdo do ensino da
matematica vinculado a lingua portuguesa, como pares que se complementam.
Segundo Machado (2011):

(...) no ensino da Lingua Materna a fala é o natural suporte de significagfes
para inflar os bal6es dos signos escritos, funcionando como um degrau
intermediario na passagem do pensamento a escrita, no caso do ensino da
Matematica a inexisténcia de uma oralidade prépria ndo possibilita
alternativas sendo as seguintes: circunscrevé-los aos limites da
aprendizagem de uma expresséo escrita, abdicando-se da expresséo oral, o
gue parece tdo natural quanto abdicar do uso das pernas para caminhar; ou
entdo fazé-lo comungar decisivamente com a Lingua Materna, compartindo
sua oralidade e, em decorréncia, impregnando-se dela de uma forma
essencial. (MACHADO, 2011, p.114).

A lingua materna e sua apresentacdo oral e escrita € usada no ensino da
matematica, considerando que ndo ha uma lingua oral propria da mateméatica e esta
impregnagdo acontece desde o inicio. Segundo Machado (2011), para caracterizar a
impregnacdo entre a lingua e a matematica, € necessario explicitar as funcdes
paralelas que ambas exercem, considerando que as duas sdo sistemas de
representacdo da realidade.

Machado (2011) aponta em relacdo a funcdo da lingua materna que, sendo a
lingua um instrumento social, dentro do par comunicagcao e expressao, € funcéo da
lingua o “desenvolvimento da capacidade de descrever o mundo, mas também de
interpretar, criar significados, imaginar, compreender, extrapolar.” (MACHADO, 2011,
p.97). Para o autor, o par e a relacdo da lingua oral e lingua escrita s&o um unico
sistema de se representar a realidade, sendo que a lingua oral € um suporte para se
aprender a lingua escrita, mas ndo s6 com a funcdo de codifica-la, pois é possivel
criar e recriar outras maneiras e formas distantes da lingua falada. Além disso,
Machado (2011) destaca que o aprendizado da lingua é considerado efetivo se ha,
por parte do individuo, o aprendizado da lingua em sua forma oral e escrita.
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O autor diz que da mesma forma como ndo se pode interpretar que a lingua
escrita € apenas uma codificacdo da lingua falada, da oralidade, ndo se pode
considerar a matematica como tendo como funcdo ser um coédigo de transcricao de
algo, mesmo porque “‘um tal sistema, que seria o correlato da lingua falada na
aprendizagem da escrita, simplesmente inexiste.” (MACHADO, 2011, p.101). O autor
estabelece a relacdo direta entre o sistema de representacdo matematico e a

realidade.

A Matematica erige-se, desde os primérdios, como um sistema de
representacao original; aprendé-lo tem o significado de um mapeamento da
realidade, como no caso da Lingua. Muito mais do que a aprendizagem de
técnicas para operar com simbolos, a Matemética relaciona-se de modo
visceral como o desenvolvimento da capacidade de interpretar, analisar,
sintetizar, significar, conceber, transcender o imediatamente sensivel,
extrapolar, projetar. Os objetos matematicos, como numeros, formas,
propriedades, relacdes, estruturas etc., aqui concebidos como construcdes
resultantes do trabalho dos matematicos, ndo sao construidos tendo como
referentes objetos homadlogos de qualquer outro sistema preexistente — nem
mesmo a Lingua Materna — mas exclusivamente tendo em vista a realidade
gue se pretende mapear.” (MACHADO, 2011, p.101).

Segundo Machado (2011), “concebemos a Matematica como um sistema de
representacdo da realidade, construido de forma gradativa, ao longo da historia, tal
como o sao as linguas.” (MACHADO, 2011, p. 102). O autor discorre que o alfabeto e
0S numeros sao aprendidos praticamente de forma simultdnea e ambos tém como
caracteristicas a ordem e que quando falamos, nossa lingua esta impregnada de

expressodes advindas da matematica como:

Chegar a um denominador comum./ Dar as coordenadas./ Aparar as arestas./
Sair pela tangente./ Ver de um outro angulo./ Retiddo de carater./ O xis da
guestdo./ O circulo intimo./ A esfera do poder./ Possibilidades infinitas./
Perdas incalculaveis./ Numa fragdo de segundo./ No meio do caminho./
Semelhanca, Equivaléncia, Estrutura, Funcéo, Categoria etc.” (MACHADO,
2011, p. 103-104).

De acordo com o autor, nossa lingua possui caracteristicas como ambiguidade,
impreciséo, imperfeicdo e as linguas formais seriam uma forma de contrapor essas
caracteristicas da oralidade, em que a légica e a exatiddo encontrariam forma.
Entretanto, as caracteristicas das linguas naturais sao responsaveis pela riqueza de
sua expressdo e a linguas formais necessitam das linguas naturais para serem
enunciadas e a matematica ndo pode ser tratada pela escola apenas como uma

linguagem formal, “é mister trata-la como um sistema de representacdo que
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transcende os formalismos, aproximando-a da Lingua Materna, da qual
inevitavelmente deve impregnar-se, sobretudo através do empréstimo da oralidade.”
(MACHADO, 2011, p.115).

Machado (2011) anuncia também que a impregnacdo da lingua materna e
matematica se da também na questdo do aprendizado da técnica e do significado. Ha
estudiosos que defendem que primeiro se deve aprender a técnica — no caso da
matematica as operacdes e no caso da lingua as silabas fonéticas — para depois se
compreender o significado daquilo que foi ensinado. E h4 quem proponha que a
técnica e significado devam caminhar juntos. E isso € s6 mais um exemplo de como
as questdes relativas a lingua e a matematica estdo imbricadas.

Machado (2011) exemplifica, através da metafora do usuario, que é possivel
aprender a manejar um eletrodoméstico, por exemplo, sem que se saiba nada sobre
seu funcionamento. Entretanto, 0 mesmo néo se aplica nem a lingua materna e nem
a matematica.

Com efeito, é possivel utilizar-se de um cédigo levando-se em consideracao
apenas sua dimensao sintatica, o0 mesmo podendo ocorrer com uma
linguagem formal; no entanto, conforme ja foi examinado, a Lingua n&o se
restringe a um codigo, embora ndo prescinda de um, assim como a
Matemética ndo se restringe a uma linguagem formal, ainda ndo que néo
possa prescindir de uma. Em consequéncia, quando se atribui tanto a Lingua

como a Matematica o estatuto de sistemas de representacdo, a metafora do
usuario parece resultar inteiramente inadequada.” (MACHADO, 2011, p.121).

Machado (2011) traz também o exemplo da metafora do fabricante, pois em
relagcdo a producdo de um objeto, hd que se saber sobre ele, sua estrutura e seu
funcionamento de uma forma mais aprofundada que o usuario e compara com 0
ensino da lingua materna e da matematica, em que a metafora do fabricante seria

mais adequada, destacando que na matematica ha uma ideia geral de que conhecer

7

seu significado € mais dificil do que conhecé-lo na lingua materna, como se a
matematica tivéssemos que nos resignar a condicdo de usuario, embora a situagao

estrutural seja a mesma. Ao que Machado (2011) explicita:

A maior proximidade entre a técnica e o significado parece ser o recurso
decisivo de que se utiliza a Lingua para disseminar a impresséo generalizada
de que, em sua seara, os problemas de natureza pedagogica sao mais
simples ou tém solugdes mais factiveis do que no caso da Matematica. Na
verdade, as questdes envolvidas num e outro caso sdo estruturalmente
idénticas, tendo o mesmo grau de complexidade epistemoldgica. As solugdes
intentadas € que sdo significativamente distintas e, nesse sentido, a julgar
pelas dificuldades crénicas com as quais convive seu ensino, a Matematica
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caberia dar o passo decisivo no sentido de aproximacdo das estratégias
desenvolvidas no caso da Lingua Materna. (MACHADO, 2011, p.123).

Machado (2011) aponta que matematica e lingua por vezes sao colocadas em
lugares opostos, quando se atribui a primeira, caracteristicas como sintese e
guantificacdo e a segunda, analise e qualificacédo. Ele cita que os proprios adveérbios
de intensidade quantificam a lingua e que a aritmética nasceu de reflexdes
gualitativas, quando foi possivel perceber que a natureza dos objetos — sendo eles,
por exemplo, ovelhas, pessoas, carros, bananas — podem ser representados
numericamente da mesma forma, independentemente da sua natureza: “o resultado
de uma adicdo ndo dependia nem da natureza dos objetos contados, nem da sua
forma, contanto que, no curso das manipulacdes de adicdo, a individualidade espacial
de cada objeto seja preservada.” (2011, p.127 APUD THOM, 1988, p.227).

Machado (2011) mostra que outras caracteristicas opostas, como unidade e
diversidade, também ndo podem ser simplesmente atribuidas a matematica e a
lingua. Na gramatica hé tanto um sistema de sintese como o de analise, assim como
na matematica moderna ha uma tendéncia de se usar um nome para coisas muito
diversas, o que mostra que a linguagem pode ajudar com a sintese de objetos

diversificados. Ao que ele sintetiza:

Tanto a Lingua como a Matemética desenvolvem-se simultaneamente em
ambos os sentidos, o da unidade e o da diversidade, em um permanente e
indissociavel processo de ir e vir cuja dinamica importa, cada vem mais
investigar. Ainda que, como a Lua, os dois sistemas apresentem
continuamente voltada para nos apenas uma das faces — a pulsdo pela
unidade, no caso da Matematica, ou a pulséo pela diversidade, no caso da
Lingua, a outra face € igualmente importante, ndo podendo ser descurada
sob pena de ndo compreendermos o significado global de cada um dos
sistemas. (MACHADO, 2011, p.133).

Em suas conclusdes sobre a questdo da impregnacdo da matematica e lingua
materna, Machado (2011) aponta que o conhecimento desta impregnacdo pode
auxiliar na superagdo de dificuldades de ensino, auxiliando na elaboragdo de
estratégias fecundas para a aprendizagem da matemética e da lingua.

De acordo com os trabalhos de Ubiratan D’Ambrosio (2014), a matematica
pode ser considerada uma ciéncia humana, utilizada, pensada e estudada pela
humanidade. Por isso ndo pode estar desvinculada de uma nocao problematizadora
da realidade; os problemas apresentados tém que ter relacdo com o cotidiano, com o
gue a sociedade esta enfrentando. Os desafios que se apresentam a humanidade,
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como desigualdade, alienacao, destruicdo do meio ambiente, falta de perspectiva e
de dignidade, podem e devem ser trabalhados na Escola desde cedo, pois a
matematica pode atuar como uma ciéncia a servico de um mundo mais ético, mais
humano, com mais paz. A matematica ndo pode estar apartada dos valores éticos aos
quais a humanidade deve se alimentar. A mateméatica tem como funcdo ajudar os
jovens a ter mais criatividade, a buscar solu¢des, a pensar de formas alternativas aos
modelos vigentes. E isso tem que comecar a ser vivenciado desde os primeiros anos
do ensino fundamental e tratado durante as aulas de matematica. De acordo com
Machado (2014), a mateméatica deve buscar no ensino a proposta de problematizar
situacOes ficcionais, mas tendo os problemas reais como pano de fundo. Ainda
segundo Machado (2014, p. 71), “E preciso, pois, reencantar a matematica, e para
tanto reiteramos 0 que propusemos de inicio: a exploracdo de sua aproximacgao

visceral com a lingua materna é absolutamente fundamental”. De acordo com o autor:

Contetdos da matematica sdo um meio para o desenvolvimento de
competéncias; capacidade de expressao pessoal, compreensdo de
fendmenos, argumentacdo consistentes, tomada de decisdo consciente e
refletida, problematizacdes, enraizamento dos conteddos estudados,
imaginacao de situacfes novas. Em todas as disciplinas curriculares o foco
principal das a¢des educacionais deve ser a transformacéo de informac&o em
conhecimento. (MACHADO, 2014, p.53).

Ainda segundo Machado (2011), enquanto na aula de lingua portuguesa
apresentamos textos, obras literarias, poemas e convocamos 0s estudantes a criar,
interpretar, reescrever, inventar desfechos, personagens, etc, na matematica o0s
convocamos a resolver, responder a elaboragdes prontas, com informacdes e dados
preestabelecidos e que sao formatados e entregues aos estudantes. Notadamente, o
imperativo da matematica convoca o estudante para o que ele deve fazer, resolver.
Acabamos por néo utilizar o potencial criativo que a matematica pode oferecer. Apesar
de sabermos que as imagens e fantasias sdo fundamentais para que o conhecimento
se expanda e ganhe sentido, na matematica a fantasia da lugar ao pragmatismo.
Machado (2011) nos mostra como o conhecimento vai sendo construido como uma
rede em que os fios séo as relacdes que unem conceitos, no¢des e significados.

O autor aponta que a narrativa contribui para que haja encantamento e que

todas as faixas etarias gostam de escutar uma historia bem contada.
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Contar uma histéria € construir uma narrativa, uma temporalidade que
mimetiza de modo fantastico a sucessédo dos ndimeros naturais. Os alunos
adoram uma histéria bem contada, uma narrativa fabulosa, um enredo
sedutor. Mas em todas as faixas etarias gostamos de nos encantar, de soltar
a imaginacéo, de nos maravilhar. Histérias como Harry Potter, O Senhor dos
Anéis, entre tantas outras, seduzem os leitores e atraem a atengdo. A
construcdo do conhecimento em todas as areas também apresenta aspectos
sedutores, dimensdes maravilhosas, que exigem narrativas bem arquitetadas
para se constituir. (MACHADO, 2011, p.200).

Machado (2011) acredita que os professores em geral subestimam a forca de
uma narrativa e que muitas vezes se da mais importancia a “moral” da histéria do que
a proépria histéria. Ele compara os papéis que a matematica e os contos de fadas
exercem na primeira experiéncia formativa das criancas; ambos possuem um carater
binario: o bem e o mal, herd6i e vildo, no caso dos contos de fadas. J& no caso da
matematica, o verdadeiro e o falso, certo e errado. O autor destaca que, embora essa
binaridade esteja distante do mundo real, essa assertividade e essas simplificacdes
funcionam como balizadores e referéncia para que pouco a pouco a crianca va
enfrentando a complexidade do mundo, como referenciais éticos primarios.

Ele aponta que, embora a matematica e os contos de fadas exergam funcdes
semelhantes neste primeiro momento, a matematica € tratada de forma estritamente
técnica e os contos de fadas sdo recheados de fantasia e maravilhamento. Ele ressalta
que ambos “sao terrenos especialmente propicios para a exploragéo da dinamica das
transacdes entre realidade e ficgado”. (Machado, 2011, p.204).

Neste sentido, ele afirma que para a vida se tornar mais interessante, ha que
se dar importancia também aos fictos, tal como se valoriza os fatos e que a construcéo
do significado, considerando qualquer tema estudado, passa por uma narrativa bem

arquitetada. Ao que ele conclui:

Os contos de fadas séo naturalmente encantados. A Matematica um dia ja o
foi, como nos lembram os textos de Malba Tahan e de Monteiro Lobato. Hoje,
a concentracdo das atencdes apenas em seus aspectos pratico-utilitarios
contaminou nossa visao e quebrou o seu encanto. E preciso, pois, reencantar
a matemética, e para tanto, reiteramos o que propusemos de inicio: a
exploragéo de sua aproximacao visceral com a lingua materna é fundamental.
(MACHADO, 2011, p.204).

Por meio das narrativas, Machado (2011) propde uma maneira de trabalhar o
ensino da matematica de forma mais envolvente e significativa na escola.
Considerando a complexidade do mundo, o excesso de fragmentacao

disciplinar na escola e a necessidade e a importancia da escola béasica na formacao
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de cidaddos atuantes na sociedade, € muito importante que o ensino possa transmitir
aos estudantes a possibilidade de cada um tecer os significados de tudo o que
vivenciam na escola para que possam participar criativamente e criticamente do
ambiente em que vivem, sendo que a matematica é parte fundamental deste
processo.

Skovsmose (2014) aponta que o termo educacdo matematica designa
diferentes praticas em diferentes contextos; dentro e fora da escola, na rua, no
trabalho, na midia etc. O autor utiliza o termo “indefinida” para se referir as diferentes
possibilidades e imprevisibilidade assumidas pela educacdo matematica. Segundo o
autor, o ensino da matematica tradicional diz respeito, basicamente, a resolucédo de
exercicios prontos, pensados pelos professores sem que haja, necessariamente,
correspondéncia com os dados reais. Nos exercicios desta matematica tradicional, os
dados apresentados sdo 0s necessarios para se chegar a resposta pedida e ndo ha
necessidade do estudante de buscar mais dados ou dispensar o que nao precisara
utilizar na elaboracédo de sua resposta, pois a pergunta contém exatamente o que sera
usado para se chegar a resposta correta, aquela esperada pelo professor.

O autor também traz a questéo da diversidade de condi¢cBes politicas, sociais,
econdmicas e culturais em relagcéo ao exercicio da educagdo matematica, bem como
nas diferentes pesquisas sobre o tema. Essas questdes todas, chamadas de
preocupacdes acerca da educacdo matematica dizem respeito a como Skovsmose
(2014) concebe a educagao matematica critica. “A educagdo matematica critica € a
expressdo de preocupacfes a respeito da educacdo matematica. (SKOVSMOSE,
2014, p.11).

A partir da concepcao de dialogo de Skovsmose (2014) dentro da matematica
critica, o artigo de Milani (2020) discute as diferentes interpretacdes sobre didlogo
considerando a relacdo entre estagiarias e seus alunos e estagiarias e sua

supervisora. Milani (2020) trata da imprevisibilidade do dialogo:

Os rumos de um didlogo sdo imprevisiveis. Acreditar que, nesse contexto,
novas perspectivas possam ser criadas, implica em ndo conhecer de
antemao que ideias sdo essas. Quando se deseja saber 0 que o outro pensa,
pode-se desconfiar de algo, mas ndo se tem a certeza do que o outro vai
responder. Sdo as diversas respostas e participagdes verbais e ndo verbais
dos participantes que “alimentam” e “ddo vida” ao dialogo. Aprender e
investigar em um cenario dialdgico envolve, portanto, correr riscos.” (MILANI,
2020, p.4).
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A autora escreve que ndo pode haver uma obrigatoriedade ao didlogo e sim um
convite a sua pratica e que no dialogo, embora haja diferencas em relacdo ao
conhecimento acerca do objeto estudado — assimetria entre professor e aluno — ha no
dialogo uma simetria na relacao entre os participantes desta pratica, onde todos tém
seu momento de fala garantido e todos precisam escutar uns aos outros. Através de
exemplos e reproducdes dos dialogos estudados, Milani (2020) aponta que o diadlogo
para fluir precisa de uma discussdo, ou debate, que muitas vezes uma pergunta
fechada e uma resposta correta ndo fazem com que haja dialogo. Por essa razdo cabe
ao professor ou mediador questionar, problematizar, colocar o tema em questdo como
algo gue pode ser pensado sob outras perspectivas, do contrario acaba se encerrando
sem que haja uma interacdo efetiva entre os participantes. Ainda segundo a autora,
guando a escolha do tema néo é feita pelo professor e sim pelos alunos, ha mais
possibilidade de o didlogo ocorrer.

A indefinicdo a que se refere Skovsmose (2014) em relacdo a educacao
matematica, o potencial criativo que a narrativa possui quando trazida para as aulas
de matematica segundo Machado (2011), a imprevisibilidade do didlogo a que se
refere Milani (2020) e a relacao de troca e aprendizado mutuo a que se refere Freire
(2016) podem configurar bons aliados para que uma pratica interdisciplinar tendo a
narrativa como pano de fundo possa oferecer aos estudantes uma possibilidade de

construcdo plena de significados que favorecam a aprendizagem matematica.
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CAPITULO 5 - REVISAO DE LITERATURA

Para compor a revisdo de literatura deste trabalho, houve uma busca por
pesquisas, atraveés de digitacdo de palavras-chave, que tivessem relacdo com
narrativa no ensino da matematica, dialogo e experiéncias interdisciplinares entre o
ensino da matemética e da lingua portuguesa. As pesquisas que tiveram relacéo
direta com essas palavras foram trazidas para esta revisao de literatura.

Assim como o dialogo, as rodas de conversa e a escuta ativa dos estudantes
fizeram parte do trabalho proposto com a matematica dentro do Projeto Vilarejo
Precioso. Desta forma, as aulas de matematica em que ha a presenca de dialogos
surgiram no horizonte desta pesquisa. Uma pesquisadora deste tema, Ana Carolina
Faustino (2018), realizou um trabalho de doutorado que versa sobre o didlogo nas
aulas de matemética.

A pesquisa de Faustino (2018) analisou como ocorreram 0s atos dialégicos
durante as aulas de matematica entre estudantes e professoras de duas classes de
séries diferentes dos anos iniciais do ensino fundamental (uma classe de 3° ano e
outra de 5° ano, ambas dos anos iniciais do ensino fundamental) durante um semestre
letivo. Diferentemente de uma conversa comum, o didlogo, para emergir, precisa que
durante as aulas haja disponibilidade de escuta entre os que estdo dialogando,
percepcdo da perspectiva do outro, reconhecimento dessas percepcdes, 0
desenvolvimento de argumentos, compartilhamento de reflexdes, estabelecimento de
intencdes coletiva, andlise de outras perspectivas, reflexdo e avaliacdo. Segundo a
autora, as aulas centradas na figura do professor ndo favorecem o dialogo,
diferentemente das aulas com uma dinamica mais horizontal, em que os estudantes
podem participar e argumentar, sem estarem condicionados a responder de maneira
correta as indagacodes do professor.

Faustino (2018) aponta que € um direito da crianca aprender a matematica
escolar e que as aulas de matematica podem e devem contribuir para a formacéao de
uma sociedade mais justa e equanime. A autora argumenta que, por outro lado,
dependendo da conducéo dessas aulas, os alunos podem se distanciar da disciplina
e o resultado disso é um aprofundamento ainda maior das desigualdades sociais e
educacionais. Para Faustino (2018) dialogar é compartilhar diferentes visées de

mundo e que este compartilhamento pode levar a diversas aprendizagens. A autora
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argumenta que as diferentes visées de mundo em uma mesma sala de aula surgem
em relacdo a diferentes objetos, problematizacdes, questbes apresentadas e que
fazem referéncia ao cotidiano escolar. O dialogo, segundo argumenta, pode ocorrer
dentro de diversas tematicas, inclusive sobre as proprias dificuldades de se resolver
determinada questao ou entender determinado conceito ou mesmo dentro da tematica
de diferentes estratégias para ser resolver questdes propostas.

Os referenciais teoricos utilizados por Faustino fazem mencdo a Ole
Skovsmose (2014) e a educacdo matemética critica que propde que as aulas de
matematica sejam perpassadas pelo dialogo e reflexdo, engajados socialmente. Essa
perspectiva tedrica aliada a Freire (2016) que trata da importancia dos saberes dos
estudantes como ponto de partida e de que a educacgao objetiva a humanizacao e o
desenvolvimento de competéncias democratica vdo ao encontro da proposta de
Machado (2011) e D’Ambrosio (2014) em consonancia com nosso trabalho, que tem
a narrativa como elemento estruturante para que os estudantes se engajem e
participem ativamente das aulas. Faustino conclui que “aprender a dialogar e aprender
matematica de forma dialdégica sdo acOes conectadas com a promocdo e a
manutenc¢ao dos principios democraticos em nossa sociedade. “Quando um estudante
aprende de forma dialogica, aprende a respeitar as perspectivas diferentes da sua,
escutar de forma ativa, partilhar didlogo — interacao horizontal.” (FAUSTINO, 2018, p.
201). No trabalho com o Vilarejo, as questdes trazidas pelos estudantes em dialogo
com a narrativa, 0os tornam participantes, coautores da narrativa e lhes dao a
oportunidade de contribuir e também os tornar engajados com os rumos da histéria
do Vilarejo e responsivos em relacdo aos desafios propostos.

Outro trabalho pesquisado foi o de Marcia de Oliveira Cruz (2018), que tem por
objeto de analise o estudo da narrativa e suas relagdes com a construcdo da
identidade e do conhecimento, particularmente o conhecimento matemaético. A autora
nos aponta em seu livro, Narrativas em Matematica (2018), fruto da sua dissertacdo
de mestrado sobre o tema, sob orientacédo do Professor Nilson José Machado (2011),
gue durante o percurso escolar, ocorre muitas vezes uma cisao entre a construcdo do
conhecimento e a construgdo da identidade pessoal do estudante, principalmente
durante o aprendizado da matematica em que em algum momento desse percurso,
muitos estudantes “desistem” da matematica. Esta desisténcia, segundo ela, se da

mais pela relacdo de imparcialidade e distanciamento que o estudante passa a ter
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com a matematica do que propriamente pela dificuldade técnica com seus conteldos.
Ela coloca no horizonte questdes de como trazer o aluno de volta para a matematica,
como fazé-lo recuperar a relacéo perdida com a matematica ao longo do seu percurso
escolar. Para isso ela faz uma investigacdo tedrica sobre a construcdo do
conhecimento e a construcéo da identidade pessoal do estudante e busca investigar
as relacoes de interdependéncia entre a identidade pessoal, a linguagem, a narrativa,
a acao humana e a ética. Ela aponta como as narrativas articulam esses processos e
como é possivel inserir a mateméatica no contexto das realizagbes humanas trazendo
as narrativas para as aulas que imprimem significado para os conteudos tratados,
criam um cenario de valores e permitem o trabalho com projetos.

A autora pesquisou a narrativa como forma de aquisicdo de conhecimento e
construcdo da realidade, sendo que o pensamento narrativo € fundamental na
construcdo da realidade. Ela enfatiza que uma boa histéria nos torna pessoalmente
envolvidos com o contetdo apresentado, dado o caréater afetivo que ela representa, o

gue facilita nossa compreensao e memoaria do que foi narrado.

O modo de ser do homem é contante. Os relatos primitivos das cacadas, 0s
mitos da criacdo, 0os poemas épicos, o romance moderno, os filmes e novelas
da televiséo, constituem uma tradicdo enraizada na arte de contar, arte cuja
matéria-prima é a agdo humana em toda a sua diversidade e complexidade.”
(CRUZ, 2018, p.18).

Cruz (2018) refere-se em sua dissertacdo a uma proposta de trabalho com
narrativas no Ensino Médio, pois o trabalho dela aponta a necessidade de se trabalhar
a matematica de forma a encantar (ou reencantar) o estudante. Apesar da proposta e
analise de Cruz (2018) sobre as narrativas em matematica se referirem ao Ensino
Médio, visto que ela aponta que a partir dos anos finais do ensino fundamental ocorre
uma maior fragmentacgéao disciplinar, € nos anos iniciais que a matematica comeca a
se mostrar aos estudantes de forma mais apartada das outras disciplinas e que a
construcdo da ideia da matematica como uma disciplina que ensina a fazer céalculos
comeca a aparecer, assim como é justamente nos anos iniciais que a matematica
comeca a se separar das humanidades e da perspectiva interdisciplinar.

Cruz (2018), em sua dissertacdo sobre as narrativas no ensino da matematica,
pesquisou sobre a criacdo na matematica e a importancia da narrativa no ensino das
disciplinas e como a matemética, sendo um sistema de representacdo da realidade

articulado com a lingua materna, revela sua complementaridade em relagéo a lingua.
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Para ela, nosso aprendizado, para significar algo, precisa encontrar uma narrativa que
0 conduza na construcao pessoal do conhecimento. A autora fala sobre a importancia
do ensino envolvente da matematica, que proponha resolver problemas, mas também
refletir sobre o que se aprende, sem desconsiderar a cultura e o contexto. A questao
€ que nos anos iniciais comumente a matematica também néo € incluida nas
narrativas, a ndo ser quando ha a necessidade de se fazer célculos.

O escopo do trabalho de Cruz (2018) é mais focado no ensino médio, em que
a transicdo para a idade adulta e decisdo da escolha da profissdo pesam. Ela tem
uma percepg¢ao que nos anos iniciais o envolvimento das criangas é bem maior com
a matematica, que o proprio percurso escolar acaba por minar esta disposicéo para o
aprendizado da matematica demonstrado nos anos iniciais. Entretanto, os anos
iniciais, em que a crianca ao ingressar no ensino fundamental tera acesso a uma gama
de aprendizados novos, encontra ja desde cedo uma mateméatica mais direcionada a
execucdo e as percepcOes e conflitos provenientes deste encontro comecam
justamente neste periodo, onde as falas de tenho ou ndo tenho “talento” para a
matematica comecam a ser construidas e as ideias pré-concebidas sobre a
matemética sdo formatadas.

Outro trabalho relevante nesta revisdo de literatura é o da pesquisadora
Wanessa Aparecida Trevisan de Lima (2018) que, em sua pesquisa de doutorado,
utilizou teorias de aprendizagem para, a partir da afirmacdo por parte de alunos e
pesquisadores de que o ensino da matematica carece de sentido e significado,
apontar caminhos para acreditar que a aprendizagem escolar pode ser mais
significativa para os alunos, argumentando que a aprendizagem deve estar
relacionada as necessidades dos alunos e propondo praticas contextualizadoras para
o trabalho com a matematica. Ela também prop6s um pesquisa-acao para investigar
se determinada sequéncia didatica, elaborada através de uma concepcédo especifica
de contextualizagao contribuiria para conferir sentido e significado para determinado
conteudo matemaético.

Para Lima (2018), a aprendizagem de conteudos para fazer sentido (também
definido como razdo de ser para a pesquisadora), deve corresponder a alguma
necessidade do individuo no sentido amplo - necessidades objetivas e subjetivas do
campo pessoal, social, cultural e pertencentes a trés categorias distintas, imediatas,

atuais ou amplas - e o significado € estabelecido a partir da relacdo que o individuo
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faz com outros contelddos que ele ja possui. Ela cita a teoria de aprendizagem de
David Ausubel (AUSUBEL, 1980 APUD LIMA, 2018, p.13) que se refere a
aprendizagem significativa como elemento reestruturante da base conceitual do aluno.

Lima (2028) chama de praticas contextualizadoras praticas de ensino que
visam dar significado e sentido a aprendizagem. Existem diferentes definicdes do que
vem a ser significado e sentido. Machado (2011) prop8e que significado é o que ha
de partilhdvel na comunicacdo, pois para haver uma conversa inteligivel os
interlocutores devem partilhar os significados para que haja entendimento. Por
exemplo, o significado da palavra cavalo, como um animal mamifero, de quatro patas,
€ algo comum as pessoas que conhecem esta palavra, deste modo, o significado de
cavalo é partilhavel, comum aos interlocutores. E sentido, para Machado (2011) tem
relacdo direta com o individuo, pois o sentido de cavalo para cada um é pessoal e
variavel e tem relagdo com o sentimento, experiéncias prévias, expectativa etc. Nesta
pesquisa estou considerando Machado (2011) como meu referencial teérico e suas
definicbes a respeito de sentido e significado. Entretanto, apesar de Lima (2018) em
seu trabalho usar outras definicdes e néo tratar em sua tese diretamente o tema das
narrativas, ha em comum com minha pesquisa este olhar pesquisador de alguém que
também atua em sala de aula e que busca praticas de ensino que engajem mais o
estudante e que tragam maior participacao e entendimento do que se esta propondo.

Nesta linha, a pesquisa de Lima (2018) utiliza o termo contextualizadora para
designar uma pratica relevante e significativa para o estudante e propbe uma
sequéncia didatica que possui essas caracteristicas. Na identificacdo junto aos
estudantes de que se a pratica experimentada por eles havia sido significativa, a
pesquisadora utiliza os seguintes critérios: “interacdo nao arbitraria do conteudo
(progressao geométrica) com seus subsuncores; apropriagdo nao literal dos
conteudos; lembranca do contetdo a longo prazo; aplicacdo do contetdo em outros
contextos” (Lima, 2018, p.122). Para isso se utiliza de entrevista e avaliagcédo
diagnéstica antes e depois da pratica. Em relagdo as caracteristicas de uma pratica
contextualizadora, a autora menciona duas caracteristicas que tém relacdo com esta
pesquisa. A primeira é a lembranca do contetdo a longo prazo, algo que a narrativa
se propde, ja que as historias que sao transmitidas e encantam os ouvintes ficam na
memoria por bastante tempo e a outra é a aplicacdo do conteado em outros contextos,

uma caracteristica intrinseca as ideias fundamentais.
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Na conclusdo de sua pesquisa, Lima (2018) afirma haver varios tipos de
praticas contextualizadoras, com caracteristicas diversas, tendo em comum a
relevancia para os estudantes e consequentemente maior sentido.

Durante o trabalho de revisdo de literatura, tive acesso a pesquisa de Ronaldo
Ripardo, cuja tese de doutorado intitulada Escrever bem aprendendo matemética:
tecendo fios para uma aprendizagem matematica escolar (RIPARDO, 2014) parte de
sua experiéncia enquanto graduado em matematica e em letras e que, durante a
graduacéo, deparou-se com a incredulidade das pessoas que consideravam os dois
cursos muito diferentes entre si, como se o0 primeiro curso, matematica, fosse o lugar
da razdo e o segundo, de letras, fosse 0 da subjetividade. Para as pessoas que o
indagavam havia uma curiosidade de como seria possivel a pessoa gostar de calcular
e também de escrever e ele percebeu durante o curso que as duas disciplinas eram
vistas pelos proprios graduandos como opostas e que tinham pouco a contribuir uma
com a outra.

A partir dos estudos que fez do livro Matematica e lingua materna: analise de
uma impregnacao mutua (Machado, 2004) ele entrou em contato com a aproximagao
entre lingua e matematica e como professor de matematica procurou desde o inicio
propor producédo de texto nas aulas de matemética que ministrava.

No seu doutorado, Ripardo (2014) pesquisou de que forma incorporar a
producéo textual nas aulas de matematica contribui com o discurso matematico
escolar. Segundo o autor, “0 conhecimento que se produz pode ser considerado um
discurso na medida em que é produto de interagcbes sociais” (Ripardo, 2014, p.44).
Ainda segundo ele, “Grosso modo, interagir socialmente é agir em face de um discurso
que carrega em si a potencialidade de produzir conhecimentos.” (RIPARDO, 2014,
p.44). Sendo assim, Ripardo (2014) considera que a matematica pode ser
considerada uma forma de discurso.

Ele ainda traz a ideia de Marcuschi (2008) sobre género textual, como sendo
“‘uma pratica social e social discursiva” (2014, p.100 APUD MARCUSCHI, 2008) e
prop6s nas aulas que aplicou pesquisa que os alunos (12 sujeitos da pesquisa), de 7°
e 8° ano de uma escola estadual, que estavam participando da pesquisa, narrassem
0 que havia sido trabalhado nas aulas. Na primeira parte eles deveriam registrar por
escrito o que foi chamado de género definicdo, em que eles deveriam escrever

definicbes dos triangulos que eles haviam construido e experimentado a partir de
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pedacos cortados de um canudinho. Depois, na segunda parte, eles deveriam
registrar por escrito o que na pesquisa foi chamado de género teorema, em que eles
deveriam registrar o que descobriram sobre o triangulo e o que é necessario para
formé-lo.

Segundo o autor, a proposta destes exercicios:

buscaram propiciar o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa no
discurso matemético, em especifico, para tornar mais eficiente a interacéo
com especialistas desse discurso acerca do objeto matematico triangulo.
(RIPARDO, 2014, p.250).

Ao que Ripardo (2014) conclui:

a aprendizagem da escrita de narrativas matematicas € uma forma de inserir

o aluno na cultura escolar, pois a medida que gradativamente incorpora
estratégias de fatos matematicos a seu repertorio de conhecimentos adentra
cada vez mais na estrutura de discurso escolar e literato, estando mais apto
a resolver problemas mais complexos de diversas ordens, desde os do dia a
dia aos do ambiente académico. (RIPARDO, 2014, p.250).

Em relacdo ao trabalho de Ripardo (2014), registrar por escrito o0 percurso de
estudo sobre o conteudo, as definicdes aprendidas, as reflexdes do que foi estudado
contribui para o aprimoramento da produgao de texto do estudante e este trabalho
pode e deve ser feito também nas aulas de matematica.

Esses diferentes trabalhos trazem temas, propostas e conclusdes que dialogam
com este Projeto de Pesquisa, a medida em que trazem teorias e praticas de ensino
aliadas as narrativas, ao didlogo, ao exercicio da escrita e registro no processo de

aprendizagem e a construcao de sentido e significado dos estudantes.
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CAPITULO 6 — METODOLOGIA

Para apresentarmos a metodologia deste trabalho, faz-se necessario
mencionar que o ano de 2021 foi um ano em que os estudantes tiveram aulas de
forma presencial e virtual devido a pandemia de COVID-19 que causou a suspensao
das aulas presenciais desde marco/2020. Durante todo ano de 2020, a partir da
suspensao de aulas, houve apenas aulas virtuais. Ja em 2021 as aulas presenciais
retornaram no més de abril/2021 com um esquema de rodizio e a Escola ofereceu de
abril a outubro/2021 aulas presenciais e virtuais, ndo de forma simultanea, mas de
forma intercalada. Ja em outubro/2021 as aulas passaram a ser somente presenciais,
sem o oferecimento de aulas virtuais.

Por essa razao o primeiro questionario e a primeira roda de conversa de 2021
foram propostos de forma virtual, o questionario foi enviado através do Google Forms
e a roda de conversa foi gravada através de uma aula do Google Meet.

Durante a aplicacdo do segundo questionario e da segunda roda, em
novembro/2021, as aulas estavam acontecendo apenas presencialmente e ndo mais
virtualmente. Por essa raz&o, o questionario foi aplicado de forma presencial, através
de um questionario a ser respondido em uma folha e o 4udio da segunda roda de
conversa foi gravado presencialmente, com a utilizacdo de um gravador de celular.

As aulas sobre o Vilarejo Precioso foram feitas apenas virtualmente pela
plataforma do Google Meet de marco/2021 até agosto de 2021. De agosto a
outubro/2021 elas foram feitas de forma virtual para os estudantes que estavam em
casa e de forma presencial, para os que estavam na Escola, de forma alternada e nao
simultanea. A partir de outubro/2021 todas as aulas virtuais foram suspensas e as
aulas do Vilarejo Precioso foram ministradas apenas de forma presencial. A aula do

“bolo do Manuel” descrita e analisada neste capitulo ocorreu de forma virtual.
6.1. Objetivos da pesquisa
Na introducéo deste trabalho, foram propostos o tema e o objetivo principal

desta pesquisa, retomado a seguir, assim como os objetivos especificos.

6.2 — Objetivo Geral
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Esta pesquisa propde compreender os efeitos nas percepg¢des dos alunos em
relacdo a matematica apOs experenciarem as aulas sobre o Vilarejo Precioso ao longo

de um ano letivo.

6.3 — Objetivos Especificos

Como forma de contribuir com o alcance do objetivo geral da pesquisa antes
apresentado, estabelecemos o0s objetivos especificos a seguir.

Analisar o que dizem os estudantes participantes de uma pratica pedagogica
gue trabalha matematica e lingua portuguesa simultaneamente, dentro de uma
narrativa ficcional colaborativa.

Identificar as percepc¢fes e sentidos sobre a matematica e lingua portuguesa
verbalizados pelos estudantes durante o ano letivo.

Avaliar as possibilidades de um trabalho pedagégico em que o ensino da
matematica e da lingua portuguesa atuem como pares complementares em uma

Escola que possui um Projeto Politico Pedagdgico Especial.

6.4 — Metodologia de Pesquisa e Instrumento de Coleta de Dados

Esta pesquisa de carater qualitativo teve como foco o trabalho com a
matematica aliado a lingua portuguesa. A proposta de trabalho foi de uma hora e meia
semanal durante um ano letivo, voltada a estudantes do 4° ano dos anos inicias do
ensino fundamental. O grupo do 4° ano do periodo da manhd compreendeu
aproximadamente duas turmas com 27 estudantes cada e as duas turmas fizeram
parte da pesquisa realizada.

A Escola em que foi aplicada a pesquisa possui desde 2004 um Projeto
Especial voltado a construcdo da autonomia dos estudantes, dentro de uma
perspectiva de convivio multisseriado entre o 3°, 4° e 5° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental, que privilegia o trabalho multidisciplinar e interdisciplinar
organizados por temas (roteiros de pesquisa).

As rodas de conversa fazem parte do dia a dia de estudantes e professores,
pois na rotina dos estudantes 30 minutos diarios sdo dedicados ao momento de roda,
em que os estudantes (juntamente com uma professora ou professor) conversam
sobre os acontecimentos do dia e sobre quaisquer temas que sejam de interesse dos

participantes da roda. Como os estudantes tém a vivéncia cotidiana das rodas de
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conversa, esta pratica foi usada nas aulas como ferramenta de pesquisa, para que as
vozes dos estudantes fossem escutadas, legitimadas e tomadas como conhecimento
e referéncia para o desenvolvimento das aulas propostas. Entretanto, em virtude da
pandemia de Covid-19, em que as rodas de conversa foram suspensas na Escola no
ensino presencial em virtude do protocolo do distanciamento social, optamos por
enviar um questionario aos estudantes no comeco do ano e outro no final do ano para
gue conseguissemos acessar as vozes dos estudantes, mesmo que por escrito. A
primeira roda de conversa, feita em abril/2021 foi feita de forma online através da
plataforma do Google Sala de Aula, pois o ensino presencial estava suspenso. A
ultima roda de conversa, ao final do ano, foi feita de uma forma adaptada, pois com o
uso das mascaras e distanciamento, os estudantes foram convidados a darem
depoimentos sobre a sua experiéncia com a matematica em 2021. Fiz a mediacao,
porém ndo pudemos realizar uma roda como nos mesmos moldes antes da pandemia,
pois estdvamos todos usando mascara de protecdo e mais distantes um dos outros.
A aula sobre o “bolo do Manuel”’, também analisada neste capitulo, ocorreu de forma
online e foi gravada, para que seu conteudo fosse analisado.

Tendo em vista o que foi exposto e 0s objetivos da pesquisa anteriormente
explicitados, optou-se pela pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa. Trata-se
de uma oportunidade de poder olhar para a pratica de uma maneira mais critica,
reflexiva e buscar elementos para que possa haver transformagdo. Segundo Engel
(2000):

A pesquisa-a¢do procura unir a pesquisa a acdo ou pratica, isto &€,
desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica. E,
portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situacdes em que também
se € uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreenséo desta.
(ENGEL, 2000, p .2).

David Tripp (2005) afirma que “a questao é que a pesquisa-acao requer acao
tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou menor
medida, tera caracteristicas tanto da pratica rotineira quando da pesquisa cientifica”.
O autor apresenta uma tabela em que caracteriza a pratica rotineira, a pesquisa-acao

e a pesquisa cientifica:
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Tabela 1 - Onze caracteristicas da pesquisa-acao

Linha | Pratica rotineira Pesquisa-acdo Pesquisa cientifica
1| Habitual Inovadora original/financiada
2 | Repetida Continua Ocasional
3 | reativa contingéncia proativa estrategicamente | metodologicamente conduzida
4| Individual Participativa colaborativa/colegiada
5 | Naturalista Intervencionista Experimental
6 | ndo questionada Problematizada contratual (negociada)
7 | com base na experiéncia | Deliberada Discutida
8 | ndo-articulada Documentada revisada pelos pares
9 | Pragmatica Compreendida explicada/teorizada
10 | especifica do contexto Generalizada
11 |Privada Disseminada Publicada

Fonte: (Tripp, 2005, p.447)

De acordo com a tabela proposta por David Tripp (2005), relacionamos as
principais caracteristicas desta pesquisa-a¢cdo com o que aponta o autor:

E inovadora e apresenta uma proposta de trabalho com narrativa (ideias
fundamentais da matematica e géneros textuais) dentro das aulas de matemaética. E
continua e ndo ocasional na medida em que é feita ao longo do desenvolvimento das
aulas durante o ano letivo com os estudantes que fazem a aula de matematica do 4°
ano do periodo da manha. E proativa, pois é propositiva, pensada previamente, mas
com abertura e flexibilidade para mudanca, ja que os estudantes reagem de forma
diferente as propostas e ha uma abertura para discussdo, sem uma reposta
previamente esperada. Os estudantes sé&o envolvidos e participam desde o inicio da
proposta, assim como a gestdo da Escola e pares tém conhecimento das aulas que
estdo sendo realizadas. E intervencionista porque é propositiva. E problematizada
a partir do momento em que os efeitos da pesquisa sdo problematizados pela
pesquisadora nas rodas. Trata-se de uma intervencdo deliberada da pratica, em
acordo com a Escola e compartilhada com os estudantes. E documentada e
disseminada, pois trata-se de um projeto de pesquisa relacionado a construcéo de
uma dissertacéo de mestrado e também os registros relativos ao trabalho fazem parte

da documentacédo pedagogica da professora e da Escola.
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Foi analisada a visdo dos estudantes sobre o ensino interdisciplinar da
matematica e da lingua portuguesa durante o processo do trabalho e as percepcoes
desses estudantes sobre seu processo de aprendizado. Para termos acesso as vozes
dos estudantes sobre seu processo de aprendizado, foi utilizado principalmente um
guestionario com perguntas sobre suas percep¢des acerca da matemética aplicado
no inicio e ao fim do ano letivo e as rodas de conversa. Foram propostas duas rodas
de conversa com os estudantes, assim como dois questionarios. Uma roda e um
guestionario no inicio do ano letivo e a segunda roda e o segundo questionario ao final
do ano letivo. Como forma de mediacdo dessas rodas, foi utilizado um roteiro
previamente elaborado, que abordou:

e Primeira roda (abril): expectativas em relacdo a matematica, onde o0s
estudantes percebem a matematica, como eles acham que eles aprendem
melhor a matematica. O que € matematica para cada um deles? Qual a relacao
entre matematica e a nossa lingua? O que significa estudar matematica nesta
Escola?

e Segunda roda (novembro/2021). Para o fechamento, retomamos as questdes
da primeira roda para podermos comparar e analisar as percepc¢des sobre a
matematica que apareceram nas falas dos estudantes, quais foram elas, se
houve mudancas e, em caso positivo, quais foram elas e sobre o que elas
disseram.

Em relacdo ao questionario aplicado, optou-se por envid-lo por escrito aos

estudantes, contendo algumas perguntas abertas via formulario google. As perguntas

efetuadas no primeiro questionario foram as seguintes:

1 - Como vocé costuma estudar e aprender matematica?

2 - Quais os assuntos que fazem parte da matematica?

3 - O que vocés gostariam de aprender sobre matematica?

4 - Como vocés acham que serdo as nossas aulas de matematica este ano?

5 - Na sua opinido, quais os melhores jeitos de aprender matematica?
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6 - O que vocés acham que a matematica e a nossa lingua tém em comum?

7 - O que o jeito de aprender leitura e escrita e matematica na Escola tém em

comum?

8 - Em que atividades do dia a dia vocés usam matematica?

Para que os dados do questionario e das conversas com o0s estudantes
pudessem ser utilizados nesta pesquisa, houve um comunicado sobre a pesquisa
previamente elaborado para a Escola e um pedido de autorizacdo para gravagao e
utilizacdo dos dados feito por escrito a todas as familias dos estudantes, o qual
recebeu autorizacdo dos responsaveis. Os estudantes também foram informados no
inicio do ano letivo sobre a pesquisa conduzida pela professora. O primeiro
questionério foi enviado via formulario do Google e o segundo questionario foi
distribuido em papel durante a aula de matematica. A primeira roda foi realizada
durante a aula online, realizada através da plataforma do Google Sala de Aula e a
segunda roda foi gravada durante a aula de matematica, utilizando um gravador de
celular.

E virtude da pandemia de Covid-19, em que as aulas foram realizadas tanto
presencialmente quanto virtualmente, utilizar os dados da roda de conversa e do

guestionario garantiram que as vozes dos estudantes pudessem ser ouvidas e lidas.
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CAPITULO 7 — DADOS DA PESQUISA E ANALISES

Na sequéncia apresentaremos os dados utilizados na pesquisa, bem como a
analise de dados dos questionarios preenchidos pelos estudantes ao inicio e ao final
do ano, a analise dos dados das rodas de conversa realizadas em abril e novembro
de 2021 e da “aula do bolo do Manuel”, que foi gravada e analisada, como mostrada

a sequir.

7.1 —Dados e andlise do primeiro questionario

Optamos por focar a analise nas respostas as questdes que diretamente tém
relacdo com os objetivos da pesquisa, sobre a percep¢cao que os estudantes tém da
matematica e sua relacdo com a lingua portuguesa (questdes numero 2, 6 e 7).
Quando o questionario foi elaborado, a ideia de colocar mais perguntas foi a de
permitir diferentes elaboracdes por parte dos estudantes sobre o tema pesquisado e
apos o recebimento e analise das respostas, as questdes 2, 6 e 7 se relacionaram
mais diretamente com 0s objetivos da pesquisa. Essas questdes sdo as seguintes:
Quais os assuntos fazem parte da matemética?; O que vocés acham que a
matematica e nossa lingua tém em comum?; O que o jeito de aprender matematica e
leitura escrita na Escola tém em comum?

Em relacdo ao primeiro questionario enviado, 42 estudantes responderam as
perguntas do questionario e a quase totalidade deles, 33 estudantes (ou 79%)
responderam que o0 assunto que faz parte da matematica € o calculo. Desses 42
estudantes, 8 (19%) citaram a geometria/formas geomeétricas como um assunto que
faz parte da matematica, 6 deles (14%) citaram os numeros, 2 (5%) estudantes
mencionaram medidas como assunto pertencente a matematica e outros 2 (5%)
escreveram que dinheiro é um assunto da matematica. Além dessas respostas, mais
9 assuntos diferentes apareceram, sendo que cada um teve uma citacdo: tempo,
distancia, problemas, jogos virtuais, fracoes, tabuada, pagamento de contas, compras
e um estudante respondeu que o assunto da matematica estd em todo lugar, mas
disfarcado. Especificamente fracbes e tabuada sdo temas que fazem parte das
conversas entre os estudantes, pois rotineiramente, principalmente no inicio do ensino
fundamental, as criangcas ouvem que é importante decorar a tabuada e que aprender
fracdo é algo complexo e costumam chegar ao 4° ano ansiosas para aprender este

novo conteudo.
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Estas respostas demonstram que para a grande parte dos estudantes a
matematica esta associada aos céalculos, mais até que aos numeros.

Sobre a pergunta referente ao que ha em comum entre nossa lingua e a
matematica, 40 estudantes responderam a esta pergunta. A maior parte das
respostas, 11 (28%) foi “néo sei”. Apenas 1 estudante (3%) respondeu “nada”. Todos
0s demais responderam que ha algo em comum entre a matematica e a nossa lingua.
Cinco estudantes (13%) responderam “tudo”, “em todos os lugares” e os demais
variaram suas respostas, sendo que a maior parte estabeleceu relacdes entre a
matematica e a nossa lingua como sendo formas de linguagem, de comunicagéo e
até mesmo de interdependéncia, conforme respostas detalhadas a seguir.

Dez estudantes (25%) responderam que a nossa lingua e a matematica tém
em comum a linguagem, escrita, comunicacao e interpretacdo. Interessante aparecer
interpretacdo como sendo algo comum a matematica e a lingua, pois em muitas
situacfes a matematica € relacionada a exatiddo e toda intepretacdo admite certa
ambiguidade. Muitas perguntas de matematica, que aparecem em forma de situacao-
problema, necessitam da leitura e da interpretacdo do que esta sendo perguntado.
Relacionar a matematica e a nossa lingua tendo como algo comum a necessidade de
interpretacdo demonstra que h&a alguma percepcdo de que a lingua e a matematica
estdo imbricadas.

Um estudante (3%) falou que as duas tém a légica em comum e um outro
estudante (3%) respondeu que “as duas aparecem juntas”, reconhecendo nesta
resposta que a manifestacdo da matematica passa pela lingua. Segundo Nilson
Machado (2011) como a matematica ndo tem uma lingua propria, a lingua materna é
0 suporte para o ensino e aprendizagem da matematica. Um outro estudante (3%)
respondeu que “uma tem um pouco da outra”’, muito semelhante ao estudante que
respondeu que as duas aparecem juntas. Dois estudantes (5%) responderam que
para entender a matematica tem que saber a lingua. As demais respostas, 8 no total
(20%) variaram bastante, respondendo que as duas sdo matérias de escola,
importantes, com algumas coisas em comum.

E possivel notar que os estudantes percebem a importancia da matematica e
do ensino da lingua na Escola e que ha relagbes entre elas, ja que é possivel escrever
a matematica (por exemplo os numeros) usando letras e que o registro das duas

podem ser considerados linguagem, bem como que para se entender a matematica,
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por exemplo, é preciso utilizar a lingua. Comumente, quando pedimos aos estudantes
gue escrevam determinado nimero, eles perguntam se é para escrever o numero ou
fazer o niumero (referindo-se a escrita por extenso no primeiro caso e ao registro do
algarismo no segundo).

Quando analisamos as préoximas respostas sobre o que o jeito de aprender
leitura escrita e matematica na Escola tem em comum (39 respostas a esta pergunta
no total), 16 estudantes (41%) responderam a esta pergunta de forma a apontar as
semelhancas. Sobre as outras respostas, 9 estudantes (23%) responderam né&o
saber, 1 crianga (3%) respondeu apenas “sim” e 4 (10%) escreveram que ndo ha
semelhancas.

Em relacdo aos 16 estudantes que apontaram o que 0 jeito de aprender
matematica e leitura escrita na Escola tem em comum, 2 criancas responderam que
0 que hd em comum é que as duas precisam ler para aprender e outras 2 apontaram
gue o que hd em comum na maneira de aprender é a escrita. As demais respostas, 1
de cada deram as seguintes respostas: as duas sao criativas, as duas tém que
raciocinar, as duas sdo complicadas, as duas usam livros e jogos, as duas sao formas
de linguagem, as duas tém exercicios para responder, as duas tém aprendizado, as
duas tém que praticar, as duas sdo estudos para a vida, as duas tém que prestar
atencao, as duas tém em comum a vivéncia diaria e as duas os professores que dao
aula sobre elas.

A ideia desta pergunta era que as criancas pudessem pensar sobre a forma, a
metodologia, as diferentes didaticas utilizadas para se ensinar/aprender as duas
disciplinas. Entretanto, as respostas apontam mais sobre caracteristicas semelhantes
as duas. Esta pergunta talvez pudesse ser mais explorada em uma roda de conversa,
pois em forma de pergunta escrita talvez n&o tenha ficado claro para as criangas do
que se tratava o “jeito de se aprender matematica e leitura e escrita”. De qualquer
forma, novamente aparece a questdo da leitura como necessaria para o entendimento
da matematica e por outro lado a matematica ndo parece necessaria para o estudo e
aprendizado da leitura e da escrita, encontrando-se somente no campo da pratica, da
importancia e do uso cotidiano, como apontam as respostas das criangas. Isso
demonstra que ha em um primeiro momento uma maior dificuldade em apontar as
semelhancas entre o ensino da matematica e da leitura escrita, pois parece aos

estudantes que ha mais diferencas que semelhancas, mas o fato de a lingua ser
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suporte para o aprendizado da matematica, conforme aponta Machado (2011)
aparece também nas respostas das criancas, pois 4 criancas (14%) reconhecem que

a escrita € algo comum ao jeito de ensinar e aprender matematica e leitura e escrita.

7.2 — Dados e andlise da primeira roda de conversa

A ideia desta primeira roda de conversa foi a de dialogar com os estudantes
sobre as perguntas que haviam sido enviadas através do questionario. O objetivo era
escuté-los sobre a relacéo que eles tinham com a matematica. Apesar dos estudantes
da Escola estarem familiarizados com rodas de conversa, no inicio a roda de conversa
guase nao fluiu. Poucos estudantes pediram a palavra para comentar minhas
perguntas e minhas sugestfes de temas para dialogarmos. Foi somente quando
apresentei o universo do Vilarejo Precioso é que os estudantes comecaram a
participar mais, perguntar e passaram a se mostrar curiosos em relagao ao que estava
sendo conversado. E a roda de conversa inicialmente proposta acabou sendo mais
direcionada para uma apresentacdo sobre o trabalho que seria desenvolvido na
matematica através do Projeto do Vilarejo Precioso do que uma conversa sobre
matematica e lingua.

A conversa, feita através da plataforma do Google Meet, durou uma hora e vinte
e um minutos. Comecei me apresentando para as criancas, pois como as aulas
presenciais estavam suspensas, nem todas as criangas se lembravam de mim do ano
anterior e havia também alguns estudantes novos. Nesta roda, realizada dia 19/4/2021
compareceram 32 criangas. Apesar da minha insisténcia em relagéo a importancia de
mantermos as cameras abertas, muitas criancas deixaram a camera fechada.

Depois da apresentacdao inicial, falei sobre o recebimento dos questionarios e
gue queria conversar um pouco sobre eles e a relagdo entre a matematica e a leitura
escrita. Um ponto importante a se destacar é que no ano anterior, 2020, a Escola
suspendeu as aulas presenciais em mar¢o/2020 e foram oferecidas aulas online,
porém ndo as aulas convencionais e sim aulas com os tutores, realizadas pela
plataforma do Google Meet. Como as aulas foram todas concentradas na tutoria, nao
houve um padrdo de aulas em 2020; algumas turmas trabalharam com projetos,
outras com o0s roteiros de pesquisa, outras com leitura, ficando ao critério do
professor/tutor conduzir o planejamento e as aulas no ano. Por conta disso as criancas

nao tiveram as aulas regulares que estavam acostumadas e que faziam parte da grade
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oferecida ao 3°, 4° e 5° ano: leitura e escrita, matematica, saldo de pesquisa (roteiros),
artes, inglés e educacao fisica. Como, durante o ano de 2020, os estudantes nao
vivenciaram a pratica da roda de conversa, esse distanciamento do cotidiano da
Escola talvez explique a dificuldade inicial em participar da roda demonstrada por
varios estudantes.

Ja em 2021 a Escola retomou a grade de aulas, mesmo no formato online.
Entdo, quando iniciei o trabalho com as criancas do 4° nas aulas de matematica, fazia
tempo que eles ndo tinham aulas regulares e logo nas primeiras falas foi possivel
perceber que eles quiseram falar sobre o que fizeram no ano anterior referente a
matematica.

A partir de uma questéo colocada por mim, de como eles estavam estudando
matematica, as criancas comecaram a falar de como tinha sido os estudos da
matematica no ano anterior, com as aulas presenciais suspensas e sem as aulas
regulares de matematica. Seguem alguns depoimentos dos estudantes a respeito
disso (a fala das criancas estd numerada seguindo a ordem em gue usaram seu
momento de fala, conforme iam pedindo a palavra). Os niumeros que se repetem
significam que a mesma crianga esté falando. Usamos numeros para que a identidade
das criangas fosse preservada:

Crianca 1: “Meus pais eles me passavam umas contas de matematica eu fazia,
eles contrataram uma professora particular pra me dar aula, ficava online também. Ela
passava umas contas e eu ia fazendo e ela corrigia na préxima aula.”

Crianga 2: “Assim, as vezes, agora né que t4 tendo algumas licbes eu t6 mais
fazendo sozinha, mas ano passado eu fazia mais com 0s meus pais, eles me
ajudavam um pouco porque eu estava sem aula.”

Crianca 3: “No comeg¢o minha mée me deu um pouco de aula de matemética e
ai depois eu fiz um negécio 14, um site la que tinha de matematica e eu também usei
os livros da Escola.”

Crianca 4: “Os meus pais eles geralmente pedem pra eu fazer aula, as licbes
gue vocés mandam e ja me larga la né porque ele tem muita coisa pra fazer, ele tem
gue trabalhar, ele tem que cuidar de mais 3 criangas e eu sou 0 mais velho e eu acabo
ficando com menos ajuda.”

Poucas criangcas se manifestaram para responder a esta primeira questao.

Diferentemente do questionario por escrito, a roda de conversa € um convite ao
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didlogo, de forma espontanea. Considerando o tempo sem aulas presenciais, 0
formato online desta roda e o inicio das aulas, é possivel entender alguns motivos que
levaram a uma participacdo baixa. Mas o ponto principal é que as criancas ficaram
sem aulas no ano anterior e possivelmente muitas ndo fizeram atividades que
pudessem relacionar a matematica para relatar, pois todas as criangas que
responderam a esta pergunta inicial tiveram em comum o fato de terem estudado algo
da matematica no ano anterior

Depois eu coloquei para as criangcas uma questdo sobre o que vém a cabeca
guando eles pensam em matematica. A partir dai a conversa comegou a ser mais
interativa, pois as criancas falavam o que pensavam e também passaram a utilizar o
chat.

Crianca 4: “Vem na cabeca que eu ja estudei bastante matematica, conta
guadrada, conta de vezes, conta de menos, conta porcentagem, tem tudo isso na
minha cabeca. As vezes vem geometria, formas geométricas. Quadrado, triangulo,
circulo.”

Criancga 5 escreveu no chat: “Numeros, simbolos e contas.”

Crianga 1 escreveu no chat: “A gente usa o cérebro pra pensar.”

A partir deste ponto, como o Crianga 1 escreveu que a gente usa o cérebro pra
pensar, eu perguntei as criancas se eles acham que na matematica a gente usa
bastante o cérebro, e as falas sobre isso foram as seguintes:

Crianga 4: “Depende se a gente vai usar o papel ou o cérebro.”

Crianca 6: “A gente usa o cérebro pra tudo, até pra andar a gente usa o cérebro,
literalmente tudo, ndo tem coisa que vocé nao usa o cérebro.”

Crianca 4: “Vocé pode fazer coisas inconscientemente, sem 0 seu cérebro
mandar, mas seu cérebro ja é automatico pra umas coisas.”

Até este ponto da conversa 6 criangas haviam participado da aula, de um total
de 32 estudantes.

Sobre essas respostas, 0s calculos aparecem fortemente, conforme também
apontou o questionario respondido por escrito. O uso do cérebro, apontado por uma
crianca, nos remete aos slogans citados na introducdo deste trabalho (Machado,
2011), considerando-se que ha uma percep¢cdo de que a matematica desenvolve o

raciocinio. Entretanto, a crianga 6 pontuou nesta conversa que o “cérebro” € usado
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para tudo e a crianga 4, em sua primeira fala, utilizou o entendimento de usar o
“cérebro” como realizar conta de cabeca, contrapondo o papel e o cérebro.

Em seguida perguntei se alguém tinha alguma ideia sobre o melhor jeito de se
aprender matemética. Ao que as criangas responderam:

Crianga 4: “De todo jeito.”

Crianca 7: “Eu acho mais facil com conta montada.”

Crianca 3: “Eu acho que treinando e usando mais no dia a dia, mesmo que a

gente ja use assim.”

Crianca 2: “Eu usava o material dourado, mas dai agora eu ndo uso mais, agora
eu uso conta armada.”

Crianca 8: “Acho que conta armada.”

Crianga 1: “Pra mim assim o meu jeito melhor de aprender matematica é
usando o cérebro, assim vocé fica inteligente.”

Crianca 4: “Eu aprendi de um jeito diferente que acho que todo mundo aprendeu
agui, que é uso uma conta cerebral eu conto cada dezena unidade junto tudo e forma
uma coisa so, quando uso conta de vezes, geralmente eu faco conta de vezes oito,
dai eu uso vezes quatro que o dobro é vezes oito, ai quando € 90 por cento de 3080,
tira um zero e fica 308, assim que eu fago as contas, eu ndo faco em papel, agora é
gue t6 aprendendo fazer no papel, eu faco tudo no cérebro mesmo.”

Crianga 9: “E eu faco tudo de cabeca e errei muitas poucas vezes. Eu também
nao gosto (inaudivel) eu t6 com muita dor de cabeca.”

Nessas respostas o calculo continua aparecendo e a crianga 4 conseguiu
expressar de gue maneira realiza os calculos mentais.

Em seguida eu perguntei sobre o que a matematica tem a ver com outros
assuntos que a gente aprende na Escola, se a matematica esta junto ou separado,
como a mateméatica aparece e mencionei especificamente a leitura escrita como um
exemplo a ser pensado.

Crianca 3: “Eu acho que na lingua portuguesa, na leitura escrita aparece nas
letras, porque tem a quantidade de letras que vocé coloca e tal e nos outros também
porque a gente usa muitos numeros pra fazer as contas, mesmo que ndo sejam contas
de matemética assim.”

Crianca 8: “Eu acho que a gente usa sempre na Escola em outros lugares

também e sempre ta presente em outras aulas porque as vezes la no amorim quando
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estava no terceiro ano com algumas pessoas do meu grupo Dominika®® a gente tinha
gue contar quantas pessoas tinham, essas coisas.”

Criancga 5: “Pra mim ta em tudo, tudo.”

Crianca 4: “Nao muito, quase nada.”

A partir deste ponto as criangas nao levantaram mais a méo para pedir a
palavra, pararam de escrever no chat e o tema passou a ser o Vilarejo Precioso. Esta
pergunta, da relacdo da matematica com outras disciplinas, deixou as criangcas mais
caladas. No questiondrio por escrito muitas criangcas escreveram gue nao sabiam o
gue a matematica e a leitura e escrita tinham em comum e muitas disseram que nao
havia nada. Neste sentido, tanto o questionario quanto a roda de conversa mostram
gue é um tema novo para as criangas pensarem e conversarem a respeito.

Quando comecei a apresentar o Vilarejo Precioso, as criangas comegaram a
fazer muitas perguntas sobre os personagens e além das 8 criancas que estavam
participando, mais 14 criancas comecaram a participar também. Das 32 criancas
presentes nesta roda de conversa virtual, 22 criancas participaram, sendo 8 na
primeira parte (conversa sobre a matematica) e 22 na segunda parte (conversa sobre

o Vilarejo Precioso).

7.3 — Descricdo e analise da aula do “bolo do Manuel”

Devido a pandemia da covid-19, a aula em que fariamos um bolo coletivamente
nao pbde ser presencial, entdo tivemos que nos adaptar a uma experiéncia culinéria
virtual, ou melhor, cada estudante fazendo sua prépria receita em casa apos duas
aulas (com cerca de uma hora e meia cada) em que falamos sobre o tema. As aulas
sobre o “bolo do Manuel” foram gravadas e transcritas e na sequéncia segue a
descricdo e analise das mesmas. Esta aula foi escolhida porque abrange diferentes
linguagens; receita, texto descritivo com a presenca das quantidades inteiras e
fracionadas, tabelas, uma atividade que pode ser feita também de forma pratica
(preparacédo do bolo, trabalho manual), além de permitir que os estudantes falem
sobre seu repertorio de receitas familiares, seu conhecimento sobre o tema e gostos

pessoais, de forma que a oralidade também se faz bastante presente nesta aula.

15 “Dominika” era o nome dado a um determinado agrupamento de criancas em 2019. Usualmente, os
estudantes de 3°, 4° e 5° anos séo divididos em cinco grupos distintos para frequentarem as aulas e
cada grupo recebeu a denominagdo de um pais em 2019. Todos os anos o0s estudantes sugerem
nomes para esta divisdo. Em 2020 e 2021, devido a pandemia, ndo houve esta divisdo, que foi
retomada em 2022.
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Primeiramente apresentei aos estudantes na tela da plataforma Google Meet a
receita de bolo do Manuel, personagem do Vilarejo Precioso que gosta de cozinhar e
disse que ele havia enviado esta receita para que todos pudessem experimentar o
bolo de banana que fazia muito sucesso, cuja receita vinha sendo transmitida na sua
familia por varias geragdes. No Vilarejo Precioso, o Manuel é o cozinheiro do grupo,
entdo os estudantes ja haviam recebido a informacao de que ele gostava de cozinhar
e preparar deliciosas receitas. Iniciamos a conversa falando sobre receitas de familia
e as criancas puderam dizer o que gostavam ou sabiam fazer na cozinha e pude
mostrar aos estudantes através da tela alguns livros de receitas que tenho em casa.
As respostas das criancas sobre 0 que sabiam cozinhar foram diversas; biscoito, bolo,
ovo mexido, péo na chapa, arroz, vitamina. Das 40 criancas que participaram da aula,
aproximadamente 20 criangcas comentaram através do microfone ou do chat as
receitas que sabiam preparar. O estudante 1 que comentou sobre a vitamina
perguntou se “valia” como receita, pois era de se beber, e pude dizer que qualquer
coisa que fazemos podemos transformar em receita e que vitamina, cha, suco, todas
essas bebidas também tém suas receitas.

Com a receita do bolo do Manuel na tela, destaquei que havia duas partes

principais na receita, ingredientes e modo de preparo.

Ingredientes: Modo de preparo:
3 ovos Primeiro acrescente os ingredientes
2 xicaras de farinha

1 xicara de acticar liquidos no liquidificador, bata, depois

1/2 xicara de 6leo acrescente 0s outros ingredientes.
1 lim&o espremido em 1 xicara de :

4gua Unte uma forma, passando manteiga
1 banana amassada com garfo no fundo e polvilhando com farinha,

2 colheres de cha de fermento despeje o conteudo do liquidificador e

coloque para assar por cerca de 35
minutos a 180°C. Depois é s tirar o
bolo e polvilhar com canela antes de

servir!

Fiz a leitura da receita e pedi aos estudantes que acompanhassem a leitura e
depois fui colocando algumas questbes para iniciarmos uma conversa. Comecei

colocando uma questao sobre unidade de medida, “Vocés observaram que a receita
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usa uma unidade de medida principal? Qual a principal unidade de medida da
receita?”. Um estudante (2) abriu o microfone e respondeu “xicara” para se referir a
unidade de medida que mais aparecia na receita. Um outro estudante (3) escreveu no
chat que xicara também poderia ser substituida por copo. Perguntei entdo se xicara
ou copo era uma unidade de medida padrao, ja que ha diferentes tipos de xicaras e
COopos.

O estudante 2 que havia mencionado que xicara era a unidade de medida que
mais aparecia na receita, comentou no microfone que ha xicara de café, de cha e
outras maiores e que ha copo de todo tamanho. Mostrei a eles algumas xicaras
diferentes que tinha em casa e aproveitei para mostrar as xicaras medidoras e
colheres medidoras que tinham uma indicacédo de quantidade no fundo. Deste modo
comentei que uma xicara medidora tem a capacidade de 250ml.

Falei que podemos considerar como padréo uma xicara de 250ml, mas que €
possivel também utilizar uma xicara de cha como padrao, pois € dificil ter em casa as
xicaras medidoras. Perguntei o significado de ml e o estudante 4 abriu o microfone e
respondeu que era mililitros. Perguntei quantas xicaras cabem em um litro e 0 mesmo
estudante 4 respondeu que um litro equivale a 1.000 mililitros e que em um litro cabem
4 xicaras.

Procurei fazer o mesmo em relacdo a colher de ch, outra unidade de medida
gue apareceu na receita. No caso da colher de cha, a medida de referéncia € de 5g e
propus que as criangcas pensassem sobre a relacdo entre grama e kg. Pedi que as
criancas que quisessem falar sobre grama e kg levantassem a méo virtual e chamei
uma crianca que ainda nao havia participado para comentar (estudante 5). Esta
estudante falou que assim como 1.000ml € igual a 1litro, 1.000g € igual a 1kg. Anotei
na lousa digital o que a aluna falou e mostrei a eles que uma colher de sopa equivale
a 15g e uma colher de ch& equivale a 5g.

Depois de falarmos dessas unidades de medida, falei sobre a questdo da 1/2
xicara, perguntando o que isso significava. O estudante 4 disse tratar-se de “metade”
e, No caso da receita, meia xicara. Perguntei sobre este modo de grafar e perguntei
se eles conheciam outras formas de representar o “meio” na matematica. O estudante
6 escreveu no chat “0,5” e perguntei a eles, usando a lousa digital, se eles ja tinham
visto em alguma receita 3/4 xicara e o que isso significava. Nenhuma crianca quis

responder e retornei para o 1/2, anotando “1/2” na lousa digital. A estudante 7 abriu o
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microfone e falou que o 1 era a metade do dois, por isso 1/2 significava “meio”. Peguei
uma Xxicara e mostrei que era possivel pensar na xicara dividida em duas partes e
deixar uma parte cheia e outra vazia e que das duas partes apenas 1 estava cheia.
Perguntei entdo como poderiamos fazer com 3/4 xicara e a estudante 8 falou que eu
deveria dividir a xicara em 4 partes e encher quase tudo, deixando uma das partes
vazia. Esta mesma crianca (estudante 8) falou que ndo déa pra dividir a xicara de forma
“certinha” e comentei com eles que muitas vezes na matematica ndés usamos
arredondamento e aproximacéo e falei que muitas vezes usamos padrdes de medida
aproximados e ndo exatos e que em uma receita como a do bolo, por exemplo, uma
medida padrdo aproximada n&o prejudicaria a receita. Mostrei novamente que cada
xicara medidora tem a quantidade de ml gravado no fundo da xicara e explorei um
pouco as diferentes xicaras medidoras e quando perguntei quantos ml cabia em meia
xicara, a estudante 7 escreveu no chat “125”.

Este tema proposto na aula fez com que varias criancas quisessem participar,
principalmente para compartilhar experiéncias suas e de seus fiares na cozinha.
Muitas vezes, durante a aula online, ha um siléncio geral por parte dos estudantes,
mas durante esta aula foi possivel notar que havia um interesse de parte do grupo,
pois houve interacdo visual, por audio (microfone) e também por escrito no chat. A
medida em que a aula ia prosseguindo, fui dando oportunidade para as criancas irem
comentando sobre as receitas que conheciam e sabiam fazer e uma crianga
(estudante 9) comentou que sua mae vendia comida congelada e compartilhou com o
grupo que a especialidade da mée era torta de frango e duas criangas (estudante 1 e
10) pediram no chat para ter acesso a esta receita da torta de frango.

Depois da conversa sobre medidas, perguntei se uma receita de bolo seria
suficiente para a classe toda. Peguei uma assadeira retangular comum que tinha em
casa e mostrei na minha camera que uma receita de bolo do Manuel caberia na forma
retangular que estava sendo mostrada. Pedi que cada crianga imaginasse que uma
folha de caderno era a assadeira e propus que todos pensassem em quantos pedagos
poderiamos dividir o bolo. Pedi para levantarem a m&o ou escreverem no chat o que
achavam. No chat apareceram cerca de 8 respostas diversas, desde que era melhor
dividir em dois para o pedaco ser grande até uns numeros bem grandes, como 30 e
40 pedacgos. Entdo pedi que eles riscassem a folha de papel indicando em quantos

pedacos seria viavel dividir o bolo e mostrassem o resultado na camera. Depois de
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um tempo, pedi a eles que mostrassem o0 que tinham feito e cerca da metade das
criancas presentes na aula mostrou a folha com a divisdo dos pedacos. Eu fui
chamando as criangas pelos nomes para estimula-las a ligar a camera e mostrar seus
trabalhos, mas algumas criangas néo ligaram a camera e ndo mostraram o trabalho.
Convidei uma das criancas, estudante 11, que ainda ndo havia participado, para
explicar para o grupo o que tinha feito e o numero de pedacos era 20 (5 colunas e 4
linhas). Comentei com as criancas que havia mais de 40 alunos matriculados no 4°
ano e perguntei quantos bolos deveriamos fazer para atender a sala toda e mais a
professora e cerca de 5 criangas indicaram através do chat que precisariamos de trés
bolos, trés receitas.

Entdo pedi para as criancas calcularem as quantidades necessarias para
fazermos o triplo da receita, de modo que todos pudessem comer o bolo e coloquei
algumas questdes para eles pensarem e comentarem, “Como podemos calcular o
triplo?”, “E possivel assar trés bolos simultaneamente?”, “Sera que o tempo de forno
muda de acordo com a quantidade de assadeiras no forno?”. “Depende do tamanho
do forno e da assadeira”, foi a resposta de cerca de 4 criangas a Ultima pergunta. A
hipétese é que o tempo para assar ndo muda conforme o numero de assadeiras.
Conversei com os estudantes sobre calculo do triplo de um nimero e tive a impressao
gue a maioria das crianc¢as sabia o significado de triplo.

Pedi entdo que as criancas escrevessem em seus cadernos as quantidades de
cada ingrediente considerando o triplo da receita. Dei quinze minutos para que
fizessem isso e depois pedi que escrevessem no chat o triplo de cada ingrediente que

ia lendo na ordem em que apareciam na receita, como se fosse uma “corre¢ao”

coletiva.
Ingredientes: Célculo do triplo da quantidade de
3 0VOoS ingredientes:

2 xicaras de farinha

1 xicara de acucar

1/2 xicara de 6leo

1 lim&o espremido em 1 xicara de agua
1 banana amassada com garfo

2 colheres de cha de fermento
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Pelo que pude perceber, os estudantes escreveram com facilidade o triplo das
guantidades inteiras, pois a cada pergunta apareciam respostas no chat,
aproximadamente 10 respostas para cada pergunta. Como eles estavam escrevendo
no chat, algumas criancas repetiam o que o colega escrevia (ndo é possivel saber ao
certo se eles ja haviam feito ou se estavam copiando). De qualquer forma, como nao
era obrigatdrio responder no chat, os estudantes escreveram por iniciativa prépria. No
caso de 1/2 xicara houve duvidas, pois apareceram poucas respostas no chat, apenas
2. Parei e perguntei como eles tinham feito o triplo de 1/2 e a estudante 7 mostrou na
camera o desenho das trés xicaras com metade preenchido. Desenhei na lousa digital
as mesmas trés xicaras com metade do volume preenchido e registrei embaixo do
desenho de cada xicara 1/2. Perguntei a quantidade final e o estudante 6 respondeu
‘uma xicara e meia” e registrei na lousa digital 1+1/2.

Na segunda parte da aula comentei sobre os custos. Perguntei quais eram 0s
custos envolvidos para se fazer um bolo e, além dos ingredientes e rapidamente
apareceram no chat “agua” e “gas”. Falei sobre a eletricidade e falei com eles sobre
energia elétrica, ja que para fazermos o bolo usamos liquidificador — a crianga 9 disse
gue a mae comentou que 0 que mais gasta eletricidade na cozinha é o micro-ondas.
Mostrei entdo uma outra tabela em que constam os ingredientes do bolo e o custo (no
supermercado) de cada item (expliguei que os custos de referéncia estavam

arredondados e que nao havia considerado os centavos para os calculos).

Ingrediente Quantidade de Preco de Qtde no bolo Custo do
referéncia na referéncia na bolo
compra compra

Ovos 12 (1 duzia) RS 12,00 3 unidades

Bananas 12 (1duzia) RS 6,00 1 unidade

Oleo 1 litro (4 xicaras) RS 6,00 1/2 xicara

Acgucar 1 Kg (4 xicaras) RS 6,00 1 xicara

Farinha 1 Kg (4 xicaras) RS 5,00 2 xicaras

Lim3o 12 (1 duzia) RS 6,00 1 unidade

Fermento 100g RS 4,00 2 colheres de cha

(10g)

Total

Do mesmo modo que fizemos com o célculo do triplo, perguntei para as

criangas na aula “Como fazemos para calcular o custo dos ingredientes do bolo?”, “O
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que o simbolo R$ significa?”. Rapidamente algumas criancas (cerca de 4 ou 5) abriram
o microfone para falar “real”, mas na parte do calculo ndo houve comentarios.

Entdo fiz a primeira linha com eles e dei mais 5 minutos para que fizessem
sozinhos a segunda linha. Algumas criangas, cerca de 5, se manifestaram no chat e
quiseram saber o que era cada coluna e cada linha significava e percebi que havia
muitas duvidas em relacdo a tabela, o que fez com que eu mostrasse cada item
separadamente. Duas criancas, estudante 9 e 12, demonstraram ter uma boa nocéo
de preco e acharam alguns precos altos demais e comentaram no microfone. Quando
eles estavam fazendo a segunda linha uma das criancas quis ajudar (estudante 4),
ligando o microfone e dizendo que a segunda linha era igual a primeira linha, sé que
pela metade. Isso gerou davidas, pois a quantidade de banana e de ovo no bolo é
diferente, entdo mostrei a eles que a metade se refere ao custo unitario (enquanto o
custo unitario do ovo era de R$ 1,00, o custo unitario da banana era de R$ 0,50).
Comecei entdo a anotar na lousa digital o custo unitario de cada ingrediente e me
pareceu que eles entenderam o significado de custo unitario e isto facilitou o calculo
do custo do bolo.

Desta forma eles foram fazendo no caderno os célculos e fui corrigindo com
eles. Na parte do fermento cerca de 5 criangas pediram ajuda. Comecei perguntando
se eles achavam que o custo era alto ou baixo e a crianca 9 disse que devia ser muito
baixo, pois “se 100g custa 4 reais, imagina 10g”. Com base na fala dessa crianga,
perguntei como poderiamos calcular e a crianca 12 falou que o custo era de centavos.
Perguntei como ela havia chegado a essa concluséo e ela disse que era porgue tinha
gue dividir por 10 os 4 reais. Como nao haviamos feito ainda este calculo e a crianca
12 ndo soube como fazer, segui a sugestdo de um aluno que pediu para usar a
calculadora do computador (estudante 4). Ele entdo escreveu no chat o resultado 0,4
e perguntei o que significava 0,4 no nosso dinheiro. Nenhuma criangca conseguiu
responder e ent&o recorri ao “meio” que eles sabiam que era 0,5 e relacionei este meio
a metade de um real. Uma crianga, estudante 13, entdo abriu o microfone para dizer
gue meio real era 50 centavos. Entdo perguntei novamente “e 0,4?”. Esta mesma
crianca entéo respondeu que era 40 centavos.

Falei novamente sobre 0s outros custos, da agua, da eletricidade e também o
custo de mao de obra, no caso de lugares que fazem o bolo para vender e que o custo

do trabalho é incluido, mas ndo entrei em detalhes.
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Preparei e editei um video comigo fazendo o bolo do Manuel na minha casa,
mostrando todo o processo de preparo, desde identificar os ingredientes, medir,
colocar no liquidificador, na assadeira e no forno até o momento de tirar o bolo pronto.
Enviei para as criangas através de nossa sala de aula virtual. As criancas também
fizeram os bolos em suas casas e compartilharam os videos na plataforma Google
Meet. Depois comentei na aula seguinte minhas impressées sobre os videos e
ressaltei que mesmo com a mesma receita o0s resultados pareceram bem diferentes,
pois alguns bolos ficaram mais fofos, cresceram mais, ficaram mais ou menos
assados.

Em uma aula online muitas vezes € dificil notar a atencdo das criancas em
relacdo ao que esta sendo dito ou proposto. Algumas criancas mantém as cameras
desligadas, seja por conta do sinal da internet, por problema com o equipamento, ou
por estarem de pijama e com outras pessoas da familia junto, outras ficam em siléncio
durante a aula, ndo escrevem e nédo abrem o microfone. Algumas entram e saem da
aula e nem sempre € possivel ter uma ideia boa de quantas estiveram durante toda a
aula. Quando as cameras estdo ligadas, quando as criancas levantam a mao,
escrevem no chat ou abrem o microfone, € possivel se ter uma ideia de como esta a
participacdo. Nesta aula sobre o bolo do Manuel, a participacdo e atencéo
aconteceram com mais da metade dos estudantes, pois as criancas utilizaram os
canais de comunicacao (levantar a mao, chat, microfone) e diferentes criancas
participaram, o que € um indicativo de que houve uma conexdo da turma com a
proposta. Pelo menos metade das cameras estiveram abertas e cerca de 15 criangas
fizeram a Ultima parte da aula, preparar e assar o bolo em casa. A narrativa sobre o
bolo de familia do Manuel, a possibilidade de as criancas falarem sobre as receitas de
familia e o desafio de pensarmos no triplo da receita e no custo trouxe a turma para
um didlogo em que todas tinham algo a contribuir, mesmo as que nao quiseram
participar.

Ao final das duas aulas sobre o bolo do Manuel, foi disponibilizado para as
criancas um resumo do que vimos e fizemos nas aulas e as criangcas puderam ter
acesso a receita, ao video, as tabelas e as principais ideias discutidas nas aulas. Esta
pratica (disponibilizar o resumo da aula na sala de aula virtual) foi feita durante todo o

ensino online, ja que era uma forma de deixar registrado o trabalho realizado e as
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propostas encaminhadas, bem como disponibilizar o acesso ao contetdo trabalhado
para as criancas que nao puderam assistir as aulas ao vivo.

O género receita apresentado para as criancas pareceu ter despertado
curiosidade por tratar-se de uma receita enviada especialmente para eles, vinda do
Vilarejo Precioso através de um personagem o qual as criangas estavam
familiarizadas. Neste sentido a narrativa do Vilarejo Precioso trouxe de forma concreta
um elemento material da historia, o que fez com que cada crian¢ca pudesse sentir
maior proximidade com o enredo e pudessem engajar-se mais com a proposta. O
trabalho com a matematica envolveu a leitura das representacées matematicas das
guantidades dos ingredientes, calculos de custos e a proposta de fazermos trés
receitas para que toda sala pudesse experimentar o bolo, considerando que o ponto
de partida para os estudos dos conteldos mateméaticos fosse a receita a ser
estudada/imitada. Apesar da impossibilidade de fazermos as trés receitas, a ideia da
partilha esteve presente e a proposta de se fazer o bolo em casa foi bem recebida e
executada por parte do grupo de estudantes.

A lingua materna em sua dimensé&o oral e escrita esteve presente de varias
formas, na oralidade da histéria de ficgcdo do Vilarejo, no texto escrito do género da
receita, tanto nos itens dos ingredientes quanto no texto em prosa do modo de
preparo, nas tabelas para o célculo dos custos dos ingredientes e do triplo a ser
calculado na receita, bem como na linguagem audiovisual do video enviado para as
criancas do preparo da receita do bolo, o que fez com que as criangas tivessem
contato com a lingua em suas diferentes formas de expressao. Da mesma forma a
matematica esteve presente nessas diferentes formas de registro.

Abaixo estdo algumas imagens dos registros das criancas feito em suas casas

e postados na sala de aula virtual, através da plataforma do Google Meet.

124



Figura 77 — Registro 1 aula do bolo do Manuel

Descricéo:
indicado o modo de registro dos valores de cada
ingrediente no bolo e a somatéria. Imagem enviada
através da plataforma do Google Meet.

Fonte: Material de registro do estudante.

Nesta imagem enviada por um estudante, é

Figura 78 — Registro 2 aula do bolo do M‘anuel

Descri¢cdo: Um estudante enviou a imagem de
como ficou o bolo feito em casa, com a ajuda da
sua familia. Imagem enviada via plataforma do
Google Meet (a imagem enviada veio
desfocada).

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 79 — Registro 3 aula do bolo do Manuel
q-ovss gl

Descricdo: Imagem enviada por um estudante que
fotografou o caderno em que registrou a atividade de
triplicar a receita. O estudante registrou a receita ja com
0 célculo do triplo dos ingredientes. Imagem enviada
através da plataforma do Google Meet.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 80 — Registro 4 aula do bolo do Manuel

Descri¢cdo: Imagem de uma péagina do caderno
de um estudante em que foi fotografada a
atividade de triplicar a receita do bolo do
Manuel. O estudante escreveu na margem do
caderno o triplo de cada ingrediente. Imagem
enviada pelo Google Meet.

Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 81 — Registro 5 aula do bolo do Manuel

Descri¢édo: Foto enviada por uma estudante que fez a
receita duplicada do bolo do Manuel. Ela e a familia
acrescentaram pedacos de banana na cobertura do bolo.
Fonte: Material de registro do estudante.

Figura 82 — Registro 6 aula do bolo do Manuel

Descri¢éo: Foto do bolo do Manuel feito em casa
por um estudante, com a ajuda da familia,
enviada através da plataforma do Google Meet.
Fonte: Material de registro do estudante.
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7.4 — Dados e analise do segundo questionario
O segundo questionario proposto aos estudantes foi entregue em papel
impresso e respondido durante a aula de matematica no dia 8/11/2021 e as perguntas

foram as seguintes:

1| Como foi estudar mateméatica este ano?

2 | Quais os assuntos que na sua opinido fazem parte da matematica?

3|0 que vocé gostou de estudar nas aulas de matematica?

4| Na sua opinido, quais os melhores jeitos de se aprender matematica?

O que a forma de aprender matematica e estudar leitura e escrita teve em

5/comum este ano?

6 | Em que atividades do dia a dia vocé usa a matematica?

7 | Como vocé avalia seus estudos na matematica este ano?

Optamos por analisar as repostas as mesmas perguntas do questionario 1
(perguntas 2 e 5) que selecionamos, com a diferenca de que modificamos a pergunta
sobre 0 que o jeito de aprender matematica e leitura escrita tem em comum para o
gue teve em comum, ja que eles vivenciaram a experiéncia durante o ano e poderiam
responder de acordo com a experiéncia que tiveram (pergunta 5). Optamos por incluir
também a analise das perguntas sobre a experiéncia do aprendizado da matematica
conduzida através do Projeto do Vilarejo Precioso (perguntas 1 e 3). As demais
perguntas (4, 6 e 7) deram corpo ao questionario, porém se distanciaram dos objetivos
da pesquisa e por isso as respostas a essas perguntas nao foram consideradas na
andlise.

Em relagdo a pergunta sobre quais os assuntos fazem parte da matematica,
neste segundo questionario apareceram 19 (dezenove) citacdes diferentes, enquanto
no primeiro questionario foram 14 (catorze). Os calculos continuaram aparecendo na
maior parte das respostas, porém no primeiro questionario 79% dos estudantes

citaram calculos e neste segundo questionario, 64%. Isso indicou que mais criangas
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conseguiram conceber a matematica neste segundo questionario de uma forma mais
abrangente.

Os nameros apareceram bem mais no segundo questionario, com 38% citando
0S numeros como parte do assunto da matemética, sendo que no primeiro
guestionario foram 14% dos estudantes. O Vilarejo Precioso foi citado por 2
estudantes (4%).

Neste segundo questionario apareceram outros assuntos que tém relacdo com
a Escola, como fisica, ciéncias e geografia (1 citacdo para cada). Gréafico, que nao
havia aparecido no primeiro questionario, neste segundo foi citado por 7 estudantes
(15% do total de estudantes que responderam a esta questdo). Apareceu a
culinéria/receita, citada por 2 estudantes (4%) como assunto que faz parte da
matematica, que € um género textual que foi trabalhado na proposta de aula em que
0s estudantes eram convidados a preparar um bolo de banana em casa, observando
a receita e o video da professora (como estavamos na modalidade online ndo foi
possivel fazer o bolo com as criancas). Em seguida estudamos a receita e fizemos
uma estimativa do custo do bolo, considerando os valores de compra dos ingredientes
e o valor segundo a quantidade utilizada na receita, conforme explicitado na aula do
“bolo do Manuel”.

A abrangéncia dos assuntos relacionados pelos estudantes como parte da
matematica foi maior neste segundo questionario, o que indica que a vivéncia que eles
tiveram em 2021 com a matematica contribuiu para que outros assuntos fossem
trazidos nas respostas.

Quando foi perguntado o que a forma de estudar matematica e leitura e escrita
na Escola teve em comum este ano, diferentemente do primeiro questionario em que
29 estudantes responderam a esta pergunta somente (0os demais deixaram em
branco), neste segundo questionario 46 estudantes responderam a questao, apenas
dois estudantes deixaram a questdo sem resposta. O “ndo sei” continuou sendo uma
resposta bastante significativa (28%), porém a escrita apareceu também com 28%, 13
estudantes. Houve aqui a mencédo a escrita como algo comum ao jeito de se
ensinar/aprender matematica. Somente 7% das respostas (3 estudantes)
responderam gque nao havia coisas parecidas. Apareceu uma resposta (2%) de que o
gue houve de comum foram as cartas, ja que este tema foi trabalhado no Projeto do

Vilarejo Precioso, em que as encomendas de pedras preciosas chegavam por carta,
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e também na aula de leitura e escrita, em que esse género é bastante trabalhado no
4° ano.

No primeiro questionario muitos estudantes nao apontaram/identificaram
semelhancas entre o jeito de aprender matemética e leitura e escrita, ja neste segundo
guestionario, 9% (4 estudantes) disseram que o que houve em comum foram as
histérias. O desenho apareceu nas respostas de 2 estudantes (4% das respostas). Os
nameros também apareceram em 4% das respostas.

No primeiro questionario houve 16 respostas diferentes. J& no segundo
guestionario houve 18 respostas diferentes, sendo que apenas 7 em comum. As
histérias, os desenhos e as cartas foram respostas que surgiram e que costumam ter
relacdo direta com a vivéncia e o aprendizado da lingua na Escola.

Em relac@o a pergunta sobre como foi estudar matematica no ano, todos os 48
estudantes presentes na aula em que foi aplicado o questionario responderam a esta
pergunta. Desses, 22 (46%) responderam que aprender matematica foi legal e 11
(23%) responderam que foi bom. Dois estudantes (4%) responderam no questionario
gue gostaram por causa do Vilarejo.

Sobre o0 que os estudantes gostaram de estudar nas aulas de matematica, 12
estudantes (25%) citaram célculos e 12 (25%) também citaram o Vilarejo Precioso.
Em seguida apareceu "tudo”, com 10 estudantes tendo dado esta resposta (21%). A
terceira resposta que mais apareceu foi grafico, 5 estudantes (10%). Tudo o que foi
citado, calculos, livros, medidas, numeros decimais, geometria, angulo, grafico e
nameros fizeram parte dos desafios propostos pelo Projeto do Vilarejo Precioso.

Os questionarios foram aplicados sem interferéncia da professora
pesquisadora, nos mesmos moldes do primeiro questionario. A mudanca principal
percebida é a de que alguns estudantes incorporaram caracteristicas do trabalho
realizado sobre o Vilarejo Precioso em suas respostas.

Mencionar os temas estudados e nomear alguns contetdos novos aprendidos
durante o ano foram algumas mudancas compreendidas entre o primeiro e 0 segundo
guestionario. Machado (2011) aponta que “um curriculo € como um mapa que
representa o inesgotavel territorio do conhecimento, recobrindo-o por meio de
disciplinas.” (MACHADO, 2011, p.197). O territério do conhecimento é vasto, as
disciplinas apontam os caminhos e as linguagens a serem trabalhadas pela escola. O

excesso de disciplinas ou o encerramento das mesmas em caixinhas, tiram da crianca
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a possibilidade de articulagdo e transito entre elas. Uma narrativa compartilhada
contribui com a construcéo de pontes entre os diferentes significados, criando muitas
possibilidades de sentido, pois é possivel criar contextos dentro da historia narrada
gue tornem verossimeis diversos assuntos. Quando D’Ambrosio (2014) aponta que
nas aulas de matematica ha que se mencionar temas pertinentes e urgentes que estao
presentes no mundo — questdo ambiental, fome, desigualdade — ele traz a perspectiva
de poder mostrar as criangas que estes temas podem ser compreendidos dentro da
linguagem matematica e que o conhecimento matematico é aliado na busca por

resolucdes de problemas dentro dessas tematicas.

7.5 — Dados e analise da segunda roda de conversa

Esta segunda roda de conversa, feita de forma presencial, no dia 22/11/2021,
com a presenca de 31 estudantes, foi conduzida de um modo diferente das rodas
costumeiras, pois com todos de mascaras e distantes um do outro, ndo pudemos
conversar mais livremente como eram as rodas de conversa na Escola no periodo
anterior a pandemia. A dificuldade de escuta pelo distanciamento e pelo uso de
mascaras, entretanto, ndo impediu que as criancas se colocassem e ouvissem a
professora, mas dificultou que uma escutasse a outra. Apesar da dificuldade, as
criancas que quiseram — pois na roda de conversa cada crianga opta por falar ou ndo
— falaram sobre sua experiéncia com a matematica em 2021, tendo participado do
Projeto do Vilarejo Precioso. A questao inicial proposta por mim na roda foi de como
havia sido a experiéncia de estudos da matematica no ano.

As criangas que quiseram se colocar na roda citaram o Vilarejo Precioso e
disseram que gostam de matematica e que gostaram de aprender matematica este
ano. Ndo houve respostas mais elaboradas e nem foi possivel uma conversa mais
alongada, como foi feito na primeira roda de conversa, pois a dificuldade de escuta de
um ao outro dificultou a fluéncia da conversa. Nesta segunda roda de conversa, 12
estudantes quiseram participar comentando sobre seus estudos na matematica no
ano, conforme registrado a seguir. As criancas foram identificadas por nUmeros, assim
como na primeira roda, de modo a preservar suas identidades. Os nameros atribuidos
as criancas sdo os mesmos da primeira roda, desta forma cada crianga recebeu um

namero diferente, que foi mantido na primeira e segunda roda. Importante notar que
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criancas diferentes quiseram pedir a palavra nesta segunda roda de conversa, apenas
a crianca 1 quis falar na primeira e na segunda roda. Todas as demais nao falaram na
primeira roda, apenas nesta segunda roda.

Crianca 1: “Eu gostei muito de aprender matematica e gostei de aprender a
coisa dos numeros nao inteiros, isso foi bem importante pra mim e eu gostei de
aprender mais coisas sobre o relégio de ponteiro. Em questdo ao vilarejo eu gostei
bastante porque também as aulas ndo ficaram muito chatinhas, néo ficou sé livro teve
um pouco de diversao e a gente aprendeu ao mesmo tempo, entao isso foi bem legal
e eu acho que em outras escolas nao tem isso.”

Crianca 9: “Eu gostei de aprender matematica porque antigamente eu odiava
matematica, era um horror e esse ano quando a Flavia deu aula de matematica pra
gente parece que aconteceu uma magia, uma explosdo, uma bomba atémica de
alegria de matematica do Vilarejo precioso. Eu gostei de aprender as medidas, as
brincadeiras, os desenhos, principalmente o bolo de banana.”

Crianca 10: “Eu adoro a matematica e eu adoro fazer contas e matematica, €
uma das minhas aulas preferidas e eu adoro fazer aula de matematica com a minha
professora Flavia e com 0os meus colegas e eu adoro Vilarejo Precioso porque a gente
faz varias brincadeiras, atividades, e os desenhos.”

Crianca 11: “Eu gostei de aprender sobre o Vilarejo Precioso, sobre as pedras
e sobre os calculos.”

Crianca 18: “Foi muito bom porque aprendi novas coisas e gostei de aprender
muito mais sobre o tempo, eu nédo sabia ver o relégio.”

A crianca 1 pdde retomar o que aprendeu de significativo, “os niumeros nao
inteiros” em relacdo ao conteudo e também pbde dizer sobre a forma que aprendeu,
através do Projeto do Vilarejo Precioso. A crianca 9 disse que passou a gostar de
matematica, pois mesmo estando no 4° ano do ensino fundamental dizia “odiar
matematica” antes. A mesma crianga 9 citou a experiéncia culinaria como algo que
tenha gostado, mesmo tendo sido vivenciada em video e ndo ao vivo.

Tanto a crianga 1 quanto a crianca 18 citaram o reldgio de ponteiro como um
contetido que aprenderam e as criancas 9 e 10 falaram de desenhos e brincadeiras.
Machado (2014) afirma que € importante que 0 encantamento seja trazido para as

aulas de matemética e através de alguns depoimentos € possivel perceber que ha
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uma referéncia mais lidica por parte das criancas em relacdo a proposta do Vilarejo
Precioso.

Os questionarios, as rodas e a descricdo da aula do bolo mostraram que 0s
conteldos de matematica e lingua portuguesa trabalhados foram reconhecidos e
apreciados por grande parte das criancas. O fato de a historia sobre o Vilarejo
Precioso ter sido “aberta”, no sentido de permitir o dialogo com as criangas, sugestdes
de temas, questionamentos e diferentes desfechos mediante o retorno que as
criancas foram dando sobre a narrativa, conseguiu sustentar a narrativa por um ano
letivo. “Sustentar” no sentido de ndo a esgotar, de poder seguir com a narrativa e com
o fio condutor da historia com a parceria dos estudantes neste processo. Como a
histéria sobre o Vilarejo aconteceu no tempo presente, com 0s personagens vivendo
suas vidas dentro do universo do Vilarejo Precioso, isso trouxe para as criangas a
ideia de convivéncia com os personagens e também interacdo. Em muitos momentos
durante a narrativa, mencionei que iria perguntar algo que eles queriam saber para os
personagens do Vilarejo ou descobrir mais sobre determinado tema e isso permitiu
gue houvesse sempre algo a ser criado para a sequéncia das aulas quer perpassava
todo o grupo.

Machado (2011) afirma:

os conteudos da disciplina Mateméatica sdo meio para o desenvolvimento de
competéncias tais como as que foram anteriormente relacionadas:
capacidade de expressdo pessoal, de compreensao dos fendbmenos, de
argumentacédo consistente, de tomada de decisdes conscientes e refletidas,
de problematizac¢des e enraizamento dos contetidos estudados em diferentes
contextos e de imaginagéo de situa¢bes novas. (MACHADO, 2011, p.189).

Machado (2011) aponta que na escola basica ha pouco encantamento quando
se ensina matematica, o oposto de quando se trabalha os contos de fadas e que trazer
este encantamento para a matematica contribui para que ela seja melhor

compreendida e apreendida.

Contar uma histéria € construir uma narrativa, uma temporalidade que
mimetiza de modo fantastico a sucessédo dos nimeros naturais. Os alunos
adoram uma histéria bem contada, uma narrativa fabulosa, um enredo
sedutor (...) Mesmo quando os conteldos servem de suporte para uma
apresentacéo de natureza fabulosa, os professores costumam subestimar a
forca inspiradora do roteiro, da narrativa, e logo querem ensinar a moral da
historia. As explicacdes, muitas vezes, antecedem as perguntas: quebram o
encantamento, ndo favorecendo a fruicdo tacita das rela¢des, o didlogo entre
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contextos, a transferéncia de estruturas, a extrapolacdo das percepgoes.
(MACHADO, 2011, p.200).

A narrativa pode ser compreendida como um meio de se trabalhar conteidos
de matemaética e de lingua portuguesa de modo engajado e interativo, trazendo mais
possibilidades de criacdo de significados e sentidos aos estudantes, transpondo para
diferentes contextos questdes cotidianas. Freire (2016) aponta que na relagao entre
docente e discente ambos estdo se educando. Neste sentido, avalio que consegui
transmitir aos meus alunos 0 meu encantamento pelas historias, pela ficcéo, a partir
de meu solo disciplinar e eles me trouxeram o caminho da narrativa, as diferentes
camadas de composicdo dos personagens, as tematicas relevantes para que a
histria se mantivesse viva. A narrativa € uma das formas possiveis de se trabalhar a
matematica nos anos iniciais, certamente, mas nao é a Unica e para que se torne algo
efetivo deve fazer sentido para o docente primeiramente, jaA que 0 engajamento
desejado dos estudantes depende deste compromisso prévio do docente com a

narrativa e com o ato de contar. E de encantar.
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CAPITULO 8 - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu compreender e analisar os efeitos nas percepc¢des dos
estudantes em relacdo a matemética durante o ano letivo de 2021, escutando o que
tinham a dizer no inicio de no fim do ano, por meio de duas rodas de conversa e 0
preenchimento de dois questionarios. Analisou-se também mais detalhadamente uma
das aulas do Vilarejo Precioso, intitulada “aula do bolo do Manuel”, em que foi possivel
observar como se deu a proposta do trabalho da aula tendo como pano de fundo o
Vilarejo Precioso, bem como a interacdo das criangas com a professora. As aulas do
Vilarejo apresentadas no capitulo sobre o Projeto do Vilarejo Precioso, bem como os
registros das criancas trazidos neste trabalho também constituiram um material
importante para se perceber como a narrativa foi ocorrendo, bem como os desafios
propostos e as respostas que as criangcas deram as aulas através das diferentes
atividades mostradas neste trabalho.

Além disso, objetivamos identificar e observar as percepcdes, sentidos e
engajamento dos estudantes diante desta pratica pedagogica, de modo a analisar as
possibilidades de um trabalho pedagdgico interdisciplinar, tendo como eixo principal o
ensino da matematica e da lingua portuguesa dentro de uma Escola que possui um
Projeto Politico Pedagdgico Especial.

NOs observamos que os célculos sdo uma referéncia muito importante no
aprendizado da matematica, assim como 0s numeros, as medidas, a geometria, que
as criangas conseguiram nomear bem, principalmente no segundo questionario.
Houve uma mudanca na percepcéao das criangcas em relacdo aos assuntos que fazem
parte da matematica, como a escrita, o desenho, a culinaria, as cartas e as historias.
O Projeto Vilarejo Precioso contribuiu para incluir assuntos que antes estavam fora do
gue as criangas pensavam fazer parte da matematica e trazer novas referéncias sobre
seu estudo.

Algumas criangas narraram seu percurso na matematica, citando os assuntos
preferidos e até suas trajetérias em relacdo ao que sentiam pela matematica e o que
passaram a sentir depois das aulas de 2021. Alguns géneros textuais da lingua
portuguesa foram incorporados pelas criangas no registro do trabalho da matematica,
guando citaram que as cartas, as histérias e até os desenhos faziam parte dos

assuntos da matematica.
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Ampliar a percepc¢éo dos estudantes acerca da matematica contribui para uma
maior abertura ao seu aprendizado, sendo um ponto de partida para um maior vinculo
do estudante com as propostas e maior interacdo e participacdo nas aulas, pois
guando h& abertura para autoria, as criangas passam a fazer parte do trajeto escolar
mediado pelo adulto, mas néo protagonizado por ele. O estudante, também, passa a
incluir a matematica como mais uma possibilidade de representar a realidade a sua
volta, criando para a crian¢ga uma maior sensacao de pertencimento.

No capitulo onde o projeto sobre o Projeto Vilarejo Precioso foi narrado pela
Professora Pesquisadora, bem como na aula sobre o bolo do Manuel, foi possivel
observar que as ilustracfes fizeram parte dos registros do aprendizado com a
matematica, assim como os calculos, numeros, textos e listas, trazendo diferentes
elementos para que as respostas, elaboracdes e pensamentos da crianca em relacao
aos temas constituissem um corpo de registro diversificado nos estudos da
matematica. Foi possivel perceber nesses registros a impregnacdo da matematica
com a lingua, em que palavras, imagens e nameros constituiram um registro de
pensamento e aprendizagem.

Apesar do foco desta pesquisa ter sido o trabalho com a matemética e a lingua
portuguesa, diversos assuntos foram trazidos pelas histérias e apareceram durante
as conversas sobre os desafios do Vilarejo Precioso, incluindo a geografia, a historia,
as artes, as ciéncias naturais, pois 0s temas que pautaram o cotidiano do Vilarejo
Precioso trouxeram também diferentes desdobramentos e suscitaram a curiosidade
dos estudantes, o que fez com que a histéria fosse ganhando novas camadas e temas.
Isso trouxe para as criancas a perspectiva do conhecimento menos fragmentado. A
lingua portuguesa e a matematica estruturaram os desafios, mas outras disciplinas
embarcaram no desenvolvimento da narrativa e das propostas.

Como a narragao sobre o Vilarejo Precioso incluiu os estudantes durante seu
percurso, fazendo com que atuassem como coautores do processo, foi possivel a
criacdo de uma memoria coletiva e compartilhada durante as aulas. Referenciar um
tema, um assunto estudado, um conteudo especifico, foi algo que fluiu naturalmente,
pois havia sempre o engate com algum personagem do Vilarejo ou acontecimento da
narrativa. Esta forma de estudar tornou a apreensdo do conteudo mais facil de ser

acessada.
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Do ponto de vista da professora e pesquisadora, a narrativa passou a fazer
parte do meu cotidiano na Escola e ajudou a trazer para os estudantes algo muito
importante para a pedagogia, que é o de criar vinculos com os estudantes néo apenas
em relagdo ao que se ensina, mas também em relacdo ao pensamento, ideias,
sentimentos e identidade. Quando consegui trazer uma gama diversificada de
personagens e suas caracteristicas, também pude me inserir na narrativa e cada
crianca pode também falar algo de si nesta relacdo com a historia narrada. A partir do
momento em que um personagem era apresentado, havia por parte de todos nés algo
a dizer sobre 0 que este personagem tinha em comum conosco, 0 que ele poderia
trazer de novo e nos apresentar sobre o contexto em que ele estava inserido. O
caminho da aprendizagem, parafraseando Paulo Freire (2016, 2020) se faz em
comunhao entre educandos e educadoras, pois ndo ha como estar alheia ao processo
de aprendizagem que ocorre com 0s estudantes e também com a professora. Ser uma
pesquisadora atuante e pesquisar a minha pratica me trouxe um desejo maior de
estudar matematica, compreender os conteudos, observar as dificuldades das
criancas com determinadas tarefas, olhar o livro de referéncia (Caderno da Cidade)
em que as criancas faziam exercicios e refletir sobre o que faria diferente. Algumas
vezes eu criei expectativas positivas em relagéo aos desafios do Vilarejo que néo se
concretizaram, outras vezes me surpreendi. Por conta da pesquisa percebi que 0s
meus registros como professora precisariam ser muito aprofundados, aprendi a fazé-
los de forma mais sisteméatica e mais detalhada, algo que antes da pesquisa néo
ocorria.

Os dialogos durante a aula, as sugestdes dadas, os caminhos escolhidos pelos
estudantes compuseram uma historia lastreada no universo e interesse da crianca,
pois ao sugerir, 0s estudantes dizem o que querem saber, 0 que precisam estudar, o
gue desejam aprender. Poder escutar tudo isso e acatar é algo que traz a minha
pratica significado e sentido.

O fato de as aulas terem sido conduzidas por uma historia contribuiu para que
as criancas estivessem presentes nas aulas virtuais, pois havia uma sequéncia
narrativa a ser descoberta/ revelada. Uma histéria aberta e que possa escutar os
estudantes é o ponto de partida para que o trabalho com a matemética e com as outras
disciplinas possa prosseguir incluindo os estudantes no que se ensina, fazendo-os

coautores das dinamicas das aulas.
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As narrativas autorais e coautorais, presentes na humanidade de diferentes
formas e apresentacdes, na educacdo trazem a possibilidade de criar historias
envolventes e significativas, na medida em que fazem parte da memoria coletiva do
grupo em que esté inserida, trazem elementos constituintes da histéria pessoal de
cada um e permitem momentos de encantamento, divertimento, espanto e muito

aprendizado.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO (PAIS)

TERMO DE CONSENTIMENTO
Prezados responsaveis,

Durante este ano de 2021, nas oficinas de matematica ministradas no 4° ano pela Prof.2 Flavia Ferrari no
periodo da manh& na EMEF Desembargador Amorim Lima, 0s estudantes terdo contato com um Projeto Intitulado
“O Vilarejo Precioso”, que visa trabalhar com os conceitos matematicos através de uma histoéria ficcional, criada
com o intuito de envolver os alunos em uma narrativa que permita que os contetidos sejam trabalhados de forma
interativa. Nesta oficina os estudantes terdo contato com as ideias fundamentais da matemética
(proporcionalidade, medida, representagdo, ordem, aproximagéo) e os géneros textuais da lingua portuguesa
(carta, receita, jornal, diarios).

Este Projeto acontecera durante as aulas da oficina de matematica e, além do projeto, trabalharemos com
o Caderno da Cidade de Saberes e Aprendizagem do 4° ano e os roteiros de pesquisa “Numeros e Sociedade” e
“Espaco e Forma”.

Este Projeto foi trabalhado nas oficinas de matematica em 2019 e neste ano de 2021 ele é parte de uma
pesquisa que estamos realizando na Faculdade de Educagéo da USP, como um mestrado académico na area de
Educacao Cientifica, Matematica e Tecnoldgica sobre a percepgdo da matematica quando trabalhada dentro de
uma proposta interdisciplinar, sob orientagdo da Professora Doutora Raquel Milani.

Para que este estudo se complete, € necessario que haja alguns registros de audio de algumas rodas de
conversa que serao feitas pela Prof.2 Flavia com os estudantes durante o ano, bem como alguns trabalhos escritos
dos alunos e alunas. Por ser um ano atipico, em que a pandemia néo torna possivel que todas as aulas sejam
presenciais com todos os alunos e alunas presentes, este projeto serd adaptado também para o ambiente virtual.
Esses registros serdo utilizados apenas para fins académicos e a identidade das alunas e dos alunos sera
preservada, bem como a identidade da Escola.

Este estudo académico contribuira para uma reflexdo e produgcdo académica sobre como o trabalho
interdisciplinar pode contribuir para uma ampla percepc¢éo sobre o papel e o uso da matematica.

Desde ja agradecemos a sua atengéo e colaboracao.

Flavia Moretti Ferrari
Prof? de Ensino Fundamental 1 da EMEF Des. Amorim Lima / Mestranda da Faculdade de Educagéo da USP

Area de Educagéo Cientifica, Matematica e Tecnoldgica /E-mail: flavia.ferrari@usp.br

Raquel Milani / Prof Doutora da Faculdade de Educac&o da USP / Area de Educagéo Cientifica, Matematica e
Tecnoldgica / E-mail: rmilani@usp.br

Tendo ciéncia das informag8es contidas neste termo de consentimento, autorizo o(a) estudante

a participar desta pesquisa conduzida durante o ano letivo de 2021
nas oficinas de matematica do 4° ano do periodo da manha da EMEF Desembargador Amorim Lima. Os registros
em audio e por escritos serdo utilizados apenas para fins académicos e a identidade dos(as) alunos(as) sera
preservada. Agradecemos sua atencao e colaboracao.

Séo Paulo, 10 de marco de 2021.

Nome do(a) Responsavel: R.G.:

Assinatura do(a) Responsavel:

Para viabilizar a autorizagdo em tempos de ensino remoto, favor enviar nome do responsavel e da crianga com
um aceite a esse termo para o e-mail: flaviaferrari.7913401@edu.sme.prefeitura.sp.gov.br ou
flavia.ferrari@usp.br

Desde j& agradeco pelo apoio!
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