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RESUMO

A escola ¢ um espago de multiplas relagdes e € a partir de cada uma delas que se da o processo
de constru¢do do saber. Gerenciar as praticas em sala de aula envolve muitas varidveis e este
trabalho se debruca mais a fundo sobre o que acontece dentro de uma sala de aula, onde o
processo de ensino e aprendizagem acontece ¢ onde se estreitam as relagdes entre o saber € o
conhecimento, a professora e o aluno. Neste trabalho procuramos compreender, COMO as
relagdes entre professora, aluno e saber matematico, estabelecidas a partir do contrato didatico
firmado na turma e da experiéncia do Grupo de Estudos, interferem na aprendizagem dos
conteddos matematicos. Analisou-se o percurso de 27 criangas de um quarto ano do Ensino
Fundamental I em um trimestre escolar. Para analisar as regras que compdem o Contrato
Didatico, apoiamo-nos na Teoria do Contrato Didatico proposta por Guy Brousseau (1996) e
na concepeao e classificacdo das regras do Contrato Didatico proposta por Jonnaert (1996). A
proposta foi construida a partir de etapas do Grupo de Estudos percorridas pelos estudantes e,
em especial, na analise das entrevistas realizadas na escola, na busca de elementos inerentes ao
Contrato Didatico. Considerou-se nesta pesquisa as relagdes e interrelagdes entre os sujeitos
da Relagcdo Didatica (professora/alunos, professora/aluno, aluno/aluno, aluno/alunos/,
saber/aluno, saber/professora), os espagos de didlogo entre eles € como tudo isso se soma as
relacdes de ensino e aprendizagem. Apoiamo-nos em diversos autores (Bogdan e Biklen, 1994;
Liidke e André, 1986; Trivifios, 1987) para definir o caminho metodologico desta pesquisa:
estudo de caso. Eles descrevem o estudo de caso como um dos principais métodos a ser utilizado
na pesquisa qualitativa em educacdo. Por fim, os estudantes demonstraram apropriacao do seu
percurso formativo e reconhecem, em um contexto explicito da atuac¢do da professora a partir
do Contrato Didatico, a importancia do Grupo de Estudos para o aprendizado dos contetidos

matematicos.

Palavras-chave: Grupo de Estudos — Contrato Didatico — Didatica da Matematica Francesa —

Ensino de Matematica



ABSTRACT

The school is a space of multiple relations and it is from each one of them that the process of
construction of knowledge takes place. Managing the practices in a classroom involves several
variants and this work lies more deeply over what happens in a classroom where the teaching
and learning process takes place and relationships between learning and knowledge, the teacher
and the student get closer. In this work, it was tried to understand, how the relationships between
teacher, student and mathematical knowledge, established by the didactic contract that the class
signed and the experience of the Study Group, interfere in the learning of mathematical
contents. It was analyzed the course of 27 children on the fourth year of Elementary School I
in one school quarter. To analyze the rules that compose the Didactic Contract, it was supported
on the Theory of Didactic Contract proposed by Guy Brousseau (1996) and on the conception
and the classification of rules of Didactic Contract proposed by Jonnaert (1996). The proposal
was built from steps of the Study Group gone through by the students and, in particular, the
analysis of interviews occurred at school, in search for elements inherent in the Didactic
Contract. It was considered in this research the relations and interrelationships between the
subjects of the Didactic Relationship (teacher/students, teacher/student, student/student,
student/students, knowledge/student, knowledge/teacher), the spaces for dialogue between
them and how it all adds up to the teaching and learning relationships. It was supported on
several authors (Bogdan e Biklen, 1994; Liidke e André, 1986; Trivifios, 1987) to define the
methodological path of this research: case study. They describe the case study as one of the
main methods to be used in the qualitative research on education. Finally, the students showed
appropriation of their formative path and recognize, in an explicit context of the teacher's
performance based on the Didactic Contract, the importance of the Study Group for the learning

of mathematical contents.

Key words: Study Group — Didactic Contract — French Mathematics Didactics — Mathematics teaching.
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1. INTRODUCAO

1.1 A negacdo do direito a aprendizagem: Matematica para quem? E o

despertar do desejo por esta pesquisa.

Para se chegar ao tema desta pesquisa foi preciso mergulhar em memorias. Memorias que
foram construidas com a minha experiéncia de estudante nas aulas de Matematica e memorias
em construcdo, agora como professora que ensina (e aprende) matematica para criangas.

Em 2.016, tive a experiéncia de dividir meu dia de trabalho entre duas redes de ensino:
uma publica e outra particular. Em universos tdo distintos, vi-me atuando como professora
polivalente de dois quartos anos, com criangas de nove e dez anos. Os curriculos estruturados
de forma diferente, mas com um fio condutor muito parecido, fizeram-me estabelecer
comparagdes entre 0 qué € o como se ensina em cada um desses espagos.

Em uma das escolas, com professoras com altos niveis de escolaridade, militantes por uma
educagao de qualidade e pesquisadores das didaticas especificas, as criangcas amavam as aulas
de Matematica e vibravam a cada nova descoberta. Em outra, com professoras muitas vezes
pos-graduadas, engajadas', mas menos conhecedores das didéticas especificas, o entusiasmo
ndo era 0 mesmo e eram constantes as perguntas das criancas durante as aulas de Matematica:
“E para somar ou subtrair?”, “E de vezes ou dividir?”, “Com que conta resolvo este problema,
professora?”’, “Vocé vai dar ponto ou ndo?” e o pouco envolvimento era evidenciado a cada
dia.

Buscando compreender o que acontecia nas praticas didaticas em cada um dos espagos, o
ano foi seguindo e minha inquietagdo era entender por que em uma escola pulsava o desejo de
aprender e em outra nao? Procurei conversar com as colegas da escola publica e investigar de
que forma pensavam o trabalho com o ensino da Matematica, ja que as criancas demonstravam
pouco envolvimento com a area e até uma certa repulsa pela Matematica. As respostas eram
diversas e pouco me convenciam. Umas me contaram que, em diferentes momentos, utilizavam
as atividades Matematicas para cansarem os estudantes e, assim manté-los quietos. Outras
diziam que o objetivo das praticas didaticas nas aulas de Matematica era que todos aprendessem

os conteudos ensinados, independentemente do seu ritmo ou das dificuldades que

! No geral, usaremos o termo professora no feminino para se referir aos docentes, homens, mulheres e ndo binarios.
Em determinadas situacdes, como em citagBes ou contextos especificos, as palavras professor/professores foram
mantidas.
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apresentavam. Eram dois olhares diferentes para as praticas de ensino, em duas instituigdes
distintas, mas que tinham os mesmos objetivos legais: garantir o direito a aprendizagem.

Para além do conflito da profissdo: entre o que ¢ oferecido pela escola publica e o que ¢
oferecido pela escola privada aos estudantes, fui recuperar as minhas experiéncias com aulas
de Matematica no Ensino Fundamental 2 - numa escola publica e no Ensino Médio - numa
escola particular. Lembro-me com carinho da professora Sandra, minha professora por todo o
Ensino Fundamental 2 na escola publica, calada e inteligente. A mulher da letra mais linda que
conheci. Ela ndo interagia com os alunos, simplesmente passava a licdo na lousa e explicava
mediante o siléncio sepulcral da turma. Algo quase impossivel para adolescentes de 11 a 14
anos. Com ela, aprendi muita Matematica, mas acredito que fracassei na construgdo de vinculos,
seja ele com a propria professora, seja com o saber matematico. Depois, ja no Ensino Médio na
escola particular, conheci o professor Ivan. Em sua primeira aula disse: “No vestibular, ndo
caira o nome do meu cachorro. Entdo, s6 falem comigo assuntos referentes aos contetidos das
aulas.” Com ele, aprendi muita Matematica ¢ o que ndo dizer numa primeira aula, caso me
tornasse professora. Mas, fracassei novamente na construcao de vinculos.

Dois professores diferentes, duas escolas diferentes — uma publica e outra particular, dois
segmentos diferentes € um mesmo fracasso: construcao de vinculos. Fui refletindo sobre o que
me fez afastar da Matematica. O fato de ser uma escola publica e outra privada ndo influenciou
em nada. Inicialmente, achei que a auséncia de vinculo com os professores era o motivo.
Depois, fui percebendo que para além da fragil relacdo interpessoal (professora e aluna), o que
também contribuiu com o meu afastamento, foi a auséncia de vinculo com o saber matematico.
Acho que este, de fato, nunca existiu. Eu procurei e nada. Nada. Eu vasculhei as minhas
memorias € ndo encontrei nada que nos meus sete anos de Ensino Fundamental II e Médio me
deixasse extasiada e nem sequer perturbada com as aulas de Matematica. A Matematica passou
por mim e ndo me deixou boas lembrangas... Nao vibrei, ndo me emocionei € ndo questionei o
que estava sendo ensinado. Eu aprendi a operar os algarismos, a resolver formulas e a fazer
exercicios que deveriam ser resolvidos e treinados para as provas mensais ¢ bimestrais. Eu
aprendi a tirar boas notas e a passar de ano. E, mais que tudo, aprendi a deixar a Matematica
guardada, dentro de mim, numa caixinha fechada e ndo pensar sobre ela.

Durante o curso de pedagogia, realizado no ISE - Instituto Vera Cruz, tive meu primeiro
contato com a teoria do Contrato Didatico. Talvez uma leitura deturpada da teoria proposta por
Guy Brousseau, mas que me impactou muito. Na primeira aula, de Didatica do Ensino
Fundamental I, a professora trouxe impresso um “Contrato Didéatico” onde explicitava as

obrigacdes dos universitarios com aquela disciplina e solicitou que os estudantes assinassem
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individualmente, transformando-o num contrato de direitos (pedagdgico talvez?) e nada
didatico. Hoje, compreendo que a professora desconhecia a teoria proposta pelo Guy Brousseau
e, felizmente, o grupo resistiu € nao assinou.

No curso de pedagogia também conheci de forma breve a Didatica da Matematica. A
experiéncia com jogos, com uma atuag¢do mais ludica da professora me fez comecar a pensar
que esta Matematica que tinha ficado guardada por muitos anos poderia voltar a fazer parte de
mim. E, foi com minha primeira turma como professora que resolvi recuperar e abrir a caixinha.
Com a experiéncia em sala de aula e com os cursos de formacdo continuada realizados no
Centro de Formagao da Escola da Vila, descobri o universo da Didatica da Matematica francesa
e sua intrinseca relagdo com o construtivismo. Fui, efetivamente, conquistada pelo Ensino de
Matematica. Nao mais aquele ensino repetitivo ou preparatorio para os testes. Nao mais aquele
ensino sem vinculo e sem amor. Eu descobri um Ensino de Matematica que liberta. Sim, porque
o conhecimento ¢ libertador e o Ensino de Matematica pode e deve servir para libertar quem
dele quer se apropriar.

Quando compreendi que nas aulas de Matematica, ao elaborar hipdteses para resolucao de
problemas, ao discutir com os colegas diferentes formas de resolver uma mesma atividade, ao
negociar formas mais eficientes e eficazes para resolver determinada situacdo colocada, os
estudantes vao ficando cada vez mais criticos e autonomos, senti arder a chama do “fogo do
educador”, como escreveu Madalena Freire, € percebi que a Matematica € um instrumento de
formagao critica, questionadora, revolucionaria.

Essa minha “paixao” pelo Ensino de Matematica estd diretamente relacionada com o perfil
de cidadao que acredito que a escola deva formar. O direito a aprendizagem em Matematica
nao pode estar vinculado a quem pode ou ndo pagar pela escola. Esse direito constitucional
precisa ser garantindo independentemente da rede em que o estudante estd matriculado.
Partindo destas reflexdes e do caminho que foi construido ao longo de 2.016 que pude conhecer
a dor e a alegria que um processo de pesquisa autoral pode proporcionar. Eu descobriria uma
nova esséncia para minha acdo docente: o espirito investigativo e questionador para toda e

qualquer Situagdo Didética em sala de aula.

1.2 Caminho que se faz caminhando

O funcionamento de uma escola, desde o seu gerenciamento até as praticas em sala de

aula, envolve muitas variaveis. A escola ¢ um espaco de multiplas relagdes e ¢ a partir de cada

uma delas que se da a riqueza da construgdo do saber. Quando nos debrugamos mais a fundo
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sobre o que acontece dentro de uma sala de aula, onde o processo de ensino e aprendizagem
acontece, € onde se estreitam as relagdes entre o saber e o conhecimento, a professora e o aluno,
¢ que nos deparamos ainda mais com a diversidade das relagdes que existe entre esses sujeitos.

Durante esta pesquisa, nosso foco foi investigar como as relagdes entre a professora e o
aluno aconteceram durante uma experiéncia de Grupo de Estudos e como elas potencializaram,
ou ndo, a aprendizagem de Matemadtica. Entender de que forma essas relagdes acontecem ¢
fundamental para compreender, dentro da Relacdo Didatica estabelecida, como cada um se
envolve com os saberes que estdo em jogo.

Nesse jogo de relagdes, quem esta mais proximo do saber quer proporcionar, por meio
das agdes didaticas, uma aproximacao de quem estd mais afastado do saber em questdo. Porém,
¢ importante considerar que as institui¢des escolares precisam formar para além do que esta
previsto no curriculo da disciplina. E necessario, “valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p.9), conforme estabelece a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC.

Sendo assim, considerou-se nesta pesquisa as relagdes e interrelacdes entre os sujeitos
da Relagdo Didatica (professora/alunos, professora/aluno, aluno/aluno, aluno/alunos/,
saber/aluno, saber/professora), os espacos de dialogo entre eles e como tudo isso adicionado as
relagdes de ensino e aprendizagem, pode potencializar o Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental I. E, para tanto, escolhemos a Teoria do Contrato Didatico proposto por Brousseau
porque entendemos que € o que melhor explica as relacdes estabelecidas entre o professora, o
aluno e o saber dentro de uma sala de aula, quando nos apresenta o conceito do tridngulo da
Relagao Didatica e suas implicagdes no cotidiano escolar.

Segundo a Teoria do Contrato Didatico, a sala de aula envolve multiplas expectativas:
o professor espera que os alunos participem ativamente do processo de construgdo do
conhecimento, enquanto os alunos buscam no professor uma mediacao entre eles, além de um
estreitamento de sua relagdo com o proprio saber (Brousseau, 1996). Portanto, percebemos que
as regras do Contrato Didatico estdo vinculadas ndo somente as expectativas colocadas em jogo
pelos sujeitos da Relagdo Didatica, mas também pelo comportamento de cada um que participa
do processo de ensino e aprendizagem.

Essas expectativas s6 serdo alcangadas se os envolvidos na Relacdo Didatica
aprenderem a jogar o jogo didatico (Brousseau, 1996), ou seja, compreenderem as regras

implicitas e explicitas do Contrato Didatico que tem como uma das suas caracteristicas a nao
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intencionalidade de se explicitar as regras em sua totalidade. Sendo assim, compreender as
regras implicitas e explicitas, e estabelecer um comportamento que atenda as expectativas dos
envolvidos na relagdo contratual, valida quem estd no jogo da Relacao Didatica e cumpre o
papel exigido naquela situacao.

Sendo assim, esta pesquisa teve por objetivo compreender, como as relagcdes entre
professora, aluno e saber matematico, estabelecidas a partir do contrato didatico firmado na
turma e da experiéncia do Grupo de Estudos, interferem na aprendizagem dos contedos
matematicos. Para compreendermos melhor as regras que compdem o Contrato Didatico,
apoiamo-nos no Contrato Didatico proposta por Brousseau (1996) e na concepgdo e
classificagdo das regras do Contrato Didatico proposta por Jonnaert (1996) que as organiza de
acordo com sua origem, grau de explicita¢do, nivel de negociagdo e grau de espontaneidade.

Foi diante dessas modalidades de classificacdo das regras, que pudemos reconhecer as
regras do Contrato Didatico estabelecidas durante a experiéncia de Grupo de Estudos,
desenvolvido por mim, professora e pesquisadora, realizado e analisado em uma escola da
Cidade de Sao Paulo. Pudemos ainda evidenciar os diferentes comportamentos dos sujeitos
envolvidos no Contrato Didatico, considerando sua atuagdo e estratégia para participar da

Relagao Didatica.
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2. A PROFESSORA REFLEXIVA: APROXIMACOES NECESSARIAS

A educag¢do é um processo social, é desenvolvimento. Ndo
é a preparagdo para a vida, é a propria vida. (John Dewey)

Estar atento as mais diversas mudancas, quase sempre desafiadoras, que ocorrem no
cenario educativo € responsabilidade de qualquer individuo que estd envolvido, de alguma
forma, com a educacdo. Essas mudancas transcendem o &mbito organizacional da instituicao e
perpassam, necessariamente, pelas escolhas pedagogicas e didaticas feitas pela professora. Num
sistema onde os docentes estdo acostumados com uma proposta de ensino disciplinar, que
automatiza o conhecimento por meio de exercicios de compreensdao ou de memorizagdo, que
organiza os contetdos do mais simples para os mais complexo, numa légica linear e
progressiva, fica dificil repensar a pratica a partir de uma outra proposta, em que o estudante é
sujeito ativo do seu processo de contrucdo do conhecimento.

Perrenoud (2002) destaca a relevancia da formacéo e da atuacao do professor que coloca
permanentemente sua pratica em questdo, ou seja, um professor reflexivo. Para o autor, por
exemplo, para se propor 0 ensino por competéncias — por meio de situacdes-problema, sera
necessario ressignificar a acdo docente, desconstruindo uma imagem centralizadora do
professor, onde o0 saber e a razdo sdo eixos estruturantes do fazer pedagdgico. Ricardo (2002,
p. 2) define competéncia e nos ajuda a compreender a ressignificacdo docente

Uma competéncia ndo é em si um conhecimento, mas a gestdo, a integragdo, a
mobilizacdo de Vvarios recursos cognitivos, entre eles os conhecimentos, para
responder a um problema real, com suficiente discernimento para que as escolhas
feitas e as decisBes tomadas sejam as mais adequadas possiveis para a situagdo em
questdo. Nesse sentido, a formagdo por competéncias também difere do ensino
pautado por objetivos, ja que para este a relagdo dos alunos com os saberes pode ser
de curta duracdo, muitas vezes o suficiente para que se realize uma avaliacdo com
sucesso. Em um ensino por competéncias, a relagdo com os saberes continuard mesmo

apos as situacdes de sala de aula, uma vez que o conhecimento serd um dos recursos
a ser mobilizado diante de futuras situagGes-problema.

Se ampliarmos ainda mais o olhar para a formagéo das professoras, podemos nos apoiar
no que Schon (2000) apresenta como fundamental para a mudanca da praxis docente: o
conhecimento-na-acdo, a reflexdo-na-acdo, a reflexdo-sobre-a-acdo e a reflexdo-sobre-a-
reflexdo-na-acdo. Essa compreensdo permite a formacdo de uma profissionalidade docente,

autdbnoma, critica e reflexiva. Segundo Schon (2000),
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Quadro 2.1 — Conceito de Schon (2000), elaborado pela pesquisadora.

CONHECIMENTO NA ACAO:
E demonstrado na execucéo da acdo e se constitui num saber inteligente, dinamico, que leva

ao aperfeicoamento da propria agéo.

REFLEXAO-NA-ACAO:
Refere-se a reflexdo realizada no momento em que a agdo € executada, possibilitando

intervencdo e reformulacdo da agdo no momento mesmo em que € desenvolvida.

A REFLEXAO-SOBRE-A-ACAO:
Leva a uma retrospectiva sobre a acdo desenvolvida, para analise e possivel reconstrucéo.
Diferentemente da reflexdo-na-acdo, que ocorre no momento da acéo, esta reflexdo pede o

distanciamento da acao para melhor percebé-la e analisé-la.

REFLEXAO-SOBRE-A-REFLEXAO-NA-ACAO:
Caracteriza-se pela construcdo pelo profissional de sua forma pessoal de conhecer. Esta

reflexdo leva ao progresso e desenvolvimento profissional.

Freire (2008) corrobora nesta perspectiva e apresenta a professora como uma aprendiz
permanente, uma pesquisadora, pois, para ele, pesquisa e ensino estdo intrinsecamente
entrelacados. Para Freire (2008, p. 29) o foco do ensino esta no compartilhamento com os
alunos dos “achados” do professor em seus estudos.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e 0
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Diante disso, entendemos que a situacdo-problema ndo ¢ uma Situagdo Didatica
qualquer, ela coloca o aluno diante de uma série de decisdes a serem tomadas para alcancar um
objetivo escolhido por ele, a partir de um percurso proposto para ele ou tracado por ele mesmo
e a atuacdao de uma professora reflexiva ¢ fundamental para que este processo acontega. A
situagdo-problema precisa estar organizada em torno da superacdo de um obstaculo
previamente identificado pela professora e deve oferecer resisténcia suficiente para que o aluno
invista os seus conhecimentos prévios e suas representacdes na elabora¢do de novas hipdteses
¢ ideias sobre o assunto tratado. Etienne e Lerouge (1997, p. 65 apud Perrenoud, 1999, p. 58)

descrevem a diferenca entre o obstaculo, aquele identificado pela professora, e a dificuldade:
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... obstaculo: convicgdo errdnea, fortemente estruturada, que tem um estatuto
de verdade na mente do aluno e que bloqueia o aprendizado. Um obstaculo ¢é
diferente de uma "dificuldade", no sentido de que esta se insere em uma falta
de conhecimento ou de técnica ndo estruturada, a priori, em convicgdo de
verdade. O processamento de um obstdculo necessita, geralmente, da
implementagdo de uma situagdo problema.

Durante as atividades, cabe a professora ajudar os alunos a identificarem os obstaculos,
fornecendo condigdes para que eles avancem na aprendizagem. Essas condigdes ndo sao as
respostas as situagdes-problema, mas ferramentas que possibilitam aos estudantes pensarem
sobre o obstaculo que esta colocado, mobilizando saberes anteriores que orientam a constru¢ao
de conhecimentos especificos.

A professora parte de uma outra légica para realizar um trabalho que visa ao
desenvolvimento de competéncias e, necessariamente, ha impacto sobre sua identidade e
competéncias docentes. E preciso construir uma imagem de suas proprias competéncias
profissionais que esteja a servigo da aprendizagem dos alunos e ndo somente da transmissao

do conhecimento. Neste sentido, Perrenoud (1999) descreve que a professora precisa saber que:

1. Ao propor o desenvolvimento de competéncias, as situagdes problemas precisam ser
ao mesmo tempo mobilizadoras e orientadas para aprendizados especificos;

2. Rever a todo o0 momento o curriculo e, se necessario, fazer ajustes significativos,
identificando os aprendizados efetivamente solicitados que, previstos ou ndo,
tenham sido, de alguma forma, trabalhados com os alunos;

3. Prever e estruturar antecipadamente os obstdculos inseridos numa determinada
situacdo, com o objetivo de colocar-se no lugar do aluno e saber fazer intervengdes
que o ajudem a avangar em seus bloqueios;

4. Para se trabalhar com situagdes-problema € necessaria uma gestao de aula em um
ambiente complexo: os alunos em alguns momentos trabalham individualmente, em
outros, em grupo e, em outros, coletivamente. Torna-se muito dificil prever e
padronizar os tempos das atividades e € inevitavel agir na urgéncia diante do que os

alunos trazem ao longo das situagdes.

Nesta proposta de trabalho, fica invidvel aceitar que as decisdes sdo tomadas
unilateralmente. Ao propor as situagdes-problema, a professora as negocia “o bastante para que
se tornem significativas e mobilizadoras para muitos alunos” (Perrenoud, 1999, p. 62). Em uma

pedagogia das situagdes-problema, espera-se que o aluno seja implicado e participe ativamente
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da construgio individual e coletiva de novas competéncias. E importante garantir aos estudantes
o direito a ensaios e erros, a expor suas duvidas, a explicitar suas hipdteses e a tomar consciéncia
da forma como ele e os demais aprendem. O aluno que, como sujeito autdbnomo, nao ¢ um
expectador ou receptor da sua formagao, atua e se reconhece como o centro da agao pedagogica.
Entendé-lo como eixo estruturante dessa acdo exige que a professora reconhega,
fundamentalmente, que a Relacdo Didatica é assimétrica. A negociagdo ¢ uma forma de
respeitar os alunos e implica-los no processo de projeto ou solugdao de problemas. Mas, isso
so funcionara se a autoridade for compartilhada e se a professora tiver uma escuta ativa para as
contribuigdes e criticas dos estudantes. Para Canario (2006, p. 23), a constru¢do de uma outra

profissionalidade para os professores ndo ¢ prévia, mas, sim, concomitante com a constru¢ao

de uma outra relacdo com os alunos e com o poder. Segundo o autor,

Mudar a relagdo com o saber quer dizer criar um acréscimo na pertinéncia
para as atividades educativas, o que supde que o trabalho de professores e
alunos seja vivido como uma expressao de si € que, portanto, ambos se possam
instituir como produtores de saberes. Mudar a relagdo de poder quer dizer criar
um acréscimo de democracia no contexto da vida e do trabalho escolares, o
que supde que a relagdo pedagdgica ndo seja exclusivamente fundada na
oposi¢do entre quem sabe e quem ignora, mas que possa contemplar a
reversibilidade dos papéis educativos. Ou seja, os professores precisam
aprender a aprender com os alunos.

A abordagem por competéncias exige um curriculo mais enxuto para que se dedique
tempo a situagdes potentes e favoraveis a um aprendizado significativo. Portanto, ao escolher
desenvolver um trabalho por competéncias € necessario renunciar a conteudos considerados
hoje como indispensaveis. Segundo Perrenoud (1999, p. 64), “o ideal seria dedicar mais tempo
a um pequeno numero de situagdes complexas do que abordar um grande numero de assuntos
que devem ser percorridos rapidamente, para virar a ultima pagina do manual, no ultimo dia do
ano letivo.”

Tornar-se uma professora reflexiva, que transita entre a reflexdo-acdo e entre a agao-
reflexd@o, ¢ um desafio posto para os professores na contemporaneidade. Embora esse transito
seja parte da esséncia do magistério, a pratica reflexiva ndo ¢ um componente autonomo do
oficio da professora e requer uma formacao inicial e continuada tematizada, se possivel, a partir
das praticas docentes sendo nutrida pelas teorias da educagdo. Na perspectiva reflexiva, a
professora precisa considerar também os contextos historicos, sociais, culturais,

organizacionais e da propria profissdo do magistério. E, essa mudanca de paradigma deve se
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dar numa perspectiva critica, em que se desconsidere todos esses contextos e ndo se incorra no

erro da responsabilizag¢do, somente, dos sujeitos da Relacdo Didatica.
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3. O CONTRATO DIDATICO DE GUY BROUSSEAU

3.1  Um pouco da teoria das situacgdes didaticas

Tado importante quanto o que se ensina e se aprende é como
se ensina e como se aprende. (César Coll)

A Matematica sempre esteve presente na tradi¢do da didatica francesa e os franceses
mantiveram, ao longo dos anos, um comprometimento com as questdes educacionais mantendo
estruturas universitarias que acolheram matematicos, professoras, formadores, didatas e
historiadores. Esse grupo se debrugava coletivamente sobre a formagdo de professoras tendo
como referéncia suas pesquisas e praticas.

Na Franga, a Didatica da Matematica surgiu como um campo de pesquisa, concebida
como instrumento de compreensdo das praticas e processos de ensino e aprendizagem em
Matematica e para a investigagdo de fendmenos didaticos. Nesse contexto destacam-se a Teoria
das Situacdes Didaticas de Brousseau, a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud e a Teoria
Antropologica do Didatico, que se desenvolveu a partir da Teoria da Transposi¢cao Didatica de
Chevallard, a Didética da Matematica francesa se consolidou e se desenvolveu ao longo dos
anos.

A Didatica da Matematica, de acordo com Brousseau (1996), investiga atividades
didaticas, cujo objetivo € o ensino da parte especifica dos saberes matematicos, possibilitando
explicagdes, conceitos e teorias, além dos meios de previsdo e andlise; englobando resultados
relativos ao comportamento cognitivos dos alunos, além dos tipos de situacdes utilizadas e os
fendmenos de comunicagdo do saber. Ela se transformou, segundo Brousseau (2008, p. 53). “na
ciéncia das condicdes de transmissao e apropriacdo dos conhecimentos matematicos Uteis aos
homens e suas institui¢des.”

Nesse campo, os resultados sdo referentes aos comportamentos cognitivos dos alunos,
os tipos de situacdes usadas para ensina-las e os fenomenos que se revelam com a comunicagao
do saber. Ou seja, Brousseau define a didatica como uma relacdo especifica entre contetido de
ensino, a maneira como os alunos adquirem conhecimentos e os métodos de ensino.

Para seguir investigando e considerando o conceito de didatica estabelecido, Brousseau
(2008, p. 54) procurou experimentar e analisar situagdes em sala de aula que considerassem o
que acontecia nas relagdes entre os alunos, a professora e o saber, usando a Teoria das Situacdes

Didaticas como ferramenta, conforme figura abaixo.
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Figura 1 - Triangulo didatico adaptado pela autora.

Situagdo didatica (como ferramenta)

Professor

( Saber

Fonte: Brousseau (2008, p. 54).

Esse processo investigativo em sala de aula ficou conhecido como a Teoria das
Situacoes Didaticas, em que docentes e discentes sdo sujeitos indispensaveis na relagdo de
ensino e aprendizagem, bem como o meio (millieu) em que a Situacao Didatica se faz presente.
Segundo Brousseau (2008, p. 16) “a abordagem da teoria das situagdes didaticas apresenta-se
como um instrumento cientifico. Tende a unificar e integrar as contribuigdes de outras
disciplinas e proporcionar uma melhor compreensdo das possibilidades de aperfeigoamento e
regulacdo do Ensino de Matematica.”

Na Teoria das Situagdes Didaticas, Brousseau (1996) buscou compreender a
interrelagdo entre a epistemologia do professor, a relagdo saber/aluno e a relagdo pedagogica e
social, e como elas ocorrem em sala de aula, com vistas a aprendizagem dos conhecimentos
matematicos pelos alunos. Analisou ainda como as relagdes acontecem e buscou compreender
as condigdes que levavam os sujeitos envolvidos na Situagcdo Didatica a usar os seus
conhecimentos para a tomada de decisdo e as razdes que os levavam a isso. Para Brousseau
(2008, p. 53), “uma interacdo torna-se didatica se, e somente se, um dos sujeitos demonstra a
intencao de modificar o sistema de conhecimentos do outro (os meios de decisao, o vocabulario,
as formas de argumentacdo, as referéncias culturais).” Neste sentido, ¢ importante considerar
que nas praticas de ensino para modificar o que o outro ja sabe ou para ampliar um conjunto de
saberes e valores precisam estar pautadas em agdes reflexivas.

Na perspectiva da Teoria das Situa¢des Didaticas, hd uma variagdo em quatro tipos de

situacdes em que se espera uma atuagdo dos estudantes para a resolug@o de problemas:
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1 — Situacao de acdo: o aluno precisa resolver o problema, deve atuar sobre um meio
(material ou simbdlico) e a situagdo exige que se coloque em pratica os conhecimentos
implicitos. Os estudantes devem poder atuar de forma que a propria situagdo lhe dé o
“feedback” sobre a sua agao.

2 — Situacao de formulag¢do: um estudante (ou um grupo) emissor deve formular
explicitamente uma mensagem destinada a outro aluno (ou grupo de alunos) receptor, o qual
deve compreender a mensagem e agir (sobre um meio material ou simbolico) de acordo com o
conhecimento contido na mensagem.

3 — Situacao de validacao: dois alunos (ou um grupo) devem organizar enunciados
demonstrativos ou construir teorias a convencer os demais alunos. As afirmagdes propostas por
cada grupo sdo submetidas a consideracdo do outro grupo, que deve ter a capacidade de
“sancionar”, isto €, ser capaz de aceita-las, rejeita-las, pedir provas, contrapor outras assercdes.

4 — Institucionalizacdo das situacées: situagdo em que se fixa, convencional e
explicitamente, o “status” cognitivo de um conhecimento ou saber.

Na figura abaixo, proposta por Brousseau (2008, p. 57), o autor apresenta os diferentes
papéis que desempenham a professora e o aluno na Relagdo Didatica. Esses papéis provocam

diferentes saberes e distintos funcionamentos do saber.

Figura 2 — Gestdo dos fendmenos didaticos

5: ator objetivo

5
S4: sujelto que atua
Meio material —++++ 3: sujeito da

aprendizagem

& 3 ; 2: aluno genérico
Situacao objetiva N GBS
|

. sujeito universal

|
|
L == | <O
e P11l ensinando

ituacdo de referénc
—— d? efe? = P2: professor
Situacao de _
aprendizagem - = y
- e [ _ | P1: professor que
Situacdo didatica — = 52 Oé——>() P2 |

prepara sua aula

Situacdo metadidatica —

—> Observa ou atua
sobre

Fonte: Brousseau (2008, p. 57).

Na Figura 2, a professora assume duas posigdes: a que prepara a aula e a que leciona.
Ja o estudante tem a escolha de assumir cinco posi¢oes diferentes que podem ser identificadas
em cinco meios diversos de interagdes. Segundo Brousseau (2008, p. 57), “nos diferentes niveis

de um meio, as interacdes de um sujeito — seja ele professor ou aluno — também sao diferentes:
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ele toma decisdes conforme regras, estratégias e conhecimentos, atua em funcdo das
informacdes que recebe e interpreta etc.”.

Se analisarmos a figura de dentro para fora, para compreender o meio material, podemos
perceber que a situagao de um nivel passa a ser o meio para um sujeito externo. O meio material,
por exemplo, configura-se quando a professora prepara a aula, organiza um meio (meio
material) e considera as interagdes de um sujeito simbolico - ator objetivo (S5) - com esse meio.
Nesse momento, o meio € o ator formam a situagdo objetiva, efetivamente proposta o aluno
com o qual ele deve interagir.

O meio objetivo ¢é posicionado como o aluno na situacao objetiva, na posi¢ao do sujeito
que atua (S4). O aluno S4 pode se imaginar como S5 e, inclusive, identificar-se com o S5, mas
mantendo-se as diferengas entre eles. O meio objetivo pode ser um meio efetivo ou ficticio.
Em ambos os casos o aluno ¢ convocado a atuar, em situagdes de a¢dao, mobilizando
conhecimentos ou transformagdes para responder uma pergunta. Nesse momento, as situagdes
de formulag@o ou comprovacao sdo consideradas situagdes de agao.

Se considerarmos que o sujeito aprende corrigindo suas agdes e antecipando seus

resultados, segundo Brousseau (2008, p. 58),

as situagdes em que se envolve sdo, para ele, sujeito de aprendizagem S3, os
meios de referéncia, e ele exerce sobre elas sua capacidade de construgdo de
conhecimentos e aprendizagem. Essas situacdes de aprendizagem estdo no
centro do dispositivo de construgdo dos conhecimentos e de sua
ressignificacdo; ndo raro apagam se naturalmente da memoria de quem
aprende. Para um aluno na posi¢do S3 a reflex@o sobre a agdo (que acontece
efetivamente ou ndo em S4) ¢ o que lhe da a possibilidade de aprender.

Na teoria proposta por Brousseau (2008), ser aluno ¢ gerenciar e administrar, com a
ajuda do docente, situacdes de aprendizagem. Para ele, a professora comeca atuar e transforma-
se no sujeito que ensina. O estudante transforma-se no sujeito genérico S2 € 0 meio com o qual
interagem a professora e o aluno ¢ que acontece a Situagdo Didatica. Sobre a Situagdo Didatica
a professora reflete — aqui as situacdes didaticas se transformam em meios didaticos —
posiciona-se € atua como quem prepara sua aula. Segundo Brousseau (2008, p. 58), “nessa
situacdo metadidatica, ele revisa as decisdes tomadas, analisa suas aulas, estuda o
comportamento dos alunos por meio de a¢des, conhecimentos e saberes especificos.”

Além disso, Brousseau (2008) define trés niveis de Situagdo Didatica: Situacao
Didatica, Situacdo A-didatica e Situacdo Nao Didética, sendo que as duas primeiras acontecem
num tempo curto e a Ultima num tempo longo. Consequentemente, na Situagdo Didatica, o

aluno, a professora e o saber progridem para a Situagdo A-didatica e, por fim, para a Situagdo
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Nao Didatica, que acontece ao término da Relacdo Didética e além dela. Jonnaert (1996, pp.

129-130) define cada uma das etapas como:

- Situacéao didatica: se desenvolve entre um mestre, um saber e os alunos, no
quadro espago-temporal da classe. As intengdes de ensinar do mestre estdo
fixadas claramente. As atividades que ele coloca em jogo para continuar o
objetivo de fazer aprender pelo aluno, este que tem a intengao dele ensinar.
- Situacdo A-didatica : uma situacgdo ¢ a-didatica quando o aluno € capaz de
utilizar suas aquisi¢Oes para tratar de fora de toda intengdo de ensino do
professor. Entretanto, o aluno esta consciente que os saberes que ele utiliza
para tratar essa situacdo sdo pertinentes e sobretudo s@o esses vistos pelo
professor. Em outros termos, o aluno est4 reconhecendo uma situacao na qual
ele pode utilizar suas aquisi¢des apesar da auséncia de indicagdes do professor
no sentido da utilizagdo desses saberes.
- Situacdo Niao Didatica: Em uma Situa¢do Nao Didatica a relagdo do aluno
com o saber ¢ independente da relacdo do mestre com o saber. Esse tipo de
situacdo ndo ¢ organizada para permitir a aprendizagem.
E nesse contexto de Situagdo Didatica, que Brousseau (2008, p. 9) apresenta o Contrato
Didatico como “um dos principais elementos da teoria das situagdes didaticas e desempenha
um papel central na analise e na construcdo de situagdes para ensino e aprendizagem da

Matematica.”

3.2 O Contrato Didatico

O contrato didactico ndo é um contrato pedagogico geral.
Ele depende estreitamente dos conhecimentos em jogo.
(Guy Brousseau)

Desde o primeiro dia de aula, a relag@o entre a professora e o aluno ¢ estabelecida em torno
de muitos interesses e expectativas. O aluno com desejo de conviver com seus pares e,
supostamente se espera, de apropriar-se de novos saberes, busca no adulto — a professora - uma
mediacdo entre ele e seus pares (aluno - aluno) e entre ele e o proprio saber (aluno - saber). A
professora cabe a tarefa de garantir um ambiente de aprendizagem proposto para a faixa-etaria
e, ndo menos importante, criar um ambiente harmdnico em que as relagdes interpessoais tenham
uma experiéncia saudavel, garantindo assim que, para além do espago escolar, a escola seja um
espaco de convivéncia, afeto e de construcdo de valores que formem a crianga na sua
integralidade.

Nesse sentido, a Relagdo Didatica que acontece dentro de uma sala de aula, no triangulo
didatico — professora, aluno e saber — esta sujeita a interferéncias internas e externas a esta

relagdo. Interna, quando se estabelece dentro deste tridngulo e externa quando se consideram
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as influéncias que o tridngulo pode sofrer do grupo-classe, do cotidiano, da institui¢do de
ensino, do proprio sistema de ensino e das politicas publicas educacionais. Sdo essas
interferéncias, internas e externas, que ajudaram a construir as regras do Contrato Didatico.
Nossa pesquisa, ao analisar a experiéncia de Grupo de Estudos em Matematica, apoia-se
na abordagem tedrica de Brousseau sobre Contrato Didatico. Brousseau (1996) propde o
Contrato Didatico como uma abordagem teorica para compreender as relagdes e vivéncias que
ocorrem entre o professor, o aluno e o saber. A proposta do Contrato Didatico esta pautada
numa visdo do mundo regido pelo direito das partes, onde regras, convengdes e cldusulas
especificas definem as obrigagdes reciprocas dos sujeitos envolvidos. Segundo Pais (2005, p.

80),

...percebe-se que a nogdo de contrato didatico retoma o sentido do contrato
social e do contrato pedagogico, com a diferenca de considerar um nivel bem
mais especifico da natureza do saber envolvido em uma situagdo de ensino. O
sentido proposto por Brousseau leva a entender a necessidade de considerar o
contrato didatico em fungdo do trindmio: professor, aluno e conhecimento. E
evidente que as relacdes entre esses trés elementos do sistema didatico nao
subsistem de forma isolada de outras regras da educagéo escolar.

Para Brousseau (1996, p. 50) “O contrato didactico ndo ¢ um contrato pedagogico geral.
Ele depende estreitamente dos conhecimentos em jogo.” No Contrato Didatico, dentro de um
processo de ensino e aprendizagem, procura-se estabelecer as responsabilidades dos sujeitos da
relagdo, um perante o outro, com regras explicitas — como em um contrato juridico e implicitas
— caracteristica especifica do sistema educativo. Sao os agrupamentos destas cldusulas que
sustentam a relagdo que a professora e o aluno mantém com o saber que institui o Contrato

Didatico. Segundo Brousseau (1996, p. 51)

. uma relagdo que determina - explicitamente em pequena parte, mas
sobretudo implicitamente - aquilo que cada parceiro, o professor e o aluno,
tem a responsabilidade de gerir e pelo qual sera, de uma maneira ou de outra
responsavel perante o outro. Este sistema de obrigagdes reciprocas assemelha-
se a um contrato. Aquilo que nos interessa € o contrato de diddctico, ou seja,

a parte deste contrato que é especifica do “contetido”: o conhecimento
matematico visado.

Brousseau (1996, p.52) analisa algumas consequéncias imediatas das obrigacdes dos
sujeitos envolvidos na Relagao Didatica. Para o autor, algumas dessas obrigagdes culturalmente

construidas acabam assumindo o status de verdadeiras regras, entra as quais destaca:

- Espera-se que o professor crie condigdes suficientes para a apropriacdo dos
conhecimentos ¢ que “reconheca” esta apropriacdo quando ela se produz.
- Espera-se que o aluno seja capaz de satisfazer estas condigoes.
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- A Relagao Didatica deve “prosseguir”, custe o que custar.
- O professor garante, pois, que as aquisi¢des anteriores e as novas condicdes
ddo o aluno a possibilidade de aquisigao.

Porém, ¢ necessario que a professora assuma a responsabilidade pela aprendizagem do seu
aluno e o considere sujeito ativo de sua formagao. Essa divisao de responsabilidades, implica
uma consciéncia do aluno e da professora de suas partes no Contrato Didético. E no processo
de responsabiliza¢do, onde cada parte executa o que lhe cabe, que o Contrato Didatico se
consolida como uma ferramenta potente para o ensino e a aprendizagem, ja que ele existe em
funcdo do aprendizado dos alunos. Segundo Jonnaert (1996, p. 132), alguns conceitos sdo

importantes para se compreender o propdsito do Contrato Didatico,

(1)  aideia da divisdo das responsabilidades: a Relagdo Didatica ndo esta
sob o controle exclusivo do professor; a responsabilidade do aluno ¢ tomada
em consideracdo: ele devera aceitar seu oficio de aluno para saber aprender;
esta ideia da divisdo das responsabilidades ¢ importante para compreender
nosso proposito relativo a devolugao didatica.

(2) A tomada em conta do implicito: a Relagdo Didatica funciona tanto,
sendo mais, sob o <ndo dito> que sob as regras formuladas explicitamente; o
contrato didatico se inquieta desses <ndo ditos> bem mais, ele se d4 um valor
também importante que as regras formuladas explicitamente e pelas quais
professor e aluno sdo vinculados.

(3) A relagdo com o saber: este que ¢é especifico do contrato didatico, este
¢ tomar em consideracdo a relacdo que cada um dos participantes mantém com
o saber; o contrato didatico devera entdo ter em conta a assimetria das relagoes
com os saberes em jogo na Relacdo Didatica; bem mais, cada uma dessas
relacdes se deve por ela mesma de uma das regras do contrato didatico.

O Contrato Didatico ndo estd isolado na dinamica da sala de aula. Ele ¢ resultado de
multiplos fatores educacionais em que a escola, a professora, o aluno e o saber estdo envolvidos.
Portanto, ¢ inconcebivel um Contrato Didatico como algo pré-estabelecido nos planos de aula,
com regras inquestionaveis e isolado de qualquer influéncia. Segundo Pais (2005, p. 87), “O
contrato ndo deve ser concebido como uma “explicagdo cientifica” para refor¢ar o antigo poder
magistral da catedra. Em outros termos, o Contrato Didatico ndo ¢ preexistente ao conjunto das
relagdes construidas pela humanidade.” Em outras palavras, o Contrato Didatico ndo ¢ imposto,
ele ¢ flexivel e depende exclusivamente das escolhas e das praticas dos docentes. O proprio
Brousseau, quando propdem a Teoria das Situagdes Didaticas, coloca em evidéncia a relacao
que acontece na sala de aula em que professora, aluno e saber estdo intrinsecamente
relacionados para que a construcao do saber matematico aconteca, considerando as assimetrias

entre eles.
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O Contrato Didatico depende, fundamentalmente, das estratégias e da pratica
pedagdgica escolhida pela professora, adaptando-se aos diferentes tipos de trabalho propostos
e solicitados aos alunos, as escolhas pedagdgicas, aos objetivos de ensino e aprendizagem e ao

processo de avaliagdo. Silva (1999, p. 44-45) exemplifica que:

Se a Relacdo Didatica se desenvolve num ambiente em que o professor da
aulas expositivas, onde predominam defini¢des, exemplos e listas de
exercicios para os alunos resolverem, ai o conjunto de regras, explicitas ou
implicitas, que regem o gerenciamento da atividade serd muito diferente
daquele que direciona uma pratica pedagogica em que os alunos trabalham,
realizando atividades propostas e, no final, o professor, em uma sessido
coletiva, procura institucionalizar o conceito trabalhado e propde exercicios
de fixagdo e/ou verificagdo do aprendizado.

Sao essas escolhas que dardo forma a Relacdo Didética e poderdo contribuir, ou ndo, de
forma mais efetiva para o processo de ensino e aprendizagem. E, inegavelmente, a concepgao
de magistério e a concepcao de estudante que a professora tem influenciard diretamente o
Contrato Didatico. Historicamente, a professora assumiu um papel centralizador do saber e do
gerenciamento das relagdes em sala de aula. Numa proposta em que se considera desafiar o
aluno a um papel investigativo, critico e gestor do seu percurso formativo, ¢ necessario
ressignificar a fun¢do da professora em sala de aula com vistas a facilitar a elabora¢do do

conhecimento pelo aluno e formé-lo para a autonomia intelectual. Segundo Pais (2005, p. 82):

Se a aprendizagem ndo ocorreu de forma satisfatéria, o trabalho deve ser
redirecionado para promover uma devolugdo adequada ao nivel cognitivo do
aluno. A negativa dessa condi¢@o se constitui em uma ruptura do contrato e
implica na desisténcia de engajamento no processo de ensino e, portanto, em
um abandono do aspecto profissional da atividade docente. A frustracdo de
uma proposta didatica implica na oportunidade de refletir a proposito do
compromisso envolvido na atividade pedagogica.

Quando as escolhas da professora sdo pautadas na potencialidade da sequéncia didatica
para a aprendizagem dos alunos e, a partir de uma analise minuciosa, por exemplo, faz as
escolhas de agrupamentos de trabalho — individualmente, em duplas, trios ou quartetos — e, para
além disso, considera-se a importancia das discussdes coletivas para corre¢des, discussdes de
diferentes hipoteses ou institucionalizagdo de uma descoberta coletiva, o cendrio didatico ¢

totalmente outro. Segundo Silva (1999, p. 46-47), numa situagdo como esta:

O professor se apoia nas produgdes pessoais ou coletiva dos alunos
(resultados de atividades propostas através de um problema) para fazer
progredir o aprendizado de toda classe. Nesta situagdo, o problema proposto
ndo € necessariamente resoluvel, no seguinte sentido: pode acontecer que nao
se saiba que existe uma resposta; a resposta, se existir, pode ndo ser inica; os
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dados podem nao ser adequados, isto €, podem ndo ser suficientes ou podem
ser superabundantes. A procura de dados pertinentes & questao proposta assim
como a verificagdo da validade dos resultados obtidos fazem parte do contrato
didatico.

Porém, hé casos em que a professora faz outras escolhas para sua acdo docente. Utiliza
aulas expositivas e listas de exercicios de fixacdo para consolidar um saber “declarado” e
“explicitado” por ela. Sua pratica docente se resume em selecionar problemas em que seus
enunciados tragam tao-somente os dados a serem utilizados em sua resolucao ou que dependam
de uma tnica resposta, obtida pelo uso de operagdes numéricas. Nao ha espaco para troca e o
certo e o errado estdo presentes como balizador do aluno bem-sucedido, da boa professora e da
conquista do saber. O erro assume aqui um significado punitivo, representativo de fracasso, e
situagdes de memorizacao e reproducao de modelos sdo solicitadas repetidamente.

Em situagdes como esta, ha uma auséncia de didlogo entre os sujeitos da Relacao
Didatica (professora — aluno — saber) ¢ ha uma distor¢ao das concepgdes aqui apresentadas
sobre o Contrato Didatico, ja que o saber ndo entra como significativo nesse jogo. Embora haja
uma interrelagdo entre a professora € o aluno e um cumprimento das responsabilidades das
partes, a perspectiva colocada ¢ da dogmatizagdo, com foco na mera transmissdao € nao na
aprendizagem pelo estudante e a constru¢do do conhecimento esta intrinsicamente ligada a uma
acdo da professora e nao do aluno.

Estabelece-se assim uma relagdo paradoxal, na qual o foco na explicitagdo do contetido,
priva o aluno a oportunidade de aprender. Ou seja, a mediagdo entre o saber e aluno € necessaria
e cabe a professora fazé-la. Mas, dependendo da sua forma de atuar, a professora pode
transformar o aluno num deposito de saber e assim distancia-lo cada vez mais do processo de
apropriagdo do conhecimento a partir de suas proprias descobertas.

O Contrato Didatico, na perspectiva de Brousseau, procura ampliar o espaco de didlogo
nas relagdes didaticas, permitindo assim reduzir os riscos, no qual os participantes se isolam e
ou se negam a participar da relagdo. Nesse sentido, hd um respeito pelas individualidades e
pelos espacos individuais. Entretanto, hd um espaco em que as trés partes se encontram
efetivamente, numa zona de interse¢ao. Jonnaert (1996, p. 134) ilustra esse espacgo de dialogo

da seguinte forma:
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Figura 3 - Funcdo do Contrato Didatico: ampliar o espaco de didlogo, reduzir as areas

de risco. Tradugdo da autora.

alunos
professor

espaco de
dialogo

areas/espacos
de riscos

saberes

Fonte: Jonnaert (1996, p. 134).

Nela, os espagos individuais de cada parte, onde o confronto s6 ocorre com ele mesmo,
estdo representados pelos ntimeros 1 (professora), 3 (aluno) e 6 (saber). Os espagos 2
(professora-aluno), 4 (aluno-saber) e 5 (saber-professora) sao bilaterais e correspondem as areas
de risco, ja que o didlogo se restringe a duas partes da relagao e ndo a todas as partes envolvidas.
Para Jonnaert (1996, p. 133) “A funcdo de um Contrato Didatico ¢ ampliar o ambiente 7, aquele
no interior do qual as trés partes se encontram efetivamente, tudo se respeitando a
especificidade de cada um”, atendendo aos processos de ensino e aprendizagem.

Para dar conta de toda essa estrutura dialogica, ha necessidade de um conjunto de regras
que regulamentem a organizagdo do Contrato Didatico. Como ja mencionado, ha regras que sao
implicitas e outras explicitas no Contrato Didatico e sdo elas que regem o funcionamento do
grupo classe, considerando as diferentes interrelacdes entre professora/alunos,
professora/aluno, aluno/aluno, aluno/alunos, saber/aluno e saber/professora. Jonnaert (1996, p.

135) salienta que:

Se certas regras sdo evidentes para cada um dos participantes engajados na
Relagdo Didatica, outras regras permanecem implicitas. Certas regras
(particularmente aquelas que definem as relagcdes que cada um mantém
privadamente com o saber) frequentemente sao dificilmente acessiveis. Essas
ultimas sdo, portanto, muito importantes na gestdo da Relacdo Didatica pelo
professor. Sdo elas que determinardo a pertinéncia das situagdes propostas
pelo professor. Essas regras sdo parte integrante do campo conceitual do saber
que ¢ o centro da Relag@o Didatica considerada. Sdo elas, igualmente, que
colocam o aluno em tal ou tal dimensdo temporal da construgdo dos
conhecimentos: o tempo curto ou o tempo longo.
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Segundo Jonnaert (1996), para as diferentes regras do Contrato Didatico ha uma ordem

de critérios de classificagao:

- A de primeira ordem depende dos niveis de explicitagdo das regras. Sdo elas:
explicitas e formuladas; tacitas e convencionadas; tacitas € ndo convencionadas;
implicitas e inconscientes.
- A de segunda ordem que depende do nivel de negociagdo das regras: unilateral
(impostas exclusivamente por um dos sujeitos da relagdo); negociadas entre as partes.
- A de terceira ordem que depende das origens das regras:

- externas (impostas pelos fatores externos ao grupo-classe);

- internas (especifica das relagdes internas do grupo-classe).
- A de quarta ordem que depende do grau de espontaneidade das regras: espontaneas
(nascem das necessidades do grupo classe); preexistentes (sdo anteriores a composi¢cao

do grupo-classe).

A andlise dessas regras nos permite compreender melhor o Contrato Didatico e a relagdo
entre ensino e aprendizagem. A explicitagdo da existéncia dessas regras se da quando cada um
dos sujeitos desempenha seu papel e espera do outro que faga o mesmo. Nesse conjunto de
responsabilidades e obrigacdes € que se percebe que ha regras explicitas e implicitas. Brousseau
(1996) exemplifica que, caso nao haja aquisicao do saber por parte do aluno, quer dizer que ele
nao fez o que se esperava dele. O mesmo acontece com a professora que, numa situagdo como
esta, ndo fez o que também era a sua obrigacdo (implicita). Segundo Silva (1999, p. 61), “o
contrato didatico ¢ o conjunto das condi¢des que determinam, quase sempre implicitamente,
aquilo que cada um dos dois parceiros (professora e aluno) da Relacdo Didatica tem a
responsabilidade de gerenciar, e do que tem que prestar conta ao outro”.

Ao se definir as reponsabilidades de cada um, delimita-se a assimetria que o professora
e o aluno t€m na Relagdo Didatica. Essa assimetria estd baseada na relacdo de confianga que o
aluno deposita na professora ao supor que ela, na condigao de mais competente, sabe onde o
processo de ensino e aprendizagem quer chegar e isso inclui, por exemplo, a resolu¢do de todos
os problemas propostos. Ela transcende a simples relagdo adulto/crianca, pois ¢ qualitativa
quando envolve diretamente o conhecimento a ser apropriado pelo aluno por meio da mediagao
da professora. Portanto, a assimetria também estd associada a aproximagao dos sujeitos aos

saberes em jogo. A assimetria existe porque hd uma razao para a Relacdo Didatica existir: fazer
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evoluir essa relacdo com os saberes. Jonnaert (1996, p. 123) representa as relagdes didaticas da

seguinte forma:

Figura 4 — As relacdes assimétricas com os saberes. Tradugdo da autora.

saPer
ey

e aluno

professor

professor e aluno

Fonte: Jonnaert (1996, p. 123).

Para Johsua (1996, P. 155) “O professor tem por contrato responsabilidades diferentes
daquelas do aluno nas relagdes com os objetos tratados em classe; diferenga que so6 podera ser
anulada com a finaliza¢do do ensino, ou seja, fora da interagdo didatica propriamente dita”.
Assim, na Relacdo Didatica, cada sujeito demonstrara um comportamento que reforga o seu
lugar na relagdo, a partir de um “pré-julgamento” estabelecido no seu “pré-conceito” das
fungdes dessa relagdo ou até mesmo de experiéncias escolares anteriores. Diante da professora
e do saber, os alunos se regulardo pelas expectativas individuais, do grupo-classe e do docente,
j& que reconhecem este Ultimo como mediador do saber e, individualmente e na coletividade,
como aprendizes e potenciais parceiros no trabalho e na vida. A imersdo dos estudantes nesta
condi¢do, um tanto quanto conformista diante dos papéis atribuidos inicialmente na Relagdo
Didatica, reforga o desejo de ser aceito pelo grupo como um sujeito competente — na condigdo
de “bem-sucedido” academicamente — e como bom parceiro para as relagdes sociais — como
amigos e parceiros para além do tempo escolar.

As formas de agir de cada sujeito condizem com suas expectativas em relagdo ao grupo

e 0 que se espera desse grupo-classe. Segundo Brousseau (1996, p. 52):

Contudo, no momento em que se ddo, tudo se passa como se o contrato
implicito ligasse o professor ao aluno: surpresa do aluno que nao sabe resolver
o problema e que insurge contra o fato de o professor ndo ter sabido torna-lo
capaz de o fazer, surpresa do professor que considerava razoavelmente
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suficiente as suas prestagdes... revolta, negocia¢des, procura de um novo
contrato, que depende do novo “estado”, dos saberes... adquiridos e visados.

Sdo esses habitos que organizam o grupo-classe e determinam como o trabalho
acontecera, criando uma sociedade habitual com caracteristicas proprias. Assim, conforme
Jonnaert (1996, p. 137), “o habito de classe se caracteriza como estante dos produtos das
praticas sociais especificas do grupo (o grupo-classe, nesse que concerne o propdsito) entao ela
define as regras implicitas. O habito de uma classe ¢ a capa sob a qual se refugia o implicito”.
Nesse sentido, tentar explicitar todas as regras que regem a Relacdo Didatica torna uma
sociedade habitual em uma sociedade de direitos, onde cada um se pauta na obrigagdo que tem
que cumprir ¢ ndo da espago para as regras implicitas - t3o relevantes ao Contrato Didatico -
esvaziando de sentidos a Relagao Didatica. Sao elas, as regras implicitas do grupo que, segundo
Silva (1999), as que estdo em maior nimero no Contrato Didatico e sdo de dificil acesso ao
docente. E esse conjunto de habitos inerentes a a¢do docente que garante a pluralidade, a
diversidade do grupo e a manutengdo do Contrato Didatico.

Uma das caracteristicas do Contrato Didatico € que ndo deveria haver a intencionalidade
de se explicitar as regras em sua totalidade. As regras implicitas sdo as que permitirdo os pontos
de ruptura e explicitar todas as regras nao permitiria a sua transgressao por um dos parceiros da
Relagao Didatica. Os obstaculos e as negociagdes que nascem do Contrato Didatico sdo
necessarios para que a Relacdo Didética avance na perspectiva da constru¢do do conhecimento,
j& que as rupturas estdo intrinsicamente ligadas a aquisicdo do saber por parte do estudante.
Segundo Brousseau (1996, p. 52), “O conhecimento sera precisamente aquilo que resolvera as
crises resultantes dessas rupturas, que ndo podem ser pré-definidas”.

Se considerarmos a realidade do cotidiano escolar, a dindmica da sala de aula e a
multiplicidade de influéncias inerentes a este contexto, fica impossivel mapear todas as
rupturas. E preciso considerar as escolhas didaticas da professora, as dinimicas das situagdes
didaticas e as individualidades dos sujeitos envolvidos para poder estimar alguns desses pontos.
Para Pais (2005, p. 78), “A melhor percep¢do do contrato, por ocasido de sua ruptura, nao
decorre da vontade exclusiva dos sujeitos envolvidos na acdao educativa, mas, sim, da possivel
interpretagdo da pré-existéncia de suas condigdes em relagdo a pratica pedagodgica conduzida
pelo docente™.

As regras explicitas do Contrato Didatico podem entrar em conflito com as regras
implicitas. Esse conflito acontece quando uma das partes da Relagdo Didatica ndo compreende

as escolhas que o outro fez e colocou em jogo naquele momento. Esse tipo de conflito pode
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acontecer a todo momento numa sala de aula, em que se considere os diferentes niveis de
responsabilidade dos sujeitos e a assimetria que existe entre professora (aquele que tem a
intencao de ensinar) e aluno (supostamente, aquele que tem a intencao de aprender). Porém, os
conflitos so serdo, de fato, rupturas do Contrato Didatico se envolverem mudanca nas rela¢oes
com os saberes de um dos dois participantes.

Segundo Jonnaert (1996, p. 139), “A ruptura do contrato didatico toma lugar a partir do
momento em que um dos participantes ¢ confrontado (em sua propria relagdo com o saber) em
uma situacgao paradoxal.”

Ou seja, a ruptura acontece quando as obrigacdes reciprocas sdo desrespeitadas e, com
a quebra de confianga, desestabiliza a Relagdo Didatica. E neste momento de “crise” que se
explicita o Contrato Didatico vigente e, ajustes, negociagdes e renegociagdes sao necessarias
para a que a relagdo volte a acontecer. Porém, o reconhecimento dessas obrigagdes suscita uma
questdo ética nos sujeitos envolvidos: é necessario que cada um assuma sua parte no contrato e
que tenha a consciéncia da necessidade das rupturas, dos obstaculos e a multiplicidade de
influéncias inerentes — internas e externas — ao Contrato Didatico. Em especial, os fatores
externos se estabelecem de forma arbitraria a professora e o aluno. Sdo inerentes a realidade da
institui¢ao de ensino, como as familias, o regimento interno, a legislacao vigente ou as politicas
publicas de educacao.

As rupturas do Contrato Didatico trazem como consequéncia a instabilidade e a
incerteza diante do que cada sujeito da Relagao Didatica tinha estabelecido como sua parte no
contrato e como parte, ndo menos importante, na aquisi¢do do saber. O aluno ndo sabe mais se
a professora daré conta de garantir o bom andamento das aprendizagens escolares. A julgar pela
assimetria dos papéis da professora e do aluno, a primeira cabe a transposi¢io didatica’,
responsabilizando-se pelas suas escolhas didaticas e de contetdo, enquanto mediador da
aprendizagem. Ao segundo, seguir-se disposto no percurso de aprendizagem, a qual deposita
na professora todas as suas expectativas de saber.

Diante disso, € irresponsavel imputar a responsabilidade do fracasso ou do sucesso
escolar apenas o aluno, a suas relagdes familiares, a sua condi¢do social ou a sua natureza
humana. H4 uma multiplicidade de fatores socio-histdricos e educacionais que influenciam no

desempenho do estudante. No ambito das politicas publicas de educacao, a escola como espaco

2 “Um conteado de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entdo, um conjunto de
transformagdes adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que
faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, ¢ chamado de transposi¢do didatica.” (Chevallard,
1991, p.39)
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promotor da aprendizagem, tém suas responsabilidades. O fracasso existe no ambito de uma
instituicao particular (publica ou privada), que tem o poder de avaliar unilateralmente, sem
considerar os projetos pessoais dos estudantes ou seu nivel de desempenho em relagdo a ele
mesmo. A avaliagdo estd pautada em um padrao estabelecido pela professora ou pela avaliagao
externa a qual o aluno estd submetido. A experimentacdo do fracasso pessoal marca todo o
percurso escolar ¢ académico do estudante. E a escola, por meio das suas professoras — os
executores da acao educativa e das politicas educacionais - e de suas escolhas didaticas que

dirdo socialmente quem ¢ o aluno de sucesso e quem ¢ o fracassado. Segundo Perrenoud (2002,

p. 22),

... 0 fracasso escolar ndo ¢ simples tradugdo “logica” de desigualdades tao
reais quanto naturais. Nao se pode pura e simplesmente compara-lo a uma
falta de cultura, de conhecimentos ou competéncias. Essa falta é sempre
relativa a uma classificagdo, ela propria ligada a formas e normas de
exceléncia escolar, a programas, a niveis de exigéncia, a procedimentos de
avaliag@o. Portanto, hoje ndo se poderia, com se fez durante muito tempo,
explicar o fracasso escolar fazendo abstracdo dos contetidos de ensino, da
natureza das normas de exceléncia e dos procedimentos de avaliacao.

A perspectiva dialética se explicita quando a professora compreende as percepgdes que
os alunos trazem consigo sobre o conhecimento cientifico. A professora precisa conviver com
o conflito de ser o mediador dessa constru¢do e ndo mais ser o que explicita e disponibiliza
técnicas de memorizagao do saber. Nesse sentido, buscar compreender como se dard a relagdo
professora-aluno pautada na autonomia discente por mediagdo da professora, sera,
indiscutivelmente, um ponto de busca da professora para além da escolha de contetidos e

sequéncias promissoras. Segundo Silva (2005, pp. 62-63):

Aprender implica, por si mesmo, que o aluno aceite a Relagdo Didatica, mas
que ele a considere provisoria e se esforce para “caminhar com seus proprios
pés”. Para isso muito contribuira o desempenho do professor, ndo s6 durante
a execu¢do das atividades, como também na elaboragdo e reelaboracdo das
situagdes/problemas que possam estimular e instigar esses seus alunos.
Partindo do pressuposto que as rupturas com intencionalidade didatica — perturbacao -
do Contrato Didatico sdo necessarias para que o estudante avance nas aprendizagens, segundo
Brousseau (1996?, p. 64) “considerar o ensino como a devolugao pelo professor o aluno de uma
situagdo de aprendizagem” ¢ a forma que a professora encontra de potencializar a Relagao
Didatica.
Como vimos, as rupturas do contrato podem ser boas, ruins e/ou necessarias para a

Relacao Didatica. Um exemplo de ruptura do contrato pode ser da professora que, no inicio das
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aulas, combina com os alunos as producdes que serdo avaliadas para composi¢ao da nota do
curso: um trabalho em grupo e uma prova ao final do semestre. As datas, previamente
combinadas com os alunos, ja ficam agendadas desde a primeira aula. Porém, ao ver o pouco
envolvimento dos estudantes no decorrer do curso, a professora aplica uma prova surpresa, ou
seja aquela ndo combinada previamente com os estudantes. Nessa situagdo, como nunca foi
mencionado pela professora esta possibilidade, nem foi indicado por suas agdes em sala que
seria possivel, ha uma ruptura do Contrato Didatico, que pode ser boa ou ruim, dependendo da
inten¢do didatica. Se for para instigar os alunos a estarem permanentemente preparados para
serem avaliados, pode ser uma boa estratégia. Mas, se for uma prova surpresa que ira compor
predominantemente a nota final do aluno, entdo, podera ser mal-recebida por eles e se torna
uma ruptura negativa, que nao contribuird com o processo de aquisicdo dos saberes e sO
desestabilizara a confianga da Relagdo Didatica. De qualquer forma, em nenhum caso esta dito
que uma prova surpresa é proibida ou que jamais ira acontecer. E nesse contexto que entra o
Contrato Didatico, pois, se nunca foi falado sobre a possibilidade de uma prova surpresa, todas
as praticas, todas as falas e todas a acdes pregressas sugerem que ndo a teria; ha uma "regra"
implicita de confianca do aluno na professora. A ruptura se verifica quando o sistema de
obrigacdes reciprocas € desrespeitado e a confianca entre os participantes do sistema didatico
desestabilizada. Portanto, a regra explicita e combinada no inicio do curso foi rompida e sera
preciso repactud-las para dar continuidade ao processo educativo.

Um segundo exemplo de situagdo em que ocorre ruptura do Contrato Didatico ¢ quando
a professora propde aos alunos uma resolugdo de problemas que exige deles conhecimentos
acumulados e estratégias de resolug@o incompativel com o nivel intelectual e cognitivo naquele
momento. Segundo Pais (2005, p. 81) “em uma pratica pedagdgica normal, espera-se que os
problemas propostos tenham uma logica de solug@o proxima ao conteudo estudado”. Quando
isso ndo acontece, ocorre uma ruptura do Contrato Didatico. Novamente, podemos analisar esta
ruptura como positiva ou negativa. Se a professora, ao escolher esse tipo de problema, com
desafios especificos, teve a intencao de iniciar uma sequéncia didatica, com um contetido novo,
e quer saber como os estudantes interagem com este conteudo, levantando hipdteses iniciais e
tecendo interrelacdes com as experiéncias anteriores, podemos considerar como uma ruptura

positiva. Segundo Brousseau (1996, p. 49),

Estes problemas, escolhidos de forma que o aluno possa aceita-los, deve leva-
lo a agir, a falar, a reflectir, a evoluir por si proprio. Entre o momento em que
o aluno aceita o problema como seu e o0 momento em que produz a sua
resposta, o professor recusa-se a intervir como proponente dos conhecimentos
que pretende fazer surgir. O aluno sabe perfeitamente que o problema foi
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escolhido para o levar a adquirir um conhecimento novo, mas tem de saber
igualmente que esse conhecimento ¢ inteiramente justificado pela logica
interna da situa¢dao que pode construi-lo sem fazer apelo a razdes didacticas.
Nao somente pode, como deve fazé-lo, porque sé tera verdadeiramente
adquirido esse conhecimento quando for capaz de aplica-lo por si proprio as
situagdes com o que se depara fora do contexto de ensino, € na auséncia de

qualquer indicagdo intencional.
Porém, se a escolha da professora teve a intengdo de aumentar os desafios para os alunos
e o grau de dificuldade dos problemas, a perturbacao difere qualitativamente na medida em que
esta voltada para o gerenciamento das imposi¢des paradoxais do contrato. Ou se exige muito
do aluno para que ele se depare com a insuficiéncia de saberes e se dé conta do quanto depende
da professora para conseguir prosseguir no seu percurso escolar, ou a professora simplifica
demais o conteudo, por exemplo, fornecendo-lhes abundantes explicagdes, usando
abusivamente as analogias, ensinando pequenos truques e técnicas de memorizacdo ou
indicando um passo-a-passo para se chegar a um resultado, com o objetivo de facilitar-lhes a
tarefa. Mesmo sabendo que ndo estd correto, a professora adequa o conteudo ao nivel de
abstracdo dos estudantes, naquele momento ¢ naquela faixa-etaria. Ha uma expectativa, por
parte da professora, de que mais adiante o aluno consiga, nos outros niveis escolares, retificar
tais contetdos. Mas, se a expectativa da professora for frustrada ao longo da escolarizagao do

aluno, este ficard prejudicado e a constru¢do do conhecimento se tornara precaria. Segundo

Brousseau (1996, p. 61):

... juntamente com os problemas, o professor tem de fornecer ao aluno os
meios para a sua resolugdo (o saber teorico, por exemplo) e mostrar que 0s
meios ja ensinados permitiam construir a solugdo. Tem, pois, de fazer como
se soubesse de que maneira, partindo de determinados saberes (ensinados), se
fabricam solugdes para problemas novos. E, um dia, tem também de explicar-
se acerca destes meios: como se encontram, como se reconhecem...

Um ultimo exemplo da ruptura do Contrato Didatico estd relacionado a postura pedagdgica
que a professora assume diante de uma situacdo mais desafiadora, seja no campo relacional,
seja cognitivo. De uma forma incompativel com a postura do mediador da aprendizagem, a
professora “perde a paciéncia” e passa a agir de forma punitiva aplicando sang¢des o aluno ou
ao grupo de alunos envolvidos no conflito. Essa postura rompe o Contrato Didatico, pois a agao
de descontrole da professora cria um obstaculo didatico, desestabiliza a relagao entre professora
e aluno, interrompe qualquer regra explicitada no Contrato Didatico e torna penosa a construgao
do conhecimento. Para Pais (2005, p. 82), a situagdo pode ficar ainda “mais grave quando o

proprio saber ¢ utilizado pela professora para aplicar uma punicao aos alunos , enfatizando

dificuldades epistemologicas fora do nivel de compreensdao dos mesmos”.



38

Os detalhes da relacdo compdem uma parte importante do Contrato Didatico e explicitar
situacdes pontuais do contrato ¢ importante para que todos os sujeitos tenham consciéncia do
que esta acontecendo, de que as relagdes vao se construindo aos poucos € que algumas decisdes
tomadas sdo benéficas ou ndo para os alunos.

No ambito da pratica pedagogica espera-se que a professora planeje situagdes de
aprendizagem - motor da Relagdo Didatica - e as rupturas no Contrato Didatico assumindo,
assim, a responsabilidade de facilitar a aprendizagem pelo aluno. Durante o processo de ensino
e aprendizagem compete a professora acompanhar o desenvolvimento do aluno e, em caso
insatisfatorio, promover uma devolucdo ao aluno, reorganizando sua pratica pedagogica para
que, de fato, o aluno aprenda e seja parte efetiva do jogo. A negagdo dessas responsabilidades
acarretard ao aluno um desinteresse pela aprendizagem e a professora um abandono da esséncia
da acao docente.

A devolugdo didatica demanda da professora uma vontade de devolver e do aluno uma

aceitacdo desta devolucdo. Para Jonnaert (1996, p. 139),

Pela devolugdo didatica, o professor, voluntariamente, recusa em por seus atos
de professor (que o aluno sente-se no direito de esperar dele) para que o aluno
ponha efetivamente em movimento de aprendizagem. Em um contexto de
devolugdo, o professor devera dizer o aluno: eu me recuso em fazer meu oficio
de professor para que vocé faga seu oficio de aluno. A devolugdo didatica sera
assim um desses mecanismos de transferéncia da responsabilidade do mestre
ao aluno em um processo de construcdo de um saber pelo aluno por ele
mesmo.

Mas, seguindo essa concepcao, € necessario que o aluno esteja disposto a entrar no jogo, o
jogo da Relagao Didatica, aceitando a devolugao e assumindo com responsabilidade sua atuagdo
no processo de construcao do conhecimento. Assim, a devolucao efetivamente passa a fazer
parte do Contrato Didatico. Caso ndo entre nesse jogo, a intencdo da professora de fazer a
devolugdo cai no vazio e ndo cumpre com sua fung¢do no Contrato Didatico. Para Brousseau

(1996, p. 63-64),

... a afirmac¢@o ao aluno de que existe um método automatico (ou quase) para
estabelecer uma familia de resultados, ainda que verdadeira, tende a liberta-
lo da responsabilidade fundamental pelo controlo do seu trabalho intelectual,
bloqueando, por isso, a devolugdo do problema, o que fagco com que, na
maioria das vezes, a actividade fracasse (permitindo, além disso, o aluno
contradizer e contestar o método, se assim quiser).

Mesmo reconhecendo que ¢ a professora quem decide o momento da devolugdo didatica,

ela ndo serd jamais uma decisdo unilateral, de controle total da professora; ela depende do aluno.
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Segundo Jonnaert (1996, p. 140), “as rupturas didaticas provocadas pela devolugdo didatica sao
sempre esperadas pelo aluno, ja que sdo consideradas como regra do contrato”.

Como exemplo de devolugao, Brousseau (1996) apresenta um jogo de microcomputador
em que as criangas pequenas precisam conduzir, com um lapis optico, um a um, coelhos num
prado e patos num lago. Quando comecam a jogar as criangas logo percebem que o animal ao
sumir de um lado e o seu reaparecimento no outro esta acontecendo o deslocamento. Mas, ainda
ha um outro desafio que nao esta implicito na consigna pretendida pela professora, que o aluno
aponte todos os coelhos, um apds o outro, e de uma so vez, antes de mové-los para o prado. O
objetivo, nesse momento, ¢ trabalhar a enumeragdo de uma colecdo e a sequéncia de operagdes
fica a cargo de cada aluno. Para esse exemplo, Brousseau (1996, p. 54) estabelece cinco etapas

de devolugao:

— Na primeira etapa, a abordagem ¢ puramente ludica, ¢ os alunos nao perceberam
que alguns resultados sdo desejados e outros nao.

— Na segunda etapa, o aluno passa a assumir a responsabilidade por aquilo que
acontece, passa a considerar diferentes possibilidades e reconhece a existéncia da
causalidade entre as decisdes que tomou e os resultados que se apresentam.

Brousseau (1996, p. 54) ressalta que nessa etapa, caso a crianga ndo consiga

...ultrapassar a dificuldade de ligar, através do conhecimento, a sua acgdo aos
resultados objetivos, a responsabilizagao tem de ser renegociada, sob pena de
provocar sentimentos de culpabilidade e de injustica, que rapidamente se
tornardo prejudiciais as aprendizagens seguintes, e a propria nogdo de
causalidade.

— Na terceira etapa, o aluno deve considerar que a decisdo que tomou ¢ uma das
possibilidades e assim, assumir a responsabilidade por aquilo que lhe acontece,
percebendo que existe uma relagao de causalidade entre as decisdes que tomou e
seus resultados.

— Na quarta etapa, a relagdo entre a decisdo e o resultado esperado deve ser
considerada antecipadamente, antes da decisdo. O aluno precisa fazer antecipagdes
que excluam o que esta oculto. A responsabilidade cognitiva do jogador ganha
importancia para além da responsabilidade social.

— Na quinta etapa, o aluno tem que reconhecer os jogos que aprendeu a jogar e

precisam estar conscientes da reproducao e do conhecimento para se chegar ao
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resultado esperado. Como o que ele sabe fazer ndo foi nomeado, a devolugdo nao

diz respeito ao objeto de ensino e sim a situagdes que o caracterizam.

Em um conjunto de situagcdes como essa, a professora ¢ chamada a explicitar aos alunos
o que se espera deles: qual o tipo de producdo de respostas, o que utilizar para produzir essas
respostas - antecipagdo e conhecimentos anteriores, por exemplo - como mobilizar novos
conhecimentos, como aprender a aprender etc. E nesse momento de explicitagdo, troca e
devolugdo que o professora, para poder fazer com que os estudantes avancem na aprendizagem,
reorganiza os contetidos e sua pratica didatica. E na resolugdo das rupturas do Contrato Didatico
que o ensino se transforma, reapresenta-se ¢ se modifica. Esse tipo de compreensdo precisa
estar presente na Relacdo Diddtica, pois influencia diretamente a aquisi¢do dos saberes. Sao
escolhas pedagogicas que dependem, necessariamente, da atuacdo conjunta da professora e do
aluno.

O aluno, por sua vez, mesmo diante das estratégias propostas pela professora, pode nio
superar as dificuldades encontradas nos conteudos desenvolvidos ¢ colocados nos problemas
pela professora. Nesse momento, ha a necessidade de se fazer uma devolug@o do problema para
a professora — a contra-devolugdo — para que a ruptura do Contrato Didatico seja superada, para
que se ressignifique a Relacdo Didatica, estabeleca-se um novo Contrato Didético e que se

continue garantindo o avanco da aprendizagem dos alunos . Para Jonnaert (1996, p. 140),

Com efeito, em uma espécie de contra-devolu¢do, o aluno nao esta mais a
medida de responder as expectativas do professor. Bem mais, ele deve, nesse
momento preciso da Relacdo Didatica, exigir do professor a rentincia da
devolugdo didatica. Paralelamente, através dessa ruptura didatica do contrato,
o professor deve descobrir os limites da devolugdo e aceitar a contra-
devolugdo do aluno que lhe exige mudar de estratégia.

A devolugdo e a contra-devolugdo estio intrinsicamente relacionadas quando a primeira,
proposta pela professora, depende da aceitagdo do aluno. J& a segunda, proposta pelo aluno a
professora, depende da professora para superar as rupturas do Contrato Didatico e, assim,
recolocar ao centro da Relagdo Didatica. E nesse momento que a assimetria, ja descrita, em
funcdo das responsabilidades de cada uma das partes — professora e aluno — vai reconstruindo
as regras do Contrato Didatico e da propria Relacao Didatica. Evidencia-se, verdadeiramente,
uma divisao de poder, ja que a professora propoe a devolugdo e, em contrapartida, deve aceitar
a contra-devolucdo. Nao deveria haver unilateralidade no Contrato Didatico, onde somente um

sujeito da Relacao Didatica desenvolve seu papel. A professora ressignifica sua agdo docente e

compreende que ensinar nao ¢ apenas transferir conhecimento e, sim, construi-lo junto com o
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estudante, reconhecendo-o como sujeito de sua constru¢do de conhecimento e que ambos 0s
projetos, tanto da professora quanto do aluno, precisam estar em consondncia para que
correspondam a um projeto comum que € o de aprendizagem.

Assim, professora e aluno encontram-se verdadeiramente com o Contrato Didatico,
composto por regras explicitas e implicitas e ele s6 funcionard, segundo Jonnaert (1996, p. 141)
“porque o aluno tem efetivamente o projeto de aprender o que o professor deseja lhe fazer
aprender.” E, para que a Relagdo Didatica funcione, esse encontro, além de necessario ¢
imprescindivel.

O Contrato Didatico, por esséncia, estabelece o conjunto de obriga¢des que cada um dos
sujeitos (professora e aluno) da Relacdo Didatica tém no processo de aquisicdo do
conhecimento pelos alunos . Ele determina, explicita e implicitamente, o que cada um tem que
gerenciar e prestar contas para o outro. As escolhas didaticas da professora e as estratégias de
ensino adotadas influenciam diretamente no processo de aquisi¢ao do conhecimento. O aluno
precisa demonstrar que fez escolhas, levantou hipoteses, fez modificagdes dos seus proprios
conhecimentos e que, enfim, apropriou-se do conhecimento. Caso contrario, ele apenas cumpriu
com a tarefa proposta e correspondeu as expectativas da professora.

A professora compete, a obrigagdo socialmente instituida, de ensinar tudo que necessario
saber. Porém, se cede a tentacao de dar todas as respostas solicitadas, desvendando aquilo que
busca, a professora ndo desafia o aluno a buscar suas respostas e ainda perde as chances de
constatar objetivamente o que o aluno aprendeu. Conforme vimos anteriormente, o Contrato
Didatico coloca a professora diante de um verdadeiro paradoxo: tudo o que ele acredita poder
fazer pelo aluno para que aprenda pode privar este Gltimo das possibilidades necessarias para
uma aprendizagem significativa e desejada. O aluno também enfrenta seu paradoxo: se aceita
da professora os resultados que ele ndo produziu, ndo aprende e ndo se apropria do
conhecimento matematico. Se ndo aceita o que a professora oferece como resultados e
respostas, incorre no risco de romper a Relagdo Didatica.

Essa situagcdo paradoxal nao sustenta o Contrato Didatico e € preciso, a todo momento,
retomar o conceito de Relagdo Didatica e as responsabilidades de cada parceiro. O Contrato
Didatico permite renegociacdo continua e revisdo dos objetivos de aprendizagem para que o
efetivo processo de ensino e aprendizagem acontega. Mas, contratos didaticos mal-adaptados,
mal-compreendidos ou mal-colocados geram a sensacdo para as partes que ambos foram
enganados. Conceber o Contrato Didatico como algo fechado, inalterado, sob controle total da

professora e com regras inquestionaveis ¢, em nosso conceito, uma deturpac¢do das ideias de
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Brousseau e reforca a ideia de que a professora ¢ a detentora do saber e vai transmiti-lo o aluno

que € o “vazio” que precisa ser “preenchido” com conteudos com um fim em si mesmos.
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4. ESCOLHAS METODOLOGICAS

também:

aprendizagem é a palavra que, ela sim, ramifica e desramifica
uma pessoa, ela enlaca, abraca mastiga um alguém cuspindo-o
a si mesmo, tudo para novas géneses pessoais. estas palavras sdo
para pessoas que se autorizam constantes aprendicismos.
modos. maneiras. viveres. até sangues. aprendizar ndo é
repessoar-se?

(Ondjaki)

Para este trabalho escolhemos como referéncia a pesquisa de natureza qualitativa. A
investigagdo qualitativa € relativamente recente na educacao. Foi somente em meados do século
XX que tal tipo de pesquisa se iniciou neste campo, com contribui¢des advindas da sociologia
e da antropologia (Bogdan e Biklen, 1994).

Inicialmente, a pesquisa em educac¢do seguia predominantemente o paradigma positivista,
porém, foi na década de 70 que estudos de natureza qualitativa surgiram na América Latina
(Trivinos, 1987). Nesse periodo, criou-se uma falsa dicotomia entre os pesquisadores onde os
que optavam por analisar os dados quantitativamente rejeitavam os dados qualitativos por
considera-los artificiais e inuteis. Outros ainda expressavam que a pesquisa qualitativa era um
exercicio especulativo e sem valor. “Abriu-se caminho, dessa maneira, a falsa dicotomia
quantitativo-qualitativo” (Trivifios, 1987, p. 116). Entretanto, ndo € de nosso interesse fomentar
a dicotomia quantitativo-qualitativo, pois ambas proporcionam contribui¢des relevantes ao
cenario educacional e estdo intrinsicamente relacionadas. E, segundo Trivifios (1987, p. 118)

“As coisas podem realizar a passagem do quantitativo ao qualitativo, e vice-versa”.

Segundo Liidke e André (1986, p. 6):

...comegaram a aparecer entre os pesquisadores sinais de insatisfacdo
crescente em relagdo aos métodos empregados por aquele tipo de
investigacdo. Eles ndo estavam levando a resultados que ajudassem a
descobrir solugdes para os problemas prementes, que se acumulavam na area
da Educacao especialmente, em nosso pais.

Essa insatisfacdo se refletiu em um incremento na investigacdo qualitativa no campo
educacional por meio do surgimento de novas abordagens metodoldgicas, como a pesquisa
participante (ou participativa), a pesquisa-a¢do, a pesquisa etnografica (ou naturalistica), o
estudo de caso, entre outras (Liidke e André, 1986; Trivinos, 1987).

Apesar de reconhecermos a diversidade metodoldgica, o nosso interesse por estudos que

desenvolvem metodologia nessa area esta intrinsicamente vinculado e justificado nas principais
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caracteristicas desse tipo de pesquisa. Bogdan e Biklen (1994, pp. 47-50) destacam cinco
caracteristicas comuns da investigagdo qualitativa:
1) Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal;
2) A investigacdo qualitativa ¢ descritiva;
3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;
4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
e
5) O significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Portanto, nesse tipo de investiga¢do o pesquisador ndo se encontra separado do seu objeto
de estudo: os sujeitos a serem investigados. Abandona-se a crenga da suposta neutralidade do
pesquisador, da separacao deste de seu objeto de pesquisa. Ambos compartilham do mesmo
espaco sociocultural e, por diversas vezes, das mesmas atividades cotidianas.

E uma abordagem na qual, segundo Bogdan e Biklen,

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que
lhes permitam tomar em consideragdo as experiéncias do ponto de vista do
informador. O processo de condugdo de investigagdo qualitativa reflete uma
espécie de dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes
nao serem abordados por aqueles de uma forma neutra. (1994, p. 51)

Sendo assim, optamos por utilizar neste trabalho a pesquisa qualitativa — estudo de caso
para analisar os dados encontrados durante o processo. Nos apoiamos em diversos autores
(Bogdan e Biklen, 1994; Liidke e André, 1986; Trivifios, 1987) para definir o caminho
metodoldgico desta pesquisa. Eles descrevem o estudo de caso como um dos principais métodos
a ser utilizado na pesquisa qualitativa em educagdo. Nessa metodologia, procura-se observar
detalhadamente um contexto, um sujeito ou um acontecimento especifico, por um periodo
determinado, retirando-se informagdes para compreendé-lo melhor. Segundo Liidke e André
(1986), as caracteristicas do estudo de caso sdo ancoradas nas caracteristicas da pesquisa
qualitativa com destaque a:

1. Os estudos de caso visam descobertas: procura manter-se atento aos novos elementos

que podem surgir como importantes durante toda a pesquisa. Fundamenta-se no
pressuposto de que o conhecimento nao ¢ acabado, ele se faz e se refaz durante todo o

Pprocesso.
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2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo do contexto”: tem como fundamento
de que para apreensdo completa do objeto € preciso considerar o contexto em que se
situa.

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda: nesse
tipo de abordagem o pesquisador enfatiza a complexidade natural das situagdes e
evidencia as inter-relagdes entre seus componentes. Procura ainda revelar as diversas
dimensdes presentes na situagao ou problema, focalizando-a como um todo.

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fonte de informacgdo: no estudo de caso o
pesquisador pode recorrer a uma variedade de informagdes, coletadas em variadas
fontes e em diferentes momentos da pesquisa. Assim, podera confrontar dados, cruza-
los, rejeitar ou confirmar suas hipodteses, descobrir novos dados, afastar suposi¢des e
levantar hipodteses alternativas.

5. Os estudos de caso revelam experiéncia por meio da observagdo e permitem
generalizacoes naturalisticas: as experiéncias do pesquisador sdo relatadas durante
todo o estudo, de modo que quem o ler possa fazer suas “generalizacdes naturalisticas”.
Essas generalizagdes acontecem quando o leitor tenta associar os dados do estudo com
suas experiéncias pessoais, identificando-se com o que estd sendo apresentado.

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situa¢do social: o pesquisador nao ¢ isento de opinido sobre o
que estd sendo apresentado. Porém, durante todo o estudo, ¢ apresentado diferentes
pontos de vista que repertoriam o leitor para que chegue as suas proprias conclusdes
sobre, inclusive, os aspectos contraditorios. A realidade se mostra sob diferentes
perspectivas.

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do
que os outros relatorios de pesquisa: a preocupacdo dos relatos do estudo de caso é
com uma comunicacao clara, direta e bem articulada do caso, aproximando-se da
experiéncia pessoal do leitor. Pode-se apresentar os dados numa variedade de formas,
como: dramatizagdes, desenhos, colagens, entrevistas, discussoes etc.

Liidke e André (1986, p. 21) argumentam ainda que:

Em vista dessas varias caracteristicas, pode-se indagar: em que o estudo
de caso se distingue de outros tipos de pesquisa? A preocupacdo central
ao desenvolver esse tipo de pesquisa ¢ a compreensdo de uma instancia
singular. Isso significa que o objeto estudado ¢ tratado como Unico, uma
representacdo singular da realidade que ¢é multidimensional e
historicamente situada. Desse modo, a questdo sobre o caso ser ou ndao
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“tipico”, isto ¢é, empiricamente representativo de uma populacio
determinada, torna-se inadequada, ja que cada caso ¢ tratado como tendo
um valor intrinseco.

Trivinds (1987) corrobora essa defini¢do quando apresenta o estudo de caso como uma
categoria de pesquisa que analisa profundamente o objeto estudado. Segue dizendo que esta
definicdo determina as caracteristicas do objeto que sdo dadas por duas circunstincias: a) sua
natureza e abrangéncia; € b) os suportes teoricos que orientardo o trabalho do pesquisador.

Em educacao, o estudo de um caso pode nos interessar tanto pelo que ele tem de tnico,
quanto por aquilo que ele tem em comum com outras situagdes. O estudo de caso pode se
concentrar, por exemplo, em uma crianga, um grupo de alunos, ou ainda em um determinado
movimento de professoras que estudam uma Situagdo Didatica.

Conforme Liidke e André (1986, p. 17), no estudo de caso:

O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de tnico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situa¢des. Quando queremos estudar algo singular,
que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso.
Uma questdo interessante quando se trata de estudo de caso ¢ a possibilidade de
generalizacdo de seus resultados, ou seja, a possibilidade dos resultados de um estudo particular
serem aplicaveis a locais ou sujeitos diferentes.

Observamos que alguns estudos se preocupam com a generalizacdo de seus resultados,
enquanto outros autores entendem seus trabalhos como contribuicdes ao estudo de
determinados contextos e grupos, sem se preocupar em como isso se articula com qualquer tipo
de quadro geral ou teoria social. Entendem, estes ultimos, que a descri¢ao de algo particular
tem seu valor intrinseco e deixam a outros o trabalho de generalizar ou explicar os fendmenos

estudados.

Percebe-se também que, para Bogdan e Biklen (1994, p. 66):

Alguns investigadores qualitativos ndo pensam na questdo da
generalizagdo em termos convencionais. Estdo mais interessados em
estabelecer afirmag0es universais sobre processos sociais gerais do que
consideragoes relativas aos pontos comuns de contextos semelhantes
como turmas. Neste caso a ideia é a de que o comportamento humano
ndo € aleatorio ou idiossincratico. Deste modo a preocupagdo central ndo
¢ a de e se os resultados sdo suscetiveis de generalizagdo, mas sim a de
que outros contextos e sujeitos a eles podem ser generalizados.

Liidke e André (1986, pp. 23-24), concluem que

O estudo de caso qualitativo ou naturalistico encerra um grande potencial
para conhecer e compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar
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o cotidiano escolar em toda a sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece
elementos preciosos para uma melhor compreensao do papel da escola e
suas relacdes com outras institui¢des da sociedade.

Para esta pesquisa, escolhemos o estudo de caso como modalidade de pesquisa qualitativa
associado a Teoria do Contrato Didatico, ja que os dois tratam das singularidades dos sujeitos.
Desse modo, com o objetivo de reconhecer em sala de aula as regras do Contrato Didatico e
também de analisar como os estudantes se preparam para avaliacdes formais, a partir de um
percurso de estudo orientado, é que optamos pelo estudo de caso como subsidio metodologico

qualificado para nos ajudar a responder, em todo ou em parte, as questdes de pesquisa.

4.1  Apresentacdo da escola

A instituicdo escolhida para coleta de dados ¢ uma escola da rede privada de ensino,
localizada na Zona Oeste da cidade de Sdo Paulo que atende criancas e adolescentes desde a
Educacdo Infantil at¢ o Ensino Médio. A Escola da Vila foi fundada por um grupo de
professoras em 1980, sendo naquele momento voltada a educagdo de criancas de dois a seis
anos. Em 1984 passou a atuar no segmento do Ensino Fundamental I e em 1996, apos a
aquisicdo do Colégio Fernando Pessoa, passou a atuar também no Ensino Médio. Hoje a escola
compde o Grupo Critique (2021), o qual

...tem o proposito de potencializar as trocas entre as escolas participantes
¢ fomentar a produ¢do de conhecimento por meio da investigacdo da
pratica escolar. Com isso, pretende contribuir com a difus@o de ideias e
propostas que fagam das escolas organismos vivos, em transformacao
permanente, tendo o estudo e a pesquisa como base de suas agdes
praticas.

Atualmente o grupo ¢ formado por sete escolas, sendo duas em Sao Paulo/SP (Escola da
Vila e Escola Viva), duas no Rio de Janeiro/RJ (Escola Parque e Centro Educacional Viva),
uma em Belo Horizonte/MG (Colégio Mangabeiras Parque), uma em Recife/PE (Colégio
Apoio) e uma em Florianopolis/SC (Escola Autonomia). Além disso, o Grupo Critique € o
gestor atual do Centro de Formacao da Escola Vila, que se propde a formar professoras de todo
o0 Brasil.

A escola, atualmente, atende alunos pertencentes as classes A e B>, segundo indicador de

classe social do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em sua maioria, os pais

3 Segundo o IBGE, a classe social A tem renda mensal superior a 30 salarios-minimos e a B, entre 15 e 30.
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tém nivel superior completo, sdo frequentadores de cinema, teatro, clubes esportivos, museus e
livrarias, além de valorizar a leitura, a escrita e o trabalho com nimeros no ambito familiar.

De acordo com Sonia Barreira (ESCOLA DA VILA, 2021), o intuito era construir uma
escola na qual os principios educacionais e a metodologia desenvolvida servissem de referéncia
por outras escolas. Segundo a mesma autora, o contexto educacional brasileiro era
prioritariamente constituido por institui¢des de ensino tradicionais com métodos mecanicos,
“nas quais a educacdo infantil servia apenas para brincar ou para treinar a coordenagcdo motora
para preparar o aluno para a alfabetizacao”.

Os principios educacionais e metodologicos que permeiam esta escola estdo
fundamentados no referencial socioconstrutivista de ensino e aprendizagem. No entanto, a
metodologia e o curriculo sdo abertos as atualiza¢des que os desenvolvimentos socioculturais
pressupdem. O seu maior objetivo € instigar a construg¢do significativa do conhecimento,
considerando cada aluno sujeito ativo no proprio processo de aprendizado, isto ¢, um sujeito
capaz de formular hipoteses e compartilhar ideias.

Atualmente, a Escola da Vila possui trés unidades em dois Municipios diferentes: Unidade
Butantd e Unidade Morumbi — Municipio de Sao Paulo e Unidade Granja Viana — Municipio
de Jandira. Em todas as unidades, as salas tém entre 47 e 49m?, sdo equipadas com projetores,
tela de projecdo, equipamento de som e internet sem fio — “wireless ”. O nimero de alunos pode
variar de 20 a 35 alunos, levando em consideragdo as vagas disponiveis e as necessidades
especificas de cada grupo.

As unidades possuem também auditorio, biblioteca, quadras poliesportivas, laboratorios de
ciéncias, ateli€s de artes, cantinas, parques para uso da Educacao Infantil e areas verdes.

A nossa pesquisa foi realizada no ano 2.018, em uma sala de quarto ano do Ensino
Fundamental I, com um grupo de 27 criangas, com idade entre nove e dez anos. Na Escola da
Vila esta série inaugura o ultimo ciclo do Ensino Fundamental I — quarto e quinto ano - e
apresenta muitas novidades para os estudantes. E nela que eles se deparam com uma
significativa mudanca no curriculo escolar que amplia as dreas do conhecimento, passando de
trés (Matematica e Préaticas de Linguagem desenvolvidas trimestralmente e Ciéncias Sociais e
Ciéncias Naturais em semestres intercalados) para quatro areas durante todos os trimestres
(Matematica, Praticas de Linguagem, Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais).

O processo avaliativo também sofre alteragdes, ja que a escola pressupde uma progressao
entre as séries do Ensino Fundamental 1. Até o segundo ano as criangas sdo avaliadas por
diferentes atividades, relatos de observacdo da professora e instrumentos de avaliacdo da

postura do estudante. No terceiro ano, insere-se as provas, somente na area de Matematica e
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elas acontecem duas vezes durante o ano letivo. A escolha da 4rea de Matematica ocorre por
acreditar que esta area, por ter conteidos mais objetivos, permite que a crianga se autorregule
em relacdo ao seu desempenho escolar mais facilmente, ja que o reconhecimento do seu
desempenho x conteudo medido seria mais explicito.

No quarto ano, os alunos passam a ser avaliados por provas em todas as areas do
conhecimento, diferentemente do ano anterior. Usualmente, as professoras de quarto ano, ao
final de cada prova, solicitam que os alunos preencham uma autoavaliacdo tendo como
parametro os exercicios que acabou de resolver. A autoavaliagdo tem se mostrado um potente
instrumento para o estudante porque possibilita uma visdo geral do seu desempenho, antes
mesmo da corregdo feita pela professora.

As aulas de Matematica, no quarto ano, acontecem diariamente e tém duragdo de 75 ou
100 minutos, dependendo exclusivamente da grade horaria de cada professora e quantidade de
aulas com especialistas que as criangas tém no dia (Ex.: Inglés, Educacdo Fisica e Artes). Nas
aulas, como recurso de apoio, a partir do quarto ano, a escola disponibiliza um Ambiente Virtual
de Aprendizagem, através do Google Sala de Aula — Classroom. Nela as criangas encontram
uma ferramenta virtual que pode ser acessada na propria escola ou em qualquer lugar que tenha
acesso a internet. Neste trabalho, este Ambiente Virtual de Aprendizagem, sera denominado,
como no cotidiano escolar, de CLASS.

A escolha por essa escola se deu, prioritariamente, por ser o espago de atuacao profissional
da pesquisadora e também por ser uma escola que, por meio de seu curriculo e suas praticas
didaticas, possibilita a identificagdo das regras do Contrato Didatico cotidianamente. Sendo
assim, solicitamos a dire¢do que pudéssemos coletar dados e entrevistar as criangas do quarto
ano e que também pudéssemos usar suas producdes neste trabalho, buscando compreender de
que forma as experiéncias vividas pelos estudantes, no Grupo de Estudos, puderam aproxima-

los ou ndo dos contetildos matematicos.

4.2 Coleta de dados

Além da preocupacdo com a aprendizagem dos alunos em Matemaética, a busca constante
por uma relagdo de confianca entre a professora e os alunos era algo que estava presente em
todas as aulas. A professora, mesmo explicitando aos alunos que o processo de avaliagdo ¢
formativo e composto de diferentes instrumentos, durante os dias que antecediam a prova de
Matematica foi percebendo-os assustados e inseguros. Nesse processo, apesar dos esfor¢os

empenhados, o ruido no que se refere a avaliagdo, culturalmente construido, sobrepunha-se a
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qualquer conversa, explicagdo ou demonstragdo de tabulagdo de como se déd a avaliacdo ao
longo de cada trimestre naquela escola.

Foi entdo que, diante desse cendrio de inseguranca dos alunos e da necessidade de dar
espago aos processos de autorregulagdo, que inclusive poderia contribuir para que essa
inseguranca fosse superada, ¢ que se elaborou uma sequéncia de atividades intituladas,
realizadas individualmente e/ou em pequenos grupos, como Grupo de Estudos para as provas
de Matematica do trimestre. Durante o Grupo de Estudos, as criangas teriam a possibilidade de
ter momentos de autoavaliagdo e atividades individuais, coletivas e algumas delas com a
mediagdo da professora.

Hadji (2011, p. 45) descreve a autorregulagdo como, “a caracteristica de um sujeito
capaz de exercer um controle sobre suas atividades e, em particular, as suas aprendizagens”. O
autor segue dizendo que “efetivamente, os mecanismos de autorregulacdo atuam no
funcionamento do sujeito humano desde o seu nascimento”. Assim, ¢ possivel ter uma melhor
percepcao do que consiste na autorregulagdo por meio dos processos de antecipagdo, de controle
e de ajuste (2011, p. 47-48), que se definem por:

e Antecipacdo: ¢ uma operacdo pela qual o sujeito organiza as suas
representacdes de modo a poder orientar a sua agao.

e Controle: ¢ uma operagdo de monitoramento, ¢ um processo de comparacao
continua entre “um estado almejado a ser atingido” e um “determinado estado”.

e Ajuste: que, no que diz respeito a sua acdo didatica, € o principal objetivo de
um professor que pratica uma avaliagdo formativa - quando necessario (pois se
o feedback for positivo, ndo ha necessidade de ajuste), € a operagdo pela qual o
sujeito aprendente modifica ou reorienta os seus processos de producao.

A efetiva preocupacdo com as aprendizagens dos estudantes requer um leque de agdes
pedagdgicas que se moldam a partir das necessidades dos grupos, pautadas em minuciosas e
criteriosas analises e em processos que promovam a autorregulacao. E, foi nesse sentido que a
proposta do Grupo de Estudos se consolidou como uma possibilidade de pratica potente para
aprendizagem dos estudantes. Ela foi desenvolvida de forma a contemplar atividades
individuais, coletivas e os diferentes niveis de aprendizagem, ao longo de um trimestre escolar,

em etapas, conforme Tabela 4.1:
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Tabela 4.1 — Etapas do Grupo de Estudos

Etapa

Instrumento

Detalhamento

Etapa 1

Preenchimento da Orientacao
de Estudos para a 1* Prova de
Matematica (ANEXO A).

A orientagdo de estudos ¢ um
instrumento de autoavaliagdo, proposto pela
professora, a ser preenchido pelos estudantes,
em que sdo apresentados os conteudos que
cairdo na prova e ¢ solicitado que, a partir da
percepgao do que sabe e do que nao sabe dos
conteidos matematicos trabalhados no
trimestre, as criangas se autoavaliem
considerando os seguintes critérios: sei bem,
tenho algumas duvidas ou tenho muitas
davidas. Para esta pesquisa, da autoavaliagao,
foi solicitado as criancas que escolhessem seu
percurso de estudos para as provas do
trimestre, ranqueando de 1 a 5 os conteudos
que gostariam de estudar sendo 1 para o que
precisaria estudar mais e 5 para o que
precisaria estudar menos. Organizados em
cinco grupos, as criangas precisavam escolher
entre:

e GRUPO 1: problemas do campo aditivo,
multiplicativo e varios passos.

e  GRUPO 2: célculo algoritmo e mental.

e  GRUPO 3: nimeros racionais: resolu¢ao
de problemas com fra¢des e nimeros decimais.
e GRUPO 4: medidas.

e  GRUPO 5: geometria.

Em determinado momento do estudo,
em especial para a segunda prova, nasceu o
GRUPO 6: atividades mais desafiadoras. Este
grupo foi pensado para atender a diversidade
presente no grupo e, principalmente, aquelas
crian¢as que ja ndo tinham mais dividas nos
conteudos dos demais grupos.

Etapa 2

Disponibilizacdo da lista de
exercicios no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (ANEXO B).

A lista de exercicios foi preparada e
disponibilizada pela professora seguindo os
mesmos grupos de contetido (problemas do
campo aditivo, multiplicativo e varios passos,
calculo algoritmo e mental, nimeros racionais:
resolucao de problemas com fragdes e numeros
decimais, medidas e geometria) apresentados
na orienta¢do de estudos. As criancas tinham
acesso aos exercicios na plataforma virtual e
foram orientadas a seguir o percurso que
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haviam escolhido na orientagdo de estudos que
preencheram na etapa anterior ¢ a estudar
autonomamente em suas casas.

Etapa 3

Encontros para estudos em
grupo antes da 1* Prova de
Matematica.

Em dois momentos durante o trimestre,
as criancas foram agrupadas a partir das
escolhas de grupo que fizeram na orientagdo de
estudos, para estudarem juntas. Por exemplo,
todas as criangas que escolheram o GRUPO 2,
calculo algoritmo e mental, em primeiro lugar,
foram agrupadas para estudarem juntas no
momento do Grupo de Estudos. Depois de um
determinado tempo, esse grupo se desfazia e
outro grupo era formado a partir da segunda
opcao de cada crianca.

Nesses momentos, elas tinham acesso
aos mesmos exercicios disponibilizados na
plataforma virtual de aprendizagem e
poderiam tirar as davidas com o préprio grupo
ou com a professora.

Etapa 4

Durante o trimestre as crian¢as sao
submetidas a duas provas que avaliam os
contetdos matematicos estudados. As provas
foram organizadas a contemplar exercicios de
calculos, problemas do campo aditivo e
multiplicativo, geometria e demais conteudos
abordados ao longo do trimestre. Nesta escola,
as provas sao elaboradas com o propdsito de
avaliar o quanto as criancas aprenderam até
determinado momento do trimestre. Como sao
dois instrumentos ao longo do trimestre, ndo
necessariamente ha uma progressio nos
desafios dos exercicios. E, sim, uma
preocupagdo para que todos os campos de
conhecimento matematico sejam
contemplados nos instrumentos para que as
criangas possam, de fato, demonstrar o que
aprenderam ou ndo ao longo do trimestre.

Etapa 5

1* Prova de Matematica
(ANEXO C).

Devolutiva da  prova e
organizagdo do Grupo de

Estudos (ANEXO D e ANEXO
E).

ApOs a correcdo feita pela professora e
o resultado individual da primeira prova, o
avancar do estudo no trimestre ¢ com a
proximidade da segunda prova de Matematica,
as criangas foram convidadas a analisarem seu
desempenho e preencherem o questionario que
estd no ANEXO G. Para isso, elas analisaram
a autoavaliagdo feita antes da primeira prova e
as atividades que escolheram para estudar, com
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0 propdsito de comparar se o0 que mais
estudaram, de fato, foram os conteudos que
mais acertaram na prova. Além disso, as
criancas fizeram um novo ranqueamento,
escolhendo de 1 a 5 os conteidos que
gostariam de estudar sendo 1 para o que
precisaria estudar mais e 5 para o que
precisaria estudar menos. Organizados em seis
grupos, sendo cinco os mesmos da primeira
orientagdo de estudos, a grande novidade era a
possibilidade de escolher estudar OUTROS
CONTEUDOS, caso a crianca julgasse que
nao tinha nenhuma duvida nos contetidos dos
cinco grupos da autoavaliagdo anterior.

Esse grupo que recebeu o nome
OUTROS CONTEUDOS tinha como objetivo
contemplar as criangas que haviam obtido a
nota maxima na primeira prova.

Etapa 6

Organizacdo pessoal de estudo
(ANEXO F).

Para ajudar na organizacao dos estudos
das criancas, foi proposto um instrumento
virtual, dividido em semanas e dias, para que
pudessem preencher com o detalhamento de
seu percurso de estudo.

Nessa tabela, chamada pelas criangas
de “semanada”, elas tiveram a oportunidade de
organizar-se melhor para o estudo, ja que
teriam acesso aos dias das provas do trimestre
e também aos dias de estudo na escola.

Etapa 7

Conversa individual com a
professora para decidir em qual
grupo de conteudo cada crianca
iria ficar com vistas a 2* Prova
de Matematica, com o apoio do
quadro comparativo de escolhas
por grupo de contetido
(ANEXO G e ANEXO J).

Nesta  etapa, foram  marcadas
entrevistas individuais com as criangas para
comparar as escolhas feitas pela professora e
as escolhas feitas pelas criancas. Enquanto as
criancas analisavam seu desempenho na
primeira prova e nas atividades feitas em sala
e faziam as escolhas dos contetidos a serem
estudados no Grupo de Estudos, a professora,
a partir de uma tabulagdo detalhada de acertos
e erros dos estudantes na prova, separou-os em
grupos a partir do seu olhar sobre o que mais
deveriam estudar. Ou seja, se na prova
analisada a crianga errou mais calculo, ela foi
colocada pela professora no grupo de calculo e
assim sucessivamente.

O objetivo da conversa era evidenciar
para as criancas, a partir dos seus acertos e
erros na prova, quais conteudos sabia mais e
quais sabia menos e ajuda-los a fazer boas
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escolhas de estudo para a segunda prova. A
metodologia utilizada aqui foi de entrevista
individual, gravada em 4udio e em video, que
proporcionou uma analise mais detalhada dos
dados trazidos pelos estudantes.

Etapa 8

Disponibilizacdo da lista de
exercicios no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (ANEXO H).

Foram disponibilizados para as
criangas novos exercicios no ambiente virtual
para que, apds a conversa com a professora e a
nova escolha de percurso de estudo, pudessem
autonomamente estudar em suas casas. A lista
de exercicios respeitou os mesmos conteudos
dos grupos de estudo (problemas do campo
aditivo, multiplicativo e varios passos, calculo
algoritmo e mental, numeros racionais:
resolucao de problemas com fragdes e numeros
decimais, medidas e geometria), acrescentando
exercicios mais desafiadores para as criangas
que escolheram participar do grupo OUTROS
CONTEUDOS.

Etapa 9

Encontros para estudos em
grupo antes da 2* Prova de
Matematica.

Como na etapa 3, as criangas foram
agrupadas a partir das escolhas de grupo que
fizeram na orientagdo de estudos, para
estudarem juntas. Os exercicios eram o0s
mesmos do ambiente virtual e, nesta etapa, as
criancas tinham a oportunidade de estudar com
0 outro e, se necessario, contar com a ajuda da
professora para sanar as duvidas.

Etapa 10

2*  Prova de Matematica

(ANEXO I)

A segunda prova de Matematica foi
preparada com o objetivo de avaliar os
conteudos trabalhados e estudados pelas
criangas no trimestre. Respeitando o percurso
realizado pelos estudantes e valorizando o
processo vivenciado ao longo do trimestre, a
prova contemplou os seguintes conteudos:
problemas do campo aditivo, multiplicativo e
varios passos, calculo algoritmo e mental,
nimeros racionais: resolu¢do de problemas
com fracdes e numeros decimais, medidas e
geometria.

Etapa 11

Devolutiva e vozes das criangas
(ANEXO K)

O que dizem as criangas? O que diz a
professora? Essas foram as perguntas que
nortearam essa etapa. Apds as duas provas
realizadas, com a tabulacdo detalhada dos
acertos e erros dos alunos nos instrumentos,
com as autoavaliagdes das criangas
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preenchidas e as escolhas de Grupo de Estudos
feitas, algumas criancas foram entrevistadas
pela professora.

Em  entrevistas  individuais, a
professora escolheu alguns estudantes para
conversar sobre o processo vivenciado no
Grupo de Estudos. A metodologia utilizada
aqui foi de entrevista individual, gravada, que
proporcionou uma analise mais detalhada dos
dados trazidos pelos estudantes.

As criangas escolhidas para participar
desta etapa foram as que do que vinha se
apresentando nos trimestres anteriores. Ou
seja, as criangas ouvidas pela professora foram
as que sairam do conceito A para B ou de B
para A.

Fonte: pesquisa da autora.

Das onze etapas do Grupo de Estudos, seis (1,4, 5,7, 10 e 11) foram usadas como fonte
de dados e trés foram analisadas neste trabalho (5, 7 ¢ 11). As Etapas 4 e 10, momento da
realizagdo das provas, serviram como fonte de andlise de desempenho dos estudantes nos
contetdos estudados, a partir do que acertaram e erraram no instrumento e, em especial, os
resultados obtidos na segunda prova subsidiaram a professora para tomada de decisdo na
defini¢do do percurso de estudo ao final do trimestre. Embora a Etapa 1 ndo tenha sido
analisada, ela foi pauta reflexiva ao longo de todo o processo quando se tratava de conversas
sobre escolhas de conteudos para estudar. A Etapa 5, momento em que as criangas fizeram
uma analise sobre seu desempenho na primeira prova, nas atividades feitas em sala e sobre suas
escolhas de Grupo de Estudos, também ajudou a professora em suas andlises e na definicao do
percurso que cada crianga percorreria € para a conversa individual que aconteceu na Etapa 7.

Para melhor analisar a Etapa 7, na qual a professora junto com as criancas decide com
elas qual o percurso a ser estudado e seguido durante o final do trimestre, estabelecemos
categorias de analise que nos ajudaram a explicitar as negociagdes presentes no Contrato
Didatico. Sao elas:

— Decisdo combinada: quando durante a conversa com a professora a crianca que
atingiu todos os objetivos propostos no trimestre e medidos nos instrumentos de

avaliacdo ndo apresenta mais nenhuma duvida e escolhe ser mais desafiada,
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realizando exercicios de conteudos ainda ndo vistos na série e, se ja vistos, com
grau maior de complexidade.

— Decisdo convencionada: quando a partir dos questionamentos ¢ dados
apresentados pela professora, a crianga acata a sugestdo de Grupo de Estudos da
professora e segue o percurso sugerido por ela.

— Decisao coincidente: quando a crianca, com ou sem dificuldade aparente,
escolhe 0 mesmo Grupo de Estudos que a professora para seguir seu percurso

formativo.

A Etapa 11, momento em que a professora conversa individual com algumas criancas
que demonstraram resultados diferentes do que vinham apresentando nos trimestres anteriores.
Foi o momento em que as vozes das criancas emergiram reflexivamente sobre a experiéncias

que tiveram no Grupo de Estudos.
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5. ANALISE DOS DADOS

“A escola tem o poder de declarar quem fracassa e quem
tem éxito”. (Phillipe Perrenoud)

Durante o trimestre escolar analisado, as criangas do quarto ano fizeram duas provas de
Matematica: uma no meio e outra ao final. Na primeira etapa — Etapa 1, uma semana antes da
prova, a professora entregou para as criangas preencherem o formuldrio da Orientagdo de
Estudos — instrumento que determina os conteudos da prova — com o intuito de se
autoavaliarem em relagdo ao que seria avaliado e os classificassem de 1 a 5, de acordo com o
grau de dificuldade que julgavam ter naquele momento do estudo, sendo 1 para os que deveriam
dedicar mais tempo de estudo e 5 para os que deveriam dedicar menos tempo de estudo,
conforme ANEXO A.

A autoavaliacdo preenchida pelos alunos permitiu que tomassem decisdes em relagao ao
seu percurso de estudo para a prova. Apds a autoavaliacdo e o ranqueamento dos grupos, a
professora disponibilizou uma lista de exercicios com gabarito — Etapa 2, referente a cada um
dos grupos de conteudos (1 a 5), conforme ANEXO B, no AVA - ambiente virtual de
aprendizagem dos alunos .

Cada estudante construiu o seu percurso de estudo a partir da classificacdo das suas
dificuldades apresentadas na Orientacao de Estudos. As criangas foram orientadas a iniciar seus
estudos pelos grupos que classificaram como os mais dificeis e seguir, consecutivamente, para
os grupos que classificaram como os mais faceis. Tanto o ranqueamento dos contetidos quanto
o tempo de estudos para cada um deles foi feito sem a intervencao da professora.

Essas atividades foram realizadas em casa e na escola em dois encontros — Etapa 3 - em
dias diferentes e antes da primeira prova. Nesses dias, as criangas se reuniriam em grupos com
os exercicios feitos para corrigi-los, sanar as duvidas com as demais criancgas e, se necessario,
contar com o auxilio da professora. Como foram dois encontros para cinco grupos de conteudo,
as criangas precisaram decidir quais seriam as dividas mais relevantes a serem discutidas em
sala.

Na etapa seguinte — Etapa 4, as criangas resolveram a primeira prova do trimestre
(ANEXO C) e, ao final, autoavaliaram- se em relagdo ao grau de dificuldade que tiveram em
cada um dos exercicios. A prova foi elaborada tendo como base os conteudos estudados pelas

criancas em sala, em casa e nos dois encontros do Grupo de Estudos.
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Apobs a corregdo da prova, feita pela professora, foi necessario identificar em quais
conteudos as criangas demonstraram melhor ou pior desempenho para ajudé-las a escolher o
percurso de estudos que aconteceria durante o restante do trimestre. Esse processo, detalhado e

minucioso, foi tabulado conforme Figura 5:

Figura 5 - Tabulacdo dos acertos e erros da 1* Prova de Matematica

8. Problemas do
1. Problemas do campo
campo 2. Problemas de 4. Problemas do ‘multiplicativo -

multiplicativo varios passos it 5. Algoritmo da divisio
845:112=7+1 | multiplicacio / 36+58+24= 48230 =16(1.32025 =52
apres adicio / subtragio 118-13=105 X sobra2 | esobra20 | 7. Fragio - partes da fragio 3 i i Grupo de
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Alunos a 4l al 2/5 de José[1/5 damie| juntos 4l escolha da
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Fonte: pesquisa da autora.

Para além de considerar os acertos e erros na prova, a professora levou em consideragao a
organiza¢ao do curriculo escolar, principalmente no tocante aos conteudos relativos a série e as
séries anteriores que precisavam ser e estar consolidados naquela tltima parte do ano letivo. O
conteudo de calculo algoritmo e calculo mental (adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo),
por exemplo, para um quarto ano, sdo mais importantes terem sido consolidados se comparados
com o conteudo de geometria que volta no Fundamental II para consolidagdo e aprofundamento
na proposta da escola.

Considerando esses aspectos e analisando a Figura 5, pode-se perceber, por exemplo, que
a crianga 1 errou metade da questdo de Geometria e ndo teve nenhum outro erro. Portanto, a
escolha da professora ¢ permitir que esta crianca, olhando para o percurso formativo que ird
percorrer até o final do trimestre, escolha quais conteudos gostaria de estudar. Ja a Crianga 3,
erra um exercicio de calculo mental, um de algoritmo da divisdo € um problema do campo
multiplicativo que envolvia a ideia e o calculo da divisdo. Olhando para esses dados, a
professora decide que estudar célculo € o que esta crianga precisara fazer para consolidar o que

foi trabalhado na escola. A Crianga 7, pela tabulacdo, nos problemas, ndo identifica qual ou
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quais operagdes deve usar para resolver um problema, seja ele do campo aditivo, seja
multiplicativo. Apesar de também apresentar erros em calculo, a professora escolhe para ele
seguir estudando a resolugdo de problemas, ja que este foi um contetido muito discutido ao
longo de toda a série.

Se considerarmos a Crianga 15, Unica da turma a ter um conceito abaixo da média, ela
apresentou erros em problemas — célculo e estratégia, calculo mental e algoritmo da divisdo,
fragdo e geometria. Nesse caso, foi necessario fazer uma escolha bem dificil, ja que eram muitos
os conteudos em que a crianca apresentava dificuldades. Como o conteudo de fracdo foi um
conteudo muito trabalhado ao longo do trimestre e serd necessario para que a crianga avance
bem para a proxima série, esse foi o escolhido pela professora para seguir estudando.

Para seguir com o Grupo de Estudos, apos finalizar a correcdo da primeira prova e ter
mapeado o percurso desejado para cada crianga, a professora agendou a segunda prova
(ANEXO 1) e disponibilizou para as criancas: a primeira prova corrigida € um questionario
reflexivo que permitia as criangas analisarem a primeira prova a partir da correcdo da primeira
e do preenchimento de um questionério reflexivo, via AVA - Etapa 5 - (ANEXO D). Nesse
momento, elas puderam refletir sobre seus acertos e erros, sua dedicacdo aos estudos, suas
aprendizagens e os desafios enfrentados ao longo do trimestre, comparando suas escolhas de
estudo com o que, de fato, os instrumentos corrigidos apontavam.

As questdes apresentadas no questiondrio tinham por objetivo proporcionar as criancas
uma reflexdo profunda sobre suas escolhas durante o processo de estudo do trimestre. As
provas, neste conjunto de agdes, serviram para demarcar meio e fim de trimestre, além de ser
um dos instrumento que poderia comunicar o resultado do desempenho do estudante nos
contetudos medidos.

A escola pauta sua proposta pedagdgica na teoria do construtivismo que, a partir de um
referencial psicologico e epistemoldgico, busca articular os processos de ensino e aprendizagem
com vistas a formar cidadaos criticos, autobnomos e protagonistas. Essa concepgao permite um
mergulho no processo de aprendizagem como um todo, tanto para o professor quanto para o

aluno e, na perspectiva da avaliagio formativa®, que segundo Hadji (2011, p. 23)

. 0 que caracteriza a avaliagdo formativa é, de modo geral, a vontade de
colocarmos o nosso trabalho de observagéo realizado durante a aprendizagem

4 O foco desta pesquisa néo é esgotar e nem aprofundar o conceito de avaliagdo formativa. Porém, cabe esclarecer
que entendemos como formativa “toda a avaliagdo que ajuda a aluna (0) aprender e a se desenvolver, ou seja, que
participa da regulagéo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”. (Perrenoud
in Hadji, 2011, p. 23)
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a servigo do aluno, para ajuda-lo a ter éxito, pelo que acreditamos que ele tem
capacidade de aprender.

Portanto, pode-se perceber que ao valorizar os processos de reflexdo sobre o
desempenho dos estudantes, a professora desenvolve um caminho de avaliagdo formativa e
considera o processo de construcdo da autorregulacdo como parte do trabalho pedagogico.
Contudo, criar condi¢des para que agdes como esta entrem e permanegam no curriculo escolar
¢ um grande desafio do trabalho docente. Seja por ter que encontrar tempo didatico para tais
acdes, seja por ter que criar condi¢des para que os estudantes se distanciem de suas produgdes
e passem a refletir sobre os processos necessarios para a constru¢do do conhecimento. Tudo
isso requer do professor um distanciamento das praticas didaticas, ndo s6 como observador
passivo, mas como um observador ativo que analisa e reorganiza suas agdes pedagogicas a
partir do que os estudantes trazem dos seus processos de autorregulagao.

Para ajudar na analise desta pesquisa, sobre o processo de autorregulagdo, a percepgao dos
estudantes sobre suas escolhas de estudo e a aprendizagem dos conteudos matematicos,
separamos abaixo algumas respostas das criangas® para a pergunta 2 (letras a e b) do
questionario, disponivel em sua totalidade no ANEXO E. As respostas apresentadas
potencializam as discussdes que procuramos fazer neste texto, além de termos respostas que
em diferentes situagdes se demonstravam repetitivas. Vale ressaltar também que a Criang¢a 15

ndo respondeu a questdo 2.

Tabela 5.1 — Respostas a pergunta 2 do questionario disponivel no ANEXO E

Criancas [ 2) Retome a orientaciio de estudos, analise a autoavaliacdo que fez antes da
prova e as atividades que escolheu para estudar.
a) Vocé acha que a maneira como organizou seus estudos (tempo

dedicado, foco do estudo, duvidas tiradas, procedimentos escolhidos
etc.) ajudou na realizacao da prova? Se sim, de que forma?
b) Se possivel, dé exemplos do que fez que o ajudou.

Sim, o que eu escolhi me ajudou a estudar para prova. Dedicava parte do
meu tempo para estudar. Os Grupos de Estudos me ajudaram um pouco, mas, o
que me ajudou bastante foi o caderno. Estudei muito usando o Grupo de Estudos
e principalmente o caderno.

O que me ajudou muito, por exemplo, foi refazer atividades do caderno,
me ajudou, também, foi estudar com os grupos e estudos, que sdo como se a gente
Crianca 1 | estivesse fazendo novas atividades, e isso ajuda muito.

5 Todas as transcricdes sdo literais e alguns vicios de linguagem foram retirados pois julgamos ndo alterar o
contetdo da fala das criancas.
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Sim, a maneira que me organizei foi util para eu estudar porque, me
organizei de um modo em que pudesse estudar o que estava com dificuldade e
duvidas dediquei um tempo em que acreditei ser suficiente para poder estudar, e
assim eu consegui melhorar em algumas questoes que, me ajudaram a realizar a
prova.

Eu tinha muitas dificuldades com contas de calculo mental por isso para
estudar para a prova eu, revi algumas tabuadas do meu caderno quadriculado e
fiz a atividade de calculos (grupo 2) em que tinha calculos mentais por isso tinha
escolhido esse grupo, isso me ajudou muito, porque na prova acertei todas as
questoes da atividade 5 (calculos mentais).

Crianca 3

Sim, me ajudou a ficar mais esperto e mais tranquilo para a prova de
Matematica.

Eu tinha duvida em geometria, ai no Grupo de Estudos de escola eu
estudei isso e acerteli.

Crianca 4

Uma parte sim, outra ndo. A parte de meu planejamento que mais me
ajudou foi o tempo, organizei em uma tabela com os estudos que tinha mais ou
menos dificuldade. Ai, fazia problemas de MAT e jogava jogos relacionados ao
que tinha mais me ajudava etc.

Claro houve outras coisas que me ajudaram a me preparar para prova,
como o Grupo de Estudos. Mas, por exemplo, uma parte do meu estudo que nao
me ajudou foi a parte das duvidas. O estudo em que mais tenho dificuldade é
‘Calculo Mental’ e eu ndo tenho duvida nessa matéria e sim, dificuldade. E como
ndo tive duvida, é uma coisa a menos de informagdo.

Crianca 5

Sim. Me ajudou porque na primeira pagina tem uma coisa de “sei bem”,
“tenho algumas duvidas “e “tenho muitas duvidas” me ajudou para eu saber o
que eu precisava estudar mais e o que eu precisava estudar menos.

Crianca 9

Sim, porque de tarde estudava mais o que tinha mais duvidas porque tinha
mais tempo, e de noite como tinha menos tempo estudava o que tinha menos
duvida.

Estudava mais o que tinha duvidas e menos o que tinha menos duvidas.

Crianga 14

Sim, ajudou bastante com a semanada de estudos que eu fui
“obedecendo” realizando os estudos que coloquei nela, para ajudar no estudo
usei as atividades do class também.

Crianca 19

Sim. Porque eu consegui estudar mesmo sem a semanada. O que me
ajudou foi ir para o grupo estudos para estudar as coisas que eu tinha duvida.

Crianca 20

Me ajudou a me sair bem na prova e aprender mais contas.

A maneira que me organizei foi eficiente para a minha prova, meu tempo
de dedicagdo foi de mais ou menos de 1 H de estudo de tarde oo:30H de tarde e
5 mn de noite, tirei todas as minhas duvidas com meus pais e irmdos, a minha
ordem de estudos foi feita de coisas que tenho duvidas mais fortes para as mais
fracas.

Crianca 21

Sim. Ajudou porque, eu tinha duvida em numeros racional e agora eu ndo
tenho mais, sim ajudou.
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Eu fiz Grupo de Estudos de numero racional e isso me ajudou a fazer a
prova.

Crianca 23

Ajudou porque eu organizei uma hora do dia para fazer as atividades do
Grupo de Estudos .
Me ajudou o Grupo de Estudos e a orientagdo de estudos.

Crianca 24

Acho que eu poderia estudar mais o que estudei menos porque foi as
coisas que eu mais errel.

Eu olhei o que eu errava no cad. de mat. identifiquei meus erros e refiz
eles.

Crianca 25

Nao me ajudou porque eu ndo estudei tanto e ndo me dediquei.
O Grupo de Estudos me ajudou.

Fonte: pesquisa da autora.

Nesta fase do Grupo de Estudos, pode-se reafirmar o que Jonnaert (1996) propde sobre as

relacdes estabelecidas pelos tridngulos didaticos. Nao s6 se espera que se chegue as relagdes

equitativas entre professora — aluno — saber (tempo curto), conforme demonstrado no triangulo

dois da Figura 4, como se avance para um processo autdbnomo e sustentavel entre o aluno e o

saber para além do tempo da escola, conforme o tridngulo trés (tempo longo). Segundo Jonnaert

(1996, p. 128),

A aquisicdo dos saberes escolares colocados sob a tutela de um mestre e
realizado em uma escala temporal curta ndo é mais estreitamente aproveitar o
tempo muito limitado da Relagdo Didatica ao contrario ele ¢ mais
estreitamente  associado ao  desenvolvimento  psicogenético  dos
conhecimentos de um individuo em uma escala temporal longa.

Pela resposta da crianca 2 podemos também perceber que nesta etapa as criangas passam

por um processo de autoavaliagdo:

Crianga 2: Sim, a maneira que me organizei foi util para eu estudar
porque, me organizei de um modo em que pudesse estudar o que estava
com dificuldade e duvidas dediquei um tempo em que acreditei ser
suficiente para poder estudar, e assim eu consegui melhorar em
algumas questoes que, me ajudaram a realizar a prova.

Segundo Hadji (2011, p. 51) “a autoavaliacdo ¢ definida tradicionalmente como um

processo por meio do qual o sujeito € levado a ter um julgamento sobre a qualidade da execugao

do seu trabalho e das suas aquisi¢des, o que exige que se tenha de forma mais ou menos

explicita, critérios de qualidade.’

b

Segundo o autor, o processo de autoavaliacdo estd
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intrinsicamente ligado ao processo de autorregulacdo, mas esta ultima acrescenta algo a
primeira e lhe proporciona algo a mais. Para o autor (2011, p. 51), a autorregulacdo “esta direta
e totalmente voltada as atividades do sujeito, visando garantir o seu €xito. A autoavaliagdo
demanda o distanciamento ¢ um retorno apreciativo em relacao as atividades.”

Desde o inicio, o Grupo de Estudos foi demonstrando que, por meio do Contrato Didético,
as relacoes dos alunos com os saberes foi se alterando. As relagdes didaticas deveriam ter como
principio fundamental mudar as relagdes pessoais dos estudantes com os saberes. Se
considerarmos que a aprendizagem € sempre suposta, a professora nunca tera certeza, no tempo
curto, de que o aluno aprendeu e que sua relacdo com o saber foi alterada. Por mais que se
facam medidas para saber como esté a aquisi¢cdo do conhecimento na escola, como ¢ o caso das
provas e/ou outros instrumentos avaliativos, a professora vai se aproximando e obtendo mais
dados sobre sua aposta na aprendizagem de cada aluno. Porém, a professora ndo tera certeza,
num tempo curto, que seu aluno aprendeu plenamente o conteudo ensinado. A depender da
escolha da professora, pode ser uma suposicdo fragil quando se aplica uma prova ao final do
curso com a intencao de dar a nota e atribuir um conceito. Ou, uma suposi¢ao mais forte, quando
as medigdes da aprendizagem sao feitas no decorrer do curso com o objetivo de se fazer ajustes
necessarios ao curriculo, a partir do que os alunos demonstram como resultados. O que se
espera das relacoes didaticas, de fato, € que as relacdes com os saberes se modifiquem e, mais
ainda, se mantenham mesmo depois da escola.

Dividimos a pergunta 3 em duas partes para melhor analisar as respostas das criangas. Na
Tabela 5.2, compilamos algumas respostas das criancas a primeira parte da pergunta 3. As
respostas apresentadas foram a que se demonstraram mais potentes para as discussdes que

procuramos fazer neste texto.

Tabela 5.2 — Resposta para pergunta 3 — letra a.

Criancas 3) Agora, retome a prova corrigida, analise as atividades que vocé errou,
as que acertou e compare suas escolhas do Grupo de Estudos para a 1* prova
deste trimestre (I para os conteuidos que vocé deveria dedicar mais tempo de
estudo e 5 para o que deveria dedicar menos tempo de estudo).

a. SOBRE OS ACERTOS: Vocé acha que as escolhas que fez para o
Grupo de Estudos o ajudou a acertar as atividades da prova? Se sim, de que
forma? Se nao, explique o porqué.
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Sim, me ajudou um pouco, pois pude fazer mais atividades para eu me
preparar. Estudei cada dia um pouco do Grupo de Estudos e um pouco do

Crianga 1 caderno.
Sim me ajudou porque e tinha dado conta de estudar: cdlculo mental
(grupo 2), fracdao (grupo 3) e problemas (grupo 1) e na prova, essas questoes
Criancga 2 foram as que eu mais acertei, entdo o Grupo de Estudos, sim me ajudou.
Sim, me ajudou a ficar mais esperto e mais tranquilo na prova de mat.
Crianca 3 treinando meu cérebro.
Sim, porque minhas maiores dificuldades sdo ‘Cdlculo Mental e
Numeros Racionais’ e esses Grupos de Estudos me ajudaram criar estratégias
Crianca 4 etc.
Sim. Me ajudou porque eu ndo so estudei na escola, mas também em
Crian¢a 5 casa.

Sim. Me ajudou porque quando estudo com meus amigos me sinto
segura porque dependente de acertar ou errar quando erro meus amigos me
ajudam a entender o meu erro e quando acerto e alguém errou também ajudo

Crianca 6 se a pessoa quiser.
Sim, porque eu estava meio inseguro, e depois, eu estava seguro e
Crianca 8 gabaritei a prova. O estudo em casa e na escola me ajudou a ficar seguro.
Ajudaram, porque as primeiras opgoes (as que tinha mais duvida)
Crianca 9 estudei mais para melhorar aquele conteudo.

Sim. Porque eu me dediquei mais tempo no que eu tinha duvida, também

os meus colegas mostraram varios jeitos de resolver os problemas e varias
Crianga 10 respostas também.

Sim me ajudou. Porque eu fiz o Grupo de Estudos de Medidas e o de

fragdo e os dois eu estava com duvidas de pequenas coisas, e com isso tirei
Crianga 11 minhas duvidas e acertei essas coisas na prova.

Sim, ajudaram porque eu organizei do jeito que os conteudos da prova
que eu tinha mais duvida eu estudei no Grupo de Estudos na escola, onde eu
poderia tirar mais duvidas e os conteudos que tinha menos duvidas, estudei em

Crianga 14 casa so para refor¢ar um pouco mais.

Ndo. Porque eu ndo estudei os Grupos de Estudos o que eu mais
Crianga 15 precisava.
Crianga 17 Um pouco porque consegui tirar algumas das minhas duvidas.

Eu acho que ndo fiz escolhas boas. Eu acho que eu tinha que estudar
mais problemas com varias contas. Eu acho que eu deveria me dedicar mais a

Crianca 18 ver enunciados e a fazer problemas com varias contas.
Crianga 19 Sim, para conseguir ter mais facilidade nos problemas da prova.
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Sim porque estava com muito mais duvida e tirei a maior parte das

Crianca 20 minhas duvidas.
Crianca 21 Sim. Eu acertei o que eu organizei estudar primeiro.
Eu acho que o que eu estudei mais, mas eu acertei. Porque eu me
Crianca 22 lembrei mais sobre o assunto.
Sim porque estava com duvida em fragdo e tirei minhas duvidas e me
Crianca 23 sai melhor.
Acho que sim porque estudei bastante nos grupos e retomei o que fiz em
Crianca 24 casa entdo acertei.
Me ajudou na questdo de fragdo e a forma que me ajudou foi o Grupo
Crianga 25 de Estudos e de geometria ndo me ajudou tanto.
Sim me ajudou bastante por que eu tinha muitas duvidas que com o meu
Crianga 26 grupo eu tirei.
Sim, porque eu acertei os cdlculos, mas errei onde era para colocar o
resultado, mas sem estudar eu acertei as contas de adicdo e de subtracdo entdo
eu ja estou bom, as contas de multiplicacdo eu estudei nos grupos e acertei o
Crianca 27 problema de multiplicagdo.

Fonte: pesquisa da autora.

O discurso, em geral e em especial o das criangas, foi uma parte sensivel e ideoldgica de

todo o processo de pesquisa que explicitou as nuances da Relacdo Didatica no contexto escolar.

Segundo Bakhtin® (1981, p.28)

As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem
de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portanto, claro
que a palavra serda sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda
nao tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideologicos
estruturados e bem formados.

Pelas respostas das criangas ficam evidenciadas uma das regras implicitas do Contrato

Didatico dessa turma. Quando associam a quantidade de acertos na prova a quantidade de tempo

dedicado ao Grupo de Estudos, elas externalizam a preocupacao com o bom rendimento e que

¢ para isso que dedicaram tempo de estudo. Podemos ver na resposta da crianga 14 esse processo

acontecendo

6 O foco deste trabalho ndo é a andlise de discurso (AD). Porém, consideramos importante trazer, mesmo que
brevemente, as ideias de Bakhtin para nos ajudar a compreender que linguagem desvela a realidade e é ideoldgica

€m sua esséncia.
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Crianca 14: Sim, ajudaram porque eu organizei do jeito que os
conteudos da prova que eu tinha mais duvida eu estudei no Grupo de
Estudos na escola, onde eu poderia tirar mais duvidas e os conteudos
que tinha menos duvidas, estudei em casa so para refor¢ar um pouco
mais.

Em situacdes como esta, — a professora e o aluno — cada um desempenha um papel e
procura atender, a partir do que imagina, as expectativas do outro e, assim, dar o aceite as
“clausulas” do Contrato Didatico que rege as relagdes didaticas daquele grupo. Segundo

Brousseau (2008, p. 77)

A porcentagem de erros, e mesmo de fracassos, ndo € uma variavel livre do

sistema. E determinada é regulada pelo funcionamento. O professor
administrar a incerteza dos alunos. A questdo é saber se essa gestdo da
incerteza produz conhecimento de forma eficaz. O importante ndo € saber se
o aluno encontra ou nio a solugdo do problema, mas em que condigdes isso
acontece.
Outra questdo relevante trazida pelas criangcas em suas respostas ¢ a importancia do
trabalho em grupo e como o grupo ajuda a sanar as dividas. Observemos o que responde a

crianga 26,

Crianga 26: Sim me ajudou bastante porque eu tinha muitas duvidas
que com o meu grupo eu tirei.

Na Tabela 5.3, tabulamos algumas das respostas das criancas para a segunda parte da

pergunta 3, que foram as que mais poderiam contribuir com as discussdes do presente texto.

Tabela 5.3 — Resposta para pergunta 3 — letra b.

Criancas 3) Agora, retome a prova corrigida, analise as atividades que vocé errou, as
que acertou e compare suas escolhas do Grupo de Estudos para a 1* prova
deste trimestre (I para os conteudos que vocé deveria dedicar mais tempo de
estudo e 5 para o que deveria dedicar menos tempo de estudo).

b. SOBRE OS ERROS: Eles foram os contetidos que vocé dedicou mais
ou menos tempo de estudo no Grupo de Estudos? Por que vocé acha que errou
essas atividades?

O meu erro foi porque ndo estava com o material adequado, mas foi
Crianca 1 um dos que eu dediquei menos tempo.

Os meus erros foram questoes nas quais eu dediquei menos tempo de
Crianca 2 estudo, e ndo consegui estudar nos Grupos de Estudos a tempo da prova. Eu
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acho que errei essas atividades por ndo ter estudado essas questoes com o
mesmo foco com qual estudei as atividades que estava com dificuldade.

O calculo mental e algoritmo americano eu estudei parcialmente e o

Crian¢a 3 grupo 1 estudei bem, mas ndo o suficiente.

Meu erro foi calculo mental, mas esse erro ndo foi pelo Calculo
Mental, foi pela ateng¢do. E sim, Calculo Mental foi o conteudo em que mais
me dediquei. Demorei um pouco mais para terminar a prova e as questoes
que errei foram as que fiz por ultimo. Acho que como estava cansada me

Crianca 4 distrai e puis resposta errada.

Foram os que eu dediquei menos tempo. Eu acho que isso aconteceu
Crian¢a § porque eu ndo estudei muito.

Foram os que dediquei menos tempo, por exemplo geometria. Acho
Crianc¢a 9 que errei essas atividades porque ndo dediquei tempo para estudar elas.

Mais ou menos porque eu errei um pouco mais e eu acertei alguns.
Mas a segunda coisa que eu coloquei eu acertei porque foi a coisa que eu
mais estudei o terceiro eu tambéem acertei tudo o quarto eu acertei um e o

Crianca 13 cinco eu acertei tres.
Foram conteudos que eu ndo me dediquei muito, mas na proxima
Crianc¢a 15 prova eu vou me dedicar mais para eu tirar uma nota muito boa.

Meus erros foram medidas, calculo mental e algoritmo. Porque eu ndo

foquei no estudo desses conteudos, menos medidas, que eu foquei um pouco
Crianca 17 mais no estudo.
Crianga 18 Eu sei que eu errei no enunciado de ndo ler direito.
Eles foram os conteudos que eu dediquei menos tempo no Grupo de
Estudos, e eu acho que eu errei porque eu ndo reforcei as coisas que eu
Crianca 19 aprendi.
Sim, tudo eu errei ou tirei meio certo foram os conteudos que estudei
Crianga 20 pouco.
Os que eu errei mais foram os que eu dediquei menos tempo de estudo.
E por isso eu acho que errei, porque ndo estudei tanto e relembrei poucas

Crianca 22 coisas e conversei menos sobre o contetdo.
Crianca 23 Acertei o que estudei mais e o que estudei menos errei.
Crianga 24 Eu acho que errei os problemas que dediquei menos tempo

O de geometria eu tirei meio certo porque eu ndo estudei os angulos.
Crianca 25 Eu errei também calculo mental e algoritmo.

Sim elas foram as matérias que eu ndo estudei nos grupos de estudo e
Crianca 26 nem na minha casa.

Sim eu estudei menos tempo em algoritmo e errei uma conta, e
geometria eu estudei mais e tirei meio certo, fra¢do eu pensei que ndo
precisava estudar, mas errei 2 problemas, eu estudei multiplica¢do, mas errei

Crianga 27 algumas contas.

Fonte: pesquisa da autora.
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Como justificativa para os erros cometidos na prova, as criangas, em sua maioria,
pautaram-se no pouco tempo de estudo, cansaco, dificuldade em ler o enunciado e de escolher
o que estudar primeiro. Em situacdes como as analisadas nesta pesquisa, 0s acertos e 0s erros
devem ser estudados como “objetos” fornecedores de informagdes e, a partir da analise
detalhada de cada um deles, subsidiar o processo decisorio do docente, possibilitando um
melhor acompanhamento dos estudantes e de suas aprendizagens. Especialmente, em
avaliacOes e provas, a analise dos erros enriquece o olhar da professora se, somente se, 0 erro
for concebido como um processo natural da aquisicao e consolidacdo do conhecimento. Sendo
assim, a analise minuciosa dos erros cometidos pelos estudantes pode abrir um rol de
possibilidades interpretativas do modo e do processo de aprender de cada estudante.

Ao se depararem com seus erros € compararem com o percurso formativo escolhido, as
criangas passam a perceber que fazer boas escolhas ¢ fundamental para conquistar o objetivo
almejado que, neste caso, era uma boa nota em Matematica. Suas falas, transcritas na Tabela
6.5, vao exemplificando que quando se tem a oportunidade de analisar os instrumentos
disponibilizados pela escola para a tomada de decisdo (do que e como estudar), a aprendizagem
pode ser ainda melhor e aproximar as criangas, em especial, dos contelidos matematicos.

Podemos perceber isso nas respostas das criancas 5 € 19:

Crianga 5: Foram os que eu dediquei menos tempo. Eu acho que isso
aconteceu porque eu ndo estudei muito.

Criancga 19: Eles foram os conteudos que eu dediquei menos tempo no
Grupo de Estudos, e eu acho que eu errei porque eu ndo reforcei as

coisas que eu aprendi.

As etapas do Grupo de Estudos vao demonstrando os esfor¢os da professora para que os
alunos entrem no jogo da Rela¢do Didatica. E eles, em contrapartida, vao envolvendo-se
progressivamente nas atividades propostas e na constru¢ao da autonomia. Se retomarmos o que
Jonnaert (1996) apresenta na Figura 6, percebemos que quando se inicia a Relagdo Didatica, no
inicio do ano letivo, a professora e o saber ja tém relagdo estabelecida, porque em principio a
professora ja sabe o que vai ensinar. O aluno € parte da Relagdao Didatica, mas ainda ndo entrou
no jogo didatico. Cabe ao docente inclui-lo nesse jogo e tera o tempo da escolarizagao para isso.
Se, estabelecida uma boa Relacdo Didatica, aquela em que os sujeitos desempenham seus
papéis considerando a assimetria e o lugar que cada um ocupa, - no tempo curto (que € o tempo

que os estudantes ficam na escola) - os estudantes tendem a manter relagdes positivas com os
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saberes e a continua aprendizagem - no tempo longo, onde a figura da professora nao estd mais
presente e acontece fora da institui¢do escolar. Para Jonnaert (1996), no contexto escolar, o
aluno se desenvolve por meio de uma série de interagdes com o conhecimento que podem

acontecer em uma dupla dimensao temporal. Para Jonnaert (1996, p. 126),

Em um primeiro tempo, o aluno domina pouco, realmente ndo muito, esta
situacdo. Em um segundo tempo, essas ultimas estdo de mais a mais sob seu
proprio controle. Esses dois tempos, um tempo curto, este da Relagdo Didéatica
e um tempo longo, este da psicogénese da aquisicdo do conhecimento,
constituem conforme Vergnaud, a dupla dimensdo temporal da Relagdo
Didatica. (1996, p. 126)

A figura abaixo, apresentada por Jonnaert (1996, p. 126), ilustra a citagdo acima:

Figura 6 - A dupla dimensao temporal da Relagao Didatica. Tradugdo da autora.

tempo curto
da relacdo didatica

tempo longo da psicogénese
da aquisicdo dos conhecimentos

Fonte: Jonnaert (1996, p. 126).

Dentro dessa perspectiva das relagdes, um projeto didatico precisa prever a sua extingdo e
h4, nesse contexto, demonstra¢do das identificacdes dos papéis e responsabilidades de cada um
dos sujeitos na Relagao Didatica.

Se partirmos do pressuposto que o Contrato Didatico acontece na Relagcao Didatica e, se
considerarmos o tempo curto da Relagdo Didatica que ¢ o tempo que os estudantes ficam na
escola, ¢ nela que o aluno ¢ confrontado com novas situagdes de aprendizagem e que hd uma
relagdo aproximada com o saber. E nesse momento, de muitos riscos, que os estudantes podem
evoluir nos conhecimentos ou, ao contrario, desenvolver bloqueios com a Matematica. Para

Jonnaert (1996, p. 126),
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A escala temporal curta concerne a evolugao das praticas e das concepgoes de
um aluno confrontando a uma nova situagdo. Nos podemos considerar que
neste primeiro tempo da Relagdo Didatica, momento durante o qual o aluno
ndo tem ainda mais que uma relagao fraca com o saber (este que sera o objetivo
de uma aprendizagem). Esse ¢ o momento de todos os riscos, esse que de uma
evolugdo mais ou menos rapida das praticas e das concepgdes, ou ao contrario,
dos bloqueios mais ou menos duraveis em face dessa situagdo por vezes
dificilmente dominada pelo aluno.

Se levarmos em conta que ao terem a oportunidade de participar de momentos como este,
dentro da escola (tempo curto), onde ha uma preocupag¢ao com uma formagao critica e reflexiva
que partem dos conhecimentos matematicos e extrapolam os muros da escola, a professora

exerce com um dos seus papéis que é, que segundo Santal6 (2009, p. 17):

“preparar as novas geragdes para o mundo que terdo que viver. Isto quer dizer
proporcionar-lhes o ensino necessario para que adquiram as destrezas e
habilidades que vao necessitar para o seu desempenho, com comodidade
eficiéncia, no seio da sociedade que enfrentardo ao concluir sua escolaridade.”

Com o resultado da primeira prova em maos e apos a analise dos seus acertos e erros, foi
disponibilizado as criangas um instrumento de organizacdo do estudo chamado por elas de
“semanada” conforme ANEXO F. O objetivo desse instrumento era dar uma dimensdo do
tempo de estudo ao longo do trimestre e construir junto com eles uma concepg¢do de estudo a
longo prazo dissociado, necessariamente, de instrumentos de medida padronizados como prova.
A crianca 14, como demonstrado na Figura 7, procurou estudar nos dias que antecederam a

prova e planejou seu estudo autbnomo na semana seguinte.

Figura 7 - Exemplo de “semanada” preenchida pela crianca 14.

Nome: Crianca 14
Organizacao pessoal de estudo e grupo de estudos - 3° Trimestre/2018

Semana 33 -15a 21/10/18

2° feira 32 feira 42 feira 5° feira 6° feira Sabado Domingo
Grupo de Grupo de 1. Prova
estudos na estudos na de Matematica
escola escola
Tarde Grupo 2: ativ.1 Grupo 2 ativ: 3 | Grupo 1: ativ. 1
e2 e4d ez2
Noite

Semana 34 - 22 a 28/10/18

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira Sabado Domingo
Tarde Grupo 4 ativ. 1 | Grupo 5: ativ. 1 Grupo 3 : ativ.
e2 e2 1e2

Noite

Fonte: pesquisa da autora.
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A etapa seguinte ¢ o momento de decidir qual seria o caminho a ser perseguido no Grupo
de Estudos — por grupo de conteudo - para a segunda prova. Para ajuda-los nesse processo de
estudo, na Etapa 7, a professora fez uma analise detalhada das escolhas que eles fizeram e do
desempenho deles na prova e, junto com as criangas, decidiu qual seria a percurso de estudos a
ser seguido para a segunda prova. Porém, diferentemente da Etapa 1, em havendo divergéncia
de opinido sobre quais contetidos seriam estudados, prevaleceria a escolha da professora e o
aluno deveria seguir para o grupo determinado por ela. Nesta etapa ficou bem caracterizada as
diferentes responsabilidades e papéis que os sujeitos exercem no interior da Relagdo Didatica,

a assimetria. Jonnaert (1996, p. 123) explica:

...0 aluno e o professor certamente ndo ocupam posigdes simétricas em suas
respectivas relagdes com os saberes (ou em todo outro objeto de ensino e
aprendizagem que estd em jogo na Relacdo Didatica). Bem mais, essa
assimetria se observa ndo somente entre as diferentes relacdes de saberes do
professor e seus alunos, mas igualmente entre as diferentes relacdes de saberes
entre os proprios alunos.

Para se chegar a esta decisdo, foram necessarias conversas individuais com cada aluno.
Com os instrumentos de avaliacdo em maos, a professora mostrou no que pautou sua escolha
de grupo de conteudo do aluno e a importancia de seguir, nesse momento, a escolha que ela fez.
As criangas também puderam explicar suas escolhas, comparando-as com a da professora.

As decisdes tomadas estdo completas e detalhadas no ANEXO D e na Tabela 5.4
escolhemos analisar o didlogo e o processo de escolha de Grupos de Estudo que aconteceu com
seis das 27 criangas da turma, por serem representativas do conjunto e nao estabelecemos uma
relagdo quantitativa por categoria, o que poderia ser uma outra escolha possivel. A escolha se
deu considerando o foco nas discussdes que queriamos dar luz neste trabalho e, ainda,
contemplando ao menos duas criangas em cada uma das categorias de andlise estabelecidas na
pesquisa: combinada, convencionada e coincidente.

Na segunda coluna, a professora, a partir da tabulacao feita na Figura 5 determina qual
Grupo de Estudos a crianca deveria participar. Na coluna trés, a professora selecionou a
primeira escolha da crianga no questiondrio da Etapa 5 (ANEXO D) e, na coluna quatro, a
decisdo pactuada entre professora e estudante apds a conversa. Para ajudar com a identificagao

das cores usaremos a seguinte legenda:
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Tabela 5.4 — Resposta para pergunta 3 — letra b.

Legenda de cores da Tabela 5.4:

Escolha da professora
Escolha da crianca
Livre escolha da crianga ap6s conversa com professora (Combinada)

Escolha da crianga e da professora sdo as mesmas (Coincidente)

Prevalece a escolha da professora apds conversa com a crianga (Convencionada)

Criancas Escolha da professora Escolha da crianca Escolha final apoés
conversa com a
professora

Escolhe Outros conteudos: | Outros conteudos:

Crianca 1 angulos multiplicagdo de fracao.

Crianca 2 Escolhe GRUPO 5: Geometria. GRUPO 5: Geometria.
GRUPO 2: Cilculo | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 2: Calculo
algoritmo e mental. campo aditivo, | algoritmo e mental.

multiplicativo e varios

Crianc¢a 3 passos.
GRUPO 1: Problemas | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 1: Problemas do
do campo aditivo, | campo aditivo, | campo aditivo,
multiplicativo e varios | multiplicativo e varios | multiplicativo e varios
passos. passos. passos.

Crianca 7 (ver fracao)
GRUPO 2: Cilculo| GRUPO 2: Ciélculo| GRUPO 2: Cilculo

Crianca 16 | algoritmo e mental. algoritmo e mental. algoritmo e mental.
GRUPO 3: Numeros | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 3: Numeros
racionais: resolu¢ao de | campo aditivo, | racionais: resolu¢ao de
problemas com fragdes e | multiplicativo e varios | problemas com fragdes e

Crianc¢a 22 | com numeros decimais. | passos. com numeros decimais.

Fonte: pesquisa da autora.

No Grupo de Estudos, de acordo com respostas apresentadas acima, os alunos puderam

revisar as suas proprias escolhas e passam a reconhecer seu papel na relagdo com a professora

e com o saber. O dialogo com o saber ¢ revisado e o Contrato Didatico se concretiza. As criangas
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no inicio do Grupo de Estudos tinham uma expectativa e, depois de comparado com o
desempenho, passam a fazer uma revisdo dessas expectativas, chamando para si a
responsabilidade sobre o processo de estudo.

Podemos perceber que se usa o Contrato Didatico para ampliar os espagos de didlogo,
conforme ja destacado por Jonnaert na Figura 3. Espaco de didlogo ndo sé entre a professora e
o aluno, mas também entre os alunos e o saber ensinado. O Contrato Didatico traz isso de
novidade e a valoriza nas relagdes. O envolvimento do aluno quando assume a sua

responsabilidade pelo seu percurso formativo transforma a sua relagao com o saber.

5.1  Andlise dos dados da Etapa 7

Para analisar a Etapa 7 ¢ importante retomar algumas defini¢des apresentadas no Capitulo
3 desta dissertacao, quando foi tratada a teoria do Contrato Didatico. No interior de uma sala
de aula, quando as relagdes didaticas acontecem, ¢ fundamental que os papéis permanecam
assimétricos para que a construcao de conhecimento acontega, com equilibrios e desequilibrios,
com estabilidades e instabilidades. No jogo didatico, ¢ importante que cada um tenha
consciéncia de seu papel e o execute de forma a contribuir para que o jogo acontega. Aconteca
inclusive com conflitos que a construcdo do saber gera continuamente em quem estd em
processo de formagdo. O Contrato Didatico depende exclusivamente das relagdes que
acontecem no tridngulo didatico (professora-aluno-saber). Jonnaert (1996, p. 121) caracteriza

a Relacao Didatica como:

A Relagdo Didatica é caracterizada pelo conjunto das mudancgas entre os
alunos, o saber (ou qualquer objeto de ensino) e o professor. Ela ¢ entdo uma
relacdo ternaria. E se a metafora do tridngulo nos fornece uma redugdo ao
extremo, ele permite, no entanto, visualizar uma superficie e mais
particularmente a area das interagdes entre trés polos solidarios. Cada um
desses polos simboliza uma familia de variaveis: as variaveis estabelecidas
pelo proprio professor, as definidas pela personalidade de cada um dos alunos
em particular, mas também pelos alunos constituidos em um grupo-classe,
aquelas enfim estabelecidas pelo saber ou por outro objeto de ensino e pela
sua transposi¢ao didatica.

E, ¢ considerando essa complexa relagdo ternaria trazida por Jonnaert que olhamos para as
criangas 1, 2, 3, 7, 16 e 22 apresentadas na Tabela 5.4, com entrevistas transcritas integralmente

no ANEXO G e que serdo aqui analisadas conforme categorizag@o apresentada abaixo:
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Tabela 5.5 — Classificacdo das criancas analisadas.

Categoria Criancas
Decisdao combinada le2
Decisao convencionada 3e22
Decisao coincidente 7e16

Fonte: pesquisa da autora.

As Criangas 1 e 2, classificadas na categoria de andlise Combinada, demonstraram
dominar os conteudos exigidos na primeira prova de Matematica e, também, cumpriram com
as obrigagoes estabelecidas no Contrato Didatico. Para essas criangas, a professora decidiu que
indicaria qualquer um dos Grupos de Estudos para elas e, ainda, daria a op¢do de serem mais
desafiadas. As Crianga 3 e 22 foram categorizadas em Convencionada. A primeira identificou
que precisava estudar o Grupo 1: problemas do campo aditivo, multiplicativo e varios passos e
a professora decidiu que indicaria para ela estudar o Grupo 2: calculo algoritmo e mental. A
segunda, respectivamente, decidiu iniciar seu percurso pelo Grupo 1: Problemas do campo
aditivo, multiplicativo e varios passos e divergiu da professora que decidiu indicar o Grupo 3:
Numeros racionais: resolu¢do de problemas com fragcdes e com niimeros decimais. No Ultimo
grupo, porém nao menos importante, as Criangas 7 € 16 foram classificadas em Coincidente.
Ambas as criancas fizeram a mesma escolha que a professora para seguir estudando. A Crianca
7 escolheu estudar Grupo 1: Problemas do campo aditivo, multiplicativo e varios passos, o
mesmo grupo indicado pela professora. A Crianca 16 escolheu seguir para o Grupo 2: Calculo
algoritmo e mental, coincidindo sua escolha com a da professora.

Para ajudar a compreender o que as criangas trazem em seus relatos, dividimos a entrevista
em duas partes:

a. Primeira parte: momento em que a crianca explica a sua escolha de Grupos de Estudos,
segundo ranqueamento feito na Etapa 5 e a professora explicita para ela a sua indicacao
de estudo, apds uma analise cuidadosa da tabulacao feita como apresentado na Figura
5.

b. Segunda parte: processo de negociacdo entre a professora e a crianga para a definicao

do percurso no Grupo de Estudos, considerando as especificidades de cada uma.
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5.1.1 Categoria: deciséo combinada

A primeira categoria analisada ¢ a decisdo combinada. Como descrito acima, esta
categoria engloba as criangas que no momento de conversa com a professora puderam realizar
exercicios de conteudos ainda ndo vistos na série ou, se ja vistos, com grau maior de
complexidade.

Como exemplo, a partir da transcricao feita das entrevistas, a Crianga 1, diferentemente
da Crianga 2, escolhe estudar dngulos porque entende que este conteudo ¢ o mais desafiador
para ela. Também ¢ possivel perceber em suas respostas que o processo de autorregulagdo vai
acontecendo durante o Grupo de Estudos e durante o processo de reflexdo sobre o seu percurso

formativo.

Crianca 1
Professora: A gente vai conversar sobre as suas escolhas do Grupo de

Estudos.

Crianga 1: Sim.

Professora: Das escolhas que vocé fez para estudar. Eu queria que
vocé pegasse a sua Orientagdo de Estudos, a sua Devolutiva da Prova.
E essa que eu tenho uma copia. Eu queria que vocé pegasse a sua...
Crianca 1: A tabela?

Professora: A sua tabela para a gente ver.

Crianca 1: Eu comecei a preencher aqui [Apontando para o caderno],
mas ndo conseguir preencher o daqui.

Professora: Acho que agora vai. Entdo, eu queria que vocé pegasse a
tabela para gente conversar, e eu queria que vocé me contasse um
pouco o porqué que vocé fez essas escolhas que estdo aqui, para
estudar? O que vocé considerou para fazer? O que vocé pensou?
Crianca 1: E... em alguns grupos, eu néo estava com duvidas, eu jd
estava, sabe?! Eu estava me sentindo segura. E sobre alguns, eu nao
estava segura, né? Porque como a gente comegou a estudar agora, eu
fiquei um pouco insegura de como usar, ai eu coloquei conteudos sobre
angulos, porque eu tinha dividas. As vezes, sabe, de como fazer, porque
eu estava com duvidas.

Professora: Mas, vocé olhou para a sua prova para pensar?

Crianca 1: Sim, na questao...

Professora: Nos erros que vocé tinha?

Crianga 1: Entdo, na questdo que eu errei, que foi a ultima, que acho
que ndo estd aqui, que foi a 10. Eu errei, porque eu ndo coloquei o
angulo, eu ndo acertei porque eu ndo coloquei os angulos. E, eu queria
saber, estudar um pouco mais, eu queria ter mais conteudo sobre
angulos, para eu entender melhor, porque eu estava com duvida.

A Crianga 2, na primeira parte da entrevista, explicita que as escolhas que fez estao

pautadas numa analise minuciosa dos seus acertos e erros na prova, no ranqueamento dos
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conteudos que estudaria e no tempo empenhado para o estudo.

Crianca 2
Professora: A gente vai conversar um pouco sobre as suas escolhas do

Grupo de Estudos. Entdo, minha pergunta é: Quais foram os critérios
que vocé utilizou para escolher e criar esse grupo. E por que vocé
escolheu o primeiro como primeiro? O ultimo como o ultimo? O que
vocé considerou até chegar ao final dessa tabela? E isso que eu quero
saber.

Crianca 2: Porque, da primeira prova, a primeira atividade que eu
tinha escolhido, era problemas do campo aditivo, multiplicativos em
varios passos. E ai, quando eu fui fazer a prova, as questoes em que eu
tinha conseguido estudar mais, foram as que eu mais acertei. E, as que
eu tinha deixado por ultimo, a ultima que foi geometria e medidas, eu
ndo conseguir fazer, eu terminei todas essas daqui [Apontando para o
caderno] essas trés, e essas ultimas eu ndo conseguir fazer tudo. E,
essas daqui, foram as que eu mais errei, e ai, eu percebi que eu estava
com mais dificuldade nessas duas, do que nas outras, que eu deveria
no comego ter feito geometria, porque eu estava com duvidas, so que
eu achei que seria melhor ja refazer algumas coisas que eu estava boa,
para eu ter certeza, e eu achei que daria tempo de fazer. S6 que ndo
deu. Entdo, ai dessa vez eu escolhi geometria, seria o meu primeiro, de
acordo com as duvidas que eu tive, do que eu mais errei na prova.

Ao serem questionadas pela professora sobre suas escolhas e ao se depararem com o que
os dados mostravam, ou seja, a tabulagao da prova feita pela professora e os resultados da prova
(acertos e erros) que obtiveram, as reacdes foram diferentes. A crianca 1 revé suas escolhas e

prefere ser mais desafiada em conteudos ainda ndo estudados na série:

Crianca 1
Professora: Entdo, na minha avalia¢do, que eu tabulei e olhei aqui, as

coisas tudo que vocé precisava estudar, dentro do que eu considero
importante para o quarto ano, eu ndo acho que vocé ndo sabia
geometria, por isso que para mim, e para as criangas, eu estou falando
que assim O [Mostrando o computador]: o conteiido que cada crianca
tem que estudar. Entdo, no seu caso, eu acho que vocé poderia mesmo,
escolher o que vocé se sente mais a vontade para estudar, ou o que vocé
gostaria de ser mais desafiada. Ai vocé colocou angulos ai. Vocé acha
que vocé ja aprendeu os conteudos e vocé que ser mais desafiada em
angulos? Ou, vocé acha que vocé quer participar ainda do grupo de
geometria?

Crianga I: E, eu acho que eu ja sei sobre dngulos e eu queria ser mais
desafiada sobre dngulos.

Professora: Sobre dngulos ou sobre outros conteudos?

[Criancga 1 ficou um tempo pensando!]

Professora: Por que lembra, que vocé pediu para analisar e ver, qual
o0 que vocé seria desafiada nesses?
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[Crianca 1 assentiu com a cabeca!]

Professora: O que vocé acha?

Crianga 1: E, eu acho que vou querer um grupo de algoritmo, mental,
eu acho [Falando pausadamente, como se estivesse com duvidal.
Professora: E nesse que vocé quer ser mais desafiada?

Crianga 1: Ndo, o numero trés, que sao os numeros racionais.
Professora: E, por que vocé gostaria de ser mais desafiada nesses?
Nesse conteudo do grupo 3?

Crianga 1: Ndo sei, acho que porque, eu gos... eu acho, que eu sei
fracdo bem, eu ja estudei bastante, e eu queria saber mais algumas
coisas, sabe?! Como a de vezes, eu queria saber, porque teve um dia
que eu tentei, e ai eu fui ver na calculadora e eu ndo acertei.
Professora: Multiplicagcdo de fra¢ao? Ou multiplicagdo com numeros
decimais?

Crianca I: E. De fragdo.

Professora: De fragdo.

Crianca I: Eu tentei, mas... E que eu sei que a multiplicagdo de fracdo
é como se a gente fosse fazer uma adi¢do, mas que vocé tem que fazer
tudo junto, que nem a multiplica¢do normal, so que ai, eu queria tentar,
tentei e ndo deu certo.

Professora: E, vocé quer me falar mais alguma coisa? Essa escolha
que vocé fez, a gente entdo trocou. Vocé sai da de angulos, porque vocé
sabe, porque vocé ja aprendeu nesse periodo, ja conseguiu estudar e
aprendeu.

[Crianca 1 assentiu com a cabeca!]

Professora: E, quer estudar mais multiplicag¢do de fragoes.

Crianca 1: Isso.

Professora: Mais alguma coisa que vocé queira me falar?

Crianca 1: Ndo.

Professora: Nio? E isso?

Crianca 1: Sim.

Diferentemente da crianga 1, a crianga 2 demonstra seguranca de suas escolhas e abre

pouco espago para a argumentagdo da docente:

Crianca 2
Professora: Entendi. Deixa-me te falar uma coisa, 6 [Mostrando o

computador] na minha tabula¢do da prova, vocé poderia escolher
qualquer grupo que vocé quisesse passar, porque o que vocé errou foi
bem pouquinho, alguns cdlculos, mas foi super pouquinho, e de
geometria foi aquela identificacdo de Angulo. Entdo, para mim, dentro
da minha tabulagdo, vocé poderia escolher qualquer um dos campos,
qualquer um dos grupos para passar. E agora, que a gente ja estudou
mais um pouquinho, vocé tinha escolhido o grupo de geometria para
comegar. Vocé quer continuar comegando por esse grupo de
geometria?

Crianca 2: Sim.

Professora: Porque para mim, tanto faz, algumas crian¢as ndo.
Algumas criangas eu ja vou precisar orientar, mas para vocé que da
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conta de quase todos os conteudos, vocé da conta de tudo, errou so um
pouquinho de cdlculo. E esse mesmo que vocé quer comecar?

Crianga 2: [Assentiu com a cabe¢a] Sim.

Professora: Sim?

Crianca 2: Mas, antes ndo era construc¢do... Antes ndo era as
atividades com o compasso, né?!

Professora: Isso, agora é so com o transferidor. Entdo a gente vai fazer
medida de angulo, construcdo de triangulo. Mas, a gente usando
sempre o dangulo. E isso mesmo?

Crianca 2: [Assentiu com a cabeca]. E.

Professora: Entdo esta bom querida, é isso. Obrigada.

Agdes como estas em que os estudantes tém a oportunidade de refletir sobre seu processo
de aprendizagem e produzir por si s6 o conhecimento, leva em consideragdo que a
aprendizagem ¢ como uma modificacdo e transformag¢do do conhecimento, que acontece

internamente, € que a professora atua como mediador provocando situagdes que levem aos

raciocinios seguintes. Para Brousseau (2009, p. 55),

O trabalho do professor consiste, entdo, em propor ao aluno uma situacao de
aprendizagem para que elabore seus conhecimentos como resposta pessoal a
uma pergunta, e os faca funcionar ou os modifique como resposta as
exigéncias do meio e nao a um desejo do professor. H4 uma grande diferenca
entre adaptar-se a um problema formulado pelo meio e adaptar-se ao desejo

4

do professor. A significagdo do conhecimento é completamente diferente.
Uma situacdo de aprendizagem ¢ uma situagdo em que o que se faz tem um
carater de necessidade em relagdo a obrigagdes que ndo arbitraria nem
didaticas. No entanto, toda situagdo didatica contém algo de intencdo e desejo
do professor.

Se considerarmos os trés niveis da Rela¢do Didética, poderiamos considerar que as
criancas aqui apresentadas estariam vivenciando uma Situagdo A-didatica , quando a partir dos
conhecimentos desenvolvidos plenamente, passa a gerenciar a sua propria formagao escolar por
um determinado tempo. Ou seja, segundo Jonnaert (1996, p. 130) “essa situagdo (a-didatica) é
proxima da situacdo de transferéncia de um primeiro nivel quer dizer aquele no qual o aluno
utiliza, no seio de uma mesma disciplina, as aquisi¢des de uma aprendizagem anterior para

tratar uma situagao nova.”

5.1.2 Categoria: decisdo convencionada

A segunda categoria analisada ¢ a decisao convencionada. Como ja dissemos, essa
categoria representa a decisdo tomada pela crianga de alterar sua escolha de Grupo de Estudos,

a partir dos questionamentos e dados apresentados pela professora.
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Na primeira parte da entrevista, a crianga 3 faz uma apresentacgdo interessante das escolhas
que fez. Considerando que no trimestre o tempo dedicado ao estudo de frag¢ao tinha sido maior
que o tempo dedicado a geometria, ele escolhe comecar estudando geometria para se sentir mais
preparado para a prova. Além disso, ao final dessa primeira parte, quando ¢ solicitado que

explique melhor suas escolhas, a crianca 3 demonstra davidas sobre as demais escolhas que fez:

CRIANCA 3

Professora: A gente vai conversar sobre as suas escolhas sobre o
Grupo de Estudos. As escolhas que vocé fez nesse “quadradinho” aqui.
[Crianga 3 assentiu com a cabeca] Eu quero saber quais foram os
critérios que vocé utilizou para fazer essas escolhas? O que vocé
considerou, para escolher, por exemplo, como primeiro Problemas do
Campo Aditivo, e por ultimo, a Fra¢do? O que vocé pensou para fazer
essa classifica¢do, quando vocé fez esse trabalho?

Crianca 3: Eu pensei no que eu errei na prova e, por exemplo, o que
eu ndo errei, o terceiro [Apontando para o caderno] de Geometria eu
ndo errei, mas eu escolhi porque eu tinha mais duvida, e ai eu pensei,
em primeiro, eu pensei nas coisas que eu errei na prova, e depois as
coisas que eu tinha mais duvida. A fragdo, como a gente teve um
semestre inteiro de estudo com ela, a gente, eu estava mais preparado
do que a geometria.

Professora: O que mais que vocé considerou? Porque nos vamos ter
que discutir uma questdo: Porque eu também fiz esse exercicio que vocé
fez, eu também fiz. Eu olhei para a corregcdo que eu fiz na sua prova,
olhei para os erros que vocé teve, e também fiz uma escolha. E a nossa
escolha é diferente. [Crianca 3 assentindo com a cabec¢a!] Entdo, eu
queria ver o que vocé considerou dos outros itens para a gente poder
pensar junto.

Criancga 3: Eu considerei dos que, dos outros trés, na geometria que eu
tinha mais duvida, e o quatro... o cinco, eu fiquei até um pouco na
duvida na hora de decidir, qual o que eu ia por em quinto, porque é
uma coisa que eu ja sei bastante, eu ndo tenho muita duvida. Mas ai,
eu pensei que medidas era uma coisa que me dificultava mais, por
causa de quilo, o litro, essas coisas. E ai, eu gostaria de ter estudado
um pouco antes que o grupo 3.

A crianca 22 faz referéncia em conversas anteriores com a professora para tomar sua
decisdo. Quando lembra que a professora pontuou que ela apresentava dificuldade em célculo,
a crianga 22 escolhe estudar problemas do campo aditivo, multiplicativo e varios passos
considerando que para resolver problemas € necessario fazer calculos. Percebe-se um alto nivel
de reflexdo e maturidade nessa escolha quando ela identifica que, necessariamente, para se

resolver um problema ¢ insuficiente identificar a operagdo a ser utilizada. E necessario,

inclusive, dominar os calculos para resolvé-las.
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Além disso, essa crianca traz um elemento importante que ¢ o que “acha legal” estudar.
Esse elemento, Unico nas entrevistas, demonstra uma aproximacao da crianga com a area de
Matematica e o quanto, mesmo com pouca idade, consegue equilibrar o prazer com os desafios

presentes no processo de constru¢ao do conhecimento.

CRIANCA 22

Professora: A gente vai conversar sobre essa tabela aqui e eu queria
que vocé me contasse, por favor, o que vocé pensou, o que vocé
considerou, que materiais vocé utilizou para chegar a esse
ranqueamento? Que vocé acha que primeiro vocé tem que estudar o
Grupo 1, depois o Grupo 3. O que vocé pensou para fazer essa
classificagdo toda? Eu quero que vocé me conte isso.

Crianga 22: Primeiro, eu olhei pra... eu lembrei da sua... que vocé me
mostrou uma tabela, dai vocé falou que eu estava pior um pouquinho
em cdlculo, mesmo. E ai, eu coloquei problemas do campo aditivo e
multiplicativo e varios passos, porque inclui varios calculos.
Professora: E depois, o que vocé foi pensando?

Crianga 22: Depois, eu olhei para a minha prova, e vi o que eu tinha
errado mais, e o que menos eu errei. E dai, se eu estava em duvida entre
um e outro, eu via assim, o que era mais legal para mim assim, eu via
o que era mais legal para eu colocar em primeiro.

Professora: Mais legal como?

Crianga 22: Mais legal, assim, que eu gosto mais de estudar.
Professora: Entdo, vocé considerou também, o que vocé gosta mais
para colocar?

[Crianca 22 assente com a cabecgal.

Professora: Entdo, se eu for olhar aqui eu vou ver que vocé gosta mais
de fragdo, depois de calculo, é isso?

Crianga 22: Ndo, como eu fiquei em duvida em medidas e geometria,
dai eu gostei mais de geometria, dai eu deixei medidas em ultimo e
geometria em primeiro.

Durante a segunda parte da entrevista, a professora mostra as duas criancas (3 ¢ 22) a
necessidade de migrarem para grupos diferentes dos escolhidos por elas. Com os dados em
maos e refletindo sobre o que demonstraram nos instrumentos, as duas criangas concordam em
iniciar os estudos pelo grupo sugerido pela professora.

A crianga 3, quando questionada sobre sua escolha no Grupo 1 (Problemas do campo
aditivo, multiplicativo e varios passos) e ao ser explicitado para ela que seus erros eram em
calculo e ndo em identificacdo de estratégia para resolucdao de problemas, mostra-se resistente
em aceitar a argumentagao da professora e foi necessario retomar ndo somente os acertos € erros
na prova como atividades no caderno pedagdgico, caderno quadriculado e folhas avulsas. Ela

considera que ao estudar a resolucdo de problemas poderia avangar nos célculos, o que
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pedagogicamente pode ser um caminho. Porém, s6 ao final da entrevista que a Crianca 3 se
convence que precisaria dedicar mais tempo ao estudo de célculo, refor¢cando que, se possivel,
em segundo lugar gostaria de passar pelo Grupo 1 (Problemas do campo aditivo, multiplicativo

€ Varios passos).

CRIANCA 3

Professora: Porque aqui na prova, nesta prova que a gente fez, aquela
ultima, vocé errou, no meu ponto de vista, questoes mais de cdlculo, e
ndo de identificagdo de estratégias para resolver o problema. E ai,
quando eu fui organizar o seu roteiro de estudos, para mim, o primeiro
grupo que vocé deveria passar era Calculo Algoritmo Mental, e ndo
Problemas do Campo Aditivo, como vocé colocou.

Crianca 3: E, eu também fiquei um pouco em divida nesses dois, mas
eu escolhi mais esse daqui, porque teve essas coisas de Calculo Mental,
e um pouco ia me ajudar um pouco a entender o... Eu pensei uma coisa
assim, eu ndo sei o que eu pensei na hora, mas pelo que eu me lembro,
eu pensei que se eu soubesse melhor o Campo Aditivo, eu conseguiria
entender mais o Calculo Algoritmo, e um pouco mais de Mental. Entdo,
eu resolvi estudar antes, para eu ficar ainda melhor nisso, para poder
melhorar ai, no Grupo 2.

Professora: Vamos dar uma olhada no seu caderno, para ver quais
foram os erros nos exercicios de problema? Nos dois problemas, se foi
erro de identificagdo da operagdo, que é vocé ler o problema e nao
entender o que é para fazer, ou se é problema no calculo? E ai a gente
decide que grupo é que vocé vai. Pode ser?

Crianga 3: Pode [Balang¢a o corpo continuamente, de forma leve].
Professora: [Mostrando o caderno]. Aqui o, ndo tem erro nenhum, nem
de calculo e nem de identifica¢do de operagdo.

Crianga 3: S0 que aqui tem um, pode ver, que era isso...

Professora: Isso, era so para gente ver. Isso aqui era para gente fazer
uma releitura dos exercicios e ver como é que faz. Esse aqui a gente fez
juntos, [Folheando o caderno] ndo tem, aqui a gente fez na sala...
Crianga 3: Esse é um tipo que eu tenho muita duvida, que é o de
combinagdo, é uma coisa para mim muito dificil mesmo de fazer.
Professora: Mas esse foi o primeiro que a gente fez, depois fizemos
mais esses e mais aqueles, daquela folha. Vocé ndo tirou as duvidas?
Crianca 3: Sim.

Professora: Eu ndo sei, na minha tabulagdo, no que eu avalio, vocé
ndo tem problema de saber de que conta vocé tem que fazer para
resolver o problema, mas quando vocé vai fazer o calculo, é ali que
vocé erra a tabuada, vocé erra a organizagdo. O que vocé acha que a
gente pode fazer?

Crianga 3: Ah, eu acho que deixar igual o que fala nessa tabela. Deixar
igual na frag¢do, porque eu ndo tenho nenhuma duvida, nem nas
etapas...

Professora: Mas, vocé tem que decidir por qual grupo vocé vai passar
primeiro dentre esses dois?
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Crianca 3: Entre esses dois? Como vocé falou, vocé acha que era
primeiro esse, porque tem uma coisa assim... Porque eu errei um
problema na prova desse [Apontando para o caderno], e eu errei dois
problemas na prova desses.

Professora: Calma.

Crianga 3: Aham. Porque eu me lembro que eu errei um mental e um
algoritmo, o algoritmo eu lembro, era o que eu errei. Aqui o
[Mostrando a prova], o Algoritmo foi uma bobeira que eu fiz.
Professora: E cdlculo.

Crianga 3: E, aqui eu ndo entendi ainda porque eu errei.

Professora: E cdlculo mental. Porque 7 vezes 9, ndo dd 45.

Crianca 3: E, porque eu fui pelo 5, né?!

Professora: Isso.

Crianca 3: Ai, eu me...

Professora: Vamos ver o outro problema? Aqui, olha esse que vocé
errou, vocé sabe que operagdo vocé tem que fazer aqui.

[Risadas de Crianca 3]

Professora: Nisso aqui vocé errou tudo, ndo é? Vamos olhar.

Crianca 3: Na verdade eu ndo sabia.

Professora: Ah, esse é o de Combinagdo, esse era o que vocé realmente
tinha duvidas.

Crianga 3: Que é por isso, que eu gostaria de ir nos...

Professora: Nos problemas.

Crianga 3: No outro grupo, porque combinagdo ndo é nesse ano que
eu estou fazendo assim, no ano passado, eu estava pior, eu nunca fui
bom em problemas de Combinagdo, é o meu ponto fraco.

Professora: Entdo, vocé quer continuar nos problemas, ou vocé quer
mudar para comegar pelos calculos algoritmos e mental?

Crianca 3: Pode ser pelo calculo algoritmo mental que eu errei mais
vezes, mas depois eu quero ir nos problemas do campo aditivo e
multiplicativo.

Professora: Combinado. E sé isso, obrigada.

Ja a crianca 22 apresentou menos resisténcia na mudanga porque o grupo indicado pela
professora ja era sua segunda op¢do. A crianga escuta atentamente a argumentagdo da
professora e compreende, a partir dos dados e da constatacdo de que ter consolidado os
contetdos de fragdo para aquela etapa do ano letivo era importante, que trocar de grupo a
ajudaria muito a sanar suas duavidas e a aprender mais sobre o que ainda apresentava

dificuldades:

CRIANCA 22

Professora: Ah, ta. Entendi. Entdo, eu vou te mostrar, também, Crianga
22, o trabalho que eu fiz, 6. Eu nessa coluna aqui [Apontando para a
tabela no computador], eu coloquei as escolhas dos alunos , e aqui eu
coloquei. As minhas escolhas para os alunos . Entdo, olhando as coisas
que eu tabulei sua, eu acho que vocé tinha que comegar pelo Grupo 3.
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Crianga 22: Hum hum.

Professora: E, vocé acha que tem que comegar pelo Grupo 1. Agora,
eu vou te mostrar porque eu acho que tem que ser o Grupo 3, ta bom?
Crianca 22: Ta bom.

Professora: Vamos olhar: Aqui, é a sua prova, entdo, o, aqui vocé,
vamos olhar os seus ‘erritchos’. Tem alguns erros de calculo, que a
gente ja tinha também conversado. Vocé tem ainda um aqui de calculo
mental, ai vocé tem um erro de fra¢do, de composicdo de fra¢do, sdo
esses erros. Tem calculo e tem fragdo. Eu, olhando para o trabalho que
a gente tem feito, eu acho que vocé ja avangou em cdlculo.

Criang¢a 22: Em calculo? Ta.

Professora: E ai, mas vocé ainda tem algumas coisas de cdlculo.
[Crianca 22 assente com a cabecal.

Professora: Vocé ja avangcou, mas ainda tem algumas coisas, tanto que
vocé ndo errou todas de cdlculo. Vocé errou algumas coisinhas, vamos
olhar aqui [Olhando o caderno]. Trouxe sua prova também. A gente
pode, vocé erra, vocé nao erra todo o calculo, vocé algumas coisas do
calculo. Esse aqui, foi bem aquelas coisinhas pouquinhas, que vocé
errou um calculo mental so.

Crianga 22: Esse daqui, foi mais porque eu errei a resposta.
Professora: Mas, fracdo, que é um conteudo muito importante para o
quarto ano, vocé teve erros que eu considero mais, vamos dizer assim,
graves nesse sentido...

Crianga 22: Ham Ham. [Concordando com a cabegal].

Professora: ... do que os erros de calculo.

Crianca 22: Entendi.

Professora: Para o conteuido do quarto ano, tudo bem? Porque eu acho
que vocé ja avangou em cdlculo, ainda tem algumas questoes de
calculo, mas tem um tanto, aqui do quarto ano, que eu acho importante
a gente olhar pra Fragado.

Crianca 22: Ta bom.

Professora: Entdo, a gente precisa decidir juntos, por onde vocé vai
comegar, ja que a gente ndo concordou no comego.

Crianga 22: Ham Ham.

Professora: Eu queria te ouvir, ja expliquei o que eu acho, mas a gente
vai decidir juntos. O que vocé acha? Vocé gostaria entdo, diante do que
eu expliquei, comegar pelo Grupo 3 ou quer continuar pelo Grupo 1?
Crianga 22: Eu acho que eu quero, meio que inverter esses dois. Esse
daqui, o Grupo 3 com o Grupo 1. Como o Grupo 3 estava em segundo,
eu agora quero inverter ele.

Professora: Vocé quer por um aqui e o dois aqui, é isso?

Crianca 22: Ham Ham [Concordando com a cabeca].

Professora: Quer fazer uma anotagdo ai? Entdo, eu posso fazer essa
troca?

Crianga 22: Pode.

Professora: Entdo, ta bom. Eu ja vou fazer. Ta bom, é isso. Obrigada.
Crianca 22: Ja acabou?

Professora: Ja.



84

A experiéncia vivenciada com as Criancas 3 e 22 demonstra a necessidade da assimetria
dos sujeitos nas relacdes didaticas, para que a relacdo com os saberes evolua. A professora
indica, por meio de uma argumentagao pautada em dados, que o caminho escolhido pela crianga
nao ¢ o melhor para o seu desenvolvimento naquele momento escolar. Quando ela se coloca
como o adulto mais experiente da relagdo, a professora assume seu papel na Relagdo Didatica,
da ao saber um lugar de evidéncia e valoriza as escolhas feitas pelas criangas quando as escutas,
argumenta e estabelece novos combinados para o percurso de estudo. Segundo Jonnaert (1996,

p. 123),

No interior da Relagdo Didatica, o aluno e o professor certamente ndo ocupam
posigdes simétricas em suas respectivas relagdes com os saberes (ou em todo
outro objeto de ensino e aprendizagem que estd em jogo na Relacdo Didatica).
Bem mais, essa assimetria se observa ndao somente entre as diferentes relagdes
de saberes do professor e seus alunos, mas igualmente entre as diferentes
relagdes de saberes entre as proprios alunos . E esta em todo o interesse da
Relagdo Didatica! Falando de aluno e de professor, pode-se afirmar que: “o
segundo ndo somente sabe mais que o primeiro, mas a responsabilidade de
organizar a situa¢do de ensino reputa favoravel na aprendizagem do
primeiro” (Johsua e Dupin, 1993, p.249). No6s diremos mais simplesmente
que um e outro conhecem por outro lado sem estabelecer hierarquia
quantitativa entre estes ultimos. A caracteristica fundamental de uma Relagéo
Didatica reside provavelmente nessa existéncia de assimetria entre as relagdes
que cada um mantém com os saberes. Bem mais, o porque dessa assimetria
existir que a Relagdo Didatica encontra razéo de ser em um momento dado: a
funcdo da Relagdo Didatica é de fazer evoluir esta relacdo com os saberes.

5.1.3 Categoria: deciséo coincidente

A terceira categoria analisada ¢ a decisdo coincidente. Como apresentado anteriormente,
esta categoria contempla as criangas que coincidentemente escolheram o mesmo Grupo de
Estudos que a professora para seguir seu percurso formativo. Nesse caso, a crianca 7 escolheu
iniciar seus estudos pelo Grupo 1: problemas do campo aditivo, multiplicativo e varios passos
e a crianga 16 pelo Grupo 2: célculo algoritmo e mental, mesmos grupos escolhidos pela
professora.

A crianga 7 comega sua entrevista explicando que utilizou como critério para escolha do
seu percurso de estudo os exercicios que mais errou na prova e nos cadernos. Porém, embora
ambos concordem que a resolugdo de problemas ¢ um desafio para a crianga, a professora
também externaliza sua preocupacdo com o conteudo de fragdo. Ao questionar se o estudante
reconhece essa fragilidade, ele responde afirmativamente. Nesse sentido, o combinado ¢ que

ela seguiria estudando fragcdo no segundo grupo.
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CRIANCA 7

Professora: Eu queria te perguntar, quais foram os critérios, as
reflexoes que vocé fez para preencher essa tabela nessa ordem?
Quando vocé escolheu, por exemplo, Grupo 1, como o primeiro a ser
estudado, e o Grupo 5, como ultimo. O que vocé pensou, naquele
momento, em que a gente estava fazendo a devolutiva da prova, a sua
prova estar aqui, se vocé quiser dar uma olhada. O que vocé
considerou para fazer essa classificagdo?

Crianca 7: Ah, eu, o que eu botei em primeiro é o que eu acho que eu
tinha mais duvidas, e também eu olhei meu caderno e vi a minha
quantidade de erros, cada coisa, o que eu estava errando mais, para
estudar e tentar ir melhor na prova.

Professora: Entdo, vocé olhou seu caderno e seus erros? Olha so, eu
também fiz essa escolha, eu olhei, aqui é a escolha das criangas
[Apontando para a tabela no computador| e aqui a minha escolha. Eu
concordo com vocé, porque eu considerei, aqui 0, quando eu corrigi a
sua prova, eu vou marcando os seus erros, estda vendo? Entdo, vocé
demonstrou ter uma questdo com os Problemas do Campos Aditivo e
Multiplicativo, que nao é so6 no Cdlculo, mas também identificar que
operagdo que vocé vai usar para resolver aquela continha, muito mais
ate do que os calculos, porque dos cdlculos vocé foi dando conta, olha...
Ta vendo, tudo isso daqui foi Calculo, e vocé foi dando conta. Mas, uma
outra coisa que também me preocupou, ¢ Fragdo. Que eu acho, que
vocé ainda estava com algumas duvidas, durante também algumas
aulas, com algumas questoes. E ai, eu tinha essa pergunta para fazer,
eu concordo com vocé, de que o seu primeiro grupo deveria ser
Problemas do Campo Aditivo e Multiplicativo e varios passos, que foi
o0 que vocé também colocou. Mas, eu também concordo, e ai, eu também
concordo com vocé, porque também, vocé colocou em segunda opg¢do
Fracao.

Crianca 7: E que...

Professora: O que vocé acha disso?

Crianca 7: Eu acho que foi certo, porque o problema é o que realmente
eu estava com mais duvida. Ai, a Fragdo, é que no comego eu ndo tinha
entendido muito bem, como que funcionava a Fragdo, ai eu estudei
para a prova e agora, eu acho que estou melhorando.

Professora: Entdo, vocé acha que em casa da uma estudada e rever, e
pra segunda-feira voltar e ir para o Grupo de Estudos, ja com o foco
no grupo 1, que é o grupo de Problemas?

Crianca 7: Sim.

Professora: Vocé ja comegou a estudar as matérias, 0, vocé ndo estava
aqui, eu vou encerrar essa parte, pode ser?

[Crianga 7 assentiu com a cabega].

Professora: Entdo, a gente combinou o grupo 1 para vocé comegar.

Na sua entrevista, a Crianga 16 inicia a conversa explicando seus desafios com calculo
mental. Depois, questionada pela professora sobre porque deixou geometria por ultimo, a

crianga demonstra dividas principalmente no nome que ¢ dado ao instrumento de medida de
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angulos: transferidor. Ao longo da conversa a professora vai evidenciando o percurso de
constru¢do do conhecimento que ela vivenciou e, a partir dai, j& que o primeiro grupo que

passaria era coincidente, as duas passam a negociar as proximas etapas de estudo:

CRIANCA 16
Professora: A gente vai conversar sobre as suas escolhas do Grupo de
Estudos. Eu queria que vocé me contasse o que vocé pensou, o que vocé
considerou, o que vocé avaliou até vocé chegar nessa classificagdo?
De que um ¢ para calculo, dois para problemas, o que vocé olhou para
fazer essa classificacdo? E isso que eu quero que vocé me conte.
Crianca 16: E, o primeiro que eu escolhi, do segundo, o cdlculo
algoritmo mental, que eu acho que como eu vou ter que resolver
algumas coisas de forma mentalmente, eu acho dificil, eu sempre
procuro alguma coisa, ou um papel, s6 quando eu ndo estou usando o
caderno que eu fago mentalmente. Eu acho que ndo é a coisa mais
dificil o algoritmo mental, mas eu acho que eu tenho. E o dois, que é o
‘problemas do campo aditivo e multiplicativo e varios outros passos’ é
que eu acho que de vezes, eu ainda preciso melhorar, porque é pouco
tempo. Eu estava com muita duvida na conta, armar a conta de vezes,
e eu acho que é por isso que eu coloquei o dois.
Professora: E, por que que geometria vocé pos por ultimo?
Crianca 16: E, geometria, porque eu acho que eu ndo tenho tantos
problemas nela, eu conhego o compasso. Eu acho que...
Professora: Compasso ou transferidor?
Crianca 16: E, o transferidor. [Risadas]. Eu achei que isso jd estivesse
conhecido, eu ja tinha conhecido o transferidor. Entdo, eu acho que
naquele...
Professora: Ndo, a gente ndo tinha conhecido o transferidor, a gente
ja estava pensando em usar angulos, mas a gente ndo tinha mexido no
transferidor ainda.
Crianga 16: Eu acho que eu tinha aprendido isso e mais coisas...
Criang¢a 16: Eu acho que se eu ja tivesse pegado no compasso, nele
antes, eu teria colocado Medidas.
Professora: Vamos ver, medidas dos angulos ou medidas de litros?
Crianga 16: Eu acho que medida de angulos.
Professora: De angulos. Medidas de dngulos. Entdo, eu vou explicar
pra vocé o exercicio que eu fiz também, vocé fez uma escolha, aqui
[Apontando para a tela do computador]| é a escolha das criangas, aqui
¢ a minha escolha. Nos duas combinamos, vocé escolheu pra vocé
estudar calculo, e eu ia indicar pra vocé estudar calculo. Algumas
crianc¢as ndo combinaram, mas nos duas combinamos. Vou te mostrar
o qué que eu olhei, eu olhei para a prova, e outros instrumentos que a
gente foi avaliando, mas eu vou te mostrar a prova que é mais facil da
gente olhar aqui. Por exemplo, no problema um da prova, a sua prova
esta aqui, se vocé quiser olhar pra ela, vocé sabe que operagdo tem que
fazer, mas ndo sabe o cdlculo. No dois, a mesma coisa, vocé sabe o que
tem que fazer, mas vocé erra o cdalculo. Fra¢do vocé acertou, o calculo
mental vocé errou um so, apesar de vocé falar que tem dificuldade em
calculo mental vocé errou uma so. Depois um algoritmo da divisdo, e
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aqui vocé tirou ‘meio certo’ de Geometria, mas era um ‘meio certo’
que eu estava esperando, eu acho que tudo bem nesse momento do
estudo. Entdo, vocé escolheu cadlculo e eu também, o que eu queria te
mostrar era isso, que a gente esta combinando no olhar do seu estudo,
0 que vocé esta percebendo do seu estudo é o que eu estou percebendo.
E ai, a minha proposta, que na segunda-feira, vocé comece Calculo
Algoritmo e Mental o seu estudo e, depois, vocé possa também,
continuar, a partir da tabela que vocé mesma propos aqui, que vocé va
para problemas. Mas, vocé viu que seu problema ndo é a identifica¢do
da operagado, ¢ calculo. Vocé sabe que conta vocé tem que fazer, mas
erra na tabuada, as vezes vocé erra na subtragdo, mas vocé ndo tem
problemas de identificar que operagdo vocé vai usar ali.

Crianca 16: E, eu lembro que eu também tinha algumas dividas, e tipo
assim, quando eu me confundia com as palavras, era algumas coisas
que eu achava que era diferente.

Professora: Entendi. E, agora vocé acha que ndo tem mais essa
duvida? Ou ainda tem?

Crianca 16: Eu acho que eu consegui identificar melhor, como vocé
disse la, agora eu acho que eu ainda tenho um pouco dessas duvidas.
Professora: Entdo, vocé quer seguir esse roteiro que esta aqui?
[Crianca 16 assente com a cabecal.

Professora: Vamos comegar por cdlculo algoritmo, e depois vocé vai
pra problemas, isso no estudo de segunda e quarta que a gente vai fazer
aqui.

Crianga 16: Eu 5o acho, que eu mudaria mesmo o quatro e o cinco, que
¢ o de medidas e o de geometria, que eu mudaria.

Professora: Por que vocé mudaria neles?

Crianga 16: Eu acho que eu mudaria de lugar.

Professora: Colocaria geometria antes de medidas?

[Crianca 16 assente com a cabecgal.

Professora: Tudo bem, ndo tem problema nenhum em fazer isso, estd
bom?

[Crianca 16 assente com a cabegal.

Professora: Vocé tem que ir olhando. Também o que vocé da conta de
estudar em casa, e se preparar para tirar as duvidas nos Grupos de
Estudos. Isso é muito importante, porque sendo, vocé chega aqui para
comegar a pensar sobre o conteudo, vocé ndo tira duvidas. Vocé vai
comegar a fazer e pensar sobre o contetido, vocé vem para o Grupo de
Estudos e vem tirando duvida.

[Crianca 16 assente com a cabecgal.

Professora: Ta bom? Quer me falar mais alguma coisa?

Crianga 16: Eu acho que ndo.

Professora: Nao? Entdo, ta bom, é isso. Obrigada.

Crianca 16: De nada.

O Contrato Didéatico, segundo Brousseau, esta sempre em funcao da professora, do aluno
e do saber a ensinar. Nessa relagdo, em que cada um assume a responsabilidade e presta contas

ao outro, ¢ que o conhecimento se constréi de forma dialogada, autbnoma e com a mediacao da
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professora. O Contrato Didatico depende, necessariamente, dos conhecimentos em jogo na
relagdo.

Fica evidenciado nessa etapa que, mesmo quando professora e crianga concordam como
deve se iniciar o estudo, hé a necessidade de um aprofundamento sobre os passos seguintes que
serdo dados pelos estudantes. E, a partir dai, ¢ necessdrio que a professora explicite
minuciosamente o que levou em consideragdo para propor um percurso de estudo para cada
crianca. Dentro do Contrato Didatico € possivel flexibilizar as regras, desde que se possa manter

o propdsito da constru¢do do conhecimento. Segundo Jonnaert, (1996, p. 124),

O trabalho de analise da evolugdo de um contrato didatico permite indicar a
divisdo e a delimitagdo do poder de cada uma das partes da Relagdo Didatica
em suas respectivas relacdes com os saberes. Esse trabalho permite
igualmente observar como algumas regras de um contrato didatico ndo sao
irreversiveis. Cada um pode, em um momento dado, mudar de papel ¢ de
funcdo: se o professor pode devolver, o aluno deve poder contra-devolver. Se
as relagdes com os saberes evoluem no curso de uma Relagao Didatica, as
regras que regem o contrato didatico devem igualmente poder mudar. Se a
baliza e os suportes que o professor fornece aos alunos devido a Relagio
Didatica sao suficientes, a todo momento e em fungao das relagdes com os
saberes que ele conduz, o aluno deve poder exigir do professor que mude de

papel.

Jonnaert (1996), ao categorizar as regras do Contrato Didatico como flexiveis, esta pautado
na Relacao Didatica que envolve o aluno, a professora e o saber, componentes “ativos” do
triangulo didatico e na ideia de que com regras rigidas e imutaveis a Relagdo Didatica ficaria
paralisada e nenhum aprendizagem aconteceria.

Ao analisar as etapas do Grupo de Estudos, fizemos uma transposi¢do, se assim podemos
chamar, para as negociagdes que aconteceram nas entrevistas entre professora e alunos e
trouxemos para este contexto o conceito de devolucdo e contra-devolucdo. O autor (1996, p.

124) explica esses conceitos num contexto da Relagdo Didatica:

Jogando a regra da devolucao, o professor pode exigir do aluno que tome por
ele mesmo o ritmo da aprendizagem. Mas, isso ndo ¢ suficiente. Se ele ¢
bloqueado na situagdo que o professor lhe propde e que ndo pode mais avangar
em seu proprio ritmo de aprendizagem, por sua vez, o aluno tem o direito
(volta a deter) de reclamar ao professor em retomar uma de suas fungdes em
aplicar uma outra regra do jogo que essa da devolugdo. O aluno deve poder
contra-devolver, o papel de cada um, aluno e professor, na organizacdo da
evolucdo do saber no interior da Relagdo Didatica é fundamental.

A crianga 1, por exemplo, quando questionada sobre a escolha de estudar &ngulos no Grupo

de Estudos, por exemplo, fica confusa, faz uma pausa para pensar, faz uma escolha, em seguida
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a contra-devolugdo a professora aceitando o desafio de estudar contetidos mais desafiadores.

Professora: Entdo, na minha avalia¢do, que eu tabulei e olhei aqui, as
coisas tudo que vocé precisava estudar, dentro do que eu considero
importante para o quarto ano, eu ndo acho que vocé ndo sabia
Geometria, por isso que pra mim, e para as crviangas, eu estou falando
que assim O [Mostrando o computador]: O conteiido que cada crian¢a
tem que estudar. Entdo, no seu caso, eu acho que vocé poderia mesmo,
escolher o que vocé se sente mais a vontade para estudar, ou o que vocé
gostaria de ser mais desafiada. Ai vocé colocou Angulos ai. Vocé acha
que vocé ja aprendeu os conteudos e vocé que ser mais desafiada em
Angulos? Ou, vocé acha que vocé quer participar ainda do grupo de
Geometria?

Crianca 1: E, eu acho que eu ja sei sobre Angulos e eu queria ser mais
desafiada sobre Angulos.

Professora: Sobre dngulos ou sobre outros conteudos?

[Crianca 1 ficou um tempo pensando!]

Professora: Por que lembra, que vocé pediu para analisar e ver, qual
0 que vocé seria desafiada nesses?

[Crianca 1 assentiu com a cabegal]

Professora: O que vocé acha?

Crianca 1: E, eu acho que vou querer um grupo de Algoritmos e
Mental, eu acho [Falando pausadamente, como se estivesse com
duvida].

Professora: E nesse que vocé quer ser mais desafiada?

Crianga 1: Ndo, o numero trés, que sao os Numeros Racionais.
Professora: E, por que vocé gostaria de ser mais desafiada nesses?
Nesse conteudo do grupo 3?

Crianga 1: Ndo sei, acho que porque, eu gos... eu acho, que eu sei
Fragcdao bem, eu ja estudei bastante, e eu queria saber mais algumas
coisas, sabe?! Como a de vezes, eu queria saber, porque teve um dia
que eu tentei, e ai eu fui ver na calculadora e eu ndo acertei.
Professora: Multiplicagdo de Fragcdo? Ou Multiplicagdo com Numeros
Decimais?

Crianca I: E. De Fracdo.

E diante de situagdes como esta e tantas outras que a dindmica do Contrato Didético vai se
configurando na Relagdo Didatica: com regras implicitas e explicitas, com devolucao e contra-
devolucao, com rupturas didaticas e divisdo do saber para que o projeto de aprender (aluno —
saber — professora) encontre o projeto de ensinar (professora — saber - aluna).

Ao final da Etapa 7, as criangas puderam retomar os exercicios disponibilizados no AVA
- Etapa 8 e completar o seu ciclo de estudos apos a conversa com a professora. As atividades
foram diferentes das mesmas disponibilizadas no inicio do trimestre.

Em seguida, na Etapa 9, realizou-se dois novos encontros, em dias diferentes, onde as

criangas puderam discutir os exercicios feitos em casa, fazer as corre¢des ou tirar diividas de
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como resolver com os colegas e, se necessario, com a professora. Novamente, como foram dois
momentos para cinco conteidos, as criangas precisaram decidir quais seriam as duvidas mais
relevantes a serem discutidas com os colegas.

Na Etapa 10, as criangas resolveram a segunda prova do trimestre (ANEXO I) e, ao final,
fizeram a autoavaliacdo do contetido medido nessa prova para ter um parametro sobre o seu
desempenho. A Etapa 11, transcrita integralmente no ANEXO J, foi uma conversa individual
feita entre a professora e as criangas que demonstraram resultados diferentes do que vinham
apresentando nos trimestres anteriores. Durante a conversa, as criangas puderam avaliar o
processo do Grupo de Estudos e refletir sobre que tipo de contribuicdo essa proposta pode
proporcionar-lhes.

Essas criancas ouvidas pela professora foram do conceito A para B — 5 criangas (Crianca
1, Crianga 3, Crianca 9, Crianca 12 ¢ Crianca 16) ou de B para A — 1 crianga (Crianga 21).
Durante a conversa, varias perguntas foram feitas e traremos aqui as respostas que se referem

a importancia do Grupo de Estudos durante o processo de avaliacdo do trimestre.

Professora: Vocé acha que vocé se preparou pouco para essa prova?
Vocé acha que o Grupo de Estudos, o que vocé achou do processo de
estudos?

Crianga 1: Eu, eu acho que deveria ter estudado mais, as coisas que
tinha no Grupo de Estudos preparado, so que ai eu escolhi estudar um
grupo diferente, que foi o de Multiplica¢do de Fragdo, mas eu acho que
eu poderia ter feito um grupo antes, sabe, é... Tipo, umd e Calculo, ndao
sei, algum assim, que eu acho que eu poderia ter feito antes, de tentar
fazer o de Multiplicagdo, que eu acho que seria melhor.

Professora: E o que vocé acha que o Grupo de Estudos, te ajudou ou
ndo, nesse, depois que vocé pensou nisso?

Crianga 3: Eu acho que ele me ajudou, mas o que eu acho que a questdo
que eu escolhi para estudar ndo caiu na prova, eu poderia ter escolhido
uma questdo, por exemplo, algoritmo americano, problemas de
multiplicagdo e divisao, cdlculo mental, essas coisas. Eu acho que foi
mais que o Grupo de Estudos ndo me ajudou tanto, por eu mesmo ter
escolhido estudar uma coisa que ndo caiu muito na prova.

Professora: Vocé achou que vocé errou o que vocé estudou? Ou errou
o0 que vocé ndo estudou? O, vou sé te lembrar: vocé teve erros de
geometria, vocé teve erros de cdalculo, em algoritmo americano, vocé
teve outro erro de calculo nos problemas do campo aditivo, teve outro
erro de calculo naquele problema numero quatro. Apareceu bastante
problemas de cadlculo na prova.

Crianca 12: E, eu tinha colocado em primeiro 1d, ai depois a gente
resolveu mudar, porque eu tinha colocado Geometria, ai vocé tinha


https://docs.google.com/document/d/1oZR0JTuh-uUnz2qc1P9pfdeprhpuDTxwZLTSncFaCi0/edit
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colocado Calculos. Ai, eu acho que Cdlculo ajudou, sendo eu ia ter
muito mais.

Professora: Vocé acha que o Grupo de Estudos, depois que vocé viu a
sua nota, vocé acha que ele te ajudou, o que vocé achou?
Crianga 16: Eu acho que ele ajudou sim, eu acho que eu ndo teria
conseguido nem um B, se eu ndo tivesse no Grupo de Estudos, porque...
Eu acho que me ajudou muito. Mas, eu acho que ajudou.

Professora: E, vocé acha que os Grupos de Estudos, te ajudou ou nao,
depois que vocé olhou o resultado da prova? Vocé pensou nisso?
Crianca 21: E o Grupo de Estudos ajudou um pouco, de eu saber os
calculos, né?! Dai, em ajudou um pouco.

Percebemos pelas falas das criancas que todos reconhecem a importancia do Grupo de
Estudos para compreensdo dos conteudos que tinham mais dificuldades. A Crianga 1, que tinha
tirado o conceito A na primeira prova ¢ que poderia escolher qual conteudo estudar, escolheu
ser desafiada em multiplicag¢do de fragdo, contetido ndo previsto para o quarto ano. Ao analisar
sua nota na prova, avalia que poderia ter estudado outros contetidos do Grupo de Estudos antes
de seguir para as atividades mais desafiadores. Nesse caso, por exemplo, ela poderia ter
expandido suas reflexdes e ter percebido que, para além do conteido medido na prova, ela teve
a oportunidade de se aproximar de conteudos previstos para as séries posteriores. Algo parecido
acontece com a Crianga 3, quando em sua fala evidencia somente os conteidos que cairam na
prova e vincula, seu desempenho, as suas escolhas no Grupo de Estudos. As Criangas 12, 16 e
21 avaliam que o Grupo de Estudos ajudou muito no processo de estudos e no que conquistaram
durante o trimestre. Eles reconhecem o quanto ter participado do Grupo de Estudos os ajudaram
a avangar nos contetidos matematicos.

A Crianga 3, ao ser perguntada sobre a reflexdo que fez em relagdo ao seu primeiro B em
provas de Matematica, demonstra um amadurecimento grande sobre o processo formativo e
como ¢ necessario envolvimento e estudo para seguir avancando na construcao do
conhecimento, conforme se verifica em sua fala:

Crianca 3: E, eu fiquei pensando um pouco, e acho que foi um pouco
merecido, porque eu estava bem mais seguro para essa prova como
errado a outra, que eu so tinha errado trés questoes. Entdo, eu acabei
estudando menos, ficando mais confiante, so que aconteceu isso, eu
acho que eu devia ter estudado mais, mesmo com a confianga né,
porque eu SO tirei A em Matemadtica, né, esses ultimos tempos. Eu acho
que o B, eu conversei também com a minha mde, e ela disse que ndo é
um problema, eu também ndo acho que é um problema, eu s6 acho um
problema ¢ que eu fiquei mais confiante e estudei menos.
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Considerando-se que sdo criangas com 9 anos de idade, o Contrato Didatico estabelecido
proporcionou, entre outras coisas, uma reflexdo sobre as responsabilidades dos alunos e seu

papel ativo na Relagao Didatica.
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6. REFLEXOES FINAIS

[...] “Quem educara os educadores?”

Na verdade, sera por meio de uma multiplicagdo de
experiéncias-piloto que podera nascer a reforma da
educagdo, reforma particularmente dificil de introduzir,
pois nenhuma lei seria suficiente para implanta-la. Sera
ela, no entanto, que conduzird a criagdo de um tipo de
mente capaz de enfrentar os problemas fundamentais e
globais e religd-los ao concreto.

(Edgar Morin)

Este trabalho chega ao seu fim, ou quase... Termino a escrita desse texto com o desejo
que ele chegue as professoras que almejam uma matematica emancipatdria, uma matematica
critica, uma matematica revoluciondria, uma matematica democratica, uma matematica para
todos e todas. Desejo que esse texto seja semente de afeto, de reflexdo, de inspiragdo, de luta e
de transformagao para quem o ler. Desejo, portanto, que ele ndo tenha fim em si mesmo e que
siga em constante (re) constru¢cdo. Desejo que, simplesmente, esse texto continue vivo e que
contribua com quem ousa ensinar e aprender todos os dias dentro da escola. Desejo, desejo,
desejo...

Para que isso tudo isso se concretizasse num texto, buscamos organizar esse trabalho
em trés partes. Iniciamos resgatando o percurso que nos fez chegar até a Educacdo Matematica,
a definicdo do tema de pesquisa e nos aproximamos do conceito de professora reflexiva.
Seguimos para um aprofundamento tedrico que nos permitiu passear pela Teoria das Situagdes
Didaticas de Guy Brousseau e mergulhar no Contrato Didético. E, num terceiro momento,

entrelacamos a teoria com os dados coletados, passando por uma andlise reflexiva a luz do

Contrato Didatico.

Caminho que se faz caminhando

Na primeira etapa resgatamos o caminho que nos permitiu fazer as primeiras escolhas
desse trabalho. Tivemos a oportunidade de recuperar memorias sobre experiéncias em sala de
aula com o ensino da Matematica e como essas experiéncias influenciam diretamente na vida
cotidiana e nas escolhas que fazemos, inclusive na pesquisa. Ao longo do primeiro capitulo ¢
possivel perceber que formacao da profissionalidade docente vem se construindo antes mesmo

da defini¢do da profissdo. E possivel perceber que os corpos sdo permeados de multiplas
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influéncias - marcas, positivas ou negativas, e que elas seguirdo como cicatrizes por muito
tempo.

Ter uma experiéncia profissional reflexiva pode mudar a historia de quem se dispde a
aprender e ensinar. E essa a proposta do segundo capitulo: sensibilizar quem 18 esse texto para
uma atuagao que permita desenvolver conhecimento-na-acao, reflexdo-na-acao, reflexao-sobre-
a-acdo e reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-a¢do (Schon, 2000). Apoiamo-nos na concepgdo de
professora reflexiva apresentada por Perrenoud (1999, 2000 e 2002), nas reflexdes de Canario
(2006) que consideram a professora reflexiva como produto de sua intervengao. Nesse sentido,
escolhemos trazer uma sintese do que representa as reflexdes desses autores feita por Alarcao

(2003, p. 41):

A nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E central, nesta
conceptualizacdo, a nog¢do do profissional como uma pessoa que, nas situagoes
profissionais, tantas vezes em incertas e imprevistas, atua de forma inteligente
e flexivel, situada e reactiva.

O passeio pela Teoria das Situacdes Didaticas de Guy Brousseau e o mergulho no

Contrato Didatico

Na segunda parte optamos por passear pela Teoria das Situacdes Didaticas do Guy
Brousseau, enfatizando as relagdes entre os sujeitos da Relagdo Didatica: os alunos e alunas, a
professora e o saber, conforme o tridngulo didatico proposto na Figura 1. Nessas relacdes,
professoras, alunos e alunas sdo sujeitos imprescindiveis na relacdo de ensino e aprendizagem,
bem como o meio (millieu) em que a Relagdo Didatica acontece. O autor ainda buscou analisar
e compreender como essas relagdes acontecem, o que leva esses sujeitos a usarem seus
conhecimento para a tomada de decisdo e quais as razdes que os levam a isso. Brousseau define
ainda trés niveis de Situa¢dao Didatica: situacao didatica, Situagao A-didatica e Situacao Nao
Didatica, sendo que as duas primeiras acontecem num tempo curto € a ultima num tempo longo.
Essas defini¢des nos apoiaram substancialmente na analise de dados e na compreensdo das
limitacdes e oportunidades que podem ocorrer dentro da escola.

O aprofundamento na teoria do Contrato Didatico, também proposta por Guy Brousseau
(1996, 2008 e 2009) e aprofundada por Jonnaert (1996), foi o mergulho necessario para
compreender o “como” as situagdes didaticas acontecem em sala de aula para o ensino e a

aprendizagem da Matematica. Segundo o autor, o Contrato Didatico ¢ uma abordagem tedrica
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para compreender as relagcdes que acontecem dentro das relagdes didaticas. A proposta do
Contrato Didatico estd pautada numa visao de divisao de responsabilidades, de regras explicitas
e implicitas, da relagdo com saber e s6 pode acontecer se todos os sujeitos aceitam jogar o jogo
da Relagao Didatica. Contrato que, segundo Brousseau (1996.) depende estreitamente dos
conhecimentos em jogo.

Nesse sentido, deve-se considerar a assimetria das relagdes para a constru¢do do
conhecimento matematico e ainda o tempo curto e longo da Relagdo Didatica. O primeiro
(aluno — professora — saber) acontece no espago e tempo da escolarizagao e deve apoiar o tempo
longo (aluno — saber) que acontece para além dos muros da escola. Na Situacdo Didatica, o
aluno, a professora e o saber progridem para a Situagdo A-didatica e, por fim, para a Situacao
Nao Didética, que acontece ao término da Relacdo Didatica. Como afirma Brousseau (1996), a

Relacao Dialética deve prever sua extingao.

O entrelaco da teoria com os dados

Com essas ideias no horizonte, Brousseau (1996., 2008 e 2009), Jonnaert (1996) e
Johsua (1996) foram fundamentais para a explicitacdo do Contrato Didatico no estudo de caso.
Hadji (2011) nos ajudou a compreender o processo de autorregulacdo que propostas como a
analisada podem proporcionar aos estudantes. Partimos desse repertorio tedrico para debrucar
0 nosso olhar e analisar mais profundamente trés das onze etapas do Grupo de Estudos (5, 7 e
11). Porém, consideramos os dados coletados em seis das etapas realizadas (1,4, 5,7, 10e 11).
Esse movimento nos permitiu uma visao mais ampla de todo o processo experienciado pelas
criangas.

Na Etapa 5 analisamos as respostas das criangas ao questiondrio disponivel no ANEXO
D. Elas puderam refletir sobre seus acertos e erros, sua dedicagdo aos estudos, suas
aprendizagens e os desafios enfrentados ao longo do trimestre, comparando suas escolhas de
estudo com o que, de fato, demonstraram na primeira prova. Nessa etapa, explicitou-se:

- as relacdes estabelecidas pelos tridngulos didaticos que espera que se chegue as relagdes
equitativas entre professora — aluno — saber (tempo curto), como se avance para um processo
autdbnomo e sustentavel entre o aluno e o saber para além do tempo da escola (tempo longo).

- a autorregulacdo acontecendo quando, ao analisar suas escolhas, seus erros e certos, os
estudantes podem fazer novas escolhas, agora com o apoio de instrumentos que explicitaram

S€u percurso.
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- as regras implicitas do Contrato Didatico quando o desejo pelo acerto na prova supera o
desejo de aprender os conteudos matematicos no seu sentido mais amplo e mais democratico.
Nem sempre o desejo do acerto se compara ao desejo de aprender e ha uma linha té€nue que
separa um do outro.

- quando o trabalho em grupo, com seus pares, permitiu as criangas sanarem as duvidas e
se demonstrou um espaco promissor de constru¢do do conhecimento.

- quando o erro assumiu na relacao didatica um lugar que permite reflexao sobre ele e foi
considerado como orientador do processo de estudo, transcendendo o papel comumente
assumido de puni¢do nas Relagdes Didaticas e isso foi fundamental em todo o processo de
pesquisa.

- quando o Contrato Didatico acontece na relagdo didatica e, se considerarmos o tempo
curto da relagdo didatica, ¢ nela que o aluno ¢ confrontado com novas situagdes de
aprendizagem. E, que é também nesse momento, de muitos riscos, que os estudantes podem
evoluir nos conhecimentos ou, ao contrario, desenvolver bloqueios com a Matematica.

- quando ao assumir o Grupo de Estudos como proposta de ensino e aprendizagem, assume-
se a Matematica como necessaria para todos e todas e que deve, como direito, chegar a todos
os cidadaos.

A Etapa 7 foi o momento em que as criancas, com a ajuda da professora, decidiram qual
seria o caminho a ser perseguido no Grupo de Estudos — por grupo de contetido - para a segunda
prova. A professora, apoiada por suas tabulagdes, pré-estabeleceu um percurso de estudo para
cada estudante e, em entrevista, apresentou a eles sua decisdo e, em havendo divergéncia de
opinido sobre quais conteudos seriam estudados, prevaleceria a escolha da professora e o aluno
deveria seguir para o grupo determinado por ela.

Das 27 criangas entrevistadas, decidimos analisar seis delas por serem representantes do
conjunto. Para ajudar na analise, foram criadas trés categorias de andlise: combinada (livre
escolha da crianga apds conversa com a professora), convencionada (prevalece a escolha da
professora ap6s conversa com a crianca) e coincidente (escolha da crianca e da professora sdao
as mesmas). Nessa etapa, explicitou-se:

- 0 espaco de didlogo € necessario e valorizado durante toda a etapa, o didlogo com o saber
¢ revisado e o Contrato Didatico se concretiza.

- quando ao proporcionar espagos em que os estudantes podem refletir sobre seu processo
de aprendizagem e produzir por si s6 o conhecimento, permite-os perceber que a aprendizagem
¢ como uma modificacgdo e transformacao do conhecimento, que acontece internamente, € que

a professora atua como mediadora provocando situacdes que levem aos passos seguintes.
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- quando na decisdo combinada a relacao a-didatica fica evidenciada quando, a partir dos
conhecimentos desenvolvidos plenamente, passa a gerenciar a sua propria formacao escolar por
um determinado tempo.

- quando na decisao convencionada a assimetria dos sujeitos na relagdo didatica fica
explicitada para que o saber evolua.

- quando na decis@o coincidente cada um assume a responsabilidade e presta contas ao
outro, ¢ que o conhecimento se constroi de forma dialogada, autonoma e com a mediacao da
professora e que o Contrato Didatico depende, necessariamente, dos conhecimentos que estao
em jogo na relagdo didatica.

- a possibilidade de usar os conceitos de devolugdo e contra-devolugdo para além das
relacdes que acontecem dentro do tridngulo didatico.

A Etapa 11 permitiu-nos perceber que a partir da participag¢do no Grupo de Estudos, etapas
permeadas de agdo e reflexdo, os estudantes puderam amadurecer sua relagdo com os saberes
e, por consequéncia, terdo condi¢des de tomarem melhores decisdes, sendo elas para sanar suas

davidas, aprofundar ou ampliar conhecimentos.

Depois das reflexées finais, o0 que vem? A conclusio?

Nao, a conclusdo nao vem. Porque, se ha algo que aprendi com essa pesquisa (que se
transformou neste texto!) € que estamos sempre em construcao e que as nossas conclusdes sao
sempre provisorias.

No contexto da Educagdo Basica (termo recente e, portanto, usado somente nesta fase
do trabalho) propor atividade, sequéncias e projetos que permitam aos alunos aprenderem cada
vez mais e melhor s3o buscas constantes de quem decide atuar na docéncia e se dispde a
enfrentar o desafio de andar na contramdo de um ensino meramente transmissivo. Propor
situagOes didaticas que compreendam o estudante como protagonista, exercendo um papel ativo
e reflexivo sobre o aprender a aprender, € necessario para que o conhecimento se construa e se
torne realmente significativo. E o tridngulo didatico de Brousseau vivo, no dia a dia da sala de
aula.

Nesse sentido, cada vez mais o trabalho docente vai se tornando complexo, pois €
preciso extrapolar os conteudos regulares, considerar a diversidade do/no grupo, os multiplos e
diferentes conhecimentos, garantir momentos de autoavaliagdo sobre o percurso formativo e os

resultados que se deseja alcangar a curto, médio e longo prazo.
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Entretanto, ha de fato um investimento que precisa ser coletivo (e publico!) no sentido
de garantir a aprendizagem (de Matematica, inclusive!) para todos e todas. Nao ¢ um trabalho,
individualizado, sozinho em sala de aula, que promovera a mudanca educacional que tanto
almejamos. E necessario o investimento em politicas ptblicas educacionais que invistam na
formagao inicial e continuada das professoras e na educagdo como um todo. Obviamente que
poder ter professoras engajadas, criticas, reflexivas e conhecedoras da didatica da matematica

(francesa ou ndo!) € um grande passo para fazer a Matematica chegar a todos e todas.

Nesse sentido, considerando as limitagdes da instituicdo escolar e que, muitas vezes, por
desconhecimento (ou nao!) reproduz praticas sociais excludentes, o Grupo de Estudos
preocupou-se em promover uma pratica pedagogica diferenciada, de forma que cada sujeito da
Relagdo Didatica assumisse sua reponsabilidade no processo de ensino e aprendizagem: a
professora (com a inten¢do de ensinar) e o aluno (com, supostamente, a inten¢ao de aprender).
Sem o compromisso ativo do aluno, a aquisic¢ao significativa do conhecimento ndo acontece e
a escola pode se consolidar como reprodutora de uma educagdo meramente transmissiva
deixando de ser transformadora, politica e critica.

E, de forma esperangosa, sopro aos ventos com Cora Coralina: “O que vale na vida ndo
€ o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim teras o que colher”.

Sigamos!
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ANEXO A — Orientacdo de estudos para 12 Prova de Matematica

Orientacdo de estudos para a prova do dia / /

1.

A seguw vocé encontra uma tabela com os

contetidos que cairdo na prova. Folheie seus cadernos pedagdgicos (2 e 3), quadriculado e, com
a ajuda da professora e dos colegas, encontre atividades para estudar e as classifique de acordo

com 0s seus conhecimentos:

varios passos.

Conteudo: Onde encontrar: Classifique os contetdos de
acordo com o que sabe:
GRUPO 1: Problemas do gﬁzij:rgi:c%l;dao'lg () Sei bem
campo aditivo, multiplicativo e Outros cadernos: () Tenho algumas davidas

() Tenho muitas davidas

GRUPO 2: Calculo algoritmo
e mental

CAD 3:p. 14223 () Sei bem
Quadriculado:
() Tenho algumas davidas

() Tenho muitas dividas

GRUPO 3: NUmeros racionais:
resolucdo de problemas com
fracbes e com  numeros
decimais

CAD 2:p.51a59 () Seibem
CAD 3:p.27e28
Quadriculado: () Tenho algumas davidas

() Tenho muitas davidas

GRUPO 4: Medidas

CAD 3:p.42a46 () Sei bem
CAD 3:p.56a59
() Tenho algumas davidas

() Tenho muitas davidas

GRUPO 5: Geometria

CAD 3:p.65e 69 () Seibem

() Tenho algumas davidas

() Tenho muitas davidas

2. Para organizarmos melhor os grupos de estudo que acontecerdo em dois encontros aqui na
escola, organize sua rotina e escolha a ordem dos conteudos que pretende estudar, sendo 1 para

0 primeiro e 5 para o ultimo:

Conteudo:

Escolha a ordem dos contetidos que pretende
estudar, sendo 1 para o primeiro e 5 parao
altimo:

GRUPO 1: Problemas do campo
aditivo, multiplicativo e varios passos

¢ )1-C )2-C )3-C )4-(C )5
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GRUPO 2: Calculo algoritmo e Y1-( )2-( )3-( )4-( )5
mental

GRUPO 3: Numeros racionais: Y1-( )2-( )3-( )4-( )5
resolucédo de problemas com fracdes e

com numeros decimais

GRUPO 4: Medidas Y1-( )2-( )3-( )4-( )5
GRUPO 5: Geometria Y1-( )2-( )3-( )4-( )5

2. Anote os titulos e/ou datas de anota¢fes do caderno quadriculado que também podem ser

utilizados para estudar:

3. Agora, liste como pretende se preparar para esta prova:
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ANEXO B — Atividades do Grupo de Estudos — 12 Prova de Matematica

Atividades do Grupo 1 - problemas

1) Um pedreiro precisara de 396 lajotas para colocar no chdo de uma casa. Sabendo
que em cada caixa vem 16 lajotas, quantas caixas serdo necessarias para que todo o piso seja

coberto?
Serdo necessarias 25 caixas ao todo.

2) Eliane encomendou 230 pedacos de bolo. Sabendo em cada assadeira cabem 24

pedacos, quantas assadeiras a boleira precisara assar, para fazer a sua entrega?

Precisara assar 10 assadeiras.

3) Para assistir um show, foram organizadas 23 fileiras com 15 cadeiras cada uma.
Todos os lugares foram ocupados. Além do publico sentado, 86 pessoas assistiram ao show em

pé. No total, quantas pessoas estavam assistindo esse show?

No total, assistiram ao show 431 pessoas.

4) Analise duas formas de como resolver abaixo e responda:

Alice levou R$ 400,00 para sua viagem de férias. No primeiro dia gastou R$ 130,00, j&
no segundo dia resolveu comprar alguns presentinhos para seu filho e gastou R$ 75,00. No
terceiro e Gltimo dia ela saiu para jantar e gastou mais um tanto. Ao chegar em casa de viagem

percebeu que ainda restava R$ 142,00, qual foi o valor gasto no jantar?

Resolugéao 1 Resolucédo 2
1° dia: R$ 130,00 1° dia: R$ 130,00
2° dia: R$ 75,00 2° dia: R$ 75,00

3o dia: R$ ? 3°dia: R$ ?
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1° dia: 400 - 130 = 270 1° dia: 400 - 130 = 270
2°dia: 270 - 75=195 2° dia: 270 - 75 =195
3°dia: 195 -7 =142 3% dia: 195 - ? =142
195 - 142 =53 195 + 142 = 337
Total: 130 + 75 + 53 = 258 R: O valor gasto no terceiro dia foi
258 + 142 =400 de R$ 337,00.
R: O valor gasto no terceiro dia foi
de R$ 53,00.

Qual resolucéo esta correta? Justifique o erro cometido.
Resolucgéo 1 - Resposta pessoal.

5) Helena colocou 6.422 docinhos em 58 bandejas. Sabendo que, se sobrar
docinhos, Helena os levara para a escola e dividird com seus amigos. Pergunto: a) Quantos
brigadeiros haverd em cada bandeja? b) Ha sobras? c) Se sim, quantos brigadeiros Helena levara

para a escola?

a) Havera em cada bandeja 110 brigadeiros. b) Ha sobras. c) Helena levara para a

escola 42 brigadeiros.

6) Mario ganhou algumas figurinhas de seu pai na quarta-feira. Na quinta-feira
comprou 78 e na sexta-feira ganhou de sua mée 110 figurinhas. No sadbado contou sua colegdo

e viu que tinha ao total 247 figurinhas. Quantas figurinhas Mario ganhou de seu pai?

Mario ganhou de seu pai 59 figurinhas.



Atividades do Grupo 2: célculo algoritmo e mental
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1) Resolva as contas abaixo e em seguida, registre suas estratégias:
Conta Resultado | Resto Estratégia
48+5 = 9 3 Resposta pessoal
97 +3 = 32 1 Resposta pessoal
82 +4= 20 2 Resposta pessoal
71+2= 35 1 Resposta pessoal

2) Arme e resolva os célculos:

349:23=15¢esobra4
265:16 =16 esobra9

721 x 138 =99.498

421 x18=7.578

3) Observe a resolucao da conta abaixo:

Essa conta esta correta? Justifique sua resposta.

A conta esta errada. Justificativa pessoal.

421
X 34

11684
+1263

2947
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4) Encontre os valores das contas abaixo e em seguida, registre sua estratégia.

Dividend | Divisor | Quociente [Resto Que calculo te ajudou a encontrar o
0 numero que faltava?

96 48 Resposta pessoal

64 10 Resposta pessoal

41 12 3 Resposta pessoal

5) Consultando a tabela de Pitagoras, dé o quociente das contas abaixo:

° 30:6=5
° 36:6=6
° 64:8=8
° 28:4=17

6) Sabendo que 4 x 8 = 32, resolva mentalmente as contas abaixo:
a) 2x8=16
b) 40 x 80 = 3.200
c) 8x8=164
d) 4x4=16
e) 4 x 800 =3.200

Agora, escolha uma conta acima e explique como o calculo conhecido ajudou a resolvé-

Resposta pessoal
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Atividades do Grupo 3: fragdes e decimais

1. Pedro quer dividir 6 chocolates para 4 amigos, entdo ele deu um chocolate inteiro
para cada um dos amigos, repartiu ao meio os dois chocolates que sobraram e deu mais um

pedaco desses para cada um.

> Como represento essa forma de dividir em fragdo?
* 1%

- De que outra forma poderia ser repartido esses mesmos chocolates para os 4
amigos de Pedro? Dé a resposta em fracao.
* Uma forma: 6/4

2. Faca as divisdes abaixo de forma que todos os chocolates sejam repartidos e que todas

as criangas recebam a mesma quantidade:

3 chocolates para 2 criangas.

Uma forma: 1 %

10 chocolates para 8 criangas.
Uma forma: 1 ¥

22 chocolates para 3 criancas.

o L &y &

Uma forma: 7 %
3. Um supermercado vende os seguintes tamanhos de pacotes de agucar:

1 quilo 1 quilo 1 quilo 1 quilo
2 5 4 8

a) Indique trés formas diferentes de comprar dois quilos e meio de agucar.

Formal Forma 2 Forma 3
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4 pacotes de ¥z quilo

+

1 pacote de Y2 quilo

8 pacotes de ¥4

+

2 pacotes de ¥4

16 pacotes de s

+

4 pacotes de %
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Atividades do Grupo 4: medidas

1. Maria percorre todos os dias 5 km para ir a escola. Hoje ela ja percorreu 3.000
m. Quanto falta para chegar ao seu destino?

Falta para chegar ao seu destino 2 km ou 2.000 m.

2. Ricardo e Samuel sdo vizinhos e trabalnham no mesmo lugar. Um dia eles
resolveram comparar seus trajetos. O trajeto de Ricardo tem 16 km e o de Samuel tem 13.500m.
Quem percorre 0 maior trajeto? Quanto a mais?

Ricardo percorre o maior trajeto e percorre a mais 2.500 m ou 2,5 km,

3. De um pacote de 5kg de farinha, utilizaram 2kg e 250g. Quanta farinha restou

no pacote?

Ainda restou no pacote 2.750 g.

4. Um caminhdo mede 3 metros e 65 centimetros. Quais das seguintes escritas

representam o comprimento deste caminhao?

A. 365 cm
B 3,65 m
C. 36,5 m
D 365 m

Como vocé fez para saber?

Resposta pessoal.

4. A altura de trés jogadores de basquete sdo: 2,18 m; 208 cm; 2,018 m. Quanto mede o0 mais

alto e o mais baixo?

O mais alto mede 2,18 m e 0 mais baixo 2,018 m.
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6. Durante uma discussao coletiva sobre a resolugdo de problemas, algumas criancas
disseram que as expressdes abaixo eram iguais. VVocé concorda? Justifique sua resposta:

A. 55cme 0,55 m;

B. 0,8me8cm;

C. 6,75 me675cm;

Resposta pessoal.
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Atividades do Grupo 5: geometria

1) Analise a figura abaixo e a descreva, em forma de lista, para um colega da sala:

a)  FIGURA1

Traga sua lista para o Grupo de Estudos e vamos ver se seus colegas conseguem
reproduzir a figura como o modelo. VVocé pode também solicitar para um adulto, na sua casa,
desenhar a figura como vocé descreveu.

2) Analise a figura abaixo e a descreva, em forma de lista, para um colega da sala:

b)  FIGURA?2
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Traga sua lista para o Grupo de Estudos e vamos ver se seus colegas conseguem
reproduzir a figura como o modelo. VVocé pode também solicitar para um adulto, na sua casa,

desenhar a figura como vocé descreveu.
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ANEXO C — 12 Prova de Matematica

12 Prova de Matematica — 3° trimestre

OrientacOes para realizar a prova:

° Leia os enunciados com atencdo. Caso tenha duvida em algum, siga para o
préximo problema.

° Registre todas as estratégias que usar e faca isso de maneira organizada e usando
nameros legiveis.

° Preste atencdo para nao errar os calculos conhecidos.

° Revise antes de entregar.

Boa Proval!

1) Uma escola decidiu levar seus 845 alunos (a)s ao teatro. A lotagdo maxima para
cada sessdo é de 112 pessoas. Qual é a quantidade minima de apresentacdes que a escola precisa

reservar para que todos os alunos consigam assistir a essa peca?

RESOLUCAO DE PROBLEMAS DO CAMPO MULTIPLICATIVO

2) Para um evento de arte, uma escola ird providenciar alguns materiais em grande
quantidade. Juliana, que trabalha no setor de compras da escola, tem R$ 2.000,00 para gastar
com os materiais. Ela precisard comprar 29 caixas de tinta guache a R$ 45,00 cada uma e 12
pacotes de colaa R$ 56,00 cada um. Juliana tera dinheiro suficiente para comprar o que precisa?
Se sim, sobrara dinheiro? Quanto? Sendo, quanto dinheiro faltara?

RESOLUCAO DE PROBLEMAS DO CAMPO MULTIPLICATIVO, ADITIVO
E VARIOS PASSOS

1305+ 672 =

. . 1 e
3) Mariana precisava comprar 2 > kg de café. Ao chegar ao mercado, encontrou

diferentes tamanhos de pacote: 2 kg, s Kg, ¥4 kg e ' kg . Indique abaixo duas formas
diferentes de comprar essa quantidade de café.



NUMEROS RACIONAIS - FRACAO: COMPOSICAO FRACOES
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Formal

Forma 2

4) Joaquim tem muitos cards de jogadores de futebol. Ele comecou sua colecdo quando

seu pai lhe deu 36 cards de presente de aniversario. Depois, com o dinheiro da sua mesada,

conseguiu comprar 58 cards e no jogo de bafo ganhou 24. Contudo 13 cards dos que ganhou no

bafo sdo repetidos. Quantos cards diferentes Joaquim tem em sua cole¢do?

PROBLEMAS DO CAMPO ADITIVO



5) Resolva as contas abaixo e em seguida, registre suas estratégias:

CALCULO MENTAL
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Conta Estratégia Resultado Resto
45:7= 6 3
76:9= 8 4
102:5= 20 2
36:6= 6 0

7) Resolva as contas abaixo utilizando o algoritmo americano:

ALGORITMO DA DIVISAO

a)

482 +30 =

b) 1320+25=
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7) A mé&e de José dividiu um chocolate em cinco partes iguais, deu duas partes para

José e comeu uma.

a) Que fracdo representa a parte do chocolate que José recebeu?
b) Que fracdo representa a parte do chocolate que a mée dele comeu?
c) Que fracdo do chocolate representa a parte que eles comeram juntos?

8) Uma lanchonete dava aos seus clientes a possibilidade de montar o seu sanduiche
combinando um tipo de pdo e um tipo de queijo a sua escolha. Sabendo que no cardapio era
apresentado um total de 18 combinages possiveis e que as opc¢des de pao eram baguete, integral
e francés, responda: quantos tipos de queijo havia para escolher?

COMBINATORIA

9) Para representar a parte pintada da figura abaixo, trés criancas usaram fracoes

diferentes, veja:

FRACAO: RELACAO PARTE TODO OU FRACAO EQUIVALENTE
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Paulo disse que a parte pintada representa i da figura, Juliana disse que representa % e

. . 1 ~ .
Matias disse que representa . Quem tem razgo? Justifique sua resposta.

10) Imagine que um colega da sala precise reproduzir a figura abaixo. Escreva uma lista
de procedimentos que ele deve sequir para

reproduzir a figura sem vé-la.




Autoavaliagdo

Quais exercicios dessa prova voceé resolveu com seguranga e quais teve

divida? Preencha a tabela:
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Exercicio

Resolvi
com

seguranca

Tive
davida
para

resolver

Quial foi sua duvida?




119

10
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ANEXO D — Devolutiva da prova e organizacdo do Grupo de Estudos - 22 prova de
Matematica

Nome:

Data:

Devolutiva da prova e organizacdo do Grupo de Estudos

1) Analise sua prova e tente corrigir as questdes que vocé errou na folha avulsa.
Sua professora disponibilizara um gabarito para consulta. Se ndo conseguir corrigir alguma
questdo e tiver algumas davidas, anote nas linhas abaixo:

ESCREVA AQUI

2) Retome a orientacédo de estudos, analise a autoavaliacdo que fez antes da prova
e as atividades que escolheu para estudar.

a. Vocé acha que a maneira como organizou seus estudos (tempo dedicado, foco

do estudo, davidas tiradas, procedimentos escolhidos etc.) o ajudou na realizacédo da prova? Se

sim, de que forma?

ESCREVA AQUI

b. Se possivel, dé exemplos do que fez que o ajudou.

ESCREVA AQUI

C. Se ndo, explique o porqué.

ESCREVA AQUI

d. Vocé acha que a “semanada” disponibilizada no Class o ajudou a organizar seus

estudos? Caso tenha se organizado de outra forma, explique como fez para se organizar.
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ESCREVA AQUI

3) Agora, retome a prova corrigida, analise as atividades que vocé errou, as que
acertou e compare suas escolhas do Grupo de Estudos para a 12 prova deste trimestre (1 para
0s conteudos que vocé deveria dedicar mais tempo de estudo e 5 para o que deveria dedicar
menos tempo de estudo).

a. SOBRE OS ACERTOS: Vocé acha que as escolhas que fez para o Grupo de
Estudos o ajudou a acertar as atividades da prova? Se sim, de que forma? Se néo, explique o
porqué.

ESCREVA AQUI

b. SOBRE OS ERROS: Eles foram os contetdos que vocé dedicou mais ou

menos tempo de estudo no Grupo de Estudos ? Por que vocé acha que errou essas atividades?

ESCREVA AQUI

4) Considerando o Grupo de Estudos e o processo de avaliacéo, responda:

a. O que acredita que aprendeu e que sabe bem?

ESCREVA AQUI

b. O que ainda tem davida e que precisa seguir estudando?

ESCREVA AQUI

C. Caso ndo tenha tido nenhuma duvida, que contetdos gostaria de avangar

estudando com atividades mais desafiadoras?

ESCREVA AQUI
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5) Para organizarmos melhor os grupos de estudo que acontecerdo em dois

encontros aqui na escola e seus estudos em casa, organize sua rotina e escolha a ordem dos

conteddos que pretende estudar, sendo 1 para o primeiro e 5 para o ultimo. Vale considerar

que essa serd a orientacdo de estudos para a 22 prova do 3° trimestre.

Conteudos:

Enumere o0s conteados que
pretende estudar, sendo 1 para o

primeiro e 5 para o ultimo:

GRUPO 1: Problemas do campo aditivo,

multiplicativo e varios passos

GRUPO 2: Calculo algoritmo e mental

GRUPO 3: Numeros racionais: resolugdo de
problemas com fragbes e com numeros

decimais

GRUPO 4: Medidas

GRUPO 5: Geometria

OUTROS CONTEUDOS (para quem nao

tem davidas)
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ANEXO E — Tabulacdo das respostas do questionario de organizacdo do Grupo de

Estudos

Questbes 2 e 3

Criancas

2. Vocé acha que a maneira
como organizou seus estudos
(tempo dedicado, foco do
estudo, duvidas tiradas,
procedimentos escolhidos
etc.) o ajudou na realizacdo da
prova?

Se sim, de que forma? Se
possivel, dé exemplos do que
fez que o ajudou. Se nao,
explique o porqué.

3. Agora, retome a prova corrigida, analise
as atividades que vocé errou, as que acertou
e compare suas escolhas do Grupo de
Estudos para a 12 prova deste trimestre (1
para os conteudos que vocé deveria dedicar
mais tempo de estudo e 5 para o que deveria
dedicar menos tempo de estudo).

a) SOBRE 0OS
ACERTOS: Vocé acha
que as escolhas que
fezpara o Grupo de
Estudos o0 ajudou a
acertar as atividades da
prova? Se sim, de que
forma? Se ndo, explique
0 porqué.

b)  SOBRE
0OS ERROS:
Eles foram os
conteddos  que
vocé  dedicou
mais ou menos
tempo de estudo
no Grupo de
Estudos ? Por
que vocé acha
que errou essas
atividades?

Crianga 1l

Sim, o que eu escolhi
me ajudou a estudar para
prova. Dedicava parte do meu
tempo para estudar. Os
Grupos de Estudos me
ajudaram um pouco, mas, 0
gue me ajudou bastante foi o
caderno. Estudei muito usando
0 Grupo de Estudos e
principalmente o caderno.

O que me ajudou
muito, por exemplo, foi
refazer atividades do caderno,
me ajudou, também, foi
estudar com 0s grupos e
estudos, que sdo como se a
gente estivesse fazendo novas
atividades, e isso ajuda muito.

Sim, me ajudou
um pouco, pois pude
fazer mais atividades
para eu me preparar.
Estudei cada dia um
pouco do Grupo de
Estudos e um pouco do
caderno.

O meu
erro foi porque
nédo estava com o
material
adequado, mas
foi um dos que
eu dediquel
menos tempo.

Crianga 2

Sim, a maneira que me
organizei foi util para eu
estudar porque, me organizei

Sim me ajudou
porque eu tinha dado
conta de estudar: calculo

Os meus
erros foram
questbes nas




124

de um modo em que pudesse
estudar o que estava com
dificuldade e davidas dediquei
um tempo em que acreditei ser
suficiente para poder estudar,
e assim eu consegui melhorar
em algumas questfes que, me
ajudaram a realizar a prova.

Eu tinha  muitas
dificuldades com contas de
célculo mental por isso para
estudar para a prova eu, revi
algumas tabuadas do meu
caderno quadriculado e fiz a
atividade de calculos (grupo 2)
em que tinha calculos mentais
por isso tinha escolhido esse
grupo, isso me ajudou muito,
porque na prova acertei todas
as questbes da atividade 5
(calculos mentais).

mental (grupo 2), fragéo
(grupo 3) e problemas
(grupo 1) e na prova,
essas questdes foram as
que eu mais acertei,

entio o Grupo de
Estudos , sim me
ajudou.

quais eu
dediquei menos
tempo de estudo,
e nao consegui
estudar nos
Grupos de
Estudos a tempo
da prova. Eu
acho que errei
essas atividades
por ndo ter
estudado  essas
questdes com o0
mesmo foco com
qual estudei as
atividades que
estava com
dificuldade.

Sim, me ajudou a ficar
mais esperto e mais tranquilo
para a prova de Matematica.

Sim, me ajudou a
ficar mais esperto e mais
tranquilo na prova de

O célculo
mental e
algoritmo

Eu tinha ddvida em [ mat. treinando meu | americano  eu
geometria, ai no Grupo de | cérebro. estudei
Estudos de escola eu estudei parcialmente e o
iSSO e acertei. grupo 1 estudei

bem, mas ndo o
Crianga 3 suficiente.

Uma parte sim, outra Sim, porque Meu erro
ndo. A parte de meu | minhas maiores | foi célculo
planejamento que mais me | dificuldades sdo | mental, mas esse
ajudou foi o tempo, organizei | ‘Calculo  Mental e | erro ndo foi pelo
em uma tabela com os estudos | Numeros Racionais’ e | Calculo Mental,

Crianca 4

que tinha mais ou menos
dificuldade. Al, fazia
problemas de MAT e jogava
jogos relacionados ao que
tinha mais me ajudava etc.
Claro houve outras
coisas que me ajudaram a me
preparar para prova, COmo 0
Grupo de Estudos . Mas, por
exemplo, uma parte do meu
estudo que ndo me ajudou foi
a parte das duvidas. O estudo
em que mais tenho dificuldade

esses Grupos de Estudos
me  ajudaram  criar
estratégias etc.

foi pela atengdo.
E sim, Calculo
Mental foi o
contetdo em que

mais me
dediquei.
Demorei um

pouco mais para
terminar a prova
e as questdes que
errei foram as
que fiz por
altimo. acho que
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¢ ‘Calculo Mental’ e eu néo
tenho duvida nessa matéria e
sim, dificuldade. E como néo
tive duvida, € uma coisa a
menos de informacéo.

como estava
cansada me
distrai e puis

resposta errada.

Sim.  Me  ajudou
porque na primeira pagina tem
uma coisa de “sei bem *,
“tenho algumas duavidas “e
“tenho muitas duvidas” me
ajudou para eu saber 0 que eu
precisava estudar mais e o que

Sim. Me ajudou
porque eu nao sé estudei
na escola, mas também
em casa.

Foram os
que eu dediquei
menos  tempo.
Eu acho que isso
aconteceu
porque eu nao
estudei muito.

Crianca 5 eu precisava estudar menos.

Sim. Me ajudou pelo Sim. Me ajudou Minha
estudo de refazer exercicios | porque quando estudo | justificativa nao
etc. com meus amigos me | ficou boa. Acho

Eu refiz exercicios do | sinto  segura porque | que dediquei
caderno e estudei alguns | dependente de acertar ou | pouco tempo a
exercicios dos Grupos de | errar quando erro meus | isso.

Estudos. amigos me ajudam a
entender 0 meu erro e
quando acerto e alguém
errou também ajudo se a
Crianca 6 pessoa quiser.
Sim. Eu percebi que Sim. Mas Os
eu teria tirado uma nota pior | poderia ter me ajudado | contedos que
na prova sem o estudo na [ com a fracdo. Mas, com | fui mal foi o
escola e em casa. o calculo metal ajudou | algoritmo

O que me ajudou | bastante. americano.
bastante foi todo o estudo.

Mas, deveria ter estudado
Crianca 7 mais tempo.

Sim, porque cada dia Sim, porque eu Né&o tive
eu estudei um pouco e assim | estava meio inseguro, e | erros.
eu consegui ir bem na prova. | depois, eu estava seguro

Cada dia eu abria o |e gabaritei a prova. O
semanario, refazia 0s | estudo em casa e na
problemas e atividades que | escola me ajudou a ficar
tinha errado etc. seguro.

Crianca 8

Sim, porque de tarde Ajudaram, Foram os
estudava mais o que tinha mais | porque as primeiras | que dediquei
duvidas porque tinha mais | opcBes (as que tinha | menos  tempo,
tempo, e de noite como tinha | mais duavida) estudei | por exemplo

Crianca 9 geometria. Acho
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menos tempo estudava o que

mais para melhorar

que errei essas

Crianca 10

tinha menos duvida. aquele conteddo. atividades
Estudava mais o que porque néo
tinha ddvidas e menos o que dediquei tempo
tinha menos duvidas. para estudar
elas.
Sim. Porque eu fui Sim. Porque eu Um deles

fazendo anotacbes que para
mim fica mais claro na minha
cabeca.

Eu fiz anotacBes do
que eu precisava de ajuda
porque deixa as coisas mais
claras para mim porque eu
tenho que pensar como fazer.

me dediquei mais tempo
no que eu tinha duvida,
também os meus colegas
mostraram varios jeitos
de resolver os problemas
e varias  respostas
também.

eu estudei muito.
Porque eu néo
usei Transversal.

Crianga 11

Sim me ajudou. Nas
duvidas de medidas e nas
também nas duvidas de
geometria.

O que me ajudou foi: 0
Grupo de Estudos e olhar as
atividades do caderno de mat.
ja feitas.

Sim me ajudou.
Porque eu fiz 0 Grupo de
Estudos de Medidas e 0
de fracdo e os dois eu
estava com duavidas de
pequenas coisas, e com
isso tirei minhas dividas
e acertei essas coisas na
prova.

Nao errei
nada.

Crianca 12

Sim porque as
maneiras que ndo ddo certo
vocé ja sabe e as que nao dao
vocé também ndo vai dar

sim porque as
maneiras que ndo ddo certo
voceé ja sabe e as que nao dao
vocé também néo vai dar.

N&o escolhi a
maioria certa porque ex:
geometria era 0 5 e tirei
meio certo

NUumeros
racionais,
algarismo
americano,
problemas  de
campo aditivo,
varias pessoas e
medidas

Crianca 13

Me ajudou mais ou
menos porque minha nota caiu
um pouco, mas eu ndo tive
muitas ddvidas na prova, mas
a nota caiu porque eu ndo
consegui ter acesso ao Grupo
de Estudos e ndo tive muita
ajuda no meio da semana antes
da prova, sé tive no fim da
semana.

Eu refiz atividades do
caderno de Mat. e fiz o Grupo
de Estudos .

Mais ou menos
porque eu errei um
pouco mais e eu acertei
alguns. Mas a segunda
coisa que eu coloquei eu
acertei porque foi a
coisa que eu mais
estudei o terceiro eu
também acertei tudo o
quarto eu acertei ume 0
cinco eu acertei trés.

Dois foi
0 que eu mais
dediquei um foi
0 segundo que
eu menos
dediquei e o
outro foi o que
eu menos
dediquei
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Sim, ajudou bastante
com a semanada de estudos
que eu fui “obedecendo”
realizando os estudos que
coloquei nela, para ajudar no
estudo usei as atividades do
Class (AVA) também.

Sim, ajudaram
porque eu organizei do
jeito que os conteudos
da prova que eu tinha
mais duvida eu estudei
no Grupo de Estudos na
escola, onde eu poderia
tirar mais davidas e 0s
contetdos que tinha
menos duvidas, estudei
em casa s6 para reforgar

Né&o errel
nada na prova.

Crianca 14 um pouco mais.

N&ao. Porque eu Foram
ndo estudei os Grupos | conteidos que
de Estudos o que eu|eu ndo me
mais precisava. dediquei muito,

mas na proxima
prova eu vou me
dedicar mais
para eu tirar uma
nota muito boa.
Crianga 15
Criancga 16
Uma parte sim e a Um pouco Meus
outra ndo. Eu néo fiz do jeito | porque consegui tirar | erros foram
que planejei, mas consegui | algumas das minhas | medidas, céalculo
estudar todos os grupos.3 davidas. mental e
Pelos  Grupos de algoritmo.
Estudos e pelo Class. Porque eu né&o
foquei no estudo
desses
conteudos,
menos medidas,
que eu foquel
um pouco mais
Crianga 17 no estudo.
Eu mudei quando eu Eu acho que néo Eu sei

Crianca 18

fui fazer no computador e fiz
literalmente ao contrario.

Eu estudei usando o
que a Ester fez eu estudei
todos eu dediquei bastante
tempo. eu acho que ndo ajudou
na realizagcdo. Porque as que
eu errei foram por causa do
enunciado.

Porque eu errei no

fiz escolhas boas. Eu
acho que eu tinha que
estudar mais problemas
com varias contas. Eu
acho que eu deveria me
dedicar mais a ver
enunciados e a fazer
problemas com varias
contas.

que eu errei no
enunciado de
nao ler direito.
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enunciado como era para fazer
36+58+24=118, mas era para
eu fazer menos 13.

Crianca 19

Sim. Porque  eu
consegui estudar mesmo sem a
semanada. O que me ajudou
foi ir para o grupo estudos para
estudar as coisas que eu tinha
duvida.

Sim, para
conseguir  ter  mais
facilidade nos

problemas da prova.

Eles
foram 0S
conteddos que
eu dediquei
menos tempo no
Grupo de
Estudos , e eu
acho que eu errei
porque eu néo
reforcei as coisas
que eu aprendi.

Crianca 20

Me ajudou a me sair
bem na prova e aprender mais
contas.

A maneira que me
organizei foi eficiente para a
minha prova, meu tempo de
dedicacdo foi de mais ou
menos de 1 H de estudo de
tarde 00:30H de tarde e 5 mn
de noite, tirei todas as minhas
duvidas com meus pais e
irmaos, a minha ordem de
estudos foi feita de coisas que
tenho davidas mais fortes para
as mais fracas.

Sim porque
estava com muita davida
e tirei a maior parte das
minhas davidas.

Sim tudo
eu errei ou tirei
meio certo foram
0s contetidos que
estudei pouco.

Crianca 21

Sim. Ajudou porque,
eu tinha duvida em numeros
racional e agora eu ndo tenho
mais, sim ajudou.

Eu fiz Grupo de
Estudos de namero racional e
iSso me ajudou a fazer a prova.

Sim. Eu acertei o
que eu organizei estudar
primeiro.

Eu SO
errei a resposta.

Crianga 22

Eu acho que me ajudou
mais ou menos porque eu
estudei e lembrei algumas
coisas que eu tinha esquecido,
mas logo depois, eu viajei e
esqueci algumas coisas do
estudo.

Ajudou a me lembrar
varias coisas como: s6 da para

Eu acho que o
que eu estudei mais, mas
eu acertei. Porque eu me
lembrei mais sobre o
assunto.

Os que
eu errei  mais
foram os que eu
dediquei menos
tempo de estudo.
E por isso eu
acho que errei,

porque néo
estudei tanto e
relembrei
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se somar a fragdo se o0s
denominadores forem iguais.

poucas coisas e
conversei menos
sobre 0
conteddo.

Ajudou porque eu
organizei uma hora do dia para
fazer as atividades do Grupo

Sim porque
estava com ddvida em
fracdo e tirei minhas

Acertei 0
que estudei mais
e 0 que estudei

de Estudos . davidas e me sai melhor | menos errei.

Me ajudou o Grupo de

Estudos e a orientacdo de
Crianca 23 estudos.

Acho que eu poderia Acho que sim Eu acho
estudar mais o que estudei | porque estudei bastante [ que errei 0s
menos porque foi as coisas que [ nos grupos e retomei o | problemas que
eu mais errei. que fiz em casa entdo | dediquei menos

Eu olhei o que eu | acertei tempo
errava no cad. de mat.
identifiquei meus erros e refiz

Crianca 24 eles.

N&o me ajudou porque Me ajudou na O de
eu ndo estudei tanto e ndo me | questdo de fracdo e a | geometria  eu
dediquei forma que me ajudou foi | tirei meio certo

O Grupo de Estudos | o Grupo de Estudos e de | porque eu néo
me ajudou. geometria ndo  me | estudei 0S

ajudou tanto. angulos.eu errei
também calculo
mental e
Crianca 25 algoritmo.

Eu n&o acho que meus Sim me ajudou Sim elas
estudos me ajudaram muito, | bastante por que eu tinha | foram as
mas eu consegui tirar davidas | muitas davidas que com | matérias que eu
de uma matéria que eu tinha | 0 meu grupo eu tirei ndo estudei nos
muita davida e agora eu estou grupos de estudo
bem melhor nela. e nem na minha

O que me ajudou foi casa.
tirando um pouco de duavida
com a minha mée e ela me
ajudando a entender de onde
que eu tinha que medir os

Crianca 26 graus.

Crianca 27

Sim, porque eu pensei
em varias formas de fazer
contas de  multiplicacdo
armadas, e de outros tipos de
problemas que o0s estudos

Sim, porque eu
acertei os calculos, mas
errei  onde era para
colocar o resultado, mas
sem estudar eu acertei as

Sim eu
estudei menos
tempo em

algoritmo e errei
uma conta, e
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ajudaram, e como explicar de
um jeito melhor de como fazer
uma figura, ou fazer contas
para saber mais

contas de adicdo e de
subtracdo entdo eu ja
estou bom, as contas de
multiplicacdo eu estudei

geometria  eu
estudei mais e
tirei meio certo,
fracdo eu pensei

Vérias contas de | nos grupos e acertei o | que néo
adicéo, multiplicacdo, | problema de | precisava
subtracdo e de dividir ou | multiplicacao. estudar, mas
alguns ditados de figuras, errei 2
problemas de  medidas, problemas, eu
calculos de memoria etc. estudei

multiplicacéo,
mas errei

algumas contas.

Questao 4
Criancas 4. Considerando o Grupo de Estudos e o processo de avalia¢ao, responda:
a) O que acredita | b) O que ainda | c) Caso ndo tenha tido
que aprendeu e que sabe | tem duvida e que | nenhuma duvida, que
bem? precisa seguir | conteddos  gostaria de
estudando? avancar estudando com
atividades mais
desafiadoras?
Os Grupos de Né&o Queria ter desafios
Estudos me ajudaram a | respondeu. sobre angulos, no caso, no
fazer outras atividades grupo de geometria.
para eu saber mais. O
Grupo de Estudos que
eu me dediquei mais foi
um grupo para que eu ja
sabia, mas, queria fazer
mais problemas sobre
Crianca 1 ele.
Acredito  que Preciso N&o respondeu.
aprendi e que sei bem: | continuar
Fracao, algoritmo | estudando e
americano, contas de | aprender mais
adicdo e subtracdo e | sobre: contaarmada
medidas. de multiplicagéo e
Crianga 2 geometria.
geometria, Acho que Né&o respondeu.
medidas, nimeros | sim para saber mais
racionais e pouco do | do assunto.
Crianca 3 grupo 1.
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Aprendi coisas Célculo Né&o respondeu.
novas, mas | Mental. Mas néo
principalmente tenho davida, s6
problemas de varias | tenho dificuldade
Crianca 4 contas.
Adicéo e Divisdéo e Né&o respondeu.
Crianca 5 subtracéo. multiplicacao.
Fracao, Célculo Né&o respondeu.
geometria, problemas | algoritmo e mental
do campo aditivo, | e medidas.
multiplicativo e varios
Crianca 6 passos.
Eu acho que Eu tenho Né&o respondeu.
estou bem em calculo | davida em
mental. algoritmo
Crianca 7 americano.
Eu aprendi a Nada. Eu acho que
maioria das  coisas. gostaria de avangcar em
Talvez uma outra eu calculo e algoritmo mental,
precise melhorar, mas fracOes e geometria.
eu acho que eu aprendi
Crianca 8 muito.
Eu acho que Acho que N&o respondeu.
aprendi bem, ndmeros | preciso  melhorar
Crianga 9 racionais. geometria.
- Campo aditivo, Eu acho que Né&o respondeu.
multiplicativo e de | preciso estudar
menos mais Geometria.
- Fracoes
- Algoritmo
- Mental
Crianca 10 - Medidas
Calculo Acho que Em fracdo eu queria
algoritmo e mental, | nada. ter atividades mais
fracdo, problemas do desafiadoras.
campo aditivo,
multiplicativo e varios
passos, medidas e
Crianca 11 geometria.
Geometria, Né&o N&o respondeu.
Crianca 12 algoritmo americano. respondeu.
Os problemas eu O calculo N&o respondeu.
sei bem por que eu errei | mental e 0
s6 uma geometria eu | algoritmo
ndo errei nenhum e as | americano.

Crianga 13
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medidas eu também ndo
errei nenhum.

Eu sei bem: Né&o Gostaria de avancgar
medidas, Problemas de | respondeu. mais nas atividades de
campo aditivo, fracdo, problemas vérios
multiplicativos de passos e medidas.
varios passos, fracdo e

Crianca 14 geometria.

Eu aprendi mais Eu preciso Né&o respondeu.
ou menos célculo | estudar fragcdo, um
mental e algoritmo | pouco de geometria

Crianga 15 americano. e medidas.
Criancga 16
Algoritmo. Célculo Né&o respondeu.
mental.
Crianca 17
Eu creio que EU  acho Né&o respondeu.
fracéo. que 0 que eu devo
estudar mais é
problemas com
Crianca 18 varias contas.

Eu acho que sei Eu acho que N&o respondeu.
bem de fracdo e |eu preciso
algoritmo americano. continuar

estudando célculo
Crianca 19 mental.
Conta armada de Fracao e Né&o respondeu.
multiplicacdo, adi¢do e | geometria.
Crianca 20 divisdo.
Os problemas. Célculo Né&o respondeu.
algoritmo e conta
Crianca 21 de multiplicacdo.

Eu acredito que Né&o Eu gostaria de
aprendi bem foi: | respondeu. avancar em Geometria e
Medidas e Geometria. Medidas. Caso

Crianca 22 conseguirem.
Fracéo. Geometria: Né&o respondeu.
Crianga 23 angulo.

Algoritmo Todo 0 Na&o respondeu.

americano. resto, mas alguns
Crianca 24 menos.

Eu acho que Eu acho que Né&o respondeu.
estou bem em fracdo, | preciso estudar
medidas e algoritmo | mais a geometria

Crianca 25 americano.




133

Algoritmo Célculo Né&o respondeu.
americano, conta | algoritmo mental,
armada, medidas e | geometria.
Crianga 26 fracéo.
Eu aprendi mais Eu aprendi Né&o respondeu.

Crianca 27

multiplicacdo,
geometria e algoritmo e
ja sei bem medidas,
adicdo, subtracdo e
fracéo.

mais de geometria,
mas ainda preciso
estudar mais, e
multiplicagdo s6 de
um reforgo.




ANEXO F — Organizacao pessoal de estudo

Semana 32 - 08 a 14/10/18

134

28 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira | Sabado | Domingo
Tarde
Noite
Semana 33 - 15 a 21/10/18
22 feira | 32 feira | 4°feira 52 feira 62 feira | Sabado | Domingo
Grupo de Grupo de | 12Provade
Estudos Estudos | Matematica
na escola na escola
Tarde
Noite
Semana 34 - 22 a 28/10/18
22 feira 32 feira | 4°feira 52 feira 6% feira | Sabado | Domingo
Tarde
Noite
Semana 35 - 29/10/18 a 04/11/18
28 feira 32 feira 42 feira | 5%feira 62 feira Sébado | Domingo
Tarde
Noite

Semana 36 - 05 a 11/11/18 - DISPONIBILIZACAO DE NOVOS EXERCICIOS DO
GRUPO DE ESTUDOS

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

62 feira

Sébado

Domingo

Tarde

Noite

Semana 37 - 12 a 18/11/18
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2% feira | 32 feira | 42feira 52 feira 62 feira | Sabado | Domingo
Tarde
Noite
Semana 38 - 19 a 25/11/18
22feira | 3 feira | 42feira | 52feira | 6%feira [ Sé&bado | Domingo
Tarde
Noite
Semana 39 - 26/11 a 02/12/18
2% feira | 32 feira | 4°feira 52 feira 62 feira | Sabado | Domingo
Grupo de Grupo de | 22 Prova de
Estudos Estudos | Matematica
na escola na escola

Tarde

Noite
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ANEXO G — Quadro comparativo de escolhas dos grupos de contetido: criancas e

professora - 22 Prova de Matematica

Escolha da professora
Escolha da crianga
Livre escolha da crianga apds conversa com professora (Combinada)

Escolha da crianga e da professora sdo as mesmas (Coincidente)

Prevalece a escolha da professora apds conversa com a crianga (Convencionada)

Criancas Escolha da professora Escolha da crianca Escolha final apo6s
conversa com a
professora

Escolhe Outros contetdos: | Multiplicacao de fracao.

Crianca 1 angulos
Crianca 2 Escolhe GRUPO 5: Geometria GRUPO 5: Geometria

GRUPO 2: Caélculo | GRUPO 1: Problemasdo | GRUPO  2:  Calculo

algoritmo e mental campo aditivo, | algoritmo e mental.
multiplicativo e varios

Crianca 3 passos

Escolhe GRUPO 2: Caélculo| GRUPO 3: NuUmeros

algoritmo e mental racionais: resolugcdo de
problemas com fracGes e
Crianca 4 com nameros decimais

GRUPO 2: Calculo| GRUPO 3: Ndmeros | GRUPO 2:  Calculo

algoritmo e mental racionais: resolucdo de | algoritmo e mental.
problemas com fracdes e

Crianga 5 com nameros decimais
Escolhe GRUPO 2: Calculo | Justificativas dos
Crianca 6 algoritmo e mental problemas.

GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 1: Problemas do

campo aditivo, | campo aditivo, | campo aditivo,

multiplicativo e varios | multiplicativo e varios | multiplicativo e varios
passos passos passos
Crianga 7 (ver fragéo)

Escolhe Outros contetidos: | Outros conteudos: célculo
calculo  algoritmo e | algoritmo e mental,
mental, Geometria e | Geometria e fracoes.

Crianca 8 fracoes.
GRUPO 2: Célculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO  2:  Caélculo

Crianca 9

algoritmo e mental

algoritmo e mental
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GRUPO 2: Caélculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO  2:  Caélculo
Crianca 10 [ algoritmo e mental algoritmo e mental
Escolhe GRUPO 5: Geometria Outros conteudos:
Crianga 11 multiplicacdo de fracgao.
GRUPO 2: Calculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO  2:  Calculo
Crianca 12 | algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 2: Calculo| GRUPO 3: Ndmeros | GRUPO 2: Calculo
algoritmo e mental racionais: resolucdo de | algoritmo e mental
problemas com fracdes e
Crianca 13 com numeros decimais
Escolhe GRUPO 2: Caélculo | Outros contetdos:
Crianca 14 algoritmo e mental problemas.
GRUPO 3: Numeros | GRUPO 3: Numeros | GRUPO 3: Numeros
racionais: resolucdo de | racionais: resolucdo de [racionais: resolucdo de
problemas com fracOes e | problemas com fracdes e | problemas com fracGes e
Crianca 15 | com numeros decimais. com ndmeros decimais com nameros decimais.
GRUPO 2: Célculo| GRUPO 2: Célculo| GRUPO 2: Calculo
Crianca 16 [ algoritmo e mental algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 2: Calculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO 2:  Caélculo
Crianga 17 | algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 3: Numeros | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO  3:  Numeros
racionais: resolucdo de | campo aditivo, | racionais: resolucdo de
problemas com fracbes e | multiplicativo e varios | problemas com fracbes e
Crianca 18 [ com numeros decimais passos com nameros decimais
Escolhe GRUPO 2: Caélculo| GRUPO 2:  Calculo
Crianca 19 algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 2: Calculo | GRUPO 1: Problemasdo | GRUPO  2:  Calculo
algoritmo e mental campo aditivo, | algoritmo e mental
multiplicativo e varios
Crianca 20 passos
Escolhe GRUPO 3: Numeros | GRUPO 2:  Calculo
racionais: resolucdo de | algoritmo e mental
problemas com fragdes e
Crianca 21 com ndmeros decimais
GRUPO 3: Numeros | GRUPO 1: Problemas do | GRUPO 3:  Numeros
racionais: resolucdo de | campo aditivo, | racionais: resolucdo de
problemas com fracdes e | multiplicativo e varios | problemas com fracGes e
Crianca 22 | com numeros decimais passos com ndmeros decimais

Crianca 23

GRUPO 3: NuUmeros

GRUPO 1: Problemas do

GRUPO 3: NuUmeros
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racionais: resolucdo de
problemas com fracdes e
com numeros decimais
ou

GRUPO 2: Calculo
algoritmo e mental

campo aditivo,
multiplicativo e varios
passos

racionais: resolucdo de
problemas com fracGes e
com numeros decimais

GRUPO 2: Calculo| GRUPO 3: Numeros | GRUPO 2: Calculo
algoritmo e mental racionais: resolucdo de | algoritmo e mental
problemas com fracdes e
Crianca 24 com numeros decimais
GRUPO 2: Calculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO 2: Calculo
Crianca 25 [ algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 2: Calculo | GRUPO 5: Geometria GRUPO 2: Calculo
Crianca 26 | algoritmo e mental algoritmo e mental
GRUPO 3: Numeros | GRUPO 3: Nudmeros | GRUPO 3: Numeros
racionais: resolucdo de | racionais: resolucdo de [racionais: resolucdo de

Crianca 27

problemas com fragdes e
com numeros decimais

problemas com fragdes e
com numeros decimais

problemas com fragdes e
com numeros decimais
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ANEXO H — Atividades do Grupo de Estudos — 22 Prova de Matematica

Atividades do Grupo 1 - problemas

1) Os alunos de uma escola irdo assistir a uma peca de teatro. Sabendo que em
cada sessdo cabem 56 pessoas, quantas sessdes serdo necessarias para que os 425 alunos possam

assistir a peca?

Serdo necessarias 8 sessdes.

2) Amanda foi fazer compras e levou R$ 550,00. Resolveu entrar numa loja de
roupas e gastou R$ 193,00, depois comprou um ténis para seu filho de R$ 272,00 e resolveu ir
tomar um lanche na pracga de alimentacdo. Ao final das comprar viu que havia sobrado R$
28,00. Quanto ela pagou no seu lanche?

Amanda pagou R$ 57 no seu lanche.

3) Bianca retirou um livro da biblioteca e precisa entrega-lo daqui 4 dias. O livro
tem 367 paginas, mas ela ja leu 215. Entdo resolveu dividir igualmente o nimero de paginas
para terminar a leitura até o prazo de entrega. Quantas paginas Bianca tera que ler por dia?

Bianca tera que ler 38 paginas por dia.

4) Para completar seu album de figurinhas sdo necessarias 95 figurinhas. Sabendo

gue em cada pagina cabem 5 figurinhas, quantas paginas ha no album?

Ha 19 paginas no album de figurinhas.

5) A Escola da Vila comprou 45 metros de corda para cortar em 10 pedagos do
mesmo tamanho e fazer cordas individuais para os alunos utilizarem na aula de Educacéo
Fisica. De que tamanho teriam que cortar os pedagos, de maneira que se consiga aproveitar ao

maximo toda a corda e que todos os pedacos fiquem do mesmo tamanho?

Os pedacos teriam que ser de 4,5 m para que todos fiquem do mesmo tamanho.
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6) Em quais dos seguintes casos se pode repartir em quantidades iguais, sem sobra,

e em quais casos havera sobra?

° 81 figurinhas entre 10 criangas - sobra

° 30 figurinhas entre 6 criangas — ndo sobra
° 45 figurinhas entre 4 criancas - sobra

° 27 figurinhas entre 3 criancas - ndo sobra
° 63 figurinhas entre 9 criancas - ndo sobra
° 32 figurinhas entre 8 criancas - ndo sobra

° 32 figurinhas entre 7 criancas - sobra



Atividades do Grupo 2: célculo algoritmo e mental

[EEN
~

2) Qual o nimero que multiplicado por 4 da 40?

4

3) Qual é o nimero que multiplicado por 7 da 28?

3

4) Dé o quociente das contas abaixo utilizando a tabela de Pitagoras:

I &Gmmoow»

PO vwOoz X &

Arme e resolva os calculos abaixo:
2.567 x 84 = 215.628

12.468 x 145 =1.807.860
3.120 x 133 =414.960
38.005 + 146 = 260 e resto 45
12.679 + 235 =53 e resto 224
15.987 + 72 =222 e resto 3
72.438 +5=14.487 e resto 3
8.651 +9 =961 e resto 2
24.876 + 48 =518 e resto 12
17.654 + 203 = 86 e resto 196
23.765 x 26 =617.890
7x222=1554

387 +8 =48 eresto 2
120+30=4

156 +7 =22 e resto 2

186+ 6 =31

507 +5=101e resto 2

928 +9=103eresto 1

10 40

5 4

30:6=5
36:6=6
64:8=8
28:4=17

141
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Atividades do Grupo 3: fragdes e decimais

J& sabemos que a fracdo é uma maneira de dividir um inteiro em partes. Sabemos
também que ela é representada por 2 nimeros , o de cima (numerador), que € a quantidade de
partes usadas, e o de baixo (denominador) que indica a quantidade de partes que o inteiro foi

dividido.

Para ler fragcOes fazemos o seguinte:

° O namero de cima se 1é normalmente, um, dois, trés, quatro...

° As fragdes que tém como denominador nimeros de 2 a 10 dizemos: meio
(quando for 2), e depois sucessivamente: terco, quarto, quinto, sexto, sétimo, oitavo, nono,
décimo. A partir do 11, dizemos o nimero mais a palavra “avos”., com exce¢ao dos numeros

redondos que dizemos centésimos (100) e milésimos (1000).

1) Qual fracdo € maior? Circule-a.

a)%ou% b)gouz c)goug

2) Para cada uma das fragdes abaixo, encontre uma fracdo equivalente. Use

desenhos para justificar suas respostas.

1
b) 5= 2/10

3
c) 4 =6/8

3) Pedro foi ao supermercado e comprou 0s seguintes pacotes de agucar: 1 pacote
de %2 quilo, 1 pacote de ¥ de quilo e 2 pacotes de 1/8 de quilo. No total, quantos quilos de

acucar Pedro comprou?
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Pedro, no total, comprou 1kg de acUcar.

4) Na segunda feira, Lais comecou a ler um livro novo e leu 1/12 da historia. Na

terca leu 4/6 da historia e na quarta feira, leu mais 1/6. Quanto falta para ela terminar a leitura?

Falta 1/12 do livro para Lais terminar a leitura.

5) Descubra qual é a maior fracdo e em seguida explique como fez para descobrir.

Para fazer essa licdo, consulte as anotagdes do seu caderno sobre comparacéo de fracéo.

5 6
b) 5 ou 27?
6 6
c) 6 ou_37?
8 5
d) _3_ou_6?
2 7

6) Um supermercado vende os seguintes tamanhos de pacotes de acucar:
1 quilo 1 quilo 1 quilo 1 quilo
2 5 4 8

a) Indique trés formas diferentes de comprar 2 quilos e meio de agucar.
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Resposta pessoal.

b)

Com os pacotes vendidos nesse supermercado, é possivel comprar exatamente

as quantidades abaixo? Em cada caso, se for possivel, registre como e se ndo for possivel

explique o porqué.

1-b) 1 3 quilos? 2 pacotes de %2 kg e 3 pacotes de ¥4 kg.

4

2-b) 1 1 quilos? Nao da.

3

3-b) 2 2 quilos? 4 pacotes de Y2 kg e 1 pacote de ¥ kg (fragdo equivalente)

10

7) Escreva as quantias abaixo em decimais:

a)
b)
c)
d)
e)

50 centavos: R$0,50
5 centavos: R$0,05
1 centavo: R$0,01
10 centavos: R$0,10
1 real: R$1,00

8) Dé trés maneiras diferentes de formar com moedas:

a) R$475
b) R$0,96
c) R$5,09

Resposta pessoal.
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Atividades do Grupo 4: medidas

MEDIDAS DE COMPRIMENTO

1. Ha duas tiras de madeira, uma mede 126 centimetros e a outra 1 metro e 20

centimetros. Qual é a tira mais larga?

A tira mais larga é a de 126 cm.

2. Uma linha de 6nibus percorre 38 km. Ele percorre mais ou menos que 50.000

metros?

A linha de 6nibus percorre menos de 50.000 m.

3. Camila precisa embrulhar quatro caixas de presentes. Para embrulhar cada caixa
ela precisa de 80 centimetros de papel de presente. Ela comprou um rolo que tem 4 metros.
Camila vai conseguir embrulhar as quatro caixas?

Camila conseguira embrulhar as quatro caixas e sobrara 80 cm de papel de presente.

EXPRESSOES DAS MEDIDAS

1. Uma lousa mede 2 metros e 45 centimetros. Quais das seguintes escritas abaixo

representam o comprimento dessa lousa?

a) 245 cm

b) 2,45 m

C) 245 m

d) 245 m

2. O estojo de Mara mede 15 centimetros e 4 milimetros. Quais das escritas abaixo

representam a medida do estojo?
a) 154 cm
b) 15,4 cm
C) 154 mm
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d) 1,54 cm
3. A distancia entre a casa de Mateus e a escola é de aproximadamente 2

quildmetros e 50 metros. Quais das escritas abaixo representam a medida da distancia?

a) 250 km

b) 250 m

C) 2050 m

d) 2,5 km

4. Thiago caminha meio quilémetro para chegar a escola. Quantos metros ele
percorre?

Thiago percorre 500 metros para chegar a escola.

5. Uma tira de papel mede 0,5 metros. Quantos centimetros faltam para chegar a

um metro?

Faltam 0,5 metros ou 50 cm para chegar a 1 metro de papel.

PESO E CAPACIDADE

1. Em um copo, cabera mais ou menos que meio litro de 4gua? E que 200 mi?

Em um copo, cabera menos que meio litro de 4gua. E mais que 200 ml.

2. Em um balde cabem 5 kg de cimento. Quantos baldes de 500 g se podem levar?

Pode-se levar 10 baldes de 500 g.

3. Para fazer quatro pizzas usamos um litro de &gua. E certo dizer que para cada

pizza precisamos de 250 ml de &4gua?

Sim, é certo dizer que para cada pizza precisamos de 250 ml de 4gua

4. Se uma garrafa tem um litro de agua quantas gotas de 10 ml poderiamos retirar?



147

Poderiamos retirar 100 gotas de agua, isto é 1000 ml, de uma garrafa de um litro.
5. Paula é pediatra e precisa calcular a dose de remédio para indicar a um paciente.
Ela tem anotado que para uma crianga de 9 anos a dose corresponde a 5 ml para cada 10 kg por

dia. Que quantidade de remédio ela deve indicar para Martin que tem 9 anos e pesa 42 kg?

Paula deve indicar para Martin 21 ml de remédio.



148

Atividades do Grupo 5: geometria

1. Um aluno do 4° ano precisava copiar a imagem abaixo em uma folha de papel
sulfite de forma que ficasse exatamente igual a essa. Mas ao copia-la percebeu que nédo ficou
exatamente igual. Que dicas vocé daria para ajuda-lo a reproduzir essa imagem? Escreva o que

é necessario fazer para copiar esta figura exatamente como ela é.

Resposta pessoal.
2. Com régua e transferidor, usando segmentos de retas da medida que quiser, construa
dois angulos: um maior que 90° e outro menor. Marque ao lado de cada figura o angulo

construido.

Resposta pessoal.



a) 25°
b) 40°
c) 45°
d) 140°
e) 45°
f) 5°

g) 30°

3. Com o transferidor, meca os angulos de cada figura.

149
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Atividades do Grupo 6: mais desafiadoras

Problemas de combinatoéria

Para ir a uma festa, Cristina quer comprar uma pulseira e um colar, entéo foi

ao shopping.

a) Na primeira loja que entrou, existiam 34 modelos de pulseiras e 25 modelos de

colares. Quantas combinacdes diferentes, ela pdde fazer?

b) Em uma outra loja, Cristina encontrou 68 modelos de pulseira e 25 modelos de
colares. E nessa loja, quantas combinagdes diferentes poderiam ser feitas?

c) Numa terceira loja, havia o dobro de colares e o dobro de pulseiras da primeira

loja que entrou. Quantas combinacdes diferentes poderiam ser feitas?

d) Na ultima loja que Cristina visitou, existiam 75 modelos de colares e 34 modelos

de pulseira. Quantas combinacdes poderiam ser feitas?

Célculo

1) Alice levou R$ 400,00 para sua viagem de férias. No primeiro dia gastou R$
130,00, ja no segundo dia resolveu comprar alguns presentinhos para seu filho e gastou R$
75,00. No terceiro e Gltimo dia ela saiu para jantar e gastou mais um tanto. Ao chegar em casa

de viagem percebeu que ainda restava R$ 142,00, qual foi o valor gasto no jantar?

Resolugéo 1 Resolugéo 2




1° dia: R$ 130,00
2°dia: R$ 75,00
3 dia: R$ ?

1° dia: 400 - 130 = 270

2°dia: 270-75=195

3°dia: 195 -7 =142
195 -142 =53

Total: 130 + 75 + 53 = 258
258 + 142 = 400

R: O valor gasto no terceiro dia foi de R$
53,00.

1° dia: R$ 130,00
2°dia: R$ 75,00
32 dia: R$ ?

1° dia: 400 - 130 = 270

2°dia: 270 - 75=195

3°dia: 195-7 =142
195 + 142 = 337

R: O valor gasto no terceiro dia foi de R$
337,00.
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Qual resolucdo esta correta? Justifique o erro cometido.

2) Veja como uma crianga do quarto ano resolveu as contas abaixo. Analise cada

uma delas e se tiver algum erro explique qual foi.
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Conta Espaco para vocé fazer | A conta apresentada na la
asua conta coluna esta certa ou errada?
Se estiver errada, qual foi o

erro cometido pelo aluno?

3) Considerando o que aprendeu sobre a conta armada da multiplicacdo nesse

trimestre, faca o que se pede:

a) Arme e resolva o calculo 346 x 25 =

b) Observe a resolucao da conta abaixo:
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3 31
X 2 3

1

9 9 3

6 6 2
1 6 5 5

Vocé acha que a conta esta certa? Por qué?

4) Um aluno tinha que calcular o resultado da seguinte diviséo:

172:6 =

Antes de fazer o calculo, ele disse que ja sabia que o resultado iria ter dois algarismos.

A) Esse aluno estéa certo?

B) Se sim, explique como ele pode ter certeza disso sem fazer o célculo exato. Se vocé

acha que a estimativa dele esta errada explique por qué.
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5) Leia o problema abaixo e observe a resolucao de duas criangas do 4° ano.

Mauricio e Bernardo participaram de um jogo. Mauricio fez 3.698 pontos na primeira
rodada e perdeu 1.999 na segunda. Bernardo ganhou 1.215 pontos na primeira e 2.787 na

segunda. Quantos pontos o vencedor fez a mais do que o perdedor?

RESOLUCAO 1 RESOLUCAO 2
Mauricio: 3.698 - 1.999 = 1.699 Mauricio: 3.698 - 1.999 = 1.699
Bernardo: 1.215 + 2.787 = 4.002 Bernardo: 1.215 + 2.787 = 4.002
4.002 +1.699 =5.701 4.002 - 1.699 = 2.303

R: O vencedor fez 5.701 pontos a mais que | R: O vencedor fez 2.303 pontos a mais que

0 perdedor. 0 perdedor.

Agora responda: Qual dos alunos acertou o problema? Justifique sua resposta.

Multiplicagéo de fragéo

Considerando:

Para multiplicarmos as frag0es basta multiplicarmos os denominadores e os

numeradores da seguinte maneira:
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a c _ ac
b

Ou também, se a fracdo estiver sendo multiplicada por um nimero a, podemos escrever:

a-2 —a. b __ abd
c 1 c c

Esta regra vale independentemente do nimero de fracGes que estivermos multiplicando.

Exemplo 1)

25 __ 10

2,
3 3.7 — 21

=1]en

Exemplo 2) Veja abaixo um exemplo de uma multiplicacdo de um nimero por uma

fracdo:

4 _ 54 20
5'3— 3 — 3

Exemplo 3) Agora com um nimero maior de fracdes:

1 5 3 6 _ 1536 _ 90
3 2 10 7 3-2.10-7 420
Podemos simplificar o resultado:
9010 __ 9 . 93 3
42010 — 42 T 42+3 T 14

Exemplo 4) Se numa multiplicagéo de fracGes alguns denominadores forem iguais aos

numeradores, estes podem ser cancelados. Veja:

1.7.3 .6 _ L7¥6
3 5 11 7 3_5,11_7"
O que nos resulta em:
1.6 _ 6
511 55

Responda 0s exercicios:
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a) Yo x Y% =
b) 2 x% =
Q)Y x %=
d) % x% =
e) % x Vo =
3% x%=
0) % x%x%x%=
h) % x %84 x 3% x %4 =
i) Yo x %% =

j) 100 x %% =

Problemas

1. UmaTV custa $2.830 a vista. Oferecem-se diferentes formas de pagamento: Plano
1: a metade a vista e a outra metade em 5 parcelas de mesmo valor, mantendo o preco a vista.
Plano 2: 20 parcelas de $146 cada uma. Plano 3: 35 parcelas, todas de mesmo valor. Com este
ultimo plano, o televisor sai $320 mais caro que a vista. Qual é o valor da TV no plano 1?
Quanto encarece a TV, em compara¢do ao prego a vista, caso se opte pelo plano 2? Qual é o

valor da TV no plano 3?

2. Um feirante tinha duas caixas de legumes, uma continha 12 dezenas de cenouras,
a outras 7 duzias de beterrabas. Durante a feira vendeu 70 cenouras e 60 beterrabas. Qual das

caixas ficou com menos legumes? Quanto a menos do que a outra?

3. Osirméos Andréa e Luiz querem montar juntos um mural de fotografias, para isso
irdo precisar de 84 tachinhas. Andréa tem algumas em seu armario e Luiz tem o dobro do que

ela. Faltam 18 para completarem que precisam. Quantas tachinhas cada um deles ja possui?

4. Amélia estava no shopping com sua familia. Ela entrou em uma loja para
comprar um vestido com sua mesada de Junho. Deu todo seu dinheiro, mas percebeu que nao
era suficiente e pediu ajuda ao seu pai. Ele Ihe deu uma nota de 50,00 reais e pediu que ela
devolvesse o troco. Ela pagou o vestido e trouxe 14 reais de volta.

a) Quanto estava faltando na hora da compra?

b) Sabendo que o vestido custava 104 reais, quanto de dinheiro ela ganha de mesada?
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5. Pedro é técnico de handball do Pinheiros e vai levar seus times para assistir a um
jogo. Ele treina dois times femininos com 34 meninas ao total e 3 masculinos. O clube Pinheiros

comprou 120 ingressos e sobraram 11. Quantos meninos Pedro treina?

6. Mateus, em suas férias, tirou fotos em sua cdmera digital e arquivou em 12 pastas
com 24 fotos em cada uma. Revelou as fotos e organizou-as em um album de 30 paginas
colocando a mesma quantidade de fotos em cada.

a) Quantas fotos ele colocou em cada pagina?

b) Quantas fotos sobraram?
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ANEXO | — 22 Prova de Matematica

1. Para um lanche com suas amigas, Camila comprou 3/4 de quilo de sorvete de
chocolate e 1/2 quilo de morango. No total, quantos quilos de sorvete Camila comprou?

Comparar fragdes, equivaléncia e soma

2. A lancheira de Joaquim mede 23 centimetros e 8 milimetros. Circule quais das
escritas abaixo representam a medida da lancheira?

Comparar medidas

a) 238 cm

b) 23,8 cm
C) 2,38 cm
d) 238 mm

Explique como vocé fez para saber.

3. Francisco tem 13 caixas com 32 livros em cada uma. Ele iré distribui-los igualmente
em uma estante com 14 prateleiras e 0os que sobrarem serdo doados para uma biblioteca.
Sobrardo livros para doa¢do? Se sim, quantos?

Conf. retangular

Varios do campo multiplicativo
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4. Para uma excursdo, uma escola precisa alugar 6nibus. Sabendo que em cada 6nibus
cabem 42 alunos, qual a quantidade minima de 6nibus que a escola devera alugar para levar

seus 275 alunos para a excursao?

RESOLUCAO 1 RESOLUCAO 2

275:42 =6 e sobra 23 275 :42 =6 e sobra 23

R: A guantidade minima de 6nibus que R: A quantidade minima de 6nibus que
a escola devera alugar para levar seus 275 |a escola deverd alugar para levar seus 275

alunos para a excurséo é de 7 dnibus. alunos para a excurséo é de 6 6nibus.

Resolucgéo de problemas do campo multiplicativo - compara

5. Um mercado estd fazendo uma campanha para reciclar caixas de papeldo. Nessa
campanha, 16 caixas séo trocadas por 1 ingresso de cinema. Eduardo juntou 118 caixas e levou-
as para 0 mercado.

Analise do resto da divisdo

a) Quantos ingressos Eduardo vai receber em troca de suas caixas? V&o sobrar caixas?

Quantas?

b) Quantas caixas ele precisaria juntar as que sobraram para trocar por um novo

ingresso?
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6. Mauricio e Bernardo participaram de um jogo. Mauricio fez 3.698 pontos na primeira
rodada e perdeu 1.999 na segunda. Bernardo ganhou 1.215 pontos na primeira e 2.787 na

segunda. Quantos pontos o vencedor fez a mais do que o perdedor?

Problema do campo aditivo e de varios passos

7. Marina e Gisele estavam discutindo sobre medidas. Marina disse a forma correta de
escrever 3/100 de metro de fita em nimeros decimais é 0,03 m e Gisele disse que o certo é 0,3
m. Quem tem razdo? Justifique sua resposta.

Usa expressdes decimais e fracionarias - dar pouco peso

8. Resolva as contas abaixo usando o método americano:

Algoritmo da multiplicacao

482 : 52 1.320: 25
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9. Com moedas de 1 real, de 50 centavos, de 25 centavos, de 10 centavos, de 05
centavos e de 01 centavo, dé 02 maneiras de pagar R$ 7,18, usando no méaximo 05 moedas de
cada.

Representagdo decimal no contexto monetario

Jeito 1 Jeito 2

10. Veja as figuras abaixo:

Problemas de comparar medidas e classificar angulos

Figura A FiguraB
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Abaixo de cada frase anote se ela esta correta ou ndo e justifique sua resposta:

a) Ha pelo menos um angulo reto nas figuras?

b) Né&o ha nenhum angulo maior que o angulo reto nas figuras?

c) Ha varios angulos menores que o angulo reto nas figuras?




Autoavaliagdo

Quais exercicios dessa prova voceé resolveu com seguranga e quais teve

divida? Preencha a tabela:

163

Exercicio

Resolvi
com

seguranca

Tive
davida
para

resolver

Quial foi sua davida?
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10
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ANEXO J — Transcricdo dos videos das criancas

Professora: Crianca 1, a gente vai conversar sobre as suas escolhas do grupo de estudos.

Crianca 1: Sim.

Professora: Das escolhas que vocé fez para estudar. Eu queria que vocé pegasse a sua
Orientacéo de Estudos, a sua Devolutiva da Prova. E essa que eu tenho uma cépia. Eu
queria que vocé pegasse a sua...

Crianca 1: A tabela?

Professora: A sua tabela para a gente ver.

Crianca 1: Eu comecei a preencher aqui [4pontando para o caderno], mas ndo conseguir
preencher o daqui.

Professora: Acho que agora vai. Entio, eu queria que vocé pegasse a tabela para gente
conversar, e eu queria que vocé me contasse um pouco o porqué que voceé fez essas escolhas
que estdo aqui, para estudar? O que vocé considerou para fazer? O que vocé pensou?
Crianca 1: E... em alguns grupos, eu ndo estava com davidas, eu ja estava, sabe?! Eu estava
me sentindo segura. E sobre alguns, eu ndo estava segura, né? Porque como a gente comegou a
estudar agora, eu fiquei um pouco insegura de como usar, ai eu coloquei contetdos sobre
Angulos, porque eu tinha duvidas. As vezes, sabe, de como fazer, porque eu estava com
davidas.

Professora: Mas, vocé olhou para a sua prova para pensar?

Crianga 1: Sim, na questao...

Professora: Nos erros que vocé tinha?

Crianca 1: Entdo, na questdo que eu errei, que foi a ultima, que acho que ndo esta aqui, que foi
a 10. Eu errei, porque eu ndo coloquei o angulo, eu ndo acertei porque eu nao coloquei os
angulos. E, eu queria saber, estudar um pouco mais, eu queria ter mais contetido sobre Angulos,
para eu entender melhor, porque eu estava com divida.

Professora: Entdo, na minha avaliacio, que eu tabulei e olhei aqui, as coisas tudo que vocé
precisava estudar, dentro do que eu considero importante para o quarto ano, eu nao acho
que vocé nao sabia Geometria, por isso que para mim, e para as criancas, eu estou falando
que assim O [Mostrando o computador]: O conteiido que cada crianca tem que estudar.
Entio, no seu caso, eu acho que vocé poderia mesmo, escolher o que vocé se sente mais a

vontade para estudar, ou o que vocé gostaria de ser mais desafiada. Ai vocé colocou
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Angulos ai. Vocé acha que vocé ja aprendeu os conteiidos e vocé que ser mais desafiada
em Angulos? Ou, vocé acha que vocé quer participar ainda do grupo de Geometria?
Crianca 1: E, eu acho que eu j sei sobre Angulos e eu queria ser mais desafiada sobre Angulos.
Professora: Sobre angulos ou sobre outros conteudos?

[Crianga 1 ficou um tempo pensando!]

Professora: Por que lembra, que vocé pediu para analisar e ver, qual o que vocé seria
desafiada nesses?

[CRIANCA I assentiu com a cabega!]

Professora: O que vocé acha?

Crianga 1: E, eu acho que vou querer um grupo de Algoritmos e Mental, eu acho [Falando
pausadamente, como se estivesse com duvida].

Professora: E nesse que vocé quer ser mais desafiada?

Crianca 1: Nao, o nimero trés, que sdo os Numeros Racionais.

Professora: E, por que vocé gostaria de ser mais desafiada nesses? Nesse conteiido do
grupo 3?

Crianca 1: Nio sei, acho que porque, eu gos... eu acho, que eu sei Fragdo bem, eu ja estudei
bastante, e eu queria saber mais algumas coisas, sabe?! Como a de vezes, eu queria saber,
porque teve um dia que eu tentei, e ai eu fui ver na calculadora e eu ndo acertei.

Professora: Multiplicacdo de Fracao? Ou Multiplicacio com Numeros Decimais?
Crianca 1: E. De Fracdo.

Professora: De Fracao.

Crianga 1: Eu tentei, mas... E que eu sei que a Multiplicacio de Fragio é como se a gente fosse
fazer uma adicao, mas que vocé tem que fazer tudo junto, que nem a Multiplicagdo normal, s6
que ai, eu queria tentar, tentei e ndo deu certo.

Professora: E, vocé quer me falar mais alguma coisa? Essa escolha que vocé fez, a gente
entdo trocou. Voceé sai da de angulos, porque vocé sabe, porque vocé ja aprendeu nesse
periodo, ja conseguiu estudar e aprendeu.

[Crianca 1 assentiu com a cabega!]

Professora: E, quer estudar mais Multiplicacdo de Fracoes.

Crianga 1: Isso.

Professora: Mas alguma coisa que vocé queira me falar?

Crianca 1: Nao.

Professora: Nio? K isso?

Crianca 1: Sim.
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Professora: Crianca 2, a gente vai conversar um pouco sobre as suas escolhas do grupo de
estudos. Entao, minha pergunta é: Quais foram os critérios que voce utilizou para escolher
e criar esse grupo, o porqué vocé escolheu o primeiro como primeiro? O ultimo como o
iiltimo? O que vocé considerou até chegar ao final dessa tabela? K isso que eu quero saber.
Crianca 2: Porque, d4 primeira prova, a primeira atividade que eu tinha escolhido, era
Problemas do Campo Aditivo Multiplicativos em varios espagos. E ai, quando eu fui fazer a
prova, as questdes em que eu tinha conseguido estudar mais, foram as que eu mais acertei. E,
as que eu tinha deixado por ultimo, a ultima que foi Geometria e Medidas, eu ndo conseguir
fazer, eu terminei todas essas daqui [Apontando para o caderno] essas trés, e essas ultimas eu
ndo conseguir fazer tudo. E, essas daqui, foram as que eu mais errei, e ai, eu percebi que eu
estava com mais dificuldade nessas duas, do que nas outras, que eu deveria no comego ter feito
Geometria, porque eu estava com duvidas, s6 que eu achei que seria melhor ja refazer algumas
coisas que eu estava boa, para eu ter certeza, e eu achei que daria tempo de fazer. S6 que ndo
deu. Entdo, ai dessa vez eu escolhi Geometria, seria o meu primeiro, de acordo com as duvidas
que eu tive, do que eu mais errei na prova.

Professora: Entendi. Deixa eu te falar uma coisa, 6 [Mostrando o computador] na minha
tabulacido da prova, vocé poderia escolher qualquer grupo que vocé quisesse passar,
porque o que vocé errou foi bem pouquinho, alguns calculos, mas foi super pouquinho, e
de Geometria foi aquela identificacio de Angulo. Entdo, para mim, dentro da minha
tabulacio, vocé poderia escolher qualquer um dos campos, qualquer um dos grupos para
passar. E agora, que a gente ja estudou mais um pouquinho, vocé tinha escolhido o grupo
de Geometria para comecar. Vocé quer continuar comecando por esse grupo de
Geometria?

Crianca 2: Sim.

Professora: Porque para mim, tanto faz, algumas criancas nao. Algumas criancas eu ja
vou precisar orientar, mas para vocé que da conta de quase todos os contetidos, vocé da
conta de tudo, errou s6 um pouquinho de calculo. E esse mesmo que vocé quer comecar?
Criancga 2: [Assentiu com a cabe¢a] Sim.

Professora: Sim?

Crianga 2: Mas, antes nao era construgdo... Antes ndo era as atividades com o compasso, né?!
Professora: Isso, agora é s6 com o transferidor. Entiio a gente vai fazer medida de Angulo,
construciio de tridngulo. Mas, a gente usando sempre o Angulo. E isso mesmo?

Crianca 2: [Assentiu com a cabeca). E.
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Professora: Entdo estar bom querida, é isso. Obrigada.

Crianca 2: Agora quem eu chamo, o Crianga 3?

Professora: Crianca 3, a gente vai conversar sobre as suas escolhas sobre o grupo de
estudos. As escolhas que vocé fez nesse “quadradinho” aqui. [Crianca 3 assentiu com a
cabecal Eu quero saber quais foram os critérios que vocé utilizou para fazer essas
escolhas? O que vocé considerou, para escolher, por exemplo, como primeiro Problemas
do Campo Aditivo, e por ultimo, a Fracdo? O que vocé pensou para fazer essa
classificacio, quando vocé fez esse trabalho?

Crianca 3: Eu pensei no que eu errei na prova e, por exemplo, o que eu ndo errei, o terceiro
[Apontando para o caderno] de Geometria eu ndo errei, mas eu escolhi porque eu tinha mais
davida, e ai eu pensei, em primeiro, eu pensei nas coisas que eu errei na prova, ¢ depois as
coisas que eu tinha mais duvida. A Frag¢do, como a gente teve um semestre inteiro de estudo
com ela, a gente, eu estava mais preparado do que a Geometria.

Professora: O que mais que vocé considerou? Porque nos vamos ter que discutir uma
questio: Porque eu também fiz esse exercicio que vocé fez, eu também fiz. Eu olhei para
a correcdo que eu fiz na sua prova, olhei para os erros que vocé teve, e também fiz uma
escolha. E a nossa escolha é diferente. [Crianca 3 assentindo com a cabeca!] Entao, eu
queria ver o que vocé considerou dos outros itens para a gente poder pensar junto.
Crianca 3: Eu considerei dos que, dos outros trés, na Geometria que eu tinha mais divida, e o
quatro... o cinco, eu fiquei até um pouco na duvida na hora de decidir, qual o que eu ia por em
quinto, porque € uma coisa que eu ja sei bastante, eu ndo tenho muita diivida. Mas ai, eu pensei
que Medidas era uma coisa que me dificultava mais, por causa de quilo, o litro, essas coisas. E
ai, eu gostaria de ter estudado um pouco antes que o grupo 3.

Professora: Porque aqui na prova, nesta prova que a gente fez, aquela tltima, vocé errou,
no meu ponto de vista, questdes mais de calculo, e ndo de identificacao de estratégias para
resolver o problema. E ai, quando eu fui organizar o seu roteiro de estudos, para mim, o
primeiro grupo que vocé deveria passar era Calculo Algoritmo Mental, e nio Problemas
do Campo Aditivo, como vocé colocou.

Crianca 3: E, eu também fiquei um pouco em duvida nesses dois, mas eu escolhi mais esse
daqui, porque teve essas coisas de Calculo Mental, € um pouco ia me ajudar um pouco a
entender o... Eu pensei uma coisa assim, eu ndo sei o que eu pensei na hora, mas pelo que eu

me lembro, eu pensei que se eu soubesse melhor o Campo Aditivo, eu conseguiria entender
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mais o Calculo Algoritmo, e um pouco mais de Mental. Entdo, eu resolvi estudar antes, para eu
ficar ainda melhor nisso, para poder melhorar ai, no Grupo 2.

Professora: Vamos dar uma olhada no seu caderno, para ver quais foram os erros nos
exercicios de problema? Nos dois problemas, se foi erro de identificacio da operacao, que
¢ vocé ler o problema e nio entender o que é para fazer, ou se é problema no calculo? E
ai a gente decide que grupo é que vocé vai. Pode ser?

Crianca 3: Pode [Balang¢a o corpo continuamente, de forma leve].

Professora: [Mostrando o caderno]. Aqui 6, nio tem erro nenhum, nem de calculo e nem
de identificacdo de operacao.

Crianca 3: S6 que aqui tem um, pode ver, que era isso...

Professora: Isso, era s6 para gente ver. Isso aqui era para gente fazer uma releitura dos
exercicios e ver como é que faz. Esse aqui a gente fez juntos, [ Folheando o caderno] nao
tem, aqui a gente fez na sala...

Crianca 3: Esse ¢ um tipo que eu tenho muita duvida, que ¢ o de Combinagdo, ¢ uma coisa
para mim muito dificil mesmo de fazer.

Professora: Mas esse foi o primeiro que a gente fez, depois fizemos mais esses e mais
aqueles, daquela folha. Vocé nio tirou as duvidas?

Crianca 3: Sim.

Professora: Eu nio sei Crianca 3, na minha tabulacio, no que eu avalio, vocé nio tem
problema de saber de que conta vocé tem que fazer para resolver o problema, mas quando
vocé vai fazer o calculo, € ali que vocé erra a tabuada, vocé erra a organizacio. O que vocé
acha que a gente pode fazer?

Crianga 3: Ah, eu acho que deixar igual o que fala nessa tabela. Deixar igual na Fragdo, porque
eu ndo tenho nenhuma davida, nem nas etapas...

Professora: Mas, vocé tem que decidir por qual grupo vocé vai passar primeiro dentre
esses dois?

Crianga 3: Entre esses dois? Como vocé falou, vocé€ acha que era primeiro esse, porque tem
uma coisa assim... Porque eu errei um problema na prova desse [Apontando para o caderno], e
eu errei dois problemas na prova desses.

Professora: Calma.

Crianca 3: Aham. Porque eu me lembro que eu errei um Mental e um Algoritmo, o Algoritmo
eu lembro, era o que eu errei. Aqui 6 [Mostrando a prova], o Algoritmo foi uma bobeira que
eu fiz.

Professora: E calculo.
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Crianca 3: E, aqui eu ndo entendi ainda porque eu errei.

Professora: E Calculo Mental. Porque 7 vezes 9, nio da 45.

Crianca 3: E, porque eu fui pelo 5, né?!

Professora: Isso.

Crianga 3: Ai, eu me...

Professora: Vamos ver o outro problema? Aqui, olha esse que vocé errou, vocé sabe que
operacio voceé tem que fazer aqui.

[Risadas de Crianga 3]

Professora: Nisso aqui vocé errou tudo, niao é Crianca 3? Vamos olhar.

Crianca 3: Na verdade eu ndo sabia.

Professora: Ah, esse é 0 de Combinacio, esse era o que vocé realmente tinha davidas.
Crianca 3: Que ¢ por isso, que eu gostaria de ir nos...

Professora: Nos problemas.

Crianca 3: No outro grupo, porque Combina¢do ndo € nesse ano que eu estou fazendo assim,
no ano passado, eu estava pior, eu nunca fui bom em problemas de Combinagao, ¢ 0 meu ponto
fraco.

Professora: Entio, vocé quer continuar nos problemas, ou vocé quer mudar para comegar
pelos Calculos Algoritmos Mental?

Criancga 3: Pode ser pelo Calculo Algoritmo Mental que eu errei mais vezes, mas depois eu
quero ir nos Problemas do Campo Aditivo e Multiplicativo.

Professora: Combinado. K so6 isso Crianca 3, obrigada. Da tchau para a cimera Crianca

3.

Professora: Crianca 4, a gente vai conversar sobre a suas escolhas do grupo de estudos.
Crianca 4: Ta.

Professora: Dos grupos que vocé gostaria de passar, a partir dessa tabelinha que vocé
preencheu aqui, com uma copia que eu fiz para mim, e essa, a tua estar aqui [Folheando
o caderno de Crianca 4).

Crianca 4: Sim.

Professora: Minha pergunta é: Quais foram os critérios que fez, vocé chegar a esse
ranqueamento? Que fez vocé escolher primeiro Calculo Algoritmo mental, e depois
Grupo 3, e assim sucessivamente, até chegar em Problemas? O que vocé considerou depois

da devolutiva da prova, para fazer esse ranqueamento?
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Crianca 4: Assim, ¢, primeiro eu peguei a prova e vi o que eu tinha mais errado, o que estava
mais complicado para mim, eu percebi que eu tinha errado mais... eu estava mais confusa na
prova, eu estava meio cansada e tal, foram erros de confusdo que eu percebi que tinham na
minha prova. Mas, ja que, como eu sei que nao foi erro meu, ter feito tudo aquilo, foi mais
porque eu estava meio cansada, eu fui fazendo pelo o que eu mais errei ultimamente, o que eu
tinha mais dificuldade, porque uma prova nao considera tudo o que a gente aprendeu. Entdo, eu
pus primeiro o Algoritmo, Calculo Mental e Algoritmo, porque eu tenho muita dificuldade, eu
sempre tive, mas eu também fico meio confusa de vez em quando. Entdo, estudar para mim ¢
muito importante, principalmente essa matéria, porque eu tenho muita dificuldade, quanto mais
eu estudar, menos confusa eu acabo ficando, mais a gente entende. Entdo, eu pus em primeiro
lugar por causa disso. Ai, eu fui tentando avaliar esses, como eu posso dizer, esses critérios,
vendo o que eu tinha mais dificuldade, se o problema era mais grave do que o outro, se era um
problema de confusdo ou de matéria mesmo, eu fui avaliando. Entdo, as dicas, os critérios, os
critérios que eu mais uso sdo esses, de ver o que eu mais tenho dificuldade e o que eu tenho
dificuldade, qual dificuldade eu tenho.

Professora: Para vocé investir mais tempo de estudo, ¢é isso?

Crianga 4: Isso. Nao, assim, tipo...

Professora: Me explica.

Criancga 4: S¢ para eu conseguir entender o que € realmente sério, estudar o que eu preciso, em
primeiro lugar, e o que mesmo eu tendo dificuldade, eu tenho uma dificuldade mais baixa,
assim, de um nivel mais simples.

Professora: Agora Crianca 4, a sua prova estar aqui comigo, inclusive se vocé quiser ir
me acompanhando. Eu, na minha tabulacio, vocé tem algumas questoes de Calculos, sim,
mas sao poucas, poucas coisas de Calculos, nada que me preocupe, por exemplo, que eu
indicaria para vocé: “O, comece por Calculo”. Ai, eu vi que vocé errou Problemas, esses
Problemas [Indicando na proval, esse primeiro problema aqui, que vocé errou um pouco
mais a ideia de operacio, mas também nio é nada que me preocupe, porque outros
problemas que eram mais complexos que esses, vocé acertou na prova.

[Crianca 4 assentiu com a cabega!]

Professora: Eu estou discutindo com as criangas essa tabulacio aqui 6 [Mostrando a tabela
no computador a Crianca 4], o Grupo que vocé escolheu e o Grupo que eu escolhi, para
mim, vocé poderia escolher qualquer grupo, porque eu niao vejo vocé com dificuldade em

Calculo. Eu ndo acho que vocé tenha dificuldade em calculo. Por exemplo, vamos pensar
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ultimamente. Ultimamente vocé tem tido dividas de Fracao, mas duvidas dentro de um
contexto de conteudo novo, que a gente...

Crianca 4: Sim [Assentindo com a cabeg¢a!].

Professora: Que a gente esta se apropriando, que vocé vai continuar estudando no Quinto
Ano. Entao, dentro da prova, eu queria que vocé tirasse aqui, eu nao tenho nenhuma
questio para te indicar, assim como eu tenho para indicar para outras criancas, por
exemplo. E ai, eu queria ver com vocé acha, se vocé quer manter essa, a partir dessa
analise que vocé fez, vocé quer manter essa escolha? Ou vocé pensou em outra coisa
ultimamente? Mas, de fato, pela sua prova, eu nao vejo que vocé tenha dificuldade em
Cilculo. Vocé esta gravando isso na sua memoria?

[Crianga 4 assentindo com a cabega e rindo!]

Professora: Entao, eu nao acho que vocé tenha dificuldade em Calculo. E, também, dentro
do que vocé demonstrou para mim, que vocé pode olhar pela prova, vocé tem um errinho
maior, no Problema n°1, vocé errou uma coluna de 4, e nio falou de Angulo nessa questio
de Geometria.

Crianca 4: Sim.

Professora: No restante, vocé acertou tudo.

Crian¢a 4: Sim, eu realmente andei pensando nisso, porque eu melhorei muito, assim,
realmente, antes eu tinha muito mais dificuldade em Calculo, eu ficava meio nervosa assim, eu
ndo conseguia fazer direito, eu ndo tinha muita memoria, de ver que eu esquecia uma conta
simples, tipo 7 mais 8. Entdo, realmente eu melhorei muito, eu estou mais tranquila, mais calma
com isso. Mas, eu pus em primeiro, porque realmente, eu considerei o que eu tinha dificuldade
no tempo, como eu posso dizer, o tempo todo que eu passei, entdo, porque, realmente, eu nao
identifiquei erros tao sérios na prova, quando vocé disse. Entdo, eu fui fazendo o que eu achava
que eu tinha errado ultimamente, em outras matérias, em outros lugares, mas que também tinha
a ver com a prova.

Professora: E ai, como a gente resolve, para vocé poder estudar no grupo de estudos,
semana que vem?

Crianca 4: Ah! Eu acho, que eu deveria mudar um pouco, eu acho que eu deveria ir no... eu
acho que no ntimero 1, aqui, eu podia ir para o Grupo 2, Numeros Racionais, que € o que eu
estou mais tendo dificuldade nisso, de estudar em casa, principalmente. Quando eu estudo em
casa, eu costumo nao pedir mais ajuda para minha mae, porque eu quero tentar avancar mais

com a classe, porque ¢ menos confuso. Ela entende de outro jeito e tal. Ai, eu fui estudando
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mais sozinha e ¢ bem confuso para mim, entdo eu acho que o grupo de estudos vai me ajudar,
principalmente, para entender mais os Numeros Racionais etc.

Professora: Eu também acho, Crianca 4. Eu acho que esta 6timo, eu acho que foi uma boa
escolha, e eu concordo com vocé, porque é onde, agora, vocé estar com mais davidas e o
grupo pode te ajudar muito, e a gente vai ter esses dois encontros.

Crianca 4: Ai troca o Calculo Mental, nimero 1, pelo Numeros Racionais, e o dois vai para o
Calculo Mental.

Professora: Otimo, perfeito. E isso ai, concordo com vocé, eu acho que é isso. Obrigada.
Crianca 4: Ta [Assentindo com a cabeg¢a]. De nada.

Professora: Quer dar tchau para a cimera?

[Crian¢a 4 dando tchau e rindo!]

Professora: A gente vai comec¢ar a conversar um pouco sobre essa tabela, que vocé fez
depois da devolutiva da primeira prova para organizar o grupo de estudos. Eu queria
saber, o que vocé pensou? Como vocé avaliou a prova? As questdes que vocé escreveu
aqui, para ranquear desse jeito a sua forma de estudar. Por que vocé decidiu estudar
primeiro Fracdo e Numeros Decimais, e depois Calculo Algoritmo Mental? O que vocé
considerou para fazer essa classificacao?

Crianca 5: Eu fiz essa classificagdo, fazendo o que eu achava mais dificil até o mais facil. Ai,
também, o que eu estudava mais e o que eu estudava menos, eu fiz assim.

Professora: E ai, por que vocé escolheu Fracio, sendo o no seu primeiro foco de estudos?
Crianga 5: Porque eu acho Frag¢do bem dificil.

Professora: Vocé acha bem dificil?

Crianga 5: E. Mas, eu ja estudo, quase todos os dias, 14 em casa, Fragdo. Ai, eu acho que estou
melhorando.

Professora: Vocé acha que esta melhorando? Vocé chegou a olhar para essa prova aqui?
Eu lembro, que a gente fez a devolutiva, mas vocé chegou a considerar alguma coisa dessa
prova? Vou te falar porque, porque a sua escolha, eu estou fazendo assim: Olha
[Mostrando o computador!]. Para toda crianga, eu estou colocando a escolha da crianca e
a minha escolha. De acordo com a minha tabulacio da prova e dos seus cadernos, e do
que eu fui percebendo, eu vi que vocé tem mais questdes com Calculo do que com Fracio.
Para mim, o conteudo de Fracio que a gente estudou no Quarto Ano, foi um conteudo

que vocé ja se apropriou, que vocé consegue fazer um trabalho. Mas, o contetido de
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Calculo, para mim € o que esta pegando mais, nessa prova. E para esses estudos, para
essas provas, para esse terceiro trimestre. Entao, nos escolhemos grupos diferentes, eu
escolhi para vocé um, e vocé escolheu outro. O que vocé acha dessa minha escolha?
Crianca 5: E, quando eu fui assim, eu também estava, eu fiquei na davida entre a Fragao, o
Algoritmo e o Célculo. S6 que ai, eu decidir colocar a Frag@o antes.

Professora: Mas, vocé concorda comigo ou nao? Vamos olhar aqui: Olha s6, [Apontando
para a prova] aqui vocé identifica a operaciao, mas erra o Calculo. Aqui vocé identifica a
operacio, mas erra o calculo. Aqui, em Fracio vocé acertou um e errou o outro. Aqui vocé
errou o Calculo, e 0 Calculo Mental. Olha, aqui em Fracgao, vocé acertou tudo, nestas
questdes. Aqui, vocé identificou a operacdo e acertou o calculo. Como vocé estar se
sentindo agora? A gente também pode dar uma olhada em seu caderno, para a gente ver
onde estar suas marcacgoes de erros. O que vocé precisou corrigir mais?

Crianca 5: [Folheando o caderno] Esse?!

Professora: Foi o dia que vocé faltou, né?!

Crianga 5: Foi.

Professora: Entiao, nos dias que vocé faltou, vocé nao fez. Vamos ver aqui, no comeco.
Aqui vocé acertou, aqui vocé errou. O, estar vendo. O que vocé acha? A minha pergunta
para vocé é: A gente tem esse problema, eu acho que vocé deve passar pelo Calculo
Algoritmo Mental, e vocé acha que vocé deve estudar Fra¢ao. Na minha tabulag¢io da
prova, 0, seus erros estao todos em “vermelhinho”, todos aqui na Fracio, mas em Calculo,
Calculo, Calculo [Apontando para a tabela no computador] Calculo. O que vocé acha?
Criancga 5: Agora que voceé estar me falando, eu percebi, mas eu nao tinha percebido. Eu achava
que a Fragdo, eu tinha errado mais.

Professora: Mas, vocé nio tinha errado mais. E agora para olhar, vocé viu que Fracio,
vocé acertou mais que Calculo.

[Assentindo com a cabegal.

Professora: Entio, tudo bem, vocé comecar o grupo de estudos em Calculo entao?
Crianga 5: Sim.

Professora: Entdo, ta bom. Eu vou te mudar aqui, para outra tabela, entdo a gente fica
com... E ai, depois, no outro grupo, na quarta-feira, ai vocé pode trocar. Vocé ja estudou
bastante Calculo Algoritmo, vocé pode fazer um pouco na sua casa, tirar as davidas no
grupo de estudos, e ai na quarta-feira, vocé pode mudar de grupo se vocé achar que ja
deu conta. Ta bom?

[Assentindo com a cabecal.
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Professora: Obrigada.

Professora: Crianca 6, a minha pergunta é a seguinte: Quais foram os critérios, o que vocé
considerou para fazer esse ranqueamento de estudos, para o grupo de estudos? Por que
vocé pensou primeiro em Calculo Mental, em segundo Medidas, o que vocé considerou?
A gente esta com esse material aqui junto, para vocé também, poder recuperar, se vocé
esquecer de alguma coisa, ta bom?

Crianca 6: Eu pensei, assim, no que tinha errado na prova e no que eu tinha um pouco mais de
dificuldade, porque eu tenho umas certas, pequenas dificuldades em algumas coisas, quando ¢
um problema dificil, eu nao sei. Mas, com o Célculo Mental, eu fico um pouquinho atrapalhada
na cabega. Entdo, eu escolhi primeiro estudar esses dai.

Professora: E, por ultimo, quando vocé escolheu Problemas do Campo Aditivo, o que vocé
considerou?

Crianca 6: Eu considerei que, eu achei que eu estava boa, que eu ndo tenho muita duvida nisso,
e, ¢, eu acho que eu sou até¢ um pouco melhor nisso, e eu acho que eu nao preciso muito estudar
sobre isso.

Professora: Entao, ta bom. Olha sd, eu vou te mostrar o que eu fiz. Eu fui, coloquei aqui
nessa coluna [Mostrando a Crian¢a 6 o computador] a escolha das criancas, e aqui a minha
escolha. Vamos olhar o que eu corrigir da sua prova. [Entrega a prova a Crianga 6] A sua
prova estar aqui, se vocé quiser ir acompanhando. Olha s6: Vocé foi muito bem na prova,
vocé niao apresentou nenhum problema de Calculo, nenhum problema de identificacio de
operac¢do, nem Fracido, em nada. Vocé apresentou um meio certo, lembra que a gente
conversou sobre a justificativa do texto da prova. Entdo, quando eu fui olhar, para cada
crianc¢a eu fui olhando, eu acho que essa crianca precisa estudar mais isso, eu acho que
essa crianca precisa estudar mais aquilo. No seu caso, que vocé poderia escolher o que
voce queria estudar, e inclusive, para mim, vocé poderia estar nesse grupo aqui, de Outros
Conteudos, de crianca que ja da conta desses conteudos que a gente estudou e que poderia
ser desafiado em outros conteiidos. O que vocé acha disso?

Crianga 6: Eu acho que ¢ uma boa ideia.

Professora: Entao, vocé acha que é uma boa ideia. Entao, vocé gostaria de ser desafiada
mais em qué? No que vocé pensa assim: Ja que eu quero ser mais desafiada, vou preparar
uma coisa para mim que ¢ um pouco mais desafiadora do que eu estou acostumada, no

que vocé gostaria de ser desafiada?
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Crianca 6: Mais nessa coisa, que precisa de justificativa, para eu conseguir estudar mais.
Professora: Entio, vocé gostaria de se preparar melhor para as justificativas? E isso?
[Crianc¢a 6 assente com a cabega!]

Professora: Entao, vamos fazer um combinado. Eu vou preparar algumas atividades para
o grupo de estudos, para vocé treinar as justificativas, vocé traz e eu corrijo, e a gente vai
discutindo como ficaria melhor o texto de justificativa, a partir da identificacio do
problema, e depois, vocé pode escolher o que vocé vai estudar, porque da conta de tudo,
vocé tem que ter certeza disso.

[Crianga 6 assente com a cabe¢ca e mantem o riso no rosto!]

Professora: Olha, vocé nao tem, vocé tem um “pequenino” erro na prova, o resto vocé
acertou tudo. Entao, vocé nao tem dificuldades, vocé nio demonstra dificuldade em nada.
Vocé quer dar uma olhada no seu caderno, para a gente ver se isso é verdade ou nio?
Acho que nesse caderno pedagdgico, fala melhor com a gente.

Crianga 6: E.

Professora: Ai, cadé as marcas de erros? Nao esta. Cadé as dificuldades? Essa daqui a
gente fez junto [Apontando para o caderno e Criang¢a 6 concordando com a cabecal O
primeiro, que a gente fez uma série de atividades.

Crianca 6: Essa daqui eu errei também. Aqui, acho que a gente fez mais para o comeco do ano.
Professora: Foi la no comeco do trimestre.

Crianca 6: E, quando a gente estava estudando, um pouco sobre a coordenada de vezes, ai eu
tive um pouquinho de confusdo ainda na coordenada.

Professora: Essa aqui a gente fez junto, depois vocé fez sozinha.

Crianga 6: Esse daqui, também estar errado.

Professora: Esses problemas de combinatéria. Mas estar vendo, que nio é nada, que vocé
fale assim: “Ah, ¢ uma dificuldade”. Nao é, né?! Entao, estar tudo bem, da gente comecar
com as justificativas na segunda-feira?

[Crianca 6 assentiu com a cabeca!]

Professora: Eu preparo para vocé, vou preparar umas para o Crianca 3 também, e ai a
gente faz isso daqui. Vou anotar para prepara-las, porque eu posso me esquecer. E ai, os
demais, vocé pode estudando pelos grupos de estudos e em casa, e ai depois que a gente
terminar essas Justificativas, vocé escolhe para onde vocé vai, pode ser?

[Crianc¢a 6 assentiu com a cabega!]

Crianca 6: Pode.

Professora: Entao, ta bom. Obrigada querida.
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Professora: Crianc¢a 7, eu queria te perguntar, quais foram os critérios, as reflexdes que
voceé fez para preencher essa tabela nessa ordem? Quando vocé escolheu, por exemplo,
Grupo 1, como o primeiro a ser estudado, e o Grupo 5, como ultimo. O que vocé pensou,
naquele momento, em que a gente estava fazendo a devolutiva da prova, a sua prova estar
aqui, se vocé quiser dar uma olhada. O que vocé considerou para fazer essa classificacio?
Crianga 7: Ah, eu, o que eu botei em primeiro ¢ o que eu acho que eu tinha mais duavidas, e
também eu olhei meu caderno e vi a minha quantidade de erros, cada coisa, o que eu estava
errando mais, para estudar e tentar ir melhor na prova.

Pesquisador: Entao, vocé olhou seu caderno e seus erros? Olha sd, eu também fiz essa
escolha, eu olhei, aqui é a escolha das criancas [Apontando para a tabela no computador] e
aqui a minha escolha. Eu concordo com vocé, porque eu considerei, aqui 6, quando eu
corrigi a sua prova, eu vou marcando os seus erros, estar vendo? Entao, vocé demonstrou
ter uma questao com os Problemas do Campos Aditivo e Multiplicativo, que nio € s6 no
Calculo, mas também identificar que operacio que vocé vai usar para resolver aquela
continha, muito mais até do que os calculos, porque dos calculos vocé foi dando conta,
olha... Esta vendo, tudo isso daqui foi Calculo, e vocé foi dando conta. Mas, uma outra
coisa que também me preocupou, é Fracdo. Que eu acho, que vocé ainda estava com
algumas duvidas, durante também algumas aulas, com algumas questdes. E ai, eu tinha
essa pergunta para fazer, eu concordo com vocé, de que o seu primeiro grupo deveria ser
Problemas do Campo Aditivo-Multiplicativo e varios passos, que foi 0 que vocé também
colocou. Mas, eu também concordo, e ai, eu também concordo com vocé, porque também,
vocé colocou em segunda opcio Fracio.

Crianca 7: E que...

Professora: O que vocé acha disso?

Crianga 7: Eu acho que foi certo, porque o problema ¢ o que realmente eu estava com mais
davida. Ai, a Fragdo, € que no comego eu ndo tinha entendido muito bem, como que funcionava
a Fragdo, ai eu estudei para a prova e agora, eu acho que estou melhorando.

Professora: Entido, vocé acha que em casa da uma estudada e rever, e para a segunda-
feira voltar e ir para o grupo de estudos, ja com o foco no grupo 1, que é o grupo de
Problemas?

Crian¢a 7: Sim.

Professora: Vocé ja comecou a estudar as matérias, 0, vocé niao estava aqui, eu vou

encerrar essa parte, pode ser?
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[Crianca 7 assentiu com a cabegal].
Professora: Entiao, a gente combinou o grupo 1 para vocé comecar. Deixa eu s6 parar

aqui. [Desligou a cdmeral.

Professora: Crianca 8, nés vamos conversar sobre as suas escolhas do grupo de estudos.
Vocé tinha, no seu caso, a op¢ao de fazer uma analise de seus erros e acertos, e escolher o
que vocé gostaria de estudar ou escolher ser mais desafiado. Eu queria que vocé me
contasse um pouco, como foi o processo de chegar a essa decisdo, de ser mais desafiado
nesses contetidos. O que vocé pensou, 0 que vocé considerou, o que vocé refletiu, o que
voce refletiu até chegar nessa decisao?

Crianca 8: Eu pensei em, escolhi, [Se movendo muito na cadeira, aparenta estar nervoso] eu
cheguei nessa decisdo, porque nos exercicios que a gente tinha feito no caderno, os que mais eu
tinha errado foram esses. Ai, eu pensei que eu poderia estudar um pouco mais, pra...
Professora: Mas, la na sua prova, o qué que eu fiz Crianca 8? Eu, anotei nessa coluna,
todas as escolhas das criangas, e nessa coluna, eu coloquei as minhas escolhas para as
criangas, o que eu acho que a crianca precisava estudar mais. Vamos olhar para essa
prova que vocé fez, qual foi o erro que vocé teve nessa sua prova?

Crianca 8: Eu acho que nao era nenhum.

Professora: Vocé niao errou nada nessa prova. Vocé acertou toda a prova, vocé acha que
ainda vocé precisa estudar alguns conteudos, para se preparar para proxima prova no
grupo de estudos, ou vocé quer que eu faca exercicios mais dificeis, mais desafiador para
vocé? Para vocé aprender um pouco mais sobre esses contetidos, porque eu nao entendi
direito, quando vocé colocou aqui, vocé colocou para quem nio tinha davidas e queria ser
mais desafiado. Mas ai, vocé colocou outros contetidos que estio aqui nos grupos, isso
significa que vocé quer voltar para esses grupos, ou vocé quer que eu prepare exercicios
mais desafiadores nesses grupos?

Crianca 8: Pode ser exercicios mais desafiadores.

Professora: Por qué?

Crianga 8: Porque, eu nao tenho mais diividas nos outros exercicios.

Professora: Voceé viu que vocé niao errou nada e que nio tem duvidas, nessas etapas novas
de Fraciao, vocé também estar sem duvidas?

[Crian¢a 8 assentiu com a cabegal].

Professora: Entio, esta bom. Era isso, obrigada.
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Professora: Crianca 9, nds vamos conversar sobre essa tabela que vocé preencheu aqui do
grupo de estudos, que ¢é seu roteiro de estudos. Eu queria saber, quais foram os critérios,
0 que vocé pensou, as reflexdoes que voce fez, para chegar a decidir que quer comecar pelo
grupo de estudos de Geometria, e depois Problemas do Campo Aditivo, até chegar no
ultimo grupo. O qué que vocé pensou para fazer esse ranqueamento, essa escolha?
Crianca 9: E, entdo, eu escolhi primeiro os que eu tinha mais dvidas, que Geometria eu quero
aprender mais sobre usar o Transferidor, essas coisas, € esses problemas ai...

Professora: Do campo aditivo.

Crianca 9: E, eu acho que também eu preciso melhorar um pouco.

Professora: E vocé olhou para a prova ou vocé olhou para o caderno, o que vocé
considerou?

Crianca 9: Ah, eu olhei pra...

Professora: A sua prova estar aqui, se vocé quiser dar uma olhada.

Crianca 9: A prova, o Problema de Campo Aditivo € esse, né?! [Apontando para a prova] na
prova eu fui bem, mas s6 que aqui em Geometria, eu achei que eu precisava melhorar no, ¢
porque eu ndo fiz nada dos Angulos, né?! Usando o transferidor. Eu estava com um pouco de
davida, mas assim, agora eu ja sei, mas eu olhei para a prova.

Professora: Eu vou te mostrar, que eu também fiz esse exercicio Crianca 9. Vocé fez um
exercicio que foi de escolha, e eu também olhei para a sua prova e para alguns outros
instrumentos, para fazer uma escolha para te propor. Entdo, 6, na prova vocé errou
Calculo, vocé tem uns problemas, vocé sabe que operacio vocé tem que fazer no problema,
mas quando vocé faz o Calculo, é ai que vocé escorrega. [Apontando para a tabela no
computador] Vocé errou calculo aqui, errou calculo aqui, cilculo aqui, e realmente, a
questiao do angulo vocé nio citou. Quando eu olho para essa tabulacido da prova, que eu
faco, desse estudo que eu faco da sua prova, eu niao vejo vocé com problemas de
identificacdo de Operac¢ao dos Problemas, eu vejo com vocé com questoes com o Calculo.
E, quando eu fui fazer a sua escolha, a gente divergiu nesse sentido, esta diferente a nossa
escolha. Eu escolhi para vocé, Calculo Algoritmo e Mental, e vocé escolheu Geometria.
Naquele momento da prova, da primeira prova, a gente tinha estudado pouco sobre
angulo, agora a gente estudou mais, e a gente ja estudou um pouco de Calculo, mas o que
para mim, o que esse instrumento mostra que sua dificuldade, nesse instrumento, estava

mais com Calculo e ndo com Geometria, e a minha sugestao para vocé, era comecar pelo
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Grupo de Calculo Algoritmo e Mental e nao por Geometria. Mas, eu preciso saber o que
vocé acha?

Criang¢a 9: Ah, eu acho que...

Professora: Ou vocé acha que quer se manter em Geometria, a gente precisa ver como é
que a gente vai se organizar.

Crianca 9: Pode ser desse jeito ai que vocé falou.

Professora: Vocé acha que pode ser assim?

Crianca 9: Eu acho que pode, €.

Professora: Vocé acha que vocé tem duvidas em Calculo Algoritmo Mental, ou nao?
Crianca 9: Ah, eu tenho.

Professora: Tem? Entao, eu vou fazer a seguinte proposta: A gente comeca por esse grupo,
de Calculo Algoritmo e Mental, na segunda-feira. E ai, depois, se vocé ja se sentir seguro
com o estudo, vocé ja muda para o grupo de Geometria, ou para outro grupo que estiver
da sua lista. Se vocé estudar Geometria em casa e quiser estudar outro grupo aqui, nio
tem problema. Pode ser?

[Crianga 9 assentiu com a cabegal).

Professora: E isso Crianca 9.

Crianca 9: Ta bom.

Professora: Quer dar tchau para a camera Crianca 9?

[Ele se despede, dando tchau e sorrindo].

Professora: Crianca 10, a minha pergunta para vocé é em relaciao ao preenchimento dessa
tabela e desse ranqueamento que vocé fez.

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: O que voce leva em consideracio para escolher os grupos e os lugares que eles
ocupam? O que vocé olhou, se vocé considerou prova, caderno, o que vocé pensou? Por
que vocé colocou geometria em primeiro e assim, vocé foi classificando os grupos? Queria
s6 0 que vocé me contasse um pouco, o que vocé pensou para fazer essa escolha?

Crianc¢a 10: Eu, para fazer a Geometria como primeiro, eu pensei, porque na prova foi uma das
coisas que eu coloquei meio certo, e Medidas porque, eu tinha no caderno de Quadriculado, eu
tinha um conta que eu ndo estava entendendo direito, porque era uma porcentagem maior do
que da outra. E ai, eu tive dificuldades, eu estudei muito essas, s6 que ai, eu tive medo de que

1sso caisse de novo na prova, ai eu coloquei isso como segundo. E, no...
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Professora: Tipo no quinto, por exemplo, é 0 que vocé tem menos dividas, ou ndo? Ou
tinha?

Crianca 10: E o que eu tenho menos duvidas, porque eu estudei esse Campo Aditivo
Multiplicativo varias vezes ja, € eu me sentir mais segura em colocar ele como ultimo para
estudar.

Professora: Crianca 10, foi o seguinte: Eu também fiz o exercicio que voceés fizeram, esta
vendo? Essa coluna, é a coluna das escolhas das criancas,[Apontando para a tela do
computador] e essa aqui é a minha coluna de escolha para vocé, a gente nio combinou,
nio deu certo. Vocé escolheu uma coisa para vocé e eu escolhi outra. Eu vou te explicar
porque que eu cheguei a essa conclusio e ai, a gente vai ter que chegar em um combinado
por onde vocé vai comecar a estudar.

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: Entao, vamos la. Vamos olhar para a sua prova, quando eu olho para a sua
prova, essa é a sua linha, estd vendo? E a linha quatorze, aqui vocé teve um problema de
calculo, aqui voceé teve outro... nessa questiao de trés, vocé errou uma de calculo, aqui vocé
o algoritmo da divisdo nas duas contas que eu dei.

[Crianca 10 assente com a cabegal].

Professora: E dentro da Geometria, vocé tirou ‘meio certo’, mas era um ‘meio certo’,
dentro do que eu esperava que podia ser um ‘meio certo’ tranquilo, da questiio do Angulo,
mas a gente nio tinha feito uma discussio muito grande sobre Angulo.

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: Quando eu olho para isso aqui tudo, para os verdinhos e os vermelhinhos,
para mim a Crianca 10 tem que comecar a estudar pelo grupo de Calculo Mental e
Algoritmo e nio por Geometria.

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: O que vocé acha dessa minha escolha?

Crianga 10: Nao, eu acho boa.

Professora: Vocé concorda, discorda?

Crianc¢a 10: Eu concordo.

Professora: Vocé concorda?

[Crianga 10 assente com a cabec¢al.

Professora: Vocé quer dar uma olhada na sua prova e ver se € isso mesmo? [Entrega a
prova para a Crianca 10]. Porque de repente, a gente pode chegar a uma outra conclusao,

nao tem problema.
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Crianga 10: E, normalmente, quando eu vou falar com meu pai sobre a prova, ele normalmente,
nos exercicios que eu ndo entendi, ele faz eu refazer os exercicios até eu acertar eles. E, nesses,
eu falei para ele que eu ja tinha refeito aqui na escola. E, quando eu olhei, aqui na escola, eu vi
que eram problemas que eu ja conseguia fazer contas que eu errei, sO porque eu nao prestei
atencao.

Professora: Entao, vocé acha que vale a pena ir para esse grupo ou nao?

Crianca 10: Eu acho.

Professora: Vocé acha que vale?

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: Entao, esta bom. Entido, na segunda-feira, que é o nosso grupo de estudos, a
gente comeca por ele. E ai, depois Crianca 10, vocé ainda esta com dividas em Geometria?
Crianga 10: [Crianga 10 assente com a cabega]. Sim.

Professora: Mesmo depois de a gente ter feito todos esses estudos, dos exercicios, ainda
esta com duvidas?

[Crianga 10 assente com a cabegal.

Professora: Entiao, a gente comeca pelo Calculo Algoritmo ¢ Mental, e ou na segunda
mesmo, se vocé ja tirar muitas dividas, ou conseguir estudar algumas coisas em casa, vocé
ja muda mesmo de grupo na segunda ou vocé muda na quarta. Pode ser?

Criancga 10: Pode.

Professora: K isso. Obrigada.

Professora: Hoje a gente vai conversar sobre essa tabela que vocé fez e, sobre as escolhas
que vocé fez. Eu quero saber o que vocé considerou, quais foram os critérios que vocé
utilizou? O que vocé pensou para colocar, por exemplo, em primeiro lugar a Geometria
e, por ultimo, Fracio, por exemplo ¢é a sua escolha que esta aqui? O que vocé considerou
quando vocé foi preencher essa tabela para fazer essa escolha e esse ranqueamento? K
isso que eu quero que vocé conte.

Crianga 11: E que na prova, eu tive mais dificuldades em algumas coisas. Entdo, eu decidi na
hora de colocar na tabela, as que eu tive mais dificuldades primeiro e as que eu tive menos, no
final. Dai em Geometria, eu ndo tive tanta dificuldade, mas foi o que mais me deu trabalho,

essas coisas. Entdo, eu decidi colocar em primeiro, para eu poder focar mais nele e conseguir

ficar igual ao de Fracdo, que eu coloquei no tltimo.
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Professora: Entio, olha sé. Esse exercicio que vocé fez, eu também fiz. Essa aqui é a coluna
das criancas [Apontando para a tela do computador] e essa aqui ¢ a minha coluna, e fiz esse
exercicio. E eu coloquei para vocé, que vocé poderia escolher qualquer grupo para passar,
inclusive, vocé poderia escolher ser mais desafiada nos contetidos e vou te mostrar porqueé.
Essa aqui ¢é a sua linha, 6, esta vendo a Linha 15?

Crian¢a 11: Hum rum.

Professora: Entiao, por exemplo, os problemas... vocé nao errou nada de problemas, vocé
niao errou nada de Calculo, vocé sé teve nem um ‘meio certo’ de Geometria. Vocé acertou
toda a prova Crianca 11, e ai eu quero te perguntar: Por que vocé acha que nao deveria
ser mais desafiada? Por que vocé acha que tem que passar pelo grupo de Geometria, sendo
que vocé acertou toda a prova?

Crianca 11: Eu acho, que era um contetido mais novo, porque para a gente, a gente estava
estudando os conteudos antes e Geometria a gente comegou a estudar depois. Entdo, como eu
tinha estudado menos, essas coisas, eu resolvi escolher esses para estudar mais, porque era um
estudo que eu tinha estudado menos, trabalhado menos, pensado menos. Entao...

Professora: Agora a minha pergunta para vocé: Vocé quer continuar com essa escolha
que vocé fez ou vocé acha que pode ser desafiada em outros contetidos?

Crianga 11: Eu acho que posso ser desafiada em outros contetidos mesmo.

Professora: E, quais conteiidos que vocé poderia ser mais desafiada? O que vocé gostaria,
assim, pensando nesses conteudos que a gente tem aqui, “Ai Esther, eu acho que deveria
ser mais desafiada em tal conteudo que eu gosto mais, ou que eu acho mais dificil”. O que
vocé acha? Para eu poder organizar o seu estudo de segunda-feira.

Crianga 11: Acho que Fragdo, porque ¢ uma coisa que eu tenho mais facilidade, a gente ja
estudou mais, e assim, como eu acho mais facil, eu acho que ¢ mais legal, também.
Professora: Estou entendendo. E o qué de Fracdo? Teve alguma coisa que a gente
conversou, que vocé acha que de repente pode comecar por eles, por ele?

[Crianca 11 pensando].

Professora: Posso te da um exemplo?

Crianca 11: Hum rum.

Professora: A Crianca 1, lembra que a gente conversou sobre Multiplicacao de Fracao?
Crianga 11: Sei.

Professora: A Crianca 1 pediu para eu ensinar a ela a fazer Multiplicacio de Fracao, que
¢ uma coisa que ela gostaria de aprender. Vocé gostaria de aprender isso com ela?

Crianga 11: Ah, eu acho que sim.
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Professora: Que ai, a gente pode montar um grupo, vocé e ela, por exemplo, para

nenhuma ficar sozinha. Esta bom Crianca 11, é isso. Obrigada.

Professora: Crianca 12, eu queria te perguntar uma coisa: Vocé fez esse ranqueamento
para vocé estudar, que é para vocé passar pelo seu grupo de estudos. Minha pergunta é:
O que fez vocé, o qué que vocé pensou, o que vocé refletiu, o que vocé consultou, como
vocé chegou a esse ranqueamento aqui, de um para Geometria, de dois para Calculo, o
que vocé pensou antes de fazer essa classificacio? E sobre isso que eu quero que vocé me
conte. Eu estou com a sua prova aqui, se vocé precisar.

Crianca 12: Bom, eu primeiro escolhi Geometria, porque eu na prova, eu tirei ‘meio certo’ na
Geometria, € no outro grupo de estudos que eu coloquei aqui, eu tinha colocado em quinto,
porque eu achei que ja estava bom. Ai, eu vi na prova o que eu errei um pouco, ai eu falei: Bom,
entdo agora eu preciso estudar Geometria.

Professora: Entendi. Eu também fiz esse exercicio, 6 Crianca 12, eu vou te mostrar
[Apontando para a tela do computador]. Essa coluna, é a coluna que as criangas
escolheram, esta vendo? Seu nome esta aqui. Essa é a coluna que eu escolhi para as
criancas estudarem, eu escolhi para vocé Calculo Algoritmo e Mental. Entio, a gente nao
combinou, mas eu vou te mostrar porque eu escolhi esse Calculo Algoritmo e Mental.
Quando eu olho para a sua prova, vocé esta nessa linha 16 aqui, esta vendo? Os problemas
vocé acertou todos, quando chega nos calculos, 6, os Problemas do Campo Aditive vocé
errou Calculo, vocé errou uma de Calculo Mental, vocé errou no Algoritmo da Divisao, e
tirou ‘meio certo’ em Geometria. Mas, esse ‘meio certo’ de Geometria, eu considero que
¢ um ‘meio certo’, do que mais ou menos eu estava esperando. Mas, o de Calculo, era o
que eu nao estava esperando, porque eu acho que as criancas de quarto ano ja dariam
conta.

Crianga 12: Esse foi o que eu coloquei em segundo lugar.

Professora: Entao, vocé colocou em segundo lugar e eu coloquei em primeiro. A gente
precisa conversar sobre essas escolhas, para depois decidir por onde vocé vai comecar
segunda-feira. O qué que vocé acha? Agora que vocé ouviu o que eu falei e que vocé me
contou como vocé fez. Vocé gostaria de continuar comec¢ando por Geometria, ou vocé
gostaria de comecar com Calculo Mental e depois ir para a Geometria, o qué que vocé

acha?
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Crianca 12: Pode ser, comecar pelo Célculo e depois pela Geometria. Porque eu sé errei uma,
eu tirei ‘meio certo’ na Geometria, € como vocé me mostrou a tabela 14, eu tinha errado muitas
coisas de calculos.

Professora: E, vocé nio tinha percebido isso?

Crianca 12: Njo.

Professora: Nao? Por isso que a gente faz aquela correcio da prova, lembra? E depois, a
gente precisa ir olhando com mais calma, aqui, aqui, aqui, e é por isso que eu considerei
Calculo para gente comecar. No mais, eu acho que vocé esta tranquilo, continuando
estudando vai dar conta. Pode ser? Entao, eu vou trocar, e eu vou colocar assim: vocé
comeca nessa segunda-feira pelo Calculo.

Crianca 12: E, eu também, achei a coisa mais facil para estudar ¢ Medidas, porque um monte
de exercicio eu acertei, s6 o do Monte Everest que ¢ muito dificil, e eu acho que eu nao estou
precisando estudar.

Professora: Mas, vocé esta lembrado que tem os exercicios 14 no ‘Classes’ para estudar,
né?

Crian¢a 12: Sim.

Professora: Esta bom, é isso querido, obrigada.

Professora: Crianca 13, a minha pergunta para vocé é a seguinte: O que vocé pensou,
considerou, olhou, refletiu até vocé chegar nessa classificagdo aqui, para estudar para o
grupo de estudos? Por exemplo, o que fez vocé pensar que primeiro, vocé precisava
estudar as Fracoes e Nimeros Decimais, depois Calculo Algoritmo e Mental? Eu queria
que vocé me contasse um pouquinho, o que vocé ficou pensando para vocé decidir esses
numeros para seu estudo?

Crianca 13: E o que eu tenho mais dificuldade. Eu tenho mais dificuldade nos Niimeros
Racionais, ai eu coloquei em primeiro para estudar mais. E, aqui no Problema do Campo
Aditivo Multiplicativo e Varios passos, eu ndo tenho muita dificuldade, entdo eu deixei para
estudar por ultimo. J& que tem menos tempo.

Professora: Entdo, eu vou te mostrar um pouco o que eu fiz também, vocé fez esse
exercicio e eu também fiz, seu nome esta aqui [Apontando para a tela do computador], s6
que eu escolhi um grupo para vocé estudar, a partir de tudo que eu fui olhando nas suas
producdes e também da prova. Entio, por exemplo, vocé escolheu o Grupo 3 para estudar,

para comecar o seu estudo, mas eu escolhi para vocé o Grupo 2, agora eu vou te mostrar
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porque, esta bom? Quando eu voltei 14 para a sua prova, a sua prova esta aqui, vocé nio
errou uma atividade de Fracao, nio errou os Problemas aqui, mas vocé comec¢ou errando
0 Calculo Mental, Algoritmo aqui, vocé errou uma coisa de Fracao, depois vocé errou
Calculo de novo, acertou outro de Fracao e acertou de Geometria. Entiao, olhando para
essa prova, que foi o que eu tabulei para gente decidir, e olhando também para os seus
desafios, eu acho que vocé precisaria dedicar mais tempo para Calculo Mental e
Algoritmo, e vocé, agora eu vou voltar para ca, e vocé acha que tem que estudar mais
Fracdo. A gente precisa decidir juntos, por onde vocé vai comecar esses estudos, segunda-
feira. O que vocé acha?

Crianca 13: Pelo Grupo 3, € que eu achei que ia cair Medida de Fragdo, que eu ndo entendo
nada.

Professora: Qual é que voceé entende de Medida de Fracao?

Crianca 13: Quando é um terco de fita, ¢ a fita tem 2...

Professora: Isso nio vai cair na prova, a gente nio vai colocar isso na prova, isso ¢ um
conteudo que vocé vai voltar 1a no quinto ano, esta bom?

[Crianga 13 assente com a cabegal.

Professora: Isso a gente nem vai cobrar nessa prova.

Criancga 13: Era s6 por isso.

Professora: Ah, aquele da medida?

[Crianga 13 assente com a cabegal.

Professora: Aquela sequéncia das medidas, que vocé achava da fita.

[Crianga 13 assente com a cabeg¢al.

Professora: Fora isso, vocé acha que deveria estudar mais Fracio, para comecar por ele?
[Crianga 13 nega com a cabegal.

Professora: Nao? Entao pode comecar por Calculo?

[Crianca 13 assente com a cabec¢al.

Professora: O que vocé pode fazer também, ¢ comegar por Calculo, e numa hora que vocé achar
que “ja deu, eu ja cansei, ou ja tirei todas as minhas dividas, eu ja comecei acertando”, vocé
pode ir para Fracdo. O que vocé€ acha? Ou, outro grupo da sua sequéncia aqui que vocé escolheu.
Tudo bem?

[Crianga 13 balanga todo o corpo, confirmando a perguntal.

Professora: Entdo, esta bom, é isso. Obrigada, pode dar tchau para a cimera.
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Professora: Entdo, a gente vai conversar sobre essa tabela, eu queria que vocé me contasse
as reflexdes que vocé fez até chegar nessa tabela, vocé ja me antecipou ontem que vocé
mudou, e eu tenho uma copia da versao anterior da tabela, até para vocé me explicar as
mudancas que vocé pensou, mas eu queria que vocé me contasse, assim: O que vocé
pensou até chegar nessa estrutura de tabela? Ai depois, vocé me conta o que vocé pensou,
de novo, até essas mudancas. Ta bom?

Crianca 14: E, assim, eu tinha, eu lembrei das coisas que eu tinha estudado mais, e eu também
olhei o que eu fui bem na prova. Ai, sobre aquilo que eu mudei, né, que ¢ do Calculo, que eu
estudei bastante da prova e eu vi que fui bem na prova, ai como vai ter o mesmo, esse mesmo
conteudo, eu ndo queria deixar em primeiro de novo, porque como eu fui bem e estudei bastante
na ultima prova, eu achei que eu nao queria deixar em primeiro.

Professora: E, por que vocé pos Medidas por ultimo, e vocé manteve, mesmo depois da
reformulacio, vocé manteve em ultimo ainda, né?

Crianca 14: E. Medidas, eu ndo sei muito bem porque, foi o que eu tive menos davidas na
prova.

Professora: Eu vou falar, vou te mostrar o trabalho que eu também fiz, eu peguei todas
as escolhas das criangas e pus nessa coluna, e coloquei nessa coluna, do outro lado de ca,
as minhas escolhas para as criangas, e eu vou explicar o que eu pensei para vocé. Ai vocé
pode me dizer, se eu estou certa ou se eu estou errada, se vocé concorda ou se vocé
discorda. Eu peguei a prova, mas também os outros instrumentos que eu fui tabulando ao
longo do trimestre, mas eu vou te mostrar pela prova que é mais facil. Olha aqui a prova,
vocé nao errou nada na prova. O que significa quando a crianca nio errou nada na prova?
Significa que esse conteiido que a gente estudou para essa prova, vocé deu conta, que vocé
ja sabe, que vocé tirou todas as suas duvidas. E ai, eu estou fazendo uma pergunta para
voceés assim: Quem nio tem duvida, poderia escolher conteidos a ser mais desafiados.
Agora eu vou te fazer outra pergunta: Por que que vocé nio quis ser mais desafiado?
Crian¢a 14: E... Bom, ¢ porque, assim, eu posso ter acertado tudo, sé que teve algumas
atividades que eu fiquei com duvida, fiquei indeciso, ai eu acho que depois eu pensei, talvez
em estudar um pouco mais, mas ai, agora eu mudei.

Professora: Entao, vocé mudou? A minha escolha para vocé, é que eu acho, que vocé da
conta de ser desafiado em outros conteudos...

[Crianga 14balan¢a o corpo, confirmando].
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Professora: Que vocé ja sabe bastante daquilo que a gente ja repassou em sala de aula,
que vocé nao tem duvidas, que vocé nio tem muitos erros no seu caderno, que vocé foi
muito bem na prova, eu acho que vocé daria conta de fazer algumas coisas que te
desafiasse.

Crianca 14: Tudo bem.

Professora: Mas, agora a gente precisa chegar em um acordo, se vocé quiser continuar
estudando e decidir, falar para mim, que vocé quer comecar, tudo bem. Mas, se vocé
topar, também, ser mais desafiado eu coloco vocé em outro grupo que eu estou
preparando atividades mais...

Crianca 14: Sim, eu quero o outro.

Professora: Vocé quer o qué?

Crianca 14: E.

Professora: E o qué, ser mais desafiado?

Crianca 14: Ser mais desafiado.

Professora: E, desses contetudos todos, quais os que vocé fala, assim: “Bom, ja que eu vou
ser mais desafiado, os outros eu ja estou dando conta”, qual o que vocé escolheria assim,
eu quero ser mais desafiado nesse aqui?

Crian¢a 14: Huuuuuuum, eu acho que eu vou querer Problemas do Campo Aditivo e Varios
Passos.

Professora: Em Problemas? Entdo, vocé gostaria de fazer problemas mais dificeis?
Crianca 14: Hum rum.

Professora: Entiao, ta bom. Porque Crianca 14, veja, vocé ndo demonstra dificuldade em
nenhum dos contetidos que foram pedidos para a prova e nem nos outros instrumentos.
Entdo, vocé precisa ter certeza, que vocé da conta do que a gente estar estudando, e vocé
pode ser mais desafiado.

Crianca 14: Ta bom.

Professora: E, parar com essa sindrome que sempre tem alguma coisa que esta para tras.
Nio tem nada para tras.

Crianca 14: Ta. [Sorrindo].

Professora: Esta tudo muito bem, e que vocé pode ser desafiado em outros conteudos.
Tudo bem?

Crianc¢a 14: Hum rum.

Professora: Tem alguma coisa que vocé queira me falar?

Crianca 14: Njo.
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Professora: Nao? K isso, ta bom.

Professora: Crianca 15, a gente vai conversar sobre essa tabela e sobre as suas escolhas,
que vocé fez para essa tabela. O que é que eu preciso saber, que vocé pensou para fazer
essas escolhas? O que vocé considerou, como é que vocé fez, o que vocé pensou, o que
avaliou se foi o caderno ou a prova? Até vocé chegar a nimero um, por exemplo, para
Fracao e Numeros Decimais, e dois para Problemas. Eu queria que vocé me contasse um
pouco sobre isso.

Crianca 15: Eu fui escolhendo quais o que eu tinha mais duvida, com as que eu nao tinha muita
davida.

Professora: e ai, qual vocé considerou que tinha mais davida?

Crianca 15: Fragdo, porque eu ndo estava entendendo muito bem no comego, mas agora eu ja
estou entendendo melhor.

Professora: E, qual que vocé tem menos divida nessa tabela?

Crianca 15: Geometria e Medidas.

Professora: Vocé acha que em Geometria e Medidas vocé esta dando conta?

Crianca 15: Sim.

Professora: Eu vou te mostrar, o que eu fiz também Crianca 15. Aqui eu coloquei as
escolhas das criancas, e aqui eu coloquei as escolhas da professora, olhando para os seus
cadernos, olhando para a sua prova, que escolha que eu fiz? Eu escolhi para vocé também
0 Grupo de Numeros Racionais, Fracio e Numeros Decimais, eu concordo com vocé, que
eu acho que tem um tanto que vocé tem que se dedicar mais tempo desses dois contetudos
de Numeros Racionais. Mas, eu também tenho uma preocupacio com vocé, que sio os
Calculos, vocé deixou com um, veio fazer futebol, nao foi isso?

[Crianga 15 assente com a cabega, confirmando].

Professora: S0 que tem uma coisa de Calculo, que também me preocupa, vocé colocou
Calculo em terceiro. Entido, a minha sugestio é: Que a gente comece pelo Grupo 3, que eu
concordo com vocé, que a gente tem que comecar. Mas, que vocé nio perca de vista
Calculo, porque Calculo é um contetiddo muito importante, que vocé vai precisar muito
dele no quinto ano.

Crianca 15: Ta.

Professora: Tudo bem?

Crianca 15: Sim.
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Professora: T4 bom, é isso. Pode dar tchau para a cimera.

[Crianca 15 sorri].

Professora: Crianca 16, a gente vai conversar sobre as suas escolhas do grupo de estudos,
eu queria que vocé me contasse 0 que vocé pensou, o que vocé considerou, o que vocé
avaliou até vocé chegar nessa classificacio? De que um é para Calculo, dois para
Problemas, o que vocé olhou para fazer essa classificacio? K isso que eu quero que vocé
me conte.

Crianca 16: E, o primeiro que eu escolhi, do segundo, o Célculo Algoritmo Mental, que eu
acho que como eu vou ter que resolver algumas coisas de forma mentalmente, eu acho dificil,
eu sempre procuro alguma coisa, ou um papel, sé quando eu ndo estou usando o caderno que
eu faco mentalmente. Eu acho que ndo ¢ a coisa mais dificil o Algoritmo Mental, mas eu acho
que eu tenho. E o dois, que € o ‘Problemas do Campo Aditivo e Multiplicativo e Varios outros
Passos’ ¢ que eu acho que de vezes, eu ainda preciso melhorar, porque ¢ pouco tempo. Eu estava
com muita divida na conta, armar a conta de vezes, € eu acho que € por isso que eu coloquei o
dois.

Professora: E, por que que Geometria vocé p6s por ultimo?

Crianca 16: E, Geometria, porque eu acho que eu nio tenho tantos problemas nela, eu conhego
o compasso. Eu acho que...

Professora: Compasso ou transferidor?

Crianga 16: E, o transferidor. [Risadas]. Eu achei que isso ja estivesse conhecido, eu ja tinha
conhecido o transferidor. Entdo, eu acho que naquele...

Professora: Nao, a gente nao tinha conhecido o transferidor, a gente ja estava pensando
em usar Angulos, mas a gente niio tinha mexido no transferidor ainda.

Crianga 16: Eu acho que eu tinha aprendido isso € mais coisas...

Professora: Fala Crianca 16, fala um pouquinho mais alto, porque eu preciso...

Crianca 16: Eu acho que se eu ja tivesse pegado no compasso, nele antes, eu teria colocado
Medidas.

Professora: Vamos ver, medidas dos angulos ou medidas de litros?

Crianca 16: Eu acho que medida de angulos.

Professora: De Angulos. Medidas de angulos, entdo. Crianca 16, eu vou explicar para vocé
o exercicio que eu fiz também, vocé fez uma escolha, aqui [Apontando para a tela do

computador] é a escolha das criancas, aqui é a minha escolha. Nos duas combinamos, vocé
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escolheu para vocé estudar cilculo, e eu ia indicar pra vocé estudar cilculo. Algumas
crian¢as nio combinaram, mas n6s duas combinamos. Vou te mostrar o qué que eu olhei,
eu olhei para a prova, e outros instrumentos que a gente foi avaliando, mas eu vou te
mostrar a prova que ¢ mais facil da gente olhar aqui. Por exemplo, no problema um da
prova, a sua prova estar aqui, se vocé quiser olhar para ela, vocé sabe que operacio tem
que fazer, mas nao sabe o calculo. No dois, a mesma coisa, vocé sabe o que tem que fazer,
mas vocé erra o calculo. Fracao vocé acertou, o calculo mental vocé errou um sé, apesar
de vocé falar que tem dificuldade em calculo mental vocé errou uma sé. Depois um
algoritmo da divisao, e aqui vocé tirou ‘meio certo’ de Geometria, mas era um ‘meio certo’
que eu estava esperando, eu acho que tudo bem nesse momento do estudo. Entiao, vocé
escolheu calculo e eu também, o que eu queria te mostrar era isso, que a gente estar
combinando no olhar do seu estudo, o que vocé estar percebendo do seu estudo é o que eu
estou percebendo. E ai, a minha proposta, que na segunda-feira, vocé comece Calculo
Algoritmo e Mental o seu estudo e, depois, vocé possa também, continuar, a partir da
tabela que vocé mesma propos aqui, que vocé va para problemas. Mas, vocé viu que seu
problema nio ¢é a identificacdo da operacio, é cilculo. Vocé sabe que conta vocé tem que
fazer, mas erra na tabuada, as vezes vocé erra na subtra¢ao, mas vocé nao tem problemas
de identificar que operacio vocé vai usar ali.

Crianca 16: E, eu lembro que eu também tinha algumas duvidas, e tipo assim, quando eu me
confundia com as palavras, era algumas coisas que eu achava que era diferente.

Professora: Entendi. E, agora vocé acha que ndo tem mais essa duvida? Ou ainda tem?
Crianga 16: Eu acho que eu conseguir identificar melhor, como vocé disse 14, agora eu acho
que eu ainda tenho um pouco dessas duvidas.

Professora: Entdo, vocé quer seguir esse roteiro que estar aqui?

[Crianga 16 assente com a cabegal.

Professora: Vamos comecar por Calculo Algoritmo, e depois vocé vai para Problemas,
isso no estudo de segunda e quarta que a gente vai fazer aqui.

Crianca 16: Eu s6 acho, que eu mudaria mesmo o quatro e o cinco, que ¢ o de Medidas e o de
Geometria, que eu mudaria.

Professora: Por que vocé mudaria neles?

Crianga 16: Eu acho que eu mudaria de lugar.

Professora: Colocaria Geometria antes de Medidas?

[Crianca 16 assente com a cabegal.

Professora: Tudo bem, nao tem problema nenhum em fazer isso, esta bom Crianca 16?
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[Crianca 16 assente com a cabegal.

Professora: Vocé tem que ir olhando, também o que vocé da conta de estudar em casa, e
se preparar para tirar as duvidas nos grupos de estudos, isso ¢ muito importante, porque
senao, vocé chega aqui para comecar a pensar sobre o conteudo, vocé nao tira duvidas.
Vocé vai comecar a fazer e pensa sobre o contetido, vocé vem para o grupo de estudos e
vem tirando davida.

[Crianga 16 assente com a cabegal.

Professora: Ta bom? Quer me falar mais alguma coisa?

Crianc¢a 16: Eu acho que nao.

Professora: Nao? Entao, ta bom, é isso. Obrigada.

Crianga 16: De nada.

Professora: Crianca 17, a gente vai conversar sobre essa tabela aqui, nos vamos conversar
sobre essa tabela e eu quero saber, como vocé fez para chegar nesses niimeros que vocé
escolheu aqui. O que vocé considerou, o que vocé olhou, quais foram as coisas que vocé
pensou? O que vocé pensou na hora de colocar esses nimeros aqui para estudar no nosso
grupo de estudos? Por que vocé escolheu primeiro Geometria, e por ultimo Medidas? O
que vocé considerou para montar essa tabela?

Crianca 17: Geometria eu tinha colocado primeiro, porque eu tenho bastante diividas e também
na prova passada eu errei e eu achei melhor colocar no Grupo 2 para eu estudar.

Professora: E, os outros? O que vocé pensou?

Crianga 17: Ai, eu, o que eu mais tinha davidas e no cinco o que menos eu tenho duvida. E
dois, trés e quatro, eu tenho mais ou menos de duvida.

Professora: Entendi. Ai, eu fiz um trabalho também Crianca 17, que eu vou te mostrar,
porque foi assim, 6, [Mostrando a tela do computador] Vocé fez uma escolha, vou mostrar
para voce, aqui esta pequenininho, ai vou mostrar la. Aqui sio as escolhas das criancas,
dos meus alunos, e aqui s2o as minhas escolhas para os meus alunos. Entao, olhando tudo
o que vocé fez de atividade, eu também olhei para uma escolha para vocé, e a nossa escolha
nao estar combinando. Eu escolhi para vocé Calculo Algoritmo Mental, que eu acho que
¢ 0 que vocé mais apresentou dificuldade nesse trimestre, e vocé escolheu Geometria.
Entdo, eu vou te mostrar porque eu escolhi Cilculo Mental e vocé avalia o que eu estou
falando, porque a gente vai precisar chegar a um acordo para vocé estudar. Entio, eu

pensei em Calculo Mental e vocé pensou em Geometria. Vamos olhar, 6, aqui na tabela
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que eu fiz dos resultados das provas, vou usar sua propria prova, porque eu acho que é
mais facil para vocé visualizar. Aqui na prova, 6, vocé acertou... errou um calculo na
atividade dois, é porque eu no estou com sua prova aqui para gente poder ver, vocé errou
trés de Calculo Mental, vocé errou as duas de conta armada de divisdo, e aqui de
Geometria vocé tirou um ‘meio certo’. Entao, vocé errou, seis coisas de calculo, e ‘meio
certo’ de Geometria, olhando para essa prova que vocé fez e olhando para os seus
cadernos, eu acho que vocé tem uma questao com Calculo Algoritmo e Mental, por isso
que eu coloquei para vocé comecar estudando por isso. O que vocé acha, vocé concorda?
[Crianga 17 assente com a cabeg¢al.

Professora: Vocé pode também, nio concordar, nio tem problema.

Crianga 17: Eu concordo.

Professora: Vocé quer dar uma olhada no seu caderno, para a gente ver. Vamos olhar
aqueles exercicios de Geometria que a gente fez, 6, vamos ver como é que foi aqui. O,
vamos olhar para eles. Pode fechar esse se vocé quiser, eu tenho uma cépia aqui. Esses de
Geometria, vocé aprendeu a usar bem o compasso? O transferidor, desculpa.

Crian¢a 17: Sim.

Professora: Vocé acha que conseguiu fazer bem essas atividades?

Crianca 17: Eu acho que sim.

Professora: Entao, vamos olhar para os calculos 14 no comeco. Pode ir virando ai [Se
referindo as pdginas do caderno], vamos dar uma olhada. Os célculos, vocé em casa, tem
feito com ajuda ou sem ajuda?

Crianga 17: Algumas, algumas eu fago com a Lena.

Professora: Com quem?

Crianca 17: Com a Lena.

Professora: A professora particular, ¢ isso?

[Crianga 17 assente com a cabec¢al.

Professora: Aqui ja é Fracdo, nao é? Vamos olhar o caderno quadriculado e as atividades
de conta armada e de algoritmo americano. Acho que é mais para o final, nio ¢? £ mais
para c4, vem um pouco antes. Cadé as marquinhas de correcio dona moca?

Crianga 17: E que esse outro eu nio fiz, essa atividade aqui.

Professora: Bom, nfo sei, sem a marca de correcio, eu nio consigo ver se estar certo ou
nio, Ma. O, esta vendo? Porque vocé tinha colocado Calculo Algoritmo e Mental em

segundo, o que vocé acha? A gente comeca por qual? Por Calculo Algoritmo Mental e vai
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para a Geometria, ou vocé quer comecar pela Geometria? Vocé ja tinha pensado que
Cilculo era uma coisa que vocé queria estudar mais, que vocé queria estudar logo.
Crianga 17: Eu acho que primeiro Calculo e depois Geometria.

Professora: Primeiro Calculo e depois Geometria?

[Crianca 17 assente com a cabegal.

Professora: Entao, ta bom. Entiao, hoje quando a gente comecar o estudo, depois do
parque, vocé ja comeca com Calculo Mental, e depois vocé segue para a Geometria, pode
ser assim?

Crianca 17: Pode.

Professora: Ta bom, obrigada.

Professora: Crianca 18, eu queria que vocé me contasse um pouco, como € que vocé fez
para chegar a essas escolhas dos grupos de estudos aqui. Qué que vocé pensou para
colocar em primeiro Problemas do Campo Aditivo, depois Geometria, depois os Numeros
Racionais, eu queria que vocé contasse o que vocé pensou, o que vocé avaliou, como que
vocé chegou a essas conclusées? Vocé me contasse e depois eu vou te contar um pouquinho
do trabalho que eu fiz também. Pode comecar.

Crianca 18: Eu escolhi primeiro Problemas do Campo Aditivo-Multiplicativo e Varios passos,
por causa que foi a Uinica coisa que eu errei na prova, de varios passos. Eu errei dois exercicios
de Varios Passos e um de Algoritmo Mental, entdo eu coloquei os Problemas de Campo Aditivo
e Multiplicativo de varios passos em primeiro, para ter mais tempo. Em segundo, Calculo e
Algoritmo Mental, por causa que eu errei...

Professora: Em segundo vocé colocou Geometria.

Crianca 18: Calculo e Algoritmo Mental [Apontando para o caderno].

Professora: Aqui 6 [Apontando para o caderno, também].

Crianga 18: A Geometria, porque eu também errei. Porque eu ndo sou muito boa para usar o
transferidor, ai eu coloquei em segundo. Ai em terceiro, Fragao, que eu ainda ndo sei um pouco
e me sinto insegura. Quarta, Algoritmo Mental.

Professora: Mas vamos olhar, podemos olhar aqui para a sua prova, 6, eu vou te mostrar.
Eu olhei, para toda essa tabulacio que eu fiz da prova de vocés, td vendo? Eu vou
colocando o que vocé acertou e 0 que vocé errou. Vocé errou na prova duas coisas s6. Vocé
errou um problema de ‘Viarios Passos’ e vocé errou Fracio Equivalente.

Crianca 18: Geometria eu errei também.
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Professora: Geometria vocé nao errou, Ma.

Crianca 18: Errei sim, aqui [Apontando para a proval.

Professora: Nao, isso aqui é Fracao.

Crianca 18: E?!

Professora: E, foi a atividade nove de Fracao.

Crianca 18: hummm.

Professora: Eu, olhando para essa sua prova e, olhando para as coisas que vocé tem feito,
os exercicios que vocé tem feito em sala Eu peguei e olhei e todas as... O que vocé escolheu,
os alunos, eu coloquei nessa tabela, e eu escolhi para as criancas alguma coisa... algum
estudo também e coloquei nessa coluna aqui [Apontando para a tela do computador].
Entao, a sua escolha foi a 1 e a minha escolha para vocé foi a 3, porque eu acho, olhando
para as coisas que vocé tem produzido, olhando para o estudo, e olhando para a sua prova,
que Fracao era algo que vocé precisava dedicar mais tempo de estudo do que Problemas
do Campo Aditivo e do Campo Multiplicativo, vocé errou um problema na prova, a gente
tinha trés problemas na prova, e vocé errou um. De Fracio, a gente tinha dois problemas
e vocé errou um. Entio, vocé errou mais Fracio, no meu ponto de vista e do que a gente
tem discutido em sala, do que em Problemas do Campo Aditivo e do Campo
Multiplicativo. O que vocé acha?

Crianca 18: Nao, t4, pode ta.

Professora: Vocé acha que pode estar certo? A gente precisa decidir juntas, para que
grupo vocé vai comecar hoje, o estudo para a prova aqui na escola. Eu acho que vocé tem
que comecar pelo trés, mas vocé acha que tem que comecar pelo 1. Eu te mostrei, porque
que eu acho que vocé tem que comecar pelo trés, porque para mim, é mais importante
nesse momento que vocé saiba bastante Fracdo, principalmente, Fracio Equivalente
porque é um conteiido muito de quarto ano, porque o outro contetido, vocé errou um
exercicio, mas eu acho que vocé da conta.

Crianc¢a 18: Aqui na minha prova, eu sou meio preguicosa, entdo eu nao leio, tipo assim,
tudinho. Entdo, os que eu errei, foi um pouquinho do enunciado, por causa, olha esse daqui:
“As trés criancas, Matheus diz que representa um quinto, mas Crianca 10”... Eu fiz a
justificativa para Crianca 10, mas eu copiei para o Matheus.

Professora: E vocé acha que da para fazer alguma coisa de diferente na prova, para nao
acontecer de novo o que aconteceu nessa?

Crianc¢a 18: Ler muito bem o enunciado.

Professora: Ler muito bem o enunciado?
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Crianca 18: Esse daqui que eu errei, por causa que eu esqueci que era para tirar treze, que era
para tirar esses treze, eu s6 ndo pus os treze e eu errei. Esse daqui ndo foi pelo enunciado...
Professora: Agora veja, o que a gente tem discutido dos Problemas? O que a gente pode
fazer quando a gente tem essas confusées do enunciado, além de ler muito bem? Vocé
lembra que a gente foi discutindo que a gente pode separar as informacgdes que tem no
problema, para depois usar?

Crianca 18: Mas, eu fiz isso.

Professora: Entao, por que vocé, entio vocé nao usou, né?! Ou em alguns vocé usou e em
outros nao?

Crianga 18: E porque, nesse aqui, eu também fiz, 6, mas eu entendi que das seis cartas que ele
ganhou, algumas sdo repetidas, entdo eu pensei que tinha verde, verde eu ndo pus, mas eu s
nao tirei.

Professora: Entendi. Bom, eu acho que a gente precisa ler a prova com mais calma e temos
tempo para isso, certo?

[Crianga 18 confirma com a cabegal.

Professora: Se nao der para terminar, antes do parque terminar, se nio der para terminar
no dia, termina no outro dia, mas da tempo. Tem que ter certeza de que da tempo. E tudo
bem entao, da gente comecar pelo...

Crianca 18: Trés.

Professora: Trés?

Crianca 18: Hum rum.

Professora: E ai, depois vocé pode decidir e continuar pelo um.

Crianca 18: Pode ser.

Professora: Ou pelo de Geometria. Vocé conseguiu tirar as duavidas do uso do
transferidor?

Crianca 18: Sim.

Professora: Voceé pode olhar no caderno. Vocé fez aqueles exercicios do caderno na aula?
Foi no dia que vocé faltou.

Crianca 18: Qual dos dois?

Professora: Esses aqui [Mostrando outro caderno]. A gente ja fez esses. Ah, entio, eu acho
que era importante, a gente tirar essas duvidas aqui, Ma. Depois, durante a aula, ta bom?

Porque a gente ja fez esses aqui no dia que vocé faltou. T4 bom, pode ser? Obrigada, Ma.
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Professora: Crianca 19, eu queria que vocé me explicasse o que vocé considerou, o que
vocé pensou, 0 que olhou para chegar nesses niimeros que vocé coloca aqui nessa sua
tabela? Por que vocé quer estudar primeiro Calculo Algoritmo e Mental, por que depois,
Problemas do Campo Aditivo? Eu queria que vocé me explicasse o que vocé considerou
para fazer essas escolhas aqui e chegar nessa classificacio que vocé fez?

Crianca 19: E, assim, eu pensei nisso, depois que vocé mandou as paginas de ordem de estudar
e dessas coisas, porque eu vi em qual dessas atividades eu tinha mais errado, ai eu tinha mais
davida, ai eu vi. Ai eu vi o que eu tinha mais duvida que era esse, depois esse, depois esse
[Apontando para o caderno].

Professora: Entao, vamos olhar aqui, 6, eu vou te mostrar duas coisas que eu fiz, ta bom?
Entao, primeiro eu olhei para as coisas que vocés produzem em sala, e também olhei para
a tabulacdo que eu fiz da prova. Na prova, vocé teve um erro s6, que foi um Calculo
Mental. Certo?

Crianca 19: Hum rum. E.

Professora: Eu nio tenho a sua prova aqui, para te mostrar, porque nao estar aqui com a
gente. Mas, 0, é onde estar o vermelhinho na sua linha [Apontando para a tela do
computador]. Entiao, vocé errou um Calculo Mental, e vocé... so isso que vocé errou. Para
mim, de tudo o que a gente produz, dos exercicios que a gente faz, e também da sua prova,
vocé demonstra que vocé ja sabe todo o contetido que a gente ta estudando. Entao, quando
eu fui colocar a organizagio para vocés estudarem hoje, eu coloquei assim: O Crianca 19
pode escolher o que ele quiser. Mas, quando eu falei 14, na hora de preencher essa
devolutiva da prova, que quem nao tivesse dividas de nada, poderia escolher o que
estudar ou ser desafiado em outros contetidos, eu percebi que vocé niao escolheu nenhum
para ser desafiado, vocé ainda quer continuar estudando os contetidos que a gente tem da
prova. Por que, vocé acha que vocé tem duvida ainda, ou que vocé nao quer ser mais
desafiado?

Crianga 19: Porque eu quero aprender tudo o que eu tenho que aprender no quarto ano, nisso
para depois ser desafiado em outras coisas.

Professora: E, vocé acha que vocé nio aprendeu tudo ainda?

Crianga 19: Nao, eu aprendi bastante, mas eu acho que também ainda tenho algumas duvidas.
Professora: Ta bom. Entdo, tudo bem. Vocé quer continuar estudando, comecar por
Calculo Algoritmo e Mental, ou depois de todo estudo, agora no final do trimestre, vocé
quer mudar de grupo?

Crianca 19: Voc¢ estar perguntando se eu quero refazer isso?
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Professora: Isso. Ou vocé quer manter desse jeito?

Crianca 19: Eu quero manter.

Professora: Vocé quer manter? Entao, ta bom. Entao, vocé comeca seu estudo hoje. Vocé
chegou a...

[O video terminal.

Professora: Crianca 20, é o seguinte, n6s vamos conversar sobre suas escolhas para o
grupo de estudo e como vocé fez para preencher essa tabela.

[Crianga 20 assente com a cabegal.

Professora: Eu quero saber o que vocé olhou, 0 que vocé pensou, como vocé fez para
decidir escolher, por exemplo, primeiro Grupo 1 e, por ultimo, Grupo 5? Eu queria que
vocé me contasse quais foram os caminhos que vocé fez para chegar até ranqueamento,
até essa escolha de estudos?

Crianca 20: [ Confirmando com a cabeg¢a] Para o Grupo 1, eu fui, na verdade, eu fui escolhendo
os grupos, conforme a prova, que eu percebia que no Grupo 1, da tabela aqui, eu fiquei com um
pouquinho mais de duvidas na prova, e no Grupo 5, que ¢ de Medidas, eu fui um pouquinho
melhor, ndo um pouquinho, foi o melhor de todos das matérias que tem aqui. Eu fui escolhendo
por isso, Calculos eu pus no 2,porque eu fui um pouquinho, eu preciso estudar um pouquinho
mais. O 3 de Numeros Racionais, eu tenho que estudar, também um pouco mais, mas ndo tanto,
como o Grupo 1, mas eu ndo preciso estudar muito Medidas, porque eu percebo que na prova,
eu fui melhor em Medidas.

Professora: Eu vou te mostrar o trabalho que eu fiz [Apontando para a tela do computador].
Aqui, nessa coluna, eu coloquei todas as escolhas das criancas, e aqui, foi a escolha que eu
fiz para as criangas, o que eu olhando para o trabalho que vocé faz na sala, o que eu
olhando a sua prova, acho que vocé deve estudar.

[Crianga 20 assente com a cabec¢al.

E ai, a gente ndo combinou, eu escolhi para vocé comecar estudando o Grupo 2, e vocé
escolheu comecar pelo Grupo 1. E eu vou te mostrar porque eu escolhi o Grupo 2, ta bom?
[Crianga 20 assente com a cabec¢al.

Professora: Entao, vamos olhar aqui juntas: Essa linha 24 é a linha, vou te mostrar pelo
estudo da prova, ta? Entdo, vamos ver, no problema numero 1, a sua prova esta aqui se
vocé quiser ir acompanhando comigo, vocé errou o Calculo, vocé sabia qual era a

operacio que tinha que fazer, mas vocé errou o calculo. O problema dois vocé acertou, o
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trés era um de Fracao, vocé errou um argumento de fazer, tudo bem. Aqui, 6 (abaixa s6
um pouquinho, porque a prova estava na frente da cdmera). Aqui, o de Calculo mental,
voce errou todos. E, o Algoritmo vocé também errou, da direita que era de divisao, esse
aqui que era o Algoritmo Americano.

Crianca 20: Hum rum. Mas, esse aqui eu acertei [Apontando para a prova).

Professora: Vocé acertou. Depois, 0 Problema do Campo Multiplicativo, vocé também
errou Calculo aqui. Entao, eu fiquei pensando, assim: Por tudo que vocé demonstrou aqui
na nossa tabela, que vocé errou muito mais calculo, do que estratégia da operacio, de
saber que operacio vocé tem que usar quando vocé ler o enunciado.

[Crianga 20 assente com a cabegal.

Professora: Por exemplo, quando vocé ler, vocé sabe se vai usar adi¢ao, multiplicacio,
subtracio ou divisdo. Mas, quando chega na hora de fazer a conta, é que vocé erra. Por
isso, que eu escolhi vocé comecar por Calculo e niao pelos Problemas.

[Crianga 20 assente com a cabeg¢al.

Professora: O que vocé acha disso? Porque a gente vai ter que decidir juntas, por qual
grupo vocé vai comecar estudando, o que vocé acha?

Crianc¢a 20: Ah, eu concordo.

Professora: Vocé concorda?

Crianca 20: Hum rum.

Professora: Porque também, estava no seu em segundo, né?

Crianca 20: E, eu jé 1a estudar ele também.

Professora: Entao, tudo bem, da gente comecar por ele?

Crianca 20: Sim.

Professora: Voceé tinha percebido isso na sua prova, que vocé erra...

Crianga 20: E que nesse do... nesse aqui.... eu esqueci o que eu ia falar [Risadas].
Professora: Eu fiz uma pergunta assim: Se vocé tinha percebido? Agora eu contei para
voceé que vocé erra mais Calculo do que a ideia da operacio. Minha pergunta é: Vocé tinha
percebido isso?

Crianca 20: Alguns sim, por exemplo, esse daqui eu acertei a maior parte, so errei essa parte
aqui do final.

Professora: Entendi. Entao, a gente comeca por Calculo Mental e Algoritmo, e ai depois
se vocé quiser ir para Problemas, vocé pode ir, tudo bem?

[Crianga 20 assente com a cabegal.

Crian¢a 20: Hum rum, entdo, a gente inverte o Grupo 1 com o 2.
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Professora: Tudo bem, combinado. Obrigada querida, era isso.

Professora: Crianca 21, a gente vai conversar sobre essa tabela aqui, e eu queria que vocé
me contasse 0 que vocé pensou, o que vocé considerou? Quais os materiais que vocé
recorreu para olhar, para fazer essa classificacio que vocé fez aqui e escolher primeiro
estudar o Grupo 3 e, depois 0 Grupo 1? Como, o que vocé pensou para fazer essas
escolhas?

Crianga 21: E, eu pensei as quais eu tinha mais dificuldade, o Grupo 3, que eu escolhi primeiro
de estudar, eu, tipo, ndo, Fra¢ao, eu tenho um pouco de dificuldade de Fragdo. E, eu coloquei o
Célculo Algoritmo e Mental, que eu coloquei, porque vocé falou aquele dia 14, pra eu estudar
um pouco mais, em segundo. Eu coloquei o Problema do Campo Aditivo e Multiplicativo e
Virios Passos, eu coloquei em terceiro. Essa... Ah, ndo, essa é Problema.

Professora: E por que vocé colocou os Problemas, em terceiro?

Crianca 21: Eu... ¢ porque, eu acho facil, mas tem alguns problemas que sdo dificeis. A
Geometria, que ¢ a do transferidor, eu coloquei no quarto.

Professora: Por que isso?

Crianga 21: Porque, ¢ porque eu ja sei, mais ou menos, usar o transferidor. E, no Grupo 4 que
eu coloquei em quinto, Medidas, ¢ facil, mais ou menos. E facil.

Professora: Entio, Crianca 21, 0, eu queria te mostrar uma coisa, eu também fiz um
trabalho aqui [Mostrando a tabela no computador]. Aqui desse lado, sdo as escolhas que as
criancas fizeram nessa coluna, desse lado, sido as escolhas que eu fiz. Olhando para a sua
prova, aqui, quando eu coloco “verdinha” porque a crianca acertou, ta vendo? A sua linha
¢ a linha 25. Quando eu coloco vermelha é porque a crianca errou, e quando eu coloco
amarela é porque ela acertou, mais ou menos. Vocé teve uma prova brilhante, foi a melhor
prova que vocé fez no quarto ano, vocé nao errou nada. Esse ‘meio certo’ que eu coloquei
aqui, foi s6 pra te mostrar na resposta, lembra?

Crianca 21: E porque, eu acho, tipo, eram sete apresentagcdes eu coloquei mais um, eu
acrescentei mais uma crianga.

Professora: Isso, vocé poderia ter colocado 62 direto, lembra disso, que a gente conversou?
Crianca 21: 62?

Professora: era 61 direto, né? Eu nao lembro direito qual que era a resposta, mas estava...

Crianca 21: Era 8 apresentagoes...
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Professora: Isso, eram oito apresentacdes e nao 62, porque uma eram as criancas. Entao,
vocé podia ter colocado 61 direto. Nao, oito direto e nao sete mais um. Agora, entdo, diante
dessa prova, para mim, vocé pode escolher o que vocé quer estudar, porque o que eu quis
que voce soubesse nessa prova, o que eu medir nessa prova, vocé tinha dado conta. Vamos
pegar a tabulacio entdo, do trimestre passado.

Crianca 21: Eu fui mal.

Professora: Vamos ver. O problema néo é ir mal ou nao ir, né Crianca 21? O problema
era a gente olhar onde é que estio os seus desafios. O, resolucio de Problemas de Virios
Passos, vocé tinha uns ‘vermelhinhos’ aqui, esta vendo? Isso aqui era tudo o que eu olhei.
Crianca 21: Aquele eu coloquei como terceiro.

Professora: Calculo, era o que vocé estava com dificuldades naquele trimestre anterior.
Calculo mental, nao tinha, nada. Fracao, nada. Geometria, um pouquinho. Entio, o
trimestre passado, vocé estava assim, o seu maior problema era de Calculo, mas nessa
prova vocé demonstrou que vocé superou ja esse desafio de calculo.

Crianga 21: Mas, nesse eu também acho que, esse Grupo 3, eu ndo deveria errar menos, né?
Professora: Vocé acha que nao?

Crianga 21: Porque, eu... mais ou menos, nao sei.

Professora: Vocé pode mudar de ideia agora. Se vocé ja estudou mais e vocé quer mudar
aqui, tudo bem. O que a gente precisa fazer, é escolher um grupo para vocé comecar no
grupo de estudos juntos. Pra mim, qualquer um que vocé decidir, por esta prova e pelo
que vocé apresentou nesse final de trimestre, vocé deu conta do conteiido do quarto ano,
que eu estou pedindo nas provas. Entao, pra mim, o que vocé decidir estudar, tudo bem.
Criancga 21: Eu, o que eu tenho mais dificuldade ¢ Célculo Algoritmo e Mental.

Professora: Vocé acha, que ainda esse é seu ‘calcanharzinho’ ali que esta doendo, é isso?
Crianca 21: E. Hum rum.

Professora: Ta. Entio, a gente pode comecar por calculo algoritmo e mental, e na segunda
rodada vocé ja vai pra Fracao, o que vocé acha?

Criancga 21: Pode ser.

Professora: Pode ser? Mas, vocé sabe...

Crianga 21: E, eu acho que s6 mudaria assim...

Professora: Fala.

Crianca 21: De colocar, deixa eu ver, trocar o grupo 2 com o grupo 3. Ficar o Grupo 2 em
primeiro, ¢ o Grupo 3, em segundo.

Professora: Vocé trocaria aqui.
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Crianga 21: E.

Professora: Vou anotar aqui. O grupo 2 em primeiro, e 0 3 em segundo. Ta bom. Agora,
eu queria te dizer de novo, voceé nessa prova melhorou muito nessa prova, melhorou muito
de Calculo do que vocé estava na prova do segundo trimestre. Entao, a gente tem que
olhar isso também, que vocé ja estudou um tanto, ja deu os passos. Voceé fica achando que
tem dificuldade em Calculo, mas vocé esta vendo que vocé ja estudou e ja esta dando
conta. Ta bom? Entio, vocé comeca por esse e depois vai pro 3. Certo?

Crianca 21: Certo.

Professora: E isso, meu querido.

Professora: Crianca 22, a gente vai conversar sobre essa tabela aqui e eu queria que vocé
me contasse, por favor, o que vocé pensou, o que vocé considerou, que materiais vocé
utilizou para chegar a esse ranqueamento? Que vocé acha que primeiro vocé tem que
estudar o Grupo 1, depois o Grupo 3. O que vocé pensou pra fazer essa classificacio toda?
Eu quero que vocé me conte isso.

Crianga 22: Primeiro, eu olhei pra... eu lembrei da sua... que vocé me mostrou uma tabela, dai
voceé falou que eu estava pior um pouquinho em Calculo, mesmo. E ai, eu coloquei Problemas
do Campo Aditivo e Multiplicativo e Varios Passos, porque inclui varios calculos.
Professora: E depois, o que vocé foi pensando?

Crianca 22: Depois, eu olhei para a minha prova, e vi 0 que eu tinha errado mais, € o que
menos eu errel. E dai, se eu estava em divida entre um e outro, eu via assim, 0 que era mais
legal pra mim assim, eu via o que era mais legal pra eu colocar em primeiro.

Professora: Mais legal como?

Crianca 22: Mais legal, assim, que eu gosto mais de estudar.

Professora: Entio, vocé considerou também, o que vocé gosta mais pra colocar?
[Crianga 22 assente com a cabec¢al.

Professora: Entdo, se eu for olhar aqui eu vou ver que vocé gosta mais de Fracao, depois
de Calculo, € isso?

Crianga 22: Nao, como eu fiquei em duvida em Medidas e Geometria, dai eu gostei mais de
Geometria, dai eu deixei Medidas em ultimo e Geometria em primeiro.

Professora: Ah, ta. Entendi. Entio, eu vou te mostrar, também, Crianca 22, o trabalho

que eu fiz, 6. Eu nessa coluna aqui [Apontando para a tabela no computador], eu coloquei
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as escolhas dos alunos, e aqui eu coloquei, as minhas escolhas para os alunos. Entio,
olhando as coisas que eu tabulei sua, eu acho que vocé tinha que comecar pelo Grupo 3.
Crianca 22: Hum rum.

Professora: E, vocé acha que tem que comecar pelo Grupo 1. Agora, eu vou te mostrar
porque eu acho que tem que ser o Grupo 3, ta bom?

Crianca 22: T4 bom.

Professora: Vamos olhar: Aqui, é a sua prova, entao, 6, aqui vocé, vamos olhar os seus
‘erritchos’. Tem alguns erros de calculo, que a gente ja tinha também conversado. Vocé
tem ainda um aqui de Calculo Mental, ai vocé tem um erro de Fracio, de composiciao de
Fraciao, sao esses erros. Tem Calculo e tem Fracido. Eu, olhando para o trabalho que a
gente tem feito, eu acho que vocé ja avangou em Calculo.

Crian¢a 22: Em Calculo? Ta.

Professora: E ai, mas vocé ainda tem algumas coisas de calculo.

[Crianga 22 assente com a cabegal.

Professora: Vocé ja avangou, mas ainda tem algumas coisas, tanto que vocé nao errou
todas de calculo. Vocé errou algumas coisinhas, vamos olhar aqui [Olhando o caderno).
Trouxe sua prova também. A gente pode, vocé erra, vocé nao erra todo o calculo, vocé
algumas coisas do calculo. Esse aqui, foi bem aquela coisinhas pouquinhas, que vocé errou
um Calculo Mental s6.

Crianca 22: Esse daqui, foi mais porque eu errei a resposta.

Professora: Mas, Fracdo, que é um conteiido muito importante para o quarto ano, vocé
teve erros que eu considero mais, vamos dizer assim, graves nesse sentido...

Crianca 22: Ham. [Concordando com a cabec¢al].

Professora: ... do que os erros de calculo.

Crianga 22: Entendi.

Professora: Para o conteido do quarto ano, tudo bem? Porque eu acho que vocé ja
avancou em Calculo, ainda tem algumas questdes de Calculo, mas tem um tanto, aqui do
quarto ano, que eu acho importante a gente olhar pra Fracio.

Criancga 22: T4 bom.

Professora: Entdo, a gente precisa decidir juntos, por onde vocé vai comecar, ja que a
gente nao concordou no comeco.

Crianca 22: Ham Ham.
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Professora: Eu queria te ouvir, ja expliquei o que eu acho, mas a gente vai decidir juntos.
O que vocé acha? Vocé gostaria entio, diante do que eu expliquei, comecar pelo Grupo 3
ou quer continuar pelo Grupo 1?

Crianga 22: Eu acho que eu quero, meio que inverter esses dois. Esse daqui, o Grupo 3 com o
Grupo 1. Como o Grupo 3 estava em segundo, eu agora quero inverter ele.

Professora: Vocé quer por um aqui e o dois aqui, é isso?

Crianga 22: Ham Ham [Concordando com a cabegal.

Professora: Quer fazer uma anotacio ai? Entio, eu posso fazer essa troca?

Crianca 22: Pode.

Professora: Entio, ta bom. Eu ja vou fazer. Ta bom Crianca 22, é isso. Obrigada.
Crianga 22: Ja acabou?

Professora: Ja.

Crianga 22: Agora que...

Professora: Crianc¢a 23, n6s vamos conversar sobre essa tabela que vocé fez, e eu queria
que vocé me contasse um pouco do que vocé pensou, quais foram os materiais que vocé
olhou, o que vocé considerou para fazer esse ranqueamento aqui?

Crianca 23: Eu pensei no qual eu tinha mais davidas, e no que eu mais sabia, no que eu achava
mais fécil. Tipo, o tltimo eu ja sabia bem.

Professora: Que é Calculo?

Crianca 23: E. E, o primeiro, que era o Problemas do Campo Aditivo e Multiplicativo e Varios
passos, ai eu tenho um pouco mais duvida, porque tem que fazer varios passos, as vezes quando
eu vou fazer alguma atividade, eu esqueco de fazer um, e por isso eu coloquei em primeiro.
Professora: Entendi. Vou te mostrar, aqui Crianga 23, ¢ a escolha que os alunos fizeram.
Entao, vocé Crianca 23 escolheu o Problema de Campo Aditivo e Multiplicativo e Varios
Passos para comecar o seu estudo. E essa aqui, é a coluna que eu escolhi para as criancas,
eu escolhi para vocé Fragdo para vocé comecar estudando. Eu vou te mostrar porque e
nos dois vamos ter que chegar em um consenso de que grupo vocé vai comecar estudar,
ta bom?

[Crianga 23 assente com a cabec¢al.

Professora: Bom, se eu olhar para a sua prova, (Crianca 23, eu vou copiar, s6 um

minutinho que eu vou tentar enxergar, porque ¢ dificil enxergar desse tamanho...). O,
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aqui, no Problema 1, a sua prova esta aqui se vocé quiser acompanhar, vocé errou um
probleminha, uma questio com calculo. Certo?

Crianga 23: Hum rum [Concordando com a cabegal.

Professora: S6 mais uma coisinha. Eu escolhi pra vocé Fracao e vocé escolheu Problemas.
Quando vocé... aqui vocé errou Calculo, e aqui vocé errou calculo, isso quer dizer, que a
sua duvida nio é em que operacio vocé vai usar, mas na hora de fazer o calculo.
[Crianga 23 assente com a cabegal.

Professora: Ai, Problemas do Campo Aditivo vocé acertou, aqui na sequéncia de Fracio,
mas vocé errou os outros dois de Fracdo na prova la do final, e Fracdo é um conteido
muito importante para o quarto ano. Vocé errou na prova mais Fracio, do que vocé errou.
Vocé errou esse de Fracido do que vocé errou calculo. O que vocé acha? Esse daqui
também, 0.

Criangca 23: E, s6 porque eu esqueci do mais.

Professora: Oi?

Crianca 23: Esse eu esqueci do mais.

Professora: Mas, a gente pode decidir juntos. Eu acho que aqui, tanto um quanto o outro,
tanto calculo... O seu problema nao ¢ a identificacio da operacio, seu problema é na hora
de fazer os calculos. Entio, o seu problema nio esta em saber em que operacio usar para
fazer o problema, mas na hora que vocé faz os calculos. Entao, eu acho que tanto calculo,
quanto Fracao, vocé ganha em estudo.

[Crianga 23 assente com a cabegal.

Professora: Do que vocé dedicar muito tempo pra resolver problemas. O que vocé acha?
Crianca 23: Eu também concordo em Fragdo, as vezes eu me confundo as Fragdes. E, ¢é, eu
acho que Fracdo e o Problema de Campo Aditivo, que ¢ os problemas mesmo, eu acho que eu
tenho mais diividas nos dois. Que eu preciso mais estudar.

Professora: Ai, vocé acha que vocé gostaria de comecar por onde?

Crianga 23: Por onde? Eu comecei, ontem eu estudei um pouco, eu estudei os Problemas de
Campo Aditivo, e hoje eu combinei que vou estudar Fragao.

Professora: E aqui na escola, vocé quer comecar por onde?

Crianca 23: Eu? Deixa eu pensar.

Professora: Porque a gente vai ter o grupo de estudos, ndo vai ser hoje, porque eu
remarquei para amanha.

Crianca 23: Em Fracao.

Professora: Em Fraciao?
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Crianca 23: Eu preciso.
Professora: E um conteiido muito importante para o quarto ano. T4 bom, Crianca 23. E

isso.

Professora: Crianca 24, eu queria que vocé contasse um pouquinho pra mim, como vocé
fez para chegar a essa classificacao aqui. O que vocé pensou, o que vocé consultou, o que
vocé considerou para decidir? Por exemplo, primeiro vocé vai estudar o Grupo 3 e depois
0 Grupo 1 e, assim, sucessivamente.

Crianca 24: Primeiro, eu olhei as matérias que eu estava... as partes da matéria que eu estava
indo pior dentro desses grupos. Ai, eu percebi que o primeiro grupo que eu estudo, ¢ sempre
que eu me dedico mais. Entdo, eu coloquei o que eu estou, acho, que eu estou com mais
dificuldade, que quando eu olho para as provas passadas, quando eu lembro, elas estdo erradas.
Tanto como errada, como ‘meio certo’.

Professora: E, por altimo, por que vocé colocou Medidas?

Crianca 24: Bom, eu coloquei Medidas, porque Medidas eu ndo tenho dividas. E s6 tenho
davidas, mesmo, de “meu Deus o qué que € isso?”, que ¢ na minha régua, que estd cheio de
Medidas que a gente ainda ndo estudou.

Professora: Agora, eu vou te mostrar um pouco do que eu fiz Crianca 24, 6, aqui sdo as
escolhas das criancas. Entio, vocé escolheu para comecar estudando Fracio e os Numeros
Racionais, e aqui é a escolha que eu fiz para as criancas, eu coloquei pra vocé comecar
estudando Calculo Algoritmo e Mental, vou te mostrar porque, ta bom? E ai, 0 nosso
objetivo é nos duas decidirmos por onde vocé vai comecar a estudar no grupo de estudos
aqui da escola. O, sua linha de correcio esta aqui [Apontando para o computador], s6 pra
essa prova aqui, se vocé quiser acompanhar pela prova, também, vocé pode. Vocé errou
calculo do problema um, o calculo do problema dois, vocé errou duas atividades de
Calculo Mental, vocé errou um de algoritmo, vocé errou uma coisinha de Fracao sé.
Entio, na minha tabulacio, vocé errou mais calculo do que Fracao.

Crianca 24: E, hum rum.

Professora: O que vocé acha disso?

Crianca 24: E, porque, na minha cabeca, mesmo, como a gente trabalha muito nisso ¢ em
calculos que sdo mais armados, com alternativas em V, de mais, algoritmos. Entdo, na minha
cabecga, eu propria ja criei um esquema. Na minha cabeca, eu j4 tenho meio que um

quadriculado, que eu ai so, entre aspas, escrevo o calculo e vou fazendo.
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Professora: Mas, vocé viu que aqui na prova tem muitos erros de calculo ainda?

Crianca 24: Hum rum.

Professora: E, é ai, por isso que eu escolhi pra vocé comecar estudando Calculo. Mas, vocé
escolheu Fracio... E, agora a gente precisa chegar a um acordo.

Crianca 24: E Numeros Racionais.

Professora: E, Niimeros Racionais, que tem Fracgio e Decimais. O que vocé acha?
Criancga 24: Eu acho que pode ser mesmo Calculo.

Professora: Pode?

Crianca 24: Pode, porque eu preciso tirar esse quadriculado da minha cabega.

[Risadas].

Professora: K porque as vezes da certo, mas as vezes pode nio d4, né? Entio, a gente pode
comecar por Calculo, e depois vocé ir pra Fragdo, nos numeros Racionais, ta bom?
Crianca 24: Pode ser.

Professora: Ta bom, Crianca 24, é isso. Obrigada.

Professora: Crianca 25, eu queria que vocé me contasse um pouco, o que vocé fez, o que
vocé pensou, 0 que vocé considerou, que materiais vocé consultou pra decidir que grupo,
aqui do grupo de estudos, vocé ia estudar primeiro e qual vocé ia estudar depois? Queria
que vocé me contasse um pouco, 0 que vocé pensou até chegar nesse ranqueamento que
vocé fez aqui.

Crianga 25: Eu pensei...

Professora: Tem que falar alto, se nio a gente nio vai conseguir entender. Puxa a cadeira.
Crianca 25: Entdo, ¢ o seguinte, eu pensei assim, que assim, na prova eu ndo fui tdo bem...
Professora: Tira a maozinha da boca, se nio a gente ndo escuta.

Crianga 25: Eu ndo fui bem nos conteudos, ai quando eu estudava, também eu ndo sabia que
o fazer. Por exemplo, assim, ¢, Geometria agora eu ja estou melhor, eu estou com mais davida
mais aqui em Fragdo, porque ja, esse daqui e esse daqui também, eu estou com um pouco de
davidas [Apontando para o caderno]. Porque esse daqui, em Fragdo e no de Geometria, eu fui
mal na prova e por isso que eu decidir organizar assim.

Professora: Entendi. O, eu fiz um trabalho também, vocé escolheu Geometria para
comecar a estudar, e eu escolhi pra vocé. Aqui é a escolha dos alunos, e aqui é a escolha
minha para as criancas [Mostrando a Crianca 25 a tabela no computador]. Para vocé

Crianga 25, eu escolhi Calculo Algoritmo e Mental.
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Criancga 25: T4.

Professora: Pra vocé comecar estudando, mas eu quero te mostrar porque, ta bom?
[Crianga 25 assentiu com a cabegal.

Professora: Olha aqui, 6. Aqui nesse problema, no problema um da prova, se vocé quiser
ir olhando a prova, sua prova esta aqui pra vocé olhar. Vocé tirou ‘meio certo’, tanto na
ideia da operacdo, quanto no cilculo. No problema dois, vocé errou Calculo, certo?
[Crianga 25 assentiu com a cabegal.

Professora: No calculo mental, vocé nio errou nada, mas no algoritmo, vocé errou.
Crianga 25: E que eu achava...

Professora: E vocé errou calculo, também, do problema do campo multiplicativo, do
problema oito. Entéo, por essa prova, e pelos exercicios que a gente fez em sala, vocé ainda
demonstra que vocé tem dividas em Calculo. Mais no calculo algoritmo, do que no
Calculo Mental.

Crianca 25: E, porque, também, nesse aqui, eu errei mais assim, eu sabia que, assim, por causa,
era pra eu ter colocado, aqui 6 [Mostrando a prova], por causa que um era pra representar o 30,
sO que ai eu coloquei 30 que era um, porque eu tinha esquecido, ai eu coloquei 30.
Professora: Agora, eu nio sei, a gente vai decidir juntos, por onde vocé vai comecar o
grupo de estudos. Se vocé quer, eu te faco uma sugestiao para vocé comecar por Calculo
Algoritmo e Mental, mas vocé também pode falar que vocé quer comecar por outro e me
explicar porque, ai a gente decide juntos.

Crianca 25: T4, certo.

Professora: O que vocé acha? Porque o calculo aqui, vocé tinha colocado em terceiro.
Crianca 25: E.

Professora: Mas, se vocé tivesse que refazer essa tabela, como vocé faria?

Crianca 25: Primeiro, Fragdo. Segundo, em Algoritmo, também, e Calculo Mental. Ai, em
terceiro, Problemas. Em quarto geometria. E, em quinto, Medidas.

Professora: Entio, vocé quer comecar por Fracio, é isso? Ou por Calculo? Escolhe.
Crianca 25: Pode ser por Calculo, vai.

Professora: Por Calculo? Vou trocar aqui de novo. Entdo, a gente... vocé quer anotar ai
como ficou, o que vocé acabou de me dizer?

[Crianca 25 assente com a cabec¢al.

Professora: Ai vocé vai come¢ando em Calculo hoje, hoje ndo, amanha. Mas, vocé ja pode
ir, na sequéncia para o grupo que vocé quer, que é Fragao.

Crianca 25: Calculo, Fracao...
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Professora: Aqui do ladinho.
Crianca 25: Pronto.

Professora: Certo?

[Crianga 25 assente com a cabegal.

Professora: E isso querido, obrigada.

Professora: Crianca 26, eu queria que vocé me contasse um pouco o que vocé, o que
considerou, o que vocé olhou, o que vocé pensou para preencher essa tabela aqui e decidir
0 que vocé queria comecar a estudar, primeiro por Geometria e por Gltimo, Medidas? Eu
queria que vocé me contasse, o0 que fez vocé tomar essa decisao?

Crianca 26: U¢, foi porque no ultimo, na prova que teve antes, eu ndo fui muito bem em
Geometria e nem nas ideias...

Professora: Isso.

Crianca 26: E como eu tive de escolher, Medidas nao tenho muita dificuldade, e também, cu
decidir assim.

Professora: E, os do meio, o que vocé fez pra decidir? Esse segundo, esse terceiro?
Criancga 26: Eu escolhi assim, porque eu meus erros, e tanto, que eu coloquei ai. O que eu mais
errei, € 0 que eu errei um pouquinho menos, eu coloquei em segundo a conta de multiplicagao.
Professora: Mas, sdo os Problemas que vocé colocou em segundo.

Crianca 26: E, em terceiro, foi conta de multiplicacdo, né?

Professora: Em terceiro foi Fracao.

Crianga 26: E, Fracio.

Professora: E, os calculos, que sao os Algoritmos Mental, vocé colocou em quarto.
Crianga 26: E, e o algoritmo mental, eu olhando agora, eu acho que vou estudar um pouco
mais do algoritmo mental.

Professora: Eu vou te mostrar, o que eu fiz e 0 que a gente vai fazer juntos. Ai, depois, se
vocé quiser mexer nessa tabela, a gente pode mexer juntos, ti bom?

[Crianga 26 assente com a cabegal.

Professora: Aqui, é a sua escolha, esta pequenininho para vocé poder enxergar o outro.
Vocé escolheu Geometria para vocé comecar o seu estudo, e eu escolhi pra vocé Calculo
Algoritmo e Mental. Porque olhando pra aqui, que eu acho que vocé tem um pouco mais
de duvida, Calculo Algoritmo e Mental, eu acho que seria um pra gente investir mais

tempo. Porque o que vocé tinha de dividas em Geometria, nessa prova, estava bem, tudo
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0 que eu esperava de dividas, que era ndo saber direito os 4ngulos, coisas que a gente foi
estudando depois. Entiao, ndo era uma coisa que eu achava que vocé tinha dificuldade,
mas sim uma coisa que eu entendi que a gente precisava olhar. Mas, vamos ver na prova,
6. Crianca 26.

Crianca 26: Essa ¢ a nota da prova?

Professora: E, é da sua nota. Vocé errou calculo aqui, no exercicio do Crianca 14, na
atividade 2 da prova. Vocé errou trés atividades de Calculo Mental. Vocé errou uma de
algoritmo. De Fracio, vocé errou um problemas, mas eu dei trés problemas de Fracio, e
vocé s6 errou um. Entio...

Crianca 26: Sabe o que eu confundir?

Professora: Entao, na minha tabela, pra mim, vocé deveria comecar com o Calculo
Algoritmo e Mental. E, depois, seguir para Fracao.

Crianga 26: T4.

Professora: Mas, vocé, a gente precisa decidir juntos.

Crianca 26: Hum rum.

Professora: E pensar também sobre a Geometria, a gente ja estudou mais de geometria,
se vocé conseguiu tirar suas duvidas em aula.

Crianga 26: T4.

Professora: O que vocé acha?

Crianca 26: Eu acho que esta bom.

Professora: Acha que esta bom? Quer comecar por calculo?

Crianca 26: Hum rum. Pode ser o que vocé colocou em Calculo.

Professora: Entdo, vamos escrever pra gente nao esquecer?

Crianca 26: Hum rum.

Professora: Entao, 0, a gente comeca por Calculo. Entio, o 4 virou 1, depois vocé vai pra
Fracao. E ai, vocé tem que me contar um pouco de Geometria, vocé conseguiu tirar todas
as suas duvidas em aula? Vocé esta seguro em relacio ao uso do transferidor?

Crian¢a 26: Mais ou menos.

Professora: Mais ou menos? Entiao, vamos por ele no terceiro?

Crian¢a 26: Hum rum.

Professora: E medidas, vocé acha que esta tudo bem?

Crianca 26: Hum rum.

Professora: Entdo, deixamos ele por ultimo? E o que ¢ o dois do problema, vira quatro.

[Crianca 26 assente com a cabec¢al.
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Professora: O que vocé acha? D4a uma olhada. Tudo o que vocé concordar, vocé pode
mudar na sua tabela. Quando quiser mudar, me fala, que aqui eu tenho borracha e lapis.
Crianca 26: Nio.

Professora: Entao, escreve aqui do ladinho pra vocé ndo esquecer. Aqui desse lado
[Apontando para o caderno], esta escrito a caneta, acho melhor escrever desse lado.
Crianca 26: Os problemas do campo aditivo vai ser o quatro. O algoritmo vai ser o um. O
grupo trés vai ser...

Professora: O dois.

Crianca 26: O Grupo 4 vai ser o cinco. E o Grupo...

Professora: Vai ser trés.

Crianca 26: Trés. Pronto.

Professora: Certo?

[Crianga 26 assente com a cabegal.

Professora: Entao, é isso. Obrigada.

Crianga 26: De nada.

Professora: Crianca 27, a gente vai conversar sobre essa tabela aqui e o jeito que vocé fez
para chegar a esse ranqueamento. As escolhas que vocé fez, por que vocé fez, o que vocé
considerou, o que vocé olhou? A ideia é que vocé me conte o que voce fez pra chegar nessa
numeracio que vocé esta propondo?

Crianga 27: Ta. Eu olhei no que eu tinha mais duvidas e no que eu precisava mais ajuda, e eu
coloquei em primeiro lugar do que eu precisava mais de ajuda pra estudar mais. E o que eu
precisava de menos ajuda pra estudar, em ultimo, eu ndo precisava de tanta ajuda, porque era
uma coisa que eu ja sabia mais.

Professora: E ai, deixa eu te contar um pouco do que eu fiz aqui no meu computador, 6.
Eu vou diminuir aqui o tamanho, pra gente poder enxergar. Vocé escolheu em primeiro
lugar pra estudar... Eu fiz um trabalho assim, nessa coluna, eu coloquei as escolhas dos
alunos, e nessa a que eu fiz pra cada crianca, td bom? Entdo, vamos olhar aqui: Vocé
escolheu comecar a estudar Nimeros Racionais e Frac¢ao, e eu também escolhi esse grupo
pra vocé. Entao, a gente combinou. Olhando para as coisas que vocé tem mais dificuldade,
mais desafio, mais duvidas, os seus erros maiores na sala de aula, eu achei que vocé
precisava estudar Fracio e vocé também. E ai, eu olhei também para a sua prova, vamos

olhar aqui no seu nome, s6 pra vocé conhecer. O, é vocé aqui, na pentltima linha, vocé
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nio erra a ideia da operaciao, vocé errou um calculo, vocé errou uma atividade de Fracao,
vocé também errou o calculo aqui, errou um calculo mental, o algoritmo vocé acertou, e
vocé errou os outros exercicios de Fracdo. Entao, vocé errou dois exercicios inteiros de
Fracao e duas ‘partizinhas’ de Calculo. Vocé fez, com que eu escolhesse pra vocé, mais
Fracao do que Calculo, mas Calculo ¢ algo que a gente nao pode esquecer que ele precisa
ser estudado. Tudo bem?

Crianca 27: Tudo.

Professora: Entdo, o que é que vocé vai fazer hoje? Vamos ver, qual era a sua segunda
escolha. A gente esta igualzinho, eu acho que vocé tem que comecar por Fracio, e depois
ir pra Calculo, e eu também acho. Entdo, hoje, vocé estuda Fracdo com seus amigos, que
eles ja estio estudando, e amanha, vocé estuda Calculo. Pode ser?

Criancga 27: Pode ser.

Professora: Entao, ta bom. Se por acaso, vocé nao achar que nio foi suficiente o estudo de
Fracdo que a gente tem hoje, amanha vocé repete Fracdo com seus amigos e estuda
Calculo em casa.

Crianga 27: T4 bom.

Professora: Ta bom, obrigada.
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ANEXO K — Transcricdo dos videos de algumas criancas escolhidas pela professora

Professora: Crianca 1, a gente conversou antes sobre o grupo de estudos, vocé fez a prova

e apareceu um B ai a primeira vez no ano. O que vocé acha que aconteceu, pra vocé tirar
B nessa prova? O que vocé avaliou? Vocé pensou sobre ela? O que vocé acha?

Crianga 1: Eu confundir muitas coisas, assim, né. Porque, eu fiz um célculo, e teve uma que
teve a resposta errada, né. E, também, teve um que eu esqueci sobre... ¢ que eu confundir o,
como ¢ o nome?

Professora: O numerador e o denominador?

Crianca 1: Nao. A pergunta, eu esqueci o numero.

Professora: O enunciado?

Crianca 1: E, o enunciado. E ai, eu fiz errado. Na verdade, eu ndo esqueci, eu confundir. Ai,
eu fiz errado, ai a resposta foi errada, e foi nesse caso que eu errei um.

Professora: Vocé acha que vocé se preparou pouco pra essa prova? Vocé acha que o grupo
de estudos, o que vocé achou do processo de estudos?

Crianga 1: Eu, eu acho que deveria ter estudado mais, as coisas que tinha no grupo de estudo
preparado, s6 que ai eu escolhi estudar um grupo diferente, que foi o de Multiplicacdo de
Fracdo, mas eu acho que eu poderia ter feito um grupo antes, sabe, €... Tipo, umd e Calculo,
ndo sei, algum assim, que eu acho que eu poderia ter feito antes, de tentar fazer o de
Multiplicagdo, que eu acho que seria melhor.

Professora: Vocé acha que poderia ter te ajudado na prova, se vocé tivesse feito Calculo
antes?

Crianca 1: Nao sei, porque a maioria eu confundir, sabe, ou alguma coisa assim. E, um dos
meus erros que eu lembro, eu sei que tem um, que eu ndo acertei, por causa que eram duas
medidas, € eu s6 marquei uma, porque a debaixo, a “D”, sabe?!

Professora: Hum rum. Sei.

Crianca 1: A segunda. A “D” eu estava em duvida, porque eu achei que seria pra eu marcar,
sO que ai eu nao marquei. Ai eu marquei de novo e eu desmarquei. Ai ficou o exercicio
desmarcado, ai eu tirei ‘meio certo’. Outra, que eu ‘meio acertei’, desculpa, que eu errei, foi a
da Giselle e da Marina, porque eu, a Marina que tinha razio e eu coloquei como a Giselle. E, e
uma que eu também, ‘meio acertei’, 6, que eu errei, foi a da “b” da 16 caixas, por causa ao invés
de 16, eu contei como 18 na “b”, e ai na “a” das 16 caixas, eu acertei. Mas, na “b” eu errei,

porque eu coloquei como 18, sendo que eram 16 caixas. E, quais mais erros que eu tive?
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Professora: Vocé teve o erro daquela de Medidas que vocé falou. Na de 238 milimetros,
teve erro de Calculo na treés.

Crianga 1: Foi a qual? A do... a que eu falei das caixas?

Professora: Nao. A das caixas vocé errou a “b”. Vocé o Calculo aquela do Campo Aditivo.
Crianca 1: Qual?

Professora: Aquela que tinha que dar 2303.

Crianga 1: Isso, porque ao invés de eu colocar 1699, eu coloquei 699, ai ficou 1000 a menos.
Professora: Vocé acha que vocé fez essa prova com pressa?

Crianca 1: Nao.

Professora: Nao? Entao, ta bom.

Crianga 1: Eu acho, que realmente eu confundir, assim, sabe?! Porque, quando eu fui fazer a
das caixas, por exemplo, eu fiquei... Sabe aquele que da 118? Que ele tinha 118? Eu me
confundir, por causa do 18 do 118. Entendeu? Ai, ao invés de 16 eu fiz 18. Ai eu confundir.
Professora: Ta bom, ¢ isso.

Crianca 1: Mas assim, eu acho que a maioria foi porque eu confundir, ou que realmente eu
errei por ndo colocar algum niimero ou alguma assim. Célculo mesmo.

Professora: Ta bom Crianca 1, é isso. Obrigada.

Professora: Crianca 3, a gente vai conversar um pouco sobre a prova que vocé fez, e depois
do grupo de estudos. Vocé tirou B, foi o primeiro B do ano de matematica, e eu queria que
vocé me contasse um pouco, do que vocé refletiu sobre esse resultado, vocé corrigiu a sua
prova, o que vocé achou? E também, contasse um pouco, como foi a sua experiéncia do
grupo de estudos, depois se vocé pensou nela também, depois que vocé pegou sua nota? E
isso.

Crianca 3: E, eu fiquei pensando um pouco, e acho que foi um pouco merecido, porque eu
estava bem mais seguro para essa prova como errado a outra, que eu so tinha errado trés
questdes. Entdo, eu acabei estudando menos, ficando mais confiante, s6 que aconteceu isso, eu
acho que eu devia ter estudado mais, mesmo com a confianga né, porque eu s tirei A em
Matematica, né, esses ultimos tempos. Eu acho que o B, eu conversei também com a minha
mae, e ela disse que ndo € um problema, eu também ndo acho que € um problema, eu sé acho
um problema ¢ que eu fiquei mais confiante e estudei menos.

Professora: E o que vocé acha que o grupo de estudos, te ajudou ou nao, nesse, depois que

VOC€ pensou nisso?
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Crianca 3: Eu acho que ele me ajudou, mas o que eu acho que a questdo que eu escolhi pra
estudar ndo caiu na prova, eu poderia ter escolhido uma questdo, por exemplo, algoritmo
americano, problemas de multiplicacao e divisao, calculo mental, essas coisas. Eu acho que foi
mais que o grupo de estudos ndo me ajudou tanto, por eu mesmo ter escolhido estudar uma
coisa que ndo caiu muito na prova.

Professora: Vocé quer me falar mais alguma coisa?

Crianca 3: Njo.

Professora: E isso mesmo?

Crianca 3: E.

Professora: Perfeito, da tchau ali.

Professora: Crianca 9, é o seguinte, n6s conversamos sobre o grupo de estudos, a um
tempo atras, vocé fez a sua prova. Vocé tirou B na prova, vocé corrigiu sua prova? Eu
queria que vocé me contasse, ¢ um B novo, vocé nunca tinha tirado B nas ultimas provas,
vocé nunca tinha tirado B. E, eu queria saber o que vocé pensou sobre esse B, o que vocé
refletiu?

Crianga 9: Ah, eu ndo achei ruim, porque vocé falou que foi um B quase A. Ai, assim, eu, a
Marina falou que ela teve um tanto de acertos, ela tirou A, e eu tive um a menos que ela, e ai
eu falei que eu nao tirei A, por um acerto so. Eu ndo fiquei triste.

Professora: Vocé achou que vocé estudou menos? Vocé achou que o grupo de estudos te
ajudou ou nao te ajudou? Vocé pensou sobre isso?

Crianga 9: Ah, eu estudei.

Professora: Vocé estudou o tanto que vocé sempre estudou, ou vocé estudou menos? O
que vocé acha?

Crianca 9: Ah, eu estudei normal. E, mas sem o grupo de estudos na escola?

Professora: E. Em casa vocé fez todos os exercicios?

Crianga 9: E, nio muito. O grupo de estudos ndo muito, assim, me ajudou, me ajudou.
Professora: E vocé acha que seus erros, o que vocé achou dos seus erros? Achou que era
0 que voce esperava? Vocé acha que vocé errou alguma coisa que...

Crianca 9: Ah, Geometria eu j& estava mais, assim, mais de errar, mas... € que eu nao conseguir
estudar muito de Geometria também. Eu estava mais focado em outras coisas.

Professora: Ta bom. Vocé quer me falar mais alguma outra coisa?

Crianca 9: Njo.
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Professora: Crianca 12, a gente conversou a um tempo atras sobre o grupo de estudos,
suas escolhas, o que vocé tinha escolhido para estudar, o que vocé tinha pra estudar. E ai,
apareceu um B na prova, depois de uma primeira prova com A. Eu queria que vocé me
contasse, 0 que vocé pensou sobre esse B, que a gente analisou seus erros, fez a correc¢ao.
Eu queria primeiro que vocé me contasse o que vocé achou, por que vocé acha que esse B
veio? E, depois, queria que vocé me contasse, se isso tem relacdo com o grupo de estudos?
E isso.

Crianca 12: Bom, eu acho que tem relagdo com o grupos de estudos, esse B também eu fiquei
meio surpreso com ele. Eu achei que nos grupos de estudos, fez bastante diferenca também, eu
ndo conseguir estudar muito, mas eu estudei. E foi isso.

Professora: E, os erros que vocé teve na prova, o que vocé acha? Por que vocé acha que
eles apareceram?

Crianca 12: Os erros? Eu acho, porque eu me desconcentrei, eu estava muito nervoso, que era
a ultima prova do ano, eu queria me sair bem, ¢ me deu nervoso.

Professora: Mas, vocé ficou nervoso, e eu acho que isso influenciou. E, as suas escolhas de
estudos, o que vocé acha?

Crianga 12: Eu achei que ficou boa.

Professora: Vocé achou que vocé errou o que vocé estudou? Ou errou o que vocé nao
estudou? O, vou s6 te lembrar: vocé teve erros de geometria, vocé teve erros de calculo,
em algoritmo americano, vocé teve outro erro de cialculo nos problemas do campo aditivo,
teve outro erro de calculo naquele problema numero quatro. Apareceu bastante
problemas de calculo na prova.

Crianga 12: E, eu tinha colocado em primeiro 14, ai depois a gente resolveu mudar, porque eu
tinha colocado Geometria, ai vocé tinha colocado Calculos. Ai, eu acho que Célculo ajudou,
sendo eu ia ter muito mais.

Professora: Muito mais erros? Entendi. E Geometria, vocé chegou a passar no grupo de
Geometria ou so ficou no Calculo?

Crianca 12: S¢ fiquei no Célculo.

Professora: Acho que é uma coisa pra gente investir ano que vem, também, né?

Crian¢a 12: Hum rum.

Professora: Ta bom, era isso.
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Professora: Crianca 16, a gente vai conversar sobre a prova de matematica que vocé fez,
na primeira prova voceé tirou A e na segunda voceé tirou B. Eu queria que vocé me contasse
um pouco, 0 que vocé, por que vocé acha que esse B apareceu, depois de um A na prova?
Crianca 16: Eu acho que, eu ndo sei muito o porqué. Talvez, seja que as novas coisas que vocé
apresentou pra sala, ficaram mais dificeis, ou talvez, eu tenha dado uma desconcentrada de
novo. E, mas eu lembro que em uma das... aquele 14 de fazer... os resultados, ndo. O niimero do
dinheiro com as sempre notas de 5 centavos, s6 pra usar cinco vezes, eu acho que na segunda
eu me confundi, porque eu me esqueci de colocar um numero.

Professora: Ah, ta. E, qual mais erros que vocé percebeu depois da correcido? O que vocé
pensou sobre os seus erros? O, vocé errou uma questiio de Fragio, vocé errou. Aquelas de
medidas que vocé indicou uma e a outra niao. O que vocé achou? Alguns calculos, o
algoritmo americano vocé errou da divisao.

Crianga 16: E, eu acho que esses, talvez eu ndo esteja ainda muito boa, eu acho que eu ainda
tenho que melhorar.

Professora: Vocé acha que o grupo de estudos, depois que vocé viu a sua nota, vocé acha
que ele te ajudou, o que vocé achou?

Crianga 16: Eu acho que ele ajudou sim, eu acho que eu nao teria conseguido nem um B, se
eu nao tivesse no grupo de estudos, porque... Eu acho que me ajudou muito. Mas, eu acho que
ajudou.

Professora: E? E vocé acha que nio ajudou muito, por qué?

Criancga 16: Sei 14, porque eu ainda, acho que eu fui em alguns que ja sabia mais, mas também
me ajudou a lembrar de coisas que eu ja tinha esquecido.

Professora: Talvez, a sua escolha poderia ter sido feita de outra forma, Talvez?

Crianca 16: E, talvez.

Professora: E isso querida, obrigada.

Professora: Crianca 21, a gente vai conversar sobre a sua prova de Matematica em que
vocé tirou B, na primeira prova vocé tinha tirado A. Ai, vocé participou do grupo de
estudos, ai a gente ja conversou sobre isso também. Eu queria que vocé me contasse um
pouco, por que vocé acha que esse B apareceu? Vocé fez a correcio, viu seus erros, o que

vocé acha que aconteceu?
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Crianca 21: E, eu errei nesse B, eu errei algumas por causa de besteira, né?! Porque eu ndo vi,
coloquei resposta incompleta, que foi ‘meio certo’. E, foi uma outra 14 que ia...

Professora: Os problemas de Fracio vocé errou, teve algumas que vocé errou calculo,
geometria...

Crianca 21: E, aquela 14, de Célculo que so6 pedia cinco reais.

Professora: Cinco moedas.

Crianca 21: E, cinco moedas. Eu coloquei, eram trés moedas e eu coloquei uma, ou duas, nao
sel.

Professora: E, por que vocé acha que isso aconteceu? Vocé estudou os problemas, ou vocé
acha que nao se envolveu tanto? O que vocé acha que aconteceu?

Criancga 21: Nao sei, eu estava confuso. Nao sei, coloquei os nimeros errados?

Professora: Nao sabe?

Crianca 21: E.

Professora: Quando vocé foi 14, fazer a correcio da prova, quando vocé fazia a correcao
com seus colegas, vocé falava: “Puxa, isso aqui nio saquei, ou realmente isso aqui eu nao
sabia, ou podia ter estudado diferente”?

Crianga 21: Tinha algumas que eu ndo sabia, e outras que eu ja tinha sacado, mas eu errei
mesmo.

Professora: E, vocé acha que os grupos de estudos, te ajudou ou nao, depois que vocé olhou
o resultado da prova? Vocé pensou nisso?

Crianga 21: E, o grupo de estudos ajudou um pouco, de eu saber os calculos, né?! Dai, em
ajudou um pouco.

Professora: Tem mais alguma coisa que vocé queira falar?

Crianca 21: Nao.

Professora: Obrigada.



