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RESUMO

Esta pesquisa teve por finalidade realizar um estudo analitico a respeito dos
universos da Ciéncia e da Cultura na busca de encontrar respostas quanto a
aparente ruptura entre os dois conceitos, fato que tem contribuido para um claro
distanciamento entre o conhecimento cientifico e os outros modos de conhecimento.
Também buscamos analisar alguns impactos decorrentes de tal distanciamento -
como excessiva fragmentacdo do conhecimento por exemplo - além de examinar
alguns meios para a promogdo de um (re)encontro entre os diferentes saberes,
dando énfase ao que pode ser feito na escola, como local estratégico para a
articulacdo desejada. Para tanto o trabalho foi organizado em trés etapas:
caracterizagdo do problema do distanciamento entre Conhecimento Cientifico e os
outros modos de conhecimento, discussdo quanto aos motivos principais dessa
ruptura e seus efeitos na sociedade e na escola e pesquisa sobre o0 que tem sido

feito no sentido de se promover maior articulacdo entre as diferentes areas do saber.

Palavras chave: Cultura. Ciéncia. Conhecimento Cientifico. Fragmentacdo do

conhecimento. Escola.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to carry out an analytical study about the universes
of science and culture in the search for answers regarding the apparent rupture
between the two concepts a fact that has contributed to a clear separation between
scientific knowledge and other modes of knowledge. We also sought to analyze
some of the impacts resulting from such detachment — for example excessive
fragmentation of knowledge - as well as investigating ways to promote a (re)union
between diferente types of knowledge, emphasizing what can be done at school as a
strategic place for the desired articulation of knowledge. For this the work was
organized in three stages: characterization of the problem of the distance between
Scientific Knowledge and the other forms of knowledge, discussion about the main
reasons for this rupture and its effects on society and school and research on what
has been done in the sense of promoting greater articulation between the different

areas of knowledge.

Key words: Culture. Science. Scientific knowledge. Fragmentation of knowledge.
School.
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INTRODUCAO

Ciéncia e Cultura sdo bons exemplos de conceitos que representam uma
riqueza semantica muito interessante, contudo ao senso comum é perceptivel a
simplificacdo no entendimento dos vocabulos gerando assim uma redugdo na
percepcdo dos significados dos termos. Enquanto a Cultura parece estar mais
associada aos valores, a Ciéncia tende a ser relacionada diretamente aos projetos.
De modo geral quem se refere ao cultural, tende a voltar os olhares para o passado
enquanto ao se pensar em termos cientificos, o futuro é uma marca. Logo, a
conservacdo dos valores de uma sociedade parece estar prioritariamente ligada a
Cultura enquanto a transformacdo de uma dada realidade parece estabelecer
ligacdo mais direta com a Ciéncia.

Nesse jogo de palavras, consciente ou ndo, a sabedoria transmitida pela
experiéncia dos mais velhos estd inevitavelmente associada a Cultura, e em
contrapartida o conhecimento ligado aos meios para projetar novos intentos
relaciona-se diretamente com a educacao formal e cientifica direcionada aos mais
jovens. Mas sera que Cultura e Ciéncia representam realmente universos tao
distantes um do outro ou essa € apenas uma construcdo pré-conceitual na mente
das pessoas? Seria possivel a busca por um equilibrio entre os ambos?

Em sua obra seminal denominada Dialética da Colonizagdo, Bosi (1992)
lancou luz sobre o0 assunto ao apontar a ambiguidade da palavra Cultura derivada do
verbo latino colo, que tem como participio passado cultus e como participio futuro
culturus.

Ele destacou que esse cultus implicito na ideia de cultura tem a ver com o que
€ cumulativo em uma sociedade, algo que foi trabalhado, cultivado, seu passado e
sua memoaria. A religido parece materializar muito bem tal constatacdo através de
suas manifestacbes e simbologia: “A possibilidade de enraizar no passado a
experiéncia atual de um grupo, se perfaz pelas mediagdes simbdlicas” (BOSI, 1992,
p.15).

Jé& culturus segundo Bosi (1992, p.16) faz referéncia ao “que se vai trabalhar,
0 que se deve cultivar” relacionando-se ao porvir ou ao movimento em sua direcao.

Examinando atentamente a etimologia da palavra Cultura somos desafiados a
romper com alguns pré-conceitos, o que acaba nos impelindo a reavaliar certos

paradigmas. Nao é dificil perceber que a palavra, ao remeter em sua esséncia a
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ideia de cultivo ndo se resume apenas ao que esta no passado, mas mantém
estreita relacdo com o futuro, estabelecendo uma inseparavel relagdo com 0 mesmo
pois “supde uma consciéncia grupal operosa e operante que desentranha da vida
presente os planos para o futuro” (BOSI, 1992, p.16).

Avaliando também as raizes da palavra Ciéncia, derivada do Latim scientia -
que significa conhecimento, erudicdo — é possivel notar que, embora diretamente
relacionado ao futuro no imaginario popular, o conceito em sua esséncia esta
inevitavelmente ligado ao que veio antes, colocando em voga os valores e costumes
de uma sociedade na producgéo de saberes.

E possivel entdo apreciar uma estreita relacdo entre os termos Ciéncia e
Cultura de modo que ambos partiiham de uma indispensavel simbiose entre
passado e futuro, valores e projetos, que talvez ndo seja muito perceptivel ao senso
comum, fato que certamente pode impossibilitar a constru¢cdo de uma leitura mais
adequada da realidade. Para Bosi (1992, p.16) a cultura “é o conjunto das praticas,
das técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem transmitir as novas
geracdes para garantir a reproducdo de um estado de coexisténcia social”’, porém
nota-se a necessidade de maior discussédo a respeito do assunto, uma vez os dois
conceitos parecem apresentar diferentes graus de importancia para a sociedade em
geral.

A educacado, por sua vez, assume um papel estratégico na construcao
valorizacdo e articulacdo desses significados. Ao lancar mdo de maneira constante
dos conhecimentos obtidos no passado em busca de projetar novos
empreendimentos no futuro, se caracteriza como atividade cultural e cientifica
demonstrando que todos os canais de conhecimento da realidade sdo meios de se
produzir e partilhar saberes que de uma forma ou de outra irdo (re)definir um
processo de apropriacdo da cultura “tendo como resultado a incorporagao de alguns
novos valores e a manutengdo de antigos valores da cultura original’.
(MICHALISZYN, 2012, p.73).

Apesar de estarem diretamente associadas, ainda é notéria outra grande
confusdo promovida pelo distanciamento entre algumas formas de conhecer o
mundo. Talvez o mais evidente desencontro seja entre o conhecimento e 0sS
conhecimentos, fazendo aqui uma referéncia ao conhecimento cientifico e as outras
formas de conhecimento presentes em nossa cultura. Com o avango da ciéncia e da

tecnologia, o rapido desenvolvimento do saber cientifico foi gradativamente Ihe
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conferindo certa autossuficiéncia que resultou em divorcio com outras formas de
conhecimento como a arte e a filosofia por exemplo, causando uma perversdo no
proprio entendimento da palavra Ciéncia vinculada ao conhecimento, ao saber. Para
Machado:

A Ciéncia, no entanto, usurpou o0 significado da palavra
conhecimento: hoje, falar de conhecimento parece identificar-se com
falar sobre um tipo de conhecimento, um modo de conhecer. Em um
cenario como o da Grécia Antiga, por exemplo, falar de
conhecimento era completamente diferente. Havia clareza quanto ao
fato de que ha modos e modos de conhecer. A arte € uma forma de
conhecimento. Com a Ciéncia moderna, falar em conhecimento é
falar de conhecimento cientifico (MACHADO, 2015, p.221).

Como consequéncia dessa ruptura, ndo apenas semantica, vivemos a
iminéncia de uma época onde o conhecimento cientifico, que antes ocupava um
lugar mais periférico, a servico da sociedade como produto da cultura, acaba por se
deslocar rapida e consideravelmente ao seu centro, porém cada vez mais
desvinculado do cultivo popular, fato que é no minimo intrigante.

Tal fenbmeno, resultado da supervalorizagdo de uma “ciéncia” - empobrecida
de significado - em detrimento da cultura (pouco valorizada), acaba provocando
alguns efeitos que ja podem ser percebidos ha algum tempo em diferentes
civilizacbes por todo o mundo e também aqui no Brasil. Ao que tudo indica tal
movimento parece tocar com maior forga os menos favorecidos - que se encontram
nas periferias, distantes dos centros culturais e de divulgacéo cientifica, vivendo em
situacdo de vulnerabilidade social - geralmente alunos de escolas publicas, como
tenho observado ao longo de minha prética profissional, como professor da Rede
Municipal de Ensino na cidade de Séo Paulo.

Tais constatagfes somadas a alguns fatos pontuais como a discussao em
uma reunido pedagodgica a respeito da realizacdo de uma feira cultural ou feira de
ciéncias me levaram a refletir sobre o assunto, gerando inquietacdes que motivaram
a presente pesquisa que tem como problema principal a seguinte questdo: Como
articular o conhecimento cientifico e os outros modos de conhecimento?

A partir dessa duvida alguns objetivos foram tracados visando o
desenvolvimento do trabalho:

- Caracterizar o problema do distanciamento entre conhecimento cientifico e

0s outros modos de conhecimento;
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- Discutir os motivos principais dessa ruptura e seus efeitos na sociedade e na
escola,;
- Pesquisar o0 que tem sido feito no sentido de se promover maior articulagao

entre as diferentes areas do saber.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Dada a complexidade do tema, a pesquisa tedrica se deu na busca do
encontro com diferentes olhares a respeito do problema exposto.

Num primeiro momento foi necessario um “resgate” do significado ndo apenas
da palavra, mas do conceito de cultura. Nesse sentido as obras de Eagleton (2011)
e Bosi (1992) nos trouxeram um olhar mais diversificado a respeito das
transformacdes historicas pelas quais o termo foi submetido além de lancar luz
sobre seus significados na contemporaneidade.

As diversas versdes da cultura apresentadas por Eagleton sob o olhar de
muitos autores reconhecidos deu o tom da complexidade e riqueza do termo. Ele
considera a cultura como “uma das duas ou trés palavras mais complexas”
(EAGLETON, 2011, p.9). Tal caracteristica confere algo de muito peculiar ao
vocabulo tornando-o digno de nossa atencéo e estudo.

Ja Bosi (1992) chama atencdo a amplitude semantica da palavra, dando
énfase a sua etimologia de modo muito enriquecedor.

Como a pesquisa conduz a um olhar atento sobre educacgéo, as analises de
Bruner (2001) também foram essenciais para o desenvolvimento do projeto, uma
vez que é notavel sua crenca de que a participacdo na cultura € essencial para o
sucesso do processo educativo e formacéo integral do individuo. Em uma de suas
afirmacdes, destacamos: “Produzir significados envolve situar encontros com o
mundo em seus contextos culturais apropriados a fim de saber “do que eles tratam”
(BRUNER, 2001, p.16).

As obras de Popper (1975) e Polanyi (1958) foram fundamentais para um
estudo centrado na reflexdo a respeito do conceito de conhecimento cientifico.
Analisar as duas frentes, Conhecimento Objetivo e Conhecimento Pessoal foi
extremamente relevante para alargar as fronteiras da discussdo e nos
proporcionaram maior amplitude de visdo a respeito do tema.

C.P Snow, Edgar Morin e Carlos Vogt em suas obras: “As duas culturas e
uma segunda leitura”, “Ciéncia com consciéncia” e “Cultura cientifica: Desafios”
respectivamente, de maneira muito interessante colocam ao centro da discussao o
distanciamento entre as diferentes &areas do conhecimento e a necessaria
aproximacéo entre Ciéncia e Cultura o que vai diretamente ao encontro da pesquisa

agui proposta. Seu trabalho fundamenta nosso problema central, que é a ruptura
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entre o conhecimento cientifico e os outros modos de conhecimento da cultura,
demonstrando que o tema é relevante e merece atencao.

Para Snow (2015, p.35) “A ciéncia” deve ser assimilada juntamente com o
conjunto da nossa experiéncia mental, e como parte integrante dela, e ser utilizada
tdo naturalmente quanto o resto”. Ele aponta a polarizacéo entre cientistas e literatos
como extremamente prejudicial para o pleno entendimento dos problemas e desafios
da sociedade e denuncia: “os humanistas ndo conhecem conceitos basicos da
ciéncia e os cientistas ndo tomam conhecimento das dimensdes psicolégicas,
sociais e éticas dos problemas cientificos” (SNOW, 2015, p.10).

Ja Morin complementa muito a ideia ao dizer que falta consciéncia as ciéncias
humanas quanto aos fendmenos e caracteristicas naturais, assim como falta as
ciéncias naturais a consciéncia a respeito e sua insercao e papel na cultura e afirma:
“A ciéncia é um processo sério demais para ser deixado s6 nas maos dos cientistas”
(MORIN, 1999, p.133).

Segundo Vogt (2006, p.22) “Nao se pode confundir a comunicacdo das
ciéncias com ensino”, o que faz sentido quando analisamos os resultados das
avaliacBes de letramento cientifico por exemplo. Em sua pesquisa é possivel notar a
clara preocupagédo em se promover uma “re(insergdo) da ciéncia na cultura”, o que
evidencia o afastamento de ambos.

Ao debrucar-se sobre o assunto, € quase inevitavel a ocorréncia de uma
reflexdo espontanea a respeito das formas e regras estabelecidas socialmente para
a circulacéo e distribuicdo de conhecimento cientifico, uma vez que apesar de muito
admirado por todos, tem sido objeto de pouca apropriacdo popular, fato evidenciado
pelas recentes pesquisas. Nesse sentido, as obras de Max Boisot, André Gorz e
Elinor Ostrom nos apontaram caminhos e discussdes interessantes para o
desenvolvimento do projeto.

O trabalho de Boisot (1998) que fez uma a analise interessante sobre relacédo
estabelecida entre conhecimento e economia, revelou dentre outras coisas que
quanto mais difundido o conhecimento €, menos ele vale. Tal constatacdo abre
espaco para uma importante discussao a respeito dos modos como o conhecimento
chega até nds e nos serviu como um start para questionar o crescente interesse dos
economistas pela educacao, por exemplo.

Fazendo o contraponto, Gorz também referindo-se ao conhecimento afirma

que “Quanto mais se propaga, mais util ele é a sociedade” (GORZ, 2005, p.10). O
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autor continua em sua analise atribuindo as desigualdades sociais a ma distribuicdo
do saber produzido, o que no minimo, faz muito sentido. Para ele o conhecimento
deveria ser acessivel a todos sempre visando ao bem comum.

Em consonancia com essa a ideia, Elinor Ostrom que ganhou o Prémio Nobel
em economia no ano de 2009, lancou mao do termo Commons para se referir
justamente a distribuicdo de conhecimento como um bem comum a todos, assim
COmMO a agua e outros recursos naturais. Em sua obra Understanding Knowledge as
a Commons ela posicionou 0 assunto como elemento central e a leitura de alguns de
seus textos foram importantes para a constru¢cdo de uma visdo critica a respeito do
tema do trabalho, além de instigar alguns questionamentos sobre o valor que tem
sido agregado ao conhecimento, especialmente o cientifico.

A pesquisa de Machado (2015) também tem importancia fundamental e
inspiradora na construcdo e desenvolvimento do projeto, pois discute o valor do
conhecimento em nossos dias, além de fomentar a reflexdo sobre o que de fato vale,
o autor propde uma andlise a respeito do significado do conhecimento e sua
aplicacao em relacdo aos projetos pessoais.

A obra de Weil et al. (1993) foi muito inspiradora e significativa para o
entendimento a respeito da fragmentacdo do conhecimento ao longo dos tempos.
Em seu trabalho foi possivel compreender com maior clareza o advento dos
conceitos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e os estudos a respeito de
transdisciplinaridade como acesso a uma abordagem holistica do conhecimento.

Como o objetivo central da pesquisa era a busca por articulagdo entre as
diferentes formas de conhecimento, o encontro com a obra de Adorno (que
transitava muito bem entre a diferentes modos de conhecimento) foi muito positivo e
inspirador, ndo apenas no que se refere ao conteldo pesquisado, mas também
guanto ao modo como decidimos organizar a producao textual, lancando mé&o de
textos ensaisticos, que de certa maneira iriam compor uma constelacéo de ideias. A
busca foi por uma apropriagdo ou ao menos uma aproximacdo do conceito de
ensaio como forma, cunhado pelo proprio Adorno ao construir sua filosofia de

constelacéo.

Por sua vez, a ideia de constelacdo parte do pressuposto de que o
conceito, tomado como individual, € insuficiente para iluminar o
objeto em sua densidade; é preciso reunir outros conceitos, em
forma de configuracdo, em torno de um mesmo fendmeno, para
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alcancar aquilo que foi esquecido, reprimido no processo (ZUIN et
al., 2015, p.62).

Sendo assim, decidimos conduzir a pesquisa nos atentando aos multiplos
olhares e feixes de luz que de algum modo pudessem iluminar nosso objeto de
estudo em sua complexidade, oferecendo diferentes possibilidades de entendimento
guanto ao problema proposto. Justificando tal metodologia o préprio Adorno utilizou

uma metafora muito inteligente para apresentar sua ideia de constelacéo:

O conhecimento do objeto em sua constelacao € o conhecimento do
processo que ele acumula em si. Enquanto constelacdo, o
pensamento tedrico circunscreve o conceito que ele gostaria de abrir,
esperando que ele salte, mais ou menos como os cadeados de
cofres-fortes bem guardados; ndo apenas por meio de uma Unica
chave ou de um Unico numero, mas de uma combinagdo numérica
(ADORNO, 2009, p.142).

Dada a complexidade do problema apontado, nos pareceu adequado lancar
mao de tal método na tentativa de manter uma coeréncia entre o que era

examinado, a forma e o conteudo contidos na redacéo da dissertacao.
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CAPITULO 1 - O par Ciéncia e Cultura na escola

Feira de ciéncias ou feira cultural? Esse foi um dos assuntos em pauta na
reunido de planejamento anual realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Plinio de Queiroz, S8o Mateus - Sado Paulo em fevereiro de
2017. Nos professores, juntamente com a coordenacdo pedagogica dedicamos
algum tempo discutindo sobre qual atividade seria mais relevante e viavel para a
realidade da escola. O grupo estava dividido e os argumentos de um lado e de outro
eram variados. Os que defendiam a feira de ciéncias diziam que o evento seria mais
interessante para os alunos, apesar de mais trabalhoso, e em contrapartida os
defensores da feira cultural argumentavam que por conta do calendario ndo haveria
tempo habil para o desenvolvimento de projetos tdo complexos como os cientificos.

O assunto se estendeu por um longo periodo e ao final da discusséo a grande
maioria optou pela realizagdo de uma feira cultural, com o argumento de que nela
poderiam ser apresentados trabalhos mais diversificados e que os de cunho
cientifico, caso houvesse interesse por parte de algum grupo de professores e
alunos, poderiam ser incluidos na grade de exposic¢des culturais.

A discusséo travada na referida reunido confirmava justamente o afastamento
entre Ciéncia e Cultura ja denunciado na parte introdutéria da presente pesquisa. O
que foi possivel notar quanto a situacao vivenciada por nds naquele dia € que nos
encontravamos diante de um dilema, uma “contradicdo aparente”, ou seja,
estdvamos diante de um raciocinio que partia de premissas contraditorias e
mutuamente excludentes, mas que paradoxalmente terminavam por fundamentar
uma mesma ideia. Ambos os lados defendiam uma feira do conhecimento que de
modo satisfatério poderia associar os valores e 0s projetos, a transformacéo e a
inovacdo proporcionados pela cultura e pelo conhecimento cientifico. Enquanto
produzem, inovam, transformam agregam valor, conservam e reproduzem. E dificil
conceber conhecimento cientifico apartado de cultura e cultura produzida com
auséncia de elementos oriundos do conhecimento cientifico.

D’Ambrosio em Welil et al. (1993, p.82) citou uma frase de A.N. Whitehead
para defender justamente tal interdependéncia entre os modos de conhecer: “O
mundo real ndo se manifesta atraves de algebra, geometria ou fisica, mas mostra-se

no seu todo” e complementou: “Do mesmo modo, o homem e sua agao nao se
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manifestam independentemente de seu entorno natural, social, cultural e emocional.
(WEIL et al., 1993, p.82).

A filosofia, a religido, a arte e as ciéncias se apresentam como meios e/ou
ferramentas Gteis na busca de explicacdes para os diversos fendmenos sentidos e
vividos por todos nds e had muitos elementos em comum entre eles. Todos geram
conhecimento lancando m&o de conceitos abstratos, tangiveis e concretos. E na
busca, consciente ou inconscientemente, do saber produzido e difundido por esses
canais que nds construimos uma cultura.

Segundo Eagleton (2011, p.168) “A cultura € uma rede de significados e
atividades compartilhados jamais autoconscientes como um todo, mas crescendo
em direcdo ao “avango em consciéncia”, e, assim em humanidade plena, de toda
uma sociedade”. Nao necessariamente 0s saberes sdo excludentes uns aos outros,
pelo contréario, eles se complementam, se atraem.

O conhecimento cientifico tem como caracteristicas marcantes a
racionalidade, seguida de método e experimentacdo. Tais fatores o diferenciam dos
outros tipos de conhecimento apenas pela forma como ele é obtido. “E o
conhecimento racional, sistematico, exato e verificavel da realidade. Sua origem esta
nos procedimentos de verificacdo baseados na metodologia cientifica”. (GALLIANO,
1979, p.16).

No entanto, reduzir o entendimento da Ciéncia como saber, erudicdo ao nivel
do método cientifico pode provocar algumas confusdes e inadequacdes sistémicas
tanto na escola como na sociedade em geral. Essa aparente contradicdo entre os
dois conceitos, tem conduzido - mesmo que de maneira inconsciente - a diversos
episddios de incomoda hipervalorizacdo de um dos modos de produzir
conhecimento em relacdo aos outros de maneira que o desequilibrio e as frageis
ligagOes entre eles resultam no que chamaremos de ruptura entre a Ciéncia e a

Cultura.
1.1 A ruptura entre Ciéncia e Cultura
N&o ha unanimidade a respeito de uma definicdo para o conceito de Ciéncia.

Enquanto alguns autores associam a palavra ao latim scientia entendendo-a como

conhecimento e erudicdo outros tomam a liberdade de entendé-la como
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conhecimento refletido de modo mais objetivo, apoiando-se para iSSO no termo
grego episteme.

O conceito que adotaremos nessa pesquisa tem maior ligacdo com a primeira
interpretacdo, pois apesar de reconhecermos o carater racional e objetivo do
pensamento cientifico que compde a ideia de Ciéncia entendemos estar ela prépria
em um patamar acima do que chamaremos de conhecimento cientifico.

Quanto a Cultura nos parece que existe maior consenso a respeito do
significado termo - apesar de sua riqueza semantica como supracitado — pois as
diversas interpretagfes do vocabulo sempre fardo alguma referéncia aos saberes e
valores acumulados em determinada sociedade ao longo de sua histéria. O que
chama atencdo, como analisamos anteriormente, é o olhar simplista e unilateral do
que é cultural, relacionando-o unicamente ao passado, ao que é velho e
praticamente abandonando a perspectiva de sua ligagdo com o futuro, como se o
cultivo propriamente dito, n&o tivesse como meta o porvir, mas se resumisse apenas
ao que ficou para tras, fato no minimo curioso.

Cabe ainda notar que uma relacdo muito estreita jA comentada anteriormente
deveria se estabelecer entre Cultura a Ciéncia por conta de sua caracteristica
simbidtica, o que de fato se manteve historicamente por algum periodo - sobretudo
na Grécia antiga e idade média — pois ambas conservavam, davam sentido,
transformavam e produziam conhecimento. Refletindo a respeito, Weil et al. (1993,
p.16) afirmou que “Nao havia distincdo entre arte, conhecimento filosofico, cientifico
ou religioso, pois o conhecimento do Real era direto; tampouco havia distingdo entre
ciéncia e tecnologia”. Essa ligacdo entre os valores e 0s projetos deveria continuar
norteando dioturnamente nossa busca, de maneira consciente pelo que é novo, sem

gue perdéssemos de vista 0 que realmente vale. Para Vogt:

O processo que envolve o desenvolvimento cientifico € um processo
cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de sua
producdo, de sua difusdo entre pares ou na dindmica social do
ensino e da educacéo, ou ainda, do ponto de vista de sua divulgagéo
na sociedade, como um todo, para o estabelecimento das relacdes
necessarias entre o cidadao e os valores culturais de seu tempo e de
sua histéria (VOGT (org.), 2006, p.24).

Entretanto, é possivel observar que esse mesmo desenvolvimento que nos

legou grande avancos do ponto de vista cientifico e tecnologico acabou por modificar
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de maneira radical o papel da ciéncia e de seus estudiosos na sociedade, lhes

conferindo um protagonismo que anteriormente nao era notado. Como citou Morin:

Na origem, os investigadores eram amadores no sentido primitivo do
termo: eram ao mesmo tempo filésofos e cientistas. A atividade
cientifica era sociologicamente marginal, periférica. Hoje, a ciéncia
tornou-se poderosa e macica instituicAo no centro da sociedade
(MORIN, 1999, p.19).

Nesse processo que ganha forca entre os séculos XVII e XVIII, a ciéncia
comeca a ocupar lugar cada vez mais central na sociedade, enquanto a metodologia
desenvolvida e empregada no estudo cientifico passa a promover de maneira
explicita a disjuncdo bem clara entre o objeto e o sujeito, de modo que o segundo
passa a nao ter mais as atenc¢des do cientista, sendo remetido ao estudo da filosofia.
Como sinalizou Jean-Marc Lévy-Leblond em Vogt (2006): “depois de permanecer
por certo tempo vinculada organicamente & cultura, a ciéncia evoluiu e alcangou sua
plena autonomia, e agora esta dela completamente afastada” (VOGT (org.), 2006
p.33).

Cada vez menos se percebiam pesquisadores que ao mesmo tempo eram
filésofos e cientistas, de maneira que as interacbes entre a ciéncia e a reflexdo
pareciam ser dia apos dia mais fracas. A comunidade cientifica rapidamente ocupou
um lugar de neutralidade, entendendo talvez que essa posicao lhe pudesse conferir
maior liberdade para o avanco da pesquisa. Sendo assim, a ciéncia foi perdendo
gradativamente sua consciéncia ao se desvincular totalmente da histéria, da reflexao
da arte e da cultura de modo geral.

Contrariando E. Cassirer, que defendia: “A ciéncia € uma forma de acesso a
realidade”. Ela prépria comecou a tomar para si o papel ndo de apenas um dos, mas
sim o Unico caminho para o conhecimento da realidade sob o argumento de que
unicamente através dos procedimentos e metodologias cientificas poderiamos obter

explicagcbes confiaveis para questdes intrigantes do mundo natural.

Progressivamente, no entanto, a Ciéncia distanciou-se do
conhecimento em sentido amplo, da sabedoria associada a filosofia,
para associar-se a um modo especifico de conhecer, que foi
supervalorizado em relacdo a outras formas, deixando de lado
guestbes sobre valores e passando a apresentar-se como um valor
em si (MACHADO, 2015, p.222).
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CAPITULO 2 - Efeitos do distanciamento entre os diferentes tipos de

conhecimento

A valorizacdo do conhecimento cientifico, que ao longo dos tempos foi
tomando proporc¢des cada vez maiores, nos possibilitou avangar na compreenséo e
resolucdo de muitos problemas naturais e sociais que nos assolavam, de modo que
é dificil negar os muitos beneficios trazidos pelo avanco da tecnologia - como fruto
do conhecimento cientifico aplicado em nosso beneficio - nos ultimos séculos,
sobretudo ap6s a revolugdo industrial. Porém, a supervalorizagdo desse tipo de
conhecimento em relagcdo a outros modos de conhecer, produziu e produz ainda
hoje alguns impactos notaveis.

Analisaremos alguns deles, na busca de perceber as relacbes entre as
causas e os efeitos colaterais sentidos pela sociedade como consequéncia do
desenvolvimento cientifico e seu gradativo isolamento em relacdo aos outros modos
de conhecimento pertencentes a cultura. Dentre eles destacaremos:

- A superespecializacdo, que esta associada a excessiva fragmentacdo do
conhecimento.

- O intrigante paradoxo entre o desenvolvimento do conhecimento cientifico e
o analfabetismo cientifico das pessoas, fato evidenciado pelos recentes indices de
letramento cientifico.

- A crise guanto a ideia de valor, que pode acabar influenciando os modos
como o conhecimento é partilhado.

- A confuséo notavel entre o significado e a utilidade do conhecimento.

2.1 A fragmentacao do conhecimento

Um dos primeiros efeitos da tentativa de disjuncédo entre Ciéncia e Cultura foi
ocasionado pelo movimento de especializacdo do conhecimento. Ao buscar
simplificar, fendmenos complexos na busca de entendé-los mais facilmente através
do principio de separacdo e reducdo, os objetos de estudo acabaram por serem
separados do contexto no qual estavam inseridos.

Dessa maneira o pensamento redutor se dedicava cada vez mais a analisar
as partes das partes em detrimento do todo de modo que a realidade passava a ser

percebida de maneira unilateral, simplista. Para Weil “Sob influéncia do paradigma



29

newtoniano-cartesiano que levou a uma visdo mecanicista do mundo e ao
predominio do racionalismo cientifico, o conhecimento se fragmentou em disciplinas
cada vez mais numerosas” (WEIL et al., 1993, p.16).

O pesquisador passou também por um processo de especializacdo cada vez
maior, dedicando-se ao estudo especifico de um determinado fragmento do saber,
fato que ao longo dos anos foi espontaneamente proporcionando uma
decomposicdo do conhecimento, gerando assim a necessidade da criacdo de novas
disciplinas por exemplo. Inevitavelmente, “o proprio especialista torna-se ignorante
de tudo aquilo que ndo concerne a sua disciplina” (MORIN, 1999, p.17).

Tal légica transportada ao ambiente educacional promoveu um movimento de
esquartejamento em diversas disciplinas, do que na idade média eram as chamadas
Sete Artes Liberais, compostas pelo trivium (Retérica, Graméatica e Ldgica) e o
quadrivium (Aritmética, Masica, Geometria e Astronomia).

Tais artes de base platbnica, aristotélica e agostiniana, compunham uma
metodologia de ensino herdada da antiguidade classica em que visava-se a
formacdo plena do individuo e ndo necessariamente a profissionalizante, mais
limitada. Desse modo o trivium, entendido como a articulacdo de trés caminhos ou
trés vias destinava-se ao desenvolvimento de habilidades da mente humana, sendo
a Gramatica a arte de falar corretamente, a Légica a habilidade de falar de maneira
coerente e organizada e a Retorica a arte de falar no sentido de saber escolher o
modo da fala, sendo o orador competente capaz de tecer argumentos que tivessem
por objetivo o convencimento do outro.

Ja& o quadrivium, que tem por significado a articulacdo de quatro vias ou
caminhos, voltava-se ao entendimento da matéria valendo-se de quatro disciplinas
para tanto, sendo elas: a aritmética, a teoria dos nimeros, a musica que trabalhava
a aplicacdo da propria teoria dos numeros, a geometria, como teoria do espaco e a
astronomia que buscava aplicar a teoria do espaco.

As Sete Artes Liberais partilhadas por homens livres, faziam de certo modo
contraposicdo as chamadas Artes Mecanicas, destinadas apenas aos escravos ou
servos em geral. Podemos afirmar que uma de suas marcas era a nao
separatividade entre sujeito e objeto, entre o conhecedor e o conhecido, ideal que
nao se perpetuou. Pierre Weil em Weil et al. (1993) denunciou o que ele chamava de
ilusdo por uma separagdo entre sujeito e objeto como o inicio do processo de

fragmentacao do conhecimento. Segundo ele:
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A crise de fragmentacdo comecga por uma ilusdo, por uma miragem,
gue é a separacgao entre sujeito e objeto. Antes dessa ilusdo, ha uma
nao-separatividade ou mesmo uma identidade entre o conhecedor, 0
conhecimento e o conhecido, ou seja, entre sujeito, conhecimento e
objeto (WEIL et al.,1993, p.15).

Tal “ilusdo” deu inicio a um processo de multidisciplinaridade crescente de
modo que a propria formacéo do professor passou a ter uma énfase excessivamente
disciplinar, técnica e enviesada, cada vez mais esvaziada de cultura. Para Bruner
(2001, p.22) “a educagado nado é uma ilha, mas parte do continente da cultura”
afirmacdo que chama atengdo para um olhar mais amplo a respeito dos outros
modos de conhecer inseridos em uma realidade cultural como extremamente
relevantes para a producéo de significados.

Outro efeito notado por conta desse movimento de especializacdo € a
polarizagdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas, que Snow
caracterizou muito bem em seu livro: As Duas Culturas. Segundo o autor “Essa
polarizacdo é pura perda para todos ndés. Para nGs como pessoas, e para a hossa
sociedade” (SNOW, 2015, p.29). Ele defendia ser necessario o didlogo e
entendimento entre cientistas e literatos, pois ambas éareas do conhecimento
carecem da troca de elementos produzidos no outro lado para uma melhor
compreensao da vida.

Infelizmente se sedimentou com o passar dos tempos a ideia de que as
ciéncias naturais e as ciéncias humanas séo opostas e que ndo ha pontos de fusdo
entre as duas areas de estudo. Uma perversdo resultante dessa dicotomia é a
impressé@o de que as ciéncias chamadas “exatas” sdo muito dificeis e as ciéncias
humanas seriam tecnicamente mais faceis, fato consolidado pelo desenvolvimento
de uma linguagem cientifica muito peculiar estabelecendo assim o que Gorz
chamava de “um sistema de relagbes obediente a légica pura do calculo, e
compreensivel apenas em termos matematicos”, ele continuava afirmando que
“esses processos conduziram a um mundo sistematizado, inacessivel aos sentidos,
apartado do saber vivo da experiéncia” (GORZ, 2006, p.13).

O depoimento abaixo ilustra bem o cenario que apontamos:

Excluindo-se os cientistas e os convencidos, a palavra “ciéncia”
assusta a esmagadora maioria dos cidadéaos, ndo apenas porque faz
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lembrar o doutor Mabuse e outros Frankensteins, mas também

porque traz a memdria fracassos escolares por incapacidade de
compreensdo ou de manipulacdo de conceitos. Com demasiada
frequéncia, o ensino das ciéncias funciona como um fator de selegéo
dos “bons” e de exclusdo dos “maus”. Depois, logicamente, slogans
como “ ciéncia é divertida, criativa e ao alcance de todos”...parecem
mentiras! (VOGT (org), 2006, p.21).

Snow insistia em defender que os estudiosos de humanas precisavam do
contato com o conhecimento cientifico para entender plenamente a realidade que 0s
cercava e que o0s cientistas também deviam lancar mado do conhecimento das
ciéncias humanas para entender plenamente os fendmenos por eles pesquisados e
concluiu: “Num pélo os literatos; no outro os cientistas e, como os mais
representativos, os fisicos. Entre os dois, um abismo de incompreensdao muatua”
(SNOW, 1995, p.21).

Corroborando com esse pensamento, Morin (1999) afirmou:

As ciéncias humanas ndo tém consciéncia dos caracteres fisicos e
biol6gicos dos fendmenos humanos. As ciéncias naturais ndo tém
consciéncia da sua inscricgdo numa cultura, numa sociedade, numa
histéria. As ciéncias nao tém consciéncia do seu papel na sociedade.
As ciéncias nao tém consciéncia dos principios ocultos que
comandam suas elucidagdes (MORIN, 1999).

Segundo Ortega y Gasset,citado em Sanchez (2010) “é preciso humanizar o
cientista” pensamento que encontra guarida nos debates atuais e em total
consonancia com o que esperamos da ciéncia, como producéo cultural. O pensador
continuou alertando que o estudioso da ciéncia deve expandir os horizontes para
gue ndo seja reconhecido como um “barbaro que sabe muito a respeito de uma
coisa s6” (SANCHEZ, 2010, p.57).

Do mesmo modo as outras areas do saber precisam conectar-se melhor com
as ciéncias naturais, buscando encontrar nela uma percep¢do mais completa a
respeito de seus conhecimentos. Afinal, € possivel que um estudante de filosofia,
que ingressa hoje em uma Universidade tradicional, nunca mais estude quimica,
fisica ou biologia, por exemplo.

Esse distanciamento entre as areas do conhecimento dificulta o pleno

entendimento da realidade que nos cerca. Como disse Pascal “é impossivel
conhecer as partes sem conhecer o todo, como é impossivel conhecer o todo sem

conhecer particularmente as partes” (MORIN, 1999, p.30).
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Na escola, tal distanciamento se evidencia nos modos de organizagao das
atividades pedagodgicas, que quase sempre se distribuem de maneira unilateral,
refletindo a énfase da formacdo excessivamente disciplinar dos proprios
professores, como supracitado. As fracas ligacbes entre as matérias escolares
acabam por dificultar o entendimento do todo - como bem sinalizou Pascal - de
maneira que essa fragmentacao pode interferir diretamente no rendimento escolar
do proprio aluno, que muitas vezes, além de ndo conseguir se apropriar da grande
guantidade de conhecimentos especificos, tem dificuldades em fazer as associacbes
necessarias entre as diversas formas de conhecimento como relevantes para sua

formacéao integral.

2.2 O paradoxo entre o desenvolvimento e o analfabetismo cientifico

O rétulo de “sociedade do conhecimento” é frequentemente utilizado para
fazer referéncia a nossa sociedade, mas a expressao tem se mostrado contraditéria
merecendo no minimo ser questionada.

Frequentemente, informacdo e conhecimento s&o tratados como sendo
sinbnimos. De maneira equivocada os dois termos se confundem na cabeca das
pessoas a todo o momento, mas ha uma diferenca marcante entre ambos.
Poderiamos dizer que informacéo € um dado ou conjunto de dados (retirado de um
banco de dados) que tem alguma relevancia para determinado fim. Outra marca
interessante das informacdes é que elas circulam e para tanto precisam de algum
veiculo que promova essa circulacdo: tv, jornais, revistas internet, etc. Além disso,
elas tém natureza efémera, ou seja, a informacdo que ontem era relevante, hoje
pode ndo ser mais nem lembrada. Nao ha duvidas de que néo falta informac&o nos
dias atuais, inclusive com o advento das tecnologias da informacdo e do acesso
quase em massa a rede “www”.

Conhecimento, diferente de informagdo, ndao tem a mesma natureza. Como
afirmou Machado (2015, p.218): “Falar em conhecimento é falar de teoria, de visao,
de compreensao”, em organizar ideias na busca de respostas. Conhecer é lancar
mao de informacdes, organiza-las, de modo que sejam Uteis para a realizacao de
um objetivo desejado, projetado. SO ai, depois de estabelecidas as relacdes de
maneira significativa para as pessoas, é que se podera dizer conhecer a respeito de

algo.
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A avalanche de dados e informacfes que recai sobre nossas cabecas por
diversos canais muitas vezes de maneira até invasiva, nos sobrecarrega de tal modo
gue talvez fosse mais correto afirmar que somos a sociedade da informacao ou até
mesmo do banco de dados. Conhecimento produzido e compartilhado, talvez nem

tanto.

Parece gue nos aproximamos de uma temivel revolucao da histéria
do saber, em que ele, deixando de ser pensado, meditado, refletido e
discutido por seres humanos, integrado na investigacao individual de
conhecimento e sabedoria, se destina cada vez mais a ser
acumulado em bancos de dados, para ser, depois computado
(MORIN, 1999, p.17).

Apesar de ter indiscutivelmente o protagonismo na sociedade moderna, é
possivel notar um distanciamento claro entre a grande maioria da populacdo e o
conhecimento cientifico basico. Nosso pais, por exemplo, se encontra em posicéo
desconfortavel no que se refere a apropriacdo desse modo do saber. Segundo
matéria publicada em 02 de julho de 2014 no jornal EL PAIS,

“Uma das grandes deficiéncias da economia brasileira é a falta de
inovac&o, que coloca o pais em 64° lugar entre 142 nagdes no indice
Global de Inovagdo de 2013. A falta de familiaridade do brasileiro
com termos cientificos é um dos fatores que podem contribuir para
este quadro, segundo o Indicador de Letramento Cientifico, um
estudo realizado recentemente pelo Instituto Paulo Montenegro
(braco social do Ibope), a ONG Acgdo Educativa e o Instituto
Abramundo. A pesquisa, que entrevistou 2.002 pessoas entre 15 e
40 anos que completaram pelo menos quatro anos do ensino
fundamental, revela que 64% da populacdo possui o chamado
letramento cientifico ausente ou elementar” (BORGES, 2014).

Figura 1 — Resultado global da pesquisa ILC 2014
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Fonte: Indicador de Letramento Cientifico Abramundo, 2014, p.56.
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O distanciamento da populacdo em relacdo a esse tipo de conhecimento
revela certa dificuldade em incorporéa-lo como elemento importante na formacgéo
académica e cultural das pessoas. Segundo Vogt (org.) (2006, p.33) “O problema
estd na (re)insercdo da ciéncia na cultura”, o que faz sentido quando analisamos
dados como estes.

E interessante notar que, em pesquisas sobre percepcéo publica da ciéncia,
como a realizada no estado de S&o Paulo em 2007 por Labjor / Unicamp, boa parte
das pessoas confessou admirar muito figuras como: cientistas e professores, além
de acompanhar com interesse noticias de diversos veiculos de divulgacao cientifica.

O grafico abaixo nos da maior clareza quanto ao fato citado:

Figura 2 — Interesse em C&T e outros temas — Estado de S&o Paulo 2007
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Fonte: Indicadores de ciéncia, tecnologia e inovagdo em S&o Paulo, 2010, p.12.

Todavia, em resultados praticos como o0s supracitados sobre ILC, essa
admiracdo acaba ndo se convertendo em maior apropriacdo dos conhecimentos
partilhados por esses estudiosos. “Situagdo paradoxal, em que o desenvolvimento
do conhecimento instaura a resignacao a ignorancia...” (MORIN, 1999, p.17).

O caso do cinema, como analogia, talvez no auxilie a pensar melhor o
assunto, uma vez que também é muito admirado e assistido por quase todos mas

carece de maior compreensdo no que diz respeito a sua narrativa , sua estrutura
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epistemoldgica, enfim, seu modo de ser. A massa da sociedade acaba por consumir
alguns produtos do cinema de forma acritica e enviesada, assim como consome
produtos tecnolégicos e medicamentos sem a capacidade de se pronunciar de
maneira consciente a respeito de seus componentes ou modo de usar.

A Ciéncia também possui uma narrativa propria que precisa ser interpretada
“‘como um modo de pensamento, como uma estrutura para a organizagdo de nosso
conhecimento e como um veiculo no processo de educagao” (BRUNER, 2001,
p.117).

Essa interpretacdo, assim como aquela necessaria a producdo
cinematografica, s6 € possivel caso o individuo se aproprie quanto & maneira como
a Ciéncia organiza suas ideias e para isso se faz necessaria uma aproximacao ao
universo do conhecimento cientifico na busca de se desenvolver uma cultura
cientifica e ndo apenas a vivéncia de algumas experiéncias isoladas aqui e ali.
Como disse Julio Cabrera (2006) “O cinema pensa” e todo modo de pensamento
carece de interpretacdo, entendimento. Com a Ciéncia talvez nao seja diferente.

O paradoxo entre o crescente desenvolvimento do conhecimento cientifico e o
analfabetismo cientifico das pessoas merece nossa atencao pois releva alguns
desvios que devem ser questionados e na medida do possivel combatidos.
Discutiremos abaixo dois deles: a crise quanto a ideia de valor e a confusdo entre

significado e utilidade.

2.2.1 A crise quanto a ideia de valor

As consequéncias da ignorancia das pessoas em relacdo ao conhecimento
produzido pela Ciéncia sao diversas, mas talvez a mais prejudicial delas seja a

geragdo ou aumento das desigualdades sociais, como cita Carvalho: “as
desigualdades sociais poderiam ser diminuidas se os bens socialmente valorizados
fossem melhor distribuidos” (CARVALHO, 2013, p.15).

Em um pais tdo desigual como o nosso nao é dificil perceber o imenso
abismo que separa as diferentes classes sociais de modo que o conhecimento, no
sentido mais verdadeiro da palavra, parece ndo se difundir de maneira horizontal
permeando toda a sociedade. De cima pra baixo, do modo mais vertical possivel o
percurso se encerra geralmente nas camadas mais superiores, 0 que de fato

acentua as diferencas sociais.
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Para Gorz (2006, p.32) “Uma cultura € tdo mais rica quanto os saberes
comuns de que ela é tecida Ihe permitam integrar, transformar conhecimentos novos
em saberes”. Essa ma distribuicdo cria ilhas “indesejadas” que segregam o
conhecimento produzido dos que dele necessitam.

Um dos fatores que podem contribuir para essa ma distribuicéo é ideia que se
tem de conhecimento como um produto, tema muito bem explorado por Machado
(2015) em seu livro “Conhecimento como um valor”. Ele discorre sobre o assunto
tecendo seu discurso sobre a premissa de que o conhecimento € o principal fator de
producdo nos dias atuais. Um desvio indesejado apontado por pelo autor em
consequéncia desse inevitavel fenbmeno seria transpor a légica do mercado para o
terreno da educacao distribuindo-o segundo a pratica do comércio, 0 que seria no
minimo, perigoso, desastroso.

Essa é uma discussdo muito relevante, travada por pesquisadores
preocupados em propagar uma ideia clara de conhecimento como um bem comum.
Ostrom e Hess (2007) por exemplo, em seu livro “Understanding Knowledge as a
Commons” compararam o0 conhecimento cientifico produzido com o0s recursos
naturais intangiveis, como ar e agua por exemplo, o que dificultaria sua precificacao.
Elas lancaram méao do termo commons para justamente se contrapor ao termo
commodity frequentemente utilizado por economistas para se referir a produtos que
funcionam como matéria prima e séo distribuidos em larga escala como mercadoria.

Esses mesmos economistas atribuem ao saber valores diferentes. Boisot
(1998) por exemplo apresentou em suas pesquisas alguns fundamentos utilizados
no mundo econdmico para a valoracdo do conhecimento organizando-os em trés
eixos. S&o eles: concreto - abstrato, ndo codificado - codificado, e difundido - nédo
difundido.

Desse modo o conhecimento abstrato teria maior valor em relagcdo ao saber
concreto, uma vez que 0 que se resume ao concreto teria dificuldades em extrapolar
outros contextos. Ele continuou ilustrando no segundo eixo que, o dominio do
conhecimento codificado, com certeza resultara em maior valorizagdo frente ao
conhecimento ndo codificado, o que faz sentido quando analisamos a producédo e
comercializagao de softwares de computador, livros etc.

O terceiro eixo seria o de conhecimento difundido e n&o difundido. O autor
enfatizou que o conhecimento pouco difundido sempre ter4d maior valor para o

mercado em relacdo aquele amplamente distribuido.
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A referida constatacdo em especifico merece maior atencdo, uma vez que tal
transposicdo mercadoldgica remetida a areas essencialmente importantes como
saude e educacao por exemplo soaria um tanto descabida apontando para uma
crise na propria ideia de valor. Entretanto tal fenbmeno infelizmente ja pode ser
facilmente notado em nossos dias.

Um bom exemplo, na area da salude € o fato de estarmos lidando com o
retorno de doencas que pareciam totalmente erradicadas, como a sifilis, mas que
estdo voltando com forca ao seio da sociedade por um motivo no minimo curioso.
Muitas patentes de medicamentos a base de penicilina expiraram de modo que o
conhecimento para produzir tais farmacos se difundiu por todo mundo reduzindo seu
custo, tanto para producdo quanto para comercializacdo, 0 que no minimo deveria
ser muito bom. No entanto é crescente o desinteresse das industrias farmacéuticas

em produzir esses medicamentos pois representam baixo potencial lucrativo.

A penicilina, em suas varias formas, faz parte de um grupo de
medicamentos vulneraveis a crises de abastecimento, segundo a
Organizagdo Mundial da Saude. S&o antigos, e suas patentes ja
expiraram. Como sao baratos, poucas empresas tém interesse em
produzi-los. Nesse rol, entram antibiéticos, anestésicos e drogas
oncoldgicas antigas. “A cadeia produtiva da penicilina é fragil. A
maior parte da matéria-prima é fabricada em algumas poucas
empresas na China”, diz Rosemary Wyber, diretora adjunta da RHD
Action, uma ONG australiana que acompanha o0s casos de
desabastecimento de penicilina em todo o mundo. Nos dltimos anos,
houve casos na Africa do Sul, na Australia, no Canadéa e nos Estados
Unidos (CISCATI, 2017).

Tal prética transportada ao terreno educacional também preocupa. Uma vez
que, em nossos dias € quase impossivel referir-se ao conhecimento e ndo falar em
economia, talvez ndo seja equivocado supor que vivemos a iminéncia dessa crise e
gue Edgar Morin estava certo quando anunciava que o conhecimento cientifico seria
destinado ao que ele chamava de “instancias manipuladoras”.

E crescente o interesse, de empresarios, por exemplo, em estreitar as
relacbes com a educacdo e o conhecimento cada vez mais é tratado como
mercadoria 0 que certamente pode dificultar o livre acesso ao mesmo. Como cita
Gorz (2006, p.31) “A privatizagdo das vias de acesso permite transformar as
riquezas naturais e 0s bens comuns em quase mercadorias que proporcionardo uma

renda aos vendedores de direitos de acesso.” Ele complementa o raciocinio
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defendendo a ideia de que “os saberes sdo parte integrante do patriménio cultural,
s&o competéncias comuns da vida cotidiana” (GORZ, 2006, p.31).

A visdo que se tem sobre o valor do conhecimento produzido, cada vez mais
fragmentado e especializado pode influenciar de maneira direta nos modos pelos
quais este vai se espraiar entre a sociedade. Nao é dificil perceber que algumas
pessoas nao se arriscam a apropriar-se de determinados tipos de conhecimento por
acharem que nao tem condi¢cdes para a “aquisicdo” dos mesmos, pois de algum
modo alimentaram a crenca de que o saber é destinado a outros, que estejam mais
preparados ou que usufruam de maiores condi¢gdes financeiras e intelectuais para
tanto.

Analisando o entendimento publico a respeito do conhecimento cientifico

Jean-Marc Lévy-Leblond em Vogt (org.) (2006, p.31) citou:

Em primeiro lugar, como mostra claramente a expressao “percepgao
publica” (public understanding), agimos como se o problema
estivesse meramente relacionado a compreensdo do conhecimento.
Em outras palavras, queremos acreditar que, se o publico ndo aprova
ou ndo apoia o desenvolvimento da ciéncia, como ocorria no
passado, isto se deve ao fato de que ndo a compreende. Entretanto,
talvez devéssemos mais sabiamente admitir que a questédo néo é o
conhecimento, e sim o poder. Com certeza, nossos cidadaos
gostariam de entender as manipulacbes genéticas ou a energia
nuclear, contudo, teriam mais condicdes de fazer alguma coisa a
esse respeito se pudessem escolher os rumos da pesquisa e exercer
seu poder de decisdo sobre o desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia. (VOGT (org.), 2006, p.31)

Ele continuou sendo enfatico em seu ponto de vista afirmando que “o
problema ndo esta apenas em compartilhar o conhecimento, mas, em primeiro lugar,
em compartilhar poder” (VOGT (org.), 2006, p.31).

A escola, sobretudo a publica, como lugar estratégico para difusdo de
conhecimento, deve tomar para si a responsabilidade de buscar, compartilhar e
integrar saberes tornando-se um canal que promova livre acesso a populacao,
rompendo assim com a inconveniente privatizacdo do conhecimento. Para tanto nos
parece necessaria uma consciéncia coletiva e senso de compromisso social e
profissional, bem como a clareza da relevancia que os espac¢os educativos publicos

tem quanto a producéo significativa do saber, lhes conferindo o devido valor.



39

2.2.2 A confusao entre significado e utilidade

A crise no entendimento que se tém a respeito do valor do conhecimento,
associada ao distanciamento dos diferentes modos de conhecer pode acabar
gerando um outro mal entendido, que é a confusdo entre o significado e a utilidade
do conhecimento.

Com frequéncia, o conhecimento partilhado, especialmente na escola através
das disciplinas parece, ao menos a principio, nao ter relacdo ou ndao é percebido
como relevante para a construcdo dos projetos de vida das pessoas, 0 que
certamente pode ser apontado também como evidéncia do afastamento entre a
Ciéncia e a Cultura.

Quem nunca ouviu ou disse as seguintes perguntas: Onde eu vou usar iSSo
na minha vida? Por que eu tenho que aprender esse assunto? Frases como essas
denunciam o carater utilitario ja cristalizado no imaginario popular, associando ao
conhecimento uma ideia de que o mesmo soO vale quando pode ser efetivamente
aplicado de modo estritamente objetivo, profissionalizante.

Analisando os entraves para o estabelecimento de uma cultura cientifica no

Brasil, Miguel Ozério de Almeida ja ha algumas décadas atras sinalizava que:

A seu ver, a raiz do problema ndo estava, como haviam sugerido
alguns de seus contemporéneos, na falta de “capacidade da raca”,
mas no modelo de saber que as inteligéncias nacionais haviam
perseguido. Isso transparecia, primeiramente, na énfase no
conhecimento utilitario, que ndo percebia que sua poténcia dependia
do investimento na ciéncia pura e desinteressada. (FONSECA e
OLIVEIRA, 2015, p.448).

Segundo Machado (2015, p.218) “Todo conhecimento do mundo justifica-se,
legitima-se, apenas na medida em que pode ser mobilizado para a realizagdo dos
projetos das pessoas.” Entretanto, essa afirmacédo ndo reduz o saber meramente a
sua aplicacdo utilitaria mas propde uma relacdo direta entre seu significado e as
projecdes que fazemos em nossas atividades diarias, nossos sonhos e projetos de
vida, afinal a construcdo da consciéncia pressupde entender o que significam das
coisas.

Como ja apontamos anteriormente, um dos efeitos colaterais do

by

desenvolvimento da Ciéncia estd associado a produgdo e circulacdo de
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conhecimento como um produto, ou seja, sua merca