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RESUMO
O objetivo deste trabalho foi identificar e analisar os enunciados sobre o trabalho do professor
contidos nos manuais de Psicologia da Educacdo localizados no acervo bibliotecal da Escola
Normal de Botucatu-SP, na perspectiva da Historia da Educagdo, mais especificamente da
Historia das Disciplinas Escolares e da Historia da Educacdo no Brasil. Foram objetivos
especificos da pesquisa: descrever a criacdo da Escola Normal de Botucatu-SP como parte de
um projeto republicano de criacdo de um sistema publico de ensino gque se configurou a partir
da criacdo de escolas publicas seriadas e escolas normais para a formacdo de professores;
localizar os manuais de Psicologia Educacional disponiveis no acervo dessa escola normal e
identificar e analisar os discursos sobre o trabalho do professor contidos nesses manuais. Como
referencial para a pesquisa em Histdria das Disciplinas Escolares, busquei as teorizaces de
Chervel (1990). Foram localizados 37 manuais, dos quais 13 foram utilizados para anélise, por
apresentaram enunciados relativos ao trabalho dos professores. A partir da analise, foram
elaboradas duas secfes, as quais acompanham a cronologia da publicacdo dos manuais: a
primeira se refere a um discurso mais prescritivo sobre como o professor deveria ser e 0 que
deveria fazer, enquanto a segunda tem um carater mais orientador e reflexivo sobre o trabalho

docente.

Palavras-chave: Formagéo de professores; Manuais de ensino; Psicologia educacional; Escola
Normal.



ABSTRACT
The objective of this work was to identify and analyze the statements about the work of the
teacher contained in the Educational Psychology manuals located in the library collection of
the Escola Normal de Botucatu-SP, from the perspective of the History of Education, more
specifically in History of School Subjects and History of Education in Brazil. The specific
objectives of the research were: to describe the creation of the Escola Normal de Botucatu-SP
as part of a Republican project to create a public education system that was configured from the
creation of public schools and regular schools for teacher training; find the educational
psychology manuals available in the collection of this normal school; and identify and analyze
the discourses on the teacher's work contained in these manuals. As a reference for research in
the History of School Subjects, | sought the theories of Chervel (1990). Thirty-seven manuals
were located, of which 13 were used for analysis, once they presented statements related to the
work of teachers. Two sections were elaborated from the analysis, which follows the
chronology of the publication of the manuals: the first one refers to a more prescriptive
discourse on what the teacher should be and what he should do; the second has a more

prescriptive character, guiding and reflective about teaching work.

Keywords: Teacher training. Teaching manuals. Educational psychology. Normal School.
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1 INTRODUCAO

O percurso dessa pesquisa se inicia, anos atras, quando ingressei no curso de pedagogia
na Universidade Estadual Paulista (UNESP), em Marilia-SP, no ano de 2012. T&o logo iniciei,
obtive aprovacdo como bolsista Bolsa de Extensdo Universitaria (PROEX) para participar de
um projeto relacionado a Psicologia da Educacdo, o qual era coordenado pelo professor Dr.
Paulo Sérgio Teixeira do Prado. O objetivo era auxiliar criancas que apresentavam dificuldades
de aprendizagem, entre as quais se destacavam a leitura e a escrita. O trabalho foi desenvolvido
com cinco criangas dofundamental I que apresentavam um baixo desempenho em relacdo a sua
turma, e ent&o recebiam um atendimento individualizado no Centro de Estudos da Educacéo e
da Saude (CEES), com foco narealizacdo de atividadesde coordenagdo motora, incluindo jogos
com palavras, silabas, musicas e outras atividades com interface ludica.

Em 2014, apos a experiéncia satisfatoria que vivenciei anteriormente, decidi buscar por
assuntos relacionados em grupos de pesquisa e, concomitantemente, cursei a disciplina de
Didatica, ministrada pela professora Dra. Rosane Michelli de Castro. A disciplina despertava
curiosidade em mim e em outros alunos e alunas, pois seu proprio nome parecia enunciar
exatamente “o que, quando e como fazer.”. De fato, em seu desenvolvimento, a disciplina
mostrou-se muito reflexiva no que dizia respeito a pensar sobre as particularidades do aluno e,
desse modo, as discussbes superaram 0 que nds alunos, ainda imersos no senso comum,
esperavamos.

Janaguela época, 0s temas que me chamavam a atencdo eram a Formacéo de professores
e a Didética. Foi entdo que, observando minha dedicacéo nas aulas e meu latente interesse pelo
assunto, a propria professora Rosane me convidou para participar do Grupo de Pesquisa
intitulado Formag&o do Educador. Tal convite, com imediato aceite, me permitiu ter um contato
mais proximo com varios pesquisadores, conhecer e admirar suas longas rotinas de estudos e
producdo académica, algo que me aproximou das linhas de Historia da Educacao e Historia das
Disciplinas Escolares.

Nesse contexto, a Prof2. Dr2, Rosane Michelli de Castro desenvolveu o projeto integrado
depesquisa “A historia da Didatica em institui¢cdes de formagao de professores no Brasil (1827-
2011)”, cuja primeira fase foi desenvolvida com auxilio FAPESP?, e, como parte desse projeto,

desenvolvi a minha primeira pesquisa em nivel de Iniciacdo Cientifica (1C), intitulada “A

1 Processo FAPESP n. 2012/10609-0.
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Historia da Didaticano I.E. “Dr. Cardoso de Almeida” — Botucatu-SP (1953-1975): um estudo
por meio de manuais didaticos”, financiada pela FAPESP2. Aprimorando aspectos observados
em nivel de Iniciacdo, este mesmo objeto se tornou meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
posteriormente.

Assim, defini o Instituto da cidade de Botucatu-SP devido ao fato de que a pesquisa que
naquele momento eu iniciava possuia tematica integrante de um projeto maior, como
mencionado, sobre a Histdria das disciplinas escolares. No ambito desse projeto, situava-se a
Escola Normal Priméria de Botucatu, cujas atividades iniciaram-se em 1910, a qual sobreviveu
as diversas reformas nas politicas de formacao de professores no Brasil, formando professores
até se tornar Instituto de Educagdo “Dr. Cardoso de Almeida”, que assim funcionou de 1953 a
1975, recorte temporal da pesquisa por mim desenvolvida.

Apbs a conclusdo dagraduacdo em Pedagogia, mediantetrabalho de concluséo de curso,
com a tematica da pesquisa desenvolvida em nivel de IC, optei, em nivel de mestrado, por
ampliar minha investigagdo para além da Didética, por meio daanélise dos discursos contidos
nos manuais de Psicologia da Educacdo, com foco na caracterizagdo do trabalho do professor.

Apos a aprovacdo no processo seletivo, em agosto de 2017, para ingresso no primeiro
semestre de 2018, no Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacgdo da Universidade
de Sdo Paulo — (PPGE - FEUSP), estabeleci o primeiro contato com a orientadora desta
pesquisa, a Profé, Dr2. Analaura Godinho Lima, para realizarmos um encontro. Nossa primeira
orientacdo ocorreu no IX Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo (CBHE), em Jodo
Pessoa-PB, do qual nds duas participamos.

Em 2018, ao me incorporar ao PPGE — FEUSP, fui contemplada com bolsa CNPq, o
que foium diferencial para a plena realizacdo da minha pesquisa, bem como para meu processo
de formacdo. Com o apoio da bolsa, primeiramente efetivei minha mudanca da cidade, de
Marilia para a capital do estado. Em seguida, retornei ao acervo do Instituto de Educagdo, em
Botucatu -SP, por diversas ocasifes para consultar os manuais; por fim, participei de varios
congressos, 0S quais mencionarei abaixo conjuntamente com as disciplinas que cursei.

Inicialmente, cursei duas disciplinas, ambas ministradas por professores cujas
producdes eu ja conhecia devido a sua notoriedade. A primeira, Michel de Certeau, Edward
Palmer Thompson e Carlo Ginzburg: Didlogos com a Historia da Educacdo, ministrada pela
Prof.2 Dra. Diana Gongalves Vidal; a segunda, Intelectuais e educac¢édo no Brasil, ministrada

pelo Prof. Dr. Bruno Bontempi. Ambas as disciplinas foram fundamentais para reflexdes em

2 Processo FAPESP n.2014/27226-1.
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minha formacdo, uma vez que as discussdes e 0s seminarios durante as aulas me auxiliaram na
compreensdo dos conceitos e das obras dos autores estudados. Assim, as producdes de seus
trabalhos finais, apds consideracdes dos professores, resultaram em duas comunicacdes para
eventos: uma jornada pedagogica da Unesp/Marilia e uma mesa coordenada no CBHE
(Congresso Brasileiro de Historia da educacéo), 2018.

Ainda no primeiro semestre de 2018, fui convidada para apresentar um trabalho e
coordenar uma mesa no evento “l seminario de Historia da Educacdo no Brasil: sujeitos,
saberes e praticas”, que foi organizado por dois grupos de pesquisa LIREMCULT (IFCE-
Campus Morada Nova) e Hidea-Brasil — Historia das disciplinas escolares e académicas no
Brasil (UNESP-Campus Marilia), sendo integrante deste ltimo.

No segundo semestre do mesmo ano, participei da XVII Jornada Pedagdgica:
Formacao de Professores e os Rumos da Educacéo Atual, e tive a oportunidade de colaborar
com um capitulo de um e-book intitulado: Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade
(6), que se originou de um trabalho proposto no CBHE (2017).

Data dai minha aproximacdo dos conceitos de analise do discurso do pesquisador
Michel Foucault, cursando a disciplina Ciéncias da Infancia: Analise de Discursos Médicos,
Psicoldgicos e Pedagogicos a partir de uma Perspectiva Foucaultiana, ministrada pela Prof2,
Dra. Ana Laura Godinho Lima. Foi a primeira vez que em umadisciplina eu tive a oportunidade
de ler um livro inteiro, sendo ele A Arqueologia do Saber, com o auxilio das aulas e discussfes
abordadas pela turma. Destaco que foi um desafio interessante e muito marcante, pois, ainda
gue ele descreva uma histéria conceitual e poética, a dificuldade frente a complexidade
conceitual do autor sé foi minorada porque as discussdes em conjunto eram bastante
esclarecedoras, abrangentes e instigantes?,

Outro desafio que merece uma mencao foi a disciplina Educacao e Mundo Moderno no
Pensamento Politico de Hannah Arendt, com o Prof. Dr. José Sérgio Fonseca de Carvalho, que
me proporcionou a oportunidade de pensar sobre sociedade, liberdade, constituicdo do ser
humano e a propria educacdo na modernidade. Os conceitos e fundamentos trabalhados na
disciplina foram complexos, portanto, recrudesceu-se a vontade de, futuramente, me debrucar

sobre outras obras da autora, 0 que permanece em projeto.

3 Em meu relatério de qualificacdo dessa pesquisa, havia a proposta de desenvolver os trabalhos de analise dos
manuais de Psicologia da Educacao por meio da analise do discurso na perspectiva Foucaultiana. Entretanto, as
apropriacdes sobre este tipo de analise ndo haviam se materializado no texto. Em virtude disso, optamos por
finalizaras analisescom os aportesda Historia das Disciplinas Escolares, centralmente da Nova Histdria Cultural.
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Ademais, uma disciplina muito marcante em minha trajetoria foi a da Prof2 Dr2. Vivian
Batista da Silva, que nos prop6s uma reflexdo sobre os livros didéaticos. Desde a producao e
circulacdo doslivros escolares, com a Circe Bittencourt, até o inspirador texto Carta a um jovem
investigador em educacio, (NOVOA, 2015) e toda a viagem que fizemos ao percorrer pela
historia dos manuais e livros didaticos. A despeito da dificuldade, se tornaram prazerosas as
leituras de textos como, por exemplo, Textos, impressos, leituras (2002), de Roger Chartier,
Leitura, leitores, letrados, literatura (1990), de Pierre Bourdieu, e Introducédo Geral (2009), de
Michel de Certeau, bem como os demais textos trabalhados durante a disciplina, pois —além de
instigantes - foram fundamentais para minha formacéo como pesquisadora.

Iniciando o ano de 2019, fui Monitora da disciplina Teorias do Desenvolvimento,
Praticas Escolares e Processos de Subjetivacdo, ministrada pela minha orientadora. Participar
da disciplina no papel de monitora me permitiu ndo apenas ensinar como também aprender,
sendo uma experiéncia completamente Unica e gratificante, sobretudo porque os alunos que a
cursaram deveriam, em seus estagios, observar os professores atuando nas respectivas escolas
e, ao final do semestre, apresentar um relat6rio inserindo as observagdes que se aproximassem
do conteddo estudado.

Assim, a maneira como a disciplina foi elaborada, iniciando pelo pesquisador Norbert
Elias, passando por Stephen Jay Gould; Maria Cristina Soares Gouvéa e Carlos Henrique Souza
Gerken, trouxe uma reflexdo histérica da construcéo dos testes de Coeficiente de Inteligéncia —
QI. Por meio dela, compreendi que uma interpretacdo errénea dos testes os destinou a serem
usados com o intuito de apenas classificar e separar o bom aluno do mau aluno, em vez de ser
um substrato de base para verificar falhas no sistema de ensino, analisar defasagens e
possibilitar auxilio para o desenvolvimento do aluno.

Também em seu escopo a disciplina abordou as semelhancas e diferencas entre as
teorizagbes dos pesquisadores Vygotsky e Piaget, algo fundamental para que os alunos
refletissem sobre as praticas dos professores que eles observaram ao longo do estagio e
constatassem se eles, os professores, estavam conscientes sobre as teorias que pautavam sua
pratica. A perspectiva era a de proporcionar a compreensao entre as articulacdes necessarias
para a qualificacdo da pratica do professor, articulando-a com os objetivos e finalidades do
ensino.

Sobre finalidades do ensino, é possivel remeter-se as “finalidades de objetivo” e
“finalidades reais”, assim denominadas por Chervel (1990). Sobre "finalidades de objetivo”,
Chervel (1990) afirma que elas se referem as demandas das escolas e da sociedade, e variam

conforme a época e o lugar. Ou seja, trata-se daquilo que deveria ser ensinado. Quanto as
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“finalidades reais”, Chervel (1990) afirma que elas se referem aquilo que ¢é ensinado daquilo
que foi prescrito ou imposto a partir das demandas da sociedade.

Dentre as demandas da sociedade, definidoras daquilo que deve ser ensinado por meio
dos ensinos nas escolas, ou seja, medianteas Disciplinas Escolares, estdo as ideias educacionais
materializados em manuais didaticos, a exemplo, dos manuais de Psicologia da Educacéo
localizados na Escola Normal de Botucatu — SP. Apresento, neste texto, a andlise nessa
perspectiva, possivel para esse momento.

No entanto, sobre essas articulagdes entre as “finalidades de ensino” mencionadas,
Carvalho (2002) afirma que elas teriam sido visadas com 0s manuais didaticos para professores,
escritos num processo de fabricacdo que incluia compilacdo de outros textos, resumo adequado
ao programa a ser desenvolvido e em linguagem articulada com os objetivos e finalidades
daquele ensino, tanto no &mbito das cadeiras quanto das matérias e das disciplinas.

Assim, firmou-se ainda mais a ideia de prosseguir com as investigacgdes realizadas em
nivel de inicia¢do cientifica, desenvolvidas por mim e intitulada: “A historia da Didaticano I.E.
“Dr. Cardoso de Almeida” — Botucatu-SP (1953-1975): um estudo por meio de manuais
didaticos”, onde reuni os manuais que teriam sido utilizados pelos professores do instituto no
curso de formacgdo. Na ocasido, notei que grande parte dos manuais localizados tinham como
referéncia teorica bases da Psicologia, o que proporcionaria uma primeira aproximagao com a
possivel tematica do mestrado, pois indicava que a Didéatica observada nos manuais estudados
remetia aos referenciais da Psicologia. Assim, a perspectiva foi buscar os discursos presentes
nos manuais de Psicologia da Educacdo, como mencionado, na perspectiva das Historias das
Disciplinas Escolares.

Durante a exposi¢cdo do percurso e construcdo dessa pesquisa, temos como questao
norteadora: Quais 0s contetidos desses manuais de Psicologia Educacional? O que os estudantes
da Escola Normal de Botucatu deveriam aprender sobre o trabalho dos professores a partir da
leitura dos manuais de Psicologia Educacional disponiveis na biblioteca da instituicdo?

Segundo Carvalho (2002), os impressos didaticos, dentre os quais estdo os manuais
escolares, foram desde o comeco de sua utilizacdo instrumentos fundamentais no conjunto dos
dispositivos da “forma escolar” em formacdo no Brasil, principalmente na configuracdo das
disciplinas escolares. Nos processos de fabricacao/estruturacdo das disciplinas escolares, 0s
impressos sobressaem-se no interior das praticas e dos dispositivos que as constituiram, e as
constituem, pela acdo dos agentes da educacgdo, professores e ou “especialistas” da educagdo
mediadores e construtores dos saberes curriculares, em seus diferentes oficios e saberes,

sobretudo em cursos de formagéo de professores.
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De acordo com Chervel (1990), a constituicdo e o funcionamento das disciplinas de
ensino colocam ao pesquisador alguns problemas, a saber: como a escola comega a agir para
produzi-las? Se a escola se limitasse a adaptar os conteddos das ciéncias para seu publico,
mediante disciplinas, seria possivel fazé-lo totalmente? Para que tais disciplinas serviriam? A
quais expectativas dos pais ou do poder publico as disciplinas atenderiam? Para responder a
esses e a outros questionamentos, afirma que é preciso que se compreenda a amplitude danogéo
dedisciplina e que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fenbmeno de aculturacdo da massa que ela determina. Entdo, a Histéria das Disciplinas
escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na Historia da Educacdo, mas
também na Historia Cultural. Para ele, a disciplina escolar seria, entdo, “[...] o preco que a
sociedade paga a cultura para passa-la de uma geragdo a outra.” (CHERVEL, 1990)

De acordo com Goodson (1995), a Histdria das Matérias Escolares, compondo a area
daHistéria do Curriculo, na qual os historiadores estdo “[...] inclinados a ignorar os contetdos
escolares, os métodos de ensino e os percursos de estudo” busca analisar no interior daescola
a relagcdo entre escola e sociedade, “[...] enfatizando como as escolas tanto refletem como
refratam as defini¢des da sociedade acerca dos conhecimentos culturalmente validos”,
propondo que “[...] a histéria curricular considera a escola algo mais do que um simples
instrumento de cultura da classe dominante.” (apud SOUZA JUNIOR,; GALVAO, 2005, p.
394).

Dentro desse contexto, temos como objetivo: i) identificar os enunciados contidos nos
manuais de Psicologia de Educacédo localizados no acervo bibliotecal da Escola Normal de
Botucatu-SP, na perspectiva da Historia da Educacdo, mais especificamente em Historia das
Disciplinas Escolares. Como objetivo especifico: 1) analisar aspectos da histéria da Escola
Normal de Botucatu-SP, na formagdo de professores no Brasil; e II) verificar os discursos,
contendo aspectos sobre as apropriagdes a serem feitas pelos futuros professores, sobre o
trabalho do professor, segundo a Psicologia Educacional, por meio do exame dos manuais
selecionados.

O estudo refere-se a uma pesquisa historica, quantoa abordagem, e documental quanto

as fontes. Utilizamos Silva (2003, p. 30), que acrescenta que 0s manuais pedagogicos:

[...] sdo assim denominados por terem sido escritos a fim de desenvolverem
os temas previstos para o ensino de disciplinas profissionalizantes dos
curriculos de instituices de formagao docente, no caso, aquelas diretamente
relacionadas com questdes educacionais, a saber, a pedagogia, a didatica, a
metodologia e a praticade ensino.
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Além das prescrigdes, ou seja, aquilo que deveria ser ensinado aos futuros professores,
tais livros tinham como objetivo a circulacdo de conhecimento ensinado nas Escolas Normais.
Nesse sentido, Silva (2003, p. 30) ainda afirma que:

[...] esse género assume uma posi¢do muito peculiar na literatura educacional
(da qual se destacam a imprensa periddica e outras obras feitas para orientar o
exercicio do magistério, a exemplo de guias sobre temas de ordem moral,
administrativa ou metodoldgica), pois, ao reunir e sistematizar contetdos
tipicamente escolares, propde-se a tratar de maneira sucinta e acessivel o que
ha de “essencial” em termos de educagdo, favorecendo assim um primeiro
contato do leitor com essas questdes.

A producéo desse conhecimento se deu dentro e fora do pais, pois se trata de manuais
gue se tornaram obras de referéncia, instrumentos de divulgacao e circulacdo de novas ideias e
praticas de ensino buscando ascensdo, em detrimento de praticas consideradas tradicionais ou
ultrapassadas para a época. Silva (2003) afirma que tais manuais constituem uma cultura
profissional docente, revelando como determinado grupo elabora, vive e pensa sua realidade,
ancorado a pressupostos de referéncia.

Salientamos que 0s manuais pedagogicos se constituem em importantes fontes para a
historia das disciplinas escolares, pois apresentam além de saberes, prescricfes praticas
necessarias aos professores primarios em formagao. Para Silva (2003, p. 36) “[...] os manuais
pedagdgicos fazem parte das leituras promovidas pela escola, pois sdo escritos que ordenam o
conjunto de saberes a serem transmitidos aos normalistas [...]”. Nesse mesmo sentido, Carvalho
(2006, p. 1) afirma que a medida que esses impressos vao circulando e ganhando espago nos
cursos de formacdo de professores véao organizando e demonstrando quais saberes se sobrepdem
e se “[...] propdem necessarios a pratica docente.” (CARVALHO, 2006, p. 1).

No ambito do quadro tedrico-metodolédgico do trabalho ora proposto, apresenta tais
formulagdes sobre os manuais que se articulam com as teorizagcdes de Chervel (1990), para
guem os impressos podem ser lidos como veiculadores disseminadores e legitimadores das
chamadas “finalidades de objetivo”, os quais presidem a constituigdes dos processos da
instituicdo educativa, dentreeles, a constituicdo dasdisciplinas escolares. Trata-se de impressos
que tém como objetivo a veiculagdo e disseminacdo de concepcOes para professores e
professorandos.

Estédo inseridos no contexto local e nacional, assim € possivel considerar que o acervo
bibliografico das institui¢des é produtor de determinada cultura pedagdgica, que se consolida

por meio das praticas de leituras dos professores e a pratica na sala de aula. Entdo, a medida
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que € possivel localizar esses impressos nos acervos bibliograficos das instituicdes educativas,
isso indica que eles podiam ser lidos, portanto configuram-se como exemplos do discurso que
foi legitimado na instituicdo, ainda que nao tenham sido empregados nas praticas escolares em
sala de aula.

Também com base em Chervel (1990), esses impressos podem ser lidos como
veiculadores disseminadores e legitimadores das chamadas “finalidades reais”. (REIS, 2015,
64). A propdsito, Paulilo (2010, p. 285) ressalta sobre o fato de que, em notéveis estudos

historicos sobre os manuais de ensino, e salienta que:

Choppin e Anne-Marie Chartier insistem que os textos regulamentares oficiais
e o cotidiano da profissdo docente impdem condigdes a enunciagdo dos autores
de obras didaticas. Ndo s6 o poder politico define muito do que se deve tratar,
como 0 que se sabe sobre o trabalho do dia a dia na sala de aula produz
demandas especificas. Portanto, a composic¢éo tipica dos textos dos manuais
efetua-se na interagéo entre 0 governo, os autores que 0s produzem, 0S Seus
USUArios e os criticos.

Nesse sentido, Martins (2000, p. 11) afirma que a legitimagédo dos saberes escolares se
iniciaria na prescricdo, passando pela regulamentacéo e definicdo dos conteudos desses saberes
de acordo com 0s objetivos atribuidos aquele ensino no processo educacional e realiza-se, em
ultima insténcia, na pratica do ensino, pelos professores e alunos. Para essa pesquisadora,
“definir o carater e o contedo de um conhecimento escolar insere-se, pois, em uma série de
relacdes de poder nas quais a educacao estd inscrita.” (MARTINS, 2000, p. 11).

Diante disso, tem-se a necessidade de uma leitura dos manuais pedagdgicos como
espaco de materializacdo discursiva de dado poder prescritivo sobre o que deveria ser ensinado
e sobre 0 “como ensinar”, ao encontro das formulagdes de Vidal (2001), nas quais 0S manuais
pedagogicos sao tomados como dispositivos para o “exercicio disciplinado do olhar” dos
futuros professores, evidenciando organicidade e coeréncia com uma proposta modelar de
formacdo de professores, a qual se confronta e é recriada quando confrontada com as maneiras
peculiares de fazer dos sujeitos daescola, e que ocorrem no interior do cotidiano escolar.

Quanto ao termo discurso, compreendo, ao encontro de Foucault (2012), que se trata:

[...]deumconjuntode atos de formulagdo, umasérie de frases ou proposicoes.
Enfim - e este sentido foi finalmente privilegiado (com o primeiro que lhe
serve de horizonte) -, o discurso é constituido por um conjunto de sequéncia
de signos, enquanto enunciados, isto é, enquanto Ihes podemos atribuir
modalidades particulares de existéncia. (FOUCAULT, 2012, p.131).

Diante do supracitado, a materialidade dos enunciados que aparecem nos manuais
permite que seja feita esta analise, ainda que na perspectiva da Historia das Disciplinas

Escolares, buscando compreender nuances dos discursos contidos nos manuais de Psicologia
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da Educacdo, sobre 0 que os futuros professores teriam que aprender sobre o trabalho do
professor.

Nesse sentido, buscou-se atender ao objetivo especifico de identificar os discursos,
contendo aspectos sobre as apropriagdes a serem feitas pelos futuros professores, sobre o
trabalho do professor, segundo a Psicologia Educacional, por meio do exame dos manuais
selecionados, mediante a elaboracdo de duas se¢des, em que busquei ordenar 0s manuais a
serem analisados segundo uma cronologia da publicacdo dos manuais, em que compreendi que
foram se constituindo no campo da Psicologia Educacional os discursos sobre o que os futuros
professores teriam que aprender sobre o trabalho do professor.

O trabalho esté organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo, abordamos o
levantamento bibliografico da Histéria das Disciplinas Escolares, formacdo de professores,
manuais pedagdgicos e por fim, a Psicologia Educacional. No capitulo seguinte, apresentamos
uma caracterizacdo do processo de institucionalizagdo da formagéo de professores no Brasil a
partir da Primeira Republica, periodo em que foi criada a Escola Normal de Botucatu, de modo
a situar o surgimento dessa instituicdo como parte de um projeto mais amplo de criacdo de um
sistema publico de ensino no estado de S&o Paulo, que foi acompanhado por outros estados
brasileiros. Uma vez apresentado o processo de criagdo da Escola Normal de Botucatu, a
investigacdo focaliza a sua biblioteca. No terceiro capitulo, a investigacdo se concentra na
analise dos manuais de psicologia educacional encontrados na biblioteca da Escola Normal de
Botucatu, examinando especificamente as referéncias ao trabalho dos professores contidas
nesses livros. Finalmente, nas consideracGes finais, apresentamos uma sintese da investigacdo
realizada, assim como um ensaio de resposta para a questdo norteadora da pesquisa acerca dos

enunciados relativos aos professores nos manuais de psicologia educacional.
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2 AS DISCIPLINAS ESCOLARES, OS MANUAIS DE ENSINO E O ENSINO DA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL NA FORMAGCAO DOS PROFESSORES.

Para compreender elementos dos estudos desenvolvidos sobre a tematica e situar minha
investigacdo no conjunto desses estudos, apresentamos um trabalho de revisdo bibliogréafica,
em que localizei artigos sobre formacéo de professores e manuais escolares, cultura escolar,
tendo os manuais como um dos seus constituintes, e manuais de Psicologia da Educacéo.

Dessa forma, a pesquisa se insere nas reflexes sobre os manuais para professores, com
base em Carvalho (2000); Silva (2003); Lima (2016), devido a necessidade de compreender
suas especificidades, centralmente nos manuais de Psicologia da Educagédo, em dado acervo
bibliotecal de uma escola de formacéo de professores.

Em Manuais de didatica da histdria destinados a formacdo de professores e a
constituicdo do cddigo disciplinar da historia no Brasil: 1935-1952, a autora utiliza trés
manuais como fonte para sua pesquisa, situando-os como elementos da cultura escolar e
evidenciando sua relevancia para Historia da Educacdo. Apesar de tratar da Didatica da
Historia, este trabalho reforca a importancia de um estudo proprio “Nesta direcdo, este trabalho
procura entender a contribui¢do de manuais para a construgdo da Didatica da Historia como um
tipo de disciplina escolar, com um substrato proprio.” (SCHMIDT, 2011, p.128).

No ambito da Historia, no trabalho Manuais didaticos e formacgdo da consciéncia
histérica, o autor investiga quais as condi¢cGes econdmicas e sociais para producdo de um
manual didatico. “A ideia do livro didatico como artigo mercantil contempla, ainda, as
condicbes de sua producdo: prazo de elaboragdo, periodo de vigéncia, nUmero de paginas,
iconografia, direitos autorais” (MEDEIROS, p. 4, 2005). Dentre tantas histérias, o importante
ndo é definira certa ou errada, mas apontar que cada uma possa ter seu espago “O esforgo dos
historiadores ndo parece o resultado de uma competicdo para desmascarar a “resposta errada”,
mas para revelar a complexa e multifacetada natureza da Historia como Ciéncia, e de seus
artefatos, objetos e mecanismos culturais veiculadores dessa consciéncia, como 0s manuais
didaticos, objetos da cultura escolar, tanto como “cria” da Modernidade quanto como “corpo
estranho” (MEDEIROS, p. 7, 2005).

A partir disso, entendemos que manuais ou livros didaticos sdo fontes cada vez mais
recorrentes nos estudos sobre formacdo de professores e cultura escolar, pois indicam o que
queriam que fosse ensinado aos alunos, considerando-se, para isso, tanto a maneira pela qual

eles sdo organizados quanto seu conteddo em si. Sua organizagdo e planejamento sao
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extremamente complexos e sua producédo € dada por muitos fatores, além de sua influéncia no

campo pedagdgico em que se insere:

O processo de producdo desses livros € complexo e envolve diversos fatores,
tais como os dispositivos de organizagdo dos contetdos a serem estudados,
constantes dos curriculos e programas da escola normal, as leis mediante as
quais o governo ordena e controla a literatura escolar em geral e o
desenvolvimento de iniciativas editoriais. Esses textos, para além de servirem
aos propasitos imediatos de formarem professores, também tém um papel
decisivo na configuracgdo do discurso pedagdgico, da concepgao profissional
do professor e dos saberes que a sustentam. [...] isso significa que 0s manuais
pedagogicos, tal como os entendemos, participam da producéo historica dos
professores. (SILVA; CORREIA, 2004, p.7).

Os manuais pedagdgicos sao responsaveis por veicular o discurso pedagogico, uma
juncdo de praticas, as quais sdo produzidas por varios especialistas de diferentes instituicdes:

Conforme ja afirmamos, os manuais pedagdgicos participam da elaboragéo e
divulgacdo do discurso pedagogico, evidenciando praticas especificas de
construcdo e publicacdo de conhecimentos sobre educacdo. Trata-se de
sinteses de informagBes contidas numavastaliteratura, produzida por diversos
nomes relacionada a diferentes institui¢des e areas.”. (SILVA; CORREIA,
2004, p. 8).

Citamos Magalhées (2006), que diz que a materialidade que um manual utilizado como

fonte pode proporcionar:

[...] ha no livro, e muito particularmente no manual escolar, dimensdes de
natureza epistémica e gnoseoldgica, dimensdes de natureza cientifica e
discursiva, dimensdes de natureza socio-antropoldgica, com referéncia a
pedagogia e a psicologia, que se ndo confinam ao documentalismo e a
biblioteconomia. Fazer a histdria do manual escolar é indagar da génese,
natureza, simbolizacdo e significacdo mais profundas do saber e do
conhecimento: é indagar da materialidade e da significacdo do (s) livro (s)
como texto, enquanto ordem (suporte e unidade) do saber e do conhecimento;
é indagar do livro como discurso (configuracdo, forma/ estrutura,
especializagdo, autoria); é, por fim, indagar do saber como conhecimento e do
conhecimento como (in)formacéo. (p.1)

Em relacdo a Psicologia Educacional, foram localizados varios estudos importantes,
dentre os quais sobressai A Vontade de Psicologia na Formacao de Professores, tese de livre-
docénciada Profe. Dra. Ana Laura Godinho Lima, orientadora desta pesquisa. Em seu trabalho,
a pesquisadora toma o ensino dapsicologia aos professores em formacao como objeto de analise
a partir da andlise dos discursos veiculados nos manuais de psicologia educacional e de outras
fontes, investigando os modos pelos quais a psicologia alcancou sua legitimacdo no campo
educacional e seus efeitos na proposicédo de reformas educacionais, em especial as que foram

levadas a efeito sob o0 movimento da Escola Nova.
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Além desse trabalho, foi possivel localizar outras pesquisas, tais como: Puttini (1988),
em sua dissertacdo de mestrado: O Ensino de Psicologia Aplicada a Educacdo no Curso de
Habilitacdo ao Magistério; Gouvéa (1992) no seu trabalho de mestrado: Caracterizacdo da
Disciplina de Psicologia da Educacgdo para a Formacao de Professores em Nivel de 2° grau no
ambito do Centro Especifico para a Formacgdo e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam);
Almeida (1993), em sua tese de doutorado: Psicologia da Educagéo nas Escolas Normais (DF);
Silva (1995), em sua dissertacdo de mestrado: A Disciplina de Psicologia no Magistério:
contribuicbes para o ensino; Lima e Viviani (2015), em seu artigo: Conhecimentos
especializados sobre os problemas de rendimento escolar: um estudo de manuais de psicologia
e da Revista de Educacéo; Lancillotti (2013), em uma comunica¢do com o trabalho: Manuais
de psicologia — instrumentos de trabalho utilizados na formacgdo dos professores paulistas
(1920-1940); o texto: A Psicologia Educacional e a Formagdo de Professores: Tendéncias
Contemporaneas (1999) considera descritivamente a educagdo “como o conjunto dos esfor¢os
de uma sociedade no sentido de socializar as novas geracdes em relacdo a sua heranca cultural,
através de instituicGes como a escola, ao lado de outras agéncias.” (BZUNECK, 1999, p. 1), ou
seja, a educacgdo vai se modificando, mesmo que em pequena parte, ao longo de sua época e

lugar, juntamente com a disciplina de Psicologia da Educacéo.

Na Psicologia Educacional podem ser facilmente identificados estes trés
componentes, com notavel coeréncia. Os problemas sdo educacionais; as
pesquisas e a producao focalizam problemas significativos da educacéo.
Problemas como: ensino de...; processos cognitivos e afetivos na
aprendizagem escolar, incluindo ai os da motivagdo (motivacao é considerada
problema de ponta em educagéo), otimizagdo da aprendizagem dos alunos,
estratégias de aprendizagem, aprendizagem auto-regulada, autoconceito,
crengas e conhecimentos prévios de alunos e professores, niveis de
desenvolvimento do aluno etc. Em todos esses esforcos, a Psicologia
Educacional tem como sua primeira finalidade a compreenséo e a melhora da
educacéo, particularmente no contexto escolar, em sala de aula. Em outras
palavras, essa disciplina busca descobrir problemas, situa-los, defini-los e
compreendé-los, sinalizando soluges préticas. (BZUNECK, 1999, p.2)

Conforme o exposto, a Psicologia da Educagéo busca compreender as dificuldades de
aprendizado, desenvolvimento e motivacdo, fornecendo ao professor alguns métodos de
trabalho para auxiliar a crianca; ndo visa, portanto, a atingir o objetivo da educacdo, que € o
aprendizado, mas a fornecer ao professor estudos cientificos que contribuam com ele.

Apbs esta revisdo bibliogréfica, é possivel afirmar que a pesquisa desenvolvida dialoga
com os estudos sobre a formacao de professores, no que diz respeito aos manuais que foram
localizados no acervo de um Instituto de Educacédo; também aos aspectos da constituicdo da

analise do discurso dos manuais de psicologia da educacdo; além de compor o grupo de
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trabalhos que ressaltam a importancia da utilizagdo dos manuais como fontes para pesquisa
historica no ambito de formagéo de professores, evidenciando, ainda, que ha outros trabalhos
que podem vir a contribuir com esse campo de pesquisa.

Sobre a historia das disciplinas escolares, alguns pesquisadores, como é o caso dos
integrantes do grupo de pesquisa HIiDEA-Brasil Historia das disciplinas escolares e académicas
no Brasil, coordenado pela professora Rosane Michelli de Castro, da Universidade Estadual
Paulista, desde 2016, tém partilhado de ideia de olhar para as especificidades de cada disciplina,
acompanhar sua legitimidade histérica e tentar marcar seu trajeto dentro de uma instituicdo de
ensino, desenvolvendo pesquisas sobre a historia das disciplinas escolares sobretudo a
disciplina de Didética, sendo eles: Uma historia da disciplina Didaticado CEFAM de Marilia
e aformacdo inicial de professoras coordenadoras pedagdgicas (1990 a 2002), da pesquisadora
Mariana Spadoto de Barros.

Caracterizando-se especialmente pelo fato de os pesquisadores irem até o local, seja
ele biblioteca; instituto de educacdo ou escola, por exemplo, para desenvolver sua pesquisa a
partir do que é localizado, como A histéria da didatica no I.E. "Dr. Cardoso de Almeida" -
Botucatu-SP (1953-1975): um estudo por meio de manuais didaticos, escrito por mim no meu
Trabalho de Concluséo de Curso; A histdria da didaticano Instituto de Educagdo Lebnidas do
Amaral Vieira - SantaCruz do Rio Pardo (1953-1975), da pesquisadora Viviane Cassia Teixeira
Reis; A historia das disciplinas de didaticado curso de pedagogia da FFC-Unesp/Marilia (1963-
2005), do doutorando Leonardo Marques Tezza; também a autobiografia como metodologia
para uma historia da disciplina arte no Brasil, como visto em Vida e formacdo de uma
arte/feducadora, da professora de artes e doutora em educacao Lucirene Andréa Catini Lanzi;
entre outras pesquisas ainda em desenvolvimento pelo grupo.

Do mesmo modo, ao investigar pelo mesmo termo historia das disciplinas escolares
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD, observamos 0s seguintes
trabalhos: A historia prescrita e disciplinada nos curriculos escolares: quem legitima esses
saberes? de Maria do Carmo Martins; Livro didatico e conhecimento historico: uma histéria
do saber escolar, por Circe Maria Fernandes Bittencourt; A formacéo dos jovens cidaddos: a
construcdo da disciplina escolar de histdria no Rio Grande do Sul na Primeira Republica,
escrito por Cecilia Soares Mombelli; Trajetéria Da Psicologia Da Educacdo No Curso De
Pedagogia Da UEPG (1962-2012): Conformacdo E Consolidacdo Do Campo De
Conhecimento, de Audrey Pietrobelli de Souza, em que evidencia as preocupacbes do campo

no que diz respeito a determinada disciplina ou sua contribuigdo historica.
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_b81ddea012e1464032c06a40452a1821
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNSP_b81ddea012e1464032c06a40452a1821
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lanzi%2C+Lucirene+Andr%C3%A9a+Catini+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_f6875a947728bc6cda1b56bcf93aef7d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/CAMP_f6875a947728bc6cda1b56bcf93aef7d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Maria+do+Carmo%2C+1964-
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_186897db186c258f423062eac8e16d93
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Aindano que se refere a histdria dasdisciplinas escolares este estudo se insere também
nas reflexdes a luz de Chervel (1990), para quem o0s impressos podem ser lidos como
veiculadores, disseminadores e legitimadores das chamadas “finalidades de objetivo”, os quais
presidem a constituicGes dos processos da instituicdo educativa, dentre eles, a constituicdo das
disciplinas escolares. Trata-se de impressos que tém como objetivo a veiculacdo e disseminacao
de concepcOes para professores e professorandos.

Pessanha; Daniel; Menegazzo (2006), em seu texto intitulado Da histéria das
disciplinas escolares a histéria da cultura escolar: uma trajetoria de pesquisa, definem a escola
como o locus dessa historia “o espago e o tempo em que as disciplinas escolares se construiram
historicamente” (p.58). Os autores tratam desde a palavra “disciplina”, como a encontrada em
Chervel (1990), até o conceito escolar cultura escolar:

Considerando que anocdo de significado constitui o elemento fundamental do
conceito de cultura, este grupo concebe culturacomo produto e processo que
impde significado as praticas humanas, conceito adotado ja ha algum tempo,
e que tem permitido ampliar a visdo sobre os bens culturais e seus modos de
produgéo. (p.62).

Esses referenciais me auxiliaram na percepcdo da relevancia de estudar as
especificidades das disciplinas, notando a importancia que elas tém em relacdo a sociedade e
sua cultura.

Tratando-se agora dos manuais e sua importancia, primeiro definimos como o0s
manuais podem ser usados como objeto da pesquisa e sua contribuicdo histérica para esta
pesquisa e como a forma em que ele é pensado, desde sua materialidade até seu conteudo.

Segundo Silva (2003, p. 30), os manuais pedagdgicos:

[...] s@o assim denominados por terem sido escritos a fim de desenvolverem
0s temas previstos para o ensino de disciplinas profissionalizantes dos
curriculos de instituices de formacgao docente, no caso, aquelas diretamente
relacionadas com questdes educacionais, a saber, a pedagogia, a didéatica, a
metodologia e a praticade ensino.

Além das prescricdes, tais livros tinham como objetivo a circulagdo de conhecimento
ensinado nas Escolas Normais. Nesse sentido, Silva (2003, p. 30) prossegue:

[...] esse género assume uma posi¢do muito peculiar na literatura educacional
(da qual se destacam a imprensa periddica e outras obras feitas para orientar o
exercicio do magistério, a exemplo de guias sobre temas de ordem moral,
administrativa ou metodoldgica), pois, ao reunir e sistematizar contetdos
tipicamente escolares, propde-se a tratar de maneira sucinta e acessivel o que
ha de “essencial” em termos de educagao, favorecendo assim um primeiro
contato do leitor com essas questoes.


http://www.scielo.br/pdf/%0D/rbedu/n27/n27a04.pdf
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Constituem-se, entdo, em importantes fontes para a historia das disciplinas escolares,
pois apresentam além de saberes, prescri¢cbes praticas necessarias aos professores primarios em
formacéo.

Para Silva (2003, p. 36) “[...] os manuais pedagdgicos fazem parte das leituras
promovidas pela escola, pois sdo escritos que ordenam o conjunto de saberes a serem
transmitidos aos normalistas [...]”. Nesse mesmo sentido, Carvalho (2006, p. 1) afirma que a
medida que esses impressos vao circulando e ganhando espaco nos cursos de formacdo de
professores vao organizando e demonstrando quais saberes se sobrepdem e se “[...] propdem
necessarios a pratica docente” (CARVALHO, 2006, p. 1).

Segundo Escolano (2017), a pratica é essencial para a construgdo do conhecimento
sobre a escola:

O mundo dapratica, ou da experiéncia, assume papel essencial na construcéo
do conhecimento sobre a escola e na fundamentacéo da cultura efetivaem que
se materializam as ag6es e 0s discursos executados e interpretados pelas
instituicdes educativas, os quais configuram o habitus profissional dos
professores. tal saber empirico estd também na base das orientacBes que
regulam o governo daescola. (p. 29).

Sob influéncias de Pierre Bourdieu e Michel de Certeau, o autor afirma que “uma agio
determinada pela cultura, que por sua vez, gera uma cultura especifica” (p.32), pouco se
considera sobre as experiéncias vividas em sala de aula, entretanto esses “elementos rotineiros”
deveriam ser valorizados pela cultura escolar, pois 0 que parecem “episodios insignificantes”,
em seus termos, podem constituir o que realmente se passa dentro dasala de aula:

[...] Paraentenderaescola, paracompreender e interpretar o que ocorreu entre
seus muros, bem como a cultura que nela se inventou e recriou, é necessario
inserir-se, obrigatoriamente, na vida cotidiana das institui¢es, mergulhar na
observacao sistematica do que se passa realmente dentro dos espagos que
denominamos salas de aulas e dos elementos que estruturam o cenario no qual
se pratica a educacao formal e ndo formal. (p. 35).

Partindo dessa perspectiva, verificamos que 0s manuais pedagogicos sao responsaveis
por veicular o discurso pedagdgico, uma juncdo de praticas que sdo produzidas por varios

especialistas de diferentes instituigdes:

Conforme j& afirmamos, os manuais pedagogicos participam da elaboragéo e
divulgacdo do discurso pedagdgico, evidenciando préticas especificas de
construcdo e publicacdo de conhecimentos sobre educacdo. Trata-se de
sinteses de informagBes contidas numa vasta literatura, produzida por diversos
nomes relacionada a diferentes instituicGes e areas.”. (SILVA; CORREIA,
2004, p. 8).
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Nesse contextosurge a necessidade deuma leitura dos manuais para professores como
espaco de materializacdo discursiva de certo poder prescritivo sobre o que deveria ser ensinado
e sobre 0 “como ensinar”, ao encontro das formula¢fes de Vidal (2001), nas quais 0s manuais
para professores sdo tomados como dispositivos para o “exercicio disciplinado do olhar” dos
futuros professores, evidenciando organicidade e coeréncia com uma proposta modelar de
formacéo de professores, a qual se confronta e é recriada quando confrontada com as maneiras
de fazer peculiar dos sujeitos da escola e que ocorrem no interior do cotidiano escolar.

Ap0s essa primeira busca sobre os manuais, consideramos apropriado ndo incluir os
manuais de ensino no geral; optamos, entéo, por utilizar trabalhos mais aderentes ao meu tema
especifico, que sdo 0s manuais de Psicologia Educacional.

Na base de dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), utilizando como palavra-chave: Manuais de Psicologia Educacional foram
localizados inUmeros escritos, entretanto demasiado abrangentes para este trabalho. Porém de
um modo geral, apareceram 0s seguintes trabalhos: Manuais de civilidade/comportamento,
Joaquim Teresa; que, embora seja um assunto da psicologia, ndo era exatamente sobre o0s
manuais de psicologia educacional; Para uma critica da medicalizagdo na educagéo, escrito
por Marisa Eugénia Melillo Meira; O discurso PSI na revista Pais & Filhos durante as décadas
de 1960 e 1970, de Ana Paula Vosne Koslinski; Psicologia e Educacdo: Interlocucbes e
Possibilidades, dos autores Rafael Siqueira de Guimaraes; Veronica Suzuki Kemmelmeier; O
psicologo no sistema de justica: uma analise institucional do discurso, de Danielle Cadan; O
papel da psicologia para a administracdo, de Jose Henrique de Faria; A adequacéo curricular
como facilitadora da educacdo inclusiva, das pesquisadoras Vera Lucia Messias Fialho
Capellini, Lucia Pereira Leite; Aline Maira Silva, Lauren Mariana Mennocchi; Psicologia:
conceitos e contribuicdes para a educacdo; Formacdo em psicologia no Brasil: um estudo
exploratério com curriculos de psicologia na cidade de Curitiba, de Maité Fernanda Jonsson.
O que se pode observar é que sdo tratados temas sobre a Psicologia em geral, temas muito
especificos de uma area pontual daPsicologia ou a Psicologia aplicada aum determinado saber,
mas nada direcionado ao trabalho do professor nos manuais de Psicologia Educacional.

Em seguida, ao buscar no Scielo e no Google Scholar, com a mesma palavra-chave
encontramos alguns artigos mais especificos que dialogam com o tema, sdo eles: Manuais de
Psicologia—instrumentos de trabalho utilizados na formacéo dos professores paulistas (1920-
1940), Samira Saad Pulchério Lancillotti; Os manuais escolares, a construcdo de saberes e a
autonomia do aluno. Auscultacdo a alunos e professores, Esmeralda Maria Santo; Historia da

Psicologia no Brasil: uma narrativa por meio de seu ensino, Ana Maria Jacd Vilela;
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Conhecimentos especializados sobre os problemas de rendimento escolar: um estudo de
manuais de Psicologia e da Revista de Educagdo, Ana Laura Godinho Lima; Luciana Maria
Viviani; “Que tipo de aluno ¢ esse?”: Psicologia, Pedagogia e formacéo de professores, Ana
Laura Godinho Lima; Denice Barbara Catani.

Visando a uma aproximacao com a tematica, em relagdo ao trabalho do professor, ndo
foi diferente. A busca realizou-se com: “o trabalho do professor nos manuais de ensino de
psicologia educacional”, e foram encontrados os seguintes artigos: Psicologia Educacional:
uma avaliacdo critica, José Carlos Libaneo; Biblioteca didatica brasileira: o manual de testes
e as propostas escolanovistas em cursos de formacdo de professores (1950-1970), Denise
Medina Franga; Em busca de um ensino de psicologia significativo para futuros professores,
Patricia C. Albieri de Almeida; Roberta Gurgel Azzi; Elisabeth N. G. Silva Mercuri; Marli A.
Lucas Pereira; Os manuais destinados a professores como fontes para a histéria das formas
de ensinar, Leilah Santiago Bufrem; Maria Auxiliadora Schmidt; Tania Maria F. Braga Garcia.

No que diz respeito a Psicologia Educacional, foram localizados varios estudos
importantes, tais como: Puttini (1988), em sua dissertagdo de mestrado O Ensino de Psicologia
Aplicada a Educacao no Curso de Habilitacdo ao Magistério; Gouvéa (1992) no seu trabalho
de mestrado Caracterizacdo da Disciplina de Psicologia da Educacédo para a Formacao de
Professores em Nivel de 2° grau no ambito do Centro Especifico para a Formacédo e
Aperfeicoamento do Magistério (Cefam); Almeida (1993), em sua tese de doutorado Psicologia
da Educacéo nas Escolas Normais (DF); Silva (1995), em sua dissertacdo de mestrado A
Disciplina de Psicologia no Magistério: contribui¢cbes para o ensino; Lima e Viviani (2015),
em seu artigo Conhecimentos especializados sobre os problemas de rendimento escolar: um
estudo de manuais de psicologia e da Revista de Educacdo; Lancillotti (2013), em uma
comunicacdo com o trabalho Manuais de psicologia — instrumentos de trabalho utilizados na
formacdo dos professores paulistas (1920-1940); o texto A Psicologia Educacional e a
Formacdo de Professores: Tendéncias Contemporaneas (1999) considera descritivamente a
educacdo “como o conjunto dos esfor¢os de uma sociedade no sentido de socializar as novas
geracdes em relacdo a sua heranca cultural, através de instituicbes como a escola, ao lado de
outras agéncias.” (BZUNECK, p. 1), ou seja, a educacgéo vai se modificando, mesmo que em

pequena parte, ao longo de sua época e lugar, juntamente com a disciplina de Psicologia:

Na Psicologia Educacional podem ser facilmente identificados estes trés
componentes, com notavel coeréncia. Os problemas sdo educacionais; as
pesquisas e a producdo focalizam problemas significativos da educacéo.
Problemas como: ensino de...; processos cognitivos e afetivos na
aprendizagem escolar, incluindo ai os da motivagao (motivagao € considerada
problema de ponta em educacdo), otimizacéo da aprendizagem dos alunos,
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estratégias de aprendizagem, aprendizagem auto-regulada, autoconceito,
crencas e conhecimentos prévios de alunos e professores, niveis de
desenvolvimento do aluno etc. Em todos esses esforgos, a Psicologia
Educacional tem como sua primeirafinalidade a compreenséo e a melhora da
educacéo, particularmente no contexto escolar, em sala de aula. Em outras
palavras, essa disciplina busca descobrir problemas, situa-los, defini-los e
compreendé-los, sinalizando solugdes préticas. (p.2)

Diante do supracitado, a Psicologia busca compreender as dificuldades de aprendizado,
desenvolvimento e motivacdo, fornecendo ao professor alguns métodos de trabalho para
auxiliar a crianga; ndo visa, portanto, a atingir o objetivo da educacdo, que é o aprendizado, mas
a fornecer ao professor estudos cientificos que contribuam com ele.

Na mesma tentativa de reduzir os termos mais gerais, procurei pelo termo a Psicologia
Educacional na formacéo de professores, em que foi possivel localizar os seguintes trabalhos:
Psicologia Educacional nos cursos de licenciatura: a motivacdo dos estudantes, J. A. Bzuneck;
Psicologia Escolar e Educacional: histéria, compromissos e perspectivas, M.A.M. Antunes; O
saber psicoldgico e adocéncia: reflexdes sobre o ensino de psicologia na educacdo, P. Larocca;
A aprendizagem escolar e a formacdo de professores na perspectiva da psicologia historico-
cultural e da teoria da atividade, J. C. Libaneo; A motivagéo para aprender de estudantes em
cursos de formacgéo de professores, E. Boruchovitch.

Durante a busca por revisdo bibliogréfica, apareceram dois temas recorrentes nos
trabalhos localizados acima, sendo eles: Cultura escolar e Historia da educacéo, ficando mais
evidente que ndo se pode desvencilhar a cultura escolar dos manuais, principalmente quando
ela se torna objeto da pesquisa, portanto, segue uma busca dos referenciais tedricos recorrentes
aos temas.

Em seu texto Histdria da educacao no Brasil: a constituicdo histérica do campo (1880-

1970), os pesquisadores abordam os percalgos do historiador:

Debrucar-se sobre a historia (ou histdrias) da disciplina, no desenho de
vertentes que a compdem, ndo é tarefa simples. Implica efetuar escolhas,
constituir hierarquias, elaborar analises que, a0 mesmo tempo que conferem
uma inteligibilidade a narrativa, instituem um passado (portanto, erigem uma
memoria) para o campo. Elucidar as escolhas feitas e as hierarquias
construidas ndo impede os efeitos dessa inversdo escrituraria, mas oferece ao
leitor outras chaves de leitura do texto historico. Nesse sentido, é necessario
esclarecer inicialmente que as obras utilizadas para este estudo foram
selecionadas a partir de dois critérios: a) atribuir-se o objetivo de versar sobre
a historia da educagéo, muitas vezes explicito no titulo, como, por exemplo, a
Pequena historia da educacdo, das madres Peeters e Cooman; b) ser
reconhecida no campo por obra de referéncia sobre a histdria educacional,
mesmo que o autor ndo a tenha constituido como tal, como acontece com A
cultura brasileira, de Fernando de Azevedo. (FARIA FILHO; VIDAL,

2003, p.45)
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Assim como outros artigos encontrados, como: Historia da educacéo escolar no Brasil:
notas para uma reflexdo, Paulo Rennes Margal Ribeiro; As lentes da historia: estudos de
historia e historiografia da educacéo no Brasil, Diana Vidal, Luciano Mendes de Faria Filho;
Historia da historia da educacdo no Brasil: um balanco prévio e necessario, Dermeval
Saviani; Historia e historiografia da educagdo no Brasil, Cynthia Greive Veiga, Thais Nivia
de Lima; Historia cultural e histéria da educacéo, Francisco José Calazans Falcon; Saber
académico e saber escolar: histéria do Brasil, da historiografia a sala de aula na primeira
metade do século XX, por Eliezer Raimundo de Souza Costa.

Sobre cultura escolar, houve um aumento das pesquisas relacionadas a esse termo e as
diversas interpretacGes, como aponta Faria Filho; Vidal e Paulilo (2004):

Os trabalhos que tomam a cultura escolar como categoria de interpretagéo
partem das diversas areas disciplinares que compdem a pedagogia, como a
psicologia da educagéo, a sociologia daeducagéo, a filosofia daeducacéo e a
didética, entre outras. E, apesar de partilharem referéncias comuns, traduzem
0s modos proprios de lidar com o arsenal teérico, de assegurar procedimentos
de validacdo das pesquisas e de legitimar analises, constitutivos de cada area
disciplinar, espelhando as multiplas especialidades do saber pedagdgico e seu
didlogo com campos de conhecimento afins, como a psicologia, a sociologia
e a filosofia. (p.142)

Aindaem Faria Filho; Vidal e Paulilo (2004) tem-se:
A preocupacao com a problematica da cultura escolar despontou no &mbito de
uma viragem dos trabalhos histéricos educacionais decorrentes, por um lado,
do cenario descrito no inicio deste artigo e, por outro, de uma aproximagéo
cada vez mais fecunda com a disciplina de historia, seja pelo exercicio de
levantamento, organizacdo e ampliacdo da massa documental a ser utilizada
nas anélises, seja pelo acolhimento de protocolos de legitimidade da narrativa
historiogréfica. (p.142).
Na busca sobre cultura escolar, dentre varios trabalhos localizados, o livro do Anténio
Vindo Frago e Augustin Escolano, intitulado Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura
como programa, traduzido por Alfredo Veiga-Neto, que versa sobre a ideia de espaco e tempo
escolar; também Educacdo escolar e cultura(s): construindo caminhos, Antonio Flavio
Barbosa Moreira; Vera Maria Candau; Cultura escolar brasileira, José Pires Azanha; Cultura
Escolar: Quadro Conceitual e possibilidades de pesquisa, Fabiany de Cassia Tavares Silva; No
interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e pratica escolares, Diana Gongalves Vidal;
Cultura organizacional no contexto escolar: o regresso a escola como desafio na reconstrugdo
de um modelo tedrico, Leonor Lima Torres; entre outros.
Portanto, dentre as tematicas apresentadas para a pesquisa, hdo podia esquecer da

tematica da Cultura Escolar, pois, em nossa concepg¢do, falar de manuais como objeto de
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pesquisa e ndo abordar a cultura escolar revelaria uma grande lacuna. Embora sempre haja
possibilidades de aprofundamento, uma vez se tratar de um vasto campo de estudo, com
diversas abordagens cabiveis, alguns dos principais autores sobre o assunto foram
contemplados neste trabalho. E o caso de Diana Vidal, Faria Filho e Escolano.

Com as buscas, notamos a preocupacao que os pesquisadores tém demonstrado sobre
disciplinas especificas, pessoas, instituicdes, voltando o olhar para as peculiaridades da
educacdo, os detalhes e as praticas docentes, sem generalizar o ensino, o aluno e o que
particularmente me interessa: o papel do professor.

Dada o exposto, ap0s esta revisdo bibliografica, ainda em constante desenvolvimento,
podemos afirmar que este trabalho dialoga com os estudos sobre a formacéo de professores, no
que diz respeito aos manuais que foram localizados no acervo de um Instituto de Educacao;
além de compor o grupo de trabalhos que ressaltam a importancia da utilizacdo dos manuais
como fontes para pesquisa, € no que diz respeito aos discursos recorrentes nos manuais de

Psicologia da Educagao.
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3 O PROCESSO DE CRIACAO DA ESCOLA NORMAL DE BOTUCATU E DE SUA
BIBLIOTECA

Nesta secdo, descrevemos o processo de criacdo da Escola Normal de Botucatu-SP e
todas as reformas pelas quais ela passou com mudancas advindas do governo de Sdo Paulo
durante a Primeira Republica, as quais impactaram a formacéao de professores no Estado.

A situacdo do Brasil, ap6s a Proclamacdo da Republica em 1889, era a de um pais em
maior parte rural, recém-saido de um longo periodo de escraviddo, com elevadas taxas de
analfabetismo e populacdo pouco urbanizada. Devido a isso, 0s governantes do Estado de Séo
Paulo, a fim de organizar um sistema de legitimacdo e hegemonia, investiram na organizacao
de um sistema de ensino modelar, que seria posteriormente levado para outros Estados.

Levando em consideragdo a educacdo como parte importante dessa mudanca, “a escola
paulista € estrategicamente erigida como signo de progresso que a Republica instaurava; signo
do moderno que funcionava como dispositivo de luta e de legitimacdo na consolidacdo da
hegemonia desse estado na Federagcdo”. (CARVALHO, 2016).

Assim, a implementacdo da Reforma Caetano de Campos em 1890, teve o objetivo de
inaugurar um modelo escolar paulista, anexado a Escola Normal, para que 0s mestres em
formacdo pudessem ver como as criangas eram ensinadas. O ensino, a época, era centrado na
capacidade de observar e conseguir imitar as praticas que ali se observavam, citamos:

Desse modo de aprender centrado na visibilidade e na imitabilidade das
praticas pedagdgicas esperava-se propagacdo dos métodos de ensino e das
praticas de organizacdo da vida escolar. Procedimentos de vigilancia e
orientagdo acionada nos dispositivos de Inspecdo Escolar produziram a
uniformizacdo necessaria a institucionalizacéo do sistema de ensino que a
propagagao do modelo pretendia assegurar. “(CARVALHO, 2016, p. 225).

Logo, uma das maneiras de Caetano de Campos garantir o sucesso dessa reforma era ter
mestres formados no estrangeiro para ensinar os alunos mestres que se formavam na Escola

modelo; material moderno e importado e um prédio apropriado:

Na revolugdo proclamada, a arte de ensinar torna-se largamente dependente
da capacidade de observar. Observar inicialmente a pratica de professores
experientes em “escolas para os mestres”, ja que, “sem ter visto fazer
“, ndo se aprende a ensinar. [...] Observar mais tarde, como professor ja
formado, que ja aprendeu “de habeis mestres todos os mil segredos que s6
uma arte consumada pode revelar”, a que se propde cultivo das “faculdades
em sua ordem natural”. Nessa pedagogia como arte, como saber-fazer, a
préatica da observacdo modulaa relagdo ensino-aprendizagem, instaurando o
primado da visibilidade. (CARVALHO, 2016, p.226).
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Em 1911, foi criada a Reforma Oscar Thompson, que converteu as escolas
complementares em normais, primarias ou secundarias. Embora seja considerada uma medida

paliativa, teve uma importancia para a educacéo:

Mesmo considerandoas escolas complementaresum paliativo ao problemade
falta de professores diplomados para instru¢do publica paulista, elas foram
significativas institui¢cdes republicanas no quesito formacdo de professores,
em vista de alguns fatos importantes. Primeiro, pela implantagéo das escolas
normais primarias e secundarias do interior ter ocorrido somente no inicio dos
anos dez do periodo novecentista, e a equiparacdo de todas as escolas normais
do Estado de S&o Paulo ter ocorrido tardiamente a partir de 1920, no contexto

da Reforma da Instrucdo Publica conhecida como “Sampaio Doria”
(HONORATO, 2013, p. 68).

Em 1920, esse modelo paulista entra em crise devido a motivacdes politicas, sociais e
econémicas. E quando surge o “método intuitivo”, cujo principal objetivo se centrava na
expansdo da escola, “nacionalizando-a”, visando a alfabetizar o grande numero de
estrangeiros no pais, atingir a todas as camadas da sociedade e erradicar o analfabetismo, que
era visto como um problema para o0 progresso do pais:

Nessa nova logica em que a alfabetizag@o aparece como “a questio nacional
por exceléncia”, o imigrante de quem os republicanos histdricos haviam
esperado o aprimoramento da raca brasileira passa a ser visto como ameaga
ao carater nacional. Erradicar o analfabetismo era a Unica solu¢édo para o
dilema: ou o Brasil manteria “o cetro de seus destinos, desenvolvendo a
cultura de seus filhos” ou seria “dentro de algumas geragodes absorvido pelo
estrangeiro que para ele flui”. (CARVALHO, 2016, p. 227).

A fim de atender a esse objetivo, a Reforma Sampaio Doria reduziu a escolaridade
priméria de quatro anos para dois anos. Seguindo essa formula segundo Carvalho (2016, p.228),

quando enuncia:

1° - instrumento de aquisicdo cientifica, como aprender a ler e escrever; 2° -
educacéo inicial dos sentidos, no desenho, no canto e nos jogos; 3° - educacéo
inicial da inteligéncia no estudo da linguagem, da analise, do calculo e nos
exerciciosde logicidade; 4° - educacdo moral e civica, noescotismo, adaptado
a nossa terra € no conhecimento de tradi¢6es grandezas do Brasil; 5° -
educacdo fisicainicial, pelaginastica, pelo escotismo e pelos jogos.

Para Sampaio Déria, o “método intuitivo analitico”, deveria ser a base da formagdo do
cidadé&o republicano, reproduzindo na formacdo do aluno o percurso daevolucdo da humanidade,
diferentemente da reforma anterior, pois 0 conhecimento ndo se esgotava apenas na capacidade de
“fazer conhecer”. Assim, “0 mérito desse método residia, principalmente, na sua eficacia para
desenvolver a capacidade de conhecer, pelo fecundo contato da inteligéncia com a natureza e pelo

exercicio das faculdades perceptivas” (IBDEM, p. 63).
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Na sequéncia, segue 0 Quadro 1 com a sistematizacdo dos elementos supracitados da
historia da educagdo no primeiro periodo republicano, o0s quais sdo importantes para a
compreensdo dacriacdo daEscola Normal descrita, desde as primeiras demandas de sua criacao,
ainda no século XI1X:

Quadro 1 — Elementos da Histdria da Educacdo do primeiro periodo republicano.

Reformas Educacionais da Escola Normal de Botucatu — SP

Reforma Caetano de Campos | 1890 =>» Procedimentosde vigilanciae orientagdo
acionados nos dispositivos de inspegéo escolar
produziam uniformizacao necessariaa
institucionalizagio do sistema de ensino.

=>» Inaugurou-se a logica que preside a
institucionalizacdo do modelo escolar paulista
na escola modelo (Anexa a escolanormal criada
pela reforma)

Reforma Gabriel Prestes 1895 Criou-se as Escolas Complementares

Apds um ano de Praticade Ensino, todos
aqueles que cursaram as Escolas Modelos do
Estado, poderiam ser nomeados professores
primarios comas mesmas vantagens dos

diplomados pela Escola Normal

vV

Reformat Oscar Thompson | 1911 =» converteu as escolas complementares em escolas
normais

Fonte: Elaboragéo da autora, (2022).

3.1 A criacdo da Escola Normal de Botucatu-SP

Os anos finais do século XIX e as primeiras décadas do século XX foram essenciais
para a constituicdo da base educacional do municipio de Botucatu, no interior do estado de S&o
Paulo. Para contar aspectos sobre a historia da Escola Normal de Botucatu, descrevi momentos
de sua trajetéria e as reformas pelas quais passou, assumindo diferentes denominacdes,
conforme o ensino que ofereceu em cada periodo histérico. Na figura 1, vé-se a linha do tempo

da Escola Normal de Botucatu
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Figura 1: Linha do tempo da Escola Normal de Botucatu.

Escola Normal de Botucatu

| GRUPO ESCOLAR i I _
: e DnS0 DE : ESCOLA NORMAL : ESCOLA ESTADUAL DE 1
|  ALMEIDA s RollcarL | E 2" GRAU “CARDOSO DE
I 1896 - 1910 : 1927 - 1953 ! ALMEIDA"
! | 1976 -
I 1 INSTITUTO DE H
| ESCOLA NORMAL : EDUCAGAO I
: PRIMARIA DE | “CARDOSO DE : ESCOLA ESTADUAL
|  BOTUCATU | ALMEIDA” | CARDOSO DE
: 1911 - 1927 : 1953 5 1976 | ALMEIDA - EECA.

Fonte: Elaboracdo da autora

Em 1896, foi criado o Grupo Escolar Dr. Cardoso de Almeida, que apds a Reforma
passa aser a Escola Normal de Botucatu, sob dire¢cdo do professor normalista Benedicto Maria
Tolosa entre 1° de fevereiro de 1896 e 31 de dezembro do mesmo ano. A construcédo do edificio
destinado a abriga-lo foi iniciada em 12 de agosto de 1895, por ordem de Bernardino de
Campos, entdo Presidente do Estado, e concluida em maio de 1897, periodo em que ja ocorriam
aulas.

A demanda de criacdo da Escola Normal de Botucatu-SP esteve presente desde a
Reforma Gabriel Prestes, que criou as Escolas complementares, em 1895, quando foi registrada,
segundo mostra a edicdo n. 29, daRevista Peaberu — Revista Botucatuense de Cultura, de 2010,
namero comemorativo da publicacdo local sobre o centenario da Escola Normal de Botucatu
(1911-2011). Sobre a reforma, aponta Inoue (2015, p, 14) que:

[...] foi estabelecido que os alunos que concluissem o Curso Complementar e
tivessem um anode Préatica de Ensino, cursadonas EscolasModelos doestado
poderiam ser nomeados professores primarios com as mesmas vantagens
concedidas aos diplomados pela Escola Normal.

Foi criada como Escola Normal Complementar Primaria em 1911, segundo o artigo
55 dalei estadual n. 1.245, de 30/12/1910, juntamente com a da cidade de Pirassununga. Antes
de ser instalada, com a Reforma Oscar Thompson, decreto estadual n. 2.025, de 29/03/1911,

ela foi transformada em Escola Normal Primaria de Botucatu, seguindo a tendéncia das demais
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Escolas Complementares que tinham o objetivo de prover o Estado com professores para

escolas, conforme aponta Honorato (2013, p. 10):

A conversao das escolas complementares em institutos pedagdgicos foi uma
solucdo paliativa no tocante a supressdo da exiguidade de professores,
mascarando a inconsisténcia da estrutura de ensino paulista proposta pelos
reformadores da instru¢do no inicio da Republica.

Com essa Reforma, as Escolas Normais no Estado de Sdo Paulo ficaram distribuidas
pelas seguintes cidades, com base nas informac@es contidas na Poliantéia Comemorativa do
Centenario do Ensino Normal de Sao Paulo (1946).

Quadro 2: Criacéo e instituicdo das escolas.

Ano Criagao Instituicao — Escola Normal

(Transformacgao)

1846 (1911)

1897 (1911)

1897 (1911)

1903 (1911)

1902 (1911)

1910

1911

1911

1912

1912

Fonte: Escolas Normais Primarias e Secundarias (INOUE, 2015, p. 39).

O quadro ilustra que as escolas destacadas em azul existiam anteriormente a Reforma
de 1911; as em vermelho foram criadas pela Reforma, como observou Inoue (2015). A Escola
Normal de Botucatu-SP passou a funcionar, em 27 de abril de 1911, ainda sem prédio préprio,

com uma se¢do masculina - localizada no edificio da Caridade Portuguesa Maria Pia, onde hoje
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funciona a Camara Municipal - e uma secdo feminina, no prédio da Conferéncia Vicentina,
onde funcionou o Seminéario. Conforme informagdes contidas na REVISTA PEABIRU (2010),
foram inauguradas em seu prédio dia 16 de maio de 1911, tendo como primeiro diretor o Prof.
Martinho Nogueira, segundo o decreto estadual n. 2.025, de 29/03/1911 aprovado pela Lei n.
1.311, de 02/01/1912 (REVISTA PEABIRU, 2010).

A composicéo inicial docorpo docentereuniu professores vindos de diferentes regides
do estado como o professor Martinho Nogueira que dirigira o Grupo Escolar e voltava a cidade
para assumir a direcdo da Escola Normal, deixando, assim, uma escola do mesmo tipo em
Guaratingueta-SP. Da mesma cidade, Joaquim Vieira de Campos, para ensinar Portugués. Junto
deles, os professores Jodo Ventura Fornos, lecionando francés, oriundo do Grupo Escolar de
Araras; Amaro Egidio de Oliveira, diretor adjunto do Grupo Escolar de Sorocaba-SP, para as
matérias de Aritmética, Algebra e Geometria; e Aires Amancio de Moura, oriundo do municipio
de Paraibuna, para as matérias de Historia e Geografia.

Quanto a formacéo inicial do corpo discente, das 98 inscricbes recebidas para os
exames de suficiéncia, ou seja, 0s exames de admissao para o curso, 33 foram de rapazes e 65
de mogas, todos atendendo as seguintes exigéncias: ter no minimo 14 anos; trazer o atestado de
moralidade; ter sido vacinado; ndo sofrer de moléstia maligna ou repugnante; nem ter defeito
fisico ou psiquico, gque, segundo se acreditava, o incompatibilizaria para o magistério; por fim,
ter permissdo paterna e, no caso das mocas, ser solteira, portanto, ndo eram aceitas mulheres
casadas.

Quanto ao uso dos espacos - quando a Escola Normal ja comecava a funcionar,
contrariando os moradores da parte baixa da cidade que desejavam ver o novo edificio
construido no Largo do Rosério ou no Largo Santa Cruz - a Camara desapropriou o prédio ao
lado do Grupo Escolar "Cardoso de Almeida”, que aquela altura se transformara em Grupo
Modelo, anexado a Escola Normal, destinado ao trabalho de formacdo pratica dos novos
professores. Seriam dois pavimentos, em vez dos trés previstos na planta original para outras
cidades, isso porque a anexacdo do Grupo Escolar, ja existente, tornaria dispensavel o terceiro
andar. No primeiro andar, ocorreriam as oficinas; no segundo, o curso normal; e no prédio ao
lado, as aulas préticas.

Essa escola normal tinha a seguinte organizacgao: o curso normal, propriamente dito,
de quatro anos, para formacdo de professores de cursos preliminares e um grupo escolar
modelo, destinado a pratica do ensino dos alunos normalistas. Apenas em maio de 1912 se
iniciaram oficialmente as obras da Escola Normal, com a liberacdo de 500 contos da época,

devido a relagBes politicas envolvendo o senador Rubido Junior, o ex-deputado Amando de
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Barros e o Secretario do Interior Dr. Paulo de Moraes. Ainda em 1914, a primeira turma de
professores ndo foi diplomada no novo prédio, devido a ndo conclusdo das obras por alegacGes
de escassez de recursos e imbrdglios envolvendo a planta final que frequentemente sofria
modificagdes.

A inauguracdo aconteceu em 24 de maio de 1916, cinco anos depois de iniciadas as
aulas na Escola Normal, caracteristica que manteve até 1953; até 1976, atuou no mesmo prédio,
como Institutode Educacdo — I.E. E, a partir dessa data, Escola Estadual de Primeiro e Segundo
Grau, funcionando até hoje com parte de sua estrutura preservada.

O redator local daregido de Botucatu - SP, Jodo Carlos Figueiroa, em artigo publicado
na revista A gazeta de Botucatu e posteriormente no livro Botucatu, Histéria de uma cidade
conta a histéria da Instituicio com uma vasta riqueza de detalhes. Dentre esses detalhes,
observam-se elementos da arquitetura, escrevendo que o prédio construido para a escola
continha a edificagdo principal e dois pavilhdes laterais, destacando que seu projeto
arquitetonico foi feito por Victor Dubugras, considerado um dos precursores da arquitetura
moderna, garantindo, desse modo, uma composi¢do harmoniosa a Instituicéo.

Essa escola de formacdo de professores foi preferida pelos politicos da cidade a um
liceu e inseriu-se no quadro das instituicGes que marcaram o crescimento e desenvolvimento da
cidade. Portanto, em importancia para a cidade a criacdo se deu em (1910/11), figura ao lado
da criacdo da Diocese (1908), do Colégio dos Anjos/Santa Marcelina (1912), do Colégio
Diocesano Nossa Senhora de Lourdes,depois Arquidiocesano e depois Colégio La
Salle (1913), da Escola de Comércio (1919), daEscola Profissional, posteriormente Escola
Industrial (1936) e da criacdo da Faculdade de Ciéncias Médicas e Bioldgicas de Botucatu
(FCMBB), em 1962, atualmente o Campus da Universidade Paulista (UNESP) "Dr. Jalio de
Mesquita Filho". Abaixo, segue, na Figura 2, o primeiro registro da criagdo dessa escola, no
"ALMANACK DEBOTUCATU -1920":
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Figura 2: Primeiro registro da criacdo dessa escola, no ALMANACK DE BOTUCATU —1920.
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Fonte: Revista Peaberu (2010).

O acervo bibliotecal da escola foi constituido com mil e quinhentos volumes dedicados
ao ensino dos futuros professores, com o intuito de prover um saber especializado de forma a
aprimorar a pratica pedagbgica e, a0 mesmo tempo, ter base em demandas da conjuntura
econbmica e social desse periodo historico, segundo informagdes contidas na Revista Peaberu
(2010). Dentre esses exemplares, € possivel situar 0s manuais escolares como centrais para 0
desenvolvimento dessa escola normal, assim como para as demais, desde meados do século
XI1X; também para os projetos da nacdo. Nesse sentido, sendo objetos de estudos em educacao,
atestando o papel importante por eles desempenhado. Tais afirmacGes também foram
observadas, a partir domeu encontro com o acervo bibliotecal daatual E.E. Cardosode Almeida
— EECA, no ano de 2016.

O acervo sofreu modificacbes com as mudancas espaciais das salas dabiblioteca, com
danos causados pelo tempo em alguns manuais mais antigos e com algumas aquisicdes de
exemplares advindos de prescricbes legais e curriculares que passaram a nortear 0
funcionamento da escola em cada uma de suas etapas historicas. Nas Figuras 3 e 4, veem-se
fotos da fachada da escola e de alguns espacos da biblioteca em periodos distintos da Escola

Normal de Botucatu.
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Figura 3: Fotos de espacos da Escola Normal de Botucatu — 1938
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Fonte: Jornal de Botucatu — SP

Figura 4: Fotos de espacos da Estadual Cardoso de Almeida — EECA — 2020.

Fachada da Escola Biblioteca da Escola — obras raras
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Fonte Acervo pessoal (2020)
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No acervo bibliotecal encontrado em 2016, momento dos meus primeiros encontros
com 0s manuais escolares da escola, durante meu TCC, foi possivel recuperar um total de 29
livros destinados a formacdo de professores. Ressalto que alguns desses manuais estdo no
espaco da biblioteca — obras raras, de 2020, conforme a Figura 4. Os demais encontram-se nas

extensas prateleiras desta biblioteca, tendo um espaco reservado aos manuais.
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4 OS DISCURSOS DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL SOBRE O TRABALHODO
PROFESSOR

Nesta secdo, conforme exposto na Introducédo, descrevemos resultados do trabalho de
identificacdo e analise dos discursos, contendo aspectos sobre as apropriacdes a serem feitas
pelos futuros professores, sobre o trabalho do professor, segundo a Psicologia Educacional, por
meio do exame dos manuais selecionados.

As escolas para criancas, ou seja, as escolas publicas para o povo, foram criadas como
estratégia de disciplinarizacdo para civilidade e, portanto, haveriam de serem criadas

instituicdes capazes de ofertar tais conhecimentos, por meio de saberes especializados:

Dada a motivacéo de produzir conhecimentos objetivos sobre o aluno, a partir
dos quais se pretendia promover uma renovacdo cientifica das praticas
escolares, as escolas normais tornaram-se espacos privilegiados para a
producdo e aplicacdo dos conhecimentos da psicologia. No dominio da
educacao escolar, a introducdo da psicologia criou a expectativa da
possibilidade de uma distribuicdo mais racional dos alunos nas turmas em
funcéo de suas capacidades, o que permitiria individualizar o ensino tanto
quanto possivel numa escola organizada para promover a educagao
simultanea. Esperava-se dessa maneira melhorar o rendimento e reduzir as
altas taxas de reprovacdo que se verificavam sobretudo na primeira série da
escola priméria (LIMA, 2019, p.20).

O excerto de Lima (2019) retoma as discussdes sobre os fundamentos da Psicologia
Educacional para afirmar a importancia da seriacdo em busca de um ensino mais efetivo e com
maiores resultados. Além da criacdo das Escolas Normais e grupos escolares, foram criados 0s
laboratorios para estudo dos alunos, e, conforme cresciam as inser¢fes de conhecimentos da
Psicologia Experimental no pais, criaram-se as primeiras instituicdes dedicadasao estudo dos
problemas apresentados pelas criangas em sua vida escolar.

Na intengdo de aumentar a extensdo da escolarizagdo no Brasil, com bases cientificas,
recorreu-se as pessoas publicas e aos intelectuais que haviam se formado por meio dessas bases,
sobretudo aqueles que desde o inicio dos anos de 1920 ja acenavam para importantes reformas
do ensino no Brasil, também sob essas bases cientificas, a saber: Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, entre outros.

Segue, no Quadro 3, aspectos das reformas implementadas pelos educadores que

ficaram conhecidos como Renovadores da Escola Nova:
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Quadro 3: Aspectos das reformas implementadas pelos educadores que ficaram conhecidos

como Renovadores da Escola Nova.

Educadores

Reformas

Mudancas

Anisio Teixeira

Reforma da Instrugio
Publica na Bahia
(1870)

- Regulamenta a reforma do ensino baiano e faz
traduzir o livro de Buyse, mandando distribui-lo pelas
bibliotecas e escolas do Estado, propondo-o aos
professores como guia de suas praticas na sala de aulg;
- Manda vir de S&o Paulo novo mobiliario e novo
material escolar;

- Introduz o Desenho,a Geometria e os Trabalhos
Manuais nos programas, convencido de que a
exceléncia da educacdo primaria norte-americana se
assentavano principio froebeliano: educar pela acéo.

Lourenco Filho

Reforma da Instrucdo
Publica cearense, por
indicacdo de Sampaio
Déria.

(1922-1923)

- Realiza amplo inquérito sobre a situacao no Estado;

- Promove cadastramento de recursos materiais e
humanos disponiveis;

- Persegue a causa da resisténcia das populagdes
sertanejas aos bens culturais da escolarizacio;

- Pretende promover uma mudanca da mentalidade dos
professores;

- Organiza cursos de férias para professores, em que ele
proprio era professor;

- Assume as catedras de Pedagogia e Psicologia na
Escola Normal do Estado, atingindo 2/3 do
professorado cearense;

- Assim como os demais reformadores dos outros
estados na década de 20, busca evitar o “fetichismo da
alfabetizagdo intensiva” — emblema da Reforma
Sampaio Déria.

Francisco Luis da
Silva Campos

Reforma da
Pdblica mineira
(1981)

Instrugdo

- Assumiu a Secretaria dos Negocios do Interior de

Minas - promoveu a Reforma da Instrucdo Publica com

a colaboragdo de Mério Casassanta;

- Convocou o professorado paraa obra de remodelagéo

do ensino primario: centrada naincorporagéo, aos seus

processos e métodos, dos processos e métodos da vida,

ampliandoo campodas atividadesinfantis e fazendo do

trabalho um fim educativo;

- Implementou medidas voltadas para a formacao dos

professores nos novos métodos pedagdgicos:

* remodelacdo da Escola Normal;

e criacdo da Escola de Aperfeicoamento para
professores ja formados;

* reformulacdo da Revista do Ensino;

* constituicdo de bibliotecas.

Carneiro Ledo

Reforma da Instrucdo
Pablica em Pernambuco

- Reconfigurou o papel atribuido & escola— Introducéo
da Sociologia Educacional (comonos EstadosUnidos);
- Implantou programas que previam a reforma da
sociedade pela reforma do homem: as proposicdes da
Pedagogia da Escola Nova sdo consideradas mais
eficientes — Livro de Omer Buyse, Méthodes
américaines d’éducation — Nele, muitas fotografias
punhamem foco o dia a dia escolar das criancas: seus
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corpos empenhados em multiplas atividades, a
concentragdo e a habilidade de seus gestos, 0 produto
do trabalho de suas méos, os instrumentos e 0s
materiais com que trabalhavam.

Fernando
Azevedo

de

Reforma da Instrugio
Pablica no  Distrito
Federal — Rio de Janeiro:
(1894-1974)

- Notabilizou-se como educador pelo “Inquérito sobre
a Instrugd@o Publica”, publicado em O Estado de S&o
Paulo;

- Entrou para a Companhia de Jesus e lecionou no
Colégio de Itu-SP (1909);

- Deixou a ordem dos jesuitas em 1914 e entrou no
Cursou Direito no Rio de Janeiro - concluiu em 1918,
na Faculdade do Largo S&o Francisco (SP);

- Lecionou latime Psicologia na Escola Normal de Sdo
Paulo (1917);

- Com a Reforma Sampaio Doria (1920), ocupou as
cadeiras de latim e literatura na Escola Normal de Sio
Paulo; paralelamente dedicou ao jornalismo: Correio
Paulistano (1917-1922) e O Estado de S. Paulo (1923-
1926), o que lhe rendeu convite para empreender a
Reforma da Instrugdo Pdblica no Distrito Federal
(1927-1930);

- A atuacdo no jornal O Estado de S. Paulo (1923 a
1926), como critico literario, rendeu-lhe a organizacdo
do inquérito sobre a educacéo no estado de Séo Paulo
(publicado como A Instrugédo publicaem Sao Paulo e
reeditado como A educagdo na encruzilhada);

- Participou do grupo que criou a Sociedade de
Educacdode SdoPaulo (1922), sec¢do paulistada ABE,
criada em 1924 e em 1938 foi presidente dessa
associagao;

- Dirigiu o Instituto de Educacdo Caetano de Campos-
SP (1933-1938), enquanto Lourengo Filho dirigiu o
Instituto de Educacéo do Distrito Federal (1932-1937);
- Por sua ligagdo com Jalio de Mesquita Filho e
Armando Sales, dono e diretor do jornal “O Estado de
S. Paulo”, participou da Fundagdo da USP (1934),
tendo em seu centro a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, regendo a cadeira de Sociologia;

- Atuou na companhia Editora Nacional (SP), onde
criou, em 1931, a Biblioteca Pedagodgica Brasileira,
com 05 colecoes, dentre as quais, a “Colegdo
Brasiliana”, enquanto Lourenco Filho se servia da
Editora Melhoramentos (SP), criando, em 1926, a
“Biblioteca de Educagio”, primeira colecdo de textos
pedagogicos do pais;

- Diretor-geral da Instrugédo Publica do Estado de S&o
Paulo, 1933, quando promulgou o Cddigo de Educacéo
Paulista.

Fonte: Elaboragéo da autora, com base em Saviani (2008).
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Essas reformas foram as bases para que uma nova escola fosse pensada no Brasil, de
maneira a colocar a crianga como a agente central da educacdo, segundo os aportes da

Psicologia Educacional:

[...] A atividade e os interesses do aluno passavam a comandar o aprendizado
e ndo mais o ensino de conteudos definidos pelos adultose a autoridade do
professor. Valorizavam-se 0s conhecimentos cientificos assimilados na
pratica, assim como as atividades cooperativas, visando-se a formacao de
individuos responsaveis e autbnomos, capazes de governar a si proprios em
uma sociedade democratica. (LIMA, 2019, p. 24).

Apbs o exposto, a Psicologia Educacional ganha seu espaco no campo por apresentar o
conhecimento cientifico sobre a crianca e a maneira como ela aprende. Os manuais de
Psicologia Educacional foram, como mencionado, localizados e recuperados doacervo daatual
escola Cardoso de Almeida. Embora a escola tenha passado por varias fases, desde 1910, seus
gestores tentaram manter o acervo original, conforme secdo 3, “O processo de formacéo da
Escola Normal de Botucatu e de sua biblioteca”.

Visitamos 0 acervo e notamos extensas prateleiras de manuais com diversos assuntos,
livros técnicos, livros escolares, obras literarias e obras raras. Separamos 0s que se referiam,
inicialmente em seu titulo, a Psicologia, Psicologia Educacional e Desenvolvimento, e
selecionamos 0s capitulos que mencionavam elementos do trabalho do professor.

No Quadro 4, sistematizamos referéncias dos manuais com cuja analise considerei
alcancar o objetivo geral, ou seja, identificar e analisar os enunciados contidos nos manuais de
Psicologia da Educacdo localizados no acervo bibliotecal da Escola Normal de Botucatu-SP,
na perspectiva da Historia da Educacdo, mais especificamente em Historia das Disciplinas
Escolares. Organizamos em dois quadros: o primeiro, presentifica o trabalho do professor (no
enunciado e subsumido); o segundo, apresenta referéncias que presentificam o trabalho do
professor no enunciado.

Uma dificuldade encontrada na localizacdo desses enunciados foi o fato de que
diversos manuais de Psicologia Educacional ndo apresentam discussfes que se dedicam
exclusivamente ao trabalho do professor. Em consequéncia disso, procedi a organizacdo das
referéncias dos manuais como mencionado acima. No Quadro 4, dentre os 37 manuais
localizados, destacamos o0s 13 que foram analisados por conterem elementos que o0s

enguadraram nos critérios propostos.



Quadro 4: Manuais de Psicologia Educacional, organizados conforme a presenca dos

discursos sobre o trabalho do professor.

Manuais do acervo da biblioteca Dr. Cardoso de Almeida.

Manual Ano Autor
As creangas anormais 1901 Dr. Jodo Demoor
Traducdo: Alfredo Pimenta
O crescimento mental 1925 Jodo Toledo
A psicologia do rapaz 1930 P. Mendousse
Educacéo Familiar 1933 Luiz Silveira
O problema daeducacdo dos bem 1934 Estevéo Pinto
dotados
Médico e a educacédo da crianca: 1934 Adalbert Czerny
erros de disciplina e educacéo Traducao: Martinho da Rocha
P ¢ José M. daRocha
Psicologia para estudantes 1935 A.l. Gates
de educacéo Traducdo:
Noemy da Silveira Rudolfer
Educacéo dos paes 1936 Wilhelm Stekel
Traducdo: Dr. Lemes Lopes
Compendio de pedologia 1937 Mons. Pedro Anisio
e pedagogia experimental
Elementos de ldgica e 1937 Jodo Mendes Junior
Psychologia
A educacao e seus problemas 1937 Fernando de Azevedo
Programmas das 1938 Org. por uma comisséo
escolas normaes de professores
e revistos pela directoria
de ensino
A evolucdo psicoldgica 1941 Henri Wallon
dacrianca Traducdo: Ana de Moura e
Rui de Moura
Manual de pedagogia moderna 1942 Backheuser
Psicologia pedagogica: A crianca, 0 1943 J. de La Vaissiere
adolescente, 0 jovem
Noc0es de psicologia aplicada a 1947 José de Almeida
educacdo
A crianga dos seis aos doze anos 1952 Reparticdo de Assisténcia a
Inféncia Diretoria Federal de
Previdéncia
Fundamentos da educacéo 1954 Amaral Fontoura




Manual de psicologia educacional 1955 Guerino Casasanta
Os tiques na crianca 1956 Serge Lebovici
Guia do substituto efetivo 1958 Mario Junqueira da Silva
doensino primério
Manual doD.T.A 1959 G. K. Bennett, H. G. Seashore,
A. G.Wesman
Traducdo: Eva Nick
Psicologia 1959 Robert Sessions Woodworth,
Donald G. Marquis
Psicologia social da educacéo 1960 C.M. Fleming
Nocdes de psicologia da crianca 1962 Jodo de Souza Ferraz
Faca seu filho feliz: 1962 Ofélia Boisson Cardoso
orientacao para pais e mestres
Introducdo a psicologia 1965 Noemy da Silveira Rudolfer
educacional
Psicologia educacional 1966 George J. Mouly
Traducdo: Dante Moreira Leite
As fases da educacédo 1967 Maurice Debesse
Como estudar a crianca 1967 Millie Almy e
Manual Ensinando a ensinar: 1967 Ronaldo Sérgio de Biasi
técnicas, notas e sugestdes para
professores, chefes, supervisores,
diretores
Nocoes de psicologia: 1967 Dr. lago Pimentel
aplicadas a educacéo
Pequena enciclopédia de moral 1968 Fernando Bastos de Avila
e Civismo
Psicologia educacional 1969 James M. Sawrey e Charles W.
Telford
Grandes Experimentos da 1974 Henry E. Garret
i . Traducdo: Maria da Penha Pompeu
psicologia
de Toledo
Aconselhamento psicologico 1975 Ruth Scheeffer
Livro texto de psicologia da 1978 Lannoy Dorin
educacao

Fonte: Elaboracdo da autora.

a7
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Conforme exposto, um grande desafio durante o desenvolvimento dessa pesquisa foi
encontrar, nos manuais de Psicologia Educacional, capitulos especialmente dedicados ao
trabalho do professor no acervo pesquisado. Na proxima secdo realizamos analises do discurso,
cujos resultados indicam os primeiros tempos de constituicdo dos discursos da Psicologia
Educacional sobre o trabalho do professor nos manuais, 0s quais consideraram serem discursos

de carater prescritivos.

4.1 A constituicdo dos discursos da Psicologia Educacional sobre o trabalho do professor nos
manuais: discursos prescritivos.

Nesta subsecéo, selecionamos os manuais de Psicologia Educacional que dialogam com
prescricdes para os professores em formacdo. O quadro abaixo apresenta a relacdo das
referéncias dos manuais em sua totalidade, e as referéncias em destaque, com 0s quais

indicamos ter sido constituida por meio de discursos prescritivos sobre o trabalho do professor.

Quadro 5: Relacdo das referéncias dos manuais em sua totalidade, e as referéncias em

destaque, com discursos prescritivos sobre o trabalho do professor.

Manuais do acervo da biblioteca Dr. Cardoso de Almeida.

Manual Ano Autor
As creangas anormais 1901 Dr. Jodo Demoor
Traducdo: Alfredo Pimenta
O crescimento mental 1925 Jodo Toledo
A psicologia do rapaz 1930 P. Mendousse
Educacao Familiar 1933 Luiz Silveira
O problema daeducacdo dos bem 1934 Estevao Pinto
dotados
Meédico e a educacdo dacrianca: erros de 1934 Adalbert Czerny

disciplina e educacdo Traducdo: Martinho da Rocha

José M. da Rocha

Psicologia para estudantes 1935 A.l. Gates
de educacédo Traducdo:
Noemy da Silveira Rudolfer
Educacéo dos paes 1936 Wilhelm Stekel

Traducdo: Dr. Lemes Lopes

Compendio de pedologia 1937 Mons. Pedro Anisio
e pedagogia experimental
Elementos de logica e 1937 Jodo Mendes Junior
Psychologia
A educacdo e seus problemas 1937 Fernando de Azevedo
Programmas das 1938 Org. por uma comissao

escolas normaes

de professores
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e revistos pela directoria

de ensino
A evolucao psicoldgica 1941 Henri Wallon
dacrianca Traducdo: Ana de Moura e
Rui de Moura
Manual de pedagogia moderna 1942 Backheuser
Psicologia pedagdgica: A crianga, 0 1943 J. de La Vaissiére
adolescente, 0 jovem
Nocdes de psicologia aplicada a educacao 1947 José de Almeida
A crianga dos seis aos doze anos 1952 Reparticdo de Assisténcia a Infancia Diretoria
Federal de Previdéncia
Fundamentos da educacéo 1954 Amaral Fontoura
Manual de psicologia educacional 1955 Guerino Casasanta
Os tiques na crianca 1956 Serge Lebovici
Guia do substituto efetivo 1958 Mario Junqueira da Silva
do ensino primario
Manual do D.T.A 1959 G. K. Bennett, H. G. Seashore,
A. G. Wesman
Traducdo: Eva Nick
Psicologia 1959 Robert Sessions Woodworth, Donald G.
Marquis
Psicologia social daeducacao 1960 C.M. Fleming
Nocoes de psicologia da crianca 1962 Jodo de Souza Ferraz
Faca seu filho feliz: 1962 Ofélia Boisson Cardoso
orientacao para pais e mestres
Introducdo a psicologia 1965 Noemy da Silveira Rudolfer
educacional
Psicologia educacional 1966 George J. Mouly
Traducdo: Dante Moreira Leite
As fases da educacédo 1967 Maurice Debesse
Como estudar a crianga 1967 Millie Almy e
Manual Ensinando a ensinar: técnicas, 1967 Ronaldo Sérgio de Biasi
notas e sugestdes para professores,
chefes, supervisores, diretores
Nocdes de psicologia: 1967 Dr. lago Pimentel
aplicadas a educacao
Pequena enciclopédia de moral e civismo 1968 Fernando Bastos de Avila
Psicologia educacional 1969 James M. Sawrey e Charles W. Telford
Grandes Experimentos da psicologia 1974 Henry E. Garret
Traducdo: Maria da Penha Pompeu de Toledo
Aconselhamento psicoldgico 1975 Ruth Scheeffer
Livro texto de psicologia da educacédo 1978 Lannoy Dorin

Fonte: Elaboracdo da autora.

No quadro do acervo, o manual mais antigo que contém, em seu discurso, o trabalho do

professor é datado de 1925, porém ja em 1901 havia um manual de Psicologia Educacional,
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que apresentava questOes sobre como acontece a aprendizagem da crianca. Por outro lado, o
manual mais recente localizado é de 1978. A maior parte dos manuais localizados eram
estrangeiros, de origem americana e francesa, mas com publicacdes no Brasil em lingua
portuguesa.

O primeiro manual é a 32 edicdo do O crescimento mental (1925), no entanto, a edicéo
por mim analisada foi a 42, considerando que a 3?edicao ndo estava acessivel no mesmo acervo,
por condicdes inapropriadas de manuseio e, portanto, ndo foi autorizada sua reproducdo. Esse
manual foi escrito pelo educador Jodo Toledo, ex-diretor de grupos escolares em Serra Negra
(1901-1908) e em Rio Claro (1908-1913), ocupante da cadeira de Psicologia Experimental,
Pedagogia e Educacdo Civica da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos (1913-1921) e
diretor da Escola Normal de Campinas em 1922.

A figura abaixo é de uma capa e indice da 42 edicdo analisada de O crescimento mental
(1934):



Figura 5: Capae indice da 4? edicdo analisada de O crescimento mental (1934).

INDICE DOS CAPITULOS

Visdo de oenjunto . , , , . | : : RO s 9
Aspectos funccionaes da menfe . | T 15
Influencins ancestraes. . , ., . . . . . ~ : 23
Fases typicas do crescimento mental, < - 31
Desvios da normalidade, . . . . . . . 48
Modificadores mentaes . 2 62
Em contacto com as coisas . YGR - 7%
Reacgles mentacs - =R o 87
O dynamisno das fdéas e das emocdes . - a
Caducidade don instintos ; tendenciag novas x 106
Imitacko S e - 125
Interesse ¢ esforge ./ e 132
Alteug.’u» g A 149
Percepcio e apercepeiio . ., |, 163
Fanecio analytica da mente . . 184
Fixagha das impressies . 192
Asmociagies - 207
Elaboracio das wéas ~ 217
Os métodas o 229
Diseriminacko e valores g 245
Medidas mentaes . 255
Pritica dog conhecmentos 276
Hilitos . |, | : 283
Q uwso da ruzdo , < .o 295
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Fonte: Acervo E. E. “Cardoso de Almeida™.
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Como observado na Figura 5, O crescimento mental (1934) e composto pelos seguintes
capitulos: Visdo de conjunto; Aspectos funcionaes* da mente; Influéncias ancestraes; Fases
typicas do crescimento mental; Desvios da normalidade; Modificadores mentaes; Em contacto
com as coisas; Reagdes mentaes; O dynamismo das ideias e das emoc¢des; Caducidade dos
instintos: tendencias novas; Imitacdo; Interesse e esforco; Attencéo; Percepgdo e apercepcao;
Funccdo analytica da mente; Fixacdo das impressdes; Associacdes; Elaboragdo das ideias; Os
métodos; Discriminacdo de valores; Medidas mentaes; Pratica dos conhecimentos; Habitos; O
uso darazdo; contendo 302 paginas.

Nesse manual é apresentada uma visdo que se preocupava em moldar a crianga, embora
trazendo o enunciado de que a “heranga dos genitores, diretamente legada, e as influéncias
ancestraes por elles vehiculadas, differencam os recém-nascidos fazendo, de cada crianca, uma
promessa nova distincta de outra” (TOLEDO, 1925, p.9). Tais aptidoes ja& eram instauradas
dentro de cada organismo, aguardando como “frutos” que iriam se desenvolver e amadurecer
conforme a sua existéncia, ou seja, 0 manual apresentou a crianca como individuo em
maturacdo em relagdo ao adulto j4 “maduro”, utilizando a biologizagdo do ser humano “Os
cuidados maternos, as multiplas excitacdes de todo dia provocam movimentos reflexos e
insctinctivos, que encaminham adaptacdes exigidas pelo ambiente” (TOLEDO, 1934, p.10).

Também apresenta esse discurso sobre o trabalho do professor, como € observado nesse trecho:

O mestre esclarecido sabe que elle ndo vae iniciar uma educacéo, e sim
continuarum trabalho ja em parte realizado a sua revelia. Sabe que ndo pode
e ndo deve desprezar o que esta feito, mas sim verificar o que se fez; e como
se fez; depois, apoderar-se dessa massa de nog¢6es corrigi-las, melhora-las,
dispb-las em ordem, amplia-las, lentamente e com paciéncia, auxiliando
apenas o desenvolvimento do cérebro, que, como o amadurecimento de um
fruto, vema seu tempo e naturalmente. (TOLEDO, 1934, p.11).

Sob influéncias sociais que se estabelecem modelando a alma de cada um e definindo
ideais a serem atingidos, principalmente sobre a heranga dos agentes “physicos”, a escolha da
profisséo inspira-se ndo so nas finalidades oferecidas pela regido em que se vive, mas também
nas tradigdes e nos costumes correntes dainteligéncia e dosentimento. Sugere-se, portanto, que
a sociedade modifica o grau de cultura, mas ndo altera sua esséncia.

Para o autor, o professor deveria auxiliar na busca da crianga pelo conhecimento,
instigando-a, estimulando-a, mas também a controlando de alguma forma para que ela néo

desperdigasse 0 seu tempo.

A acc¢do do mestre deve ser regulada por normas seguras: - ndo observe pela
crianca, provoque-lhe o interesse; ndo pense por ella, encaminhe-lhe o

4 Ortografia utilizada como esta escrita no manual.
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pensamento; ndo Ihe dé conclusdes, é indispensavel que ella mesma conclug;
em resumo, ellaage, e 0 mestre oraa guia, ora acompanha, evitando dispersdo
e desperdicio de esfor¢o, alimentando-lhe uma curiosidade e alimentando-lhe
outranova. (TOLEDO, 1934, p. 13).

Por outro lado, a familia deveria aproveitar a curiosidade manifestada, satisfazendo-a o
quanto possivel. Tais nocdes, mais tarde, serdo pontos de apoio para novo esclarecimento.
Segundo o manual, o professor esclarecido entendia que néo iria iniciar a educagdo do aluno,
mas dar continuidade ao trabalho, em parte, ja realizado pelos pais, sabendo que nao deveria
desprezar o que esté feito, mas verificar o que se fez e como se fez; depois, apoderar-se dessa
massa de nocGes, corrigi-las, melhora-las, disp6-las em ordem, amplia-las lentamente e com
paciéncia, auxiliando apenas o desenvolvimento do cérebro, que, como o amadurecimento de

um fruto, vem a seu tempo de forma natural:

Também o oleiro, modelando um vaso, recebe a argila, como foi apanhada no
sopé de um monte ou entre capinzais de uma varzea; e, tomando-a para
examinar, reconhece-lhe as qualidades, mistura com outra, amassa-a,
modifica-a, fa-la mais clara, mais untuosa, mais elastica, mais resistente. O
mestre é como oleiro, porém sua argila é menos plastica, menos daocil, - €, as
vezes, rebelde, mas seus modelos muito mais nobres e maisbelose, por isso,
muito mais dificeis. (TOLEDO, 1934, p.11).

A metodologia citada no manual ¢ a da “observagao dos objectos ou factos individuaes;
comparacdo destes objectos ou factos entre si, tendo em vista suas semelhangas e suas
diferencas; abstracéo das qualidadescomuns aos objectos ou factos comparados; generalizacdo,
isto é, enfeixamento das qualidades comuns abstrahidas, em uma Unica idéia igualmente
aplicavel a todos os objectos ou a todos os factos em questdo”. (p.234). Dessa maneira, 0
professor ja possui previamente o conceito claro do que vai trabalhar, prepara como vai
acontecer e instiga o aluno “a crianga ndo tem a inciativa das pesquisas e das operagdes mentaes;
pensa, mas seu pensamento é estimulado, provocado, produzido, pelas sugestdes do mestre.”
(p.237).

A seguir, o0 manual A crianga dos seis aos doze anos (1952), edigéo brasileira do
opusculo intitulado "Your Child from Six to Twelve, publicado pela Reparticdo de Assisténcia
a Infancia Diretoria Federal de Previdéncia, traduzido e publicado pela reparticdo de linguas
estrangeiras da Secretaria de Estado como parte do programa de informacGes e de permuta
educacional da Secretaria de Estado dos Estados Unidos da américa do norte, contendo 171
paginas, com os seguintes itens no indice: O que s&o as criancas dessa idade; A vida doméstica
tem mudado muito; Como ter éxito na criacdo dosfilhos; Como o ajustamento social da crianga

é influenciado pela familia; O que o brinquedo representa para a crian¢a; Como a vida do lar
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prepara a independéncia; Como ajudar a crianca a tirar o0 maximo proveito da suas aptidfes
mentais; Ac¢do conjugada do lar e da escola; Problemas cotidianos; Medos, preocupagdes,
frustacbes e seus derivativos; Alguns problemas especiais de familia; Ocupacbes e
passatempos; As criangas e o dinheiro; A atitude salutar antes os problemas do sexo; O
crescimento na segunda infancia; A protecdo da saude infantil; Quando a criangca adoece; Os
servicos sociais de protecdo a crianca. Segue a Figura 6, com fotosda capa e indice do manual

A crianca dos seis aos doze anos (1952).

Figura 6: Capa e indice do manual A crianca dos seis aos doze anos (1952).
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No capitulo Acdo conjugada do lar e da escola, fala-se sobre a importancia e a
responsabilidade que os pais tém de educar seus filhos, sobre a escola “conscienciosos querem
saber o que se passa la dentro, quais os alvos que os professores tém em mira” (p.64), e faz,
ainda, uma analogia envolvendo escola e vida “A escola de hoje ¢ a vida, e a educagdo que a
crianca recebe no lar é um elemento inseparavel dessa vida.” (p.64). O papel do professor
aparece como uma figura de respeito absoluto e tdo dotado de saber que os pais poderiam temer
sua figura por ndo compreender quando diz respeito & aprendizagem “Muitos pais temem a
‘senhora professora’, pensando que ela os despreza por ndo serem tdo bem-educados, nem
poderem falar tdo bem quanto ela.” (p.65). Também aborda a relacdo entre pais e professores,
a qual deveria ser mais normalizada, por terem esses agentes 0 mesmo assunto em evidéncia: a
crianca.

Apesar disso, a valorizacdo do professor e do ato de ensinar também se veem:

Confiamos as escolas e aos professores aquilo que de mais precioso temos no
mundo—osfilhos—eporissomesmo deviamos estar dispostos a pagar o justo
preco do ensino efetuado por mestres inteligentes, de espirito aberto,
perspicazes e suficientemente maduros de sentimentos e idéias, e que estejam
aptos a assumira responsabilidade da maior tarefado mundo atual. (p.66).

O manual Psicologia social da educacdo (1960), escrito pelo professor do instituto de
educacgéo da Universidade de Londres, C.M. Fleming, traduzido por Lavinia Costa Raymond,
contém 150 paginas, com o0s seguintes capitulos: I. A classe observa o professor: julgamento da
personalidade; I1. O professor comega a estudar a classe: medida dainteligéncia; I11. Digressao
sobre instintos e assuntos afins; 1V. A necessidade e sua satisfacdo; V. Modificagcdo do
comportamento: os individuos sdo capazes de modificar os grupos; VI Modificacdo de
comportamentos: 0s grupos sdo capazes de modificar os individuos; VII. Processos de
aprendizagem; VII1. Influencias da familia; 1X. Influéncia da comunidade; X. Influéncia da
escola; XI. Os individuos nos grupos a que pertencem; Xll. Desenvolvimento; XIII.
Maturidade; XIV. Insucessos educacionais; XV. Tratamento; XV1. Conclusdes: breve resumo;
Apéndice. A seguir, Figura 7 com capa e indice do manual Psicologia social da educagéo
(1960). Utilizei o acervo da FEUSP para consulta deste manual, pois o encontrado no acervo

néo estava em boas condigdes de manuseio para ser analisado.



Figura 7: Capa e indice do manual Psicologia social da educacado (1960).
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Fonte: Acervo daBibliotecado Livro Didatico (BLD) — FEUSP.

No capitulo VII, sobre os processos de aprendizagem, o autor faz uma digressao
historica mostrando a diferenca entre o papel primevo do professor, quando sua funcéo era a de
“imprimir, na flexivel tabua de céra que ¢ o espirito do aluno, as marcas desejaveis” (p.41), pois
considerava o aluno como agente passivo da educacdo, logo, o preparo do professor era por
meio do dominio de técnicas e métodos de ensino.

Apos diversas pesquisas, incluindo a de Dewey, que “analisou de maneira nova o
processo de ensino em termos de encorajamento a solugédo de problemas, abriu caminho a uma
reformulagdo das questdes envolvidas na educac¢do” (p.42), notou-se uma mudanca da
percepc¢do daaprendizagem. Nessa nova visao, a funcdo do professor é:

[...] guiar, encorajar, dar o exemplo, fornecendo incentivos para a
aprendizagem, acertar os motivos iniciadores do processo, descobrir as razes
de dificuldades e atrasos visiveis, assegurar que a crian¢a ndo tente fazer mais
do que pode de cada vez, prevenir decepcdes e insucessos, graduar as tarefas
de maneira que as satisfacdes do éxito reforcem a confianga incipiente do
individuo. (p.46)

O manual Nocoes de psicologia da crianca: com aplicacdes educativas (1962), escrito
pelo jornalista, professor e psicélogo Jodo de Souza Ferraz, contém 273 paginas e indice como

a visto a diante: 1. Psicologia infantil; 1. Métodos da psicologia infantil; I11. Fases tipicas do
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desenvolvimento infantil; V. A emotividade infantil; V. Interesses infantis e sua evolugéo; V1.
O desenvolvimento mental; VII. Medida de inteligéncia e suas aptiddes infantis; VIII. A
linguagem e o pensamento; 1X. O raciocinio; X. A curiosidade; X.I Estagios da evolucéo do
pensamento; XII. A atencéo; XI11. A observagédo; XIV. A imitagdo; XV. A sugestdo e simpatia;
XVI. A associacdo; XVII. A memoria; XVIII O desenho infantil como forma de expresséo;
XIX O psiquismo do pré-escolar; XX Psiquismo escolar; XXI Psiquismo na puberdade; XXII
As criancas subnormais; XXII1 As criancas supernormais; XXIV A adaptacdo social nas
criancas. Segue Figura 8, com capa e indice do manual NocGes de psicologia da crianca: com
aplicacbes educativas (1962).

Figura 8: Capae indice dos manuais Nocdes de psicologia da crianga: com aplicacGes
educativas (1962).
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Fonte: Acervo daBibliotecado Livro Didatico (BLD) — FEUSP.

O manual mostra a importancia de tanto pais quanto educadores terem conhecimento da
psicologia, pois, segundo o autor, a psicologia infantil deve ir além dos fatos psiquicos, uma
vez que “procura compreender e interpretar a psicogénese, isto é, o desenvolvimento evolutivo

do espirito.” (p.1). Ao contrario da visdo contida em alguns manuais, este autor ndo acredita
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que a crianga € uma “pagina em branco”, ele afirma que “€ preciso ndo esquecer que ela é um
potencial em desenvolvimento com a direcdo, que a educacéo e 0 meio poderéo redigir em boa
parte, de acordo com as finalidades desejadas.” (p. 9).

No manual Psicologia educacional (1979), escrito pelo americano George J. Mouly,
traduzido por Dante Moreira Leite, contém 529 péaginas e 18 capitulos, sendo eles: 1. A
psicologia e o professor; 2. Os determinantes do comportamento; 3. O crescimento e
desenvolvimento; 4. Desenvolvimento fisico e motor; 5. Desenvolvimento emocional; 6.
Desenvolvimento social; 7. Desenvolvimento intelectual; 8. A natureza da aprendizagem; 9.
Orientacdo do processo de aprendizagem; 10. Motivacdo; 11. Retencdo transferéncia da
aprendizagem; 12. Os processos mentais superiores; 13. Atitudes; 14. Medida do
aproveitamento escolar; 15. Diferencas individuais; 16. Ajustamento social e pessoal; 17. A
salde mental na sala de aula; 18. A classe moderna — uma reorientacdo psicoldgica;
Bibliografia; indice de autores; indice remissivo.

O primeiro capitulo discute o tema a Psicologia e o professor, iniciando com 0s
interesses que a Psicologia educacional busca compreender: “a) a crianca — Seu
desenvolvimento, suas necessidades e suas peculiaridades individuais; b) a situacdo de
aprendizagem — onde se inclui a dindmica do grupo, na medida em que esta influencia a
aprendizagem; c) 0s processos através dosquais a aprendizagem podetornar-se mais eficiente”.
(p-2). Assim:

A Psicologia Educacional estd mais interessada na descoberta de técnicas
através das quais tais objetivos possam ser atingidos de maneira mais
eficiente. Evidentemente, pode conduzir a reconsideracdo de tais objetivos,
através da demonstracgdo de sua impraticabilidade ou impossibilidade, ou da
demonstracdo de que 0s processos e técnicas, através dos quais se procura
atingir tais objetivos, se baseiam em tedricas opostas a determinados
principios psicologicos. A Psicologia Educacional e a Filosofia da Educagéo
desempenham papéis complementares na educacao da crianca, esse fato se
tornara mais evidente, ao considerarmos 0s varios topicos do curso. (p.8).

O conhecimento da psicologia educacional fornece ao professor ferramentas para
resolver com mais sabedoria os problemas da sala de aula, pois “uma compreensdo do assunto
colocara o professor em melhor situagdo para decidir o que deve ser feito, quando e como fazé-

lo, assim como o que ndo pode ser feito e por que.” (p.9).

O professor principiante é, freqlientemente, tentado a usar ameagas de
reclusdo, reprovacao, e outras formas de castigo, em vez de empregar algo
que, de um ponto de vista mais amplo, seja mais construtivo. Além disso,
como javimos, - nem sempre o melhor procedimentoem determinadasituacéo
se torna evidente. Por isso, 0 novo professor ficaas vezes tdo confuso, que se
disp@e a aceitar qualquer método, sem considerar sua eficiéncia. (p.9)
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Apobs o autor descrever os inumeros beneficios de se conhecer sobre a psicologia
educacional em um curso de formacgéo de professores, ele destaca a importancia de se pensar
na relacdo com o aluno, “isso ndo significa que os professores, como um grupo profissional,
tenham deixado de ter utilidade e que sua razdo de ser se limite a agir como guardas das
criangas, enquanto estas aprendem, assim como os vaqueiros vigiam o gado no pasto.” (p.12),
pois eles tém um papel ativo e importante na educacdo das criancas, ja que sua funcédo é a de

estimular e dirigir a aprendizagem de maneira mais eficiente possivel:

A coisa mais importante que ocorre na sala de aula — sendo a Unica — é
aprendizagem, ndo ensino. O ensino é Gtil apenas na medidaem que facilita a
aprendizagem. De acordo com a indicagdo de Dewey, um professor ndo pode
ensinar sem um aluno, assim como um vendedor ndo pode vender sem um
comprador. (p.12).

Sendo, portanto, o papel do professor: “a) orientar a crianga, do ponto de vista dadire¢ao
e da motivacdo para objetivos desejaveis, tanto imediatos quanto distantes; b) facilitar a
realizacdo de tais objetivos, através da introducdo de experiéncias adequadas de aprendizagem;
c) satisfazer aos aspectos mais pessoais de seu crescimento total, entre os quais se consideram
atitudes, valores e ajustamento pessoal.” (p.13).

O manual Como estudar a crianca (1967) foi escrito pela autora Millie Almy, que foi
professora da Universidade da California e especialista em desenvolvimento e educagéo na
primeira infancia. Baseando-se em estudos do Instituto Experimental Horace Mann-Lincoln -
fundado em 1943 para orientar escolas experimentais suplementares e desenvolver os métodos
adotados pelas escolas publicas dos Estados Unidos para aperfeigoar seu sistema de ensino - e
em relatorios e arquivos pessoais elaborados pela Dra. Ruth Cunningham, que versavam sobre
as experiéncias de alguns professores, aprimoramento datécnica e interpretacdo da educacao,
este manual almejava informar as precaucdes que devem ser adotadas ao se estudar a crianga e
trazer a discussdo sobre a pedagogia ser uma ciéncia para esclarecer pontos obscuros
relacionados a ela, e ndo apenas uma meta a ser atingida. Segue-se a Figura 9, com a capa e

indice desse manual.
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Figura 9: Capae indice do manual Como estudar a crianca (1967).
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Fonte: Acervo daBibliotecado Livro Didatico (BLD) — FEUSP

O manual possui 268 paginas e & composto pelos seguintes capitulos: 1 — O estudosobre
a crianca e o professor; 2 — Observagdo: o0 metodo basico de estudar as criangas; 3 — O estudo
dacrianga em seu grupo; 4 — Perguntas feitas as criancas sobre elas mesmas; 5 — Estudo sobre
a maneira como se expressam as criancas; 6 — O estudo da crianca através de terceiros; 7 —
Estudo de registros e 8 — O progresso na compreensdo humana.

Apesar de destinado a professores, também se dizia Gtil a outros os interessados em
ajudar e compreender a crianga para que ela alcancasse um mais amplo desenvolvimento
intelectual. Em sua composicéo, destacam-se I) a descricdo detécnicas especificas para o estudo
da personalidade da crianca e 11) métodos cientificos para ser empregados em aula. Através de
uma compilacdo de experiéncias, esse manual se refere ao professor como um ser emocional,
intuitivo e com senso artistico, como aparece nesse enunciado:

O professor ndo é uma maquina: éle traz para suas pesquisas ndo so restricdes
e tendénciasemocionais, mas também a sua intuigdo, perspicacia e 0 senso
artistico que predomina em sua carreira. Ele suaviza o trabalho do autor,
fazendo seu estudo sistematico sem esquecer-se de que procura métodos e
meios eficientesde trabalhar e viver em companhia de jovens e ndo lemas para
serem seguidos estritamente. (ALMY, 1967, s.p.).

Nesse sentido, a autora também afirma que:

[...] O professor eficiente, além de apreciar o comportamento, sentimento e
pensamento da crianga, deve procurar situacbes nas quais a crianca
demonstrara vontade de estudar e aprender e nas quais havera maior
probabilidade para que ela assimile a matéria corretamente. O professor
devera demonstrar aos alunos o que éle esperade cada um deles em aplicagéo
e aproveitamento; devera saber como aumentar os conhecimentos dos alunos
por meio de uma boa explicacdo e aproveitamento; devera saber como
aumentar os conhecimentos dos alunos por meio de uma boa explicagéo da
matéria que constitui uma novidade para as criangas, e devera ainda saber
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corrigir uma novidade para as criangas, e devera ainda saber corrigir os
frequentes erros dar criancas, e deveraainda saber corrigir os frequentes erros
com paciénciae inteligéncia. (ALMY, 1967, p.19).

Nesses termos, a autora ressalta a importancia de se compreender a crianga por meio da
ciéncia, e de se conhecer individualmente o aluno para conseguir um resultado ainda melhor no
desenvolvimento dele “tecendo comentérios individuais sobre o comportamento individual dos
alunos, o professor notara se uma crianca tem mais dificuldade” (p.20).

O manual Ensinando a ensinar: técnicas, notas e sugestdes para professores, chefes,
supervisores, diretores (1967), escrito pelo supervisor de educacdo de adultos das escolas
publicas de Baltimore, traduzido por Ronaldo Sérgio de Biasi, tem 205 péginas. Os topicos sio:
Introducdo; Preféacio; Por que ensinar? O que € necessario; Dando a partida; Tipos de
professores; O professor dever ser um; Como ensinar; Tempo. Planejamento da aula; O
professor em agédo; Tente ser mais que um professor; Despertando o poder criador; Perguntas;
Explosdo deidéias; Solucdo de problemas em grupo; Grupos de discussao; Representacdo; O
professor tem sempre razdo; Quem faz o aluno aprender?; A chegada do supervisor; Ensinar é
uma profissdo; Participacdo do estudante; Consegue vocé despertar o 1.E?; Como vai sua
comunicabilidade?; Quadro de avisos; Os cincos RR; Eu resolvo; Fagcamos um balanco;
Apéndice — leituras sugeridas; Apéndice — solucdo do problema. Segue Figura 10, com capa e
indice do manual Ensinando a ensinar: técnicas, notas e sugestdes para professores, chefes,
supervisores, diretores (1967).



66

Figura 10: Capae indice do manual Ensinando a ensinar: técnicas, notas e sugestdes para
professores, chefes, supervisores, diretores (1967).
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O manual se inicia descrevendo a importancia do professor na vida de seu aluno “o
professor tem a satisfacdo, desconhecida em outras profissdes e técnicas, de moldar as vidas
dos jovens, de preparar os adultos para novos tipos de trabalho e fazé-los progredir em sua
carreira,” (p.12).

Para o autor, o papel do professor é:

Conduzir a juventude, educacionalmente falando, da escuridédo para a luz,
preparar o caminho para os adultos aumentarem seus conhecimentos,
desenvolverem suas habilidades e expandirem seu intelecto, é prestar um real
servigo a coletividade. Ensinar com consciéncia e dedicacdo € servir
desinteressadamente a humanidade, sem pensar em horarios, vantagens ou
lucros monetarios imediatos. (p.13).

Além de falar sobre a seguranga profissional, devido a estabilidade na profissao, o autor
se refere a personalidade como uma “chama interior que caracteriza um bom professor. Ela se
manifesta geralmente através do entusiasmo, tato, confianga e interesse pelo ensino.” (p.18).
Para ele, o professor deveria “ter uma atitude amistosa, uma aparéncia simpatica e uma voz

agradavel”, assim:
Para que um professor mantenha realmente sua lideranca, é preciso que éle
tenha disposicéo e capacidade para interessar, orientar e controlar seus
estudantes. Procure compreender as necessidades e desejos de seus alunos.
Seja justo e procure merecer a confianga de todos os seus alunos. (p.22).

Dicotomicamente, ora apresenta verbos como “moldar” e “controlar”, ora demonstra
certa preocupacdo com as particularidades do aluno, revelando um carater duplo em sua
orientacao.

O manual de Psicologia educacional (1969), deJames M. Sawrey e Charles W. Telford,
do departamento de psicologia do Colégio Estadual de S. José, California, ¢ uma tradugéo do
livro Educational Psychology, publicado em versdo original por Allyn & Bacon (1962),
traduzida pela Missdo Norte Americana de Cooperacdo Econdmica e Técnica no Brasil, em
prol da Alianca para o Progresso, foi trazido para o Brasil por ser simples e atualizado,
abrangendo temas que, a época, figuravam obrigatoriamente nos programas de Psicologia
Educacional. Devido ao estado de conservacéo fisica do manual, infelizmente, ndo ha imagens.

Os autores definiram a Psicologia Educacional ndo s6 como uma disciplina com objeto
préprio, sendo como um campo de aplicacdo a Psicologia da Educacéo, proporcionando ao
professor orientacfes para lidar com os problemas da sala de aula, utilizando contetdos,
técnicas e recursos psicologicos. Segundo eles, a ideia de que a educacdo deveria ocupar-se da
crianca como um todo, em situacdes de vida real, deslocou o eixo de atencdo das matérias de

ensino para o educando, gerando um afastamento da concep¢do antiga que dava énfase a
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aprendizagem da leitura, escrita e calculo, e aproximando os leitores de um conceito cada vez
mais amplo daeducacéo e das funcgdes atribuidas a escola.

Acrescentam também que a escola vinha passando por transformacges e aceitando, por
conseguinte, a responsabilidade de orientar ndo so o tipo de estudo que o jovem faria no curso
secundario, mas também o que deveria seguir apos o término desse curso. E nesse contexto que
0s servigos de aconselhamento e de orientacdo em nivel médio se expandem:

E muito grande a diferenca entre o professor modemo que recebeu cuidadosa
formacdo profissional e 0 antigo mestre-escola formado pela préatica da vida,
em verdade, qualquer pessoa pode adquirir o dominio das técnicas de
adestramento escolar, mas isto é estar muito longe do bom professor. Para
fazerumensinode boaqualidadea pessoaprecisa ter o conhecimento de como
se processa o desenvolvimento da crianca, saber uma porgéo de coisas sobre
motivacdo e aprendizagem, deve dar-se conta dos problemas emocionais e
sociais do educando e também deve estar capacitado para apurar o que foi
aprendido. Além disso, ela propria deve ter interesse, atitudes e anseios que a
aproximem e habilitem a compreender as outras pessoas, tornando-a capaz de
trabalhar com elas, dentro de um climaem que predominem o calor humano e
a amistosidade. Isto, evidentemente, acrescido de aprecidveis conhecimentos
sobre as matérias escolares. (SAWREY; TELFORD, 1969, p.5).

A organizacao de um centro moderno de orientacdo educacional previa assisténcia ao
aluno ndo apenas nas suas dificuldades com as materias de ensino, como também quanto ao seu
ajustamento emocional, a escolha de profissao, a saude e a felicidade pessoal, visando ao bem-
estar dacomunidade. Tendo em vista esses objetivos, as principais contribui¢des da psicologia
para o campo educacional abordada pelos autores eram pensadas a luz de John Dewey, que
entendia o “educando” como a questdo central. Aqui, ndo mais as matérias estariam no centro,
sugerindo-se que a crianca ndo deveria ser “frustrada” ficando sem aprender.

Sawrey e Telford afirmavam que para se formar alunos “ajustados” e felizes (os quais,
mais tarde, se tornariam adultos tolerantes, cooperadores e liberais) era necessario atentar-se a
duas questdes: primeiro, o interesse dos adultos; segundo, a evolucdo dos interesses e
necessidades naturais das criangas. Sob essa Otica, aeducacdo deveria se preocupar ndo s6 com
as necessidades normativas da criangca, como saude, uso adequado dos lazeres, eficiéncia
profissional e sociabilidade, simbolizadas pelos interesses dos adultos, como também com as
necessidades psicologicas das criancas.

Conforme o discurso do manual, em seus estudos, 0 que de fato atraiu a atengdo de
Dewey foram essas necessidades “psicologicas”, ou seja, aquelas que a crianga sentia a despeito
das normativas, pois ele sugere que sdo elas que devem servir de base aos métodos de ensino.
Um plano de educacdo apoiado em tais principios apelaria muito mais para a descoberta das

determinantes psicologicas do comportamento da crianga do que para as necessidades sociais



70

davidaadulta, 0 que revelava o desafio de descobrir quais eram essas necessidades psicologicas
e de como traduzi-las em termos de planejamento e pratica educativa. Com essa perspectiva, o
educador contribuia com a psicologia ao abordar a seguinte ideia: aproximar as necessidades
de cada educando as normas sociais vigentes, reafirmando o ponto de vista segundo o qual o
centro da educacdo deve ser o educando.

Em se tratando de Dewey, 0 manual apresenta, ainda, a concepg¢do de escola ativa,
segundo a qual a educacdo escolar deveria desenvolver habilidades em alunos e em professores:
nestes, espirito de cooperagdo; naqueles, iniciativa, empreendimento e capacidade de resolver
situacBes problematicas. Apresenta também algumas aspiraces de dificil consecucdo, como
por exemplo a conciliagdo entre liberdade individual e o interesse coletivo, dadaa dificuldade
de se dimensionarem essas variaveis, o que levava a um dilema: como permitir que cada aluno
fizesse 0 que desejava sem que isso afetasse eventuais desejos dos demais?

Em suma, os autores deixaram claro que o objetivo da Psicologia Educacional era
auxiliar o professor em sua pratica como docente, fornecendo também a compreensdo do
desenvolvimento da crianca, para ter “situacdes de aprendizagem” aos varios estagios do
desenvolvimento e considerando a experiéncia anterior do aluno, seus sentimentos e atitudes.

O Livro texto de psicologia da educacéo (1978), escrito pelo jornalista, pedagogo e
mestre em psicologia, Lannoy Dorin, contém 237 paginas, situadas em sete capitulos: 1.
Introducdo a psicologia educacional; Il. Motivagdo e Ajustamento; I11. Teorias da
aprendizagem; 1V. Aprendizagem humana: A teoria na pratica; V. Das diferencas individuais;
V1. A formagéo do professor; V1. Planejamento do curso de psicologia daeducagdo. Segue-se,

a Figura 11, com sua capa e indice.



Figura 11: Capae indice do manual Livro texto de psicologia da educacao (1978).

/ )

LIVRO-TEXTO

DE PSICOLOGIA
DA EDUCACAO

Lannoy Dorin ,

DEDALUS - Acervo - FE

20500005157

Quando a sociedade introduz cada crianga como
membro de algo parecido com uma pequena comu-
nidade e nessas condigdes a treina, saturando-a com
o trabatho animado e providenciando-lhe os instru-
mentos da efetiva auto-diregdo, nos temos a melhor
e mais bem fundamentada garantia de uma socie-
dade mais rica, mais agraddvel e mais harmoniosa.

JOHN DEWEY
(“The School and Society”, 1899, pag. 44.)
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Fonte: Acervo da Bibliotecado Livro Didatico (BLD) — FEUSP

No capitulo VI, em que o enfoque é o papel do professor e sua formagdo, diz-se que a
educacdo ndo é apenas a transmissédo de um conhecimento ou uma cultura, mas a “formagéo da
personalidade dos seres humanos que constituirdo familias.” (p.181). H4 uma grande
preocupagdo com que o professor saiba que sua fungéo ultrapassa a de formar um profissional
capacitado; se sua funcao se reduzisse a isso, ele seria um instrutor:

No momento em que o professor deixar de refletir sobre o significado do seu
trabalho na formacéo da personalidade da crian¢a ou do adolescente, e se
limitar apenas a transmitir conhecimentos, a informar, ele serd um instrutor e
ndo um educador. Embora muitas vezes se admita que a fungéo do professor
seja a de somente ensinar, 0s pais e as autoridades responsaveis pela educagéo
empregam a palavra como sindbnimo de educador. (p.181).

Mostramos abaixo uma lista do manual sobre o que se espera do professor (p.192):

3.3.1. Naescola

* O professor necessita do conhecimento de teorias da aprendizagem, técnicas
de ensino e ideias sobre experiéncias e propositos comuns dos aprendizes.

» Conhecimento do significado, do processo e dos tipos de transferéncia.

» Estudo das matérias que ensinara.

* Capacidade para colaborar no planejamento de curriculos e estabelecer seu
plano de curso.

* Aceitar a participacdo de alunos no planejamento, através de informacdes
obtidas sobretudo com a aplicagdo de questionarios.

» Capacidade para organizar atividades extra-curriculares em vista da melhor
formacéo da personalidade do aluno.

* Habilidades que lhe permitam organizar testes de aferigdo da aprendizagem.
* E, finalmente, habilidades que lhe permitam guiar, estimular e encorajar as
atividades dos alunos, tornando os cientes dos seus deveres e possibilidades.
3.3.2. Na suavida particular

* Bons habitos de vida e saude.

* Voz agradavel.

* Senso de humor (rir com os outros, ndo dos outros).

* Prontidao.

* Inteligéncia (média, pelo menos).

 Honestidade.

* Interesse por problemas sociais.

* Capacidade para avaliar as diferengas individuais.
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» Habilidade para avaliar os altos ideais, o viver digno e o pensar correto.
* Amor ao belo.

* Serenidade.

* Reveréncia a tudo que tem mais valor culturalmente.

Apresenta ainda os 4 tracos de um bom professor, ap0s varias pesquisas feita por
Ojemann, citadasno proprio manual, sdo eles: “amizade, cultura, justica e honestidade” (p.195).
E traz como tragos de um mau professor:” sarcasmo, habito de ridicularizar, uso de ameacas,
castigo (e medo) para impor a disciplina, falta de capacidade de identificar a individualidade
dos alunos” (p.197). Elenca também todos os tracos de um professor ideal: justo, firme,
coerente, compreensivo, honesto, exemplar, entusiasta, vigilante, respeitador, flexivel,
ordenado e inquiridor. S6 assim exercera seu papel com exceléncia.

Diante o exposto, é possivel afirmar, que a maioria dos manuais de Psicologia
Educacional analisados enfocam a crianca. Neles, o trabalho do professor € mencionado de
maneira prescritiva e explicita, segundo a constituicdo dos discursos. Um aspecto recorrente
desses manuais, talvez o principal, € o de que o professor deveria conhecer a crianga, se
interessar pela crianca, seus interesses e seu desenvolvimento. Além disso, esperava-se que 0S
professores apresentassem uma conduta exemplar, sendo como um modelo ideal de respeito,
honestidade, compreensdo, e influenciando, pelo exemplo, o comportamento dos alunos.

Na sequéncia, apresento o resultado das analises dos discursos presentes nos manuais
sobre o trabalho do professor, porém de forma subsumida, no sentido de que ndo se dedicama
prescrever, a disciplinar, o trabalho do professor. Ainda assim, o trabalho do professor é

ressaltado como necessario ao encorajamento, como norteador da aprendizagem da crianga.

4.2 A consolidacdo dosdiscursos da Psicologia Educacional sobre o trabalho do professor nos
manuais: discursos norteadores.

Nesta subsecdo, os manuais de Psicologia Educacional apresentam o trabalho do
professor como norteador da aprendizagem da crianga. Nesse sentido, ao encontro de Lima

(2019), ¢ possivel afirmar que nos discursos dos manuais:

Passou-se a considerar que a psicologia consiste em uma disperséo de teorias,
cuja contribuic@o para os professores era “ajudar a pensar” sobre a educacgao
e as situacdesvividas na escola, mas ndo um conjunto de regras exaustivas
capazes de assegurar o sucesso do ensino. Nos textos introdutdrios desses
livros, é recorrente o enunciado segundo o qual ndo se pretende fomecer
“receitas” para o trabalho do professor. Nos discursos mais recentes encontra-
se ainda a ideia de que o conhecimento néo se apresenta nunca acabado, mas
esta sempre em processo de elaboragdo e reformulacdo. Com decorréncia, 0
professor € encorajado a se tornar um investigador da propria pratica, assumir
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uma atitude reflexiva sobre o seu cotidiano e o contexto em que atua. (LIMA,
2019, p. 79).

O quadro abaixo destaca os manuais que foram analisados nesta seg&o:
Quadro 6: Manuais sobre o trabalho do professor nos manuais: discursos norteadores.

Manuais do acervo da biblioteca Dr. Cardoso de Almeida.

Manual Ano Autor
As creangas anormais 1901 Dr. Jodo Demoor
Traducdo: Alfredo Pimenta
O crescimento mental 1925 Joéo Toledo
A psicologia do rapaz 1930 P. Mendousse
Educacdo Familiar 1933 Luiz Silveira
O problema da educacdo dos bem 1934 Estevdo Pinto
dotados
Médico e a educacdo da crianca: erros de 1934 Adalbert Czerny
disciplina e educacéo Tradugéo: Martinho da Rocha

José M. da Rocha

Psicologia para estudantes 1935 A.l. Gates
de educacéo Traducdo:
Noemy da Silveira Rudolfer
Educacéo dos paes 1936 Wilhelm Stekel
Traducdo: Dr. Lemes Lopes
Compendio de pedologia 1937 Mons. Pedro Anisio
e pedagogia experimental
Elementos de l6gica e 1937 Jodo Mendes Junior
Psychologia
A educacdo e seus problemas 1937 Fernando de Azevedo
Programmas das 1938 Org. por uma comissao
escolas normaes de professores
e revistos pela directoria
de ensino

Manual de pedagogia moderna 1942 Backheuser
Psicologia pedagogica: A crianca, 0 1943 J. de La Vaissiere
adolescente, 0 jovem
Noc0es de psicologia aplicada a educacdo 1947 José de Almeida
A crianca dos seis aos doze anos 1952 Reparticdo de Assisténcia a Infancia

Diretoria Federal de Previdéncia

Manual de psicologia educacional 1955 Guerino Casasanta
Os tiques na crianca 1956 Serge Lebovici
Guia do substituto efetivo 1958 Mario Junqueira da Silva

do ensino primario
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e civismo

Manual doD.T.A 1959 G. K. Bennett, H. G. Seashore,
A. G. Wesman
Traducdo: Eva Nick
Psicologia 1959 Robert Sessions Woodworth, Donald
G. Marquis
Psicologia social daeducacéao 1960 C.M. Fleming
Nocoes de psicologia da crianca 1962 Jodo de Souza Ferraz
Faca seu filho feliz: 1962 Ofélia Boisson Cardoso
orientagdo para pais e mestres
Introducdo a psicologia 1965 Noemy da Silveira Rudolfer
educacional
Psicologia educacional 1966 George J. Mouly
Traducdo: Dante Moreira Leite
Como estudar a crianga 1967 Millie Almy e
Manual Ensinando a ensinar: técnicas, 1967 Ronaldo Sérgio de Biasi
notas e sugestdes para professores,
chefes, supervisores, diretores
Nocoes de psicologia: 1967 Dr. lago Pimentel
aplicadas a educacao
Pequena enciclopédia de moral 1968 Fernando Bastos de Avila

Grandes Experimentos da psicologia 1974 Henry E. Garret
Traducdo: Maria da Penha Pompeu de
Toledo
Aconselhamento psicoldgico 1975 Ruth Scheeffer
Livro texto de psicologia da educacio 1978 Lannoy Dorin

Fonte: Elaboracdo da autora.

Conforme o Quadro 6, a referéncia mais antiga que remete ao trabalho do professor

mediante discurso norteador é a do manual A evolucdo psicoldgica da crianga (1941), escrito

por Henry Wallon, filésofo, médico, psicélogo e politico. Em 1920 foi professor na Sorbonne

(Universidade de Paris), onde era responsavel pela disciplina de Psicologia da Crianca.

Apresentando-se com 235 paginas, contém na primeira parte: A infancia e seu estudo,

| — A crianca e o adulto; 11 — Como estudar a crianga?; 111 — Os factores do desenvolvimento

psiquico. Na segunda parte: As actividades da crianca e sua evolucdo mental, IV — O actoe o

efeito; V — O jogo; VI — As disciplinas mentais; VIl — As alternancias funcionais; VIII — Os

dominios funcionais: estadios e tipos; IX — A efectividade; X — O acto motor; XI — O

conhecimento; XI11 — A pessoa; As sucessivas idades da crianca.



Figura 12: Capae titulo do manual A evolucéo psicoldgica da crianca. (1941)
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Deste manual, selecionei o capitulo como estudar a crian¢a?, pois 0 autor mostra como
a crianca se relaciona com o mundo para adquirir conhecimento, experiéncias e vivéncias de
modo a fazer as conexdes que atinjam a aprendizagem:

Quando experimentamos, 0 préprio dispositivo da experiéncia opera a
transposicao do facto para o sistema que permitird interpreta-lo. Se se trata de
observacao, a formula que damos aos factos corresponde muitas vezes as
nossas relagcdes mais subjetivas com a realidade, as nogdes praticas que para
nos utilizamos na nossa vida corrente. (p.38).

Observou também que a aprendizagem néo € hereditaria e cada crianca se relaciona de

maneira Unica com o ambiente que quanto mais puder oferecer maior sera o aprendizado:

Os progressos de organizacdo que correspondem ao periodo da infancia ttm
necessariamentepor efeitorestabelecer as estruturas ancestrais que asseguram
ao individuo a plena posse dos meios de acgio proprios da espécie. E, aliés,
um processoque prolonga aactividade de cada um: toda a aprendizagem, toda
a aquisicdo de habitos, tende a reduzir a influéncia das situagdes externas a de
simples signos, executando-se 0 acto consecutivo como por si mesmo pela
entrada em jogo de estruturas intimas, que séo efeito da aprendizagem. (p.38).

O manual Fundamentos da educacdo (1954), de Amaral Fontoura - professor de varias
faculdades, inclusive a Universidade Catolica do Rio de Janeiro, e de inUmeros cursos de
aperfeicoamento para professores - possui 342 paginas e tem em sua primeira parte oS
fundamentos da educacéo: I. A educacdo — A escola — principios de educacao renovada; II.
Pedagogia e psicologia — A psicologia da infancia; I11. Psicologia diferencial — as diferencas
individuais; 1V. A crianca-problema — desajustamentos na vida social e na escola — disciplina
escolar; V. Os testes mentais e sua importancia; V1. Psicologia da aprendizagem; VII.
Metodologia da leitura e daescrita; VII1. Metodologia do célculo; 1X. Metodologia do desenho
e dos trabalhos manuais; X. Metodologia das ciéncias fisico-naturais; XI. Metodologias das
ciéncias sociais; XII. Métodos de “centros de interesse” e de “projetos”; XIII. Instituigdes
escolares; XI1V. Verificacdo doaproveitamento escolar; XV. Condices higiénico- pedagdgicas
das construcdes escolares; XVI. Estudo das doencas proprias da infancia; XV11. Administracao
do ensino fluminense; XVIII. Organizacdo do ensino primario; XIX. Constituicdo do

magistério; XX. Estatistica escolar; VVocabulario.



Figura 13: Capa e indice do manual Fundamentos da educacéo (1954)
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Fonte: Acervo da Bibliotecado Livro Didatico (BLD) — FEUSP

Selecionei o capitulo VI sobre Psicologia daaprendizagem, em que 0 autor inicia o texto
apresentando conceitos de “antigamente”, segundo 0S quais a aprendizagem era “guardar,
decorar, ter de cabega” (p.103), quando um bom aluno era aquele que tinha uma boa memoria,
jJa que as aulas eram ministradas com o professor falando e seus alunos escutando em siléncio.
Em seguida, utiliza a palavra “moderna” para expor 0 novo conceito de aprendizagem, para o
qual o “saber ndo significa apenas repetir de cor, e sim saber fazer” (p.103). Assim, ele refuta
a ideia de educacdo passiva e estabelece o aluno como um ser ativo e central na propria

educacédo, colocando o professor como um auxiliar nessa mudanga.

A educacéo antiga era imposta pelo professor ao aluno. A educagdo nova é
suscitada pelo mestre, mas € criada pelo préprio aluno. A escola antiga
funcionava como um funil, derramando os conhecimentos de fora para dentro
da cabeca doaluno. A escolanova funciona como umabomba: puxa para fora
da crianca as tendénciase as capacidades que ela possui em germe. Faz com
que a crianga, por seu proprio esforco, descubra a verdade, reconstrua os
conhecimentos. Toda educagéo, assim é uma auto-educacéo. (p.105).

Segundo o autor, existem leis que regem a aprendizagem, sendo elas: Lei da atividade
(so se aprende a fazer fazendo); Lei do interesse (s6 se aprende aquilo que interessa); Lei da

afetividade (se aprende mais depressa aquilo que interessa); Lei do exercicio (se aprende mais
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facil aquilo que se exercita varias vezes); Lei darealidade (s se aprende em situacao real); Lei
datotalidade (s6 se aprende em situacdo total, sem separar os fendmenos); Lei do efeito; Lei da
novidade (tudo o que é novo tende a atrair a atengdo geral); Lei da intensidade (aprendemos
mais depressa uma coisa quando nos dedicamos com mais intensidade); aléem de mencionar a
prépria motivacdo como um fator importante.

O manual Psicologia (1959) foi escrito pelo professor Donald G. Marquis, ex-presidente
da American Pychological Association e pelo psicologo Robert Sessions Woodworth, que se
manifestava contra a psicologia behaviorista e acreditava que o comportamento era resultante
do estimulo do ambiente juntamente com a prépria constru¢cdo do individuo, ou seja, a
aprendizagem ndo é transferida de pessoa para pessoa, mas € uma questdo de aperfeicoamento
de capacidades e 0 comportamento é a resultante desse processo. Esse manual é composto por
805 paginas, contendo dezoito capitulos: | — Objeto e método da psicologia, 11- Diferencas
individuais de capacidade, I11- Correlacido de capacidades, 1V- A personalidade, VV — Fatores
fisiologicos e fatores sociais da personalidade, VI — Hereditariedade e meio como causas das
diferengas individuais, VI — Interagdo com o ambiente, VIII — O sistema nervoso, IX — O
desenvolvimento individual, X — A motivacdo, XI — sentimento e emogédo, XII — Escolha,
conflito, frustracdo, X111 — A observacdo, X1V — O sentido da visdo, XV — Os outros sentidos,
XVI - A aprendizagem, XVII — A memoria e XVI1II —O pensamento.

Figura 14: Capae indice do manual Psicologia (1959).
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Embora o manual se dedique a compreender as capacidades do individuo, a figura do
professor aparece no capitulo VII, Interacdo com o ambiente. Nele, os autores buscam

relacionar a sua necessidade de aprendizagem:

Tomemos um exemplo muito simples e imaginemos a seguinte conversa: —
Que é que vocé vai fazeragora de manhd? — Vou a cidade. — Por que é que
deseja ir a cidade? — Quero comprar um chapéu. — Como é que vocé vai?
— Acho que vou a pé, atravessando o parque. Talvez ndo haja aqui muita
psicologia, mas o exemplo oferece certo diagrama dos problemas
psicoldgicos. Umalvo em vista, um motivo, o caminho para o alvo — eis, por
outras palavras, ostrés problemas. O alvo é o resultado que se tem em mira; 0
motivo é aquilo quefazque o individuoprocurealcangar ésse alvo; o caminho
é a maneira, 0 método que segue para alcanc¢a-lo. Logicamente, parece que
deveriamos dizer: “motivo, caminho, alvo”, isto €, “por que? como? o qué’
uma vez que é esta a ordem cronologicado individuo. (p. 247).

Apobs esse exemplo, os autores explicam que quando se trata de individuos, na maioria
das vezes, a maneira como se vai até a cidade, o0 motivo e o objetivo podem ser diferentes,
dependendo de qual resultado aquele individuo quer atingir. “Talvez o proprio individuo saiba
melhor o que quer do que a razdo de querer ou a forma de atingir certo alvo.” (p.248). Alguns
pontos relevantes deste capitulo sdo que o “O individuo participa do que se passa no ambiente,
a crianca faz 0 mesmo ao nadar ou jogar bola. Todo individuo, ao usar um instrumento ou ao
fazer funcionar qualquer maquinismo, esta tomando parte num processo natural que se estende
para além dos limites doseu corpo” (p.251). Eles ressaltam, assim, aimportancia de se conhecer
esse ambiente e, para que o conhecimento seja adquirido, e de agir sobre ele.

Este manual apresenta uma proposta de olhar para o individuo como o centro da
aprendizagem. Entende que para se adquirir o conhecimento, puramente 0 acesso a ele nao
basta, mas sim uma interacdo entre utilizacdo, participacdo, interacdo e a propria resposta ao
ambiente. Com isso, destacamos o papel do professor, que € quem fornece os meios de
enriquecimento desse ambiente e as questdes que despertam e conduzem essa interagéo.

O manual As fases da educacéo (1967) escrito pelo professor da faculdade de letras de

Paris, Maurice Debesse, tem 123 paginas e 0s seguintes capitulos: 1 — A educagdo genética; 2 —
A idadeda‘“nursery”; 3 — Aidadedo capripede; 4 — A idadedoescolar; 5 — A idade dainquietude
pubertéria; 6 — A idade do entusiasmo juvenil; Conclusdo — A educag&o criadora.



Figura 15: Capa e indice do manual As fases da educacao (1967).
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Aqui, o autor explica o que se espera de cada criangca em determinada faixa etaria: “a
partir de mais ou menos sete anos, restituem vigor a velha nogdo da ‘idade darazdo’, que Jean-
Jacques, em seu desejo de travar a pressa intempestiva dos pedagogos, havia terrivelmente
subvertido.”(p.55), entdo, “entre 10 e 12 anos, em que o ser humano chega a ajustar inteligente e
perfeitamente a acdo ao mundo exterior, com o estadio do homem primitivo do qual o homo
sapiens teria surgido.”(p.59).

O tempo todo o autor reforca o discurso sobre a unido entre a escola e a familia,

afirmando que para conseguir o éxito da aprendizagem € necessario que elas caminhem juntas:

De sua parte, avida familial repercute notrabalho escolar da crianca. Para que
essa fase da educacéo tenha éxito, os dois meios devem ser efetivamente
solidarios. Isso supde esforco igual, e dificil, da parte de um e de outro.
Enguantoafamiliavirno mestreum rival possivel e enquanto o mestre virum
intruso no pai ou na mae que desejariair vé-lo emsua classe, o problema néo
seré resolvido. E desejavel que a casa se abra aos mestres e a escola, aos pais.

(p.61).

Por todo 0 exposto nesta subsecdo, é possivel afirmar que a maioria dos manuais de
Psicologia Educacional analisados também enfocam a crianga; o trabalho do professor é
mencionado ndo de maneira prescritiva, mas mediante um discurso que ao encontro de Lima
(2019) encoraja o professor “a se tornar um investigador da propria pratica, assumir uma atitude

reflexiva sobre o seu cotidiano e o contexto em que atua.” (LIMA, 2019, p. 79).
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa da qual este texto € resultante teve sua tematica motivada por trabalhos
investigativos que fomos desenvolvendo desde a graduacdo em Pedagogia na Universidade
Estadual Paulista, UNESP, em Marilia no ano de 2012, até o0 momento presente, junto ao
Programa de Po6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo
(FEUSP), sob a orientacdo da Prof2. Dra. Ana Laura Godinho Lima.

Durante o processo, tentamos utilizar o conceito daanélise do discurso na perspectiva
Foucaultiana, analisando-os sobre o papel do professor. Porém, na penultima versdo deste
trabalho, na medida em que fomos conduzindo a pesquisa, concluimos que as apropriacdes
desse tipo de analise ndo haviam se materializado no texto, portanto, realizamo-na com 0s
aportes da Historia das Disciplinas Escolares, centralmente da Nova Histdria Cultural.

No referencial tedrico, usamos Histdria das Disciplinas Escolares, de Chervel (1990),
o qual se refere as finalidades do ensino: “finalidades reais” e “finalidades de objetivo”, mais
centralmente sobre essas ultimas, de onde extraimos as ideias e o0s ideais educacionais,
conceitos que sdo materializados em manuais pedag0gicos, como ocorrem nos manuais de
Psicologia da Educacéo localizados na Escola Normal de Botucatu — SP.

Para o desenvolvimento dos objetivos, imergimos em seu acervo bibliotecal, pois - na
perspectiva da Historia das Disciplinas Escolares - uma disciplina ndo existe fora ou distante
da instituicdo onde ela se desenvolve. Assim, buscamos compreender o l6cus onde o curso de
formacédo de professores acontece, para, dessa maneira, visualizar quais saberes I circulavam
sobre a Psicologia Educacional. A partir disso, vimos que, sobretudo em seu inicio, a Escola
Normal de Botucatu - a exemplo das escolas normais da época - foi norteada por discursos de
carater prescritivo quanto a formacdo e ao trabalho dos professores, uma vez que ela foi criada
sob o signo dacivilidade para o qual se exigia disciplinarizagéo e controle.

Desse modo, com o adventodas ideias escolanovistas - especialmente as fundamentadas
na Psicologia Educacional em que a crianga passou a ocupar o centro das preocupacdes a partir
das quais foram pensados todos os demais elementos, inclusive o trabalho do professor -
aconteceram iniciativas para as grandes reformas estaduais do ensino pelos chamados
Renovadores da Educacéo.

Acompanhando as varias fases de sua trajetoria por meio das analises dos discursos
contidos nos manuais localizados em seu acervo, notamos que o trabalho do professor expresso
nos manuais deixa de ser abordado de uma maneira descritiva e passa a ser uma reflexdo sobre

sua pratica, ou, em menor grau, um convite a ela.
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Para o alcance dos objetivos, fui norteada pelos seguintes questionamentos: Quais 0S
conteudosdesses manuais? O que os estudantesda Escola Normal de Botucatu aprendiam sobre
o trabalho dosprofessores a partir daleitura dos manuais de Psicologia Educacional disponiveis
na biblioteca da instituicdo? Assim busquei identificar e analisar os conteudos dos manuais de
Psicologia Educacional em 37 manuais.

Na primeira subsecéo da segéo 4, reuni 7 manuais, cujos elementos dos discursos sobre
Psicologia Educacional levaram-me a conclusdo de que os estudantes da escola puderam,
presumivelmente, aprender que 0S manuais centravam sua atencdo na crianca e em seu
desenvolvimento, referindo-se ao trabalho dos professores como algo prescritivo, o que
retomava o caréater inicial quando da formacéo das escolas normais.

Na segunda subsecdo da se¢do 4, reuni 6 manuais, com 0s quais 0s alunos puderam,
potencialmente, aprender que os discursos em Psicologia Educacional indicavam agora que 0S
manuais acompanharam o movimento do proprio campo da Psicologia Educacional, o qual
passou, com bases cientificas, a advogar pelo trabalho do professor como de carater norteador,
portanto centrado em encorajar um trabalho investigativo de sua propria pratica, que se quer
critica e reflexiva.

Com base na trajetoria percorrida e nos objetivos tracados, destacamos que sdo inumeras
as possibilidades de andlises que futuramente corroborardo com os objetivos dessa pesquisa e
que todo o percurso de composi¢cdo da dissertacdo proporcionou-me 0 encorajamento e a
reflexdo sobre a minha prépria pratica como professora/pesquisadora, a qual inicio neste ano
de 2022.
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