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Resumo

A educacdo ambiental (EA) é constituida a partir de acGes pedagogicas alinhadas com o
conhecimento sobre o meio ambiente e de forma coletiva conforme uma abordagem
socioconstrutivista, critica e emancipatoria da educagdo. A educacdo a distancia (EaD) tem sido
adotada para permitir processos educativos formais ou acdes ndo-formais de formacéo
continuada de educadores de diversas areas, entre elas de EA. Esta Tese esta focada em dois
objetivos principais: 1) desenvolvimento e analise de experiéncias formais e ndo-formais de
formagdo continuada em EA via EaD; e 2) andlise de ferramentas usadas nos cursos estudados
que favorecam o didlogo entre os participantes, sendo este um aspecto essencial na EA. A
metodologia adotada foi estudos de caso e a triangulacdo de métodos, envolvendo
(auto)biografias, questionarios (formulérios on-line), analise de contetdo e revisdo
bibliogréafica. Foram analisadas cinco a¢des formais e ndo-formais de formagdo continuada de
educadores ambientais on-line, sendo trés cursos livres, um grupo de estudos em uma rede
social e um curso de pos-graduacdo lato sensu. Estes cursos atendem a interesses distintos: 0s
cursos mais curtos e o grupo de estudos sdo voltados para estudos introdutorios sobre EA,
enquanto a especializacao é voltada para um estudo de longa duragéo e aprofundamento teorico-
pratico em EA. A metodologia de ensino dos cursos envolveu: ado¢édo de diferentes Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAS) para constituicdo das comunidades virtuais de
aprendizagem; aclGes para promover a interacdo via debates (via forum e postagens),
webconferéncias e redacdo de (auto)biografias; adocdo de materiais didaticos em formatos
variados (texto, imagens e video); e a proposi¢do de atividades reflexivas e/ou praticas (como
a confeccdo de biomapas). A tendéncia pedagdgica adotada nestes cursos foi a
socioconstrutivista, com aspectos da teoria de aprendizagem social, baseada no estimulo ao
dialogo e a construcéo coletiva do conhecimento, exceto quando MOOC (massive open online
course), de natureza conectivista. Com estes cursos, buscamos o desenvolvimento de processos
educativos mais contextualizados, interativos e que permitam a reflexd8o por parte dos
participantes, sobretudo dos professores, aspectos essenciais na formacdo de educadores

ambientais.
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Abstract

The environmental education (EE) is constituted from pedagogical actions aligned with the
knowledge about the environment and in a collective way according to a socioconstructivist,
critical and emancipatory approach to education. Distance education (DE) has been adopted to
allow formal educational processes or non-formal actions of continued training of educators in
various areas, including environmental education. This thesis is focused on two main
objectives: 1) development and analysis of formal and non-formal experiences in continuing
education in environmental education via DE; and 2) analysis of tools used in the studied
courses that favor the dialogue between the participants, being this an essential aspect in EA.
The methodology adopted was case studies and method triangulation, involving
(auto)biographies, questionnaires (online forms), content analysis and literature review. Five
formal and non-formal actions of continuous training of online environmental educators were
analyzed, being three free courses, a study group in a social network and a postgraduate lato
sensu course. These courses meet distinct interests: the shorter courses and the study group are
geared towards introductory studies on EE, while the specialization is geared towards a long-
term study and theoretical-practical deepening in EE. The teaching methodology of the courses
involved: adoption of different Virtual Learning Environments (VLES) for the constitution of
virtual learning communities; actions to promote interaction via debates (via forums and posts),
web conferences and writing of (auto)biographies; adoption of teaching materials in various
formats (text, images and video); and the proposal of reflective and/or practical activities (such
as the making of biomaps). The pedagogical trend adopted in these courses was
socioconstructivist, with aspects of social learning theory, based on the stimulation of dialogue
and collective construction of knowledge, except for the MOOC (massive open online course),
of connectivist nature. With these courses, we seek the development of educational processes
that are more contextualized, interactive and that allow for reflection on the part of the
participants, especially the teachers, essential aspects in the formation of environmental

educators.
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Introducéo

Para introduzir esta Tese, parto de um relato pessoal para apresentar a génese deste
projeto. A proposta desenvolvida ao longo do doutorado surgiu da minha atividade profissional
ligada a duas areas de atuacdo: educacdo ambiental (EA) e educacgdo a disténcia (EaD). Atuo
com EA desde o comec¢o da minha graduacdo em biologia na Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP) em 2003. A minha primeira experiéncia em EaD, que ja envolvia a EA, foi em
2010, época em que era aluno de mestrado em ecologia na UFOP e fui tutor do curso Escolas
Sustentaveis e COM-Vida!, uma iniciativa do Ministério da Educagdo e de algumas
universidades federais (UFOP, UFMT e UFMS). A partir de entdo, a minha atuacdo sempre
esteve envolvida com estas duas areas, exceto no periodo em que estive em Timor-Leste, que
me dediquei apenas a EA.

Desde 2011, quando terminei o meu mestrado em ecologia, ja tinha a intencdo de
abandonar definitivamente a pesquisa em ecologia da polinizacédo e desenvolver uma tese em
um programa de pds-graduacdo em ecologia aplicada com um projeto em educacdo ambiental.
Dois fatos determinantes ao propor um projeto relacionando EaD e EA, foram a atua¢do como
proponente de cursos EaD, assim como, assumir um papel com autonomia maior que a de tutor.

A primeira vez que atuei como proponente foi em 2013, quando propus, desenvolvi e
coordenei o curso de Educacdo Ambiental para Sustentabilidade: teoria e pratica oferecido
pelo Centro de Educacdo Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental
(CECEMCA) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus de
Rio Claro. Este curso, aliado ao fato de ter cursado a especializacdo em “Design Instrucional
para Web” pela Universidade Federal de Itajuba (Unifei), permitiu que eu saisse da posi¢éo de
tutor para professor de cursos EaD, conteudista e Designer instrucional. De forma semelhante,
quando fui contratado pelo Centro Universitario Senac, campus Santo Amaro (Sdo Paulo-SP),
em 2014, passei a compor a equipe do curso de pos-graduacdo em Educacdo Ambiental para
Sustentabilidade, sendo que em 2015 assumi a coordenacdo deste curso até a sua extin¢do em
2018. Com a atuacdo no CECEMCA e no Senac, comecei a delinear um projeto de tese
envolvendo o oferecimento de cursos na modalidade EaD para educadores ambientais. Grande
parte deste projeto foi mantida ate a finalizacdo desta Tese.

As minhas tentativas de ingressar em um programa de ecologia aplicada ndo tiveram

sucesso, 0 que tenho avaliado de forma positiva, ao considerar o percurso vivido até aqui.

! Sigla para “Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida”.
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Assim, em 2015, inscrevi-me na selegdo do programa de poés-graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educagédo (FE) da Universidade de Sdo Paulo (USP). Fui aprovado em julho
daquele ano para ser orientado pela Professora Doutora Ermelinda Pataca. Contudo, a partir de
agosto de 2016, nossa falta de sinergia culminou com um periodo de seis meses sem supervisao
até a alteracdo de orientagdo para o Professor Doutor Pedro Roberto Jacobi. Apesar deste
processo de troca de orientador e dos desafios que surgiram ao longo da pesquisa, esta Tese
segue boa parte do que foi proposto incialmente. Dois aspectos foram deixados de lado ao longo
do doutoramento: um periodo de estdgio sanduiche em Portugal, por razbes financeiras e
auséncia de financiamento, e um estudo do estado da arte sobre a¢bes de EA e EaD no formato
cientométrico, pois optamos por manter o foco na analise das experiéncias desenvolvidas.

A Tese em si € resultado de alguns acertos e diversas dificuldades. Neste sentido, por
exemplo, o oferecimento de um MOOC (na sigla em inglés, Massive Open On-line Courses)
era planejado desde o inicio de 2016 e, depois de varias tentativas, tornou-se realidade apenas
em fevereiro de 2019. Por outro lado, os varios oferecimentos do curso livre Educacéo para
Sustentabilidade: teoria e pratica permitiram uma andlise comparada entre modelos e
ambientes virtuais de aprendizagem que acreditamos ser relevante no contexto desta Tese.

Importante destacar que esta Tese foi realizada, praticamente, apenas com recursos
financeiros pessoais, sem contar, por exemplo, com bolsa de pesquisa ou outras formas de apoio
financeiro. Contamos com algum apoio em termos de infraestrutura da USP, especialmente da
FEUSP, assim como, com o apoio das instituicGes que ofereceram os cursos analisados ao longo
desta Tese. Desta forma, colocamos esta situacdo como uma limitacdo que buscamos
insistentemente supera-la. Por outro lado, a necessidade de assumir varios papeis como tutor,
conteudista, proponente, designer instrucional, coordenador, permitiu diversas vivéncias que
contribuiram uma viséo alargada, tanto da EaD, como da formacdo de educadores ambientais
em ambientes digitais. Tais vivéncias possibilitaram vérias oportunidades de aprendizagem e
uma analise mais ampla dos processos aqui investigados.

Tendo este contexto, uma das justificativas para a realizacdo desta Tese se apoia na falta
de estudos brasileiros sobre a formacao de educadores ambientais via EaD, assim como de uma
analise sobre como os recursos dos cursos oferecidos nesta modalidade educacional permitem
formagdes complementares em EA que sejam interativas, contextualizadas, dindmicas e que

favorecam a percepcao critica da realidade.
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Objetivo geral da tese e questdes de pesquisa
Esta Tese trata de alguns oferecimentos de cursos EaD voltados para a formacgéo
continuada de educadores ambientais. Destaca-se que, ao invés de grande parte das pesquisas
da area, que sdo baseadas no preenchimento de formularios on-line, buscamos desenvolver as
experiéncias didaticas e analisa-las, de forma a termos relatos de experiéncias detalhados e
relevantes para a area de conhecimento. Algumas questdes que nortearam o desenvolvimento
desta Tese sdo:
e Como se da a formacao continuada de educadores ambientais em situa¢des on-line?
¢ Quais ferramentas contribuem para a interacao, construcéo coletiva de conhecimento
e aprendizagem social?

e Existem particularidades no planejamento didatico e design instrucional para a
formacgéo de educadores ambientais?

e Qual a contribuicdo da aprendizagem social para cursos de formacdo continuada de
educadores ambientais?

Buscando responder estas questdes, é importante ter como ponto de partida e pano de
fundo a reflexdo sobre a situacdo planetaria e a discussao sobre sustentabilidade socioambiental.
Este cenario justifica a necessidade de uma educacdo ambiental, reconhecendo a falha
educacional existente, pois ndo se consegue dar uma viso integral no processo educativo. Desta
forma, criam-se varios movimentos que somam adjetivos a educacdo: educacdo sexual,
emocional, cientifica, multicultural, para a paz entre tantos outros. Assim, reconhecendo as
limitacOes de grande parte dos processos educativos - talvez excecdo seja a educagdo em
comunidades tradicionais fortemente ligadas a natureza e forte coesdo social -, focaremos nossa
atencdo na dimensdo ambiental da educacdo ou, mais especificamente, na formacdo de

educadores para tal dimensdo, fundamentadas na sustentabilidade e justica ambiental.

Estrutura da tese

A Tese esta estruturada em nove capitulos. Os dois primeiros capitulos séo voltados
para a apresentacdo do referencial tedrico. Considerando que a EA é constituida por acdes e
saberes pedagogicos aliados a um saber ambiental, apresentaremos um referencial tedrico que
alia estes dois aspectos (capitulo 1); a seguir, apresentaremos elementos da pesquisa em
educacdo sobre EaD, midias sociais e constituicdo de comunidades aprendentes (capitulo 2). O
Capitulo trés é voltado para a apresentacdo de uma visdo geral da metodologia adotada na tese.
Como foram adotados trés estudos de caso, com estratégias pedagdgicas ou métodos distintos,

em uma perspectiva comparativa, as particularidades metodoldgicas de cada estudo de caso
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também serdo apresentadas nos capitulos de resultados, com o objetivo de deixa-los mais claros
e Com um corpo proprio.

Os estudos de caso séo apresentados nos capitulos quatro, cinco e seis. O capitulo quatro
¢ dedicado a apresentacdo do curso de pos-graduacdo em Educacdo Ambiental para
Sustentabilidade (EDAS) do CAS, com foco na definicdo de um perfil de seus alunos e no relato
de inovacg0es pedagdgicas implementadas.

No Capitulo cinco relatamos o curso oferecido pelo CECEMCA/Unesp, para partimos
para a proposta de um curso livre, aberto e massivo (MOOC, na sigla em inglés) implementado
no primeiro semestre de 2019.

No Capitulo seis é descrita uma experiéncia desenvolvida na midia social Facebook.
Nesta acdo adotamos um grupo no Facebook como ambiente virtual para realizar acbes de
formacéo continuada de educadores ambientais.

Nos capitulos sete, oito e nove apresentamos algumas a¢des desenvolvidas em mais de
um estudo de caso, assim, realizaremos a analise da iniciativa fazendo a comparacéo entre, pelo
menos, duas situacdes distintas.

No capitulo sete analisamos o0 uso de (auto)biografias como ferramenta para a reflexdo
e formacdo continuada em educacdo ambiental. As acdes descritas foram desenvolvidas no
curso do Senac e no grupo do Facebook. No capitulo oito apresentamos os resultados para 0
debate sobre pequenas acdes sustentaveis como forma de gerar conhecimento em diferentes
plataformas (AVA, Facebook e MOOC). No Capitulo nove, tratamos de a¢des de redacédo
coletiva de textos, incluindo o processo pedagdgico, que deu origem a artigos, capitulos e livros
e que envolveu diversas acdes de EaD formal e ndo-formal. Por fim, na Concluséo,

apresentamos algumas das contribuicdes desta Tese.
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Problematica de partida: limites planetarios, Antropoceno e a crise
ambiental/civilizatéria

Dependemos da natureza ou, de forma mais evidente, somos parte da natureza. Apesar
desta simples constatacdo, a humanidade caminha na contraméo de um relacionamento com o
planeta que permita a manutencdo da qualidade de vida para toda a biota. A comunidade
cientifica tem buscado formas de destacar a nossa dependéncia da natureza ou o impacto
humano no planeta. A seguir destacamos trés destas formas, a saber: servi¢os ecossistémicos,
limites planetarios e Antropoceno.

Os servigos ambientais ou ecossistémicos? s3o os beneficios que os homens obtém dos
ecossistemas, sendo funcdes ecoldgicas e processos que asseguram o equilibrio dos
ecossistemas e possibilitam a sobrevivéncia e o bem-estar de todas as espécies no planeta. Sdo
considerados servigos ecossistémicos: produtos fornecidos pelos ecossistemas, como comida,
agua, lenha e recursos genéticos; beneficios obtidos da regulacdo de processos ecossistémicos,
como a regulacdo de polinizadores, clima, doencas e nutrientes; beneficios ndo materiais, como
aqueles voltados a recreacao, espiritualidade e educacéo; e servigos necessarios para a producao
de outros servicos ecossistémicos, incluindo a formagéo de solo, ciclagem de nutrientes e a
producdo primaria (MEA, 2005).

A existéncia e manutencdo desses servicos depende diretamente da conservagdo e
preservacao ambiental, bem como de préaticas que minimizem os impactos das a¢des humanas
sobre o ambiente. Contudo, 0 uso que os humanos fazem dos recursos naturais ndo tem
permitido a renovacdo destes servigos ecossistémicos, assim como, tem degradado diversos
recursos naturais de forma irredutivel a curto periodo de tempo.

“A expansdo da humanidade, tanto em niimeros quanto em exploragao per capita dos
recursos da Terra, tem sido impressionante” (CRUTZEN; STOERMER, 2000, s.p.). Vivemos
em um mundo superlotado. Segundo Achim Steiner, diretor do Programa das Nagdes Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA),

nés vivemos num planeta em que, em menos de 200 anos, saltamos de 1,5
bilhdo de pessoas para 6,5 bilhdes [atualmente somos mais de 7,7 bilhdes?].
Em 40 anos, deveremos ser 9 bilhdes na Terra. Precisamos entender que ndo

2 “Internacionalmente, o termo mais conhecido é [...] servicos ambientais. No entanto, nos Gltimos anos, tem sido
cada vez mais utilizado servigos ecossistémicos, ao invés de ambientais, para especificar que sdo resultado de
processos dos ecossistemas e distingui-los da concepcdo de bens e servigcos ambientais que considera os
componentes do ecossistema como unidades divisiveis” (PERU, 2010, p. 9).

3 O Site Worldometers (http://www.worldometers.info/pt/) apresenta diversas estatisticas mundiais em tempo real.
O caso do aumento populacional é um dos dados que assusta pela dindmica. Apenas este ano (dados do dia 31 de
junho de 2019) ja nasceram mais de 80 milhdes de pessoas, sendo que o crescimento real (descontadas as mortes)
ultrapassa 46 milhdes.
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estamos enfrentando um problema pequeno, como escassez de petréleo:
viveremos o fendmeno de que tudo sera escasso (DW, 2010, s.p.).

Apesar da projecdo populacional, atualmente, ser menor do que a citada por Steiner
(Figura 1), a conclusdo dele ainda é pouco animadora ganha mais gravidade por causa das
medidas econdmicas adotadas por varias nagdes: o consumo como remédio para combater a
recessao. E, junto destas medidas econdmicas, a ideia que esta por toda a parte: quanto mais se

compra, mais feliz se vive.

Popula¢ido mundial continua a aumentar, mas com
uma taxa de crescimento menor do que antes
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Figura 1: Proje¢do populacional segundo o relatdrio, langado ela ONU, World Population Prospects (prospeccées
da populacdo mundial) de 2019. Fonte: Mantovani e Queirolo (2019).

Carl Linnaeus (1707-1778), quando nomeou a nossa espécie em 1758, buscou distingui-
la das demais destacando a racionalidade e inteligéncia como caracteristicas definidoras
(CRIBB, 2011), desta forma, Homo sapiens significa “homem sabio” ou “homem que sabe”.
Cribb (2011, p. 282) sugere que a nossa espécie seja renomeada para unwise Homo, algo como

“homem imprudente”, para descrever com mais precisdo como uma espécie que

esta exterminando milhares de outras; liberando carbono, nitrogénio e fosforo
em quantidades que excedam os ciclos naturais da Terra; devorando 50 vezes
mais recursos para fazer armas do que para sustentar o fornecimento de
alimentos; destruindo florestas; degradando solo; poluindo a agua; saqueando
0s oceanos; e danificando a atmosfera em uma escala planetéria.

Alterar o nome da nossa espécie pode arriscar infringir algumas das regras
sagradas da nomenclatura, mas enviaria um sinal importante sobre 0 nosso
comportamento coletivo atual. Nosso nome atual Homo sapiens sapiens
poderia entéo ser reservado para um tipo futuro de humano capaz de cumprir
critérios definidos, como, por exemplo, viver dentro dos limites do planeta
[planet’s boundaries no original].
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Cribb faz mencdo aos planet’s boundaries, traduzidos para o portugués como limites
planetarios ou fronteiras planetarias. Este conceito, que foi cunhado por Rockstrém et al.
(2009), visa definir um espaco operacional seguro para que as sociedades humanas se
desenvolvam e prosperem com base em nossa compreensdo evolutiva do funcionamento e
resiliéncia do sistema terrestre (STEFFEN et al., 2015). Katherine Richardson, coautora do
conceito de fronteiras planetérias, afirma que estas “ndo determinam como as sociedades
humanas devem se desenvolver, mas podem ajudar os tomadores de decisdes a definir um
espago operacional seguro para a humanidade” (STOCKHOLM RESILIENCE CENTRE,
2015, s. p., grifo nosso). Rockstrom e colaboradores (2009) reuniram evidéncias cientificas que
mostram que nove processos e sistemas regulam a estabilidade e a resiliéncia do Sistema da
Terra (interacGes entre terra, oceano, atmosfera e seres vivos) que juntos proporcionam
condicdes das quais nossas sociedades dependem. Segundo o economista norte-americano
Jeffrey Sachs (2010, s.p.),

estamos nos expulsando de nosso proprio planeta. (...) Nesses limites
[planetarios] se incluem emissdes criticas de gases causadores do efeito estufa;
perda de biodiversidade; troca, em todo o mundo, da vegetagdo natural por
plantagdo; e outros grandes impactos sobre 0s ecossistemas terrestres. A
humanidade ja ultrapassou varios desses marcos e caminha para extrapolar a
maior parte dos restantes. E a demanda crescente por alimento contribui ainda
mais para essas transgressoes.

Os nove limites planetarios sdo (STOCKHOLM RESILIENCE CENTRE, 2015):
Mudangas climaticas

Perda da integridade da biosfera (perda de biodiversidade e extin¢do de espécies)
Destruigdo do ozénio estratosféerico

Acidificacdo dos oceanos

Fluxos biogeoquimicos (ciclos do fésforo e do nitrogénio)

Mudanga do sistema terrestre (por exemplo, 0 desmatamento)

Utilizac&o da agua doce

© N o o~ w DN PE

Carga atmosférica de aerossois (particulas microscopicas na atmosfera que afetam
o0 clima e os organismos vivos)
9. Introducdo de novas entidades (por exemplo, poluentes orgénicos, materiais

radioativos, nanomateriais e microplasticos).

No primeiro artigo (ROCKSTROM et al., 2009), trés limites planetarios ja haviam sido
extrapolados: mudanga climatica, extingdo de espécies e o ciclo do nitrogénio. Enquanto, na
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revisdo do estudo publicada em 2015 (STEFFEN et al., 2015), mais um limite planetario
também j& havia sido alcancado, como resultado da atividade humana (Figura 2). Os quatro
limites extrapolados sdo: mudanca climatica, perda de integridade da biosfera, mudanca do
sistema terrestre, ciclos biogeoquimicos alterados (fésforo e nitrogénio). Dois desses, mudancas
climaticas e integridade da biosfera, sdo compreendidos como "limites essenciais” e alterar
significativamente qualquer um desses levaria 0 sistema terrestre a um novo estado
(STOCKHOLM RESILIENCE CENTRE, 2015). Segundo Will Steffen, autor principal do

artigo de revisdo dos limites planetarios,

Extrapolar um limite aumenta o risco de que as atividades humanas possam
inadvertidamente conduzir o Sistema da Terra a um estado muito menos
hospitaleiro, prejudicando os esforgos para reduzir a pobreza e levando a uma
deterioragdo do bem-estar humano em muitas partes do mundo, incluindo
paises ricos (STOCKHOLM RESILIENCE CENTRE, 2015, s. p.).

Biosphere Climate change
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?
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Figura 2: Estimativas de como as diferentes variaveis de controle para sete limites planetarios mudaram
de 1950 para a presente. O poligono sombreado verde representa o espago operacional seguro. Fonte:
Steffen et al. (2015).

Raworth (2012 apud VEIGA, 2019, p. 24) propde ir além de definir um espaco
operacional seguro para a humanidade, mas termos um “espago seguro ¢ justo para a
humanidade”. A proposta de Raworth € inserir no diagrama dos limites planetarios fronteiras
internas que indiquem aspectos de natureza social. Desta forma, externamente ficam os nove
limites planetarios e, internamente, doze direitos humanos que ainda sdo desrespeitados (Figura
3) (BELINKY, 2012; VEIGA, 2019).
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Figura 3: Proposta de Raworth para representar o que seria o “espaco seguro e justo para a
humanidade”, a partir do reconhecimento de dois limites fundamentais (satisfazer a necessidade de todos
dentro dos limites do planeta). Fonte: Belinky (2012).

A seguir estd a transcricdo de um trecho da participacdo de Raworth em um TED
(Technology, Entertainment, Design; em portugués: Tecnologia, Entretenimento,

Planejamento), no qual ela explica a Figura 3.

(...) o desafio da humanidade do século 21 é claro: satisfazer a necessidade de
todos dentro dos limites desse planeta vivido, Gnico e extraordinario para que
nés e toda a natureza possamos prosperar.

O progresso desse objetivo ndo serd medido pelo dinheiro. Precisamos de um
painel com indicadores. E quando eu sentei para tentar desenhar uma imagem
do que isso possa ser, por mais estranho que isso possa parecer, ela se
assemelha a uma rosquinha [Doughnut para os ingleses]. Eu sei, me
desculpem, mas deixem-me introduzi-los a rosquinha que pode acabar sendo
algo bom para nés. Imaginem que o uso de recursos da humanidade est&
irradiando do meio. O espago no centro representa a caréncia das necessidades
béasicas das pessoas. Elas ndo tém comida, assisténcia médica, educacéo, voz
politica, habitacdo, tudo o que é necessario para uma vida decente e com
oportunidades. Queremos tirar todo mundo dali, acima da fundacéo social para
a area verde da rosquinha. Mas... e € um grande mas, ndo podemos deixar que
0 N0sso uso de recursos ultrapasse o circulo externo, o teto ecolégico, porque
I& nos colocamos tanta pressdo sobre esse planeta extraordinario que
comegamos a tira-lo dos eixos. Causamos um colapso climatico, acidificamos
0s oceanos, fizemos um buraco na camada de 0zonio, indo além do limite das
fronteiras planetarias de sistemas habitaveis que ha 11 mil anos fazem da Terra
uma casa benevolente para a humanidade.
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Esse duplo desafio de satisfazer a necessidade de todos dentro dos limites do
planeta requer um novo modelo de progresso, ndo mais esse crescimento sem
fim, mas um ponto ideal para a humanidade prosperar pelo equilibrio
dindmico entre a fundacdo e o teto (RAWORTH, 2018, s.p.).

Mudangas reais na biota - a chamada crise de perda de biodiversidade* -, na
sedimentacgdo e na geoquimica do planeta tém sido extensamente documentadas por cientistas.
Neste sentido, desde o inicio dos anos 2000 existe a proposta da uma nova época geoldgica —
chamada de Antropoceno — que se baseia nas observacdes sobre as mudancas causadas pelo
homem sobre o ambiente obtidas a partir de diversas evidéncias geoldgicas e bioldgicas que
retratam o grande impacto humano na historia recente do planeta.

Proposto em 2002, pelo quimico holandés Paul Crutzen, o termo Antropoceno tem a
proposta de abarcar reflexdes sobre um novo periodo da histéria geologica da Terra, em que as
transformacdes significativas que estdo acontecendo no planeta tém sua origem nas acles
humanas e tais alteracdes tem o potencial de alterar profundamente alguns processos naturais
pelos proximos milhdes de anos (ARAIA, 2011). Alteracdes que ha milhdes de anos eram

observadas somente por processos naturais, hoje sdo reflexo da intervencdo humana no planeta:

Os sinais biologicos e quimicos deixados por humanos — invisiveis,
intangiveis ou em nosso dia-a-dia — podem deixar um sinal mais profundo que
as estruturas fisicas das grandes cidades do mundo. Assim, a dissolucdo de
CO. atmosférico nos oceanos estd aumentando sua acidez. Uma queda
significativa do pH oceénico ja ocorreu e futuras quedas sdo quase certas. A
resposta biolégica € complexa, mas estressard muitos animais calcificantes
como corais ou planctons marinhos que formam a base de muitas cadeias
alimentares. A acidificagdo dos oceanos por si sO pode mudar
substancialmente ecossistemas marinhos ao longo do préximo século,
contribuir para diminuicdo da biodiversidade global e produzir, assim, um
evento distinto no registro féssil futuro (ZALASIEWICZ et. al., 2011, p. 836).

A magnitude do impacto humano no planeta fica clara ao analisarmos o que tem sido
chamado de a “Grande Aceleracéo”, isto ¢, as radicais mudancas dos ultimos 55 anos em varios
indicadores como emissdo de CO3, perda de biodiversidade, producao de plasticos, entre outros.
No caso do CO., % da quantidade atribuivel aos seres humanos foi emitida nos ultimos 70 anos;
“o numero de veiculos motorizados passou de 40 milhdes para 850 milhdes. A produgéo de
plastico, de mero milhdo de toneladas para 350 milhdes de toneladas” (VEIGA, 2019, p. 27).

Segundo Latour (2014), o Antropoceno é um termo hibrido que mistura geologia,

filosofia, teologia e ciéncia social e serve como um alento para se despertar para a necessidade

4 Barnosky et al. (2011), ao comparar a taxa de extingdo de espécies esperada para o registro fossil e a taxa atual
de perda de espécies (obtida através de levantamento de espécies viventes), concluiram que as taxas de extingdo
atuais sdo mais altas do que seria esperado do registro fossil, destacando a necessidade de medidas efetivas de
conservagao.
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de tomar atitudes reais em prol das questdes socioambientais. Nesta perspectiva, podemos
reconhecer que “a atual crise ecoldgica, com o esgotamento dos recursos naturais, o
aquecimento global, a inseguranca alimentar, a injustica ambiental, as estratégias de
desinformacdo cientifica, entre outros fatores, sdo crises da cultura” (ISSBERNER, 2016, s.p.).
Podemos entender esta crise de cultura como sindnima, ou pelos menos, algo relacionado a
crise civilizatoria (tratada a seguir). Segundo José Augusto Padua, em entrevista a Cerqueira
(2016),

a ideia de Antropoceno, quando bem compreendida, mexe com as pessoas.
N&o é por acaso que o termo esta se tornando tdo difundido a nivel global. As
palavras ganham forga social na medida em que ajudam a esclarecer dilemas
fundamentais vividos em cada momento da historia. A reacdo positiva do
publico aos totens do Antropoceno mostra que é possivel, por meio de uma
experiéncia forte e condensada, perceber a escala das mudancas que estamos
vivendo (CERQUEIRA, 2016, s.p.).

Desta forma, o Antropoceno tem um apelo que pode ser utilizado em ac¢des educativas
(MATOS et al., 2017). Assim, neste ponto é importante compartilnarmos a visdo de Cameron
et al. (2013), de que os Museus e Centros de Ciéncias — para ndo ficarmos apenas no papel que
a escola tem na divulgacédo deste tema - estdo emergindo como atores-chave nas a¢des voltadas
as mudancas climaticas.

As mudangas climaticas sdo causadas pelo aumento do efeito estufa na atmosfera devido
as emissdes de gases causadores de efeito estufa (GEE), como o0 metano (CHa), o 6xido nitroso
(N20) e o didxido de carbono (CO-). A concentracdo de CO2 na atmosfera era menor que 280
partes por milhdo (ppm) antes da Revolucdo Industrial, 320 ppm na década de 1950, contra os
valores atuais, que superaram as 400 ppm em maio de 2013, sendo esta a concentracdo mais
alta dos altimos 3 milhdes de anos (ESCOBAR, 2013). Contudo, estes valores de 2013, foram
superados anualmente, sendo que entre os dias 12 e 18 de maio de 2019, a concentracédo
alcancou 415,39 ppm (ALVES, 2019).

O debate em torno das mudancas climaticas reflete, mais uma situagdo de disputas
politicas, econdmicas e midiaticas, do que propriamente uma duvida em termos cientificos.
Assim, ao tratar da criacdo de polémicas, esbarramos em situacfes nas quais jornalistas
cientificos e divulgadores da ciéncia buscam apresentar informacgdes cientificas sobre as
mudancas climaticas de forma supostamente neutra, contudo, isto ndo é simples, para ndo dizer
impossivel, sobretudo em uma area interdisciplinar como é a das mudancas climaticas. Apesar
de uma suposta neutralidade na abordagem da midia, que fomenta o debate entre aqueles que
acreditam na influéncia humana sobre o clima e negacionistas, a cada dia aumenta 0 consenso

cientifico em torno da influéncia humana sobre as mudancas climéticas. Cook et al. (2013),
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analisando uma extensa base de dados de pesquisas sobre mudancas climaticas, encontraram
97,2% de concordancia com a influéncia antropica sobre as mudancas climaticas.

Em relagao a “certeza” da existéncia das mudangas climaticas, concordamos com Jacobi
et al. (2011, p. 136), quando afirmam que, “apesar da corrente dos ceticistas, que negam o
aquecimento global, e da polémica sobre a suspeita de manipulacdo de alguns dados dos
relatérios, ndo ha mais argumentos cientificos que neguem que um dos agentes dessas
mudangas € o proprio ser humano”. O espago que os céticos recebem da midia ¢ criticado por
Freire (2014), sobretudo em relacdo a midia nacional, pois esta permite que tenham voz pessoas
sem relevancia no meio cientifico. A autora critica a cobertura do relatério de 2013 do Painel
Intergovernamental de Mudancas Climaticas (sigla em inglés: IPCC), 6rgdo cientifico sobre
mudancas climéticas ligado a ONU, no qual “a falta de novidade” retratada na midia, na

verdade, reafirma que conclus@es anteriores foram corroboradas a partir de novos testes:

[A] ciéncia do clima avangou muito de 2007 para ca. Para ter uma ideia, no
AR[Assessment Report]-5 foram utilizados 47 modelos climéticos, cada um
deles muito mais sofisticado do que os 17 usados no AR-4. Verificou-se que
os valores calculados para 0 aumento de temperatura s&o muito similares entre
um relatorio e outro, o que indica solidez nas projec¢des ja feitas em 2007, com
a vantagem de um grau maior de sofisticacdo das analises (talvez isso explique
a reducdo do espaco aos céticos). Obviamente, isso ndo quer dizer que as
conclusbes do IPCC sdo definitivas. Até porque os fendmenos naturais
também podem sofrer mudancas ao longo do tempo (FREIRE, 2014, s.p.).

O cenario retratado até aqui pode ser tratado como resultado da crise ambiental atual.
Em termos ecologicos, esta ocorre porque qualquer espécie extrai recursos do meio e gera
dejetos. Contudo, “quando a extracdo de recursos ou a geracao de dejetos € maior do que a
capacidade do ecossistema de reproduzi-los ou recicla-los, estamos frente a depredacdo e/ou
poluicao, as duas manifestagdes de uma crise ambiental” (FOLADORI, 1999, p. 31).

Este conceito é adotado pelo movimento ambientalista nas décadas de 1960-1970 para
caracterizar e denunciar a situacdo de degradacdo dos recursos naturais, 0 aumento da poluigéo
de diferentes formas e devido a percep¢do de que ndo seriam problemas isolados, mas
correlacionados. A crise ambiental é caracterizada por diversos problemas socioambientais,
como: poluicdo, esgotamento de recursos naturais, perda de biodiversidade, mudangas
climéticas, entre outros problemas. Esta requer um conjunto de agdes para minimizar o impacto
do homem no planeta, evitando agdes que impactam a prépria humanidade. Contudo, como
analisa Estenssoro (2014), muita da discussdo sobre a crise ambiental foi marcada pela
discussdo de ameaca a vida, sobretudo nos paises do Norte, enquanto a contribui¢do do Sul é
de que é inseparavel as consequéncias sociais do desenvolvimento, isto é, a desigualdade,

pobreza e injustica. Carvalho (1998, p. 47), ao explicar as consequéncias da crise ambiental,
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afirma que ela vem se “impondo com um problema que comega a ser levado a sério pelos
governos e pelas populagdes porque esta pondo concretamente em risco a vida de muita gente”.

Desta forma, Estenssoro coloca que

guando falamos de crise ambiental, embora possa parecer que referimos a um
problema fisico, o fato é que, acima de tudo, é um problema politico, posto
gue estamos falando de “uma crise socialmente causada”, ou antropogénica e,
portanto, a sua solucdo deve ser socialmente produzida, o que transforma a
discussdo em um problema politico e ideologico, por definicdo
(ESTENSSORO, 2014, p. 29).

A partir dos anos 1990, passa-se a considerar que tal crise ambiental ¢, de fato, uma
crise civilizatéria, devido ao entendimento de que o nosso modelo de sociedade é baseado no
capitalismo e em um de seus meios de reproducdo, o consumismo. Neste sentido, autores como
Porto-Gongcalves (2013), entendem que a superacgdo dos problemas socioambientais acarretados
pela crise ambiental exigird mudangas profundas na atual concepcéo de mundo, de natureza, de
poder e de bem-estar, tendo por base novos valores individuais e sociais. A resposta a tal crise
civilizatdria esta além da “sustentabilidade de mercado” (LIMA, 2003, p. 106), passando por

um maior comprometimento critico dos cidadaos. Para Jacobi (2013a, p. 13):

O século XXI apresenta um quadro de multiplicacdo de problemas
socioambientais, que promete agravar-se, caso sejam mantidas as tendéncias
atuais de degradacdo. Trata-se de uma crise enraizada na cultura, nos estilos
de pensamento, nos valores e na falta de conhecimento e informacéo sobre 0s
riscos que a deterioracdo dos recursos naturais podem provocar na vida
humana.

A percepcéo de que a atual crise ndo € apenas ambiental ou econdmica, mas civilizatoria,
é reforcada por Leff (2008, p. 97), ao afirmar que a questdo ambiental emerge como uma crise

de civilizacdo, tendo trés aspectos fundamentais:

a) os limites do crescimento e a construcdo de novo paradigma de producéo
sustentavel; b) o fracionamento do conhecimento e a emergéncia de teoria de
sistemas e 0 pensamento da complexidade; c) o0 questionamento a
concentracdo do poder do Estado e do mercado, e as reivindica¢bes da
cidadania por democracia, equidade, justica e autonomia.

A visdo de Leff tem eco nas afirmacdes de Castells (1999, p. 141-142):

Em todo o mundo, a velha oposi¢do simplista entre os conceitos de
desenvolvimento para os pobres e preservacdo para 0S ricos tem se
transformado em um debate em diversos niveis acerca da possibilidade real
de desenvolvimento sustentado para cada pais, cidade ou regido. Sem sombra
de duvidas, a maioria de nossos problemas ambientais mais elementares ainda
persiste, uma vez que seu tratamento requer uma transformagao nos meios de
producdo e de consumo, bem como de nossa organizacdo social e de nossas
vidas pessoais. O aquecimento global paira como uma ameaca mortal, as
florestas tropicais ainda ardem em chamas...
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998), podemos
considerar que existem dois grupos de opinides sobre as causas da crise ambiental. Para o
primeiro grupo, a maior parte dos problemas atuais decorre do modelo de desenvolvimento e a
crise ambiental pode ser resolvida pela comunidade cientifica. Esta visdo encara o saber
cientifico-tecnoldgico como superior sobre outros, tal posicionamento, chamado tecnocracia,

refere-se a visdo da ciéncia como religido, sendo uma instancia absoluta.

A tendéncia da tecnocracia € transferir a ‘especialistas’, técnicos ou cientistas,
problemas que sdo de todos os cidaddos. (..) Escolhas politicas séo
transformadas em questfes a serem decididas por comités de especialistas.
N&o digo que os tecnocratas sejam maus, nem que tomem sempre decises
erradas. Digo que é mau o sistema que lhes da esse poder (THUILLIER, 1989,
p. 22 apud AULER; DELIZOICOV, 2001, p. 4).

Os membros deste grupo confiam na capacidade humana de produzir novas solucbes
tecnoldgicas e econdmicas a cada etapa, em resposta a cada problema que surge, permanecendo
basicamente no mesmo paradigma civilizatorio dos Ultimos séculos (BRASIL, 1998).

Para um segundo grupo, a questdo ambiental representa quase uma sintese dos impasses
que o atual modelo de civilizacdo acarreta. Reafirma-se que, no final do século XX e inicio do
século XXI, para muito além de uma crise ambiental, assiste-se a uma crise civilizatoria. A
superacao dos problemas acarretados exigird mudancas profundas na concepcao de mundo, de
natureza, de poder e de bem-estar, tendo por base novos valores individuais e sociais. Faz parte
desta nova visdo de mundo, a percepcdo de que 0 homem néo € o centro da natureza (BRASIL,
1998). Alinhada a esta visdo temos a percepc¢ao da grande desigualdade no consumo de recursos
naturais.

Esta desigualdade é perceptivel de diferentes formas, por exemplo, os paises
desenvolvidos geram aproximadamente 75% das emissdes de gases causadores de efeito estufa,
sendo este volume ampliado para 90% se considerarmos os ultimos dois séculos (TAMAIO,
2013). Em consequéncia disto, foi criado o principio da “responsabilidade histérica” no
contexto da Convencdo sobre Mudangas Climaticas (um dos documentos aprovados durante a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento - Rio 92), que
leva em consideracdo que essas nagdes tiveram sua industrializa¢cdo bem antes que os demais
paises. Tal principio € mais conhecido pela expressdo responsabilidade comum, mas
diferenciada, segundo a qual “os paises industrializados possuem responsabilidade historica
pela concentracdo de GEE (comegaram a industrializacdo bem antes) e que os paises em
desenvolvimento devem receber auxilio financeiro para implementar a¢des de mitigagdo”

(TAMAIO, 2013, p. 19). As acOes educativas e de mobilizacdo podem se valer deste principio,
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mas deslocando-o0 para uma visdo de comparacdo entre pessoas, ndo apenas entre paises, e
deixando de lado a visdo de média, focando a ateng&o nos extremos. Com isto, pode-se trabalhar
a questdo de que os ricos devem mudar mais 0s seus comportamentos dos que os pobres, tanto
por seu impacto ambiental ser maior, como por terem maiores possibilidades de mudancas.

O nivel de consumo atual, sobretudo dos mais ricos, leva a uma exploracdo acima dos
limites planetarios. Neste contexto, a pegada ecoldgica da humanidade torna-se insustentavel.
A pegada ecoldgica é um calculo da quantidade de area de terra e agua (por exemplo, floresta,
solos agricolas, rios, etc.) que uma populacdo humana requer para produzir 0s recursos que usa
e para assimilar os seus residuos, utilizando a tecnologia disponivel (AMEND et al., 2010).
Como a pegada ecoldgica da humanidade j& é superior a que o planeta suporta, isto €, temos
um déficit ecoldgico (Figura 4), que tem aumentado desde o comecgo dos anos 1970. Desta
forma, caminhamos em direcdo a uma deterioracdo da salude ambiental que acreditasse ser

irreversivel.

World

Pegada ecoldgica

Reserva ecoldgica

)

Biocapacidade

global hectares per person
N

Figura 4: Pegada ecoldgicas versus biocapacidade em hectares globais (gha) por pessoa. A diferenca
entre estas duas medidas é o déficit ecoldgico, indicado em vermelho. Fonte: Global Footprint Network
(2019).

A desigualdade no consumo de recursos naturais e, de forma correlacionada, o impacto
ambiental decorrente do nivel de consumo, pode ser percebida de distintas formas. Por exemplo,
a publicacdo Human Development Indices and Indicators 2018: statistical update (UNDP,
2019), que precede a publicacdo do Relatorio sobre Desenvolvimento Humano, complementa
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os indices de desenvolvimento humano® com cinco aspectos do bem-estar humano: qualidade
do desenvolvimento humano, lacunas de género ao longo da vida, empoderamento das
mulheres, sustentabilidade ambiental e sustentabilidade socioeconémica. Em relacdo ao meio
ambiente, esta publicagdo afirma que “a degradacdo do meio ambiente e da atmosfera,
juntamente com declinios significativos na biodiversidade, ameacam o desenvolvimento
humano das geragdes atuais e futuras” (p. 11). Somado a isto, a contribuicdo dos paises para a
degradacdo ambiental é variavel (Figura 5). Por exemplo, em relacdo as emissdes de GEEs, a
média para os paises com Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) muito alto é de 10,7
toneladas por pessoas ao ano (com o Qatar com 45 toneladas per capita), enquanto os paises
com IDH muito baixo emitem 0,3 toneladas. Por outro lado, em relacdo a perda de florestas, os
paises com baixo IDH tiveram uma perda de 14%, enquanto os paises com IDH muito alto

tiveram acréscimo de 1% na area florestal.

Carbon dioxide emissions per capita, by human Change in forest area, by human development
development group, 2014 (tonnes) group, 1990-2015

10.7

Global C0z
emissions
4.6 tonnes per capita

Change in
forest area (%)

-14.5

Source: Human Development Report Office. Source: Human Development Report Office.

Figura 5: Comparacéo para o continuum grupo de paises com IDH muito alto versus IBH muito baixo
para o volume de emissdes de dioxido de carbono e mudancas na cobertura florestal. Fonte: UNDP
(2019).

A publicacdo elenca cinco principais concluses, entre elas, que
0 progresso no desenvolvimento humano néo pode ser sustentado sem abordar

a degradacdo ambiental e as mudancas climaticas, que o recente progresso no
IDH exacerbou. Para que o0 desenvolvimento humano se torne

5 O IDH (Indice de Desenvolvimento Humano), que data de 1990, passou a contar com outros indices que
complementam a andlise do desenvolvimento humano. Em 2010 foram adotados: Multidimensional Poverty Index
(MPI), Inequality-adjusted Human Development Index (IHDI), Gender Inequality Index (GlII), em em 2014,
Gender Development Index (GDI).
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verdadeiramente sustentavel, o mundo precisa romper com as abordagens
usuais dos negécios e adotar padrdes sustentaveis de producdo e consumo
(UNDP, 2019, p. 12-13).

Esta situacdo € um fator para o surgimento de conflitos ambientais, geralmente
deflagrados pela disputa sobre o uso de recursos naturais ou quanto ao uso de espacos
territoriais comuns (MOISES, 1994). A ideia de conflito na area ambiental esta associada ao
“controle de recursos que hoje sabe-se que sdo limitados e ndo podem ser utilizados
indiscriminadamente. S&o eles o0s recursos ambientais cujo uso intensivo tem provocado tanto
a sua escassez quanto o comprometimento da qualidade ambiental” (QUINTAS, 2006, p. 25).
Portanto, os conflitos ambientais sdo ‘“aquelas situa¢des onde haja risco e/ou dano
social/ambiental e ndo haja nenhum tipo de reacao por parte dos atingidos ou de outros atores
da sociedade civil face ao problema” (CARVALHO; SCOTTO, 1995 apud QUINTAS, 2006,
p. 65). Tais conflitos s&o uma demonstragéo da existéncia de uma crise sistémica.

Melhorias duradouras nas condi¢bes de vida, baseadas na visdo de sustentabilidade,
focadas na busca de formas mais sustentaveis para a producdo industrial e agropecudria, acées
que incentivem a justica social, uso racional dos recursos naturais e 0 combate ao consumo

exagerado sdo os grandes desafios neste momento de crise civilizatéria.

Sustentabilidade e justica ambiental

Sustentabilidade é a capacidade de um processo ou forma de apropriacdo dos recursos
naturais continuar a existir por um longo periodo. A problematica da sustentabilidade assume,
neste inicio de século, um papel central na reflexdo em torno das dimensBes do
desenvolvimento e das alternativas que se configuram (JACOBI, 1999).

O conceito de sustentabilidade é, geralmente, associado ao conceito de desenvolvimento
sustentavel, que envolve ideias de pacto intra e intergeracional e perspectiva de longo prazo
(BARBIERI; CAJAZEIRA, 2012). A defini¢cdo mais utilizada é a existente no Relatorio Nosso
Futuro Comum®: “Por desenvolvimento sustentavel entende-se 0 desenvolvimento que satisfaz
as necessidades atuais sem comprometer a capacidade das geragdes futuras para satisfazerem
as suas proprias necessidades” (CMMD, 1991, p. 9). De forma semelhante, Boff (1999) afirma
gue uma sociedade ou um processo de desenvolvimento possui sustentabilidade quando por ele
se consegue satisfazer as necessidades, sem comprometer o capital natural ou lesar o direito das

geragdes futuras de verem atendidas também as suas necessidades, além de poderem herdar um

¢ Conforme Krieg-Planque (2015, p. 20), “o ‘relatorio Brundtland de 1987” é (...) o mais notavel dos textos-chaves:
além dos usos variados, funciona constantemente como texto fundador da nogdo e como fonte legitima da
defini¢do”. Um texto-chave é “relatos, declaragdes e documentos nos quais os comentadores acreditam poder
identificar o sentido profundo ou as intengdes inaugurais da formula” (KRIEG-PLANQUE, 2015, p. 20)
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planeta sadio, com seus ecossistemas preservados.

Conceitos como o de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel integram
fortemente 0 nosso cotidiano, mas nem por isto ha um consenso sobre estes. Desta forma, estes
conceitos ndo sao homogéneos, variando da relacdo com trés dimensées ou pilares, adotada
sobretudo em contextos empresariais, para visdes mais complexas, com diversas dimensoes,
como a insercdo do aspecto cultural como variavel a considerar (por exemplo, conforme
SACHS, 2002, veja a seguir). Segundo Scotto et al. (2009, p. 8), estes conceitos "sdo, mais do
que conceitos homogéneos e bem delimitados, campos de disputa sobre diferentes concepcdes
de sociedade”.

As trés dimensdes ou pilares da sustentabilidade s&o: econdmico, ambiental e social,
sendo 0 modelo mais divulgado o Triple Bottom Line ou Tripé da Sustentabilidade, voltada para
0 ambiente empresarial (veja a discussdo de BARBIERI; CAJAZEIRA, 2012, capitulo 2).
Contudo, esta perspectiva tem sido muito criticada porque diversos autores tentam amplia-la
para paises ou sociedades, simplificando a concepgdo de sustentabilidade como algo que traz
beneficios ambientais, sociais e econdmicos. Neste sentido, o professor José Eli da Veiga afirma
que “a verdade, contudo, ¢ que em 1992 [se referindo a Rio 92, onde o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel passou a ser amplamente adotado] essa bizarra parabola dos ‘trés
pilares’ nem sequer havia sido inventada. Ela s6 comecou a ser difundida a partir de 1997, e no
contexto das empresas, ndo das nag¢des” (VEIGA, 2013, p. 108). Krieg-Planque (2015)
considera 0 uso da expressdo que os trés pilares e, eventualmente, a tentativa de inserir um
quarto: “cultural”, reflete 0s esforcos de cristalizar a expressao “desenvolvimento sustentavel”,
assim como a plasticidade em sua adocéo.

Krieg-Planque (2015) analisa, sob o viés da andlise do discurso, o uso da expressao
desenvolvimento sustentavel, que afirma ser uma férmula, isto € “um conjunto de formulagdes
que, pelo seu emprego em um momento e em um espaco publico dados, cristalizam interesses
politicos e sociais que estas formulagdes contribuem ao mesmo tempo para construir” (KRIEG-
PLANQUE, 2009, p. 7 apud KRIEG-PLANQUE, 2015, p. 12). A autora comenta que varios
indicios indicam o sucesso desta expressdo como 0 uso em diversos setores, ao envolver
assuntos trans-setoriais (mobilidade e cidade, por exemplo), a ado¢do da expressdo em nome
de ministérios, como aconteceu na Franca em 2002, ou em setores em empresas (diretoria, por

exemplo), a adocéo deste termo em leis e politicas pablicas e outras situa¢des. Segundo a autora,

O emprego da formula é feito por locutores heterogéneos e as vezes
antagonistas (...). Se a formula circula, € porque carrega nela interesses
multiplos, eventualmente contraditérios. Mas também € porque o uso da
expressdo constitui, nele mesmo, um jogo. De fato, ndo sdo somente oS
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empregos dos termos em si mesmos que fazem do “desenvolvimento
sustentavel” uma férmula, mas também sua capacidade de acompanhar as
palavras de ordem. Esse valor de injuncdo é muito concretamente observavel
em situacGes em que o uso dessa expressdo condiciona a existéncia das
estruturas, dos projetos ou das acbes, por exemplo, porque determina os
créditos (...) [como para financiamento de pesquisas cientificas], ou porque
legitima certas préaticas (por exemplo, a desmaterizagdo dos procedimentos
apresentada especialmente em nome das economias de papel que ela
engendrava, enquanto poderia ser vista sob 0 angulo das ilegalidades que ela
ratifica e das degradac@es sociais que ocasiona).

(...) O carater dominante de uma férmula ndo implica de nenhuma forma a
homogeneidade: o fato de que ‘“desenvolvimento sustentivel” seja uma
passagem obrigatoria por numerosas produgdes textuais ndo supde — muito ao
contrério — a estabilidade ou a univocidade do termo (KRIEG-PLANQUE,
2015, p. 14-15).

A percepcdo de que ndo hd uma homogeneidade nos dois conceitos reforca a
necessidade de uma percepcdo mais critica da realidade, incluindo em acgdes educativas,
presenciais ou on-line (LAMIM-GUEDES, 2015).

O quadro socioambiental que caracteriza as sociedades contemporéaneas revela que o
impacto dos humanos sobre 0 meio ambiente esta se tornando cada vez mais complexo, tanto
em termos quantitativos, quanto qualitativos (JACOBI, 1999). O desenvolvimento do conceito
de sustentabilidade representa, por um lado, uma alentadora tentativa de reconciliar a busca do
bem-estar presente e a seguranca de condi¢des de vida satisfatdrias no futuro. Por outro lado,
h& uma preocupante tendéncia a que se torne mais uma panaceia salvacionista, que ilude os
alarmados e inibe os alarmistas, sem necessariamente resolver os problemas que geraram o
alarme (BURSZTYN, 1993).

Né&o se trata de algo conjuntural, mas do esgotamento de um sistema que tem como
motor o “ter” e o “acumular”. Um desenvolvimento que tem como pressuposto basico o crescer
mais, sem parar, sem respeitar limites naturais. Tudo para concentrar riquezas, nao importando
a destruicdo ambiental que possa haver, nem que essa geracdo de riqueza seja, a0 mesmo tempo,
geracdo de pobreza, exclusdo social, desigualdades de todo tipo (GRZYBOWSKI, 2011).

Os problemas ambientais ndo s&o democraticos. A primeira vista esta ideia soa estranha,
mas, se tomarmos como referéncia como as pessoas respondem aos problemas socioambientais,
observaremos que sdo formas bastante diferentes, conforme o acesso a tecnologia e a renda de
cada um, ou a condicao do pais em que vivem (LAMIM-GUEDES, 2010). Isto fica claro se
tomarmos como referéncia Palestina e Israel, ambos coabitam em regiGes aridas do Oriente
Médio, contudo a capacidade de lidar com a falta de dgua pelos palestinos é muito menor do
que a dos israelenses, isto se deve, basicamente devido a razGes econémicas e politicas, que

levam a uma incapacidade técnica. Para o cendrio brasileiro, temos a ocupacao de encostas —
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com risco de desbarrancamentos — e areas proximas a corpos d’agua — sujeitas a alagamentos —
por populacbes excluidas, seja economicamente ou devido a diversos aspectos, que podem ser
étnicos, de renda, de género ou de orientacdo sexual.

Jacobi (2013, p. 13) traca a relacdo global-local das questbes ambientais da seguinte

forma:

As questdes ambientais sdo globais, mas uma comunidade as vivencia de
forma singular e Gnica. Surge ai a necessidade de a¢des vinculadas a contextos
locais e que sejam apropriadas para as comunidades reconhecerem seus
problemas, assumirem a corresponsabilidade da gestdo de seu territorio e
encontrarem respostas criativas para enfrentar os problemas emergentes, cada
vez mais complexos, tanto em termos quantitativos quanto qualitativos.

Para designar o fendmeno de imposicdo desproporcional dos riscos ambientais as
populacdes menos dotadas de recursos financeiros, politicos e de informacdo e/ou por
caracteristicas raciais, étnicas e econdmicas, tem sido consagrado o termo injustica ambiental
(ACSELRAD et al., 2009; NEWTON, 2009), também utilizado para 0s que tém 0 acesso
negado a ambientes bons (sem poluicdo do ar, por exemplo) ou aqueles excluidos dos processos
decisorios ou de contestacdo (SHRADER-FRECHETTE, 2002). Como contraponto, cunhou-
se a nocdo de justica ambiental para denominar um quadro de vida futuro, no qual essa
dimensdo ambiental da injustica social venha a ser superada (ACSELRAD et al., 2009), ou seja,
a tentativa de alcancar a equidade ambiental para todos os grupos dentro da sociedade
(NEWTON, 2009).

Apesar de alguma incerteza sobre como alcangar o desenvolvimento sustentavel, a sua
ligacdo com o campo da justica ambiental tem sido clara e inquestionavel para muitos
especialistas (NEWTON, 2009, p. 104). Neste sentido, a tensdo entre desenvolvimento
econbmico, justica social e qualidade ambiental é o grande desafio relacionado ao
desenvolvimento sustentavel (LAMIM-GUEDES, 2012b).

As solucdes em busca da sustentabilidade de nosso modo de vida vdo além do
ecologicamente correto, economicamente viavel e socialmente justo, incluindo a cada dia mais
o culturalmente diverso. Na tentativa de destacar a complexidade da sustentabilidade, Ignacy
Sachs (2002), propdem as dimensdes da sustentabilidade, as quais devem ser levadas em conta
para se aproximar de uma sustentabilidade real, estas séo:

1) Social: que se refere ao alcance de um patamar razoavel de homogeneidade social,
com distribuicéo de renda justa, emprego pleno e/ou autbnomo com qualidade de vida decente
e igualdade no acesso aos recursos e servicos sociais. Neste sentido, é premente a questdo de

género, uma vez que as mulheres ainda recebem bases salariais menores, ocupando 0 mesmo
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cargo. QuestBes politicas relacionadas a esta questdo, devem ser reconhecidas nas discussdes
que permeiam as decisdes governamentais ou ndo, a respeito das tematicas ambientais.

2) Cultural: referente as mudancas no interior da continuidade (termo usado por Sachs
para se referir ao equilibrio entre respeito a tradicdo e inovacgdo), capacidade de autonomia para
elaboracdo de um projeto nacional integrado e enddgeno (em oposigdo as copias servis dos
modelos alienigenas) e autoconfianca, combinada com abertura para 0 mundo.

3) Ecoldgica: relacionada a preservacao do potencial do capital natural na sua producéo
de recursos renovaveis e a limitacdo do uso dos recursos nao renovaveis.

4) Ambiental: trata-se de respeitar e realcar a capacidade de autodepuracdo dos
ecossistemas naturais.

5) Territorial: refere-se a configuracdes urbanas e rurais balanceadas (eliminacdo das
inclinacBes urbanas nas alocacBes do investimento publico), melhoria do ambiente urbano,
superacao das disparidades inter-regionais e estratégias de desenvolvimento ambientalmente
seguras para areas ecologicamente frageis.

6) Econémica: desenvolvimento econdmico intersetorial equilibrado, com seguranca
alimentar, capacidade de modernizacdo continua dos instrumentos de producéo, razoavel nivel
de autonomia na pesquisa cientifica e tecnolégica e inser¢cdo soberana na economia
internacional.

7) Politica (Nacional): democracia definida em termos de apropriacdo universal dos
direitos humanos, desenvolvimento da capacidade do Estado para implementar o projeto
nacional, em parceria com todos os empreendedores e um nivel razodvel de coeséo social.

8) Politica (Internacional): baseada na eficacia do sistema de prevencdo de guerras da
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), na garantia da paz e na promocao da cooperacao
internacional, Pacote Norte-Sul de co-desenvolvimento, baseado no principio da igualdade
(regras do jogo e compartilhamento da responsabilidade de favorecimento do parceiro mais
fraco), controle institucional efetivo do sistema internacional financeiro e de negocios, controle
institucional efetivo da aplicacdo do Principio da Precaucéo na gestdo do meio ambiente e dos
recursos naturais, prevenc¢do das mudancas globais negativas, protecdo da diversidade biologica
(e cultural), gestéo do patriménio global, como heranga comum da humanidade, sistema efetivo
de cooperagéo cientifica e tecnoldgica internacional e eliminacéo parcial do carater commodity
da ciéncia e tecnologia, também como propriedade da heranga comum da humanidade.

Estas dimensdes refletem a leitura que Sachs faz do desenvolvimento dentro de uma
nova proposta, como uma estratégia alternativa a ordem econémica internacional, enfatizando

a importancia de modelos locais baseados em tecnologias apropriadas, em particular para as
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zonas rurais, buscando reduzir a dependéncia técnica e cultural (JACOBI, 1999). Ao enfatizar
estas dimensdes, Sachs deixa claro que, para alcancarmos a sustentabilidade, temos de valorizar
as pessoas, seus costumes e saberes. Fica evidente que se deve ter uma visdo holistica dos
problemas da sociedade, para além de focar apenas na gestdo dos recursos naturais. Neste
sentido, surgem diversas questfes emergentes que convergem varios desafios, por exemplo,
combate a fome, direito a terra por trabalhadores sem-terra e indigenas, justica ambiental em
relacdo a minorias e questdes de género. Assim, temos um pensamento muito mais profundo,
que visa uma verdadeira metamorfose do modelo civilizatorio atual. Neste sentido, as formas
de inser¢do da tematica socioambiental em a¢des educativas realizadas em escolas ou em outros
locais séo essenciais.

A sustentabilidade passou nas Ultimas décadas a ser pano de fundo de muitos debates e
mola propulsora de diversos movimentos sociais. Mais do que mudancas de discurso, ela requer
mudangas reais, que incluem desde pequenas mudancas comportamentais, como andar de
bicicleta ao invés de utilizar o carro, fechar a torneira enquanto escovam-se os dentes, até um
maior controle sobre impulsos consumistas. Por outro lado, politicas publicas e mudancas
sociais amplas, também sdo necessarias, exemplos sdo as fontes de energia, com um maior uso
de energia edlica e solar, reducdo do uso do petréleo, investimento em educacéo e distribuicéo
de renda. Momentos como o atual, que envolvem problemas ambientais e econdmicos sdo
dificeis, mas possibilitam mudancas que tragam futuramente melhoras reais na qualidade de
vida.

Tal cenario socioambiental apresentado nesta introducdo demonstra a importancia da
educacdo ambiental (tratada no capitulo 1) como uma das a¢Bes necessarias para mudancas
reais em termos socioambientais. Por ser uma Tese da area de educacdo, o foco foi o processo
de ensino-aprendizagem voltado a formagdo de educadores ambientais em espacos digitais.
Desta forma, optou-se por introduzir este texto com uma contextualizagdo sobre aspectos

socioambientais que justificam as a¢fes desenvolvidas no contexto da tese.
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1. Principios e praticas de educacdo ambiental

Histdrico e principios de educacdo ambiental
Buscando compreender o debate atual sobre as questdes socioambientais e formas de
minimizagdo destas é interessante apresentar um sucinto histérico do movimento ambientalista,
da educacdo ambiental (EA) e da educacédo para a sustentabilidade (EpS) desde meados do
século passado. Assim, neste item é apresentado um historico de eventos oficiais, alguns
acontecimentos e publicacdes que marcaram a historia do surgimento da educacao ambiental e
a posterior opgéo, encabecada pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO, na sigla em inglés), de usar o termo educacgéo para a sustentabilidade.
Inicialmente, é importante comentar que esta visdo, construida a partir de eventos
internacionais organizados por institui¢cdes que integram a ONU e que apresentam forte cunho
diplomaético, constitui-se de um “discurso oficial”, surgido entre os anos 1970 ¢ 1990. Este
discurso influencia diversas politicas publicas e, sobretudo através da midia, o imaginario de
muitas pessoas ligadas a area socioambiental como referéncia para suas percepgdes pessoais, 0
que faz dele valido para a nossa discussdo, no entanto, por outro lado, ele traz pouco dos
movimentos sociais, sobretudo nacionais. De forma semelhante, Reigota (2008, p. 21) afirma
que
A educacdo ambiental tem uma histdria quase oficial, que a relaciona
com conferéncias mundiais e com 0s movimentos sociais em todo o
mundo. (...) [apesar disto] é necessario lembrar que, muito antes deles,
pessoas e grupos, de forma discreta, mas muito ativa, ja realizavam

acOes educativas e pedagogicas proximas do que se convencionou
chamar de educagéo ambiental.

Carvalho (1998, p. 65) coloca que a EA ¢é “herdeira dos dilemas politicos
contemporaneos e filha direta do debate ecologico”. Ainda sobre o surgimento da EA, Lima
(2015, p. 19) afirma que

a educacdo ambiental é um campo de atividade e de saber constituido, mundial
e nacionalmente, nas ultimas décadas do seculo XX, com o objetivo de
responder a um conjunto de problemas manifestos nas relacfes que envolviam
a sociedade, a educacdo e o meio ambiente; Seu rapido crescimento e
institucionalizacdo desencadearam uma multiplicidade de acGes, debates e
reflexdes interessadas em compreender os significados, as especificidades e o
potencial desse novo campo social.

A UNESCO, criada em 1945, permitiu a insercdo no sistema da ONU do debate em
torno da educacdo de um modo geral por meio da mobilizacdo de governos e entidades da

sociedade civil. O ano de 1948 é importante neste contexto devido a Declaracdo Universal dos
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Direitos Humanos que se tornou um marco no contexto pdés-guerra e que motivou varios
movimentos sociais e/ou politicos, como o de descoloniza¢do em Timor-Leste, j& que ativistas
como José Ramos Horta, Nobel da Paz de 1996, denunciavam as atrocidades realizadas pela
Indonésia a partir da invasdo de 1975. Contudo, em 1948 o meio ambiente ndo apareceu no
texto da Declaracdo dos Direito Humanos, a vinculacdo entre questdo ambiental e direitos
humanos sera reconhecida apenas em 1972, na Declaracéo de Estocolmo (FREELAND, 2005).

O movimento ambientalista também teve origem no periodo pds-guerra, parte devido as
inovacOes da chamada revolucdo verde, ou seja, 0 conjunto de inovagdes como agrotoxicos,
fertilizantes, uso intensivo de maquinario e novas cultivares de plantas de interesse econémico
que permitiram um aumento acentuado na producdo agricola. Contudo, os efeitos negativos,
sobretudo devido ao uso do agrotoxico Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), passaram a ser
percebidos e foram denunciados pela bidloga americana Rachel Carson (1907-1964), através
da obra Silent Spring (Primavera Silenciosa, reeditado no Brasil em 2010 pela Editora Gaia),
publicada em fasciculos pela revista The New Yorker em 1962 e no formato de livro em 1963.
Este livro tornou-se um marco para 0 movimento ambientalista, sendo considerado o ponto
inicial da intensificacdo deste (SILVA, 2012).

Em 1965, pela primeira vez se tem registro do uso da expressdo environmental
education (educagdo ambiental em inglés) na “Conferéncia de Educagdo” da Universidade de
Keele, Gra-Bretanha. Neste momento — que persistira até, pelos menos, os anos 1980 -, a
educacdo ambiental era concebida como uma forma de tratar de temas relacionados a ecologia
e a conservagéo da natureza e, essencialmente, ligada ao ensino de biologia (CZAPSKI, 1998).

No ano de 1968, foi realizada a Conferéncia sobre a Biosfera, em Paris, na qual foi
criado o programa Homem e Biosfera (MAB, do inglés Man and the Biosphere), colocado em
pratica a partir de 1971. Este é um programa de cooperacédo cientifica internacional sobre as
interacdes entre 0 homem e seu meio e que busca o entendimento dos mecanismos dessa
convivéncia em todas as situacdes bioclimaticas e geograficas da biosfera, procurando
compreender as repercussoes das acdes humanas sobre 0s ecossistemas mais representativos do
planeta (CONSELHO NACIONAL DA RESERVA DA BIOSFERA DA MATA
ATLANTICA, 2004). As Reservas da Biosfera sdo a principal linha de ag&o do Programa. No
Brasil, temos atualmente sete reservas, a saber: Amazonia Central; Caatinga; Cerrado; Mata
Atlantica; Cinturdo Verde da Cidade de Sao Paulo; Pantanal; Serra do Espinhago.

Os anos 1970 sdo muito importantes na construgdo do campo da EA, seus objetivos e
ferramentas. Segundo Lima (2015, p. 25):
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A partir da década de 1970, a EA tornou-se tema de interesse e debate na vida
social mundial. Sua necessidade passou a ser defendida, assim como a
oportunidade de refletir sobre ela, de definir seus significados e objetivos e de
organizar agdes e programas para o seu desenvolvimento. Ante as evidéncias
de uma crise ambiental sem precedentes, a educacdo aparecia e era lembrada,
nos diversos foruns de discussdo dirigidos a temética, como um dos
instrumentos relevantes na busca de respostas para a crise.

O ano de 1972 é um marco na historia do ambientalismo internacional devido a
Conferéncia das Nagbes Unidas para o0 Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, Suécia, e 0
lancamento do Relatério Os Limites do Crescimento. Estenssoro (2014) afirma que a
Conferéncia de Estocolmo foi uma “jogada mestra” (as aspas também aparecem no texto
original) que permitiu a globalizacdo do debate ambiental. Contudo, as suas raizes estdo nos
poés-guerra, por exemplo, com a criacdo da UNESCO.

Na publicacdo do Relatério The Limits to Growth (MEADOWS et al., 1972), “Os
Limites do Crescimento”, por uma equipe do Massachustes Institute of Technology (MIT),
encomendado pelo Clube de Roma, suas conclusdes deixaram “clara a necessidade urgente de
se buscar meios para a conservagdo dos recursos naturais e controlar o crescimento da
populagdo, além de se investir numa mudanca na mentalidade de consumo e de procriagdo”
(REIGOTA, 2012, p. 22). Este relatdrio influenciou fortemente o debate em relacdo a crise
ambiental, inclusive, tendo forte influéncia sobre a ONU e a Conferéncia de Estocolmo.

A Declaracéo sobre o Ambiente Humano (COMISSAO DE DIREITOS HUMANOS
DA USP, s.d., s.p.), resultante da Conferéncia de Estocolmo, firmou as bases para um novo
entendimento acerca das relaces entre 0 ambiente e o desenvolvimento socioeconémico. No
Principio 1 afirma que:

0 homem tem o direito fundamental a liberdade, a igualdade e ao desfrute de
condigdes de vida adequadas em um meio ambiente de qualidade tal que lhe

permita levar uma vida digna e gozar de bem-estar, tendo a solene obrigacéo
de proteger e melhorar 0 meio ambiente para as geracfes presentes e futuras.

Neste principio é notavel a mencéo as geracdes presentes e futuras, isto &, a perspectiva
de pacto intergeracional que sera refor¢ada no conceito de desenvolvimento sustentavel no fim

dos anos 1980. A mesma declaracao traz em seu principio 19 que:

é indispenséavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais, dirigida
tanto as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao
setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade
sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimenséo
humana. E igualmente essencial que os meios de comunicacio de massas
evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente humano e, ao
contrério, difundam informacédo de carater educativo sobre a necessidade de
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protegé-lo e melhora-lo, a fim de que 0 homem possa desenvolver-se em todos
0s aspectos (COMISSAO DE DIREITOS HUMANOS DA USP, s.d., s.p.).

Nesta época, a posicdo do Brasil e de outros paises subdesenvolvidos (na nomenclatura
deste periodo) era a de aceitar a poluicdo, com o uso de DDT, como meio para alcangar o
desenvolvimento. Em dezembro de 1972, a Assembleia das Nagdes Unidas aprovou uma
resolucdo que cria o Dia Mundial do Meio Ambiente em comemoracao ao inicio da Conferéncia
de Estocolmo, que comecgou no dia 5 de junho, e criou o Programa das Nac6es Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA, cuja sigla em inglés ¢ UNEP: United Nations Environment
Programme). Apds 1972, a EA passou a receber atencdo especial em praticamente todos os
féruns relacionados com a temética do desenvolvimento e do meio ambiente e também a ser
alvo de programas governamentais e de entidades do sistema das Nagdes Unidas. Neste sentido,
UNESCO e o PNUMA criaram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (IPEE, na
sigla em inglés), ativo entre os anos de 1975 e 1995, que teve o objetivo de promover o
intercdmbio de ideias, informacOes e experiéncias em EA, fomentar o desenvolvimento de
atividades de pesquisa que melhorem a compreensdo e a implantacdo da EA. O Seminério
Internacional sobre Educacdo Ambiental, realizado em 1975 em Belgrado, lugoslavia a época,
foi organizado como trampolim para o IPEE (veja mais detalhes em SAO PAULO, 1994, p. 8-
10).

No preambulo da Carta de Belgrado ja € clara a relacdo entre o desenvolvimento e a

degradacdo ambiental. Implicitamente, esta se reconhecendo a crise ambiental:

Nossa geracdo foi testemunha de um crescimento e de um progresso
tecnolégico sem precedentes, que mesmo quando aportou beneficios a muitas
pessoas, provocou ao mesmo tempo graves consequéncias sociais e
ambientais. Aumenta a desigualdade entre ricos e pobres, entre as nacdes e
dentro delas; e existem evidéncias de uma crescente degradagdo ambiental,
sob diferentes formas, em escala mundial. Esta situacdo, apesar de causada
principalmente por um ndmero relativamente pequeno de paises, afeta a toda
humanidade (UNESCO, 1975).

A Carta de Belgrado estabelece

que a meta basica da acdo ambiental seria melhorar todas as relacdes
ecoldgicas, incluindo as relagcBes do ser humano entre si e com 0s demais
elementos da natureza, bem como desenvolver uma populagdo mundial
consciente e preocupada com o meio ambiente e com os problemas associados
a ele, com conhecimento, habilidade, motivacéo, atitude e compromisso para
atuar de forma individual e coletiva na busca por solucGes para 0s problemas
atuais e para a prevencao de novos problemas (BARBIERI; SILVA, 2011, p.
55).

Dois anos ap6s o evento em Belgrado, em 1977, foi realizada a Conferéncia

Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thbilisi, Unido Soviética a época (atual
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Gedrgia). Segundo a Declaracéo de Thilisi (SAO PAULO, 1994, p. 28),

A educagdo ambiental deve abranger pessoas de todas a idades e de todos 0s
niveis, no ambito do ensino formal e ndo-formal. Os meios de comunicagéo
social tém a grande responsabilidade de colocar seus enormes recursos a
servigo dessa missdo educativa. Os especialistas no assunto, e também aqueles
cujas agdes e decisdes podem repercutir significativamente no meio ambiente,
deverdo receber, no decorrer da sua formacdo, os conhecimentos e atitudes
necessarios, além de detectarem plenamente o sentido de suas
responsabilidades nesse aspecto.

Uma vez compreendida devidamente, a educagdo ambiental deve constituir
um ensino geral permanente, reagindo as mudancas que se produzem num
mundo em rapida evolugdo. Esse tipo de educacdo deve também possibilitar
ao individuo compreender os principais problemas do mundo contemporaneo,
proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias para
desempenhar uma fungéo produtiva visando a melhoria da vida e a protecao
do meio ambiente, atendo-se aos valores éticos. Ao adotar um enfoque global,
fundamentado numa ampla base interdisciplinar, a educagdo ambiental torna
a criar uma perspectiva geral, dentro da qual se reconhece existir uma
profunda interdependéncia entre o meio natural e o meio artificial. Essa
educacéo contribui para que se exija a continuidade permanente que vincula
0s atos do presente as consequéncias do futuro; além disso, demonstra a
interdependéncia entre as comunidades nacionais e a necessaria solidariedade
entre todo o género humano.

A educacdo ambiental deve ser dirigida & comunidade despertando o interesse
do individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os
problemas dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a
iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforgo para construir um futuro
melhor. Por sua propria natureza, a educacéo ambiental pode, ainda, contribuir
satisfatoriamente para a renovagao do processo educativo.

Deste encontro também foram definidos objetivos, principios e estratégias para a
implementacdo da EA; ao todo foram reunidas 41 recomendagdes, que influenciaram diversos
outros documentos e legislacdes, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999).

Em 1983, foi criada a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD, em inglés World Commission on Environment and Development), criada pelas
Nacdes Unidas para discutir e propor meios de harmonizar dois objetivos: o desenvolvimento
econdmico e a conservacdo ambiental. Apos trés anos de trabalho, foi redigido o Relatorio
Nosso Futuro Comum (também chamado Relatério Brundtland, em homenagem a presidente
da comissdo, Gro Harlem Brundtland, entdo primeira ministra da Noruega), publicado em 1987.
Este relatorio é famoso por trazer a definicdo amplamente utilizada de desenvolvimento
sustentavel: “é aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
das geragoes futuras de atenderem as suas proprias necessidades” (CMMAD, 1991, p. 9). O

relatorio dedica especial atencdo a educagdo em geral e a EA em especial como meios para
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alcancar o desenvolvimento sustentavel, pois a compreensdo dos processos ambientais e de
desenvolvimento da maioria das pessoas se fundamenta em crengas tradicionais e em
informacdes transmitidas pela educacgédo convencional (BARBIERI; SILVA, 2011). As amplas
recomendacdes feitas pela Comisséo levaram a realizacdo da Rio92, que colocou o assunto
diretamente na agenda publica, de uma maneira nunca antes feita.

Antes de comentar sobre 1992, destacaremos dois eventos anteriores. Em 1987, Moscou
recebeu a Conferéncia Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambiental, marcando os dez
anos da conferéncia de Thilisi. Este foi um encontro onde centenas de especialistas de 94 paises
debateram os progressos e dificuldades encontrados pelas nagdes na éarea de Educacédo
Ambiental. Contudo, a avaliacdo quanto ao progresso das na¢des em relacdo a EA néo foi nada
otimista. Em compensacao, no que se refere as estratégias, a reunido de Moscou reafirmou os
objetivos e principios orientadores propostos em 1977, considerados alicerces para o
desenvolvimento da educacdo ambiental em todos os niveis, dentro e fora do sistema escolar.

A Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos, realizada em 1990 em Jomtien
(Tailandia), focou o debate na satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO,
1998). A Declaracdo desta conferéncia reafirma a ideia da educacdo como um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro, e que pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente
mais puro, ao mesmo tempo que favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerdncia
e a cooperacao internacional.

O contexto sociopolitico do fim da década de 1980 e inicio dos anos 1990 é marcado
pela aceleracdo da globalizacdo. Segundo Gemmill e Bamidele-lzu (2005, p. 90), “a
globalizacdo enfraqueceu consideravelmente os mecanismos tradicionais de governanga”, com
a reducdo do poder nacional e local e a insercdo de novos atores politicos e econdmicos. Neste
cenario, houve uma crescente participacdo das Organizacbes Ndo Governamentais (ONGS) na
governanca global. Antes dos anos 1990, poucos movimentos sociais, parte organizados como
ONGs, buscavam utilizar a ONU como forum global e sem intengdes de influenciar suas
deliberacdes oficiais. Uma maior contribuicdo de movimentos sociais acontece apenas a partir

da Rio 927. No processo de preparacéo que culminou na Rio-92, diversas ONGs ambientalistas

" Isabel C. de M. Carvalho, em sua tese doutoral e no livro A Invengdo do Sujeito Ecoldgico (2008b), traga um
histérico relacionando diretamente estes eventos com o surgimento do ambientalismo e, decorrente deste, do
educador ambiental. Contudo, acreditamos menos nesta relacdo direta para as décadas de 1970 e 1980. Apenas
com a preparacao para a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (Rio 92),
a partir de 1989, temos uma intensificacdo do debate ambiental e uma maior presenca deste no cotidiano das
pessoas e, consequentemente uma maior presenca nas a¢des educacionais.
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realizaram intensos esfor¢os de capacitacdo. Aliado a isto, “algumas das inovagdes da época —
sobretudo os foruns paralelos de ONGs, promovidos simultaneamente com as conferéncias da
ONU —sdo hoje rotinas nas deliberacdes intergovernamentais” (GEMMILL; BAMIDELE-IZU,
2005, p. 95). Com estas mudancas no movimento ambientalista, tornando-o0 mais participativo
na vida politica nacional e internacional, e uma maior presenca das tematicas socioambientais
na vida cotidiana, seja devido a acidentes ambientais, ou pela cobertura midiatica, temos a
insercdo de contelidos e préaticas na educagdo, de modo que temos um grande crescimento da
EA em todo o mundo.

A Ri0-92, realizada em junho de 1992 (20 anos ap6s Estocolmo), reforcou as propostas
de Thilisi para a EA. Diversos documentos resultaram dos eventos oficiais e paralelos, entre
estes: Agenda 218 (destaque para o Capitulo 36 da Agenda 21: Promocio do Ensino, da
Conscientizacdo e do Treinamento), Carta Brasileira para Educacio Ambiental®, Tratado de
Educacio Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global®*® (decorrente de
evento paralelo a Rio-92) e o inicio do processo de preparacdo da Carta da Terra'! (finalizada
em 2003).

Apds a Rio92 temos um cenario nacional com varios fatos relevantes. A Lei Federal
9394/1996, que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996)
reconheceu que a tematica deve integrar os curriculos da educacdo bésica, mas ndo como
disciplina. Os Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs) da educacdo basica trouxeram a
noc¢ao de temas transversais, entre estes esta “meio ambiente”. A Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), instituida pela lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999, s.p.)

reafirmou a transversalidade do tema “meio ambiente”. Nesta lei, a EA é definida como

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

8 Disponivel em https://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global

° Disponivel em
https://ambientes.ambientebrasil.com.br/educacao/artigos/carta_brasileira_para_educacao_ambiental mec rio-
92.html

10 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf

11 Disponivel em https://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/carta-da-terra.html
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A percepcéo retratada pela PNEA é decorrente de alguns documentos oficiais, como a
definicdo citada na introducdo deste texto, retirada da Declaragdo da Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi sobre Educacdo Ambiental'?, e os objetivos da EA existentes na

Carta de Belgrado®®.

A Educacado Ambiental como tema transversal

No contexto dos PCNs (BRASIL, 1998) e da PNEA (BRASIL, 1999), a EA aparece
como um tema transversal: meio ambiente, que deve ser tratado nas ac6es escolares sempre que
possivel. De forma semelhante, a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
colocada em consulta publica pelo Ministério da Educacdo em setembro de 2015 (BRASIL,
2015), mantém esta visdo de transversalidade, no entanto, substituindo o termo meio ambiente
por sustentabilidade. Um dos trechos do documento que cita a relacdo interdisciplinaridade e

sustentabilidade € apresentada a seguir, mas este foi excluido na verséo final da BNCC:

Ao longo do Ensino Médio, dado o nimero ainda maior de componentes
curriculares, a articulacdo interdisciplinar é igualmente importante, no
interior de cada area do conhecimento ou entre as areas, como ao tratar
questdes econdmicas e sociais, a obtencdo e distribuicdo da energia ou a
sustentabilidade socioambiental, envolvendo, por exemplo, historia,
sociologia, geografia e ciéncias naturais (BRASIL, 2015, p. 9, destaques
contidos no original).

Podemos distinguir duas modalidades de educagio ambiental: a formal e a ndo-formal**.
A EA formal é um processo institucionalizado, empregando metodologias e estratégias
educacionais, de forma integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. Ocorre nas unidades de ensino publicas e privadas, abrangendo a educacéo
basica, superior, especial, profissional e de jovens e adultos. A EA ndo-formal, caracterizada
por sua realizacdo fora da escola, compreende as a¢OGes e praticas educativas voltadas a

12 “Dimensio dada ao conteudo e a pratica da educacéo, orientada para a resolucdo dos problemas concretos do
meio ambiente, através de um enfoque interdisciplinar e de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo
e da coletividade” (SAO PAULO, 1994, p. 39).

13 A EA deve desenvolver um “cidaddo consciente do seu ambiente total e dos problemas associados a esse
ambiente, sendo também um individuo possuidor de conhecimentos, atitudes, motivacGes, envolvimento e
habilidades para trabalhar, tanto individual como coletivamente, no sentido de resolver os problemas atuais e
prevenir os futuros” (SAO PAULO, 1994, p. 12).

14 Marandino (2008, p. 13) traz uma discusséo sobre os termos formal, ndo-formal e informal. Segundo esta autora,
sdo amplamente aceitas as seguintes defini¢cGes: educacdo formal - sistema de educacdo hierarquicamente
estruturado e cronologicamente graduado, da escola primaria a universidade, incluindo os estudos académicos e
as variedades de programas especializados e de instituigdes de treinamento técnico e profissional; educagdo nao-
formal - qualquer atividade organizada fora do sistema formal de educacdo, operando separadamente ou como
parte de uma atividade mais ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como aprendizes e
que possui objetivos de aprendizagem; educacgdo informal - verdadeiro processo realizado ao longo da vida em
que cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das
influéncias educativas de seu meio — na familia, no trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa.
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sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais, incorporando os valores sociais na
preservacdo ambiental. Esta envolve a flexibilidade de métodos, de conteudos e publico alvo,
varidvel em suas caracteristicas no que se refere a faixa etaria, ao nivel de escolaridade e ao
nivel de conhecimento da problematica ambiental (BRASIL, 1999).

Na educacéo formal, a tematica sobre o meio ambiente como tema transversal pode ser
melhor entendida através de um exemplo. Nas salas de aula, a ecologia é tratada como um
conjunto de conhecimentos cientificos e informacdes sobre os ciclos bioldgicos, sistemas de
fauna e da flora e cadeias alimentares. O conhecimento desses fenémenos é indispensavel para
a compreensdo da vida no planeta Terra e ajuda a defender o meio ambiente, mas ndo é o
suficiente. N@o basta conhecer a fotossintese para entender por que se usam milhdes de
toneladas de agrotéxicos no Brasil, quais sdo as alternativas a eles e o que se pode fazer para
que tais possibilidade se tornem realidade (MINC, 2005).

A perspectiva envolvendo os temas transversais busca aumentar a contextualizagéo nas
acles educativas. Como a EA escolar muitas vezes é realizada nas aulas de ciéncias,
abordaremos a contextualizacdo a partir da discussdo existente para o ensino de ciéncias.

O ensino de ciéncias muitas vezes nao prioriza abordagens envolvendo a natureza da
Ciéncia ou a relagdo existente entre as Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
Uma decorréncia desse fato ¢ que o “trabalho realizado com a disciplina de Ciéncias, muitas
vezes parcializado, mecanico, ajuda ainda a formar imagens ndo adequadas, ou distorcidas
sobre ciéncia e sua forma de desenvolvimento, sem que haja uma contextualiza¢do a respeito”
(BRICCIA, 2013, p. 111). Silva e Marcondes (2010, p. 109), trabalhando com professores de
quimica em formagdo continuada, concluiram que “professores apresentaram forte apego a
sequéncia tradicional de contetdos quimicos em detrimento de tematicas tecnoldgicas e sociais,
ou seja, a contextualizagdo tem um unico proposito, que € ensinar conteidos de quimica”.

Ao usar o termo ‘“‘contextualiza¢do”, podemos ter a impressao de ser algo datado e
consensual, resumido com a frase “fazer relacao com a vida do aluno”. Contudo, a situacao nao
é tdo simples como parece. Segundo Silva e Marcondes (2010, p. 102), a contextualizagdo no
ensino de ciéncias, e aqui podemos inserir a educacdo ambiental também, “vem sendo
defendida por orientac6es oficiais, educadores e pesquisadores como um principio norteador de
uma educacdo voltada para a cidadania que possibilite a aprendizagem significativa de
conhecimentos cientificos e a intervengdo consciente”. Ainda neste contexto, muitos autores

defendem uma aproximagdo com a obra de Paulo Freire, sendo o ponto mais destacado é o
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“ensino baseado em temas geradores’® partindo do estudo do meio social e politico do aluno”
(SILVA; MARCONDES, 2010, p. 104). Contudo, para ser um tema freiriano deve ser obtido a
partir da vida dos alunos, construido com estes, e ndo imposto pelo professor.

No dmbito dos documentos oficiais, 0 MEC desenvolveu o conceito de contextualizacéo
por apropriacdo de multiplos discursos curriculares, nacionais e internacionais, oriundos de
contextos académicos, oficiais e das agéncias multilaterais (LOPES, 2002).

Parte das ideias de contextualizacdo apresentadas nos documentos oficiais
retrata tendéncias atuais da area do ensino de ciéncias. Entre elas, destacam-
se os estudos do cotidiano, caracterizando pela exploracdo de situagdes
corriqueiras ligadas ao dia-a-dia das pessoas nas situagdes de ensino, também
a da contextualizagdo na perspectiva do movimento CTS e, mais

recentemente, segundo alguns pesquisadores brasileiros, a aproximacao destas
com a pedagogia de Paulo Freire (SILVA; MARCONDES, 2010, p. 102).

A visdo de contextualizagdo como “fazer relagdo com o cotidiano do aluno’ ndo esta errada,
mas € restrita a uma forma de contextualizacdo. Kato e Kawasaki (2011) dividiram a andlise de
concepcdes de contextualizagdo em documentos oficiais em cinco categorias: cotidiano do auno;
disciplina(s) escolar(es); ciéncia; ensino; e contexto historico, social e cultural. Desta forma, temos um

cenario mais amplo de possibilidade de contextualizar as informagdes trabalhadas em a¢des educativas.

A andlise do potencial pedagdgico dessas concep¢des demonstrou que a
diversidade de interpretagdes sobre este importante principio curricular pode
oferecer, ao professor, possibilidades multiplas de mediagdes didaticas em sua
dificil tarefa de planejar e organizar o ensino, desde que estas possam ser
explicitadas e exploradas nos processos de transposicdo do ensino dos quais
ele participa (KATO; KAWASAKI, 2011, p. 35).

Com a pesquisa de Kato e Kawasaki (2011), fica clara a complexidade que a discussao
sobre a contextualizagdo pode assumir, incluindo — até mesmo reforgando — a relagdo com o
cotidiano do aluno, mas também englobando outras formas de criar contextos, como o CTSA,
relacdo com assuntos trabalhados em outras disciplinas.

Aliado a isto, a EA é uma expressdo que demonstra uma intersecdo entre duas areas:
educagdo e meio ambiente (o “ambiental”). Neste sentido, a EA ¢ constituida de agdes
pedagdgicas alinhadas com o “saber ambiental”. Este “saber ambiental” ¢ descrito como o

conhecimento a respeito do meio ambiente e que se produz numa relagéo entre a teoria e a

15 Para a EA, temos uma discussdo sobre o uso de temas geradores, conforme Layrargues, em um capitulo com
um titulo bastante sugestivo: A resolucdo de problemas ambientais locais deve ser um tema-gerador ou a
atividade-fim da educacao ambiental? (2008). Este autor, ao definir estes dois termos em relacéo a resolugdo de
problemas, deixa claro qual deve ser a opcdo de um educador ambiental. De um tema-gerador irradia uma
“concepcao pedagdgica comprometida com a compreensdo e transformacdo da realidade”, enquanto uma
atividade-fim “visa unicamente a resolugdo pontual daquele problema ambiental abordado” (2008, p. 116). Desta
forma, um tema gerador, além da perspectiva interdisciplinar, deve trazer também uma visdo ampla, considerando
causas dos problemas sociais.
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praxis (LEFF, 2008). Além disto, espera-se que a EA seja construida coletiva e conjuntamente
entre educador (professor) — assumindo um papel de mediador — e alunos, assumindo uma
abordagem socioconstrutivista da educacdo (MIZUKAMI, 1986), caso contréario, ela se trata de
um adestramento ambiental, conforme Paula Briigger (1999), em seu livro Educacdo ou
adestramento ambiental?, no qual critica a perspectiva comportamentalista de muitas praticas
de Educagdo Ambiental, com o reforco de comportamentos “ambientalmente corretos”,
adestrando mais do que efetivamente educando. Segundo esta autora, a ‘“educagdo-
adestramento é uma forma de adequagdo dos individuos ao sistema social vigente”
(BRUGGER, 1999, p.35), portanto, trata-se de uma compactuacio com a situacio de crise
civilizatdria e de grande desigualdade socioambiental que temos atualmente.

Muitos desafios atuais e conflitos ambientais ndo podem ser resumidos a questdes
técnicas ou fragmentadas, o0 que acontece muitas vezes as atividades educacionais nas escolas
tém este aspecto, e a transversalidade de um tema acaba sendo perdida. Podemos tomar como
exemplos os conflitos socioambientais na Amazoénia, como a disputa pela posse de terra e a
resisténcia ao desmatamento por populagdes tradicionais. Neste contexto, a compreensdo da
importancia da floresta amazénica tem que ser entendida de uma forma ampla, e existem varios
aspectos bioticos e abidticos que o demonstram o papel no clima global desta floresta, mas esta
exposicao também tem que apresentar os conflitos pela terra e o desmatamento. Somado a isto,
ndo se deve discutir os conflitos na Amazdnia como simplesmente problemas sobre a posse da
terra, isto faz perder todo o sentido da vida e significado das mortes de pessoas como Chico
Mendes (1944-1988) e a Irmd Dorothy Stang (1931-2005). H& questdes maiores, como 0
sistema econdmico, luta de classes, disputas histéricas e desafios socioambientais envolvidos.
Este tipo de raciocinio segue a sugestdo de Carvalho (1998) de superar a visao apocaliptica, que

guarda dois perigos, a ina¢do ou a opgao por solugdes faceis:

As graves condigdes que enfrentamos deixam-nos apressar-nos e tentar
resolvé-los com férmulas e ideias simples. Assim, como bons detetives,
devemos comegar desconfiando da primeira versao dos fatos que se apresenta
como “a verdade das coisas”, principalmente porque sabemos que a
complexidade do mundo da vida ndo € facilmente apreendida pelo
conhecimento disciplinar que estd a nossa disposi¢do. Assim, se queremos
realmente trocar as lentes [analogia para mudanca de visdo sobre os
fatos/mundo], devemos buscar pistas e informagdes que nos ajudem a
construir novas hipoteses. Quem sabe terminamos descobrindo saidas que ndo
teriamos nem imaginado, se nos contestassemos com a primeira versdo do
problema, ou pelo menos a mais divulgada. As vezes, indo mais fundo, vamos
descobrir que os problemas ambientais nos contam muito mais do que apena
suma briga irreconcilidvel “ou ela” (a Terra) “ou n6s” (os humanos). Talvez o
final dessa histdria néo precise ser necessariamente algo préximo de uma cena
catastrofica de ficcdo cientifica (CARVALHO, 1998, p. 50-51)
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Desta forma, a EA, devidamente entendida, deve constituir uma educagdo permanente,
geral, que reaja as mudancas que se produzem em um mundo em rdpida evolucéo (DIAS, 2001).
Assim, a EA propde preparar o individuo, mediante a compreensdo dos principais problemas
do mundo contemporaneo, proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e qualidades
necessarias para desempenhar uma fungdo produtiva, com vistas a melhorar a vida e proteger o
meio ambiente, prestando a devida aten¢do aos valores éticos (DIAS, 2001). Para Carlos Minc
(2005, p. 7), “O desafio € maior do que encontrar solugdes criativas e viaveis para cada demanda
isoladamente. E necesséria a integracdo dessas diversas percepgdes, a fim de se criar uma

consciéncia globalizadora que beneficie a cidadania e seu conjunto”. Para Jacobi (2013b, p. 9):

As préticas educativas ambientalmente sustentaveis nos apontam para
propostas de acdo com vistas a mudanca de comportamento e atitudes, ao
desenvolvimento da organizacdo social e da participagdo coletiva.

O maior desafio € a reforma do pensamento, que cria espagos de convivéncia
e promove mudancas de percepcdo e de valores, avangando para uma nova
forma de conhecimento, promovendo um saber solidario e um pensamento
complexo, aberto & possibilidade de constru¢do e reconstrucdo em um
processo continuo de novas leituras e interpretacfes que configuram novas
possibilidades de agéo.

Os desafios envolvendo a EA, crise ambiental/civilizatéria e a concepcdo sobre as
praticas educativas adequadas aos objetivos pedagdgicos formais ou ndo-formais acabam por
gerar uma diversidade de conceitos como educacdo para a sustentabilidade (EpS), educagéo
ambiental (EA), educacéo global, ecopedagogia, educacdo para a paz, educacao para os direitos
humanos e educacdo libertadora. Estas denominacges resultam de diversos movimentos sociais
e/ou educacionais, que em diferentes medidas, buscam metas parecidas, relacionadas a maior
justica socioambiental, melhores condi¢Ges de vida, maior participacdo das pessoas nas
decisdes politicas e igualdade, seja de renda, género ou étnica. Analisando a questdo ambiental
nestes movimentos educacionais, as diferencas residem mais na importancia que a luta de
classes ou 0 meio ambiente tém nestes movimentos. De forma geral, ndo sdo concepcles
completamente excludentes entre si, mas apresentam diferencas secundarias devido ao uso de
um documento de referéncia, como a Carta da Terra, ou a adogdo das contribui¢cdes de um
pensador, como Paulo Freire.

A educacdo global busca uma aproximacdo com a teméatica ambiental, envolvendo a
sustentabilidade com as questdes relacionadas aos “direitos humanos, como género, desafios
do milénio e participacao cidada” (EDUCAR PARA VIVIR, 2013). Com grande influéncia do
pedagogo brasileiro Paulo Freire (1921-1997) e da pedagogia da libertacdo (educacéo
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libertadora)!®. Em uma linha semelhante, a ecopedagogia ou pedagogia da Terra, baseada
essencialmente na Carta da Terra, usa também Paulo Freire como referencial, com destaque
para a percepcao de planetariedade e sustentabilidade, como bases deste movimento educativo
(GADOTTI, 2000).

A educacdo ambiental critica reconhecida também por outras denominages, tais como
educacdo ambiental transformadora, emancipatoria ou popular vem se consolidando como
alternativa a uma educacdo ambiental hegemonica, esta que ndo acrescenta mudancas
paradigmaticas significativas as transformacdes necessarias a sociedade do século XXI. O

significado de critica esclarece as possibilidades deste tipo de abordagem no campo ambiental:

Principio epistemoldégico, tedrico e metodolégico segundo o qual tudo o que
existe pode ser racionalmente questionado, negado, afirmado e superado; e as
relagOes sociais sdo produtos historicos, portanto, ndo sdo imutaveis, podendo
ser transformadas pela ag@o consciente dos agentes sociais. Para a tradicdo
critica, a possibilidade objetiva de negar algo é condicdo do préprio
movimento de mudanca das coisas (principio da contradi¢do), que se efetiva
pela atividade (critica) de grupos e classes que portam a materialidade
superadora dos processos sociais (LOUREIRO, 2012, p. 111-112).

A educacdo ambiental critica propGe promover o questionamento as abordagens
comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento da relagdo cultura-natureza
(DIAS; BOMFIM, 2011; LOUREIRO, 2019).

O educador ambiental precisa estar preparado para reconhecer causas e
consequéncias dos problemas ambientais e ter uma visédo critica da realidade
na qual esta inserido, de forma a perceber as inter-relacbes dos fatores
socioecondmicos, politicos e culturais nos niveis local, regional, nacional e
transnacional que interferem no meio ambiente, sem se preocupar com
fronteiras geopoliticas (PHILIPPI JUNIOR; PELICONI, 2000, p. 3).

No entanto, tal proposta ndo é exclusiva desta corrente dentro da EA, existindo pelo
menos outras 14 tendéncias segundo Sauvé (2005), sendo que algumas destas atendem estes
objetivos defendidos pela EA Critica.

O processo histérico-pedagdgico que envolve a EA e a EpS é apresentado como o
surgimento e amadurecimento da EA e uma mudanca de nome para EpS (cf. BARBIERI,;
SILVA, 2011). Tal mudanca de processo aconteceu dentro do sistema ONU, sobretudo na
UNESCO. No entanto, tal mudanca nao significa uma alteracdo conceitual ampla, existindo
diversas concepcdes de EA (cf. BARBIERI; SILVA, 2011. SAUVE, 2005), nem uma aceitagio
unanime deste novo conceito (REIGOTA, 2008). Em um documento da UNESCO (1997),

intitulado Educacion para um futuro sostenible: una vision transdisciplinaria para una accion

16 Mais detalhes em: Global Education Guidelines Working Group (2010).
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concertada, as raizes de uma educacgdo para o desenvolvimento sustentavel estdo firmemente
implantadas na EA, que, em sua trajetoria, se esforcou para alcancar metas e resultados
similares aos inerentes ao conceito de desenvolvimento sustentavel, e compreendem um amplo
espectro de dimensfes ambientais, sociais, éticas, econdmicas e culturais. Esse documento da
a educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS, sinbnimo de EpS) é uma evolucdo da EA
(BARBIERI; SILVA, 2011).

Segundo Loureiro (2012, p. 76) “as Nagdes Unidas e os propagadores da terminologia
afirmam que este é mais pertinente para o enfrentamento dos problemas contemporaneos, pois
dialogam com a economia e com as questdes sociais em geral, 0 que nem sempre € verdadeiro
para a educagdo ambiental”. Na mesma toada, Reigota explica a resisténcia dos educadores

latino-americanos em relacdo a mudanca de nomenclatura:

Consideramos que a educacdo ambiental tem conseguido nesses ultimos 30
anos abordar uma série de problemas e possibilitado a organizacdo de grupos
sociais para enfrenta-los a buscar soluces. Consideramos também que a
discussdo e a busca de alternativas aos modelos de desenvolvimento sdo
extremamente importantes, mas nao consideramos 0s aspectos puramente
econdémicos como a dimensdo privilegiada de qualquer projeto de
desenvolvimento (mesmo dito “sustentavel”) e muito menos o tema central do
processo educativo.

Por outro lado, é com a denominacédo educacdao ambiental que no Brasil e na
América Latina que essa perspectiva pedagdgica e politica tem aglutinado
militantes, educadores e educadoras, professores e professoras e movimentos
sociais. Ao mantermo-nos fiéis a denominacdo educacdo ambiental n&o
abdicamos de nossa historia para abracar outra, da qual seriamos apenas
receptores e ndo sujeitos (REIGOTA, 2008, p. 30-31, grifo nosso).

Muitas concep¢bes de EA ja incorporaram as dimensfes econémicas e sociais, de
acordo com a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, de modo que é indiferente falar em
EA ou EDS (cf. BARBIERI; SILVA, 2011). Esse € o caso da visdo que a EA assume na
legislagdo brasileira (BRASIL, 1999).

Educacdo para a Sustentabilidade, Educacdo Ambiental, Educacdo Global...qual
educacdo queremos? De forma geral, existe uma diversidade de movimentos e se concentrar
em um sO ndo faz sentido pratico, devem-se buscar sinergias. Cada movimento traz alguma
contribuicdo. Por exemplo, a Educacéo Global deteve bastante atencédo, entre outros aspectos,
nos Objetivos do Milénio (ODM), que sdo metas acordadas pela ONU e a comunidade
internacional para a resolucdo de alguns problemas socioambientais (estes foram substituidos
pelos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS). Enquanto, a EA Critica foca na
emancipacdo do cidaddo. A sustentabilidade entendida de forma ampla, por exemplo, a partir

das dimensdes propostas por Ignacy Sachs (2002) e adotada pela EpS, atende, em parte, as
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demandas da realidade planetéria atual, assim como a complexidade que existe na agdo de um
educador em sala de aula. Além disto, cada educador tem uma maior intimidade com
determinado movimento, desta forma, o trabalho articulado entre diferentes educadores, com
suas abordagens proprias, favorece que as pessoas, sobretudo as criancas e jovens em idade
escolar, tenham contato com uma variedade de visdes de mundo.

A atuacdo do educador de forma geral ou do cidaddo envolve preocupacgdes que,
conceitualmente, fogem a EA. Desta forma, lembrando que devemos analisar a realidade atual
de forma planetéria, adotando uma cidadania global (Figura 6). Nesta linha, é necessaria uma
variedade de movimentos para que sejam tratados em acOes educativas temas como o Estado
Laico (livre da influéncia de lideres religiosos), liberdade sexual (homossexualidade, entre

outras questdes), questdes de género, aborto, multiculturalismo, entre outros.

—_—

unesco.org/brasilia

= .

2
Cidadania global é um conceito
que exprime um sentimento de
solidariedade mundial. Somos uma
tnica familia com histéria e destino comuns.

Figura 6: Conceito de cidadania global. Fonte: Perfil da UNESCO na midia social Facebook em maio
de 2016.

Em relacdo a responsabilidade dos educadores nesta tematica, destacamos que “o
mundo em que vivemos nao é um presente de nossos pais, mas pegamos emprestados de nossos
filhos. O que pensarao eles, se ndo fizermos tudo para melhora-lo?” (EDUCAR PARA VIVIR,
2013, s.p.). O ativismo ambiental pode ser colocado em préatica de diversas formas, seja

organizando campanhas para a limpeza da uma rua ou promovendo iniciativas pela reducéo do
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desperdicio de alimentos, dias sem carro, diminui¢cdo do uso de plastico, exibicGes de arte,
movimentos de plantio de arvores, shows, recitais e apresentagcdes de danga, iniciativas de
reciclagem, campanhas online e competicdes — toda acdo conta (retomamos esta discussdo no
capitulo 8). Quando multiplicada por uma comunidade global, o impacto de nossas vozes e

acoes individuais amplia-se exponencialmente (PNUMA, 2014).
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2. Possibilidades educativas a partir da web 2.0

O cenario apresentado até aqui, caracterizado por uma crise ambiental/civilizatoria
complexa e a insercdo da EA na busca pela minimizacdo dos problemas socioambientais,
reforca a relevancia das formagdes iniciais e continuadas de educadores ambientais. Assim,
buscar formas de viabilizar estas formacdes torna-se muito importante. A Educacdo a Distancia
(EaD) tem sido adotada como uma possibilidade de oferecer cursos formais ou para
implementar agdes ndo-formais de formacdo continuada de educadores ambientais. Neste
capitulo, apresentamos alguns aspectos do referencial teorico referente a EaD.

EaD e aweb 2.0 e as geracdes pedagogicas da EaD

O conceito de web 2.0 refere-se a “facilidade de publicagdo online e a facilidade de
interagdo entre os cibernautas” (CARVALHO, 2008a, p. 7). “Ela [a web 2.0] tem sido
considerada como a segunda geracdo de comunidades e servigos, que visa incentivar a
criatividade, o compartilhamento e a colaboracdo de conteidos e servigos entre 0s usuarios da
rede” (COSTA; MARTINS, 2012, p. 2). Em torno deste conceito existe uma grande polémica,
alguns acusando seus criadores de oportunismo, outros enxergando na web 2.0 uma nova forma
de utilizacdo da Internet que sera permanente. Com a web 2.0, a Internet passa a ser encarada
como uma plataforma, na qual tudo esta facilmente acessivel e publicar online deixa de exigir
a criacdo de paginas Internet ou de saber aloja-las num servidor. A facilidade em publicar
conteddos e em comentar 0s posts fez com que as redes sociais se desenvolvessem nos espacos
online. Postar e comentar passaram a ser duas realidades complementares, que muito tém
contribuido para desenvolver o espirito critico e aumentar o nivel de interagdo social online,
por este motivo, fala-se em prosumidor (prosumers no original em inglés), isto é, o consumidor
também produz conteddos (TAPSCOTT; WILLIAMS, 2007).

A EaD via Internet surgiu de uma revolucdo causada pelo desenvolvimento das Novas
Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo (NTIC), que trouxeram uma grande facilidade de

comunicagéo e acesso a informagdo. Segundo Schneider (2007, p. 213):
As NTIC vieram romper paradigmas ja cristalizados no modelo mental do
homem da Era Industrial. Se antes o poder (ou o status de desenvolvimento)
era conferido pela simples posse do capital e pelo acesso as fontes energéticas

(principalmente petréleo), agora o que vale é a posse do conhecimento e 0
acesso eficiente as informagdes.

Além disto, Schneider (2007, p. 216) destaca o papel do acesso a informacdo e a

igualdade social: “o pais disponibiliza as NTIC indiscriminadamente para todos os seus
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cidaddos ou o fosso existente entre aqueles detentores de uma melhor educagdo e os
deseducados (ou mal-educados) aumentara”. Por outro lado, € importante levarmos em
consideracdo, ao tratar do uso de tecnologias, que existe uma “doenca” que leva “a
absolutamente indesejavel inversdo de perspectivas que a transmuta de meio em fim”
(MACHADO, 2011, p. 12). Isto é, as NTICs, ou em sua forma mais recente, Tecnologias
Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDICs)’, ndo sdo uma panaceia, mas uma ferramenta
a disposicao das pessoas para usarem conforme a necessidade. Por outro lado, Machado destaca
que

iniciativas diversificadas de acGes com foco no ensino e na aprendizagem,

COM 0 recurso aos mais variados instrumentos tecnoldgicos, e a exploracéo de

novas e cada vez mais ousadas formas de interagdo entre os envolvidos,

situam-se, atualmente, no cerne de projetos educacionais, nos mais diversos
niveis (MACHADO, 2011, p. 12).

As TDICs aplicadas a EaD possibilitam inimeras inovagdes educacionais. Contudo,
estas inovacOes devem ser analisadas criticamente, como na visdo de Demo (2009, p. 53), a0
afirmar que “as novas tecnologias podem nos trazer sdo oportunidades ainda mais ampliadas,

em meio também a enormes riscos e desacertos”. Amante e Morgado (2015, p. 7)

A EaD se encontra num momento critico de refundagdo, quer do seu
patrimoénio conceitual, quer da sua adequacdo aos ambientes e pedagogias
emergentes, constituindo ao mesmo tempo rupturas e desafios, quer para as
organizagdes de EaD, quer para os seus atores mais diretos, quer ainda, para
os docentes e estudantes deste século. Os processos de ensino e aprendizagem
a distancia implicam novas formas de ensinar e aprender numa sociedade em
rede e desafiam os atores destes processos a encontrar novas respostas e novos
caminhos para trilhar o futuro da educagéo a distancia ‘em qualquer lugar do
mundo’.

No Decreto n° 5622 de 2005 (BRASIL, 2005), em seu artigo 1°, a EaD é definida como:

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino-aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares e tempos diversos.

Matar (2011, p. 3), propde uma defini¢cdo que engloba elementos de varias defini¢les:
“A EaD ¢ uma modalidade de educacao, planejada por docentes ou instituigdes, em que
professores e alunos estdo separados espacialmente e diversas tecnologias de comunicacéo sao

utilizadas”.

17 As NTICs séo as tecnlogias que, a paritr dos 1980, permitiram a ampliacdo da emissdo de informacdes pelas
pessoas, por exemplo, através do fax, gravacdo de fitas K7 e depois CDs e DVDs ou a impressdo em casa. Ao
tratarrmos das TDICs, ressalta-se 0os avangos possibilitados pelo aspecto digital das TCls, sobretudo com a
ampliacdo do uso da Internet.

64



Sobre a questdo se é ensino ou educagdo a distancia, Mill et al. (2008, p. 113)
consideram a educagdo “como um processo pedagogico constituido por docéncia e discéncia,
isto €, ensino e aprendizagem”. Em relacdao ao uso de termos como ensino ou aprendizagem a
distancia, estes autores consideram inadequado, pois ignora a imprescindivel juncdo do ensinar
com o aprender e somente a terminologia educacdo abarcaria essa concepcdo (MILL et al.,
2008).

No entanto, a distancia fisica entre 0 aluno e a instituicdo também é um limitador para
que muitas pessoas deixem de realizar cursos de graduacdo ou poOs-graduacdo, sobretudo
quando estas dominam pouco as TDICs. Desta forma, uma das vantagens dos cursos a distancia
ou semipresenciais é a possibilidade de realizar as atividades educativas sem ter que frequentar
0 espaco fisico da instituicdo — ou frequentar poucas vezes, nos encontros presenciais -,
permitindo o desenvolvimento das atividades pedagdgicas com liberdade de horario e local.

Em relagdo a expressdo “tempos diversos”, existente no trecho do Decreto n° 5622 de
2005 citado acima, que faz referéncia a separacdo temporal entre professores e alunos, Mattar
(2011, p. 3), afirma que:

Ao contrario da separagdo espacial, que normalmente marca a EaD, a
separagdo temporal tem sido cada vez menos essencial para defini-la, j& que
as novas tecnologias possibilitam realizar valiosas atividades sincronas, em
gue alunos e professores podem interagir no mesmo momento, como em
chats, ferramentas de voz como Skype e MSN, video e webconferéncias, e
mundos virtuais como o Second Life entre outros.

A questdo do preco também é importante, ja que quando se trata de cursos pagos, as
mensalidades podem ser menores na EaD que no ensino presencial (ABED, 2018). Em periodos
de crise econdmica, como o atual, em muitas instituicGes a Unica modalidade com crescimento
no namero de alunos é a EaD (veja ABED, 2018).

Apesar das matriculas em cursos oferecidos a distancia ter crescido vertiginosamente
no pais - As matriculas em cursos EaD (incluindo cursos livres e corporativos) eram de 528.320
em 2009 e atingiu a marca de 7.773.828 em 2017 (ABED, 2018) -, sua percepcao geral ainda é
de que sdo ruins, com um forte aspecto de pré-conceito, sendo muitas vezes criticas proferidas
por pessoas que desconhecem totalmente a EaD (CAMARGO; LAMIM-GUEDES, 2015).
Evidentemente, com este cenario nao estamos afirmando que a modalidade ndo tem problemas,
sendo que podemos citar a precarizacao do trabalho docente e processos de massificacdo que
ignoram questbes pedagdgicas (MALANCHEN, 2015).

Assim, a proposta aqui apresentada visa contribuir para a discussao sobre o formato de

cursos EaD voltados para a formacéo continuada de educadores ambientais e verificar a partir
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dos dados o papel destes cursos na formacédo de educadores ambientais.

Pesce (2009, p. 135), ao comentar sobre o modus operandi da EaD, critica a formagéo
focada no tempo para realizacdo das atividades, sem levar em consideracdo a histéria dos
educadores e com o estudo focado em scripts alheios. Este formato faz com que os cursos ndo
favorecam momentos de critica, autocritica e reflexdo, em que impera a seriagdo e a imitagéo.
Aliado a isto, e trazendo para a nossa discussdo, estes scripts alheios dificultam a
contextualizacdo das informacdes, aspecto chave nas acbes de EA. Além disto, como
comentado por Dotta e Giordan (2014, p. 78), “um dos desafios enfrentados por tutores em
EaD, mediada pela Internet, é desenvolver estratégias eficazes para a conducdo do dialogo
escrito por meio de ferramentas de comunicacdo sincrona ou assincrona, como correio
eletronico, forum, chat”. Porém, ha esquemas — chamados de design instrucional dos cursos —
gue permitem a interacdo entre os alunos e a constituicdo de uma rede de interacdes, que
favorecem o debate amplo, aberto e critico. Situacdo essencial nas acBes de formacgdo de
educadores ambientais.

Ao tratarmos de um design instrucional (tratado a seguir neste capitulo) envolvendo os
cursos EaD, fica evidente a necessidade de divisdo de tarefas, assim como, a fragmentagédo do
trabalho docente, de forma bastante distinta do ensino presencial. Assim, € pertinente citarmos
a perspectiva de analise da polidocéncia:

(...) quem é o docente da Educagdo a Distancia? O trabalho docente na
Educacdo a Distancia (EaD) é extremamente fragmentado, e cada parte das
atividades que compdem o trabalho docente virtual é atribuida a um
trabalhador diferente ou a um grupo deles. Apesar de haver variagdes nos tipos
de equipes entre uma experiéncia e outra (e.g., equipes baseadas numa
concepcao aditiva, na qual cada integrante executa uma parcela especifica do
trabalho, ou integrada, na qual as atividades sdo desempenhadas por todos),
sabe-se que o trabalho docente a distancia se organiza de forma coletiva e
cooperativa. A esse conceito articulado de trabalhadores, necessario para a
realizacdo das atividades de ensino-aprendizagem na EaD, denominamos de
polidocéncia.

De antemdo, salientamos que o termo polidocéncia é uma categoria
explicativa para analisar a condi¢do docente na EaD, geralmente coletiva
(colaborativa/fragmentada). Ou seja, a polidocéncia ndo é a docéncia da EaD
e sim uma forma de analisa-la em suas particularidades (MILL, 2014, p. 26,
grifos do original).

Em termos de teorias pedagogicas e EaD, Anderson e Dron (2012) fazem uma analogia
para relacionar tecnologia e aspectos pedagdgicos. Segundo eles os dois estdo entrelagados em
uma danca: a tecnologia marca o ritmo e cria a masica, enquanto a pedagogia define os
movimentos. Os autores ainda reforcam que, dependendo da tecnologia, certos “movimentos”

sd0 possiveis ou nao.
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A disponibilidade de tecnologias como suporte para diferentes modelos de
aprendizagem influencia fortemente os tipos de modelo que podem ser
desenvolvidos; se ndo houvesse meios de comunicacdo bidirecionais, por
exemplo, isso impediria o desenvolvimento de uma pedagogia que explora o
dialogo e a conversacgdo e estimularia o desenvolvimento de uma pedagogia
gue permite ao aluno e ao conteldo do curso serem autossuficientes
(ANDERSON; DRON, 2012, p. 121).

Anderson e Dron (2012) dividem a EaD em trés geracOes pedagogicas: cognitivo-
behaviorista, socioconstrutivista e conectivista, que coexistem até hoje, atendendo a diferentes
necessidades das acGes educacionais. A seguir discutiremos estas trés geracoes.

A pedagogia cognitivo-behaviorista esta diretamente vinculada ao trabalho do cientista
norte-americano Burrhus Frederic Skinner (1904-1990), um dos principais teoricos
behavioristas, com seus experimentos com ratos em caixas (“Caixa de Skinner”). A partir desta
teoria, a aprendizagem comeca com noc¢des que sdo geralmente definidas como novos
comportamentos ou mudangas em comportamentos que se adquirem como resposta de um
individuo a estimulos (ANDERSON; DRON, 2012). No caso da EaD, a falta de tecnologias
interativas favoreceu esta perspectiva pedagogica com o uso de teleconferéncias e materiais
enviados por correio e o0 ensino focado no individuo e, ainda atualmente, a utilizacao de testes
de multipla escolha. Cursos autoinstrucionais adotam esta perspectiva que permitem acentuada
liberdade para que o aluno siga o seu ritmo de estudo, assim como, por um aumento da escala
de alunos atendidos em relacdo a educacdo presencial, mas falham em possibilitar o intercambio
de conhecimento entre alunos e a convivéncia social, mesmo que online, que possibilita a
construcdo coletiva de conhecimento.

As duas geracdes pedagdgicas a seguir - pedagogia socioconstrutivista e conectivismo
- sdo influenciadas pelos avancos tecnoldgicos das Ultimas décadas. Para Mattar (2013a, p. 30),
ha quase um consenso na literatura de que “o uso de ferramentas da web 2.0 e redes sociais em
educacdo implica, de uma maneira geral, mudangas de teorias pedagogicas centradas no
professor para teorias mais participantes, colaborativas, sociais e centradas no aluno”. Apesar
disto, o desafio esta além da incorporacéo da tecnologia em sala de aula, residindo na inovagédo
das praticas pedagogicas (MATTAR, 2013a).

A pedagogia construtivista é decorrente, sobretudo, do trabalho do suigco Jean Piaget
(1896-1980), e, apesar de ndo ser um socioconstrutivista, sua contribuicdo é a base para esta
linha tedrica (PRITCHARD; WOOLLARD, 2010). Piaget, fundador da epistemologia genética,
estudou o desenvolvimento humano desde o nascimento e ao longo da vida, tendo definido
quatro estagios do desenvolvimento infantil: sensério-motor; pré-operacional; operacional

concreto; e, operacional formal. Além disto, ele descreveu trés processos essenciais que
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definem a base da maneira pela qual a aprendizagem ocorre: (1) Assimilagdo: “processo pelo
qual incorporamos novas informages em esquemas!® ja construidos™; (2) Acomodagio:
“requisitada quando, durante o processo de assimilacdo, descobrimos ser necessario modificar
conhecimentos ou habilidades anteriores”; e (3) Equilibrio: estado em que uma crianga é “capaz
de assimilar com sucesso todas ou a maioria das novas experiéncias” (COLLIN et al., 2016, p.
267).

Pritchard e Woollard (2010) consideram que 0 movimento construtivista, em
contraposicdo ao behaviorismo, tem uma visdo mais ampla de vida e sociedade, indo além de
uma simples descricdo do que esta envolvido com o processo de aprendizagem. Estes autores
explicam que esta “teoria desenha uma imagem do conhecimento e da compreensdo sendo
lentamente construida” (p. 5), sendo essencial o apoio — no caso da educacdo formal, com a
mediacdo do professor ou a interacdo com outros alunos — para a constru¢do de novos
conhecimentos, o que muitas vezes é chamado de Scaffolding (andaime em portugués)
(PRITCHARD; WOOLLARD, 2010).

A pedagogia socioconstrutivista tem entre suas fontes principais o bielorrusso Lev
Vygotsky (1896-1934) — que apesar de sua obra ser da década de 1930, passou a ser mais
estudada apenas nos anos 1980*°. Ao lado da percepcao da aprendizagem como processo social
e coletivo, a principal contribuicdo de Vygotsky é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que “descreve a diferenga entre o que uma pessoa pode aprender sozinha e 0 que essa pessoa
pode aprender quando a aprendizagem € apoiada por outra mais experiente” (PRITCHARD;
WOOLLARD, 2010, p. 9).

Outros trés autores que influenciaram esta teoria de aprendizagem sdo: Jerome Bruner
(1915-2016), Albert Bandura e Paulo Freire (1921-1997). Para Bruner, a aprendizagem é um
processo ativo e social, com os alunos aprendendo novos conceitos ou novas ideias a partir de
conhecimentos pré-existentes, enguanto os educadores devem incentivar seus alunos a
descobrir principios por eles mesmos. Outra importante contribuicdo de Bruner é o curriculo
em espiral, segunda a qual o aluno deve revisitar ideias, fatos ou conceitos de forma gradual
para que a crianca alcance um nivel mais alto de entendimento (COLLIN et al., 2016;
PRITCHARD; WOOLLARD, 2010). Pritchard e Woollard (2010) citam a contribui¢do de

18 “Esquema: Um esquema é uma representacdo mental imaginaria do mundo ou, mais especificamente, um
aspecto do mundo. Um esquema € a representagdo individual de um conceito, um item de conhecimento ou uma
acdo que pode ser revisada quando novas informacBes sdo encontradas pelo individuo” (PRITCHARD;
WOOLLARD, 2010, p. 16-17).

19O préprio Piaget disse ter lido o livro “Pensamento e Linguagem” de Vygotsky apenas em 1962! (PRITCHARD;
WOOLLARD, 2010, p. 6).
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Bandura para o socioconstrutivismo, apesar deste ser o fundador de outra teoria, a da
aprendizagem social (discutida a seguir). Segundo estes autores, Bandura desenvolveu uma
teoria cognitiva social com varios aspectos piagetianos, sendo que ele considera a aprendizagem
como um processo ativo, alinhado com todo pensamento construtivista, e enfatiza a importancia
da natureza social da aprendizagem.

A contribuicdo freiriana para a EaD se da, sobretudo, pelas suas ideias sobre o dialogo
e andlise critica. Segundo Leonel (2014, p. 180), as TDICs sdo parte importante no “processo
de mediatizacdo homem-homem, pois, para Freire, 0 sujeito deve estar alinhado com o seu
tempo, possuir um sentido de pertencimento ao vivé-lo plenamente e adequando-se as
tecnologias vigentes”. Aliado a isto, “a formagéo técnica-cientifica ndo é antagbnica a formacao
humanista dos homens, desde que a ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionaria, devem
estar a servico de sua libertacdo permanente, de sua humanizacdo” (FREIRE, 2011, p. 215 apud
LEONEL, 2014, p. 180). Carvalho (2014), partindo da obra freiriana, afirma que para termos

uma “Educacdo Cidada a Distancia” devemos atender as seguintes condigoes:

1) educar pela cidadania, contra a preocupagdo excessiva em transmitir
conteldos e avalia-los;

2) trabalho coletivo, em oposicdo a fragmentacdo do trabalho dos
profissionais;

3) didlogo mediatizado pelo mundo, contra a autoinstrugdo e “didlogos” nao
problematizadores;

4) organizagdo participativa, aberta e flexivel do ensino(-aprendizagem),
contraria & desenhos rigorosos, centralizados e fechados a participacéo;

5) materiais de estudo coerentes, opondo-se a suposta neutralidade; e

6) articulacdo com movimentos sociais em rede, contra formag6es fechadas
em si mesmas (CARVALHO, 2014, p, 126).

Vallin (2014, p. 37) analisou os principios da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire
(1996) e considerou que esta “pode se realizar em trabalhos a distancia, constituindo uma
educagdo libertadora e se opondo a visdo de educacao bancaria”. De forma semelhante, Leonel
(2014, p. 184), afirma que “pouco adianta contar um uma infinidade de recursos para formar as
CVAs [Comunidades Virtuais de Aprendizagem] e com TDICs que potencializam o diélogo,
Se assumimos uma postura autoritaria e que se reconhece como detentora da verdade” e que “¢é
preciso explorar o potencial desses recursos para quebrar as barreiras que impedem o dialogo
entre os sujeitos envolvidos. Caso contrario, ndo modificard em nada o processo ja instalado,
podendo ainda reforcar barreiras que separam educando e educador (...)”. A perspectiva
socioconstrutivista na EaD foi possibilitada por tecnologias educativas muitos-para-muitos,

permitindo intensa interacdo e construcdo social. Neste caso, o professor passa de uma posi¢éo
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de dominio do conhecimento?, para assumir um papel de mediador. De encontro a uma viso

dialogica, Anderson e Dron explicam que

as pedagogias socioconstrutivistas, talvez ndo coincidentemente,
desenvolveram-se em conjunto com a evolucdo de tecnologias de
comunicacdo bidirecional. Nesse momento, mais do que transmitir
informacBes, a tecnologia tornou-se amplamente utilizada para criar
oportunidades para interagfes sincronas e assincronas entre alunos e entre
alunos e professores (ANDERSON; DRON, 2012, p. 123).

O processo de aprendizagem “pode ser considerado uma espiral em ascendéncia que vai
da construcdo a reconstrugdo do conhecimento, da criagdo a recriacdo do novo. Ou seja, saimos
de um paradigma multidisciplinar, interdisciplinar vislumbrando a transdisciplinaridade”
(SILVA et al., 2014, p. 62). Embora existam muitos tipos de construtivismo social, todos 0s
modelos tém mais ou menos temas comuns, incluindo a importancia de (ANDERSON; DRON,
2012, p. 123):

- Novo conhecimento sendo construido sobre o fundamento do aprendizado
anterior;

- O contexto moldando o desenvolvimento do conhecimento dos alunos;

- A aprendizagem como processo ativo, e ndo passivo;

- A linguagem e outras ferramentas sociais na construgdo do conhecimento;

- A metacognicao e a avaliagdo como meios para desenvolver a capacidade
dos alunos de avaliar sua propria aprendizagem;

- O ambiente de aprendizagem centrado no aluno e enfatizando a importancia
de mdaltiplas perspectivas;

- O conhecimento precisar ser submetido a discussdo social, validacdo e
aplicagdo em contextos do mundo real.

A terceira geracdo citada por Anderson e Dron (2012) € a pedagogia conectivista. O
conectivismo estd baseado nas recentes ideias e praticas desenvolvidas pelos canadenses
George Siemens e Stephen Downes (ANDERSON; DRON, 2012).

Para o conectivismo, como a informacao é hoje abundante e de facil acesso e
boa parte do processamento mental e da resolucdo de problemas pode ser
descarregada em maquinas, a aprendizagem ndao é mais concebida como
memoriza¢cdo ou mesmo compreensdo de tudo, mas como construcdo e
manutencdo de conexdes em rede para que o aprendiz seja capaz de encontrar
e aplicar conhecimento quando e onde for necessario (MATTAR, 2013a).

Assim, o aprendizado ndo é mais um processo que esta inteiramente sob controle do
individuo, uma atividade interna, individualista: esta também fora de nos, em outras pessoas,

em uma organizacdo ou em um banco de dados, e essas conexdes externas, que potencializam

20 Referente & expressio “educacio bancaria” de Paulo Freire (1968).
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0 que podemos aprender, sdo mais importantes que nosso estado atual de conhecimento
(MATTAR, 2013b). Os MOOCs?! (Massive Open On-line Courses) sdo um fendmeno da EaD
que busca colocar o conectivismo em pratica.

Para Mattar (2013b, p. 21), teorias da aprendizagem tradicionais (como o behaviorismo-
cognitivismo € socioconstrutivista) e contemporaneas (como o conectivismo) “podem ser
combinadas tanto para a compreensdo mais adequada do fendmeno da aprendizagem pervasiva
e em rede, quanto para orientar o design de cursos online”.

Dadas as carateristicas dos cursos que serdo analisados neste texto, optamos por
considerar a teoria socioconstrutivista, com aspectos da teoria conectivista (no caso do MOOC)
e da aprendizagem social. Destaca-se que, a aprendizagem social também deve ser considerada,
sobretudo quando se espera desdobramentos praticos nas comunidades em que estao inseridos
os alunos. Esta adoc¢do de duas ou trés teorias surge de uma analise de que as midias sociais e
AVAs permitem uma construcdo coletiva do conhecimento, com o professor sendo um
mediador?? e o aluno em um papel ativo durante o processo de ensino e aprendizagem.

Ao citarmos o posicionamento ativo que o aluno deve ter durante o processo de ensino
e aprendizagem, conforme a perspectiva de Bruner citada anteriormente, fazemos referéncia ao
conceito de metodologias ativas, muito em voga atualmente, mas que tem suas origens no
construtivismo e na contribuigio de Dewey?. Berbel (2011, p. 29) defini as metodologias ativas
como “formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos”. As metodologias ativas mais comuns s&o:
aprendizagem baseada em problemas, problematizacdo, aprendizagem baseada em projetos, em
equipes, por meio de jogos ou uso de simulacdes.

Segundo Lima (2017), as metodologias ativas visam promover: (i) proatividade, por
meio do comprometimento dos educandos no processo educacional; (ii) vinculagdo da

aprendizagem aos aspectos significativos da realidade; (iii) desenvolvimento do raciocinio e de

2L «“Um MOOC (Massive Open Online Course) €, como a prépria sigla indica, um curso online (que utiliza diversas
plataformas web 2.0 e redes sociais), aberto (gratuito e sem pré-requisitos para participacdo, mas também sem
emissao de certificado de participacdo) e massivo (oferecido para um grande nimero de alunos e com grande
guantidade de material). A esséncia dos MOOCs ¢ o espirito da colaboragdo: além de utilizar contetdo ja
disponivel gratuitamente na web, boa parte é produzida, remixada e compartilhada por seus participantes durante
0 proprio curso, em posts em blogs ou féruns de discussdo, recursos visuais, audios e videos, dentre outros
formatos” (MATTAR, 2012, s. p.).

22 A perspectiva inicial era de que ndo houve o papel de um mediador, assim, aproximando mais da perspectiva
conectivista, no entanto, o administrador do grupo no Facebook também teve este papel de mediador, estimulando
a interacdo entre os participantes.

23 “Ele formulou um ideal pedagdgico (da Escola Nova) de que a aprendizagem ocorresse pela agdo — learning by
doing - ou o aprender fazendo” (BERBEL, 2011, p. 29).
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capacidades para intervencdo na prépria realidade; (iv) colaboracdo e cooperagcdo entre
participantes.

Valente et al. (2017, p. 464), a partir dos debates realizados com alunos em uma
disciplina de pds-graduacdo, consideraram que o termo mais adequado € metodologias ativas
em comparagdo com “aprendizagem ativa” e “metodologias ativas de aprendizagem”, pelo fato
de que a aprendizagem é um processo ativo. Neste sentido, estes autores definem as

metodologias ativas como
estratégias pedagdgicas para criar oportunidades de ensino nas quais o0s alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles
sejam mais engajados, realizando atividades que possam auxiliar o
estabelecimento de relagdes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias

cognitivas e o processo de constru¢do de conhecimento (VALENTE et al.,
2017, p. 464).

Berbel (2011) comenta que, na obra de Paulo Freire (1996), hd uma defesa para as
metodologias ativas, com sua afirma¢@o de que na “educacdo de adultos, o que impulsiona a
aprendizagem é a superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a construcdo do

conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos” (p. 29).

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensdo, pela escolha e pelo interesse, é condigao essencial para ampliar
suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de
decisfes em diferentes momentos do processo que vivencia, preparando-se
para o exercicio profissional futuro. Para isso, devera contar com uma postura
pedagdgica de seus professores com caracteristicas diferenciadas daquelas de
controle (BERBEL, 2011, p. 29-30).

De forma semelhante, Philippi Junior e Peliconi (2000, p. 3), ao tratar de pressupostos

da educacdo ambiental, afirmam que

se a educacdo implica em adesdo voluntaria, ou seja, se o individuo sé
incorpora aquilo em que acredita e que corresponde a necessidades sentidas,
o0 papel do educador é extremamente importante na medida em que vai criar
condicdes para que os educandos se motivem e passem a agir da maneira
desejavel.

Assim, além de um posicionamento do aluno, as metodologias ativas também exigem
uma atividade diferenciada dos professores: deixar de ser o centro do processo educativo, para
ser um mediador ou facilitador da aprendizagem dos alunos. Neste sentido, ficamos diante de
varios desafios durante a execucgdo de atividades relacionadas a esta Tese devido & busca por
formas de estimular posicionamento ativo dos alunos.

As acdes que descritas nesta Tese podem ser entendidas como inovagdes educativas -
gue em grande medida também sdo metodologias ativas - conceito que se refere a uma pratica

institucional situada, que envolve decisdes, processos e a intervengdo em si, e que agrega trés
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componentes: a utilizacdo de novos materiais ou tecnologias, o uso de novas estratégias ou
atividades e a alteracdo de crencas por parte de quem esté envolvido nas a¢des desenvolvidas
(OLIVEIRA; COURELA, 2013). Podemos considerar trés categorias de inovacgdes educativas
(BIREAUD, 1990):
1) Aquelas que criam situa¢fes que colaboram com o trabalho pessoal, isto é, que
favorecam o estudo e a compreensdo pelos alunos, como a sala de aula invertida
(Flipped Classroom, em inglés, metodologia onde o aluno tem contato com o
conteudo antes da aula, assim, em uma atividade presencial, as atividades sdo
voltadas para o trabalho coletivo e colaborativo);
2) Favorecimento do trabalho em grupo, como a aprendizagem baseada em projetos e
a resolucéo de problemas;

3) Préticas de individualizacdo, como a gamificacdo e uso de computadores ou

dispositivos moveis.

E importante notar que a aplicagdo de metodologias inovadoras como modismo foge,
totalmente, do objetivo que se deve ter ao buscar inovar em uma instituicdo educacional.
Algumas metodologias divulgadas como novidade, nem sempre o sdo, como a pedagogia por
projetos, que é uma releitura de a¢des desenvolvidas pelo movimento Escola Nova desde a
década de 1930 (GADOTTI, 1993). Aliado a esta situacdo esta que, muitas vezes, uma dada
acao inovadora é assumida como Unica solucdo para problemas educacionais estruturais e
complexos, por exemplo, usar acdes de gamificacdo pode melhorar em muito a dinamica de
uma aula, mas uma remuneracdo adequada do docente, assim como boas condi¢des de trabalho,
provavelmente terdo resultados superiores. Ha ainda o problema de um uso que é imaginado
como inovador, como por exemplo o de recursos audiovisuais e informaticos. Estes sdo cada
vez mais utilizados, no entanto, seu uso nem sempre € inovador, apenas reforcando o ensino
tradicional, como “versdes modernas da fotocopia” (BIREAUD, 1990, p. 11). O desafio esta
além da incorporacdo da tecnologia em sala de aula, residindo na inovagdo das praticas
pedagdgicas (MATTAR, 2013b). Assim, é essencial o papel do professor como mediador e
como profissional que deve selecionar qual inovagdo € pertinente as situa¢fes educativas que
desenvolve, uma vez que, uma simples roda de conversa, em dada circunstancia, pode fazer
mais sentido que um game ou um projeto.

Desta forma, a inovacgao, vista como processo, ndo apenas pontual, deve levar em conta
teorias de ensino e aprendizagem. Adotando-se uma Vvisdo tedrico-pratica robusta evitam-se
situagbes de imposigdo vertical de inovagGes que, geralmente, sdo conservadoras,

homogeneizadoras de politicas e praticas e que promovem a repeticdo de propostas que nao
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consideram a diversidade dos contextos sociais e culturais (MESSINA, 2001). Assim, a
inovacdo, mais do que algo imposto ou alheio a realidade da comunidade escolar, deve ser algo

planejado e implementado para, por e na escola.

Aprendizagem social

A aprendizagem social é uma teoria de aprendizagem que tem sido utilizada em cursos
EaD, justificando inovagdes como o Second life (SMITH; BERGE, 2009), assim como, a
construcdo de cursos EaD mais interativos (HILL et al., 2009; veja a Tabela 1). Contudo, 0 uso
desta teoria ndo é restrito a EaD, sendo utilizada em diversas outras areas, incluindo a de
educacdo e gestdo ambientais. Nesta secdo buscaremos tratar um pouco dos meios para alcancar
tal transformacao cultural, que ndo deixa de ser um dos objetivos comuns a tantos movimentos,
como o0s descritos no capitulo anterior.

A aprendizagem social é explicada de forma sucinta por Jacobi (2012, p.95) como

“aprender junto para fazer juntos” e que esta

baseia-se no reconhecimento pelos sujeitos e na explicitacdo das situacdes de
conflito originarias de determinados problemas em que estes estdo envolvidos.
Assim, a participacdo, o trabalho cooperativo e o dialogo entre os diversos
atores favorecem o desenvolvimento de um processo de aprendizagem mutua
e construgdo de saberes com vistas a transformacéo de realidades complexas.

O conceito de aprendizagem social tem origem na psicologia tendo sido proposto por
Albert Bandura para referir-se ao processo de desenvolvimento cognitivo (aprendizagem) dos
individuos no contexto social (GLASSER, 2007, p.49 apud JACOBI, 2012, p.99).
Separadamente, observando 0s comportamentos dos outros, as pessoas desenvolvem
comportamentos semelhantes (SMITH; BERGE, 2009). Atualmente, para Hart (2007 apud
JACOBI, 2012, p.99),

O conceito perpassa diversas correntes das Ciéncias Sociais e pretende
contribuir para explicitar os objetivos de todos os atores envolvidos no
processo; alcancar melhores solugfes (mais democréticas) para as questdes
socioambientais, por exemplo, e melhores praticas de gerenciar os conflitos.

Jacobi (2012) afirma que a transformacdo cultural que deve acontecer para que a
percepcao da existéncia da crise socioambiental e a implementacéo de préaticas que efetivamente
podem permitir-nos aproximar de uma sociedade sustentavel tem como processos basicos a
aprendizagem social e o fortalecimento de comunidades de préaticas. Lotz-Sisitka et al. (2015)
identificaram quatro linhas emergentes de pesquisa voltadas ao transformative, transgressive
social learning, sendo que duas tem relagdo com o que estamos discutindo: aprendizagem social
reflexiva e teoria “historico sociocultural”, sendo que o transformative learning envolve

processos psicossociais cognitivos e emocionais e, potencialmente, também mudancas sociais.
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Jacobi (2012) usa a palavra hiato para se referir a falta de ligacdo entre a percepg¢éo da
crise socioambiental e as a¢fes para contorna-la. Ehrlich e Ehrlich (2010) chamam de culture
gap ao fato de que temos acesso a um enorme volume de informacdo, em grande parte
mobilizada a partir dos meios de comunicacao digitais, que gera uma reducao da capacidade
das pessoas em relacionar informacGes, dada a compartimentalizacdo do conhecimento. Estes
autores argumentam que a falta de percepcdo das causas, que estdo interligadas, de problemas
como as mudancas climaticas, poluicdo e perda de biodiversidade e servigos ecossistémicos
coloca a sustentabilidade planetaria em risco (EHRLICH; EHRLICH, 2010). Podemos
considerar, portanto, que a percepcao de que passamos por uma crise socioambiental j& é algo
a ser reconhecido como positivo quando consideramos a possibilidade das pessoas nem
conseguirem perceber a existéncia de tal crise (o cultural gap).

Como afirmamos acima, a transformacéo cultural depende da aprendizagem social e do

fortalecimento de comunidades de préticas, sendo estes

processos e espaco/tempo que permitam: 1) aampliagdo do numero de pessoas
no exercicio deste conhecimento; e 2) a comunicacao entre estas pessoas de
modo a potencializar interagdes que tragam avancos substanciais na producao
de novos repertorios e praticas de mobilizagdo social para a sustentabilidade
(JACOBI, 2012, p.95).

As comunidades de praticas, um conceito advindo da psicologia social, referem-se a
“grupos de pessoas que compartilham uma preocupagdo ou paixao por algo que fazem e
aprendem como fazé-lo melhor na medida em que interagem com regularidade” (WENGEL,
1998, p.229 apud JACOBI, 2012, p.96). De forma semelhante, Brand&o (2005), envolvido com

a EA e a educacdo popular, usa o termo comunidades aprendentes para se referir a

pares, grupos, equipes, instituicGes sociais de associacdo e partilha de vida.
Lugares onde ao lado do que se faz como o motivo principal do grupo (jogar
futebol, reunir-se para viver uma experiéncia religiosa, trabalhar em prol da
melhoria da qualidade de vida no bairro, e assim por diante) as pessoas estdo
também intertrocando saberes entre elas. Entdo se ensinando e aprendendo
(2005, p. 87).

Enquanto a relacdo destas comunidades aprendentes e a EA €:

(...) qualquer que seja o contexto em que se esteja vivendo uma experiéncia
de educagdo ambiental, as pessoas que se retinem em “circulos de experiéncias
e de saberes”, possuem de qualquer maneira algo de seu, de proprio e de
originalmente importante. E o trabalho é mais fecundo quando em uma
comunidade aprendente, todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender
e algo a ensinar. Lugares de trocas e de reciprocidades de saberes, mas
também de vidas e de afetos, onde a aula expositiva pode ser cada vez mais
convertida no circulo de diadlogos (BRAN DAO, 2005, p. 90).

Para Brandao (2005 apud LUCA et al., 2010, p. 14), todas as pessoas que estdo na
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comunidade aprendente sdo “fontes originais do saber, e tdo rico como o conhecimento
cientifico sdo os conhecimentos populares, que nos ddo o suporte para 0 processo de
compreensdo da complexidade socioambiental”. Neste sentido, a aprendizagem social e as
comunidades de préaticas ou aprendentes, no contexto desta Tese, sdo essenciais de serem
constituidas para termos a¢des educativas on-line mais relevantes.

Jacobi (2012, p. 102) apresenta formas de proporcionarmos aprendizagem social:

Um dos objetivos [da aprendizagem social] é de desenvolver praticas
conjuntas nas quais participam todos os atores envolvidos e os resultados
podem ser avaliados tanto no plano individual quanto coletivo. Os principais
desafios se colocam quanto a mudancas observaveis relacionadas com
percepcdes, definicdo do problema, confianga e capacidade de resolucéo de
conflitos ou tensdes.

A Aprendizagem Social implica em promover mais colaboracéo e desenvolver
praticas comunicativas que estimulem um engajamento cooperativo e ndo
diretivo dos diversos atores envolvidos. O que se pretende é que estes atores
disponham dos instrumentos e novas habilidades para maximizar os
beneficios da sua participacao.

Jacobi (2012; 2013) busca inserir o referencial da aprendizagem social na gestdo de
recursos hidricos e de Unidades de Conservacdo na busca por a¢gdes mais sustentaveis, sem
tratar de cursos EaD. Apesar disto, 0 nosso interesse neste conceito € justificado pelo desejo de
influenciar comunidades para que vivenciem processos de aprendizagem social, baseada
essencialmente em metodologias participativas, mesmo que nossas agdes educativas sejam
realizadas virtualmente.

De forma semelhante a adocdo da aprendizagem social na area de gestdo e mobilizacao
para questdes socioambientais, diversos autores tém inserido esta teoria em agfes de EaD.
Smith e Berge (2009, p. 439) afirmam que

novos conceitos de aprendizagem social estdo sendo formados a medida que
emergem novas tendéncias em programas de educacéo a distancia. O aumento
da popularidade desses programas aumenta a distancia fisica entre educadores
e estudantes. Com isso em mente, confiar em interagfes em sala de aula e face
a face para fornecer todas as necessidades de aprendizagem social € uma coisa
do passado.

Segundo Hill et al. (2009), a partir da aprendizagem social, o conhecimento é construido
enquanto os individuos estdo envolvidos em atividades, recebendo feedback e participando de

outras formas de interagdo humana em contextos sociais publicos (veja a Tabela 1).
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Tabela 1: Aplicagédo da Aprendizagem Social na construcdo de ambientes de aprendizagem baseados
na Web. Fonte: Hill et al. (2009).

Construct

Aplicacao nos ambientes de aprendizado
baseados na Web

Contexto

InteracOes

Fornecer oportunidades para criar e compartilhar
mensagens detalhadas

Permitir suporte more knowledgeable others

Incentivo a interacdo pelo instrutor e colegas

Grupo e
tamanho da
turma

Monitorar o tamanho do grupo para permitir o
suporte de outros mais experientes (ou seja,
pares)

Monitorar o tamanho da aula para permitir uma
interagdo consistente e envolvida

Recursos

Incentivar o uso efetivo de postagens e outros
recursos

Fornecer estratégias para identificar, interpretar e
utilizar recursos

Cultura e Comunidade

Cultura

Facilitar as interacdes on-line para que elas
atendam as necessidades de alunos de varias
culturas

Fornecer multiplos formatos de comunicagéo
para atender as diferentes necessidades culturais

Comunidade

Facilitar a construcdo de conexdes em pequenos
e grandes grupos

Apoiar atividades colaborativas

alunos

Crencgas
epistemoldgicas

Considerar habilidades de pensamento reflexivo

Obter uma compreensdo das crencas
epistemoldgicas dos alunos para orientar o design

Caracteristicas dos

Estilos de
aprendizagem
individuais

Obter uma compreensdo dos estilos de
aprendizagem para orientar o design

Habilitar diferentes niveis de interacdo para
acomodar estilos de aprendizagem individuais

Auto-eficacia

Permitir escolha nas interac0es para minimizar a
ansiedade social

Promover a aprendizagem autorregulada

Motivacao

Incorporar atividades auténticas

Enviar mensagens regularmente para motivar os
alunos
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Neste sentido, estes autores indicam que varios fatores influenciam o ensino e a
aprendizagem em cursos on-line que adotam a perspectiva de aprendizagem social: contexto;
cultura e comunidade; e caracteristicas do aluno. Hill et al. (2009) afirmam que as acdes de
EaD realizadas no passado podem ndo ser suficientes para atender as necessidades e
expectativas do aluno do século XXI. Para estes autores, a perspectiva de aprendizagem social
oferece oportunidades promissoras para ampliar e aprimorar o design, o desenvolvimento e a
implementacdo de AVAs. Ao alavancar as possibilidades de perspectivas de aprendizagem
social, estes AVAs podem tornar-se ainda mais viaveis e desejaveis para a aprendizagem.

Para Pierre Lévy (2002 apud COSTA, 2005), a participacdo em comunidades virtuais é
um estimulo a formacao de inteligéncias coletivas, as quais os individuos podem recorrer para
trocar informacdes e conhecimentos. Para Levy (2002, p. 101 apud COSTA, 2005, p. 246), a
inteligéncia coletiva € uma rede de pessoas “interessadas pelos mesmos temas € ndo s6 mais
eficiente do que qualquer mecanismo de busca (...), mas, sobretudo, do que a intermediacao
cultural tradicional, que sempre filtra demais, sem conhecer no detalhe as situagdes e
necessidades de cada um”. Fundamentalmente, ele percebe o papel das comunidades como o
de filtros inteligentes que nos ajudam a lidar com o excesso de informacdo, mas igualmente
COMO um mecanismo que nos abre as visdes alternativas de uma cultura (COSTA, 2005).

Carvalho (2011, p. 28 e 29) faz uma revisdo dos conceitos de comunidade virtual, dos

quais destacamos dois:

Rheingold (1996, p. 18), por exemplo, refere-se as comunidades virtuais como
‘agregados sociais surgidos na Rede, quando os intervenientes de um debate
o levam por diante em nimero e sentimento suficientes para formarem teias
de relagcdes pessoais no ciberespaco’. Ja para Lévy (1999, p. 27), uma
comunidade virtual ‘¢ um grupo de pessoas se correspondendo mutuamente
por meio de computadores interconectados’ que se constroi sobre ‘afinidades
de interesses, de conhecimentos, sobre projetos mutuos, por meio de
cooperagdo ou de troca, independentemente das proximidades geogréficas e
das filiagdes institucionais’ (LEVY, 1999, p. 127)

As comunidades aprendentes sdo espacos de inteligéncia coletiva onde pode acontecer
a aprendizagem social. Isto assume um papel relevante na formacéo continuada de educadores
ambientais quando existe incentivo para que os participantes tenham um papel reflexivo sobre
a pratica docente deles, ou seja, que seja adotada a perspectiva do professor pesquisador.
Segundo Névoa (1992 apud PESCE; ANDRE, 2012, p. 43),

a concepcdo de professor pesquisador implica oferecer condi¢Bes para o
professor assumir a sua realidade escolar como um objeto de pesquisa, de
reflexdo e de anélise, constituindo-se em um movimento contra-hegemonico
frente ao processo de desprofissionalizacdo do professor e de
instrumentalizacdo da sua pratica. Da mesma forma, pode ser um estimulo a

78



implementacdo de novas modalidades de formacéo e de uma area tedrico-
metodolodgica da pesquisa em educacdo, especialmente sobre a formacdo do
professor e a pratica pedagdgica.

Pesce e André (2012, p. 43) afirmam que

A formacdo do professor pesquisador também pode ser vista como uma forma
de ajudar a melhorar o ensino, possibilitando que o docente exerca, com 0s
alunos, um trabalho que vise a formulacdo de novos conhecimentos, ou o
questionamento tanto da validade quanto da pertinéncia dos ja existentes. E
essencial que o professor deixe de ser um técnico, reprodutor das praticas
convencionais que sdo internalizadas pela forca da tradicdo, e passe a ser autor
de sua acéo educativa.

Assim, ao ter cursos de formagdo continuada de educadores ambientais, o design
instrucional de um curso, seja este presencial, semipresencial ou a distancia, deve criar
espacos/momentos para a interacao de forma a ter construcdes de conhecimento coletivas e que

favorecam que os participantes se coloquem como professores pesquisadores.

Design Instrucional

O uso intensivo da Internet gera a necessidade de uma ambientacdo especifica
proporcionada pelos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS), que sdo utilizados por 91%
das instituicdes pesquisadas? pelo Censo EAD.BR 2016 (ABED, 2017). Apesar disto, diversos
pesquisadores tém experimentado AVAs alternativos, como as midias sociais, de forma
complementar ao Moodle ou o substituindo completamente. Independente do AVA adotado,
deve-se existir um trabalho articulado para criar e implementar cursos EaD que favorecam a
aprendizagem.

Hoje se dispbe de tecnologias digitais que precisam ser trabalhadas em equipe, de forma
que, no processo de planejamento, as ideias dos conteudistas e demais atores envolvidos neste
processo de ensinar e aprender sejam agrupadas e propostas, de forma a se obter a solugédo
educacional pretendida durante a execucdo do curso (SILVA et al., 2014, 63).

O desenvolvimento de um projeto de implementacdo de um curso EaD €, geralmente,
realizada por um Designer Instrucional, também chamado de Designer educacional, desenhista
instrucional ou projetista instrucional, que € o profissional responsavel pelo Design instrucional
de cursos, sobretudo na EaD (FILATRO, 2008). O Designer Instrucional é descrito na
Classificacdo Brasileira de OcupacGes do Ministério do Trabalho e Emprego do Brasil
(BRASIL, 2014) da seguinte maneira:

240 Censo € realizado através de chamada publica voltada as instituicdes de ensino nacionais para que estas
respondam voluntariamente a um questionario on-line.

79



implementam, avaliam, coordenam e planejam o desenvolvimento de projetos
pedagédgicos/instrucionais nas modalidades de ensino presencial e/ou a
distancia, aplicando metodologias e técnicas para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. Atuam em cursos académicos e/ou corporativos em
todos o0s niveis de ensino para atender as necessidades dos alunos,
acompanhando e avaliando os processos educacionais. Viabilizam o trabalho
coletivo, criando e organizando mecanismos de participacdo em programas e
projetos educacionais, facilitando o processo comunicativo entre a
comunidade escolar e as associacdes a ela vinculadas.

A partir desta descricdo € possivel concluir que o Designer Instrucional “realiza todo o
processo de planejamento de um curso bem como o gerenciamento de seu desenvolvimento e
execu¢do” (GORGULHO JUNIO, 2012, p. 11). Kenski (2015b) comenta que a atuagdo do
designer instrucional é perceptivel, seja quando bem-feita, como quando falha. E importante
lembrar que, ao contrério do ensino presencial, a EaD depende de uma equipe multidisciplinar
da qual o professor faz parte, assim como tutores e outros profissionais. A articulacdo entre
estes profissionais € realizada pelo designer instrucional.

Em relacdo ao conceito de Design Instrucional (DI), este é definido por Filatro (2008,
p-3)

como a agdo intencional e sistematica de ensino que envolve o planejamento,
o desenvolvimento e a aplicacdo de métodos, técnicas, atividades, materiais,
eventos e produtos educacionais em situacOes didaticas especificas, a fim de
promover, a partir dos principios de aprendizagem e instru¢do conhecidos, a
aprendizagem humana. Em outras palavras, definimos o design instrucional
como o processo (conjunto de atividades) de identificar um problema (uma
necessidade) de aprendizagem e desenhar, implementar e avaliar uma solugao
para este problema.

O termo design ¢é geralmente traduzido como desenho, mas esta ndo é a traducéo mais
adequada, sobretudo para ac6es complexas como o planejamento e implementagdo de um curso
EaD. O design pode ser definido como o “processo de dar origem e desenvolver um projeto em
todas as suas fases e especificidades” (KENSKI, 2015a, p. 15). Desta forma, podemos

compreender o design como

Um processo de idealizacdo, criacdo, desenvolvimento, configuracdo,
concepcao, elaboracao e especificacdo de algo direcionado para o uso. Essa é
uma atividade estratégica, técnica e criativa, normalmente orientada por uma
intenc&@o ou um objetivo, ou para a solugdo de um problema (KENSKI, 20154,
p. 16).

Apesar das variacOes de entendimento sobre o termo design, a palavra instrucional é que
gera polémica no cenario nacional. Muitos autores preferem usar o termo design educacional,
no entanto, ao usar o termo educacional, extrapolam-se as fun¢des que um designer instrucional
desempenha. Neste sentido, optamos por usar a expressdo Design Instrucional, na qual o termo
inglés instructional pode ser entendido como ensino (cf. ROMISZOWSKI; ROMISZOWSKI,
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2005; FILATRO, 2008; KENSKI, 2015a), sendo o DI “o processo de desenvolvimento de um
projeto de ensino, e o designer instrucional é o seu responsavel e principal executor”. (KENSKI,
2015a, p. 17). Para Maia e Mattar (2007, p. 51), o Design Instrucional “ndo se restringiria ao
tratamento, publicacdo e entrega de conteudo, mas incluiria a andlise, o planejamento, o
desenvolvimento, a implementagio e a avaliagdo de um curso”. E importante destacar a
relevancia do Design instrucional como sendo uma ag&o sistemética e educacional que envolve
o0 planejamento, o desenvolvimento e a utilizacdo de métodos, técnicas, atividades, materiais e
artefatos educacionais em situacGes didaticas, a fim de motivar e envolver o aluno,
potencializando a sua construcdo de conhecimento (SILVA et al., 2014). Ou seja, € importante
considerar todas as variaveis necessarias a formacdo do aluno, a fim de adaptar o sistema de
aprendizagem aos estudantes, e ndo o contrario (MURANI, 1997 apud SILVA et al., 2014, 63).
O DI pode ser compreendido como um processo sistematico de planejamento educacional,

devendo responder a trés questdes:

Para onde vamos? (Objetivos de aprendizagem).

Com podemos atingir os resultados desejados? (teorias de aprendizagem;
estratégias educacionais e comunicacionais e recursos didaticos).

Como sabemos se atingimos o0s objetivos com o modelo proposto?
(avaliagOes) (KENSKI, 2015b, p. 22).

O DI de um curso deve considerar as possibilidades tecnolégicas, mas ndo focar apenas
nisto, pois também deve aplicar alguma teoria de ensino-aprendizagem. No caso de formacédo
continuada de educadores, é importante considerar que estes profissionais ja tém diversos
conhecimentos da area educacional, tanto tedricos quanto praticos, desta forma, os saberes deste

docente devem também ser considerados como aspecto relevante no planejamento de um curso.
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3. Aspectos metodoldgicos

Os aspectos metodologicos adotados nesta Tese foram escolhidos para que

desenvolvéssemos um estudo que vinculasse teoria e pratica, conforme o posicionamento de

Gutiérrez e Pozo (2012) da seguinte forma:

A necessidade da EA de esclarecer e tornar visiveis seus modelos teoricos e
marcos de fundamentacéao € o resultado de uma fase de maior racionalizacéo
das préticas, embora os modelos por si mesmos, sem praticos, programas e
projetos substantivos que os desenvolvem, nada mais Sdo que argumentos
retoricos e abstracfes sem instrumentacdo. Pensar a EA como um améalgama
de iniciativas com diferentes graus de intencionalidade e uma pluralidade de
modalidades de execucédo e implementagdo na pratica € um possivel avanco
gracas ao esforco que temos feito nos ultimos anos sobre o tema de diferentes
comunidades de pratica (GUTIERREZ; POZO, 2012, p. 33).

Esta perspectiva esta relacionada com a propria natureza do conhecimento cientifico

que “é um conhecimento produzido com método, por pessoas especializadas em uma
determinada area ou em um campo cientifico” (BOURDIEU, 1983 apud FIGARO, 2014, p.

125). Figaro, apos citar Bourdieu, afirma que

A pesquisa cientifica comeca com a elaboragdo de um problema, de uma
pergunta dirigida a determinada area do conhecimento. Na Fisica, a pergunta
“como o0s corpos se movimentam” remete a um conjunto de possibilidades de
teorias e de métodos que, de maneira coerente, levam a respostas. Nas
Ciéncias Sociais, a pergunta “como as pessoas se informam” também remete
a inimeras possibilidades de abordagem tedrica e metodoldgica. Dessa
maneira, a Ciéncia como uma forma de produzir conhecimento abre um vasto
leque de possibilidades de caminhos tedrico metodoldgicos para se responder
guestdes enunciadas como tema de pesquisa (2014, p. 125-126).

Considerando que temos um vasto leque de possibilidade de caminhos teodricos

metodoldgicos, a nossa metodologia se filia a tradi¢do da pesquisa qualitativa. Neste contexto

¢ importante destacar que a “pesquisa quantitativa ndo deve ser colocada em oposicdo a

qualitativa. Na realidade, o que existe € a busca de uma adequagdo dos métodos e das técnicas
aos objetos que se pretende estudar” (DENCKER; VIA, 2001, p. 186).
Para Steinke (2000 apud GUNTHER, 2006, p. 206), a situacdo sui generis da pesquisa

qualitativa permite que se utilize varios critérios especificos para avaliar a qualidade deste tipo

de pesquisa

a validacdo comunicativa implica numa checagem com o participante da
pesquisa, no sentido de perguntar se o pesquisador o entendeu corretamente.
Na validagdo da situacdo de entrevista verifica-se até que ponto foi possivel
estabelecer uma relacdo de confianca entre pesquisador e entrevistado. A
triangulacdo implica na utilizacdo de abordagens multiplas para evitar
distor¢des em funcdo de um método, uma teoria ou um pesquisador (destaques
no original).
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Desta forma, o principal ponto que caracteriza o referencial metodoldgico adotado nesta
pesquisa € a triangulacdo, i.e, “uma integracdo de diferentes abordagens e técnicas — qualitativas
e quantitativas — num mesmo estudo” (GUNTHER, 2006, p. 205).

Para Denzin e Lincoln (2006, p. 20 apud FIGARO, 2014, p. 127), as pesquisas
qualitativas podem recorrer a inUmeras estratégias de andlise, ja que 0s pesquisadores
qualitativos “utilizam a andlise semidtica, a analise da narrativa, do conteudo, do discurso, de
arquivos e a fonémica e até mesmo as estatisticas, as tabelas, os graficos e os nimeros”, isto €,
a realizacdo da triangulacdo metodologica. Esta é uma alternativa para se “empreender
multiplas praticas metodoldgicas, perspectivas e observadores em uma mesma pesquisa, 0 que
garante rigor, riqueza e complexidade ao trabalho” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 19 apud
FIGARO, 2014, p. 127). Minayo e Minayo-Gomez (2003, p. 136) definem triangulacdo como
0 “uso especifico de varios instrumentos, para melhor aproximagao, compreensao e explicacdo
dos processos e fendmenos sociais”.

Duarte (2009) afirma que a triangulacdo metodoldgica € compreendida tanto como uma
integracdo entre métodos, como uma ruptura da hegemonia metodoldgica dos defensores de
métodos unicos (monométodo). Contudo, a autora afirma que mais que um conceito bem
delimitado, trata-se de uma visao metaférica sobre a integracdo metodoldgica, ja que se trata de

um conceito advindo da navegagéo e topografia:

refere-se a um método para determinar a posi¢do de um ponto C, através da
observacao de dois pontos, A e B [Figura 7]. Se o observador tiver informacéo
suficiente acerca da distancia entre A e B, pode determinar facilmente as
distancias entre B e C e entre A e C, caso quer os angulos entre AeCeBeC
quer a distancia entre A e B sejam corretamente medidos.

C

A B

Figura 7: Método da triangulacdo usada na navegagdo e topografia. Fonte: Kelle (2001, p. 8 apud
DUARTE, 2009, p. 10).
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No cenério nacional, a Profa. Dra. Maria Cecilia de Souza Minayo, da Fundacédo

Oswaldo Cruz (Rio de janeiro-RJ), tem utilizado a triangulacdo em diversas pesquisas e tem

publicado uma extensa bibliografia sobre o tema. Esta autora fundamenta a triangulacéo na obra

de Kant.

A visdo que combina as abordagens quantitativas e qualitativas é aqui
denominada como “triangulagdo de métodos” e encontra fundamento nas
ideias filosoficas de Kant (1980, p.115), desenvolvidas no “Sistema dos
Principios do Entendimento” em sua obra sobre a Critica da Razao Pura.
Kant ensina que a “a possibilidade da experiéncia é oferecida pela realidade
objetiva a todos os nossos conhecimentos a priori”. Para Kant o entendimento
da realidade se fundamenta em principios basicos: os axiomas da intuicdo; as
antecipacgdes da percepcdo. Num fendmeno sempre existe uma quantidade
extensiva no tempo e no espaco que sO pode ser apreendida pela composigao
de homogéneos multiplos e pela consciéncia da unidade sintética deste
maltiplo. No entanto a consciéncia empirica dos fenémenos, diz o autor,
permite percebé-los também em sua intensidade, pois eles contém sensacdes
sob forma de representagdo subjetiva. Ou seja, o sujeito é afetado e
experimenta existencialmente o fenémeno que vivencia: isso constitui uma
unidade do sistema de entendimento que é ao mesmo tempo quantitativo e
qualitativo. Kant chamou a quantidade intensiva de ‘“qualidade” das
sensacdes, assinalando que a vivéncia dessa qualidade é sempre empirica. Da
mesma forma, as quantidades s6 podem ser conhecidas pela sua continuidade
e repeticdo: “Chamarei matematicos, os dois principios precedentes, sendo
ambos constitutivos dos fendmenos” (1980, p.123). Logo a atuagdo concreta
subjazem principios e regras universais relativas a unidade na sintese dos
fendmenos, cuja realidade objetiva e subjetiva pode ser mostrada e avaliada:
“é no objeto que a unidade sintética dos conceitos evidencia uma realidade”
(1980, p.119). Ou seja, a realidade concreta pode ser conhecida por meio de
dados subjetivos (significados, intencionalidade, interacdo, participacdo) e de
dados objetivos (indicadores, distribuicéo de frequéncia e outros) inseparaveis
e interdependentes. Essa proposta propicia a dissolucdo de dicotomias que
existem em nosso espirito: entre quantitativo e qualitativo; entre macro e
micro; entre interior e exterior; entre sujeito e objeto (MINAYO, 2011, p. 9).

Para Flick (2009, p. 32), a triangulacdo fez com que com a articulacéo entre diversos

métodos qualitativos ou entre métodos qualitativos e quantitativos se tornasse fundamental.

Este autor destaca que a triangulacdo permite superar as limitagdes de um Unico método, por

combinar diversos métodos e dar-lhes igual relevancia. Por fim, a triangulacdo tornar-se mais

produtiva se envolver diversas abordagens teoricas, ou a0 menos consideradas, para a
combinacdo de métodos. Segundo Jensen e Jankowski (1993 apud FIGARO, 2014, p. 128), ha

quatro tipos de triangulacédo: de dados, de investigador, de teoria e de métodos.

A triangulacdo de dados trata das diferentes dimensdes de tempo, de espaco e
de nivel analitico a partir dos quais o pesquisador busca as informacGes para
sua pesquisa.

A triangulacdo de pesquisadores é a construcdo de equipe composta por
investigadores de diferentes areas do saber.
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A triangulacdo de teoria pressupde a abordagem do objeto empirico por
perspectivas conceituais e tedricas diferentes.

A triangulacdo metodologica é adotada quando se utilizam diferentes métodos
de investigacdo para a recolha de dados e a analise do objeto em estudo.

Por sua vez, a triangulacdo metodoldgica é dividida por Denzin (1989 apud DUARTE,
2009), em dois tipos: intramétodo, que é quando se envolve 0 mesmo método em diferentes
situagdes; e a intermétodos, que é o uso de diferentes métodos em relagdo ao mesmo objeto de
estudo. Assim, adotamos a metafora da triangulagéo para explicar a integracao entre distintos
métodos para estudarmos 0 nosso objeto de estudo, tratando-se, portanto, de uma triangulacéo
metodoldgica intermétodos.

Os procedimentos metodolégicos utilizados nesta Tese foram estudos de caso,
(auto)biografias, questionarios (formularios on-line), analise de conteldo e pesquisa
bibliografica. Como estes métodos, exceto pesquisa bibliografica e estudo de caso, foram
usados em apenas um capitulo ou com particularidades para cada situacdo em que foi adotado
- este € 0 caso da andlise de conteudo -, optou-se por descrever com detalhes em cada capitulo
as suas particularidades metodoldgicas. A pesquisa bibliogréafica e o estudo de caso foram
adotados em diversos capitulos de forma semelhante, desta forma, estes métodos serdo tratados
aqui.

A pesquisa bibliogréfica

E aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores em documentos impressos [ou digitais], como livros, teses etc.
Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. (...) O pesquisador trabalha a partir

das contribui¢bes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2007, p. 122).

Um estudo de caso trata-se de uma

pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerando
representativo de um conjunto de casos analogos (...) O caso escolhido para a
pesquisa deve ser significativo e bem representativo, de modo a ser apto a
fundamentar uma generalizacdo para situacdes analogas, autorizando
inferéncias (SEVERINO, 2007, p. 121).

De forma complementar, Gil (2008, p. 57-58) afirma que um estudo de caso é
“caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado” e que ele é um “estudo empirico que investiga
um fendmeno e o contexto atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre
o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas varias fontes de
evidéncia” (GIL, 2008, p. 58). Moreira (2011) apresenta uma visao sistémica para os estudos

de caso que vem de encontro com 0 nosso objetivo ao adotar este procedimento metodoldgico:
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(...) a caracteristica que mais distingue o estudo de caso é a crencga de que 0s
sistemas humanos desenvolvem uma completude e integrago, isto é, ndo séo
simplesmente um conjunto de partes ou de tragos. Por conseguinte, o estudo
de caso se encaixa em uma tradicdo holistica de pesquisa segundo a qual as
caracteristicas de uma parte sdo determinadas grandemente pelo todo ao qual
pertence. A compreensdo das partes requer a compreensdo de suas inter-
relagBes no todo. E uma visdo sistémica que pressupde que os elementos de
um evento educativo, por exemplo, sdo interdependentes e inseparaveis e uma
mudanca em um elemento implica uma mudanca no resto (MOREIRA, 2011,
p. 82).

Gil (2008) ainda comenta que os estudos de caso sdo utilizados com diferentes
propositos:
a) Explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) Descrever asituacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacdo; e

c) Explicar as variaveis causais de determinado fendbmeno em situagdes
muito complexas que n&o possibilitam a utilizacdo de levantamentos
e experimentos (GIL, 2008, p. 58).

Gil (2008) cita os principais preconceitos em relacdo aos estudos de caso, que seriam:
falta de rigor metodoldgico, dificuldade de generalizacdo e tempo destinado a pesquisa. De
forma geral, buscamos minimizar situagcdes que justificassem estes preconceitos ao delinear
objetivos claros e assumindo a validade de algumas generaliza¢bes, sem perder de vista 0s
limites dos métodos adotados, do objeto e contexto do estudo.

Os estudos de caso adotados nesta Tese foram:

a) O curso de poés-graduacdo em Educacdo Ambiental para Sustentabilidade
(EDAS), oferecido na modalidade EaD pelo Centro Universitario Senac — Santo
Amaro, Sdo Paulo-SP (Capitulo 4);

b) O planejamento, desenvolvimento e oferecimentos do curso livre Educacéo
para Sustentabilidade: teoria e pratica (EpS), em trés situacdes distintas: através
do CECEMCA/Unesp, PoCA/UFSCar e adotando o Google Classroom
(Capitulo 5);

c) O desenvolvimento de uma formacéo continuada, no formato grupo de estudos,
utilizando a midia social Facebook (Capitulo 6).

Estas acOes foram realizadas com permissdo dos participantes por meio de um Termo
de Livre Consentimento Esclarecido (TLCE) e sendo garantindo o anonimato destes. Por outro
lado, ndo foi mantido o anonimato das instituicdes em que se realizou a pesquisa. Apesar da
situacdo ideal de manter estas informagdes em anonimato, tal decisdo partiu da reflexdo de que

esta Tese trata quase exclusivamente de agdes desenvolvidas por nos, assim, as analises e
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criticas versam mais sobre a nossa atuacao do que sobre as instituices. A revelacdo do nome
das institui¢bes, na nossa analise, ndo impactou a analise critica realizada.

A forma de escrita dos comentarios — “Internetés”, neologismo de: Internet + sufixo és,
que designa a linguagem utilizada no meio virtual — foi mantida nas transcrigdes apresentadas.

Uma questdo a ser destacada € que realizamos a¢Ges em situacdes reais e que sdo, em
parte delas, reproduziveis por outros profissionais, mesmo com infraestrutura e recursos
financeiros reduzidos. Evidentemente, estas situacdes nao sao as ideais, as quais destacamos
que todos os interessados em acdes semelhantes deveriam té-las, por exemplo, com equipe

adequada, remuneracao justa e reconhecimento dos pares e institucional.
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4. Ambientalizacéo curricular na p6s-graduacgdo: O caso do curso
de Pés-Graduacao EaD em Educacdo Ambiental para
Sustentabilidade do Centro Universitario Senac

Neste capitulo, apresentamos o perfil dos alunos e descreveremos algumas agdes
desenvolvidas no contexto do curso de Pds-graduacao lato sensu em Educacdo Ambiental para
Sustentabilidade (EDAS) do Centro Universitario Senac (CAS), localizado em S&o Paulo-SP,
oferecido na modalidade EaD. Este curso consiste em uma formacéo continuada de educadores
ambientais mediada por TDICs, que além de seu componente tedrico e informativo, também é
esperada uma mudanca pratica dos participantes em torno de questfes socioambientais. De
forma geral, uma acdo de formacdo continuada de educadores ambientais deve tratar da relagcdo
entre aspectos tedricos e praticos pertinentes as tematicas socioambientais e pedagdgicas,
fomentando a troca de experiéncias entre os alunos, com auxilio de um mediador, permitindo
uma construcdo coletiva do conhecimento. Desta forma, com as a¢Bes descritas a seguir - é um
curso mais contextualizado, interativo e que permite processos reflexivos por parte dos alunos,

aspectos essenciais na formacao de educadores ambientais.

Educacao ambiental e 0 campo ambiental

A EA pode ser descrita como agdes pedagdgicas alinhadas com o “saber ambiental”,
descrito por Leff (2008), como o conhecimento a respeito do meio ambiente e que se produz
numa relacdo entre a teoria e a pratica. Esta visdo tem sido o mote para muitos processos de
formacdo de educadores ambientais e estd relacionada a complexidade das questdes

socioambientais, conforme Lima (2015, p. 21):
As tematicas socioambientais sdo, por definicdo, problemas de alta
complexidade que n&do aceitam respostas reducionistas e disciplinares. Sdo
guestdes que conjugam em sua constituicdo e seu equacionamento uma
multiplicidade de dimensdes sociais, ecoldgicas, psicologicas, pedagogicas,
politicas, ético-filosoficas, culturais, econémicas e tecnolégicas. A EA é um

dos subcampos do fendmeno ambiental contemporaneo que tem como carater
inerente essa complexidade.

Carvalho (2005, p. 53) entende a formacéo dos profissionais da area ambiental e, em
particular, os educadores ambientais, como decorrente de uma articulagdo em um “campo de
relacOes sociais — materiais, institucionais e simbdlicas — em torno da preocupacéo ambiental.
Tal articulacdo caracteriza um campo ambiental, onde se destaca a noc¢ao de sujeito ecologico,

como articuladora do ethos deste campo”. Este Sujeito Ecoldgico consiste em um

projeto identitario aberto, apoiado em uma matriz de tracos e tendéncias
supostamente capazes de traduzir os ideais do campo; 0s mitos, 0s ritos e as
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vias de acesso a formacao do educador ambiental; o percurso da EA como um
conjunto de préaticas educativas que buscam legitimidade dentro do campo
ambiental e educativo; e, finalmente, as tensdes da acdo politica no campo
ambiental, tratadas a partir de um duplo movimento: os transitos politicos dos
sujeitos ecoldgicos e as transformacdes da esfera puablica na
contemporaneidade que caracterizam uma politica em transito (CARVALHO,
2008b, p. 25).

Assim, ndo temos uma Unica via de filiagdo ao campo ambiental. Concordamos com
Carvalho (2005; 2008b) de que a formacao do sujeito ecolégico ocorre a partir de um processo
identitario, que pode acontecer de varias formas, como a formacao académica, rupturas, opgoes
profissionais e/ou pessoais. Em termos de formacdo académica, uma das vias de filiacdo mais

comum é cursar uma especializacdo, sendo este tipo de opc¢do o objeto deste capitulo.

Ambientalizacéo

A discussao sobre temas socioambientais também envolve a incorporagdo da dimensao
ambiental nas universidades, situacdo referente ao conceito de ambientalizacdo, isto €, a
“insercao de conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos
estudos e curriculos universitarios, no sentido de educar para a sustentabilidade
socioambiental” (GUERRA et al., 2015, p. 12). A incorporacdo da temética socioambiental nos
curriculos formais, “como instrumento que estimule os individuos a reflexdo e a agdo acerca
dos desafios da sustentabilidade, tem se mostrado uma tarefa bastante complexa nos mais
diferentes campos de conhecimento” (DEMAJOROVIC; SILVA, 2012, p. 40). Assim, a
educacdao ambiental envolve informacdes cientificas de varias areas, como biologia, ciéncias
ambientais e engenharia, nas acdes pedagogicas dos cursos das instituicbes de ensino superior,
sejam estes presenciais ou oferecidos na modalidade a distancia.

Saenz-Zapata (2017) considera que existem alguns termos que tratam da abordagem
ambiental nas universidades, sendo que este histérico remete aos anos 1970 na América Latina,
quando se falava em uma introdugdo do tema meio ambiente ou em uma incorporagdo da
dimensdo ambiental na educagdo superior. Atualmente, ainda temos varios de conceitos, como,
por exemplo, “institucionalizacdo do compromisso ambiental das universidades” e
“incorporagdo da dimensdo ambiental no ensino superior”. Estes conceitos ndo estdo
necessariamente sobrepostos, dado diferentes enfoques aos processos. Em alguns casos, o foco
esta na insercdo da tematica ambiental nos curriculos, outros em alteragGes administrativas das
instituicOes, buscando reforgar a gestdo ambiental nos campi. Apesar disto, mais do que criar
divisdes claras entre os processos desenvolvidos, o que se busca é demonstrar a variedade de
enfoques, representando os distintos desafios que estamos enfrentando.

Especificamente no contexto deste capitulo, adentramos em um assunto ainda pouco

90



investigado que é a ambientalizacdo na modalidade EaD., onde, dada a nossa experiéncia, as
acOes de gestdo ambiental institucional de ecoeficiéncia assumem menor destaque, a ndo ser
por questdes como o consumo de papel (para a impressao de provas, por exemplo), e assumem

maior destaque a questdo curricular e praticas pedagdgicas.

Web 2.0 e educacéo a distéancia

O curso analisado neste capitulo € oferecido na modalidade de EaD com a adocéo de
ferramentas de comunicagédo sincronicas, como chat e webconferéncia, como assincronicas,
como foruns de discussdo. Apesar da EaD ja existir ha varias décadas, por exemplo, com os
cursos realizados com material enviado pelos correios, 0s avangos tecnoldgicos permitiram a
existéncia de NTICs, ou, nos ultimos 30 anos, de TDICs. Entre estas, ha um conjunto de
tecnologias que sao chamadas coletivamente de web 2.0, que € a “segunda geracdo de servigos
online e caracteriza-se por potencializar as formas de publicacdo, compartilhamento e
organizacdo de informacGes, além de ampliar os espacos para a interacdo entre os participantes
do processo” (PRIMO, 2006, p. 1).

O desdobramento da web 2.0 ¢ a existéncia de “repercussdes sociais importantes, que
potencializam processos de trabalho coletivo, de construcédo social e de conhecimento apoiada
pela informatica” (PRIMO, 2006, p. 2). Um principio relacionado a este conceito ¢ o da web
como plataforma que permite diversas funcionalidades em sites sem a necessidade de instalar
softwares nas maquinas. Assim, a Internet passa a ser encarada como uma plataforma, na qual
tudo esta facilmente acessivel e publicar online deixa de exigir a criacdo de péaginas e a
necessidade de aloja-las em um servidor. A facilidade em publicar contetdos e em comentar 0s
posts fez com que as redes sociais se desenvolvessem online. Postar e comentar passaram a ser
duas realidades complementares, que favoreceram a interacdo social online, sobretudo com os
telefones mais modernos (smartphones).

Em termos educacionais, a web 2.0 permitiu o surgimento de AVAS, que sdo
plataformas para disponibilizar materiais didaticos, como textos e videos, mas tambéem
permitem diversas formas de interacao, seja em foruns, chats ou webconferéncias. Desta forma,
0s cursos EaD passaram a contar com a possibilidade de desenvolver a¢Ges para a aprendizagem
colaborativa, dada a comunicagdo muitos-para-muitos, isto €, com diversos emissores e
receptores de informacg6es simultaneamente, podendo cada pessoa assumir 0s dois papeis.

A formacdo EaD baseada em scripts alheios (PESCE, 2009) dificultam a
contextualizagdo das informag0es, aspecto chave nas ag0es de EA. A articulagédo entre saberes
ambientais e pedagdgicos ¢ uma forma de perceber a EA que questiona a abordagem calcada

91



em metodologias de ensino difundidas e aplicadas no formato de “receitas de bolo” (forma
popular de se referir aos scripts alheios citados por Pesce). Esta desarticulagdo faz com que o
ensino ndo tenha uma contextualizagdo, assim como, pressupostos de uma educacéo critica e
emancipadora ndo sejam trabalhados adequadamente. Assim, além dos contetidos advindos das
ciéncias ambientais e metodologias de ensino, também se deve incentivar a reflexdo e treinar
uma visdo mais ampla, deslocando a visdo naturalista (homem-natureza) para uma Visdo
holistica, que envolve aspectos da sociedade e do meio ambiente. Por este motivo, adotamos

aqui o termo tematica socioambiental, ao invés de apenas ambiental.

Metodologia

Esta pesquisa consiste em um estudo de caso (capitulo 3) envolvendo o curso de pds-
graduacdo em Educacdo Ambiental para Sustentabilidade (EDAS) do Centro Universitario
Senac — Santo Amaro (CAS), sendo adotado o relato de experiéncia sobre as acOes
desenvolvidas e a obtencdo de dados a partir da analise documental de foruns e (auto)biografias.

Caracteristicas gerais do EDAS: O EDAS do CAS foi oferecido entre 2014 e 2018 na
modalidade EaD, com duas entradas anuais (marco e agosto). Ele foi oferecido em 289 polos
distribuidos em todo territorio nacional. A partir do segundo semestre de 2017 ndo houve a
formacdo de novas turmas, dado o pequeno namero de alunos interessados, assim, o curso foi
excluido do portfolio institucional. Este curso foi um “espelho” de um curso presencial
oferecido no Senac Jabaquara (S&o Paulo-SP) entre 2005 e 2015, sendo o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) e parte do material didatico desenvolvidos pela equipe desta unidade.

A partir do primeiro oferecimento do curso na modalidade EaD, em 2014, a coordenacéo
pedagogica era exercida pelo Professor Dr°. Hélio César de Oliveira Silva até agosto/2015,
quando se afastou para realizacdo de estagio pos-doutoral no exterior. A partir de entdo, a
coordenacdo do curso foi assumida pelo autor desta Tese.

A Certificacdo € fornecida como Especialista em Educagdo Ambiental para a
Sustentabilidade e expedida pelo Centro Universitario Senac.

A estrutura curricular é composta por 12 disciplinas:

e Fundamentos de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade;
e Fundamentos de Gestao e Planejamento Ambiental;

¢ Relacdo Interpessoal e Trabalho em Grupo;

e Educagdo Ambiental no Setor Publico;

e Educacdo Ambiental no Setor Corporativo e Terceiro Setor;

e Técnicas de Sensibilizagdo e Mobilizacdo;
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e Educagcdo Ambiental no Ensino Formal;

e Comunicacdo e Educomunicacéo;

e Praticas Educativas em Educacdo Ambiental;

e Trabalhos de Conclusdo de Curso I, Il e I11.

Nas disciplinas de Trabalho de Concluséo de Curso I, Il e 11, o aluno deveria propor
um projeto de intervencdo de Educacdo Ambiental redigido ao longo do curso. Apesar de ser
exigida a elaboracdo do projeto e ndo sua execucdo, os alunos eram estimulados a aplicar a
proposta e apresentar um relatdrio das atividades desenvolvidas.

O curso foi oferecido a partir de um Ambiente Virtual de Aprendizagem pago
(BlackBoard), utilizando materiais didaticos textuais, em audiovisual, no formato de aulas
narradas, que sao videos compostos por slides e audio, e videos proprios e publicos (hospedados
no youtube).

Os materiais textuais e audiovisuais proprios foram produzidos por consultores
contratados para este fim (conteudistas) e revisados por profissionais do proprio Senac,
especialistas na area socioambiental. A producdo de tais materiais aconteceu nos anos de 2013
e 2014. No caso do Senac EaD, a producdo do material didatico era de responsabilidade
compartilhada entre trés setores Geréncia de Desenvolvimento (GD), Tecnologias Aplicadas a
Educacdo (TAE) e da Coordenacdo de Pds-graduacdo EaD. Apos a producdo do material do
EDAS, a instituicdo passou a contratar empresas de producdo de material didatico (chamadas
“Fabricas de Conteudo”) e o resultado foi muito negativo, pois 0s custos eram maiores € a
qualidade do produto muito baixa. Assim, 0 Senac voltou a produzir os seus materiais didaticos,
em 2018, com o apoio da Editora Senac. Trés disciplinas do EDAS chegaram a ser reformuladas
no inicio de 2018, mas ndo chegaram a ser usadas devido a inexisténcia de novas turmas.

Este material didatico foi disponibilizado aos alunos atraves do AVA, assim como as
avaliacdes on-line: um teste com questdes de multipla escolha e correcdo automatica com
feedback; e as “Produces Individuais” (PIs), que recebem este nome padronizado, mas que sdo
customizadas para cada disciplina, sendo geralmente o envio de um arquivo de texto com uma
producéo textual sobre determinada questdo apresentada pelo docente da disciplina (“professor
mediador” 2°). As atividades avaliativas ainda incluem provas presenciais realizadas no fim do
semestre. A avaliacdo da interagdo nos foruns ou trabalhos em grupo ndo sdo previstos na

modelagem da instituicdo, assim as PIs sdo um dos principais alvos de inovagdes educativas,

%5 O termo esta entre aspas para diferenciar do professor conteudista, isto €, o profissional contratado para redigir
o material didatico, assim como, planejar recursos multimidia (videos e aulas narradas).
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pois podem ser alteradas pelo professor mediador. Algumas a¢des em grupo, como a adogao de
Wikis, foram realizadas de forma voluntéria pelos alunos, isto €, sem atribuicdo de nota, mas
com o argumento de que sdo importantes para 0 processo de aprendizagem destes.

Perfil dos alunos: O perfil dos participantes do EDAS foi obtido a partir das
informagdes contidas no sistema institucional de controle de matriculas e no Férum de
Apresentacdo, criado durante a primeira semana do curso. A partir do sistema de matricula
obtivemos os dados: nome, data de nascimento, local de residéncia e se o aluno estava
matriculado, concluiu o curso ou evadiu. J& no forum, onde os alunos, voluntariamente, se
apresentaram coletou-se dados sobre local de residéncia, sua formacéo inicial, as experiéncias
com a EA e a expectativa com o curso. Entre 2014 e 2017 tivemos oito turmas distribuidas em
sete semestres (no primeiro oferecimento, no inicio de 2014, tivemos duas turmas do curso).
Em uma das turmas, a que ingressou no segundo semestre de 2014, ndo foi criado este forum.
Assim temos sete turmas para analise em relacao ao perfil dos alunos.

Do ponto de vista metodoldgico, o férum de apresentacdo fornece um perfil mais
completo do ingressante, por exemplo, em relacdo as expectativas com o curso, que o obtido
com formularios on-line, que é a escolha mais habitual por pesquisadores da area de EaD,
contudo, algumas informac6es, como a formacao inicial ndo € fornecida por todos. Além disto,
este forum permitiu que os alunos se conhecessem e 0s docentes tivessem uma nocao dos
diferentes perfis e também funcionou para a ambientacdo da ferramenta. Do total de estudantes
que participaram dos foruns de apresentacdo, 239 indicaram a sua formacdo inicial. Durante a
tabulacdo, os cursos com modalidades distintas, como licenciatura e bacharelado, mas de uma
mesma area, como biologia ou quimica, foram contados uma vez e sem distincdo entre
modalidades. Os cursos de Comunicacdo Social (Jornalismo, Publicidade e propaganda, Radio
e Tv e RelagBes Publicas) foram contabilizados conjuntamente. O curso de Engenharia de
Seguranca do Trabalho apareceu como uma segunda graduacdo de engenheiros. N&o fizemos a
distingdo entre cursos de bacharelado e tecndlogos, por exemplo, em Gestdo Ambiental, pois
alguns alunos néo indicaram qual o formato do curso do qual eram egressos. O perfil dos
ingressantes no segundo semestre de 2016 e no primeiro semestre de 2017 foi complementado
pela redacdo de (auto)biografias que foram analisadas no capitulo sete.

Perspectiva pedagdgica: As inovacOes educativas empreendidas no EDAS foram
orientadas pela pedagogia socioconstrutivista e aprendizagem social aplicada a EaD. A
pedagogia socioconstrutivista reconhece a natureza social do conhecimento e de sua criagdo na
mente dos aprendizes individuais. O processo de aprendizagem “pode ser considerado uma

espiral em ascendéncia que vai da construcdo a reconstru¢do do conhecimento, da criagdo a
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recriagdo do novo. Ou seja, saimos de um paradigma multidisciplinar, interdisciplinar
vislumbrando a transdisciplinaridade” (SILVA et al.,, 2014, p. 62). Na perspectiva
socioconstrutivista, o professor passa de uma posicdo de dominio do conhecimento, para
assumir um papel de mediador. Além disso, embora a aprendizagem social também seja usada
para o planejamento e implementacédo de cursos EaD (HILL et al., 2009), como o autor da Tese
ndo participou do planejamento inicial do curso, este viés ndo é citado no seu Projeto
Pedagogico de Curso, mas fez parte de nossas agdes como “professor mediador” das disciplinas.

Com relacéo a atuacdo docente, algumas das a¢des desenvolvidas, como o incentivo a
publicacdo de relatos de experiéncia e reflexdes por parte dos alunos do EDAS, foram
realizadas de forma a incentivar processos reflexivos, sobretudo na perspectiva de professores
pesquisadores (Capitulo 2).

A atuacdo do professor mediador englobou a interacdo através de foruns, mensagens
enviadas aos alunos (chamadas de avisos) e a realizacdo de webconferéncias; elaboracédo do
enunciado e correcdo da Pl (no material didatico ha uma proposta que geralmente foram
alteradas para adequacdo ao perfil de cada turma e objetivos pedagdgicos); elaboragédo e
correcdo da prova presencial.

Apesar da busca pela interatividade, alguns aspectos da modelagem institucional (como
os testes on-line com questdes de multipla escolha, e a realizacdo de provas presenciais)
demonstram ainda marcas behavioristas, adotadas para garantir a ampliacdo do numero de
alunos (massificacdo) e a reducdo de custos, por exemplo, em relacdo as horas alocadas para o
trabalho docente. Isto impacta, sobretudo, o auxilio a realizacdo do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC). Na modelagem do EDAS, o processo de atuagdo do docente em relacdo ao TCC
é chamado de “mediacao”, pois ndo tem uma vinculagdo mais intima entre professor-aluno, a
qual se espera de uma “orientagdo”. Isto &, este processo de mediacao € pautado em interaces
pontuais e previamente estabelecidas entre professor-aluno, diferentemente de uma atuagéo dos
docentes de forma continua no desenvolvimento do trabalho discente. Questdes relacionadas
ao modelo institucional para massificacdo da EaD e reducdo de custos séo algumas das barreiras
que buscamos superar com as agOes descritas neste capitulo (sobretudo no item AcGes
Desenvolvidas), junto de uma participagdo dos alunos em debates e o incentivo a um
posicionamento mais critico e autbnomo.

A seguir iniciamos a apresentacdo dos resultados sobre o perfil dos alunos do EDAS
(idade, local de residéncia e formagéo) e, depois, descreveremos as iniciativas desenvolvidas
entre 2014 e 2018, realizadas com o objetivo de ampliar a contextualizagéo das informacdes,

além de diversificar as atividades realizadas.
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Perfil dos alunos do EDAS

O aspecto interdisciplinar da EA faz com que ela ndo seja restrita a um Unico
profissional, desta forma, tem-se uma heterogeneidade no perfil do educador ambiental que
abrange, tradicionalmente, os professores de ciéncias e biologia, mas também outros
professores, no contexto escolar. Além da escola, ha diversos outros espagos para a educacdo
ambiental, como espacos educativos ndo-formais, entre estes museus, parques e organizacgoes
do terceiro setor, empresas e a atuacdo de profissionais da area ambiental e de outras &reas.

Segundo a proposta do curso, o perfil esperado dos alunos é de profissionais graduados
nas diversas areas do conhecimento das ciéncias exatas, agrarias, bioldgicas, sociais, humanas,
da saude e engenharias, interessados em aprofundar, qualificar ou ampliar a atuacéo profissional
na area socioambiental, com énfase na EA, aplicada aos processos de gestdo publica,
empresarial e do terceiro setor. O curso também € direcionado aos profissionais do ensino
formal interessados em aprofundar tedrica e metodologicamente a sua pratica docente no campo
da EA.

A nossa experiéncia junto ao EDAS reforgou este cenario, ainda que houvesse um
destaque de professores, tanto da rede publica, como da privada de educacgdo basica, técnica e
superior. Também houve varios alunos que atuavam como funcionarios publicos e queriam uma
formagao em nivel de pds-graduagdo visando progredir na carreira. Na Tabela 2 estdo os dados
da distribuicdo do nimero de alunos por faixa etaria. A maioria dos alunos tinha entre 20 e 39

anos, perfazendo 63% do total.

Tabela 2: Distribuicdo das idades dos alunos ingressantes do EDAS em faixas etérias.

Faixas de idade | Numero de alunos | Porcentagem

<20 1 0,2
20-29 140 32

30-39 136 31,1
40-49 100 22,9
50-59 50 11,4
60-69 10 2,3
70 > 0 0,0
Total 437 100

Os dados apresentados na Tabela 2 referem-se a um grupo de 437 alunos que integraram
oito turmas do EDAS. A idade média no ingresso € de 36,5 anos (desvio padréo +10,32 anos),
sendo que o aluno mais velho tinha 64 anos quando ingressou no curso e o aluno mais jovem
tinha 19 anos.

Ao verificar a origem dos ingressantes no curso (Tabela 3), percebemos que grande
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parte dos alunos € paulista. Estes sdo 54,7% do total, sendo que 21,3% do total de alunos do
curso afirmaram residir na cidade de S&o Paulo (n=93). Os estados com o maior contingente de
alunos, apds Séo Paulo, sdo Rio Grande do Sul, Bahia e Minas Gerais, cada um com cerca de
5% dos ingressos. A concentracdo de alunos no estado de Sdo Paulo nédo esté relacionada a uma
maior concentracdo de polos neste estado (n=31), j& que ele ocupa a 4° posi¢do, ap6s Rio
Grande do Sul, Minas Gerais e Paran (63, 37 e 33, respectivamente).

A distribuicdo concentrada das matriculas em alguns poucos estados permite
levantarmos algumas hipdteses, como uma relacdo com o contingente populacional, pois
estados mais populosos, como S&o Paulo e Rio Grande do Sul tém mais alunos. No entanto,
aliado a isto, temos que considerar que o interessado em cursar a p6s-graduacdo deve ter
formacgdo em nivel superior, possibilidade de arcar com o investimento financeiro, tempo de
dedicacdo, além de acesso a Internet com velocidade capaz de permitir acessar de forma
satisfatoria 0 AVA do curso®. Por outro lado, um dos principais argumentos usados para
defender a EaD, a distancia que os alunos tém de uma instituicdo presencial de ensino superior,
grosso modo ndo € corroborada por nossos dados, ja que o estado e a cidade de Sdo Paulo tém
muitas instituicGes de ensino superior, tanto publicas como privadas, nas quais 0s alunos
poderiam se matricular. Neste sentido, o fato da liberdade de horario para realizar as atividades
e a possibilidade de ir pouco a um polo de apoio presencial (no caso do Senac, apenas para a
realizacdo de provas semestrais), parece-nos que sdao dois fatores relevantes na opcdo pela
modalidade EaD no caso do EDAS.

% Algumas instituicdes educacionais que oferecem cursos EaD transmitem as aulas via satélite para um polo de
apoio presencial, apesar de ser um formato que reproduz o ensino presencial, favorece que os alunos que residem
em locais com acesso a Internet restrito facam o curso. No caso do Senac, 0 modelo depende do acesso individual
a Internet, dependendo de uma banda mais larga.
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Tabela 3: Distribuicdo dos alunos e nimero de polos por estado.

Estado NUmero de Porcentagem Numero de Porcentagem
alunos (n=437) polos (n=330)

SP 239 54,7 31 9,4
RS 22 5 63 19,1
BA 20 4,6 7 2,1
MG 18 4,1 37 11,2
DF 16 3,7 6 18
CE 14 3,2 5 1,5
PA 13 3 5 15
RJ 12 2,7 7 2,1
SC 11 2,5 26 7,9
AM 11 2,5 10 3,0
MA 8 1.8 7 2,1
PE 8 1,8 7 2,1
GO 7 1,6 17 5,2
MT 7 1,6 7 2,1
PR 6 1,4 33 10,0
RO 5 1,1 9 2,7
ES 4 0,9 8 2,4
MS 4 0,9 7 2,1
Pl 3 0,7 8 2,4
RN 2 0,5 6 18
RR 2 0,5 5 15
SE 2 0,5 4 1,2
AC 1 0,2 2 0,6
AP 1 0,2 2 0,6
PB 1 0,2 2 0,6
AL 0 0 5 1,5
TO 0 0 4 1,2

O fato da unidade que oferece a poOs-EaD para todo o pais ser o Senac SP,
especificamente, o Centro Universitario Senac — Santo Amaro?’, ndo parece-nos, a priori,
influenciar num maior nimero de alunos deste estado, pois o site de divulgacdo desta

modalidade de ensino (http://www.ead.senac.br/), ndo tem mencéo ao estado, sendo acessivel

das péaginas institucionais de cada diretorio estadual, assim como do diretério nacional

(http://www.senac.br/). Por outro lado, o Senac SP tem uma marca muito forte no estado de

Sdo Paulo, em parte por ser filiado a Federacao das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP).

27 Os cursos de graduagéo e pés-graduacdo EaD sdo oferecidos pelo Senac SP, enquanto os cursos técnicos EaD
sdo oferecidos pelo Senac RS e os cursos livres e de extensdo pelo Senac dos Estados de Parana e Santa Catarina.
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No entanto, a marca do Senac ndo tem o mesmo destaque em outros estados, pelo fato do setor
do comércio ser menor nestes, 0 que faz com que os seus diretdrios estaduais sejam menores.
Formacao inicial dos alunos do curso EDAS
80
70
60
50
40
30

20

=}
Biologia |

I I I Il s m g s n .

* _ — W = w w _ w
i & T T F L2 eIefgfifEisTooeLoEoEOl
T £ £ © g o v U o 0o 2 E B £ E T g E ® & S 5 ©
i=} m 2 & 5 W T X ©§ § ©§ = £ £ & &% = o 2 = =2 ¢ B B ]
2 9§ & = £ &8 & £ = & S5 © = 3 é} v 2 5 &8 £ £ o E
& £ g E T = E £ ® F B[ 5 I o= = S =
o @ © & = o = = S o @ = L] © w o = W ©
T " o & = S = s F 8 = =T © © “
= = w T o x O S c F & = “
5] g £ P pus = T ® 2 £ £ g O =
5 £ &2 T 5 = =8 g g5 g = S
S S O g = = w P g =]

E @ = E= S S @ 5

- (1]

=} = £ = & =

= = = c

£ =4 ]

2 &

< (SN

Figura 8: Formagéo inicial dos alunos do curso EDAS.

Observacdes: * 239 alunos apresentaram a sua formacao inicial no forum de apresentacéo, destes, 21
indicaram que cursaram dois cursos, assim, o total de formacdo citadas é de 255; **(Jornalismo,
Publicidade e Propaganda, Radio e Tv e Relagbes Publicas; 17 cursos foram indicados uma vez e
aparecem na figura como “Outras formagdes”, estes sdo: Artes Cénicas, Artes Visuais, Bacharel em
Ciéncias, Ciéncias Contabeis, Cinema, Enfermagem, Engenharia de Minas, Engenharia Eletricista,
Engenharia Sanitéria, Farmécia, Filosofia, Gestdo Publica, Medicina, Medicina Veterinaria, Tecnologia
em Irrigacdo e Drenagem, Tecnologia Mecénica e Tecndlogo em Aquicultura.

Em relacdo & formacdo inicial dos alunos ingressantes (Figura 8), 218 alunos indicaram
a formacg&o em nivel superior, destes 21 alunos indicaram ter concluido duas graduagdes. Ao
todo foram citados 46 cursos de graduacao distintos, dos quais 17 apareceram apenas uma vez.
Grande parte do contingente é constituida por bidlogos (26,3%), sendo mais de um quarto do
total. Parte expressiva é constituida por outros profissionais da area ambiental, como gedgrafos
(5,9%), engenheiros e gestores ambientais (5,5% cada um), assim como por pedagogos (4,3%)
e administradores de empresas (5,1%). Devido a nossa opcao por contabilizar os cursos de
comunicagéo social conjuntamente, estes somam 9% do total de alunos. Apesar de algumas
formacbes serem mais comuns, até mesmo pela relagdo com a atuagdo profissional da EA,

muitas outras formac6es foram registradas, como direito, publicidade e letras. Ademais, 38
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alunos indicaram que tem, ao menos, uma especializacdo ja concluida; nove alunos indicaram
que tem um curso de mestrado e quatro de mestrado e doutorado, dos quais apenas seis tém
alguma de suas formacdes concentradas na area ambiental.

A diversidade de origem e formacdo dos alunos exige que sejam buscadas formas de
contextualizar o curso para diferentes perfis, porém temos AVA e materiais didaticos iguais
para todos. Desta forma, vérias acbes desenvolvidas buscaram fomentar o trabalho
colaborativo, a reflexdo e, quando possivel, fazer com que os alunos aplicassem em seus locais

de residéncia informac6es abordadas no material didatico.

Acdes desenvolvidas

Como citamos anteriormente, a modelagem adotada pela instituicdo para permitir a
massificacdo e o controle de custos limita algumas possibilidades pedagdgicas. Desta forma, as
acOes descritas nesta secdo sdo experiéncias inovadoras?®, voltadas a driblar amarras da
modelagem do curso. Uma das amarras consistia no impedimento a avaliacdo da interacdo de
féruns, mesmo que a ferramenta adotada permitisse este tipo de acdo, e incluisse, por exemplo,
a possibilidade do docente dar um feedback qualitativo, além de uma nota, para a participagdo
do aluno na discussao.

Entre as acdes implementadas para diversificar o processo pedagogico ao longo do curso
e analisar a interacao e construcéo coletiva de conhecimento e aprendizagem social, destacamos
a realizacdo de webconferéncias, diversificacdo das Producgdes Individuais (PIs), propostas de
debates via forum e webconferéncias, ado¢do da redacdo de (auto)biografias, redacdo e
publicacdo de textos cientificos ou propostas didaticas. Trés destas acdes serdo descritas em
detalhes em outros capitulos da Tese: (auto)biografias (capitulo 7), um caso especifico de
debate através de foruns (capitulo 8) e a publicagdo de textos dos alunos, incluindo a realizagéo
de praticas coletivas de escrita via Internet (capitulo 9). Assim, a seguir nos deteremos na
descri¢do de webconferéncias e producdes individuais.

As webconferéncias sdo uma forma de interacdo sincrona, na qual alunos e professor
tém acesso a um software que permite o compartilhamento de audio, imagem e material
didatico. A realizacdo deste tipo de atividade era uma das obrigaces dos docentes do CAS,
sendo exigido, pelo menos, uma webconferéncia por disciplina. O software utilizado foi o
Blackboard Collaborate, que integra o Ambiente Virtual de Aprendizagem Blackboard,

alternativa paga ao Software livre Moodle, que possibilita 0 uso dos seguintes recursos:

28 Conforme tratado no capitulo dois, a inovagéo educativa esta vinculada a um dado contexto. Desta forma, o que
apresentamos como uma inovagao no contexto desta Tese, provalmente, ndo é uma novidade em outros contextos.
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transmissao de video e som, tela para compartilhar slides, espaco para debate escrito (chat) e
lista de presentes. Os alunos do curso EDAS tiveram acesso as gravagdes das webconferéncias,
caso desejassem rever a atividade ou porque ndo participaram no momento sincrono. Se a
realizacdo de webconferéncias era obrigatdria, a nossa inovacao foi em relacdo ao formato e
contetido. O padrdo institucional era que esta atividade fosse voltada para fazer esclarecimentos
sobre a disciplinas e suas avaliagdes. Desta forma, optamos por foca-las em conteldos
complementares ao contetdo das disciplinas e que gerassem debates entre os alunos presentes.
Assim, realizamos diversos debates, inclusive convidando pessoas que ndo eram do EDAS, por
exemplo, integrantes de um grupo na midia social Facebook (iniciativa explicada no Capitulo
6).

O debate sobre o Projeto de Lei do Senado (PLS) 221/2015 (BRASIL, 2015), que
propGem a criacdo da disciplina de educacdo ambiental na educacao basica foi o foco das
atividades de dois oferecimentos da disciplina Educagdo Ambiental no Ensino Formal no ano
de 2016. A PI foi reformulada para tratar deste PLS e da disciplinariza¢do ou ndo da EA. Foram
criados dois espacos de interacdo para fomentar o debate: forum e webconferéncias, sendo que
a interacao e parte dos textos produzidos pelos alunos foram incorporados ao livro Educacéo
Ambiental na Educacdo Basica: Entre a disciplinarizacdo e a transversalidade da tematica
socioambiental (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017, 2019).

A descricdo completa das acdes didaticas desenvolvidas sobre o PLS 221/2015 esta
disponivel em Lamim-Guedes e Monteiro (2017, 2018, 2019), a seguir apresentamos algumas
informacdes para exemplificar a articulacéo entre webconferéncias, Pls e foruns, representando
parte do planejamento didatico do docente que buscou formas de contextualizar os assuntos
tratados na disciplina com um acontecimento relevante naguele momento e que gerou
engajamento dos alunos. As webconferéncias foram realizadas nos dias 6 de abril e 5 de outubro
de 2016, tiveram inicio com uma fala do mediador, na qual era apresentado o PLS 221/2015 e
aspectos deste para debate. Ao longo desta fala e, a seguir, os participantes fizeram comentarios
no chat, que todos os participantes podiam ler. No dia 6 de abril, por exemplo, um dos primeiros
comentarios € de que “falta muita qualificacdo e preparo por parte dos profissionais da
educacdo”, assim, ndo €, simplesmente, a criacao de uma disciplina que criaré as condi¢des para
uma abordagem socioambiental adequada nas escolas. Nesta mesma linha, “a EA tem que ser
trabalhada dentro e fora das escolas, envolve a sociedade, é muito amplo. N&o adianta
simplesmente criar uma disciplina e continuar do jeito que esta”. Sobre os desafios da EA

escolar, um participante fez um extenso comentario:
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Penso que s6 porque uma ideia ainda ndo foi totalmente entendida e assimilada
nado quer dizer que ndo seja valida a luta para reverter tal situacdo. Se usarmos
essa mesma légica de pensamento dos que defendem a disciplinarizacdo da
EA para a ideia de sustentabilidade, por exemplo, a sugestdo serd a de que
abandonemos esta concep¢do, pois € muito confusa e sem consenso e assim
aceitar que a questdo ambiental continue sendo mediada pelos interesses do
capital. Ora, dessa forma nem precisariamos nos preocupar em pensar uma
EA, pois ela ndo se faz necessaria num modelo de sociedade que ndo pensa a
guestdo da sustentabilidade.

Transformar a EA em disciplina é manter a educagdo bancéria, sem
transformacao e sem olhar critico. Dois dos textos sugeridos [para este debate]
(FOEPPEL; MOURA, 2014; BERNARDES; PRIETO, 2010), usam
argumentos que nao se sustentam para justificar a disciplinarizagdo. Um deles
é exatamente o do senso critico. Mas como pode critico um pensamento que
nao questiona o status quo?

A educacdo ambiental com suas discussdes explicita pontos falhos do sistema
educacional vigente. Se a escola hoje ndo estimula o trabalho interdisciplinar
e transversal sera que ndo é o caso de pensarmos um novo modelo de escola.

A discussdo sobre o PLS ja estava acontecendo em foruns antes da realizacdo das
webconferéncias, sendo que estes espagos para debate continuaram ativos até o término da
disciplina. Um ponto positivo dos foruns, em relacdo as webconferéncias, é a possibilidade o
aluno redigir um texto para postar, assim, ele pode inserir fontes e fazer referéncia a postagens
de colegas, gerando situacOes de aprendizagem colaborativa, assim como, ter modelos de como
proceder (pertinente a aprendizagem social). Isto permitiu um apoio para a producéo da PI, que
tratava de um comentério critico sobre o PLS baseado na literatura da &rea de EA. Assim,
tivemos uma triangulacdo entre trés atividades que geraram um engajamento dos alunos que,
em parte, virou o livro Educacdo Ambiental na Educacéo Basica: Entre a disciplinarizacéo e
a transversalidade da tematica socioambiental. A publicacdo deste livro foi muito importante
para alunos e docente, tanto pela perspectiva pessoal, de ter algo a comunicar sobre um assunto
relevante para a nossa area de atuacdo, como por concretizar a perspectiva do professor
pesquisador. Esta obra estimulou outras publicagdes, como trataremos no capitulo nove.

Dentro das atividades avaliativas do EDAS, as Pls eram uma oportunidade de trabalho
individual ou coletivo. Entre as PIs, que exigiram um trabalho intenso dos alunos, destaca-se
as oficinas que os alunos realizaram em suas cidades para desenvolverem biomapas na
disciplina Técnicas de Sensibilizagdo e Mobilizacao (Figura 9). Os “diagndsticos/mapeamentos
socioambientais” ou “biomapas” consistem numa ferramenta para diagnostico de uma
realidade, a partir da visdo das pessoas que o elaboram, no qual indicam as potencialidades e
vulnerabilidades de um determinado local. O intuito € promover a percep¢do do espaco e das
diversas atividades inseridas no mesmo, de forma que os participantes possam discutir e refletir
seus pontos de vista (INSTITUTO ECOAR PARA A CIDADANIA, 2008).
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Figura 9: Biomapa do bairro do Gonzaga, Santos-SP. Fonte: Monteiro e Lamim-Guedes (2014).

Ap0s a realizacdo do trabalho, trés alunos publicaram artigos sobre os biomapas que
desenvolveram (ARAUJO; LAMIM-GUEDES, 2019; MONTEIRO; LAMIM-GUEDES, 2014;
TEIXEIRA; LAMIM-GUEDES, 2014). Este tipo de atividade direcionou os alunos para agdes
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praticas, fazendo com o curso ndo fosse apenas teorico, sendo, portanto, uma metodologia ativa
de aprendizagem. Contudo, as limitagOes de tempo e de dedicagéo das pessoas envolvidas (tanto
alunos, quanto mediadores), impediu que fossem desenvolvidos processos educativos
comunitarios mais longos, como os descritos por Bacci et al. (2017).

Em algumas disciplinas, a Pl era a confec¢do de uma proposta didatica. Por exemplo,
na disciplina Préaticas Educativas de Educacdo Ambiental, os alunos tinham que produzir jogos,
incluindo todo o protdtipo. Por exemplo, se a proposta era de um baralho, o aluno tinha que
criar todas as cartas e regras do jogo, além de explicar o contexto de aplicacéo, tanto a tematica
socioambiental abordada, como a argumentacao do ponto de vista pedagdgico para a adogédo de
jogos em agdes de EA. Algumas das Pls foram publicadas como artigos na revista Educacao
Ambiental em Acdo e/ou inseridos na obra coletiva Que comecem 0s jogos: guia de atividades
ludicas de EA (LAMIM-GUEDES; ARAUJO, 2019; veja a lista de jogos publicados no capitulo
9 e Apéndice 2).

A ferramenta para a construcao coletiva de glossarios é frequentemente utilizada em
cursos EaD. No Moodle, o docente pode propor que cada aluno insira um termo no glossario,
por exemplo. Contudo, no caso do Blackboard, adotado no EDAS, o Unico formato disponivel
é um glossario construido pelo docente. Este tipo de atividade pode ser uma PI, no caso do
EDAS, a atividade foi voluntaria e foi realizada buscando propor situacdes de aprendizagem
colaborativa durante o curso, criamos um férum onde os alunos postavam os termos para,
posteriormente, serem inseridos no glossario, que ao fim do processo tinha com termos das
areas ambiental e de educacdo ambiental (LAMIM-GUEDES, 2016). Isto permitiu um debate
sobre a diversidade de defini¢cdes para alguns termos, como educagao ambiental, assim como a
confiabilidade da fonte do conceito, ou seja, se € advindo de um documento oficial, artigo
cientifico ou livro.

O desenvolvimento das Pls ou a utilizacdo dos foruns para a¢des colaborativas apesar
de serem relevantes, sobretudo para maximizar a insercdo da tematica ambiental no processo
formativo (ambientalizacdo), indicam que o planejamento didatico, ou até mesmo de forma
mais ampla, o DI de um curso, deve considerar uma forte conexdo entre disciplinas, até mesmo
para que se tenha uma linha formativa que amarre as tematicas tratadas e atividades realizadas.
Neste sentido, atividades tedrico-praticas, como o biomapa, podem ser desenvolvidas dentro de
um projeto de intervencdo de EA desenvolvido ao longo do curso, reforcando a relevancia
destas para o processo formativo dos alunos. Temos, assim, uma das limita¢cbes do modelo do
EDAS, e que é também de muitos cursos EaD, que é o TCC como a redacdo de um projeto, ndo

a implementacéo — esta é voluntaria. Por sinal, o cenario em relacdo a qualidade dos cursos EaD

104



de pds-graduacéo lato sensu, partindo do pressuposto que o TCC é uma atividade relevante para
a formacdo discente, a partir de 2018 passou a ser ainda mais duvidoso e mercadoldgico, pois
a legislacdo atual deixou de exigir TCC em especializa¢des (Resolucdo n.1 de 6 de abril, onde
ndo ha mencdo a TCC no artigo 8°., que trata da certificacdo. Veja BRASIL, 2018). Esta
situacdo é contraditdria, pois os avangos nas TDICs facilitam o trabalho na EaD, assim como,
um melhor treinamento dos professores e tutores para a docéncia on-line, que contribuem
positivamente para a qualidade dos cursos. Por outro lado, a regulamentacdo é uma forca
contraria, pois devido a pressao mercadologica pela massificacdo, pois, tem a cada vez mais
frouxa, por exemplo, com a reducdo na exigéncia de titulacdo docente (de 70% de docentes
mestres e doutores, para 30%) e a ndo exigéncia de TCC, o que coloca em cheque a qualidade
destes cursos.

A relevancia do desenvolvimento de um TCC para o aluno, como para uma comunidade,
na qual este esta inserido, é perceptivel a partir de desdobramentos praticos, como o0s descritos
no artigo Projeto Geracdo Sustentvel: transformando a realidade de uma escola publica
através da educacdo ambiental (SANTOS et al., 2016). Este é um relato de experiéncia sobre
as acoes desenvolvidas por dois alunos do EDAS e que integraram dois Trabalhos de Concluséo
de Curso, sendo que projeto constituiu um processo de ambientalizacdo da comunidade escolar.
Estes alunos desenvolveram um projeto de EA em uma escola publica da cidade de Campinas,
entre as acOes desenvolvidas estdo: criacdo de uma sala de aula ao ar livre; plantio de arvores
nativas e plantas ornamentais; implantacdo de uma horta escolar; realizacdo de compostagem
de residuos da merenda e de coletas domésticas; pinturas e grafites nas paredes; reutilizacdo de
materiais como caixotes de madeira, pneus, garrafas pet, latas de aluminio, revistas, 6leo de
cozinha; organizacdo de eventos culturais.

A seguir apresentamos duas mensagens recebidas por e-mail que demonstram a
relevancia que este curso teve para estas alunas (a redagdo foi mantida como no original). Esta
analise sera complementada, no capitulo sete, com a avaliacdo de (auto)biografias de egressos
do EDAS. A primeira mensagem, com data de 28 de setembro de 2018, a aluna explica o papel

que o curso teve em sua vida:

Gostaria de confirmar com vocé se meu TCC foi aprovado?

Independente do resultado, quero que saiba que aprofundar meus
conhecimentos em Educagdo Ambiental foi muito importante para mim.
Infelizmente, coincidiu com um periodo conturbado de minha vida, mas bons
frutos foram colhidos e outros tantos seréo.

O que eu aprendi com vocé, demais professores e colegas de curso contribuira
para a realizacdo de meu grande projeto de vida... Cuidar da terra de minha
familia. Como Agrénoma eu poderia pensar em implantar varios cultivos em

105



monocultura, mas s6 consigo pensar em ac¢des e projetos de preservagdo e
educacdo ambiental. VVou retornar para minha cidade e desenvolver projetos
para recuperar a area de nossa propriedade gque encontra-se parcialmente
degradada. Toda experiéncia que eu adquirir, posteriormente, sera
compartilhada com produtores rurais da regiéo.

E isso, para 2019... continuar estudando e botar a "m&o na massa'!
Muito obrigada de coracéo!
Abraco,
Na mensagem abaixo, que também é de setembro de 2018, a aluna informa sobre

alterac6es na minibiografia de um artigo que seria publicado (situacéo tratada no capitulo 9):

Na minha minibio inclui que sou educadora na empresa (...), durante a
especializagdo criei minha propria empresa e estou atuando como educadora,
desenvolvendo oficinas e aulas para diversos publicos.

Agradego muito o conhecimento transmitido durante todo o processo de
especializacdo, a E.A vem transformando muito minha vida profissional e
pessoal

Abracos

As informacBes apresentadas neste capitulo indicam algumas possibilidades de
implementar acdes de EA no ensino superior (processo de ambientalizag&o) e, mais do que
serem modelos, representam tentativas de reforcar a contextualizacdo, transversalidade e
interacdo no contexto do curso analisado. Assim, sdo acbes que foram desenvolvidas para uma
determinada situacéo, portanto, ndo as apresentamos como formatos/solucées a serem seguidos,
mas propostas que outros educadores podem adequar aos seus contextos. Além de indicar
aspectos exitosos, também foram indicadas lacunas, como uma maior integracdo entre
disciplinas, cursos e docentes, de forma que as acbes envolvendo o debate sobre a

sustentabilidade socioambiental envolvam toda a instituicéo.
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5. Cursos livres EaD para a formacao continuada de educadores
ambientais: Propostas pedagdgicas e alguns resultados?®

Neste capitulo apresentamos a estrutura e resultados do oferecimento de dois cursos
livres na modalidade de EaD sobre educagdo ambiental. Os dois cursos descritos sdo Educacéo
para a sustentabilidade: teoria e pratica e Educacéo para sustentabilidade, que é uma verséao
mais curta do primeiro®. Os dois cursos foram planejados de forma distinta. O primeiro foi
estruturado a partir de uma concepcao pedagdgica socioconstrutivista, enquanto o segundo,
devido ao formato MOOCs, tem uma concepcao conectivista. O contedo que apresentado € o
design instrucional destes dois cursos.

A concepcdo pedagdgica®! adotada para a construcdo do curso Educagdo para a
sustentabilidade: teoria e pratica foi a pedagogia socioconstrutivista, fundamentada nos
estudos de Vygotsky, que é a mais utilizada em cursos EaD no Brasil (ALVES; SCORSOLINI-
COMIN, 2013). Com o estimulo ao didlogo e a construcao coletiva do conhecimento — proprio
da pedagogia socioconstrutivista -, se favorece a inteligéncia coletiva, definida por Lévy (2003,
p.- 28), como “uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada,
coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizagdo efetiva das competéncias”.
Segundo Bembem e Santos (2013, p. 141), a inteligéncia coletiva “visa ao reconhecimento das
habilidades que se distribuem nos individuos, a fim de coordena-las para serem usadas em prol
da coletividade”.

Neste sentido, foi estruturada a colaboracéo entre os atores envolvidos no curso (alunos
e tutor) para que o conhecimento fosse construido de forma colaborativa. Esta concepcdo
pedagogica é adequada para a troca de informacdes e experiéncia, possibilitando a estruturacdo
de cursos EaD de pequena e média escala mais interativos. De fato, assim como a solugéo para

a crise socioambiental também depende de solucBes locais construidas coletivamente,

2 Uma versdo preliminar deste capitulo foi redigida com a colaboragdo de Fabiana Marques Costa (Design
instrucional e administradora da plataforma Moodle que apoio a realizacdo do curso), Célia Regina Rossi
(Coordenadora do CECEMCA/Unesp) e Michelle Simdes Reboita (Orientadora da monografia da especializacdo
em Design Instrucional para Web da Universidade Federal de Itajuba cujo tema foi a proposta deste curso) e
publicado no livro decorrente deste curso.

Referéncia: LAMIM-GUEDES, V.; COSTA, F. M.; ROSSI, C. R.; REBOITA, M. S. Curso Educacdo para a
Sustentabilidade: Teoria e pratica - Proposta pedagogica e alguns resultados. In: LAMIM-GUEDES, V. (Org.). O
que temos a dizer sobre educagéo para sustentabilidade. Sdo Paulo: Editora Na Raiz, 2018. p. 13-31.

%0 No texto da Tese, quando usamos a sigla EpS, estamos nos referindo a estes dois cursos. Por este motivo, esta
sigla ndo seréa utilizada neste capitulo.

31 Apesar de também adequada, a aprendizagem social ndo foi adotada aqui porque o desenvolvimento deste curso
aconteceu antes do autor ter contato com esta teoria.
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considera-se que cada estudante possa contribuir para os debates fomentados durante as
unidades.

Apesar da adequacdo da pedagogia socioconstrutivista para o planejamento de cursos
EaD, nos altimos 10 anos surgiu a tendéncia de cursos no formato MOOC, que, geralmente,
contam com grande nimero de participantes (centenas a milhares), tematica e material didatico
basico e grande destaque para a interacdo e a construcdo coletiva do conhecimento. Os MOOCs
“sdo cursos de eLearning, de acesso aberto, a que acresce a caracteristica de serem escalaveis,
com vista a servir um nimero elevado e indeterminado de participantes”, somado a isto, estd o
fato de serem abertos, assim, qualquer pessoa pode se inscrever e fazer o curso todo
gratuitamente (TEIXEIRA et al., 2018, p. 243). Segundo Mattar (2012, s. p.):

Um MOOC (Massive Open Online Course) €, como a prépria sigla indica, um
curso online (que utiliza diversas plataformas web 2.0 e redes sociais), aberto
(gratuito e sem pré-requisitos para participagdo, mas também sem emissédo de
certificado de participacdo) e massivo (oferecido para um grande nimero de
alunos e com grande quantidade de material). A esséncia dos MOOCs é o
espirito da colaboracdo: além de utilizar contetdo ja disponivel gratuitamente
na web, boa parte é produzida, remixada e compartilhada por seus
participantes durante o préprio curso, em posts, em blogs ou féruns de
discussao, recursos visuais, audios e videos, dentre outros formatos.

Enquanto os MOOCs comecaram em 2008 e ganharam destaque internacional em 2012,
no Brasil, tivemos as primeiras iniciativas tardiamente. O primeiro curso neste formato foi o
MOOC sobre Lingua Portuguesa, ofertado em 2012 pelos professores Jodo Mattar e Paulo
Simdes. Este modelo, baseado muito na interacdo em foruns ou redes sociais, é distinto daquele
proporcionado por sites como o Coursera, que oferece cursos baseados em videoaulas de
instituicdes renomadas, como o MIT e Stanford, como da propria USP, caracterizados pela
gravacdo de aulas presenciais em um formato um-para-muitos.

Um dos pontos positivos dos MOOCSs € a constitui¢do de comunidades aprendentes. Por
sinal, muitas atividades comuns em cursos deste formato, como a revisdo por pares de
produgdes, como textos, realizadas pelos alunos, é essencial, dado que um professor ou tutor
ndo teria condi¢des de comentar milhares de trabalhos. Com este formato, ganha-se em escala,
isto é, um curso sai de um padrdo de algumas dezenas de participantes para centenas ou
milhares. Com isto, pode-se ter um impacto maior com as formag6es continuadas, sobretudo
em formatos mais abertos, como os cursos livres, onde o aluno passa a compor a sua formacéo
com diferentes cursos, conforme a sua necessidade e interesse. Por outro lado, como pontos
negativos, temos um menor controle sobre o contetdo das interacBes, podendo ocasionar na
disseminacdo de informagdes incorretas, desvirtuamento em debates e em outras atividades,

assim como, debates superficiais. Outro ponto negativo € que podemos ter um reduzido
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engajamento, ndo permitindo que existam situacdes de aprendizagem coletiva. Neste capitulo
temos uma andlise que busca demonstrar pontos positivos e negativos da iniciativa
empreendida.

Algumas iniciativas de MOOCs na area ambiental em portugués sdo 0S cursos
oferecidos pela ONU meio ambiente, por exemplo, sobre lixo marinho (em associagdo com a
Universidade Aberta da Holanda) (ONU BRASIL, 2019), e iniciativas de universidade
brasileiras, sobretudo publicas, como o curso “Ambiente e Sustentabilidade: Olhares
Diferentes, Questoes Globais”, uma parceria entre a Universidade Federal de Rio Grande do

Norte (UFRN), do Brasil, e a Universidade Aberta (UAb), de Portugal (UAB, 2019).

Metodologia

Neste capitulo adotamos a metodologia de estudo de caso (Capitulo 3) e o relato de
experiéncia. Em relacdo ao capitulo anterior, tivemos um papel diferenciado, pois exercemos
atividades ndo apenas de professor ou de tutor, mas também de designer instrucional e de
conteudista. Esta forma de atuacdo talvez seja uma das maiores diferencas entre 0 ensino
presencial e a EaD, além da separacdo espaco-temporal, pois temos uma equipe
multiprofissional responsavel pelo planejamento, producdo e execucdo dos cursos oferecidos a
distdncia. Esta situacdo € chamada de polidocéncia, que ¢ uma forma de compreender este
formato de trabalho colaborativo e fragmentado (MILL, 2014; MILL; VELOSO, 2018).

O designer instrucional é o responsavel por estruturar o formato do curso, incluindo
formato dos contetdos, formas de apresentacdo, formatos de avaliacdo (condicionados pela
plataforma e modelos do curso: se é totalmente EaD, se tem encontros presenciais), assim como,
faz a mediacéo entre a equipe responsavel pelo desenvolvimento do curso. Este profissional usa
alguns recursos para facilitar o planejamento e o desenvolvimento do curso; 0 mais importante
deles é o Mapa de Atividades, que € ferramenta para planejamento de cursos virtuais em que
consta o conteido e as atividades tedricas e praticas a serem desenvolvidas (FIGUEIREDO;
MATTA, 2012). Portanto, 0 Mapa de Atividades € um guia tanto para o designer, como para o
professor e, em uma versdo resumida, para o aluno. Para o professor, ele é guia para
acompanhar, intervir e avaliar o desempenho do aluno, assim como serve de orientagdo para o
desenvolvimento e implementagdo do curso pela equipe responsavel. Nele também se
encontram os detalhamentos das avaliagdes, 0os métodos, notas e pesos para que o professor
conteudista compreenda como se dara o processo do ensino como um todo (PERDIGAO, 2012).

Como acdo inicial das agdes descritas neste capitulo, foi confeccionado um mapa de
atividades (Tabela 21), no qual apresentamos a duracdo de médulo do curso, tema principal e
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subtemas, atividades tedricas e midias/ferramentas de EaD, atividades préaticas e
midias/ferramentas de EaD. Esta proposta sofreu adaptacdes, a primeira versdo tinha quatro
modulos, enquanto a que esta no apéndice um tem oito médulos, devido a necessidade de
ampliar a duracao do curso para um melhor desenvolvimento das atividades pelos alunos. Esta
matriz também foi a base para a proposta do MOOC oferecido pelo Portal de Cursos Abertos
da Universidade Federal de Ouro Preto (POCA/UFSCar). As adaptacOes realizadas sé&o
explicadas a seguir no item que trata deste curso. Nos dois cursos, atuamos na producéo e
selecao de material didatico, insercéo deste material na plataforma, delineamento das avaliacdes
e mediacdo. No caso da mediacdo, como seré tratado a seguir, as caracteristicas desta atividade
variaram conforme o modelo do curso.

Foram usados formularios on-line criados a partir da plataforma Google Docs ou
disponiveis no préprio AVA, no caso do Moodle. A andlise dos dados obtidos por estes
questionarios foi descritiva.

Para a apresentacdo dos resultados sera assumida uma visao processual, com a descrigdo
do resultado de algumas acdes, razbes pelas escolhas realizadas e, por fim, informac6es das
avaliacOes realizadas com os participantes do curso. Os dois cursos serdo apresentados em
subitens separados, desta forma, comegaremos pelo Curso Educacgéo para a sustentabilidade:
teoria e pratica e, depois, abordaremos 0 MOOC Educacéo para a Sustentabilidade.

Curso Educacéo para a Sustentabilidade: teoria e pratica

O curso Educacéo para a sustentabilidade: teoria e pratica teve quatro oferecimentos.
Os trés primeiros oferecimentos foram realizados através do Centro de Educacdo Continuada
em Educagdo Matemética, Cientifica e Ambiental (CECEMCA) da Unesp, campus de Rio
Claro, sendo um em 2013 e dois em 2014. No primeiro semestre de 2018, foi realizado um
oferecimento através da plataforma educacional Google Classroom. Apesar da distancia
temporal e da diferencga entre plataformas, a proposta se manteve, assim como, 0s materiais
didaticos adotados, sendo apenas atualizados alguns dados e referéncias.

Neste curso adotamos a perspectiva de uma educacédo para a sustentabilidade baseada
em diversos movimentos educacionais, com influéncia da educacao ambiental critica, educagéo
global e a perspectiva da cidadania global (capitulo 1). Este tema é um gerador de debates em
torno de uma visdo ampliada de sustentabilidade, como a proposta por Sachs (2002), isto €, a
partir de uma perspectiva multifacetada adequada a uma viséo holistica da crise socioambiental
das ultimas décadas.

Uma das justificativas para o oferecimento do curso foi a possibilidade de contribuir
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para a formacdo complementar dos participantes visando melhorias nas praticas pedagdgicas
na educacao escolar e ndo-escolar (fora dos espacos escolares). Além disso, o curso foi pensado
de forma a ser um espaco de interacdo entre varios atores que trate da tematica da
sustentabilidade que ainda é rara nas universidades nacionais, sobretudo durante a formacéo de
professores. O fato de ser um curso oferecido apenas a distancia, sem encontros presenciais,
seria um facilitador para a realizacao por pessoas de qualquer regido do pais.

Sendo os cursos a distancia uma oportunidade de aprendizado que ndo envolve barreiras
espaciais e/ou temporais, o publico-alvo era professores da educacdo basica e alunos
universitarios, sobretudo vinculados a cursos de licenciatura, e demais interessados na tematica.
Foi exigido que o interessado tivesse mais de 18 anos, possuisse diploma universitario ou
comprovasse o vinculo estudantil em um curso superior (atestado de matricula ou carteira de
estudante). Além disso, o participante deveria ter disponibilidade de cerca de uma hora diaria
para dedicar-se as tarefas do curso.

Em termos de contetido do curso, este buscou uma discussdo sobre a perspectiva de que
uma sociedade considerada sustentavel é aquela na qual as questbes socioambientais sao
tratadas de forma ampla — holistica. Portanto, o curso abordou conceitos e teorias relacionados
a sustentabilidade, dando destaque para diferentes pontos de vista que convergem para uma
perspectiva socioambiental que leve a melhorias na condicdo de vida da populagdo. Foram
apresentadas formas individuais e coletivas de se promover mudancas de comportamento que
atendam aos novos desafios impostos pela crise ambiental da atualidade. Neste sentido,
principios de educagdo ambiental foram apresentados, assim como estratégias educacionais
escolares e ndo escolares para estimular mudancas de comportamento nos alunos e nos proprios
cursistas. O contedo abordado no curso foi dividido em oito modulos:

* Ambientacdo e Mddulo 1: O que é sustentabilidade?

* Moddulo 2: Estudos de casos de problemas socioambientais

« Modulo 3: Principios de Educacdo para a Sustentabilidade e educacdo ambiental
« Modulo 4: Atividades escolares e ndo-escolares de EA e EpS

* Moddulo 5: Pegada ecoldgica

« Modulo 6: Mudancas de comportamento

* Moddulo 7: Comportamentos e 0 uso de recursos naturais

» Modulo 8: Encerramento (entrega do trabalho final)

Apresentamos na Tabela 21 o mapa de atividades do curso Educacdo para a
Sustentabilidade: Teoria e Prética localizada no “Apéndice 1: Mapa de atividades do curso

Educacao para a Sustentabilidade: Teoria e pratica”.
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Nos trés primeiros oferecimentos do curso nos anos de 2013 e 2014, foi utilizado 0 AVA
do CECEMCA que era baseado no software de codigo aberto Moodle®?, que permite a
disponibilizacdo de recursos didaticos (como textos, imagens e videos), controle de acessos,
ferramentas de interacdo (como chats, foruns e redagdo de textos colaborativos - wikis) e de
administracdo (como o controle de notas). O conteldo, nesta plataforma, era apresentado de
duas maneiras: a) usando o recurso “livro” existente no Moodle, ou seja, no formato de uma
pagina interna ao AVA com texto, figuras e videos; b) recursos externos, como textos
complementares, aplicativos on-line e videos. Os recursos midiaticos mencionados (textos,
imagens e audiovisuais) foram escolhidos por serem de uso acessivel e de baixa complexidade,
0 que preveniu problemas com o dominio de ferramentas digitais mais sofisticadas por parte
dos cursistas.

Em 2018, quando tentou-se formar uma nova turma do curso, ndo se obteve o nimero
necessario de alunos para um oferecimento através do CECEMCA, assim, a alternativa foi
adotar o Google Classroom, que também ¢é gratuito, como o Moodle, e bastante intuitivo.
Algumas funcionalidades do Moodle, como o controle de acesso ao ambiente e quadro de notas,
n&o esto disponiveis no Google Classroom*3, mas isso n&o prejudicou o oferecimento do curso.
Nesse oferecimento, como as avaliagdes se dariam pela interacdo nos foruns, ndo havia
necessidade de um controle das notas pela ferramenta quadro de notas e, por ser um curso livre,
também ndo havia necessidade de controle de acesso ao curso pelo estudante (esse tinha a
liberdade de acessa-lo, por exemplo, sé aos finais de semana caso ndo pudesse dispor de tempo
livre em outros momentos). O curso foi oferecido gratuitamente, sendo cobrada apenas uma
taxa de R$ 20,00 para a emissdo do certificado pela Editora Na Raiz. De forma geral, a
simplicidade do ambiente Google Classroom facilitou o acesso e utilizacdo pelos alunos, sendo
um ponto positivo desta plataforma.

A carga horéria total do curso no oferecimento realizado pelo CECEMCA foi de 120
horas, sendo esta uma opcdo da equipe parceira ligada a Unesp. No oferecimento realizado
usando do Google Classroom, optamos por considerar o curso com carga horaria de 30 horas,
ja que as atividades avaliativas mais complexas dos oferecimentos anteriores (via Moodle do
CECEMCA) foram substituidas por participagfes voluntarias nos foruns, desta forma,
demandando menos tempo para a realiza¢do do curso.

A interacdo entre alunos e tutor ao longo do curso ocorreu por meio da Internet

320 Moodle é um software gratuito, mas que depende de mao-de-obra especializada para a instalacéo, assim como,
necessita de provedor de banco de dados.
33 A versdo desta plataforma de agosto de 2019 passou a contar com um quadro de notas.
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utilizando, basicamente, a comunicacao de forma assincrona, isto é, sem a necessidade de que
tutor e alunos estivessem conectados ao mesmo tempo para a realizagao das atividades. Isso é
uma vantagem dos cursos a distancia, pois permite que o aluno realize o curso de acordo com
a sua disponibilidade de tempo. As duas principais ferramentas assincronas adotadas em todos
os oferecimentos foram o forum e as mensagens via AVA (como uma caixa de e-mails, mas
dentro do proprio AVA). Tentou-se realizar eventos sincronos, mas dificuldades técnicas
impediram que estas situacdes acontecessem.

Durante todo o curso, o aluno foi acompanhado por um professor responsavel pela
turma, que acumulou as func6es de conteudista, coordenador do curso e tutor. As turmas nos
trés oferecimentos pelo CECEMCA tinham cerca de 30 alunos, enquanto que no oferecimento
através do Google Classroom foram formadas trés turmas com 30 alunos cada uma. O professor
ajudou o aluno na organizacdo do tempo de estudo e na resolucdo de duvidas quanto ao
conteldo e ao trabalho proposto na respectiva aula. As duvidas foram postadas pelos alunos no
recurso “férum de dividas” ou por mensagem direta ao tutor (usando o recurso “mensagem”
disponivel na plataforma Moodle ou enviando e-mails através do Google Classroom) e o
feedback do tutor aconteceu em até 24 horas. Os alunos receberam feedbacks das atividades
avaliativas até sete dias apds o encerramento da mesma. Os feedbacks ficaram disponiveis no
recurso “quadro de notas”, o qual tinha uma nota e a justificativa do tutor para tal, quando o
curso foi oferecido no AVA Moodle, ja no Google Classroom, os feedbacks ficam salvos em
uma péagina do usuario com os arquivos enviados nas atividades criadas (esta é uma versao
bastante simplificada do quadro de notas do Moodle).

Para o oferecimento realizado em 2018, através do Google Classroom, além do material
didatico listado na coluna “Atividades tedricas e midias/ferramentas de EaD” da Tabela 21,
foram preparadas aulas narradas®*, isto é, um video composto por uma apresentacéo de slides e
a narracao pelo professor.

As atividades teoricas foram constituidas por leituras e visualiza¢ao de videos. Uma das
ferramentas usadas para disponibilizar os contetdos tedricos sdo paginas hospedadas no proprio
AVA, construidas a partir da ferramenta “livro” do Moodle que permite criar um recurso
didatico com diversas paginas em formato de livro, com capitulos e subcapitulos. Estes livros
podem conter arquivos de midia, bem como textos e figuras. Desta forma, evita-se que o0 aluno

tenha que acessar um link externo para visualizar uma apresentacdo no Prezi ou um video,

34 Veja duas destas aulas narradas:
Maédulo 1: https://youtu.be/HOyvBuXOQtNO,
Maédulo 2: https://ca-Iti.bbcollab.com/collab/ui/session/playback/load/764ffcf6e2ee4 7faa72cd9164b46d4bc
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sendo estes, introduzidos ao longo do proprio conteddo. Apesar desta ferramenta, ainda foram
utilizadas paginas externas com textos ou videos.

As atividades praticas foram produc@es textuais, individuais ou em grupo, féruns, uso
de aplicativos on-line (é o caso do célculo da pegada ecoldgica no mddulo 3) e questionarios
on-line. Estas atividades permitem tanto situacdes de aprendizagem colaborativa, adequadas a
pedagogia socioconstrutivista, quanto o atendimento a diferentes estilos de aprendizagem.

Com relagdo aos estilos de aprendizagem, estes sdo “caracteristicas e preferéncias
quanto a forma de se apropriar das informacdes, processa-las e construir novos conhecimentos”
(CURY, 2000). O modelo de Felder-Silverman (FELDER; SILVERMAN, 1988 apud
MULLER et al., 2013) classifica os estilos de aprendizagem em cinco dimensdes:
Processamento (ativos/reflexivos); Percepcdo (sensoriais/intuitivos); Recepcéo
(visuais/verbais); Organizacdo (indutivos/ dedutivos); Compreensdo (sequenciais/globais). A
sequir sdo apresentadas cada dimensdo e a atividade no curso que atende a cada estilo de
aprendizagem.

“A primeira dimensao indica como o estudante prefere processar a informagao, se de
modo ativo, através de um engajamento em atividades praticas ou discussdes, ou de modo
reflexivo, através da introspec¢io” (MULLER et al., 2013, p. 10). A maior parte do material
tedrico usado no curso foi apresentado na forma textual (usando a ferramenta livro do Moodle
ou a partir de arquivos em formato PDF compartilhados no Google Classroom) que é adequado
ao estilo de aprendizagem reflexivo. Os alunos que preferem o estilo ativo foram atendidos com
o oferecimento, nos dois AVAs, de atividades interativas como a Atividade: forum temético do
maodulo 3, realizada coletivamente.

Neste sentido, a Atividade Trabalho em Grupo do médulo 4 dos oferecimentos atraves
do Moodle era um trabalho usando a ferramenta wiki. Essa ferramenta permite a redagéo de
textos por varios usuarios de forma a facilitar a interacdo desses. No oferecimento via Google
Classroom, a proposta foi alterada: no madulo 4, os participantes tiveram acesso a uma versao
hospedada no Google Docs do material didatico no qual podiam fazer alteracGes no texto. A
versdo final do texto deste modulo foi publicada como capitulo Atividades de Educacéo
Ambiental para a Sustentabilidade (LAMIM-GUEDES et al., 2018b), integrando a obra
derivada deste curso.

Ainda se tratando dos estilos de aprendizagem, a “segunda dimensdo aponta o tipo de
informacdo que os alunos preferem perceber: sensorial, ou seja, visdes, sons, sensaces fisicas,
ou intuitivas, por meio de memdrias, ideias e discernimentos” (MULLER et al., 2013, p. 10).

Os videos e as producdes textuais permitiram que os alunos sensoriais percebessem a realidade
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com o uso de varios sentidos (visdo e audigdo). Por outro lado, os intuitivos preferem descobrir
possibilidades e relagdes e sentem-se mais confortaveis em lidar com novos conceitos e
abstracdes. Assim, os foruns foram bons espacos para estes alunos. Como os féruns sdo um tipo
de ferramenta assincrona, os alunos puderam refletir sobre o tema, buscando mais informacdes
antes de participar da atividade proposta. Este é o caso de atividades como o férum temético
sobre a pegada ecoldgica (Modulo 5) e o férum final do curso.

“A terceira dimensdo indica o meio pelo qual a informacdo sensorial € mais
efetivamente percebida: visual, que engloba fotos, diagramas, graficos, ou verbal, por meio de
palavras e formulas, escritas ou faladas” (MULLER et al., 2013, p. 10). O material didatico
desenvolvido usando a ferramenta livro do Moodle permitiu a combinacdo de informagéo
textual e recursos visuais, como imagens e fluxogramas e videos. Enquanto no Google
Classroom, cada modulo apresenta um link para o material textual basico e links
complementares com videos e outros textos, possibilitando assim, a diversidade de midias.

A gquarta dimenséo aponta a organizacdo da informacdo com a qual o estudante sente-
se mais confortavel: “indutiva, ou seja, quando os fatos e observagdes sdo dados e 0s principios
subjacentes sdo inferidos, ou dedutiva, quando os principios sdo dados e as consequéncias e
aplicagdes sdo deduzidas” (MULLER et al., 2013, p. 10). A potencializagio na EaD para alunos
indutivos passa, por exemplo, pelo uso de chats®® ou foruns para criar convergéncias entre
opiniBes diversas. Atividades que foram contempladas nos diferentes oferecimentos do curso.

A quinta dimensdo “envolve a maneira como o estudante progride na direcdo da
compreensdo: sequencialmente, em uma progressao logica de pequenos passos, ou
globalmente, em largos saltos, tendo uma visdo global” (MULLER et al., 2013, p. 11). A
atencdo aos alunos sequenciais pode ser feita na EaD a partir de um planejamento claro da
sequéncia de assuntos e atividades, o proprio Mapa de Atividades ja atende a isto, apresentando
a sequéncia dos assuntos. Ja alunos globais sdo estimulados quando podem escolher caminhos
distintos entre leituras e atividades, por exemplo, com a disponibilizac&o de links externos.

O uso de foruns e wikis (trabalhos em grupo) permitiu a interagdo entre os alunos, com
0 objetivo de favorecer a aprendizagem. Dentre as atividades citadas na Tabela 21, as atividades
usando foruns e wiki, sdo acBes pedagogicas nos moldes da visdo socioconstrutivista. Um
aspecto chave para favorecer a interatividade no curso e, consequentemente, para 0 sucesso
deste foi a mediacdo. Partiu-se do pressuposto que o éxito da mediacdo em EaD é possibilitado

ao levar as discussdes a uma relagdo com a vida do aluno, seu cotidiano. Por exemplo, foram

35 N&o foram usados neste curso.
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citadas situacdes que demonstraram aos alunos a relagdo entre o conteudo estudado e a vida
deles, sobretudo porque no curso foi tratada a tematica socioambiental. Este tipo de iniciativa
ndo é um aspecto chave apenas para a EaD, mas também em diversos outros contextos
educacionais, como em acOes de educacdo ambiental, por exemplo, em que a contextualizacdo
é essencial. Este tipo de situacdo é desejavel, ja que na EaD sao estimulados o debate e a troca
de informagbes para uma construgdo coletiva do conhecimento, na linha das teorias
educacionais socioconstrutivista (Capitulo 2) e da Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996).
Nos momentos de interatividade nas aulas, foi realizado um trabalho de articulacéo entre
os alunos e suas vivéncias, mas também, entre os aspectos tedricos e atividades praticas
integrantes do curso. Neste sentido, os conceitos discutidos no material didatico (ferramenta
livro do Moodle) foram temas do forum ou da producdo individual da aula. Por exemplo, no
modulo 5, que abordou a pegada ecoldgica. Em uma das atividades préaticas, os alunos
produziram um texto sobre o resultado do calculo da sua pegada ecoldgica, na outra atividade
pratica, um forum, eles apresentaram o resultado individual e uma analise sucinta sobre este e
ainda tiveram que interagir com os colegas. Desta forma, foi feita uma relacdo direta entre
atividades teoricas e praticas no curso. Esta atividade foi analisada por Lamim-Guedes (2015b).
Num curso a distancia, ndo somente os alunos sdo avaliados, mas o curso também. Em
geral, os estudantes sdo convidados a responder a um questionario que trata tanto da
aprendizagem, quanto do curso de forma geral. A avaliacdo dos alunos em relacéo ao curso foi
realizada a partir de formularios on-line. De forma geral, os alunos avaliaram positivamente o
curso. A seguir destacam-se dois comentarios de alunos do terceiro oferecimento (Moodle via
CECEMCA): “Gostei principalmente da atividade em grupo, acredito que foi muito rica, pela

partilha de conhecimento” e
Caros colegas, fiquei surpreso com a qualidade do curso. Conteudo de alta
qualidade, textos atualizados e proposicdes de tarefas, atividades e discussdes
muito pertinentes e enriquecedoras. Registro que a plataforma de estudos
(pagina) foi de facil utilizagdo e muito bem elaborada. Segue um
agradecimento especial aos tutores (Valdir e Fabiana) que com suas dicas,

feedbacks e sugestdes de leituras fizeram com que o aproveitamento deste
curso fosse ainda maior. O curso foi excelente! Parabéns!

Abaixo esta um trecho de um e-mail recebido em fevereiro de 2018 de uma aluna que
participou do primeiro oferecimento do curso (Moodle via CECEMCA) (cinco anos antes).
Neste comentario, a aluna descreve gque o curso integrou um processo tanto de formacao mais

longo em EA como de atuacdo como educadora ambiental:

Foi a partir do curso que fiz com vocé que passei a me dedicar mais sobre
questdes ambientais. Continuei buscando cursos sobre EA, fiz Especializacéo:
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Educacdo Ambiental com énfase em espacos educadores sustentaveis®®
(Unifesp) e para completar, ja ministrei dois cursos para os professores do
municipio de Araras, objetivando a criacdo da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida (COM-VIDA) nas escolas municipais.

No quarto oferecimento do curso, realizado no primeiro semestre de 2018, através do
Google Classroom, dez alunos responderam ao questionario. A maioria dos respondentes (80%)
afirmou que escolheu o curso devido a temética (Figura 10).

Por que vocé escolheu este curso?

Figura 10: Respostas para a questdo: “Por que vocé escolheu o curso?”.

Em relagdo a aquisi¢do de conhecimento, foi apresentada a questdo “Quais aspectos
deste curso foram mais uteis ou valiosos?”, com quatro itens a serem avaliados: 1)
Conhecimento sobre sustentabilidade antes do curso; 2) Conhecimento sobre sustentabilidade
apos o curso; 3) Indicaria para outra pessoa fazer o curso?; 4) Contribuicdo do curso para
habilidade/conhecimento (Figura 11). Ao analisar as respostas percebe-se uma ampliacdo na

compreensdo sobre sustentabilidade, assim como satisfacdo com o curso (aspecto 3).

3 Curso de especializagdo EaD oferecido através do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), sendo uma
parceria entre governo federal e universidades publicas.
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Sobre a sua aquisicao de conhecimento

B Fraco M Moderado Satisfatorio M Muito bom [l Excelente
4
3
2
1
0 ; ; — ——
Conhecimento sobre Conhecimento sobre Indicaria para outra pessoa  Contribuicdo do curso para
sustentabilidade antes do sustentabilidade apds o fazer o curso? habilidade/conhecimento
curso curso

Figura 11: Respostas para a pergunta: “Quais aspectos deste curso foram mais uteis ou valiosos”.

Os comentérios para a questao “quais aspetos desse curso foram mais uteis ou valiosos?”
(Figura 12) demonstram uma variedade na percepg¢do sobre o curso. Ha comentarios positivos
sobre os contetdos disponibilizados, a interacdo entre os participantes e a tematica de forma
geral.

Por outro lado, hd um comentério sobre o baixo nimero de alunos participantes em
comparacao com o total de inscritos. Esta situacdo é comum em cursos gratuitos, sobretudo nos
MOOCs. De forma geral, o importante era que os alunos, pelo menos, tivessem algum contato
com os materiais disponibilizados o que ja permitiria 0 acesso as informacdes selecionadas para
as aulas. Assim, ocorreram varios niveis de aprendizagem, com alunos que nao acessaram 0
curso, para os quais ele ndo contribuiu para a aprendizagem; aqueles participantes que
acessaram 0s textos e viram os videos, para 0s quais 0 curso contribuiu para a disseminacgdo de
informac@es sobre sustentabilidade e questdes socioambientais. Tivemos alunos que acessaram
0s conteudos e que participaram dos debates, sendo 0s casos mais proximos do esperado para
0 curso, sobretudo por este ter como base de sua concep¢do pedagdgica a socioconstrutivista.
Por fim, destacam-se 0s alunos que tiveram participacéo ativa e que enviaram a tarefa final, que

era um texto reflexivo sobre algum tema abordado durante o curso.
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Quais aspectos deste curso foram mais uteis ou valiosos?
9 respostas

Acredito que o mais valioso no curso foi poder ter um espago de expor minhas visdes acerca dos temas
Os textos e por conseguinte os debates instigado pelo moderador.
Tenho grande interesse no livro digital. E um mega diferenciall

Acredito que aproveitei todos os aspectos do curso. Gostei do contetdo e dos videos. Ja tinha feito uma vez um
curso via EAD com bastante participagdo por parte dos alunos, diferente deste que tinha muitos inscritos e poucas
pessoas que contribuiam efetivamente para ele.

0 material disponibilizado pelo moderador.

Os aspectos voltados as questdes socioambientais com vistas as sociedades sustentaveis.
A troca de ideais entre os participantes e o instrutor.

Conteudos

0S textos.

Figura 12: Comentarios para a questdo “quais aspetos desse curso foram mais tteis ou valiosos?”. Obs.:
foi mantida a redacdo original dos comentarios.

As repostas a pergunta “como vocé melhoraria este curso?” (Figura 13) demonstram
uma distincdo do objetivo dos alunos ao realizar este curso. Alguns alunos sugeriram que 0
curso deveria trazer mais aspectos tedricos, enquanto outros pediram mais materiais com
praticas, sobretudo para a educacdo basica. De forma geral, buscou-se atender a um publico
diversificado, apresentando aspectos teodricos e praticos. De certa forma, a interacdo poderia
incrementar o curso de forma a atender as necessidades dos participantes, assim, mais um
aspecto relevante da interacdo em cursos EaD. O pedido por mais materiais pode ser atendido
com a constru¢do de uma biblioteca, por outro lado, o curso ndo pode adotar um grande nimero
de recursos, como texto e videos, considerados obrigatorios, pois isto pode sobrecarregar 0s

alunos, impedindo a continuidade destes no curso.
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Como vocé melhoraria este curso?

Aprofundando teorias e conceitos de forma mais aplicavel, e promover mais praticas g possam ser executadas
pelas pessoas de forma mais tangivel e palpavel.

Trabalhar a tematica abordada mais focada no ensino basico (fundamental e médio). Estratégias para abordar
conteldos relacionados com a sustentabilidade nessas séries.

Pode ser mais teérico (tecnicamente falando).

Estimulo a participacao dos integrantes do curso.

Mais materiais de como trabalhar a tematica no ensino basico.

Inseriria material tedrico em pdf para download em todos os mddulos.

Trazendo mais ideias para o trabalho com alunos de ensino fundamental e médio.
Sugestdes de documentarios

Nada a declarar.

Achei muito dificil, pois sou leiga no assunto e queria saber mais sobre. Mas ndo consegui acompanhar.

Figura 13: Repostas a pergunta “como vocé melhoraria este curso?”. Obs.: foi mantida a redagéo
original dos comentarios.

Os participantes do curso foram convidados para publicar suas atividades finais em uma
coletanea digital. Nos primeiros oferecimentos (2013-2014), seis alunas demonstraram
interesse. Com a demora na concretizacdo desta proposta, uma destas alunas desistiu da
publicacdo. Estes textos foram analisados e comentados pelo mediador. A oportunidade para
publicacdo surgiu em 2018, apds o oferecimento via Google Classroom, com a adeséo de mais
uma autora. Em 2018, publicamos a obra composta por um capitulo sobre o planejamento do
curso e outro com um dos mddulos do curso com participacdo dos alunos e os textos das seis
alunas (LAMIM-GUEDES, 2018).
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MOOC Educacao para a Sustentabilidade

Em 2018, a Diretoria de Inovacbes Pedagdgicas e Formativas (DIPeF) da Secretaria
Geral de Educacdo a Distancia (SEaD) da Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar) criou
o Portal de Cursos Abertos (PoCA)%’, com o objetivo de criar e disponibilizar cursos gratuitos,
on-line e com certificado em diversas areas do conhecimento (BRITO, 2019), no modelo
MOOC. Em junho de 2019, eram oferecidos 25 cursos, entre eles: Educagdo para a
Sustentabilidade, que é uma versdo resumida do curso Educacdo para a sustentabilidade:
teoria e pratica. No PoCA ha um link com as orientacfes para o envio de propostas. O pré-
requisito é que o proponente integre uma IES como docente (incluindo visitante), técnico-
administrativo ou pés-graduando. No site é explicado que a proposta deve englobar dois

principios em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem:

E importante saber que a abordagem ao processo de ensino e aprendizagem
que orienta a elaboracdo dos cursos no POCA é inspirada em dois principios:
na proposta denominada microlearning e na aprendizagem autodirigida (self-
directed learning). O primeiro, trata-se de um método de EaD que proporciona
aprendizagem de contetidos especificos em processos concisos. Este tipo de
abordagem geralmente apresenta cursos com selecdo de conteldos
delimitados e atividades que demandam menos tempo do aluno. Para 0s cursos
do PoCA, sugerimos uma carga horéria entre 5h e 10h. A vantagem é
possibilitar maior retencdo de informagdes, pela sua disposicdo em unidades
menores de conhecimento e ainda possibilita a personalizacdo da
aprendizagem, uma vez que o aluno pode escolher apenas os contetdos que
Ihe interessam. Por sua vez, a aprendizagem autodirigida pressupde que 0s
individuos tomem a iniciativa de, com ou sem a ajuda de outros, diagnosticar
as suas necessidades de aprendizagem, incluindo conhecimentos, habilidades
e competéncias, e facam escolhas de contetdos, em diferentes midias e
tecnologias, que mais se adequem aquelas necessidades.

Desta forma, os cursos propostos para 0 POCA sdo caracterizados pela selecdo de
materiais pelo professor e uma menor necessidade de interacéo para o alcance dos objetivos de
aprendizagem, sendo estes, portanto, mais individuais. Por este motivo, a entrada de novos
alunos pode ser continua. Dado este contexto, optamos por enviar uma proposta de quatro
modulos: Principios de sustentabilidade; principios de EA, praticas de EA; mudancas de
comportamento. Inicialmente, pensamos um curso com tutor e 20 horas de duracdo, mas
recebemos o pedido de adequar para 10 horas e sem nenhum acompanhamento de tutor. Apos
a aprovacao da proposta, ao analisar alguns dos cursos do portal, percebemos que o material
seria muito extenso. Assim, reduzimos o material para duas unidades. Portanto, a proposta

implementada era apresentada aos interessados da seguinte forma (Figura 11 e texto ao lado):

37 http://poca.ufscar.br/
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Prof. Valdir Lamim-Guedes

@ Descricéo do curso

Este curso visa apresentar conceitos basicos

da area de ciéncias ambientais e educagao,

@ p com destaque para sustentabilidade e

10 educacdo ambiental. Além da discussdo

Cerfificado  1€Orica, serdo apresentadas possibilidades

prétlcas para o desenvolvimento de a¢des de
educagao ambiental.

@ Obijetivos

@ Unidades de estudo
0 que é Educacao Ambiental:
ﬂ Susteniab\lldade" 2 agdes pedagégicas

@ Compromisso do aluno

Realizar
Acessar Estudar atividade

CAPES

Figura 14: Imagem de divulgacdo do curso
oferecido pelo Portal de Cursos Abertos
(PoCAP0CA) da UFSCAR. Fonte: equipe da
DIPeF/SEaD/UFSCar.

Caracteristicas do curso (informacGes do Guia
do Curso disponivel para acesso dos alunos)
Nome do curso: Educacdo para a sustentabilidade
Modalidade: a distancia

Carga horéria: 10 horas

Natureza: aberto, sem tutoria

Publico: professores universitarios e da educacédo
basica, demais profissionais da educacdo,
comunidade em geral.

Unidades de estudo

Unidade 1. O que é sustentabilidade?

Unidade 2. Educacdo Ambiental: agOes
pedagogicas para a Sustentabilidade.
Desenvolvimento do curso: Este curso esta
estruturado em um formato aberto, e ndo ha um
cronograma fixo para a realizacdo das atividades.
Por isso, vocé podera se organizar para participar
de acordo com seu interesse e disponibilidade.
Neste curso ndo € previsto tutoria. No entanto, vocé
poderé participar de um férum geral deixando seus
comentarios e interagindo com o0s demais
participantes do curso a respeito dos contetdos
apresentados. Ao concluir as atividades propostas,
vocé poderd gerar seu certificado de conclusdo do
curso.

Certificacdo: Vocé devera responder a um
questionario final para receber o certificado de
conclusdo do curso. Lembrando que ha a
necessidade de atingir o desempenho minimo
apresentado no questionario para ter direito ao

certificado.
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O material do curso é composto por um texto com cerca de 15 paginas e um video para
cada médulo. Os textos trata-se de uma adaptacdo dos modulos 1 e 3 do curso Educacgéo para
Sustentabilidade Teoria e pratica, nos quais realizamos revisdo textual, atualizacdo de
referéncias e de dados. Os videos eram no formato ““aula narrada”, que é um recurso audiovisual
composto por uma apresentacdo de slides e narragdo do professor. O curso também tem um
teste, com 10 questbes, e uma pesquisa de satisfacdo. O aluno para ter a certificacdo precisa
acessar todos os materiais do curso, realizar o teste e acertar no minimo 7 questdes e responder
a pesquisa de satisfacao.

Como atividade extra e ndo-avaliativa, os participantes séo convidados a participar do
férum disponivel no ambiente do curso. Fizemos duas propostas de discussdo “Qual a sua
pegada ecoldgica” e “Conte para nds alguma coisa que vocé sabe sobre educagdo ambiental”.
As orientagcbes para o calculo da pegada ecologica (acesso ao  site

http://www.suapegadaecologica.com.br/) estdo disponiveis em um tutorial. Este forum, apesar

de ndo ser obrigatorio, acaba sendo um importante espacgo para interagao.

O curso passou a ser divulgado em 8 de fevereiro e, até o dia 9 de junho de 2019%, tinha
1773 participantes. Isto &, usudrios inscritos no POCA que se auto-inscreveram neste curso.
Destes, 14 nunca acessaram. Até 6 de junho de 2019, 985 alunos tinham realizado pelo menos
uma tentativa de realizacdo do teste (a plataforma permite tentativas ilimitadas), o que
representa 55% do total. 79 pessoas ndo alcancaram a nota minima para aprovacao (8% do total
de alunos que realizaram o teste). Em relacdo a pesquisa de satisfacdo (pré-requisito para
obtenc¢éo do certificado), 463 alunos responderam. Isto representa 25% do total de inscritos.
Este numero pode parecer baixo, porém esta acima da média para cursos no formato MOOC.
Somado a isto, o principal objetivo deste tipo de curso ndo é gerar um certificado, mas permitir
0 acesso a informacgéo selecionada por um professor ou construida coletivamente. Este aspecto
também tem relagdo com um dos nossos objetivos com esta tese: proporcionar diferentes tipos
de formacéo de educadores ambientais. Neste caso, por ser um curso bastante introdutdrio, ele
atende melhor profissionais e estudantes ainda sem grandes conhecimentos sobre educacéo
ambiental e € em relacéo a este publico-alvo que devemos considerar.

Neste contexto, apesar da interagdo reduzida, material simples (30 péginas em
comparagdo com 120 do curso mais longo apresentado anteriormente neste capitulo) e poucas
horas de dedicacéo, este tipo de curso € relevante? Se a questdo numérica nos da alguns indicios

de alguma adequacéo (sucesso) do curso, a pesquisa de satisfacdo, sobretudo os comentarios

38 Este nmero chegou a 2235 em 9 de agosto de 2019.

123


http://www.suapegadaecologica.com.br/

livres, reforgam esta viséo.

A pesquisa de satisfacdo é recurso comum a todos os cursos do PoOCA e desenvolvido
pela equipe da DIPeF/SEaD/UFSCar. A pesquisa € composta por cinco perguntas:

(1) Qual seu grau de satisfagdo com o conteudo deste curso aberto?

Resposta em escala de (1) Plenamente satisfeito até (5) Plenamente insatisfeito e (6)
N&o quero responder

(2) Como vocé tomou conhecimento deste curso? (3) Caso tenha marcado “Outro site -
noticias, institucional, etc.,” indique qual.

Nove opcles de resposta entre midias sociais, indicacdo de amigos, busca voluntéria na
Internet, outras midias (jornais, TV, canais de video, etc.), sites institucionais da UFSCar e
outro site.

(4) O curso atendeu as suas expectativas?

Respostas possiveis: Sim ou Nao

(5) Se desejar, utilize o espago abaixo para comentarios.

O questionario recebeu 463 respostas. As respostas para a questdo 1, sobre o grau de
satisfacdo, foi de 95% de alunos satisfeitos, sendo 80,13% plenamente satisfeitos e 15,33%
parcialmente satisfeitos (Figura 15).

(1) Qual seu grau de satisfagdo com o conteldo deste curso aberto?

AR -

3]

Neutro
(5) Plenamente insatisfeito

(6) Nao quero responder

(4) Parcialmente insatisfeito I
0

50 100 150 200 250 300 350 400

Figura 15: Respostas para a questio “Qual seu grau de satisfagdo com o contetido deste curso aberto?”.

Sobre como o participante soube do curso, as principais fontes foram indicacdo de
amigos, busca voluntaria da Internet e Facebook (Figura 16). Importante notar que destas trés

fontes, duas estdo relacionadas com redes, o “boca a boca digital”, demonstrando a importancia
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deste tipo de interacdo para a composicéo do alunado do curso. Cerca de 30% dos respondentes
indicaram que souberam do curso através de busca ativa na Internet. Este dado parece-nos
indicar uma demanda pela tematica, que vai aléem da pessoa saber que 0 curso esta sendo
oferecido e resolver cursa-lo. Isto demonstra que, apesar de algumas situacbes de falta de
publico (como comentado no Capitulo 4), temos uma demanda de educadores interessados na

temaética socioambiental para atender, seja presencial, seja a distancia.

(2) Como vocé tomou conhecimento deste curso?

I Respostas

Midias sociais - Facebook

Midias sociais - Linkedin
Indicagio de amigos

Busca voluntéria na intemet

Outras midias (jomais, TV, canais de video, etc.)
Site oficial INOVAEH

Site oficial SEaD-UFSCar

Qutro site - noticias, institucional, etc.

g

o

20 40 60 80 100 120 140 160

Figura 16: Respostas para a questdo “como vocé tomou conhecimento deste curso?”.

Sobre o atendimento da expectativa em relagdo ao curso (Figura 17), 98% dos

respondentes afirmaram que sim.

(4) O curso atendeu as suas expectativas?

I Respostas

(1)Sim

(2) Ndo

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500

Figura 17: Respostas para a questdo “o curso atende a sua expectativa?”.
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Os comentérios livres (questdo 5) foram realizados por 140 participantes e nos
apresentam mais algumas evidéncias do papel de um curso como este para a formacdo dos
educadores ambientais, sobretudo universitarios e professores da educacao basica. As respostas
sdo mantidas em anonimato, desta forma, ndo temos outros elementos para relacionar com a
resposta dada, como a idade do respondente. Ainda assim, podemos destacar dois
posicionamentos: aqueles que ressaltam a contribuicdo do curso para a atuacdo ou formacéo;
aqueles que apontam falhas no curso ou dao sugestdes de melhorias. Na Tabela 4, apresentamos
20 comentarios (tanto na tabela, como no texto a seguir, foi mantida a redacdo original dos
comentarios) que selecionamos e que nos permitem discutir um pouco mais sobre o papel do
curso na formacgdo continuada de educadores ambientais, a heterogeneidade entre 0s
participantes e sugestdes e criticas que merecem nossa atencao.

Nestes comentarios, a avaliacdo dos alunos sobre a qualidade do curso é bastante
variavel. Temos comentarios negativos (comentérios 1, 11, 13 da Tabela 4) como “bem arcaico”
e “bem basico”, que, provavelmente, sdo pessoas com experiéncia no tema, assim, um curso
introdutério ndo € relevante. Por outro lado, a maioria avalia de forma positiva, por exemplo,
com mencgao a complementacdo ao ensino superior (comentarios 4, 5, 9 e 17 da Tabela 4), de
incremento para praticas em sala de aula (comentérios 3, 6, 14 e 19 da Tabela 4), facilidade de
acesso ao AVA, abordagem critica e caracteristicas do material didatico (comentérios 7, 12, 15,
18 e 20 da Tabela 4).

Entre as criticas e sugestdes de melhorias, destacamos alguns comentarios, seguidos
pela nossa analise. “Acredito que a carga horaria poderia ser maior. E ter a proposta de se
montar um projeto como exercicio da pratica”: inicialmente pensamos em uma carga horaria
maior, mas a adotada é o limite colocado pela equipe da UFSCar, enguanto a proposta de
redacao de projetos como atividade de fim de curso é interessante e faz sentido em uma agédo
de formacdo de educadores ambientais. Em MOOCs é normal ter a revisdo por pares em
produgdes dos alunos, porém, como o curso ndo tem uma data de comeco Unica, com entradas

continuas, inviabiliza este tipo de atividade.
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Tabela 4: Respostas a pesquisa de satisfacdo em relacdo ao curso Educacgdo para Sustentabilidade oferecido pelo PoOCA/UFSCar.

Qual seu grau

de satisfagdo | Como vocé tomou O curso
como conhecimento atendeu as suas Se desejar, utilize o espaco abaixo para comentarios°
conteudo deste deste curso? expectativas?
curso aberto?
Neutro lll/;gjelgzosEuals ) Né&o Achei o questionario bem arcaico e o conteudo das aulas muito resumido.
Parcialmente Busca voluntaria sim Acredito que a carga horaria poderia ser maior. E ter a proposta de se montar
satisfeito na Internet um projeto como exercicio da préatica
Plenamente Indicacdo de sim Amei 0 curso, ja trabalho com o contetido sobre sustentabilidade na escola.
satisfeito amigos Foi excelente para me atualizar em relacdo ao mesmo. Obrigada.
. Boa noite! Achei a tematica trabalhada pelo curso muito boa. Ja estudei
Outro site - x . ~ .
Plenamente noticias sim educacdo ambiental na graduacéo e este curso conseguiu me acrescentar
satisfeito o algumas coisas e me mostrou ideias diferentes daquelas que eu tinha até entédo
institucional, etc. ()
- . Curso com conteddo muito bom, integralizando exatamente a matéria que
Plenamente Midias sociais - . . . . .
e Sim estou tendo na faculdade nesse semestre, de Psicologia do Meio Ambiente.
satisfeito Facebook X
Agregou aos meus conhecimentos, gostoso de fazer.
DE MODO GERAL APRECIEI AS LIT,ERATURAS, SIMPLES E
OBJETIVA, POREM RICAS EM CONTEUDOS QUE PRECISAM SER
MAIS PROBLEMATIZADOS NA SOCIEDADE. SOU PRQFESSORA E
TRAZER O CENARIO DA ESCOLA PARA ESTE CURSO E DE GRANDE
Plenamente Midias socialis - Sim VALIA, PORQUE ACOES ROTINEIRAS COMO A HOSTA NA ESCOLA,
satisfeito Facebook PRECISA SER DIMENSIONADA COM NOVOS PARAMETROS. TAL

EXEMPLO SERVIU DE ALERTA NA MINHA PRAXIS EDUCADORA.
DE MODO GERAL, BRILHANTE O CURSO. SIMPLES MAIS RICO EM
INFORMAGCOES, O QUE NOS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO
PRECISAMO.

39 Obs.: A organizagdo das mensagens é por ordem alfabética da primeira coluna da direita. Foi mantida a grafia original do texto.
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Tabela 4: Respostas a pesquisa de satisfacdo em relagéo ao curso Educacgdo para Sustentabilidade oferecido pelo POCA/UFSCar.

7 | Plenamente Site oficial SEaD- | Sim Estou bastante satisfeito com o curso, o melhor que fiz até entdo. O que me
satisfeito UFSCar chamou atencdo foi a abordagem efetivamente critica sobre o assunto.
Confesso que eu esperava menos e me surpreendi. Parabéns a todos os
envolvidos!
8 | Parcialmente Midias sociais - Sim (...) Acho que poderia ser repensado o modo de apresentac&o de contetidos. E
satisfeito Facebook um pouco cansativa a leitura dos textos sem nenhum outro tipo de enfoque (eu
sugeriria exercicios entre os textos, por exemplo, e ndo apenas uma avaliacéo
final...talvez esses exercicios ndo contassem como nota, mas auxiliariam a
treinar os conteudos e fixa-los). Talvez textos menores, intercalados com 0s
videos, tornariam o curso mais agradavel.
9 | Plenamente Midias sociais - Sim Gostei do curso, apesar de ter tido essa matéria no primeiro ano de curso da
satisfeito Facebook; faculdade, néo tinha refletido em certos &mbitos que devem ser evidenciados
Indicacgdo de na sustentabilidade
amigos
10 | Parcialmente Midias sociais - Sim Gostei muito do curso! Sou da area ambiental e familiarizada com educacao
satisfeito LinkedIn ambiental e sustentabilidade. Para as pessoas que ndo sdo da area, acredito
que tenha sido mais proveitoso por demonstrar conceitos e pensamentos da
EA e sustentabilidade. Para mim também foi bem proveitoso e pude revisar o
conteudo. Gostei da explicacdo sobre educacdo formal e ndo formal e achei
todo o texto bem redigido e com muitas informacdes relevantes. Parabéns!
11 | Parcialmente Indicagéo de Né&o Mesmo sendo um curso bésico acredito que faltam alguns exemplos praticos
satisfeito amigos de educacdo ambiental que ja trouxeram retorno positivo e poderiam ser
replicados pelos alunos.
12 | Plenamente Midias sociais - Sim Muito bacana o conteido do curso. Me ajudou muito na formacgéo de opinido.
satisfeito Facebook Achei os videos excelentes, sdo didaticos e conseguimos assimilar mais
facilmente o conteudo.
13 | Parcialmente Indicagdo de N&o O CONTEUDO DO CURSO E BEM BASICO.
insatisfeito amigos
14 | Plenamente Busca voluntaria Sim O curso me proporcionou um maior conhecimento e preparo para lidar com o
satisfeito na Internet tema em sala de aula. Muito satisfeita.!
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Tabela 4: Respostas a pesquisa de satisfacdo em relagéo ao curso Educacgdo para Sustentabilidade oferecido pelo POCA/UFSCar.

15 | Plenamente Midias sociais - Sim O material disponibilizado condiz com a carga horaria prevista, achei um bom
satisfeito Facebook; curso para introdugdo ao tema. Parabéns!
Indicacgéo de
amigos
16 | Parcialmente Busca voluntaria Sim O material do curso é 6timo, porém, acredito que seria mais interessante se
satisfeito na Internet houvesse um aprofundamento no tema.
17 | Parcialmente Busca voluntaria Sim Ola pessoal, Gostaria de agradecer pelo curso e dizer que o curso foi relevante
satisfeito na Internet para mim e minha formacé&o. Sou bidloga, mas parece que minha formacéo
ndo me ajudou a tomar uma consciéncia abrangente sobre o tema de
sustentabilidade. Fico pensando que, se eu sou bi6loga e tenho esse habito de
pensar ecologicamente sobre as coisas, ndo estou totalmente consciente sobre
sustentabilidade que dira as outras pessoas que nao sao conectadas com a
natureza!!! O curso é importante por permitir uma reflexdo sobre o que é
realmente importante: o nosso modo de vida baseado num sistema capitalista
selvagem. Nunca isso fez tanto sentido para mim. OBRIGADA!!!
18 | Parcialmente Midias sociais - Sim Ola, o curso se mostrou bastante interessante, pois atendeu minha crescente
satisfeito Facebook busca por informacdes relacionadas ao meio ambiente, sustentabilidade e
afins. Algumas referéncias dos videos (e materiais escritos) estavam
desatualizadas, o que nos afasta um pouco da realidade. Traze-las para 0s
altimos 5 anos ja daria um peso maior, exceto alguns conceitos, que
obviamente sdo mais antigos. Fiquei satisfeito e gostaria que houvesse mais
contetdo. Os videos complementaram muito a leitura, ja que em alguns
momentos alguma opinido fora inserida (opinido ou uma visao
diferenciada?!), o que me fez entender melhor a problematica e refletir sobre
0 assunto. Agradecidississimo!
19 | Plenamente Busca voluntaria Sim Otimo curso, muito esclarecedor, com certeza sera de grande valia para
satisfeito na Internet minhas aulas sobre sustentabilidade.
20 | Plenamente Indicagéo de Sim Site de facil acesso, curso muito proveitoso para minha formacéo.
satisfeito amigos
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No comentério oito € criticado a extensdo de texto, sem a alternancia com outras midias.
Este é um problema relacionado com o modelo adotado, que prevé a disponibilizacéo do texto
no formato pdf. Na verséo original do curso, usando o Moodle, adotamos a ferramenta livro que
permitiu a insercao de texto, imagens e videos, o que deixou o material com maior diversidade
de midias. Outra sugestdo neste comentério € a insercdo de exercicios ndo avaliativos, que é
uma proposta adequada a materiais didaticos EaD, nos quais busca-se ser mais dialdgico,
propondo, por exemplo, leituras extras e questdes para reflexdo. A versdo original do curso
tinha alguns elementos deste tipo, mas foram retirados na hora de resumir e adequar a carga
horaria menor. Nesta mesma linha, o comentério 11 sugere a insercao de exemplos ao longo do
material.

Este capitulo apresentou a estrutura e alguns resultados dos cursos Educacgdo para a
sustentabilidade: teoria e pratica e Educacdo para a Sustentabilidade oferecidos a distancia.
Como se trata de um relato de experiéncia, o capitulo buscou contribuir para as areas de
formacéo de professores em educacdo ambiental e educacédo a distancia, ndo como um modelo
a ser seguido, mas como uma possibilidade a ser entendida e adotada conforme a necessidade
e interesse para o desenvolvimento de novos cursos. O proximo capitulo tratara do uso da midia
social Facebook como plataforma para a formagéo continuada de educadores ambientais. Estes
dois capitulos, portanto, tratam de formas néo-institucionalizadas de oferecer cursos EaD sobre
educacdo ambiental.

Nesta experiéncia algumas questdes permanecem em aberto — de forma semelhante ao
descrito no préximo item: como fazer com que os alunos tenham engajamento e que este
persista ao longo do curso? No caso do oferecimento via Google Classroom isto ficou bastante
claro: um curso com acesso livre, usando uma plataforma simples, com mediacéo (incluindo a
realizacdo de webconferéncias), materiais diversificados (textos e videos), ndo foi suficiente
para termos uma participacdo mais intensa dos alunos. Esta situacdo indica a necessidade de
mais pesquisas, como a entrevista com o0s participantes para averiguar as razfes da falta de
acesso ao curso e desisténcia.

E interessante destacar que este curso é marcado pela experimentacdo das pessoas
envolvidas, assim, as escolhas e dificuldades no planejamento e execucdo do curso foram
inseridas no texto de forma a trazer uma perspectiva mais proxima da realidade. Relatos ou
pesquisas envolvendo o desenvolvimento de cursos de formagdo em educagdo ambiental em
ambientes on-line ainda sdo poucos. Desta forma, fica colocada esta lacuna como uma janela

de oportunidade para novos estudos.
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6. Comunidades virtuais e midias sociais: a¢do on-line ndo-formal
de formacao continuada de educadores ambientais

Neste capitulo apresentamos uma acdo ndo-formal de formacdo continuada de
educadores ambientais realizada através da midia social Facebook. O proposito de tal acéo foi
testar uma plataforma gratuita, de facil acesso, ja conhecida pelos educadores e que também
permitisse uma relagdo mais horizontal entre os participantes, de forma a proporcionar um

espaco descontraido para o debate sobre questfes ambientais.

Midias Sociais como ferramenta educacional: Constituicdo de comunidades
aprendentes

A formacdo continuada no Brasil ja teve varios modelos, como cursos realizados em
fins de semana e, nas Ultimas duas décadas, um grande crescimento da oferta de cursos EaD.
Apesar deste cenario, com a ampliacdo das possibilidades de realizar formagdes continuadas
formais, alguns impedimentos persistem como a falta de tempo para se dedicar a um curso
presencial ou EaD convencional (formal) e dificuldades em relacdo a informatica (MATTAR,
2013b). Apesar da importancia destas formagOes continuadas acontecerem em instituicdes
reconhecidas oficialmente e com certificacdo, 0 que € muito importante em termos de
progressdo de carreira e selecbes académicas e profissionais, devemos considerar que
aprendemos cotidianamente, ndo apenas durante situac6es formais. Considerando a perspectiva
do aprendizado ndo-formal, nos questionamos se um grupo de discussé@o no Facebook — uma
comunidade virtual - é uma forma eficiente e inovadora para a formacdo continuada de
educadores ambientais?

Assim, buscamos, ao utilizar o Facebook, superar estes dois impedimentos (dedicagédo
aum curso formal e conhecimento limitadores de informatica), ja que esta rede social é utilizada
regularmente pelas pessoas, assim, o funcionamento de um grupo de discusséo nesta rede social
é forma de reduzir o chamado siléncio virtual, ou seja, a situacdo de um integrante do grupo
que ndo escreve, que “se cala na escrita”*® (OKADA; ALMEIDA, 2006, p. 271). Com um grupo

40 «Sijléncio é o estado de quem se cala. Nos AVAs, o siléncio virtual significa aquele integrante do curso que nio
escreve, que ‘se cala na escrita’. No entanto, € um aprendiz potencialmente leitor, seu acesso ndo é nulo, é por
vezes frequente. Ele existe e estd presente, mas nao toma parte ativa, apresentando a sua opinido critica sobre 0s
debates desenrolados nos AVAs” (OKADA; ALMEIDA, 2006, p. 271). Um conceito semelhante é o de interagdo
vicaria: “De acordo com Sutton (2001), a interagdo vicaria ocorre quando um aluno observa e processa ativamente
as interacGes entre outros alunos e professores. No mesmo sentido, podemos falar de um interagente vicario e um
processo de aprendizagem vicaria. Portanto, nem sempre quem ndo publica posts em um férum de discusséo, por
exemplo, esta deixando de interagir: ele pode ser um interagente vicario, que esta lendo e refletindo sobre os posts
dos colegas” (MATTAR, 2014, p. 56).
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no Facebook estamos reforgando as potencialidades da web 2.0, tanto em termos educacionais
(MATTAR, 2013a), como em relagdo a EA (GUTIERREZ, 2012; LAMIM-GUEDES, 2012a).
Este grupo, ao ter acGes de mobilizacdo que favorecem a participacdo e o interesse dos
participantes, proporcionara um processo de construcédo de uma comunidade virtual, ou seja, de
uma rede virtual de comunicagéo interativa, organizada devido a interesses compartilhados
(MUSSOI et al., 2007).

Levy (1999) apresenta trés principios que orientaram o0 crescimento inicial do
ciberespaco: interconexdo, inteligéncia coletiva e comunidade virtual. A nossa iniciativa
buscou adota-los pois a facilidade de acesso a Internet e o intenso uso da midia social Facebook
favorecem a interconexdo, inclusive com a possibilidade de participacdo mesmo sem o uso de
um computador, devido ao uso de celulares. Neste mesmo sentido, a inteligéncia coletiva e a
constituicdo de uma comunidade virtual sdo possiveis de serem efetivadas em uma midia social,
sobretudo quando temos um conjunto de questdes de interesse comum convergindo em torno
de questdes socioambientais. Valente et al. (2017), contextualizam o desafio que &rea

educacional neste contexto

A educacdo que se desenvolve imbricada com a cultura encontra-se
pressionada pelas préaticas sociais tipicas da cultura digital, caracterizadas pela
participacdo em redes sociais virtuais da web, como Facebook, Instagram e
Twitter. As redes potencializam a interacdo independente de hierarquias, a
convivéncia com a abundancia de informages disponiveis em distintas fontes
— nem sempre confidveis —, o estabelecimento de relagBes entre
informacdes, a producdo, o compartilhamento e a publicagdo de novas
informacdes, a manifestacdo de opinides para apoiar ideias, contradizer e
explicitar valores de acordo com a ética que orienta as relagdes do sujeito com
0s outros e mobilizar pessoas para uma acdo comum, em busca de atingir
objetivos acordados socialmente (VALENTE et al., 2017, p. 458).

Apesar da consideravel diversidade de formatos de cursos formais ou livres envolvendo
formacdo EaD e EA no exterior*, ainda ha formatos poucos aplicadas no Brasil. Este é 0 caso
do uso pedagdgico das Midias Sociais, mais especificamente do Facebook, pois além de ser um
canal de comunicacdo, ¢ “considerado um lugar para pesquisar e compartilhar, pois ¢ visto
como uma ferramenta popular, relativamente facil de usar e potencialmente 0til para
professores e alunos, permitindo a integracdo e permitindo o controle de privacidade"
(FERREIRA; HOHADANA, 2014, p. 256).

41 Se tomarmos como referéncia o caso portugués, a Universidade Aberta (Uab), criada em 1988, na area de EA
tem, por exemplo, um mestrado em Cidadania Ambiental e Participacdo e um doutorado sobre Sustentabilidade
Social e Desenvolvimento. Além deste contexto formal, temos uma grande diversidade de MOOCs (Massive Open
Online Courses) oferecidos na Europa e Estados Unidos como forma de formacdo continuada de educadores
ambientais.
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O Facebook permite alguns espagos para interagdo com propriedades distintas. Estes
s&o o perfil, a pagina e o grupo. O perfil é um espaco pessoal dentro da midia social Facebook
no qual ha um “conjunto de fotos, historias e experiéncias que contam a sua historia. (...) [0]
perfil também abrange a sua Linha do Tempo*?” (FACEBOOK, 2016b, s.p.)*3, enquanto uma
pagina é um espacgo voltado para instituicbes ou celebridades, ndo tendo o limite de 5 mil
amigos, que um perfil tem. As opcOes de controle de quem acessa as informag6es de uma pagina
sdo menos restritivas que a de um perfil. Enquanto 0s grupos sao “espagos particulares onde
vocé pode manter contato com outras pessoas compartilhando atualizacdes, fotos ou
documentos” (FACEBOOK, 20164, s.p.). Um grupo possui a ferramenta da “discussao”, que
é, na verdade, uma linha do tempo coletiva, um espaco para interacdo. Desta forma, permite a
configuracdo de uma comunidade virtual onde todos podem postar e interagir. Como coloca
Mattar (2013a, p. 118), 0s grupos “sdo espagos on-line em que as pessoas podem interagir e
compartilhar recursos e comentarios. E uma maneira de alunos e professores trabalharem em
projetos colaborativos™.

Os grupos tém algumas opcBes de privacidade, podendo seu acesso ser livre ou
controlado por um ou mais administradores e a visualizacdo do conteddo também varia,
podendo ser livre para qualquer integrante da rede social ou restrito apenas aos membros do
grupo. Um grupo ainda pode ser secreto, neste caso, ele ndo € visivel por buscas no Facebook
por quem ndo € membro e 0 acesso ao grupo se da exclusivamente por convite de integrantes
do mesmo. A nossa opcdo para este trabalho foi a criacdo de um grupo secreto no Facebook, de
modo que pudemos manter a privacidade dos debates e o controle de quais perfis poderiam
acessar (0 acesso era autorizado apenas pelo administrador do grupo).

Ressaltamos trés aspectos que favorecem o uso do Facebook em relacdo a AVAS
tradicionais. 1) Quando um participante do grupo posta algo, como um link para um artigo ou

um video, faz com que os integrantes do grupo recebam notificacGes através do proprio

42 Linha do Tempo ou timeline é onde aparecem as publicacBes pessoais, de amigos ou de paginas curtidas
organizadas por data ou relevancia.

43 Segundo Facebook (2016c¢): os perfis pessoais se destinam ao uso para fins ndo comerciais e representam pessoas
fisicas. Um perfil pode seguir perfis para ver as atualizagdes publicas de pessoas nas quais tem interesse, mas que
ndo estdo entre os seus amigos. As Paginas se parecem com os perfis pessoais, mas oferecem ferramentas
exclusivas para empresas, marcas e organizagdes. As Paginas sdo gerenciadas por pessoas que tém perfis pessoais.
Um perfil pode curtir uma pagina para ver as atualizagdes no Feed de Noticias. Cada pessoa que se cadastra no
Facebook tem uma conta com informacdes de login. Cada conta pode ter um perfil pessoal e gerenciar diversas
Paginas.

Além disto, numa pagina, ndo temos controle sobre quem pode seguir/acessar as informacdes, desta forma, ela é
mais publica que um perfil.
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Facebook*®, o que incentiva a visualizagdo de tal postagem; enquanto que nos AVASs
tradicionais, quando as notificagdes estdo ativadas, o participante recebe um e-mail ; 2) O
Facebook, cada vez mais, € utilizado em celulares (Smartphone) o que favorece a sua
ubiquidade*; alguns AVAs tem versdes (aplicativos) para celulares, mas ainda assim, partimos
do pressuposto que o usudrio tenderd a acessar mais uma midia social do que um AVA; 3) por
ser uma plataforma usada cotidianamente pelos usuérios, a acdo educativa passa a ser
incorporada junto a outros usos, como comunicacional e para entretenimento. Além destes
elementos, o Facebook tem varios recursos que auxiliam na realizacdo de acdes educativas,
como os eventos, hospedagem de documentos na propria rede social que permite criar uma
biblioteca digital, assim como, compartilhar links para materiais externos a rede social na
timeline. Por outro lado, Mattar (2013a) também cita alguns problemas, como a falta de
aninhamento nos comentarios, auséncia de tags, marcacdo de mensagens lidas e ndo lidas,
comentarios soltos no mural que dificultam a compreensdao da informacdo. Parte destes
problemas foi parcialmente solucionada, por exemplo, com a criagdo de tags e com
aninhamento em até dois niveis. Ainda assim, ha varios aspectos a serem melhorados, como 0s
citados acima.

De forma a suprir a falta de ferramentas como Wiki, disponivel nos AVAs, usamos 0
Google Docs aliado ao Facebook para que tivéssemos a possibilidade de redacdo coletiva e 0
compartilhamento destas produc@es entre os integrantes de um grupo no Facebook (como
tratado no Capitulo 7).

Para muitos educadores habituados com AVAs tradicionais, o Facebook dispde de
poucas ferramentas de controle de acesso e ndo tém um quadro de notas. Sobre estas duas
ultimas criticas, acreditamos que € necessaria uma avaliacdo por parte do docente ou do
designer instrucional das possibilidades e limitacGes de usar o Facebook como AVA e uma
reflexdo sobre o que se quer: controle ou interacdo? Isto é, o controle sobre acessos, login, e a
necessidade de um quadro de notas ou o incentivo a interacao, sobretudo quando se pretende

ter relacGes mais horizontais entre os participantes da comunidade virtual.

4 Esta funcionalidade pode ser desabilitada pelo participante, assim como, a notificacdo pode ser enviada para um
e-mail ou para um celular, através de mensagem de texto.

4 Ubiquidade ¢é o “fato de estar presente em toda a parte a0 mesmo tempo; = Onipresenca” (Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa, 2008-2013, s.p.). Para Santaella (2013, s.p.), “é justamente em razdo da ubiquidade
computacional que ndo cabe mais 0 nome de educacéo a distancia, pois um dos aspectos mais primordiais das
midias digitais encontra-se na abolicdo da distancia e na paradoxal simultaneidade da presenca e auséncia, presenca
ausente, ou auséncia presente que essas midias ensejam. Portanto, a esse modelo educacional cabem muito mais
as expressoes “educacdo on-line” ou ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), também conhecidas como e-
learning”.
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O uso de mais de uma plataforma torna-se essencial, tanto para aumentar as ferramentas
disponiveis, como para termos uma melhor experiéncia educativa. Neste sentido, existem
diversas iniciativas que usam o Facebook como auxiliar ao ensino presencial, como o relatado
por Ferreira e Bohadana (2014), que usaram esta plataforma para dinamizar uma disciplina
tedrica de um curso de pedagogia presencial, tendo uma intensa interagdo no ambiente digital,
complementar a interacdo em sala de aula.

Foi criado um espaco virtual (grupo no Facebook) para interacdo entre educadores
ambientais, o que permitiu avaliar aspectos que favoreceram o didlogo em uma perspectiva
freiriana de construcdo coletiva do saber (CARVALHO, 2014). Na anélise apontaremos 0s
pontos fracos e fortes deste processo educativo, de forma que se tenha um estudo que aponte
boas praticas, ou seja, uma critica construtiva. Com isto, teremos um melhor entendimento de
ferramentas usadas nesta formacdo continuada e aspectos do planejamento que permitiram
momentos de reflexdo e critica, possibilitando o exercicio da EA critica pelos educadores.
Assim, pretendeu-se ter uma visdo geral da formacéo continuada de educadores ambientais via
EaD usando midias sociais.

O nosso objetivo ao implementar esta iniciativa foi o de avaliar a midia social Facebook
como espaco para formacao continuada de educadores ambientais, e de forma mais especifica:
(@) Criar um espaco para interacdo entre educadores ambientais usando um formato e suporte
ainda pouco explorados no pais, que é a midia social Facebook; (b) Avaliar este espaco como
processo de formacdo continuada de educadores ambientais a distancia; (c) Avaliar as
ferramentas usadas nos cursos analisados, que favorecam o dialogo entre os participantes e se
estas favorecem a formacdo de uma comunidade aprendente; (d) Criar acGes para fomentar
entre 0s participantes das iniciativas desenvolvidas uma identificacdo tanto como grupo

(comunidade aprendente) quanto educadores ambientais.

Metodologia
A metodologia adotada neste capitulo foi a pesquisa-agdo. Na apresentacdo do livro A
pesquisa-acao na interface da saude, educacao e ambiente, Toledo e Jacobi (2012) apresentam

0 contexto para 0 uso da pesquisa-acao em estudos interdisciplinares:

Diante da gravidade, complexidade e aumento das incertezas relacionadas aos
inimeros problemas socioambientais e de saude da atualidade, metodologias
de pesquisa de carater participativo, dialégico e interdisciplinar, como a
pesquisa-acéo, revelam-se cada vez mais eficazes ndo apenas para uma melhor
compreensdo destes problemas, mas, da mesma maneira, para Sseu
enfrentamento (TOLEDO; JACOBI, 2012, p. 7).

Esta metodologia tem sido muito utilizada por permitir que o pesquisador ndo seja um
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expectador do fendbmeno que observa, mas também podem interferir neste, assim como ter a

participacdo dos atores envolvidos na pesquisa. Segundo Severino (2007, p. 120):

A pesquisa-acao é aguela que, além de compreender, visa intervir na situacao,
com vistas a modifica-las. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade
intencional de alteracdo da situacéo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo que
realiza um diagndstico e a analise de uma determinada situacdo, a pesquisa-
acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um
aprimoramento das praticas analisadas.

Enquanto Thiollent (2012, p. 17), comenta que

a pesquisa-acdo é concebida como estratégia metodoldgica e conjunto de
procedimentos, métodos e técnicas de pesquisa, com planejamento e avaliagdo
de acgbes concretas em diversos setores da realidade, assegurando a
participacédo ativa dos atores e adequado as situagdes.

A partir deste trecho de Thiollent (2012) podemos destacar trés pontos basicos que
envolvem uma pesquisa-acdo: acdes praticas relacionadas a um problema real e concreto, a
participacdo ativa dos atores envolvidos neste problema e a geragdo de conhecimento. No caso
desta iniciativa, estes trés pontos basicos sdo englobados, pois desenvolvemos agdes praticas —
desenvolvidas utilizando a Internet — relacionadas a questdo da aprendizagem permanente na
area de educacdo ambiental; tais acGes foram desenvolvidas de forma colaborativa e com a
geracdo de conhecimento, tanto para os participantes, como para a comunidade académica e
demais profissionais a partir da redacao e divulgacdo deste texto.

Para a realizacdo deste projeto, criamos em 15 de outubro de 2015, um grupo secreto no
Facebook intitulado Formagao Continuada de Educadores Ambientais via Facebook. Optamos
por um grupo secreto para termos um melhor controle de quem eram os integrantes do grupo e
para ter sigilo das informacdes postadas nesta comunidade virtual, evitando assim, risco de
expor as pessoas gque concordaram em participar do projeto de pesquisa. Além disto, apesar de
nem todos os membros do grupo se conhecerem, a participacdo de cada um era conhecida
apenas pelos outros integrantes, evitando receios de exposicao exagerada na rede social. Com
isto, acreditamos que os integrantes ficariam mais a vontade para interagir “estando entre
conhecidos”.

O grupo no Facebook foi usado para disponibilizar conteddos relacionados a EA,
construindo um ambiente para a interacdo que era de facil acesso pelos participantes, por ser
um recurso ja utilizado por estes, 0 que muitas vezes ndo ocorre com as plataformas de EaD
tradicionais (por exemplo: Moodle, TelEduc ou BlackBoard). Outra caracteristica que justifica
desta iniciativa é que o Facebook se configura enquanto AVA gratuito, fato que favorece o seu

uso, ja que os custos e/ou requisitos técnicos exigidos por outros AVA sdo, normalmente,
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impeditivos para o oferecimento de cursos EaD, sobretudo no caso de agGes como as
caracterizadas como cursos livres e/ou de extensdo universitaria.

A adesdo ao grupo foi voluntaria, apds convite feito na primeira quinzena de outubro de
2015, através de mensagem enviada por e-mail ou publicado em dois grupos no Facebook. As
pessoas convidadas foram alunos egressos e matriculados no curso de p6s-graduacéo lato sensu
em Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade do Centro Universitario Senac — Santo Amaro
(Sdo Paulo-SP) (EDAS); egressos do curso livre Educacdo para a Sustentabilidade (EpS),
oferecido pelo Centro de Educacdo Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e
Ambiental (CECEMCA) da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (Unesp),
campus de Rio Claro; e alunos da Especializacdo em Educacdo Ambiental e Recursos Hidricos:
desenvolvendo agdes socio ambientais do Centro de Recursos Hidricos e Estudos Ambientais
(CRHEA), da Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paulo (EESC/USP).

A participagdo do grupo foi condicionada a concordancia com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, respeitando ao apresentado neste, os nomes dos
participantes foram mantidos em anonimato. Pelo fato dos participantes serem graduados, as
acOes desenvolvidas no escopo do projeto tratam-se de uma formacao continuada. Os pré-
requisitos para participacdo, além de ter ensino superior, possuir uma conta na rede social
Facebook; ter acesso a Internet; concordar com o TLCE; e, disposicéao para participar das acdes
propostas pelos pesquisadores e outros integrantes do curso.

O interessado ap0ds responder ao e-mail dizendo que concordava com o TLCE era
adicionado ao grupo ou recebia um convite por e-mail (link para acesso ao grupo). A primeira
op¢ao era possivel apenas quando o interessado era “amigo” do proponente no Facebook, para
guem ndo era, a opc¢do era o convite por e-mail. Muitos interessados tiveram problemas para
aceitar o convite enviado por e-mail. Alguns relataram que o e-mail ndo chegou a sua caixa de
e-mails, enquanto outros, afirmaram que o link ndo funcionou. Com isto, alguns participantes
desistiram de participar do grupo, sendo umas das primeiras barreiras para o desenvolvimento
desta iniciativa, ao lado de interessados que ndo tinham um perfil na rede social, 0 que também
impediu a participacéo.

Os dados sobre a localidade da residéncia, informacGes sobre emprego, nivel que
leciona (para professores), renda per capita familiar e escolaridade da mée foram obtidos a
partir de um formulario on-line usando o software Survey Monkey*®, cujo link foi compartilhado

no grupo do Facebook para todos os participantes responderem.

46 Disponivel a partir do endereco eletrénico: https://pt.surveymonkey.com/
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Foram confeccionadas nuvens de palavras (worl could) para destacar as palavras mais
comuns no conjunto textual formado pelos comentarios realizados nas publicacBes analisadas
no grupo do Facebook. Este recurso é um tipo de visualizacdo onde cada palavra tem seu
“tamanho regido pela relevancia em determinado corpus de texto. Geralmente se trata de
contagem simples das ocorréncias de determinada palavra no texto” (SILVA, 2013, s/p), sendo
utilizado para a “categorizacio visual de sites, imagens, titulos e outras etiquetas ou rétulos. E,
portanto, uma representacdo visual que oferece possibilidade de classificacdo hierarquica,
quantitativa” (LEMOS, 2013, p. 7 e 8). As nuvens de palavras (Figura 20) foram
confeccionadas a partir do software Wordle - Beautiful Word Clouds (FEINBERG, 2014), com
a exclusao das palavras comuns, como artigos definidos e indefinidos, e considerando aquelas
que apareceram mais vezes.

A andlise sera descritiva e apresentaremos trechos dos elementos textuais gerados pelos
participantes da atividade. As métricas, como numero de visualizagdes, comentarios e
“curtidas” foram obtidas a partir da pagina do grupo no proprio Facebook. A forma de escrita
dos comentérios — “Internetés”, neologismo de: Internet + sufixo és, que designa a linguagem
utilizada no meio virtual — foi mantida nas transcricdes apresentadas.

Como esta pesquisa trata-se uma pesquisa-agdo em que o planejamento conta com
alteracdes no decorrer do processo, fez com que a programacédo fosse alterada, assim como
algumas préaticas fossem revistas e alteradas. Desta forma, as atividades executadas serdo

apresentadas como integrando um processo, proprio das acdes de pesquisa-a¢ao.

Processo de constituicdo da comunidade virtual

As acgdes do grupo Formacdo Continuada de Educadores Ambientais via Facebook
comegaram em outubro de 2015 e a primeira fase de a¢des estendeu-se até dezembro do mesmo
ano, cujos resultados sdo apresentamos aqui. Ap0s ingressar no grupo, o membro do grupo tinha
acesso a tela apresentada (Figura 18). Nesta, é possivel observar a imagem de capa, algumas
formas de interacéo (publicar, foto, video, enquete ou arquivo), 0s membros do grupo e o inicio

da linha do tempo (coluna do meio com as postagens).
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Discussdo Membros Eventos Fotos Arquivos Procurar nest : '}
Publicar [ Foto/Video & Enquete Arquivo ADICIONAR MEMBROS
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PUBLICACAO FIXADA

Enviar mensagem - Convidar por e-mail
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Tenho me dedicado bastante na redacdo de um texto... Gostaria de
compartilhar com vocés: ... Ver mais

Alfabstizagao cientifica ate-papo (Desativado)

Figura 18: Aspecto geral do grupo do Facebook Formagdo Continuada de Educadores Ambientais via
Facebook.

No inicio da linha do tempo, a primeira postagem era da foto de capa (Figura 19). A
ideia de usar a foto de uma picha¢do em que esta escrito: “La crisis se ha acabado em el pais
de los unicornios” era fazer uma mencéao a crise ambiental/civilizatoria, que além de ser um
estimulo para esta iniciativa, € um mote para o trabalho do educador ambiental, sendo a sua
compreensdo importante em termos de formacdo continuada. A critica proposta é em relacdo
as pessoas que dizem que ndo héa crise ambiental/civilizatdria ou que esta é facilmente resolvida
pela tecnologia (percepcdo propria da Tecnocracia).

A din&mica do grupo, buscando a formacéo de uma comunidade virtual, foi realizada a
partir da disponibilizacdo de um texto, video ou outro material para ser debatido ao longo de
sete dias, em média, podendo este periodo de tempo ser menor ou maior conforme a
complexidade do tema e extensdo do material apresentado. A mediacéo foi realizada pelo autor
desta Tese, sendo que havia uma proposta inicial que foi discutida com os participantes do
grupo (Tabela 5). Em consonancia com a metodologia da pesquisa-acdo, realizamos um
processo de acédo-reflexdo-acéo, no qual analisamos a efetividade das atividades desenvolvidas
e foram implementadas mudancas na programacdo. Buscou-se diversificar as midias,
combinando texto com outras midias, como videos ou imagens, assim como links para recursos

externos.
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Figura 19: Imagem de capa do grupo do Facebook Formagdo Continuada de Educadores Ambientais
via Facebook. Foto: Valdir Lamim-Guedes, obtida em Madrid, Espanha, em janeiro de 2015.

Tabela 5: Programagcdo inicial do grupo do Facebook Formagao Continuada de Educadores Ambientais
via Facebook.

Data Tema/material a ser usado
20/out/2015 | Reflexdo inicial sobre o conceito de EA (leitura do texto de MINC, 2005)
27/out/2015 | (auto)biografia e leitura do texto de Lucie Sauvé (2005) sobre as correntes
da EA + album coletivo
03/nov/2015 Crise Ambiental — leitura de Lamim-Guedes (2013)
10/nov/2015 | Documentos basicos para constituicdo do campo da EA (PCNs, Diretrizes
Curriculares, PNEA, Declaracdo de Thilisi e de Belgrado)
17/nov/2015 Discursos sobre EA (relatos tendo como base o texto de SAUVE, 2005)
24/nov/2015 Dimens0es da Sustentabilidade — Texto Sachs (2002) e Lamim-Guedes

(2012)

01/dez/2015 | Praticas de EA formal (link para a Secéo Praticas de EA da Revista EA em
Acéo

8/dez/2015 Préticas de EA ndo-formal

A redacdo de (auto)biografias, atividade desenvolvida na segunda semana de atuacdo
do grupo serdo alvo da discussdo do Capitulo 7. Nesta semana, também foi desenvolvida uma
atividade de construcdo coletiva de um album intitulado N6s, educadores ambientais, em
acdo, que foi apresentado aos participantes como um “album com fotos nossas em agdes de
educagdo ambiental”. Neste espago, os participantes foram convidados a adicionar fotografias

deles em agdes de EA. A ferramenta permitia a insercdo das fotos e a adicdo de legendas
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(descricdo). Todos os membros do grupo puderam ver as fotos inseridas no album e fazer
comentarios.

Foi realizada uma pesquisa de opinido sobre a iniciativa do grupo no Facebook. Estéa foi
realizada utilizando a ferramenta on-line Survey Monkey, que permite a construcdo de
questionarios on-line e compartilhar um link para acesso automaticamente no Facebook. As
perguntes que constavam no formulario eram:

1) De 1ab5, qual nota vocé da as iniciativas desenvolvidas no grupo?

2) Comente sobre o grupo Formacdo Continuada de Educadores Ambientais via

Facebook.

3) De 1ab5, qual nota vocé da a sua participacdo no grupo?

4) Quais iniciativas podem ser desenvolvidas no grupo?

5) Comentarios livres (que ndo foram abordados/realizados nas outras questdes).

As ag0es descritas acima foram desenvolvidas entre outubro de 2015 e janeiro de 2016.
O grupo continuou ativo até a finalizacdo desta Tese, mas com uma interacdo menos intensa.
Em trés momentos, marc¢o e agosto de 2016 e marco de 2017, foram convidados para ingressar
0 grupo Formacao Continuada de Educadores Ambientais via Facebook os novos alunos do
EDAS, assim como, publicados convites em redes sociais, como o Facebook. Buscando manter
a dindmica do curso, foram realizados eventos sincronos ao longo de 2016, isto é, utilizando
ferramentas que permitem a interacdo ao vivo, seja através de texto (chat) ou através de audio
e video (webconferéncias, por exemplo, usando o Blackboard ou entdo aplicativos como o

Hangout ou, ainda, transmissdes ao video pelo Youtube).

Anélise do periodo inicial do curso: Perfil dos participantes e a¢cdes desenvolvidas

O grupo Formacdo Continuada de Educadores Ambientais via Facebook teve 21
participantes no periodo entre outubro de 2015 e janeiro de 2016, periodo que sera analisado
neste capitulo. Este foi o primeiro periodo de acdes frequentes, sendo que 0 grupo ainda
continua ativo, contudo, de forma menos ativa, como abordaremos no fim deste capitulo.

O perfil dos integrantes € composto por educadores ambientais em formacao continuada
que tiveram vinculo com os cursos oferecidos pela USP de S&o Carlos (especializacéo
presencial em EA), Unesp de Rio Claro (curso livre a distancia) e Centro Universitario Senac
— Santo Amaro (especializacdo semipresencial em EA), todas as institui¢cdes sdo localizadas no
Estado de S&o Paulo.

No arquivo do Google Docs foram inseridas 11 (auto)biografias de participantes da

pesquisa, mais a do mediador (Capitulo 7). A maioria dos participantes € de mulheres (7). Em
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relagdo ao Estado de residéncia, a maioria sdo paulistas (7), e os outros quatro participantes séo
de Estados distintos, a saber: Santa Catarina, Para, Mato Grosso e Pernambuco.

Como o grupo no Facebook trata-se de uma formacéo continuada, todos os participantes
tém formacdo em nivel superior, sendo que prevalece a formacdo em biologia (4 pessoas),
seguida pelas graduacdes em gestdo ambiental (2), geografia (2), educagdo fisica e
administracdo. Uma pessoa tem duas graduacdes: ciéncia da computacdo e gestdo ambiental.
Em termos de formacéo continuada formal, temos seis participantes cursando especializacéo
em EA, e um participante para as demais categorias: cursos de curta duracdo em EA,
especializacdo em EA ja concluida, mestrado em educagdo em curso, doutorado em curso
(geologia-paleontologia). Uma pessoa participante é aluna de especializacdo em EA e de
mestrado em ensino de ciéncias. Este perfil de formacao dos participantes deve-se, em parte,
ao publico-alvo convidado: alunos de um curso livre e de duas especializacbes em EA. A
formagé&o apresentada aqui foi aquela levantada a partir das (auto)biografias, como estas néo se
trata de curriculos vitae, algumas formacdes podem ter sido ignoradas pelos educadores, devido
a selecdo de fatos de suas vidas durante o relato.

A maioria dos participantes afirmou ser professor (aqui englobamos educacédo basica,
ensino técnico e superior), ao todo cinco participantes, enquanto quatro trabalham como
educadores ambientais ndo-formais (instituicbes do terceiro setor, cursinho comunitério e
aquario publico), completam a lista alunos de pds-graduacéo (2) e um administrador de projeto
de urbanizacdo. Dos 11 participantes, nove responderam ao questionario on-line, a partir destas
respostas, encontramos que, em relacdo a renda, a maioria (5 pessoas) tem renda entre seis e
nove salarios minimos e dois com renda entre nove e 12 salarios minimos.

A formacéo (escolaridade) da mée é reconhecida como um fator que influencia no
sucesso dos profissionais e usamos aqui para indicar um nivel de cultura escolarizada familiar
dos participantes (RAMOS; REIS, 2008; REIS; RAMOS, 2011). Os dados obtidos para 0s nove
participantes é de que trés indicaram que suas maes tém ensino médio completo, trés indicaram
especializacdo e uma indicacdo para as categorias: ensino fundamental, ensino superior e nao
informado. Assim, todos os respondentes tém escolaridade igual ou superior da méae.

Ao longo do periodo analisado neste capitulo, foram realizadas 55 postagens, algumas
mais elaboradas, como as descritas a seguir, outras mais simples focadas em divulgar algum
link ou para fazer alguma comunicagdo. As médias de visualizagdo, isto é, 0 nimero de
integrantes que visualizaram as publicacGes, foi de 14,09 participantes/publicagéo, indicando
uma participacdo de em média 66% dos integrantes do grupo. A média de curtidas foi de 6,65

por publicacdo, enquanto a média de comentarios foi 4 por publicacéo.
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Tabela 6: Dados dos participantes do grupo e que produziram (auto)biografias.

~ Renda .
Idade*’ | Onde mora | Formagao inicial Formagao Profissdo (em salarios Escolaridade da
continuada . mae
- I minimos)
Educador Belém — PA Geografia Especializagcdo em Professpr gducagao bésica; 629 N0 informado
1 33 Ccurso escola publica (fundamental)
Educadora Ciencia d~a Especializagdo em | EA néo-formal (atuacdo em Ensino Médio
Santos — SP computacao, o 9al2 - 0
1 x 4 curso um aquario) (antigo 2°. Grau)
48 gestdo ambiental
Monte Alegre - . .-
Educadora do Sul e Biologia Mestrado em curso Escola pubh;:a (nivel médio) la3 Especializagéo
2 30 Socorro - SP e 3°. Setor
Educador « . Especializacédo 3°. Setor (Voluntario em . .
2 27 Santos — SP | Gestdo ambiental Concluida ONG) 9al2 Ensino Superior
Educador Limeira — SP Geoarafia Cursos de curta Professor educacdo basica;
3 30 g duracdo escola publica (fundamental)
Educadora Séo Paulo — Biologia Especializacdo e Pds-graduacdo em curso e
3 27 SP g Mestrado em curso educadora social e trilhas
Educadora Sinop — MT Administracio Especializacdo em PrOJetczs de turismo, ) 629 Especializacio
4 27 Ccurso conservacao e urbanizacao.
Educsa dora 30 Mog_l é\gmm Biologia Espemglljlrzse;gao em 3°. Setor 6a9 Especializacédo
Educg dora o5 Recife — PE Biologia DOUtCOurfS%O em Bolsista CAPES-doutorado 6a9 (ai?isg;goz(',vl gci:’i)
Educador Florianopolis Educacio Eisica Especializacdo em Escola municipal e 629 Ensino Médio
4 51 - SC ¢ Ccurso administrador de uma RPPN (antigo 2°. Grau)
e S . Da 12 & 4° série
Educadora Maui—SP | Gestio ambiental Especializagcdo em Ensino técnico (anterior), 1a3 do Ensino
7 5 curso atualmente desempregada
7 Fundamental

47 Sera tomada como referéncia a idade do educador para o dia 1 de janeiro de 2016.
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Os somatorios foram de 761 visualizages, 359 curtidas e 216 comentarios. Estes
resultados, apesar de subjetivos, indicam o engajamento dos integrantes do grupo, pelo menos
em algumas postagens, o que possibilita a troca de informaces e processos reflexivos.

Trés postagens tiveram uma grande adeséo, isto €, mobilizaram muitos comentarios e
curtidas, gerando uma situacdo de aprendizagem coletiva. A postagem com maior adeséo foi
sobre o texto de Carlos Minc, do livro Ecologia e Cidadania (2005), que teve 104 curtidas e 66
comentarios*®. A grande mobilizagdo em torno deste texto deve-se, provavelmente, ao fato de
apresentar uma visdo bastante interessante e realista, “com pés no chdo” que responde a uma
questdo muito importante para a comunidade aprendente formada no grupo: a busca por uma

EA “bem-ensinada e bem aprendida”:

Educacdo ambiental bem-ensinada e bem aprendida tem de ter relagdo com a
vida das pessoas das pessoas, 0 seu dia-a-dia, 0 que elas véem e sentem, 0 seu
bairro, a sua salde, as alternativas ecoldgicas. Caso contrario, é artificial,
distante e pouco criativa (MINC, 2005, p. 72).

professor

realldade fazervida @ educandos reciclagem leitura

meio

ensinada qUESta0 erISIn0carateer)2;ﬁr|§;§§salho

LAYRARGUES

projetos importante il .. @ ex 0 problema

ensmar

on e aula
reflexdo ouco

dlf‘culdadesaulalllsescolastl:l.l'alhos pratlca acer'dade dida

alunos
uca ao Mln maior tradicionais
pessoas relacao ""i':"“ %a OntoproceSSO

aprender praticas
deve importancia tema poder comunidades

desafio papel escola Politica
outros

s educador
tradicional

Figura 20: Nuvem de palavras com as palavras mais frequentes no debate sobre o texto de Minc (2005).

As palavras mais frequentes que apareceram no debate sobre o texto de Carlos Minc
estdo representadas na Figura 20 (nuvem de palavras) (). O tamanho da fonte esta relacionado
ao numero de vezes que as palavras apareceram. Algumas palavras chamam a atencdo por

29 ¢e

estarem relacionadas ao que foi relatado nas (auto)biografias, como “processo”, “tradicional”

4 Estes nlmeros se referem as curtidas e comentarios em toda a discussdo nesta publicagdo. No Facebook,
comentarios também podem ser curtidos, por este motivo, as curtidas estdo em nimero superior ao de participantes
do grupo.

144



(em referéncia a educacgao tradicional); “projetos” e “fazer”.

A postagem sobre a (auto)biografia que tem o link para o Google Docs foi a segunda
com maior interacdo com 40 curtidas e 23 comentarios. O conteldo desta postagem e das
(auto)biografias sera discutido no préximo capitulo. A terceira postagem com maior interacao
foi o texto de Lamim-Guedes (2013) com 14 curtidas e 19 comentarios.

A seguir reproduzimos algumas das principais postagens, em sua redacdo original,
realizadas pelos participantes sobre o texto de Minc (2005). O primeiro comentario foi feito
pela Educadora 6 que era aluna de mestrado na area de geociéncias em uma universidade

publica de Rondbnia:

Ola colegas (...)! Muito bacana e didatico esse cap. do Livro do Minc. Deixa
claro a importancia da contextualizagdo, dando exemplos da EA trabalhada
em diferentes regides do pais, que € um dos pontos importantes para uma EA
bem ensinada/aprendida, em que ha trocas de experiéncias e praticas entre
prof/mediador e alunos/sujeitos aprendizes. Nas Geociéncas que é o meu foco
de trabalho, lIa em Porto Velho (RO), vimos que é importantissimo a
contextualizagdo regional do tema “paleontologia”, pois a diversidade
paleontoldgica do Estado ainda é pouco conhecida pela populagédo, que, no
geral, faz associagdes com achados de outros locais do pais esquecendo-se da
importante megafauna que habitou Rond6nia. Criamos estratégias para
difundir esse tema entre a populacdo local (ex. oficinas, tinel do tempo
geoldgico, cursos, cartilhas, etc.), mas ainda temos muito mais a fazer. Abaixo
deixo o link de 3 trabalhos para conhecimento de vocés! E isso, de inicio!

Outro ponto para reflexdo, é que a EA bem ensinada e aprendida, ao meu ver,
vai de acordo também com os "dculos" de cada professor/pesquisador. No
meu caso, sempre que esse tema vem a tona, faco associagcbes com as
Geociéncias, pois vejo que, as vertentes ambientais na educacéo em geral, no
caso aqui, escolar, esta intimamente relacionado a entender os primérdios de
nosso Planeta, a alteracdo que ele passou ao longo das Eras geoldgicas e
também nossa presenca, tdo recente, na escala geoldgica do tempo, mas que
ja fez (e esta fazendo) uma imensa modificacdo no Planeta. Isso € um dos
pontos de reflexdo que trabalhamos com nossos alunos.

Esta educadora tocou em dois pontos importantes para a nossa analise: contextualizacéo
e as idiossincrasias ou os “oculos” de cada professor. Sobre a contextualizacdo, ¢ interessante
0 caso em que a Dr2 Michele Sato (Professora da Universidade Federal de Mato Grosso), ao
lancar o livro Escola, Comunidade e Educa¢cdo Ambiental: reinventando sonhos, construindo
esperancas (SATO; GOMES; SILVA, 2013), relatou, através de um e-mail, que ouviu de
criangas em escolas do interior do Brasil na década de 1990 sobre rinocerontes, zebras e ledes
no Pantanal ou Cerrado brasileiro, bem como da necessidade de se preservar o Rio Tieté
(distante cerca de 1.500 km destas escolas). Os materiais didaticos brasileiros geralmente focam
0 estado de Sdo Paulo ou uma biodiversidade de outros continentes, como comentado por John
(2006, p. 397):
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E de elefante, H de hipopdtamo, Z de zebra. Ao aprender a ler e escrever, as
criangas brasileiras ainda usam as espécies das savanas africanas como
referéncia (...). Na hora de soletrar, nas brincadeiras, nas paginas dos livros —
didaticos, paradidaticos e de literatura, para todas as idades — ainda
prevalecem os bichos exéticos, mantendo no anonimato, desvalorizadas, as
numerosas espécies nativas.

Desta forma, carecemos de uma maior contextualizacdo das informagOes e
entendimento dos problemas socioambientais locais e regionais. Aliado a isto, a questdo dos
oculos, citados pela educadora, remetem a formacéo disciplinar, que imprime no professor uma
visdo de mundo impregnada da divisdo do conhecimento. Neste sentido, € importante
relembramos de um dos fundamentos da EA que € a interdisciplinaridade, sendo um importante
exercicios dos educadores de ir além de suas areas especificas para uma melhor compreensao
dos problemas socioambientais.

O segundo comentario que reproduzimos retrata a visdo Educadora 3, natural e residente
na grande S&o Paulo e aluna de mestrado na USP.

Bem, ao meu ver e na minha interpretacdo do texto, ensinar bem e aprender
educacdo ambiental comega realmente no potencial multidisciplinar da
educacdo ambiental, sendo favorecida pelo contexto em que praticamos
nossos projetos. Isso é importante porque em muitos trabalhos na area o que
vemos € uma pratica de ensino de ciéncias, 0 que empobrece muito todo o
processo. Além disso, muitas das vezes ndo € somente um ensino de ciéncias,
mas também um ensino muitissimo tradicional. Ndo acho que o ensino
tradicional tenha que ser TOTALMENTE depreciado, a estratégia de lousa e
giz pode cumprir alguns objetivos de ensino, mas ndo € o caso de praticas na
educacdo ambiental. Outra coisa que refleti na parte de reciclagem na escola
(que alias sempre penso) sdo aquelas famosas aulas de educacdo ambiental
nas quais os alunos devem fazer algum brinquedo a partir e algum residuo.
Essas aulas, no meu ver, é a forma mais superficial de EA, nem se aprende o
gue é reciclagem, nem se reduz o consumo (pelo contréario, muitas vezes os
estudantes compram itens novos para serem usados nessas aulas), tdo pouco
sobre descarte (muitas vezes esses brinquedos vao para o lixo em seu destino
final). Claro que ja presenciei trabalhos belissimos com reciclagem (bem

como exposto no texto), mas ha de se ter cuidado para ndo se tornar em um
mero projeto de fachada (Educadora 3).

Incialmente é importante esclarecermos que o ensino tradicional, apesar de quase
automaticamente ser relacionado ao uso da lousa e giz, ndo é definido por esta estratégia
didatica, mas pela relacdo professor-aluno extremamente verticalizada, o que Paulo Freire
(1968) chamava de perspectiva bancéria da educacdo. Como exposto pela educadora, o ensino
tradicional ndo é uma estratégia adequada a EA, sobretudo quando se pretende que esta seja
critica e emancipadora. Por outro lado, a critica a abordagem superficial da reciclagem em acdes
de EA escolar retrata 0 que entendemos como um dos principais problemas da EA no pais: a
superficialidade das a¢Oes, aliado a isto, uma aparente miopia que impede que os educadores
percebam temas potenciais alternativos a reciclagem. Layrargues (2011, p. 186-187) deixa isto
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claro ao publicar um capitulo intitulado O cinismo da reciclagem: o significado ideoldgico da
reciclagem da lata de aluminio e suas implicacdes para a educacao ambiental:

No entanto, apesar da complexidade do tema, muitos programas de educacao
ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja que, em
funcdo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva de Lixo, em
detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores
culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo de producgdo capitalista e dos aspectos politicos e econdémicos da
questdo do lixo. E a despeito dessa tendéncia pragmatica, pouco esforco tem
sido dedicado a andlise do significado ideoldgico da reciclagem, em particular
da lata de aluminio (material que mais se destaca entre os reciclaveis), e suas
implicagdes para a educagdo ambiental reducionista, mais preocupada com a
promogdo de uma mudanga comportamental sobre a técnica da disposicéo
domiciliar do lixo (coleta convencional x coleta seletiva) do que com a
reflexdo sobre a mudanga dos valores culturais que sustentam o estilo de
producdo e consumo da sociedade moderna.

Essa pratica educativa, que se insere na l6gica da metodologia da resolucéo
de problemas ambientais locais de modo pragmatico, tornando a reciclagem
do lixo uma atividade-fim, ao invés de considera-la um tema-gerador para o
questionamento das causas e consequéncias da questdo do lixo*°, remete-nos
de forma alienada a discussao dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-
se da dimensdo politica (LAYRARGUES, 2011, p. 186-187).

A seguir estd um comentario realizado pela Educadora 2, que € professora de biologia
na rede publica do interior do Estado de Séo Paulo e que trabalha com EA em uma Organizacao

N&o Governamental (ONG) cujo foco era a restauracéo da Mata Atlantica.

Bom dia colegas, bom dia professor!

Acabei de ler o texto e também gostei muito, facil e direto ao ponto! O que é
uma EA bem ensina e bem aprendida? Um desafio!

(...) Ao meu ver, um dos principais focos do bem ensinar na EA é justamente
o fato de se ter compreenséo sobre os multiplos fatores responsaveis pela atual
crise ambiental. Inclusive dos fatores politicos. (Sé para esclarecer, ndo trato
aqui da politica partidaria, mais sim da questdo politica de maneira
abrangente, como as politicas publicas e seus contextos de execucdo, da
cidadania, da democracia, entre outras formas de compreensdo do termo
politica!).

Um "bom" educador ambiental (ai que medo de cair em categorizacdes, ndo é
este o intuito, classificar bons e maus educadores) realizard melhor a
contextualizagdo do que est4 ensinando se tiver claro para si todos os fatores
gue influenciam e influenciaram o problema em questdo. EX: o caso da
reciclagem que foi citado. Para ndo cair em uma EA de fachada, superficial, o
professor/educador que souber um pouquinho sobre 0s processos de produgédo
das embalagens, sobre a Lei dos residuos solidos, sobre consumismo, sobre a

4 Aqui o autor faz referéncia a discussdo sobre temas-geradores e atividades-fim (LAYRARGUES, 2008). Um
tema-gerador irradia uma “concep¢do pedagodgica comprometida com a compreensdo e transformacdo da
realidade”, enquanto uma atividade-fim “visa unicamente a resolu¢do pontual daquele problema ambiental
abordado” (2008, p. 116). Desta forma, um tema-gerador, além da perspectiva interdisciplinar, deve também trazer
também uma visdo ampla, considerando causas dos problemas sociais.
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questdo da &gua para produzir as embalagens, sabera envolver melhor os
alunos ou o publico alvo para uma Educacdo Ambiental que seja mais critica,

e ndo apenas pratica (Educadora 2).

A questao colocada no comego do texto “O que ¢ uma EA bem ensina e bem aprendida?”
e a resposta dada pela professora “Um desafio!” retrata uma visdo da EA como um conjunto
complexo de acOes, bastante diferente da visdo que criticamos acima, em relacéo as atividades
sobre residuos solidos. O aspecto colocado a seguir, da necessidade de observar multiplos
fatores responsaveis pela crise ambiental, incluindo com uma vis&o politica, como a professora
destaca, vai de encontro a visdo das dimensdes da sustentabilidade de Sachs (2002) e de crise
civilizatoria (PORTO-GONCALVES, 2013). O exemplo fornecido, no qual sdo destacadas
formas de se contextualizar a teméatica ambiental, retrata tanto os diversos fatores que envolvem
0s temas socioambientais, como reafirma a transversalidade desta tematica, conforme os PCNs
(BRASIL, 1998). Tais comentarios reafirmam de forma indireta a necessidade de uma boa
formacdo, tanto inicial quanto continuada, dos professores, pois ndo é algo banal, nem
estimulado pela ciéncia moderna, nem pelo ensino tradicional dividido em disciplinas, o
tratamento interdisciplinar/transversal dos temas socioambientais, e também ndo o serd com a
criacdo de uma disciplina de EA na educacéo basica (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017,
2019).

Outro aspecto da postagem ¢ comecar a postagem com a saudagdo “Bom dia colegas,
bom dia professor!”. O autor da Tese foi professor dela por alguns (dois ou trés) meses durante
0 EpS oferecido pelo CECEMCA/Unesp (Capitulo 5), assim, ndo fazia muito sentido continuar
tratando de forma diferenciada. Isto também era, a nosso ver, um impeditivo para relacdes mais
horizontais. Entramos em contato com ela inbox (mensagem particular no Facebook)
explicando que agora ndo era mais uma relacdo entre professor-aluno, mas entre colegas
educadores ambientais, de forma também a encorajara a ter uma participagdo mais ativa e
independente ao longo das acdes desenvolvidas.

Para o Educador 2, residente em Santos-SP, e que atua como educador ambiental em
uma ONG,

Minc (2005) chama a atencdo para a falta de sensibilidade e integracdo entre
0 que é discutido em sala de aula e o que é vivido fora desta. No entanto, o
gue me causou certo desconforto logo na primeira linha do texto foi a
“disciplinarizagdo” da educag¢do ambiental (“Assisti...a aula inaugural de
educacdo ambiental...”), ferindo o carater transversal e transdisciplinar da EA
protegido e assegurado pela Lei 9795/1999.

Quanto ao paragrafo que deu origem ao tema de discussdo do nosso grupo
(“Educagdo ambiental bem ensina e bem aprendida tem de ter relagdo com a
vida das pessoas...”) concordo com a necessidade, destacada por Minc, dos
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assuntos debatidos e tratados pela EA terem relagdo intima com a realidade
vivida pelos individuos participantes. Porém, me parece que o autor trata a EA
como um tema a ser “ensinado” quando justifica o que ele chama de uma
“Educagdo ambiental bem ensinada e bem aprendida...”.

E possivel pensarmos numa EA “bem ensinada” e “bem aprendida”? Ou seja,
a EA é algo a ser ensinado? Ou é um processo a ser vivido?

Entendo que a aprendizagem coletiva, dentro de um processo de EA, ocorre
nas relagdes interpessoais e na busca de solucGes para os conflitos vividos, de
forma que toda a vivéncia experimentada, todos os problemas mitigados ou
solucionados, todas as estratégias elaboradas, enfim, todos os sucessos e
fracassos ndao podem ser “ensinados” ou “aprendidos”, ou segja,
TRANSMITIDOS por alguém, no caso o educador ambiental.

Dessa forma, a maneira com que o autor tratou a EA nesse trecho soa como a
educacdo do modelo tradicional tdo criticado por autores como Paulo Freire
(1968), Edgar Morin (2011) e tantos outros autores da EA (CARVALHO,
2004; GUIMARAES, 2004; LIMA, 2004; LOUREIRO, 2004).

Por outro lado, apresenta exemplos importantes de escolas que romperam seus
limites fisicos e passaram a exercer aquilo que delas se espera, participacao e
engajamento politico em questdes socioambientais, oportunizando a todos os
seus atores — funcionarios e alunos — exercitar e fortalecer sua cidadania.

Sendo assim, a impressdo que ficou com a leitura do texto é que o autor
entende qual o papel da EA na sociedade, em especial nas escolas, mas parece
haver uma questdo conceitual tedrica a ser debatida e revista (Educador 2).

Este educador teve um papel muito importante neste debate ao trazer um
posicionamento mais critico do texto, indo além da questdo da EA bem-ensinada e bem-
aprendida. Isto permitiu uma reflexao dos participantes que estes poderiam questionar os textos,
tracando caminhos alternativos aos propostos ou a abordagem tratada. A questdo da
disciplinarizacdo da EA, comentada por Minc, era um assunto corrente em 1997 (ano da
primeira edi¢do da obra), mas que perdeu forga nos anos seguintes, sobretudo ap6s a sanc¢ao da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (Lei Federal 9795/1999, BRASIL, 1999).
Este debate foi realizado no fim de 2015, antes de tomarmos conhecimento do Projeto de Lei
do Senado 221/2015, apresentado pelo Senador Cassio Cunha Lima (BRASIL, 2015), que
reavivou este tipo de questionamento e tem gerado diversos questionamentos contrarios a esta
matéria (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017; 2019).

Os comentarios reproduzidos acima ndo trazem consigo o real contexto do qual fazem
parte, séo intervencdes exemplares dos participantes do grupo no Facebook. Estes comentarios
integram um espaco interativo, que favoreceu um debate sobre o texto e sobre a visdo destes
sobre a EA. Destacamos isto para esclarecer que muitos participantes nao interagiram com 0s
colegas neste debate ou, ao fazer algum comentéario, este ndo teve a extensdo dos que foram
apresentados acima. Esta situacdo ndo é um problema em si, ja que as aces empreendidas ndo

fazem parte de uma acdo formal, que avaliaria as participacOes neste debate buscando atribuir
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uma nota, mas possibilitar um processo formativo em EA. Até mesmo os participantes que nao
fizeram nenhum comentario, podem ter lido o texto ou os comentarios dos colegas, o que ja é
um fato positivo para esta formacgdo continuada, ou entdo aconteceu uma interacdo vicaria
(MATTAR, 2014).

Na atividade do Album de fotografias “Nos, educadores ambientais, em ag&0” foram
compartilhadas, ao todo, 134 fotografias. Porém de todas, 72 foram de um mesmo participante.
Esta atividade, apesar de simples e de ter como principal objetivo que os participantes do grupo
pudessem conhecer melhor uns aos outros, teve alguns resultados inesperados, dos quais
comentaremos dois. O primeiro é a diversidade de situacdes que foram consideradas pelos
participantes como acfes de EA, por exemplo, reunides com dirigentes de 6rgdos publicos,
participacdo em eventos no Brasil e exterior; atividades em campo; atividades desenvolvidas
por ONGs e, evidentemente, acdes em sala de aula. Esta situacdo demonstra uma visdo mais
ampla de EA, que vai além das atividades escolares ou de “reciclagem”, incluindo agdes ndo-
formais e a participacao cidada (por exemplo na interagdo com liderancas politicas).

Na Figura 21 (na pagina a seguir) estdo quatro imagens adicionadas ao album “Nos,
educadores ambientais, em a¢do”. Selecionamos figuras que ndo aparecem os rostos das pessoas
e ndo indicaremos o autor das imagens para manter o0 anonimato neste texto:

1) Figura 21A trata do registro da experiéncia didatica das Caixas de Erosdo,
conforme a legenda da imagem que consta no album no Facebook, “este
experimento mostra de forma concreta o efeito da mata ciliar e da vegetagédo
nativa em areas de declive. Mostra ainda a importancia de conservar e
preservar os remanescentes Florestais”.

2) Figura 21B retrata uma acdo educativa formal desenvolvida durante uma
aula de geografia em uma escola publica de Belém-PA;

3) Figura 21C trata de um registro do trabalho voluntario em escola publica
desenvolvido de Angelina- SC, na qual o educador ambiental realiza uma
explanacdo sobre a conservacdo florestal a partir do mapa da cobertura
original e remanescentes da Mata Atlantica;

4) Figura 21D refere-se ao acompanhamento de uma visita a um assentamento
rural em Sinop/MT. Esta visita integra uma atividade desenvolvida por
alunos de uma universidade pubica mato-grossense, em parceria com 0
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), cujo publico-alvo sdo
alunos da 22 Série do ensino médio de uma escola estadual Sinop/MT.

Segundo informacdes da autora da fotografia ao comenta-la, o objetivo desta
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oficina era a confec¢do de uma “maquete baseada na UHE Sinop, também
abordando os assuntos que envolvem a construgdo deste empreendimento,
conhecendo e estudando a regido que sera afetada pelo alagamento gerado
pelas hidrelétricas, proporcionando discussao sobre os impactos ambientais

e sociais”.

AMATA ATLANTICA

D

Figura 21: Fotografias postadas no album “Nos, educadores ambientais, em a¢do”. A Experiéncia
didatica das Caixas de Erosdo (Socorro-SP); B Ac¢do educativa formal (Belém-PA); C Trabalho
voluntario em escola publica (Angelina-SC); D Acompanhamento da visita a assentamento rural (Sinop-
MT).

A seguir, apresentamos dois comentarios sobre esta atividade: “Muito legal essa
ferramenta! Colegas, a maioria das minhas fotos tem a ver com EA no contexto das
Geociéncias, mas tentei fazer um mix! Espero que curtam!” (Educadora 6) e

as fotos que publiquei foram todas tiradas por mim, tanto que nao estou
em nenhuma, rs! Fizemos trilha com os alunos para conhecer a fauna e
flora da regido e eles mesmo elaboraram as entrevistas com o0s

moradores que serdo atingidos pela hidrelétrica! Nas fotos tem a
descri¢do melhor da oficina! (Educadora 4).

A possibilidade de comentar as fotografias permitiu que existisse uma grande
diversidade de locais para interacéo, possibilitando diversas discussdes ocorrendo no ambiente
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do grupo. Uma situacdo inesperada foi a questdo realizada pelo Educador 3 durante a realizagéo
da atividade: “Ola turma! fotos de projetos especificos voltados para EA eu ndo tenho pois ndo
desenvolvo nenhum em especial as fotos minhas sdo mais em situacdes de sala de aula mesmo
desenvolvimento de maquetes, croquis mas ndo em especial desenvolvida em campo. Abracos”.
Buscamos problematizar com este participante ¢ questionamos: “as agoes em sala de aula ndo
podem ser acdes de EA?”. Segundo o participante, “Ola [mediador], sim mas acredito que
fugiria um pouco do foco da dindmica proposta aqui que alias muito bom os trabalhos postados™
(Educador 3). Nos comentamos que “claro que ndo! Aula é super EA!!! Eu s6 ndo cologueli
porque ndo achei nenhuma... Descobri que (...) ndo tenho nenhuma dando aulas (mas tirei
diversas de outros dando..).”. A seguir o educador informou que tinha desenvolvido um atlas
ambiental e afirmou “vou ver se consigo as fotos do trabalho com o Atlas Ambiental”,
posteriormente ele postou algumas imagens desta atividade. O que nos chamou a atencao, neste
caso, é a percepcdo de que as agdes desenvolvidas em sala de aula ocupam uma posicao de
relevancia menor, contudo é preciso destacar que a EA, por mais que ndo seja uma disciplina,
mas um tema transversal, tem na escola um de seus principais espacos de execuc¢do e formacéo
cidada, e que este espaco permite diversas acdes de EA.

Foram registradas algumas dificuldades em usar as ferramentas adotadas nas acdes
descritas acima. As duas principais foram a inexperiéncia em usar o Google Docs e em
adicionar imagens no album do Facebook. A dificuldade em usar o Google Docs foi percebida
por nds a partir de mensagens inbox (mensagens particulares entre dois perfis no Facebook) que
recebemos com davidas. Outra forma de comunicacéo foi através de comentérios na postagem
no grupo do Facebook, como: “Ol4 turma inseri a minha contribuicdo no Google Docs, mas
acho que ndo estou sabendo mexer direito nessa ferramenta, o texto foi compartilhado? Abracos
a todos!” (Educador 3); “Tudo bem? Eu também nao estou sabendo mexer no Google Docs. O
Educador 4 postou algumas de suas dificuldades: “Como vocé postou seu texto?”’; “Por favor,
como fago para postar meu texto no Google Docs? Tentei colar do Word, mas ndo consegui.”;
“Acho que (finalmente!) consegui postar meu texto. Desculpem a demora!”.

Na Tabela 7, estdo as respostas obtidas através do questionario on-line avaliativo. A
partir destas respostas dos educadores, temos um cenario bastante positivo da iniciativa que
empreendemos. A Educadora 2, ao comentar que “uma iniciativa muito importante, que une as
redes sociais, as quais estamos muito habituados, com uma formagcao continuada. E uma 6tima
oportunidade para aproveitar esta ferramenta e tem sido bastante proficua”, vai de encontro aos
nossos objetivos ao propor este grupo no Facebook, sobretudo o uso de uma midia social ja

utilizada pelos participantes e por oferecer uma formacao continuada gratuita.
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Tabela 7: Opinido dos participantes do grupo no Facebook.

formacéo continuada. E uma
6tima oportunidade para
aproveitar esta ferramenta e
tem sido bastante proficua.

?1?)tla6:/§(1:glcjigl Comen~te sobrg 0 grupo Del aA5, ggal nota Quais iniciativas Comenté}rios livres (que
Educador 3s iniciativas Formacéo Contlnqada Qe voce _da asua podem_ ser nao fora_lm
desenvolvidas Educa_dores Ambientais participacdo no desenvolvidas no abordados/reallzgdos nas
N0 grupo? via Facebook. grupo? grupo? outras questoes).
Corrente para se
Podemos interagir pensar e diagnosticar
pensamento e atualidades e problemas ambientais
Educador 1 > iSso enriquece 0 nosso olhar > locais e que possa ser
critico. compartilhada no
grupo.
I Debate sobre o
Educadora 1 5 ﬁ??iztri?/l;'to Importante esta 3 desastre de Mariana
' (férum de ideias)
Uma iniciativa muito Eventosf presenciais, Gosta_ria de paraben_iz_ar_ aos
importante, que une as redes com ob!etlvos dg or_gan_lzadores pela iniciativa,
S0Ciais 4 ciuais estamos forma_gao: ou :ate de prlnc_lpalmente ao professor
muito habituados com uma conscientizagao. Vgldlr, por ser sempre um
Educadora 2 5 4 Compartilhamento de | 6timo tutor e mediador. Tem

experiéncias
académicas, um
infinito de
possibilidades.

a incrivel habilidade de
promover a interagdo entre 0s
participantes e destes com 0s
conteddos.
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Tabela 7: Opinido dos participantes do grupo no Facebook.

Gosto da proposta. Acredito
ser um espaco importante de
troca e de aprimoramento.
Os integrantes podem

Seria muito
interessante se
pudéssemos marcar
encontros

Educador 2 o o presenciais (com
contrapor visdes e discutir e
. periodicidade a ser
democraticamente temas de .
N definida de acordo
alta relevancia para a e
~ ! com a viabilidade de
educacdo ambiental. <
tal sugestéo).

E uma Gtima iniciativa e
deve ser continuada... Foi
um grupo muito interessante
de debates e trocas de
experiéncias, no entanto,
n&o julgo o Facebook uma
boa ferramenta para grupo

a para grup Debates de
de estudos. Visto que .

. acontecimentos
atualmente a grande maioria .
atuais, troca de
dos celulares acessam a e
Educadora 5 experiéncia com

Internet e os sinais de novas
mensagens muitas vezes séo
abertas por engano durante
um horario em que nao se
pode "participar"”, o que
muitas vezes deixou minha
participacdo pouco
proveitosa, ja que em um
outro horario esqueci de
retomar ao chamado.”

dindmicas, leitura e
debate de textos
académicos...
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Tabela 7: Opinido dos participantes do grupo no Facebook.

Oportunidade de dialogo
com diferentes profissionais
com diferentes experiéncias

Discussdes via
Skype; criagéo de
grupos de discussoes
publicos no

Educadora 6 : - .
das diversas regides do pais, Facebook que
0 que leva a reflexdo das englobem usuarios
praticas em EA. em geral; discussdes
dirigidas, etc.
Trocas de . .
A . 9 Gostaria de ter mais tempo
Uma experiéncia em curso. informacdes e - O
Educador 4 . n T para uma dedicagdo mais ativa
Boas perspectivas. experiéncias dos
. ao grupo.
integrantes.
Sinto falta de uma interagdo
) Encontros
mais profunda entre os e
" « presenciais (uma vez
Educadora 7 participantes, entretanto nao or Més ou
sei se isso e possivel por pe
trimestral)

uma rede social...
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O aspecto de facilidade para interagir e a liberdade na circulagdo das informacdes sdo
apresentados pelo educador 2: “Gosto da proposta. Acredito ser um espaco importante de troca
e de aprimoramento. Os integrantes podem contrapor visdes e discutir democraticamente temas
de alta relevancia para a educacdo ambiental”. Enquanto a Educadora 6 ressaltou que a
iniciativa permitiu o “didlogo com diferentes profissionais com diferentes experiéncias das
diversas regides do pais, o que leva a reflexdo das praticas em EA”.

A Educadora 5 comentou sobre um dos pontos limitantes do uso do Facebook como

ferramenta educativa:

Foi um grupo muito interessante de debates e trocas de experiéncias, no
entanto, ndo julgo o Facebook uma boa ferramenta para grupo de estudos.
Visto que atualmente a grande maioria dos celulares acessam a Internet e 0s
sinais de novas mensagens muitas vezes sdo abertas por engano durante um
horério em que nédo se pode "participar”, o que muitas vezes deixou minha
participacdo pouco proveitosa, ja que em um outro horario esqueci de retomar
ao chamado.

Acreditdvamos que o problema em rela¢do ao uso do Facebook seria a distracdo, pois
entre as postagens realizadas no grupo, o usuario tem acesso a sua linha do tempo. Contudo, o
aspecto destacado pela Educadora 5, de que perdeu as notificaces, ndo era esperada por nds,
pois achdvamos que as notificagdes chamariam a atencdo para as postagens do grupo e isto seria
um fator positivo, ja que a qualquer interagdo no grupo, o usuario pode ser notificado (o
Facebook permite que o usuério desative as notificacoes).

A Educadora 7 afirmou que “sinto falta de uma interacdo mais profunda entre os
participantes, entretanto ndo sei se isso é possivel por uma rede social...”. Talvez este seja o
maior desafio enfrentado ao longo do desenvolvimento da Tese: incentivar a participacdo. Ja
que podemos diversificar as midias, propor debates, inovar nas atividades propostas, mas isto
ndo necessariamente resulta em maior atividade dos usuérios no grupo. Neste sentido, um
problema complicado em acbes de EaD € o siléncio virtual, pois € uma situacdo de incerteza
sobre a possibilidade do participante ter visualizado o que foi postado no grupo, mas nao
interagiu (comentario ou curtida). No caso do Facebook, pode-se saber quem visualizou a
postagem, mas isto ndo € uma garantia de que o usuério leu ou viu um video, por exemplo.

Parte da participacdo reduzida no grupo vem do perfil dos usuérios, pois todos sdo
profissionais que diversas atividades concomitantes como alunos ou como professores em
instituicOes de ensino. Neste sentido, tivemos uma redugdo das participacfes nos meses de
novembro e dezembro, caracterizados por ser final de periodo letivo em instituicGes de ensino

de diferentes niveis.
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Diversificacao das ac¢oes: o desafio da participacéo

As acdes descritas neste capitulo foram desenvolvidas entre outubro e dezembro de
2015. Durante as férias de fim de ano, a participacdo no grupo foi bastante reduzida. No retorno
as atividades no inicio de 2016, convidamos para participar do grupo os alunos ingressantes do
EDAS naquele semestre e repetimos esta acdo nos dois semestres seguintes (agosto de 2016 e
marc¢o de 2017), com isto, 0 grupo tem atualmente 62 membros. Apesar do aumento no nimero
de membros, a participacdo ndo aumentou. Desta forma, buscamos diversificar as acoes
desenvolvidas com a intencdo de ampliar a participacdo, assim, na continuidade deste projeto
realizamos algumas agOes experimentais, como atividades on-line usando os eventos do
Facebook para criar espacos para debates e a realizacdo de eventos sincronos (webconferéncias)
para debate assuntos escolhidos pelo grupo.

Uma iniciativa que desenvolvemos foi a realizacdo de eventos sincronos regularmente,
isto é, utilizando ferramentas que permitem a interacdo ao vivo, seja através de texto (chat
disponivel no Facebook, podendo ser em grupo) ou através de audio e video (webconferéncias,
por exemplo, usando o Blackboard Collaborate ou aplicativos como o Hangout ou, ainda,
transmissGes ao vivo pelo Youtube). Para mobilizar um maior publico durante os eventos
sincronos, foram criados eventos no préprio Facebook, assim, estes eventos tiveram como
publico-alvo os membros do grupo, outros usuarios do Facebook, assim como os alunos do
EDAS que ndo eram membros do grupo no Facebook (convidados através de mensagens
enviadas pelo AVA do EDAS).

Um aspecto que, provavelmente, dificultou a participacdo nos eventos sincronos foi a
ferramenta de webconferéncia adotada, o Blackboard collaborate, que tinha neste momento
varias exigéncias da maquina e a instalacdo de um programa que dificultava o acesso a
atividade. Esta ferramenta foi reformulada em 2018 e a nova versdo € bem mais simples.
Atualmente, o mediador compartilha um endereco eletrénico para acesso a webconferéncia, o
que facilita muito a utilizacdo desta ferramenta. Este novo formato foi utilizado em algumas
webconferéncias realizadas em 2018 e 2019, por exemplo, no curso EpS oferecido através do
Google Classroom (Capitulo 5). Um impeditivo na adoc¢do do Blackboard collaborate pelas
instituicOes € que ele é pago (tivemos acesso a ele a partir da infraestrutura do EDAS). Contudo,
temos alternativas gratuitas, sendo algumas ferramentas da Google, como o Hangout e
transmissdes via Youtube.

Foram realizados trés eventos durante o primeiro semestre de 2016 que foram chamados
de “Conversas sobre Educacdo Ambiental”, com os temas sustentabilidade; EA como

disciplina escolar; e desenvolvimento de projetos de EA. Estes foram bastantes produtivos. O
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primeiro destes foi uma agéo de nivelamento sobre os conceitos de sustentabilidade, incluindo
a visdo de Sachs (2002), crise ambiental/civilizatoria e educagdo ambiental; o segundo evento
buscou-se discutir o PLS 221/2015 (BRASIL, 2015) [este evento integrou as acdes que citamos
no capitulo 9 referente ao livio Educacdo Ambiental na Educacdo Basica: Entre a
disciplinarizacdo e a transversalidade da temética socioambiental (LAMIM-GUEDES;
MONTEIRO, 2017, 2019)], com uma intensa participacdo dos presentes virtualmente. Este
evento e outro semelhante realizado no segundo semestre de 2016 serdo abordados no capitulo
8; e o terceiro foi uma acdo do EDAS e que foi compartilhada com os membros do grupo no
Facebook.

Durante o segundo semestre de 2016 e o primeiro semestre de 2017, ndo foram mais
organizados os eventos neste modelo. Apesar disto, realizamos outras webconferéncias, neste
caso, estas eram acdes do EDAS realizadas dentro das disciplinas ou atreladas as atividades de
coordenacdo de curso e que foram compartilhadas com os membros do grupo no Facebook.
Porém com o tempo, 0 grupo assumiu um padrdo menos de formagdo complementar e mais de
compartilhamento de noticias.

De forma geral, um dos desafios desta iniciativa foi demonstrar que os participantes do
grupo tém a capacidade de conduzir um processo autoformativo, independentemente deste estar
atrelado a um curso formal. Neste contexto, os participantes devem ter uma atitude mais ativa
de busca pelas informacdes e exposi¢do do que pensam, em consonancia com a perspectiva do
professor-pesquisador. Aliado a isto, parte do grupo sdo discentes do EDAS, portanto alunos
do mediador, ou de outros cursos, como do CECEMCA/Unesp, assim muitos destes
reproduziam um comportamento mais hierarquizado, situagdo comum em cursos formais
tradicionais. Em tempo, é importante destacar que mantivemos um comportamento bastante
dialogico nas a¢des que integram esta Tese, porém isto ndo apareceu ser o suficiente para mudar
0 posicionamento dos alunos.

Analisar uma midia digital, como o Facebook, é um desafio, dentre varios motivos, por
ser uma plataforma dinamica, com mudancas regulares na organizagéo e funcionamento desta
rede social. Em 2018, foram implementadas novas funcionalidades nos grupos permitindo a
construcdo de itinerarios formativos, isto €, pode-se construir uma sequéncia de modulos com
vérios recursos. Esta nova funcionalidade ¢ chamada de “grupo de aprendizado social”*®® e que
abre novas possibilidades de usos pedagdgicos desta rede social. Apesar de citar “aprendizado

social”, parece ser mais um uso baseado em senso comum do que a adogéo de alguma teoria de

50 Mais informagdes disponiveis em https://www.facebook.com/help/184985882229224.

158


https://www.facebook.com/help/184985882229224

aprendizagem formal.

A partir da experiéncia relatada concluimos que um grupo no Facebook tem vérias
caracteristicas que permitem a estruturacdo de uma comunidade aprendente, alem disto, 0 uso
de (auto)biografias permite um processo de reflexdo e compartilhamento que acaba sendo um
processo formativo bastante rico. Apesar das dificuldades enfrentadas, como pequena adesao
dos participantes as atividades propostas, dificuldades em usar as ferramentas digitais (Google
Docs e 0 proprio Facebook), consideramos exitosa a iniciativa desenvolvida.

Por fim, com este capitulo desejamos demonstrar que usos gratuitos e acessiveis de uma
rede social, amplamente usada no pais, permite a construcdo de a¢fes de formacao continuada
de educadores ambientais. Se 0 objetivo € fazer circular saberes ambientais e pedagogicos, nem
sempre a unica ou melhor opcdo é oferecer uma disciplina ou curso de extensdo formal — que
geralmente séo burocraticos e possiveis de serem colocados em préatica apenas por professores
de ensino superior ligados a uma instituicdo que oferece este formato de curso. A constituicdo
de comunidades aprendentes digitais, como a descrita neste capitulo, permite situacdes de
aprendizagem social e, como esperamos, desdobramentos praticos no cotidiano dos

participantes.
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7. Uso de (auto)biografias em acdes on-line de formacéao
continuada de educadores ambientais®!

Neste capitulo abordamos a utilizacdo de (auto)biografias em duas situacdes de
formagdo continuada de educadores ambientais on-line. A primeira experiéncia foi
desenvolvida no Formacgao Continuada de Educadores Ambientais via Facebook (Capitulo 6),
enquanto a outra iniciativa envolveu alunos do EDAS (Capitulo 4). Inicialmente,
apresentaremos alguns aspectos teoricos sobre a corrente de pesquisa das histérias de vida em
formacédo, depois trataremos da relacdo destas pesquisas e a formacdo docente, especialmente,

de educadores ambientais.

(Auto)biografias como processo reflexivo e formativo docente e de
educadores ambientais

Apesar de existiram algumas iniciativas anteriores, a corrente de pesquisa envolvendo
historia de vida em formacéo tem sua eclosdo no mundo francéfono no inicio dos anos 1980,
mais precisamente, com a obra Produire sa vie: autoformation et autobiographie (PINEAU,
1983), e no mundo luséfono, em fins dos anos 1980, com a publicacdo do livro Método
(auto)biografico e a formagdo (NOVOA; FINGER, 1988). Pineau (2006, p. 331) detalha o
historico desta corrente de pesquisa e, ao comentar a publicacdo de seu livro em 1983, cita a
apresentacdo da obra que consta na quarta capa, assinada por Marie Michéle e pelo proprio

Pineau:

O estudo dos animais em cativeiro elucida muito pouco seu comportamento
real. O dos ensinamentos ndo revelaria mais a aprendizagem fora do ensino,
na vida, pela experiéncia, no trabalho? Aprendizagens que as ciéncias da
educacdo relegam a categoria do 'cabe tudo', da educacdo informal ou ndo
formal? E necessario entdo mudar os modos de abordagem e as lentes
conceituais para esclarecer esse 'residuo’ que constitui o continente quase
inexplorado da educacdo permanente em que cada pessoa produz sua vida.

As préticas inovadoras dos anos 1980, empreendidas por esta linha de pesquisa,
buscavam projetar “ndo apenas 0s 'objetos sociais' que ousaram tomar a palavra como sujeitos.
Além disso, esses sujeitos falavam deles e queriam escrever suas vidas para buscar sentido

nisso. Como se essa vida pudesse ter um e como se eles - sujeitos - pudessem conhecé-lo!”

1 Uma versdo preliminar deste capitulo foi apresentada no X Congreso Internacional sobre Investigacion en
Didactica de las Ciencias, realizado em Sevilla, Espanha, entre 5 e 8 de setembro de 2017, e depois publicado na
no numero extra (anais do evento) da Revista Ensenaza de las Ciencias.

Referéncia: LAMIM-GUEDES, V. Uso de (auto)biografias em uma formacéao continuada em educacéo ambiental
on-line. Ensenanza de Las Ciencias, v. extra, p. 3287-3292, 2017.
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(PINEAU, 2006, p. 333). Esta era (talvez ainda seja) uma situagdo inadmissivel para os
pesquisadores das areas de ciéncias humanas e sociais, que pretendiam construir um saber
objetivo sem sujeito.

Na analise de Pineau (2006, p. 336), esta corrente de pesquisa € “um movimento
socioeducativo de pesquisa-acdo-formacdo que parece inscrever-se na dificil passagem do
paradigma da ciéncia aplicada ao do ator reflexivo” e comenta que “sua aposta biopolitica ¢ a
da reapropriacdo, pelos sujeitos sociais, da legitimidade de seu poder de refletir sobre a
construcdo de sua vida. Essa vida ndo € completamente pré-construida. E ela é muito complexa
para ser construida unicamente pelos outros”. A questdo de dar voz ao objeto de estudo trata-
se de uma quebra de paradigma que questiona a ciéncia positivista. Neste sentido, Novoa (1995,
p. 7) critica que “certos circulos educacionais apropriaram-se das “Histdrias de Vida” como uma
forma de recusa a qualquer discurso cientifico em educacéo, e ndo como uma forma de ruptura,
do ponto de vista tedrico e conceptual, com as perspectivas positivistas”.

As pesquisas que de alguma forma estdo ligadas a este historico apresentam nomes
diversificados como biografia, relato de vida e autobiografias [ou, como usaremos nesta tese,
(auto)biografias]. A utilizacdo do termo biografia — refere-se a escritura da vida de outrem -
apesar de aparentemente ser uma continuidade da visdo dominante das grandes biografias de
figuras de destaque, como membros da nobreza e politicos, ndo se trata disto. Delory-

Momberger, criadora da metodologia dos Ateliés Biograficos de Projeto, coloca que é um

procedimento que inscreve a historia de vida em uma dinamica prospectiva
que liga o passado, o presente e o futuro do sujeito e visa fazer emergir seu
projeto pessoal, considerando a dimenséo do relato como construgdo da
experiéncia do sujeito e da historia de vida como espaco de mudanca aberto
ao projeto de si (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 359).

Uma das atividades desta metodologia permite esclarecer porqué se trata de uma
biografia. Apesar de trabalhar com o relato de uma autobiografia, as aces sdo desenvolvidas
em triades, assim, uma pessoa conta a sua historia de vida, enquanto uma segunda pessoa, faz
comentarios ou questionamentos, buscando esclarecer o entendimento sobre o que é contado e,
uma terceira, faz anotacdes (escriba). Os papeis séo alternados nesta triade de forma que a
histéria de cada um é construida a partir de um didlogo entre o que se diz e 0 que as outras
pessoas compreendem do que foi dito. Isto permite tanto um processo reflexivo, ja que o que é
contado passa por uma selecdo dos fatos a serem narrados, assim como, por uma interpretagéo
destes fatos por parte de quem narra. Assim, 0 objetivo é ter ao fim um projeto que seja
exequivel, relevante e formativo. Aliado a isto, quem ouve também aprende com a histdria do

outro. Chamlian (2008; 2010) usou esta metodologia na formagéo de formadores de professores
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na FEUSP. Como a maioria dos participantes eram alunos de pos-graduagdo, um dos objetivos
dos projetos mais comuns era a concluséo do curso de pds-graduacdo. No contexto desta Tese,
a expectativa era usar este tipo de metodologia, mas os limites tecnolégicos, assim como de
disponibilidade de tempo dos participantes para a¢Ges sincronicas impediu a formacdo de
triades, impedindo a ado¢do desta metodologia nas nossas agdes de EaD.

As (auto)biografias® sdo narrativas que trazem consigo uma mostra da identidade da
pessoa. Queiroz (1981, p. 19 apud SOUZA; FORNARI, 2008, p. 119) define narragdo como “o
relato do narrador sobre a sua existéncia através do tempo, tentando reconstruir os
acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”. Esta visdo dindmica de

narracdo é compartilhada por Carvalho (2008b, p. 53):

conceitos de identidade e subjetividade, em sua acepg¢do dindmica, ou seja,
COMO processos socio-historicos onde se produzem modos de ser e de
compreender, relativos a um sujeito humano em permanente abertura e troca
reflexiva com o mundo em que vive e ndo como formagdes acabadas,
cristalizadas ou estaticas.

As (auto)biografias, como um esforgo de narrativas de fatos e percepcdes, sdo baseadas
em processos reflexivos. Segundo Souza e Fornari (2008, p. 115), “a memoria aparece como
elemento fundamental na articulacdo de sentidos entre o individual e o coletivo” ¢ o uso da
abordagem biografica abre espacos e oportunidade para os professores em formagao “de falar-
ouvir e de ler-escrever sobre suas experiéncias formadoras, descortinando possibilidades sobre
a formagao por meio do vivido” (SOUZA; FORNARI, 2008, p. 123). De forma complementar,
Novoa e Finger (1988 apud SOUZA; FORNARI, 2008, p. 120) comentam que “as historias de
vida e 0 método (auto)biografico integram-se no movimento atual que procura repensar as
questdes da formacdo, acentuando a ideia de que ‘ninguém forma ninguém’ e de que ‘a
formacgao ¢ inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida’”.

No6voa, na apresentacdo® do livro Vida de Professores (1995, p. 9), afirma que a
abordagem das vidas dos professores era como um “paradigma perdido” na pesquisa
educacional, e que esta obra partia da percepcdo de que “néo é possivel separar 0 eu pessoal do
eu profissional, sobretudo numa profissao fortemente impregnada de valores e de ideais e muito

exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana”. Este autor ainda comenta

52 Segundo o Professor Elizeu Clementino de Souza (UNEB), através de contato por e-mail realizado em 5 de maio
de 2016, a “opgao pelos uso da nogdo de (auto)biografia entre paréntese, ¢ uma apropriacdo a partir do Novoa
[Antonio N6voa: Método (auto)biogréfico e a Formacgdo] e também como uma opc¢do epistemoldgica do
movimento biografico que se inicia no Brasil com a edi¢cdo do primeiro Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)biografica (CIPA) em 2004 em Porto Alegre”.

53 A apresentagdo consultada trata-se da que foi publicada também na primeira edigdo da obra, datada de 1992.
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a seguir que

Houve um tempo em que a possibilidade de estudar o ensino, para além da
subjetividade do professor, foi considerada um sucesso cientifico e um passo
essencial em direcdo a uma ciéncia objetiva da educacdo. Mas as utopias
racionalistas ndo conseguiram pér entre paréntesis a especificidade irredutivel
da acdo de cada professor, numa 6bvia relagdo com as suas caracteristicas
pessoais e com as suas vivéncias profissionais. Como escreve Jennifer Nias:
“O professor ¢ a pessoa; € uma parte importante da pessoa ¢ o professor”

(NOVOA, 1995, p. 9).
Souza (2006, p. 23) comenta a inser¢éo das (auto)biografias na pesquisa educacional da

seguinte forma:

nas pesquisas na area de educacdo adota-se a histéria de vida, mais
especificamente, o método autobiografico e as narrativas de formagdo como
movimento de investigacdo-formac&o, seja na formacao inicial ou continuada
de professores/professoras seja em pesquisas centradas nas memdrias e
autobiografias de professores. (...) O entendimento construido sobre a histéria
de vida como um relato oral ou escrito, recolhido através de entrevista ou de
diarios pessoais, objetiva compreender uma vida, ou parte dela, como possivel
para desvelar e/ou reconstituir processos historicos e ontrealvess vividos pelos
sujeitos em diferentes contextos (p. 23-24).

Este tipo de abordagem é recente na pesquisa sobre a formacdo de professores, como
coloca Bueno (2002, p. 13), sendo “(...) notavel a énfase que se tem posto sobre a pessoa do
professor, aspecto este nitidamente ignorado, ou mesmo desprezado, nos periodos anteriores a
década de 1980”. Galvao (2005), em um texto no qual faz uma sintese sobre narrativas na
educacdo, apresenta trés potencialidades da narrativa — “como processo de investigagdo em
educacao, como processo de reflexdo pedagdgica e como processo de formacdo — ilustradas
com episodios relatados por professores™ (p. 327). A nossa pesquisa ¢ voltada mais para 0
processo de formacdo, como sera apresentado a seguir.

Tomando como referéncia o apresentado por Ndévoa e Finger acima, a formacdo do
educador ambiental esta relacionada a vivéncia da pessoa, sua formagéo escolar (incluindo
educacdo basica e superior) e as experiéncias profissionais. Neste sentido, ao propor a
confeccdo de uma (auto)biografias a profissionais em formagdo continuada em educagéo
ambiental que participaram de nosso projeto, pretendemos incentivar um processo reflexivo
que mobilize aspectos que levaram a formacdo deste educador ambiental, ou seja, 0 processo
de criacdo de uma identidade. Neste sentido, o processo de constituir-se educador ambiental

pode ser observado nos auto-relatos, como fez Carvalho (2008b, p. 71).

A tradicdo ambiental constitui um territério simbdlico, uma trama de sentidos
e temporalidades sempre reencontrados e recriados nos autoposicionamentos
dos sujeitos em suas trajetérias de vida. O auto-relato, nesse sentido, € o locus
desse encontro entre a vida intima do individuo e sua inscricdo numa histdria
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social e cultural. (...) Pode-se pensar as trajetorias e o horizonte historico
construindo e sendo construido por uma identidade narrativa (RICOEUR,
1997) ambiental, jogo a partir do qual se torna possivel falar de um campo
ambiental e de seu correlato, o sujeito ecoldgico. Este Gltimo deve ser
compreendido como um tipo ideal que alude simultaneamente a um perfil
identitario e a uma utopia societéria. Diz respeito ao campo ambiental e, na
medida em que esse ganha legitimidade, se oferece ao conjunto da sociedade
como modelo ético para o estar no mundo.

Além disto, como muitos educadores ambientais sdo professores, partimos para uma

vinculacdo desta pesquisa a profissionaliza¢do docente, como coloca Souza e Fornari (2008, p.

123):

Os estudos das historias de vida no campo educacional centram-se na pessoa
do professor, com énfase nas subjetividades e identidades que as historias
comportam. Com a centralizagdo dos estudos e praticas de formacao na pessoa
do professor, busca-se abordar a constituicdo do trabalho docente, levando em
conta os diferentes aspectos de sua histdria — pessoal, profissional e
organizacional; percebe-se ai uma tomada pelos professores, no seu fazer
pedagégico diario, o que ndo acontecia anteriormente nos modelos de
formag&o de professores. Novos conceitos para a compreensédo do trabalho
docente surgiram com o0s estudos educacionais, cujas abordagens de pesquisa
passaram a reconhecer o professor como sujeito, trazendo a tona a necessidade
de investigar os saberes de referéncia dos professores sobre suas proprias
acOes e seus proprios pensamentos, caracterizando-os inclusive, como sujeitos
de um saber e de um fazer inerentes a profissao.

Gomes, Dias e Galazzi (2009) fazem uma narrativa sobre a constitui¢do destas autoras

como professoras educadoras ambientais (sem o e, pois, segundo elas, ele mais separa do que

aproxima a identidade de serem professoras e de serem educadoras ambientais). Segundo estas

autoras,

Noés mesmas®, enquanto professoras, nos constituimos inicialmente como
pedagogas e quimica. Iniciamos a trabalhar no referido programa por conta da
formacdo em Educagdo, sendo Educagdo Ambiental pertencente a area de
Educacdo. Podemos afirmar, porém, que as tematicas da Educacdo Ambiental
ndo eram as que tinhamos aprendido a investigar. Entdo foi preciso enxerga-
las no que faziamos, inventa-las, até mesmo, se ainda ndo estavam presentes,
e neste empreendimento de fazer a articulagdo com o campo profissional da
pesquisa em Educacdo Ambiental é que fomos sendo inventadas e nos
inventamos como educadoras ambientais (p. 302).

Nas se¢des seguintes deste capitulo apresentamos a metodologia e resultados do uso das

(auto)biografias como acdo formativa dentro das atividades desenvolvidas no grupo no

Facebook e do EDAS. Analisaremos a construcao de (auto)biografias e de ferramentas digitais

que permitiram a interacdo em espagos virtuais possibilitando o aprendizado colaborativo.

54 A prépria redacdo em primeira pessoa, comum em texto (auto)biograficos, é por si s6 uma ruptura com a tradicao

da ciéncia positivista.
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Metodologia
A metodologia adotada é qualitativa, na qual utilizamos o relato de experiéncia como
forma de apresentar o processo educativo desenvolvido envolvendo as (auto)biografias e a

analise de conteudo para interpretacdo das (auto)biografias.

Redacao das (auto)biografias

Acdes desenvolvidas no grupo Formacéo Continuada de Educadores Ambientais
via Facebook: A redacéo das (auto)biografias, realizada em novembro de 2015 (foi a segunda
atividade do grupo do Facebook, descrita no Capitulo 6), foi proposta como forma dos
participantes se conhecerem um pouco mais, além disto, também foi uma possibilidade de
reflex&@o sobre 0s processos pessoais de constituicdo como educadores ambientais. Para permitir
o compartilhamento, foi criado um arquivo no Google Docs o qual todos poderiam acessar, ler

as instrucdes e escrever ou inserir a biografia. O enunciado usado foi o seguinte:

Biografias - como me tornei educador ambiental?
O relato (auto)biografico é um texto na qual o(a) autor(a) narra a sua
experiéncia, seja profissional e/ou pessoal, sobre um assunto ou respondendo

uma questdo proposta. Os relatos (auto)biograficos

tem se consolidado como perspectiva de pesquisa e como préticas de formacao, tendo
em vista a oportunidade que remete tanto para pesquisadores, quanto para sujeitos em
processo de formacdo narrarem suas experiéncias e explicitarem, através de suas
narrativas orais e/ou escritas, diferentes marcas que possibilitam construgdes de
identidades pessoais e coletivas (SOUZA, 2014. p. 40).

Proposta

Assim, a proposta aqui € que cada um fagca um relato autobiogréfico
respondendo & questdo “como me tornei educador ambiental?”. Os textos
podem ter de 2 a 3 péaginas, mas sem limites rigidos. Vocés podem falar de

motivacdes pessoais, influéncias profissionais ou escolares...etc.

A seguir foram apresentadas algumas normas para formatagéo do texto com o intuito de
gue se criasse um sumario automatico no arquivo, facilitando a acesso dos participantes aos
textos produzidos pelos colegas. Além disto, o link para acessar o Google Docs foi
disponibilizado no grupo do Facebook (Figura 22) estimulando a interacdo, no qual os

participantes puderam comentar sobre as (auto)biografias de seus colegas.
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2% semana

Hoje vamos dar inicio a segunda semana da nossa formacao continuada.
O foco dos préximos 7 dias & nos conhecermos melhor e refletirmos
sobre porqué e como nos tornamos educadores ambientais. Para isfo,
peco que acesse o link abaixo para inserir seus relatos autobiograficos
(mais informacdes neste).

Vamos usar o Facebook para debater o assunto e o google docs para ter
acesso aos textos de todos.

educador ambiental?

O relato autobdografico & um lexto na qual ofa) aulon(a) narra & sua expendnoia, seja

profissional e/ou pessoal, sobre um assunto ou respondendo uma questdo proposta. Os

relatos (auto biogrificos
“tem e consolidado como perspectiva de pesquisa e como priticas
de formacho, lendo ém wista a oporfunidade que remele anlo para
pesquisadores, quanto para sujeilos em processo de formacso
namarem suds experibnCias e explicitarem, através de suas
namativas orais efou escritas, diferentes marcas que possibiitam
construcbes de identidades pessoais e coletivas” (SOUZA, 2014, p
40),

Proposta

Assim, a proposta aqui & que cada um faca um relato autobiogrifico respondendo a questio

“como lomei-me educador ambiental?”. Os textos podem ter de 2 a 3 pdginas, mas sem

limites rigidos. Vooks podem falar de molivagdes pessoais, influbncias profissionais ou

escolares...etc

Usem como exemplo de cabecarko o que estd localizado abaixo,

Biografias - como eu me tornei educador ambiental.

Biografias - como tornei-me educador ambiental? O relato autobiografico € um texto
na qual ofa) autor(a) narra a sua experiéncia, seja profissional efou pessoal, sobre
um assunto ou respondendo uma questdo proposta. Os relatos (auto)biograficos:...

Figura 22: Imagem da publicacdo sobre a atividade feita no grupo no Facebook.

Curso EDAS: O EDAS tinha 12 disciplinas distribuidas em trés semestres, sendo a
primeira disciplina Principios de educacdo ambiental para sustentabilidade. Nesta disciplina,
os alunos tém contato com conceitos essenciais para o curso, como sustentabilidade e educacgéo
ambiental. Este curso teve entradas semestrais entre 2014 e 2017. Nas primeiras turmas do
curso, entre o primeiro semestre de 2014 e o segundo semestre de 2015, uma das atividades
avaliativas desta disciplina foi focada no conceito de complexidade, no ano de 2014, e de
Antropoceno, em 2015 e 2016/1. As duas propostas se mostraram pouco eficientes para o
contexto do curso, a primeira por ser muito complicada para alunos ingressantes e, a segunda,
por ser muito especifica, sendo possivel perceber a dificuldade de muitos alunos em fazer a
relagdo com outros assuntos da disciplina. Aliado a isto, a necessidade de conhecer melhor o
perfil do aluno do EDAS, optou-se para esta disciplina de substituir as propostas anteriores de
atividade avaliativa pela producgéo de (auto)biografias. A proposta foi feita de forma semelhante

a do grupo no Facebook, conforme o enunciado a seguir.

Biografias - como me tornei educador ambiental?

Esta Producéo Individual (PI) é uma atividade avaliativa que representa 20%
da nota final da disciplina. (...)

O relato autobiografico é um texto na qual o(a) autor(a) narra a sua
experiéncia, seja profissional e/ou pessoal, sobre um assunto ou respondendo
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uma questdo proposta. Os relatos (auto)biograficos:

tem se consolidado como perspectiva de pesquisa e como praticas de
formacdo, tendo em vista a oportunidade que remete tanto para pesquisadores,
guanto para sujeitos em processo de formacdo narrarem suas experiéncias e
explicitarem, através de suas narrativas orais e/ou escritas, diferentes marcas
que possibilitam construcbes de identidades pessoais e coletivas (SOUZA,
2014. p. 40).

A proposta desta Pl € a redacdo de um relato (auto)biogréfico. A seguir, estdo
algumas questdes norteadoras:

Como me tornei educador ambiental? (pode ser que alguns ndo se
identifiguem como educador ambiental, de forma geral, considere a sua
relacdo com esta area).

e Qual foi/é a minha relacdo com a meio ambiente?

e Como foram as aclGes de EA que ja participei (por exemplo, na
escola)?

e Influéncia familiar na minha relagdo com meio ambiente/EA?

e Qual foi a minha formacdo académica? Como isso me levou para a
EA?

e Quais acdes de EA ja desenvolvi?
e Por que resolvi fazer um curso de formacdo continuada em EA?

Vocé pode falar de motivacgdes pessoais, as vivéncias que vocé teve na escola
ou universidade, influéncias  profissionais ou  escolares...etc.
Alternativamente, vocé poderad escrever sobre por que quer se tornar um
educador ambiental.

Crie um titulo para o seu texto.

A sugestdo é ndo fazer um texto com perguntas/respostas, mas um texto que
aborde estas questdes e outras que vocé considere que faca sentido. E um
relato livre, em termos estilisticos, mas é essencial seguir as normas de
formatacdo e prazos apresentados abaixo.

Em dois semestres, 2016/2 e 2017/1, cerca de 90 alunos enviaram as suas

(auto)biografias que foram avaliadas com fins pedagdgico no contexto da disciplina. Na

investigacdo apresentada neste capitulo, dado o expressivo nimero de textos que tinhamos,

selecionamos as (auto)biografias dos alunos que tiveram aprovacao na ultima disciplina do

curso, Trabalho de Concluséo de Curso (TCC Il1). Isto ¢, aqueles alunos que ndo evadiram ao

longo do processo de formacéo. Escolhemos este recorte por, apés a divulgacao das notas finais

de TCC Ill, os alunos com aprovagdo foram convidados a revisitar as suas (auto)biografias e

alterarem o conteudo de forma a trazer a analise para aquele momento (cerca de 20 meses depois

da redacéo do texto na primeira disciplina do curso). As (auto)biografias foram recuperadas do

AVA do curso e hospedadas no Google Docs, que permite o compartilhamento e edigéo on-

line, além de possibilitar o controle das alteragGes realizadas (histérico). Os alunos receberam
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um e-mail enviado através do proprio Google Docs, usando a opg¢ao de compartilhamento de
link com a seguinte mensagem (redagéo para as pessoas do sexo feminino):

Ola xxx, tudo bem?

No inicio de 2017, durante a primeira disciplina do curso de p6s-graduacao
em educacdo ambiental para sustentabilidade, vocé foi convidada para
escrever uma (auto)biografia que tinha como perguntar norteadoras:

+ Como me tornei educador ambiental? (pode ser que alguns ndo se
identifiguem como educador ambiental, de forma geral, considere a sua
relagdo com esta area).

* Qual foi/é a minha relacdo com a meio ambiente?

» Como foram as acOes de EA que ja participei (por exemplo, na escola)?
* Influéncia familiar na minha relagdo com meio ambiente/EA?

» Qual foi a minha formagé&o académica? Como isso me levou para a EA?
* Quais ac¢des de EA ja desenvolvi?

» Por que resolvi fazer um curso de formacéao continuada em EA?

Agora, com o curso quase finalizado (falta a certificagdo), gostaria que vocé
revisitasse o seu texto. Se possivel, gostaria que alterasse o texto de forma a
atualizar o contetdo, deixando-o adequado a como vocé estd agora e
destacando como o curso contribui para isto. Altere o que achar necessario
(pode até escrever um texto completamente novo).

Esta nova versdo da sua (auto)biografia serd utilizada como avaliacdo do
curso, assim como integrard a minha tese de doutorado. Em ambos os usos, o
seu nome serd mantido em anonimato de forma a ndo lhe trazer nenhum
prejuizo.

Por fim, gostaria de agradecer a permanéncia no curso e parabeniza-la pela
concluséo.

Abraco

Valdir
Alguns alunos editaram o texto no préprio Google Docs, enguanto alguns outros
baixaram o arquivo e enviaram uma versao editada. No caso da segunda forma de alteracdo do
texto, utilizou-se a ferramenta de comparacdo de textos do programa de processamento
Microsoft Word para verificar os trechos diferentes entre as duas versdes. Como citado no
convite enviado aos alunos, a proposta com este reenvio das (auto)biografias foi de verificar a

contribuicdo do curso EDAS para a formacéo em EA destes alunos.

Metodo de analise das (auto)biografias

As (auto)biografias foram analisadas utilizando como referencial teérico-pratico a
analise de contetdo de Bardin e para tratamento dos dados o software ATLAS.ti versdo
8.4.15.0. A analise de contetido
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é uma metodologia de tratamento e andlise de informagdes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. (...) Trata-se de se compreender criticamente
o0 sentido manifesto ou oculto das comunicagdes (SEVERINO, 2007, p. 121-
122).

A busca por esse sentido oculto, a partir de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricio de contetdos, consiste em trés momentos (BARDIN, 2006; CAMARA, 2013;
FRIESE, 2019; SILVA JUNIOR, LEAO, 2018; SILVA, FOSSA, 2015):

1. Pré-analise, quando o material coletado recebe o primeiro olhar, as hipoteses sdo
formuladas e os indicadores (categorias iniciais) para a formulacdo final comecam a ser
definidos;

As nossas hipoteses iniciais eram de que a constituicdo dos educadores ambientais esta
relacionada, em muitos casos, a aspectos da infancia e da educacao béasica, assim como, atrelada
a formacéo académica e experiéncia profissional.

2. Exploracdo do material, quando, com base nos indicadores e hipéteses pré-definidos,
0s dados comegam a ser organizados, os indicadores e as hipoteses comegcam a ser testados e
revistos, de modo que novas tematicas derivativas podem ser criadas de acordo com o que 0s
préprios dados demandam.

Neste processo utilizamos o ATLAS.ti para analisar os documentos a partir de nossas
categorias iniciais (criadas durante a leitura flutuante). Passamos a delimitar unidades de
contexto, que sao trechos do texto que representam uma categoria (no programa sao chamados
de cddigos). Apds a leitura e categorizacao, reunimos (mesclamos) as categorias de formas a
ter categorias intermediarias.

3. Tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo dos dados em suas tematicas,
articulando-se, relacionando-se e produzindo sentidos de modo a validar ou ndo as hipéteses
construidas na primeira fase.

Nesta fase, a analise das categorias intermediarias levou-nos a mescla-las, passando a
ter grandes categorias (que chamamos de finais) que séo representativas do conteido e que tem
poder explicativo para a analise de nossas hipoteses.

O foco desta anélise serd em torno de objetivos como motivacdo, percepcdo sobre a

atuacdo do educador ambiental e de sua formagao, assim como aspectos da vida profissional.
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Analise das (auto)biografias

No grupo Formagdo Continuada de Educadores Ambientais via Facebook foram
inseridas 12 (auto)biografias no arquivo compartilhado, enquanto das duas turmas do EDAS
foram analisadas 35 (auto)biografias. A categorizacao foi realizada formando um grupo Unico
de arquivos com, portanto, 47 (auto)biografias, sendo 34 de pessoas do sexo feminino e 13 do
sexo masculino.

A partir do processo de codificagéo (categorizagdo) dos textos e da combinacdo entre
categorias semelhantes, buscando expressdes mais generalizadoras do contetdo analisado,
partimos de 21 iniciais, passando por sete intermediarias e, por fim, trés grandes categorias
(Tabela 8). Desta forma, a partir da nossa analise, agrupamos 0s pontos mais relevantes do texto
em: Aspectos da atuacdo profissional; fatores pessoais; e uma visdo geral sobre principios
éticos e morais em conjunto com situac@es praticas, muitas vezes apresentadas como desafios,
gue chamamos de processos e requisitos para ser educador ambiental. Na Tabela 9,
apresentamos exemplos de unidades de contexto para cada categoria intermediaria decorrente
da anélise de contelido empreendida.

A guestdo norteadora proposta - Como me tornei educador ambiental? — e o trecho do
artigo de Souza (2014, p. 40), disponivel no enunciado disponibilizado, reforcam o aspecto
processual da formagéo do educador ambiental. Conforme Gomes, Dias e Galazzi (2009, p.
302),

(...) a identidade profissional docente e, da mesma forma, a do educador
ambiental € um processo dindmico que remete as trajetorias pessoais e sociais
de cada profissional e do seu coletivo. Trajetorias que implicam escolhas e
acOes referendadas pelos valores construidos e assumidos por cada um, e pelo
coletivo, nas experiéncias de vida.
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Tabela 8: Categorias iniciais, intermediarias e finais utilizadas ao longo da anélise de contetdo das

(auto)biografias.

Categorias iniciais Categorias intermediarias Categorias
finais
Atuacdo educacéo formal
Atuacdo em EA Atuacdo em EA/educagdo em
geral/area ambiental

Atuacdo em educacdo nao-formal
Atuacdo profissional fora da EA/area 5 ‘i Atuagao
ambiental Atuacéo profissional fora da orofissional

EA/area ambiental

Metodologia de ensino-aprendizagem

Tema socioambiental trabalhado

Metodologia de ensino-
aprendizagem e temas
trabalhados

Formacdo continuada em EA

Formagéo inicial — ambiental

Formacao inicial (graduagéo)

Formacao académica

Memb6ria escolar

Representacao estudantil

Memoria escolar

Impeto ambientalista

Infancia — natureza

Infancia - profissdo quando adulto

Influéncia familiar/de outras pessoas
(tutoria/relacéo profissional ou pessoal)

Insatisfacdo/mudar de vida

Outros rumos (distanciamento da area
ambiental)

Satisfacdo (atuando em EA)

Situacdo socioecondmica

MotivacGes pessoais para ser
educador ambiental

Fatores pessoais

Processo de formacéo de educador
ambiental

Requisitos para ser educador ambiental

Processos e requisitos para
ser educador ambiental

Processos e
requisitos para
ser educador
ambiental
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Tabela 9: Exemplos de unidades de contexto para cada as categorias intermediérias e finais utilizadas ao longo da analise de contelido das (auto)biografias.

Categoria Categoria Exemplos de unidades de contexto
final intermediaria (Obs.: Foi mantida a redacdo original nos trechos retirados do corpus)
"nela [na escola] desenvolvi varios projetos de meio ambiente com as turmas que lecionava (terrario,
borboletario e horta)." (Educadora 4 EDAS)
"encontrei uma oportunidade na Coordenadoria de Sustentabilidade (...) desde entdo, comecei a me
x envolver em todos os projetos socioambientais da empresa” (Educadora 10 EDAS)
Atuacao em m - — -
EA/educacio (...) eu aproveitava a Sllsmpllna para tentar despertar nos alunos algum nivel, por menor que fosse, de
em geral/érea consciéncia ambiental _ _ _ _
. "Confesso que Educacdo Ambiental, hoje, esté presente na minha vida como um todo" (Educadora 23
ambiental EDAS)
"Tenho o anseio de contribuir na temética ambiental partilhando experiéncias e aprendendo a partir de
situacOes diversas que possam surgir. Em meio a esse cenario vejo que ainda tenho muitos caminhos a
) trilhar e a refletir..." (Educadora 6 Facebook)
At_ua(_;ao Atuacdo "Sou advogada, hoje trabalhando como servidora publica num cargo administrativo™ (Educadora 2 EDAS)
profissional profissiongl fora | "atuei em algumas empresas privadas na area de marketing de produtos” (Educadora 10 EDAS)
daamEbliA:a/r?tr:? "trabalhava em um banco na Central de Programacao onde fiquei por 16 anos" (Educadora 1 Facebook)

Metodologia de
ensino-
aprendizagem e
temas
trabalhados

"O cinema e 0 documentario tem tido papel importante nos temas relacionados ao meio ambiente."
(Educador 1 EDAS)

"iniciamos um projeto na escola de reciclagem e horta" (Educadora 4 EDAS)

"foi realizada uma roda de conversa em que emergiu como um dos problemas principal dos moradores, a
poluicdo do rio Cascata™ (Educadora 7 EDAS)

"Um dos resultados deste processo participativo foi a formagdo de um coletivo educador, em que
participei ativamente de sua formacdo e da construcdo do Projeto Politico Pedagogico.” (Educadora 17
EDAS)
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Tabela 9: Exemplos de unidades de contexto para cada as categorias intermedidrias e finais utilizadas ao longo da anélise de contetido das (auto)biografias.

(Continuacao).

Categoria Categoria Exemplos de unidades de contexto
final intermediaria
"graduacao em Ciéncias Biologicas (na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), e seguir meus
Formacao estudos na area de Meio Ambiente e Ecologia” (Educador 2 EDAS)
académica "Fiz Artes Plasticas, Teologia, formo em Publicidade ainda em 2016 e, agora, estudo Educacdo Ambiental
para a Sustentabilidade” (Educador 3 EDAS)
"Creio que foi no ensino fundamental que tive meu primeiro contato com a base de educacdo ambiental por
. meio de um trabalho proposto por uma professora de ciéncias" (Educadora 1 EDAS)
Memodria escolar — . S— . . S— —
"Ciéncias continuava sendo a disciplina predileta e, aliado a 6tima didatica da professora™ (Educadora 6
Facebook)
"A educagdo ambiental de alguma forma sempre norteou a minha vida" (Educadora 1 EDAS)
Fatores "quando eu ainda era crianga e li uma extensa matéria sobre o efeito estufa e o aquecimento global em uma
pessoais revista. Tratava-se de uma explicacdo detalhada do problema, que me deixou com um misto de revolta e de

Motivacdes
pessoais para ser
educador ambiental

desespero” (Educadora 2 EDAS)

"Nossa mée sempre nos ensinou a cuidar e a respeitar todos os animais que tivemos" (Educadora 16 EDAS)

"Entendi que fazia parte de um (eco)sistema e passei a vivenciar isso diariamente™ (Educadora 18 EDAS)

"desde a minha infancia, a natureza sempre esteve presente em minha vida. A minha pretensdo com a
Educacdo Ambiental é de trabalhar de uma forma dentro do contexto socioambiental, de modo que abranja
0 ser humano em seu ambiente natural e cultural, nessas pequenas cidades que resolvi adotar" (Educadora
19 EDAS)

"Todavia, pequenas a¢Oes do nosso dia-a-dia podem transformar o mundo em que vivemos" (Educadora 21
EDAS)

Processos
e
requisitos
para ser
educador
ambiental

Processos e
requisitos para ser
educador ambiental

"acredito que a educacdo ambiental deve ser inserida na sociedade ao ponto de ser transformada em
sindnimo de cidadania” (Educadora 1 EDAS)

"E a educacdo pode cumprir a tarefa de garantir a todas as pessoas o direito de desfrutar de um ambiente
saudavel" (Educadora 1 EDAS)

"Pensando nisso, quero me tornar uma educadora ambiental para contribuir na educagdo das novas
geracOes, quebrando assim essa cultura de desrespeito com 0 meio ambiente.” (Educadora 3 EDAS)
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A partir da Tabela 10, considerando as categorias intermediarias, percebe-se que as
unidades de contexto mais comum no nosso corpus foi “Motivagdes pessoais para ser educador
ambiental”, na qual os educadores narram aspectos de suas vidas que levaram a alguma relagéo
com a EA. “Atuacdo em EA/ambiental/educacao” e “processos e requisitos para ser educador

ambiental” compdem o grupo das trés categorias intermediarias mais identificadas no texto.

Tabela 10: Ocorréncia de unidades de contexto em relagdo as categorias intermediarias por grupo de
documentos.

Categorias intermediarias EDAS Facebook Totais?
Atuacdo em 70 48 118
EA/ambiental/Educagéo (15,73%)* (26,09%) (18,76%)
Atuacdo profissional fora da 13 10 23
EA/Ambiental/Educacional (2,92%) (5,43%) (3,66%)
Formacao académica 50 23 73
(11,24%) (12,50%) (11,61%)
Memadria escolar 18 8 26
(4,04%) (4,35%) (4,13%)
Metodologia de ensino-
aprendizagem e temas 66 29 95
trabalhados (14,83%) (15,76%) (15,10%)
Motivacdes pessoais para 132 40 172
ser educador ambiental (29,66%) (21,74%) (27,34%)
Processos e requisitos para 96 26 122
ser educador ambiental (21,57%) (14,13%) (19,40%)
Totais 445 184 629

Obs.: 1. n (x%), sendo n 0 nimero de unidades de contexto e porcentagem relativa a coluna; 2. soma
das unidades de contexto dos dois grupos de documentos.

Na Tabela 11 apresentamos 0 numero de unidades de contexto em relagao as categorias
finais. Percebe-se que mais de 44% das unidades de contexto quando consideramos os dois
grupos juntos tratam de fatores pessoais, que envolvem as relacGes familiares e comunitérias,

processo educativo e percepcdes da propria pessoas sobre aspectos de sua histéria de vida.
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Tabela 11: Numero de unidades de contexto em relacdo as categorias finais.

Categorias finais EDAS Facebook Total?
Atuacdo profissional 131 8 209
(31,04%)* | (44,83%) (35,07%)
Fatores pessoais 195 70 265
(46,21%) | (40,23%) (44,46%)
Processos e requisitos para ser 96 26 122
educador ambiental (22,75%) | (14,94%) (20,47%)
Totais 422 174 596

Obs.: 1. n (x%), sendo n 0 nimero de unidades de contexto e porcentagem relativa a coluna; 2. Soma
das unidades de contexto dos dois grupos de documentos.

No proximo item, apresentamos aspectos das trés categorias finais. De forma geral, o
processo de constituicdo de educadores ambientais ocorre de forma diversa, sendo influenciada
por eventos e movimentos internacionais e nacionais (Capitulo 1), pela educagdo formal e as

vivéncias, desde a infancia até a atuacdo profissional.

Fatores pessoais

A maioria dos autores trouxe em suas (auto)biografias elementos da infancia, sobretudo
a proximidade com a natureza, e depois passaram a descrever o processo de educacdo formal.
Além dos exemplos de unidades de contexto citadas na Tabela 9, nas quais aparecem mencdes
a relacdo com a natureza, podemos citar a afirmacdo de uma aluna do curso EDAS: “A
apreciacédo e o zelo pela natureza sdo marcas de minha personalidade que com os estudos se
intensificaram, enveredando-me para o caminho da docéncia, profissdo que exerco como
vocagdo de vida” (Educadora 1 EDAS). Carvalho (2008b, p. 99), analisando auto-relatos
obtidos a partir de entrevistas, comenta do lugar comum entre todos seus entrevistados, que é a

relagdo com a natureza. Para ela

diferentemente de um ativista que age num mundo desencantado,
secularizado, movido com exclusividade pela forca da histéria, o sujeito
ecoldgico parece ser atravessado por um espirito religioso (...), que alude a um
movimento de realinhamento humano com a natureza como lugar do sagrado.

Tal visdo aparece, por exemplo, no trecho citado abaixo retirado da (auto)biografia de
uma aluna do EDAS, que junto da visdo de interligacao intima entre homem-natureza, ainda ha

a analise da dissociacao entre estes dois na nossa sociedade.
Embora seja dificil definir o marco temporal, o fato é que eu me preocupo
com os problemas ambientais que a humanidade enfrenta e acredito que

estejam piorando. A questdo é que as pessoas, em sua maioria, ndo se dao
conta disso ou, se percebem a realidade, ndo querem sair de sua zona de
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conforto. Eu gostaria de ver as pessoas tomando consciéncia de que homem e
meio ambiente ndo sdo uma dualidade, 0 homem faz parte do meio ambiente,
0 homem ¢é natureza também (Educadora 2 EDAS).

Carvalho (2008b) destaca que este sentimento religioso ndo é, necessariamente, em um
sentido convencional. Ela destaca que alguns de seus entrevistados que tiveram educacao
religiosa, ressignificaram posteriormente a sua visao sobre religido. Nepomuceno (2015, p. 122-
123) trata em sua tese de uma espiritualidade laica da EA, que esta relacionada a uma certa
mistica ou espiritualidade particular que tende a ser qualificada como "ecoldgica™:

A espiritualidade deve ser entendida como a metadimensao que nos abre para
a profundidade da experiéncia singular que € viver esta vida, neste planeta,
neste tempo, que possibilita a formulacéo e a vivéncia de questdes éticas e
existenciais essenciais que reorientam o rumo que toda jornada pessoal
necessita em diferentes momentos, e que instiga a transformacao pessoal na
medida em que se confronta com a concretude do mundo, suas dificuldades e
desafios, sua dimensdo tragica e nossa condi¢do de seres finitos

Tivemos apenas trés mencdes diretas a religido, no caso, a Educadora 1 do grupo do
Facebook comentou que integra a Igreja Messianica e que uma amiga e professora da mesma
comunidade religiosa é que a influenciou o seu redespertar para a questdo ambiental. A
Educadora 7 do grupo do Facebook afirmou que fez uma excursdo organizada por uma
comunidade religiosa e a Educadora 23 EDAS disse que se dedicou no inicio da graduagdo em
gestdo ambiental aos estudos e a igreja. O Educador 1 do grupo do Facebook fez um comentério

que parece ser uma mencdo a um criador:

Na natureza tudo esta habitado e funcionando, desde a presente fauna e a flora
até os mistérios dos fendmenos naturais, e isto € meu fascinio, pois percebo
gue algo ja foi feito por alguém bem maior que tudo e todos, ndo sabem quem
é, mas existe (...) (Educador 1 Facebook).

Notamos também esta relacdo com a natureza e uma influéncia familiar em outras
(auto)biografias, como pode-se perceber nos trechos a seguir: “a tranquilidade que tinha na casa
de campo em toda a minha infancia fez-me ser um admirador convicto da natureza” (Educador
1 Facebook) e “vivi a minha infancia criada pela minha mae, com minha irma mais velha, em
casa com quintal e muitos amigos; em ambos os momentos, brincava muito na rua” (Educadora
4 Facebook). A influéncia de alguma figura familiar - como mée, pai ou avé -, também aparece
nos relatos, "nossa mae sempre nos ensinou a cuidar e a respeitar todos os animais que tivemos"
(Educadora 16 EDAS) e, no relato abaixo, uma educadora ambiental descreve a sua infancia e

juventude trazendo elementos familiares e de ligagcdo com a terra.
N&o sei ao certo em qual momento comecei na area da educacdo ambiental.
(...) Talvez a primeira influéncia tenha sido minha prépria familia e o contexto

regional no qual cresci. (...) meu pai e mde também sdo mineiros, ela sempre
zelosa com as coisas de casa e das plantas, meu pai sempre cuidando de um
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pequeno comércio e da nossa horta no fundo de casa (embora ele ndo saiba,
ndo se trata muito de uma horta, trata-se mais de uma pequena agrofloresta;
na verdade, ele é um agrdbnomo-ecoldgico intuitivo). Entdo, acho que minha
aptiddo pelo meio ambiente comegou no contexto do interior e de uma familia
bastante relacionada com a terra (Educadora 3 Facebook).

Diferentemente de Carvalho (2008b), nas (auto)biografias que analisamos apareceram

poucas mencdes a religido, ainda assim, notamos uma ética ambiental, que vai além de uma

visdo racionalista cientificista, por exemplo, devido ao uso da expressdo “mae Terra” ¢ a

questdo da responsabilidade comum para com esta.

Para contar meu processo de formagdo enquanto Educadora Ambiental gosto
de recordar um pouquinho da minha histéria familiar. Meu pai é dentista,
mineiro, foi criado na roca. Desde cedo foi acostumado na lida com o campo,
porém reconhecia o estudo como uma maneira de “melhorar de vida”.
Estudou, mudou-se de Minas, porém nunca abandonou o carinho e o cuidado
gue tem pela Terra, tdo sagrada que proporcionava o alimento de toda sua
familia. Eu e minha irma crescemos vendo o exemplo dele, que tinha
estudado, mudado de vida, mais jamais deixando de ressaltar a
responsabilidade que todos nds, humanos, devemos a nossa Mée Terra
(Educadora 2 Facebook).

Além da relacdo homem-natureza ser um tema recorrente, em alguns trechos é

perceptivel a visdo de sustentabilidade que o educador ambiental tem, como no trecho a seguir:

Cresci e tive que entender que a sociedade € organizada e precisa sobreviver
entre 0s meios sociais, econdmicos e naturais e que faco parte destes trés
meios, 0 que de fato me impulsionou a tornar-me um ser humano que venha
contribuir para o uso correto da natureza com 0S seus elementos e
compreender seus ciclos, sua espécies, seus sistemas, sua formagdo e sua
sobrevivéncia e organizacdo no espaco (Educador 1 Facebook).

Neste trecho, percebe-se a visdo que a EA trata de temas socioambientais, nao “apenas”

ambientais, pois ha uma interligacdo entre economia, meio ambiente e sociedade. Contudo,

outro ponto que podemos observar é o entendimento de que existe um triangulo da

sustentabilidade (modelo triple bottom line), muito em voga no discurso empresarial e que foi

introduzido em outras areas, mas que tem sido criticado por dar um destaque muito grande ao

aspecto econémico, sendo um desvirtuamento da definicdo de desenvolvimento sustentavel
apresentada pela CMMAD (1991; para ler mais sobre esta critica, veja VEIGA, 2013).

Em varios relatos ha mencdes a lembrancas da educacdo basica, o que chamamos de

mem0ria escolar,

Creio que foi no ensino fundamental que tive meu primeiro contato com a base
de educacdo ambiental por meio de um trabalho proposto por uma professora
de ciéncias, 0 mesmo baseava-se no reaproveitamento de materiais como
jornais, revista e livros para a producdo de pecas artesanais como bandejas,
vasos, baus, entre outros (Educadora 1 EDAS).
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Em alguns relatos aparece mengdes ao ensino de ciéncias, a opg¢ao pela graduacao e sua
relagdo com a EA.

Relembrar o inicio da minha trajetéria com a educacdo ambiental significa
retomar as memorias de infancia até a entrada no curso de Ciéncias
Bioldgicas. Essas memorias me fazem refletir que sempre, de uma forma ou
de outra, estive envolvida com temas ligados a educacdo ambiental, mesmo
que, sem ter ideia naquele momento. Eram hortas, plantio de feijdo em
algodédo, experimentos de extracdo da clorofila das folhas, desenhos de
ambientes naturais, dentre outras experiéncias que vém a mente. Desde o pré-
escolar esse tema me despertava a atencdo. Lembro-me de dizer que, na 4°
série, Ciéncias era minha disciplina predileta (Educadora 6 Facebook).

Esta relacio entre a EA e o ensino de ciéncias, classificada por Sauvé® (2005) como
integrando a corrente cientifica, reiine as a¢bes de ensino de ciéncias e EA, na qual enquadra-
se a maioria das préticas citadas pela educadora ambiental no trecho acima.

Atuacao profissional

A opcdo pela EA no processo de formacéo e na atividade profissional é comentada pelos
educadores. Carvalho (2008b) entrevistou educadores ambientais que podem ser classificados
como ativistas, no nosso caso, apenas o Educador 4 do grupo do Facebook tem um perfil
bastante proximo deste. Carvalho entrevistou duas mulheres que trabalhavam com EA “por
acaso”, pois as duas sdo formadas em cursos da area ambiental e pela atuacdo em acdes
educativas (universidade e ONG) comecaram a trabalhar com EA. A autora ainda comenta que
este perfil, provavelmente, tornar-se-a mais comum no futuro, com o estabelecimento do campo
ambiental. O doutorado de Carvalho data de 2001 e ela entrevistou pessoas com cerca de 45
anos que tiveram participagdo no comego do estabelecimento do movimento ambientalista no
pais. No nosso caso, além da distancia temporal, os participantes sdo mais jovens (média de
3248 anos) e identificados em sua maioria como professores e que atuam como educadores
ambientais a partir da graduacéo.

No entanto, os caminhos percorridos pelos participantes desta pesquisa ndo sao téo
simples. Dois exemplos ilustram as rupturas que aconteceram em suas vidas. A Educadora 1 do
grupo do Facebook que fez duas graduagOes, comentou que fez a segunda graduacdo para
trabalhar na area ambiental e sair de um banco. Outro participante, comenta sobre sua primeira

tentativa de trabalhar como gestor ambiental:

55 Esta autora categorizou os distintos discursos da EA — que ela chamou de correntes — em 15 correntes distintas,
que ndo sdo completamente exclusivas. Uma das principais caracteristicas que distinguem as correntes é a
percepcdo de quais sdo as causas da crise ambiental (ou se esta é civilizatdria) e as formas de combaté-la.
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Assim que me formei consegui um trabalho no ramo da construcao civil para
ser 0 responsavel pela area ambiental de uma obra. Apesar da animacao
natural de um primeiro emprego depois de formado, essa experiéncia durou
apenas uma semana. I1sso porque no meu terceiro dia de trabalho participei de
uma reunido onde foram expostas todas as ilegalidades que eu teria que
cometer (descarte de residuos perigosos na via publica, suborno de empresa
contratada para alteragdo de nota fiscal, e por ai vai). Frente a minha posi¢ao
contréria a tal tipo de conduta recebi ameacas e xingamentos. (...) Muito
frustrado com tal experiéncia fiquei profundamente desiludido com a area
ambiental, porque apesar de saber que tal situacdo é corriqueira, ninguém
espera que acontega na primeira semana de um primeiro emprego regado com
um togue especial de ameacas. (...) Ap6s o chogue, recebi um convite para dar
aula particular de biologia, historia e geografia num espaco de reforco escolar.
L4 tive a oportunidade de me reaproximar da educagdo e recarregar a
esperanga em mim (Educador 2 Facebook).

Como muitos dos participantes desta pesquisa sdo professores da educacao formal ou

realizaram estagios docentes, percebe-se algumas das praticas destes:

Como educador, consigo ter o contato com variedades faixas etarias de alunos
e isto me despertou o querer fazer o diferencial quando sei que estes seres
humanos serdo, no futuro proximo, 0s novos interventores dos espacos e que
estes precisam ser moldados de conhecimentos e praticas quem venham
contribuir para o bem pacifico entre homem natureza (Educador 1 Facebook).

Este educador ao afirmar que o aluno deve ser “moldado de conhecimentos ¢ praticas”,
parece-nos retratar uma visdo de adestramento ambiental (BRUGGER, 1994). Apesar deste
comentario, a maioria dos professores apresentaram préaticas inovadoras e contextualizadas. Por
exemplo, o Educador 1 EDAS que trabalha com a producdo e direcdo de documentarios, afirma
gue "o cinema e o documentario tem tido papel importante nos temas relacionados ao meio
ambiente”, enquanto a educadora 4 EDAS afirma que com colegas de escola iniciaram “um
projeto na escola de reciclagem e horta”. A educadora 7 EDAS, ao comentar sua atuagdo em
uma favela do Rio de Janeiro, afirma que "foi realizada uma roda de conversa em que emergiu
como um dos problemas principais dos moradores, a polui¢do do rio Cascata". Metodologias
participativas, como coletivos educador, foram citados por algumas pessoas como a Educadora
17 EDAS: "um dos resultados deste processo participativo foi a formacdo de um coletivo
educador, em que participei ativamente de sua formacao e da construcdo do Projeto Politico
Pedagogico".

Nos trechos abaixo, podemos observar a diversidade de temas, até mesmo alguns mais
recentes em agOes de EA, como questdes de género, mas, ao tomarmos como referéncia as
varias dimensdes da sustentabilidade (SACHS, 2002), percebe-se que sdo temas essenciais.

Além disto, observar-se a influéncia de documentos oficiais, como 0s PCNs:

Na prética profissional, o viés da EA esta sempre nas aulas, nas atividades,
nas discussdes. Procuro sempre ir além do pragmatismo, da superficialidade
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da EA, trazendo questfes como o consumismo, a produgdo dos bens de
consumo, a seguranca alimentar, politicas publicas, economia, histéria, a
igualdade de géneros, a conservacdo da biodiversidade, tudo para que o
objetivo da interdisciplinaridade da EA seja contemplado (Educadora 2
Facebook).

[A] minha vivéncia em sala de aula ao trabalhar a EA de acordo com o0s
parametros curriculares e claro ndo ignorando a propria construcao e o saber
do aluno. (...) Tento desenvolver um trabalho interdisciplinar com a ciéncias
e a historia principalmente aos alunos de 6° ano que foca mais na questdo de
paisagem, sentimento de pertencimento, recursos naturais e a sua importancia
e preservacdo. (...) No 8° ano trabalha-se fontes de energias principalmente a
renovaveis e a questdo do efeito estufa e a relagdo com o aquecimento global
tendo a dindmica de formar grupos e desenvolver maquetes para tornar mais
ludico o processo ensino e aprendizagem. (...) Outra dinamica é a confeccéo
de charges com a temética ambiental através da representacdo de uma satira é
possivel visualizar todos os anseios dos proprios em relagdo ao meio ambiente
(Educador 3 Facebook).

(...) o estagio docente (...) onde havia praticas em sala de aula e experiéncias
de campo em disciplinas ligadas & geologia, onde discutiamos a educacao
ambiental nas Geociéncias (focando a paleontologia e a geologia). Essas
experiéncias em sala de aula e em campo nos traziam reflexdes sobre as varias
maneiras de trabalhar a educagdo ambiental contextualizada e aliada as
Geociéncias com temas mais locais, contextualizados (Educadora 6
Facebook).

Apesar de nosso enfoque nao ter sido os saberes docentes, abordados por Tardif (2002),
alguns destes apareceram nas (auto)biografias, como nos trechos citados acima, onde se
destacam aspectos da atuacdo docente e alguma reflexdo sobre esta. Este aspecto ja foi
registrado por outros trabalhos para a comunidade de educadores ambientais brasileiros.
Azevedo e Fernandes (2010), mobilizam os saberes docentes de professores da educacgéo basica
de um municipio localizado no Estado de Minas Gerais para, entdo, analisarem a compreensao
e o tratamento de temas socioambientais e da prépria EA. Segundo estes autores, a constituicdo
de saberes proprios da atuagdo docente € resultante das “experiéncias adquiridas nas relagdes
sociais vivenciadas, da formacdo profissional e dos saberes disciplinares e curriculares das
pesquisadas, originando um esbogo da consciéncia coletiva, que é determinado historicamente
pelo meio e pelo seu grupo social” (p. 118). Outros autores no contexto brasileiro também
trataram deste tema, como Dias (2013) que investigou a articulagdo entre a construcdo de
saberes e a prética docente de professoras em formacdo continuada na cidade de Araponga,
também no interior de Minas Gerais. Gomes e Nakayama (2017) estudaram os saberes docentes
e praticas de EA em uma escola publica 0 Amapa, onde perceberam poucas iniciativas de EA,
mas que a criagcdo de um espaco para debate e formacdo continuada no ambiente de trabalho

levou os docentes a criarem projetos de EA, como a exibigéo de filmes.
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Processos e requisitos para ser educador ambiental

Uma visao critica e processual da formacéo do educador ambiental aparece na grande

maioria das (auto)biografias.

A meu ver, o tornar-se educador ambiental é sempre um processo. E como
realizar uma trilha em meio a mata, é necessaria observacdo continua para
correcdo do caminho, critica reflexiva, contemplacdo dos bons resultados,
agua fresca para dar novo animo, e uma companhia produtiva, que nos faca ir
sempre mais longe (Educadora 2 Facebook).

Hoje, sei que encontrei na educagdo ambiental um caminho de aprendizado e
transformacao pessoal e a possibilidade de contribuir para um processo de
mudancga socioambiental. Dessa forma, minha caminhada continua, tendo
como proximo passo o ingresso num Programa de Mestrado com um projeto
de pesquisa-acdo-participante em EA (Educador 2 Facebook).

(...) ainda vejo que a formagdo de um educador ambiental é um processo
continuo, onde a cada experiéncia, a cada vivéncia, a cada discussdo, abrem-
se novos caminhos que possibilitam novas reflexGes. Tenho o anseio de
contribuir na tematica ambiental partilhando experiéncias e aprendendo a
partir de situacdes diversas que possam surgir. Em meio a esse cenario vejo
gue ainda tenho muitos caminhos a trilhar e a refletir... (Educadora 6
Facebook).

Neste processo de reflexdo, uma das participantes questionou se é educadora ambiental:

Nao sei ao certo em qual momento comecei na area da educagdo ambiental.
Alias, ndo sei bem se posso dizer que sou uma educadora ambiental
atualmente, acho que o certo é dizer que estou me transformando em uma
todos os dias. Isso porque ndo considero que minha pratica seja totalmente
coerente ao que sou quanto pessoa, quanto cidadd ambientalmente inserida e
mesmo quanto educadora. De qualquer forma, acredito que tive muitas
influéncias durante a vida até optar por essa area (Educadora 3 Facebook).

A categoria “processos e requisitos para ser educador ambiental” apareceu muitas vezes
atrelada a um posicionamento critico e reflexivo, essencial a qualquer educador, que esta
relacionada, sobretudo, as categorias “atuacdo em EA/ambiental/Educacdo” e a “metodologia
de ensino-aprendizagem e temas trabalhados” (veja a Tabela 12), sendo que, estas duas
categorias também apresentam acentuada co-ocorréncia (nome dado no Software ATLAS.ti
para uma tabulacdo cruzada de codigos, FRIESE, 2019) com “motivacdes pessoais para ser
educador ambiental”. A relagdo entre “atuacdo em EA/ambiental/Educagdo” e “metodologia de
ensino-aprendizagem e temas trabalhados” era esperada, pois ao descrever a atuagdo
educacional, o educador descreveria sua metodologia e técnicas adotadas, ndo tendo, portanto,
relevancia analitica. Por outro lado, a intensa relagdo entre “motivacfes pessoais para ser
educador ambiental” e “processos e requisitos para ser educador ambiental”, que apareceu 33
vezes em nossa analise, indica que estes educadores relacionam fortemente aspectos pessoais

de suas histdrias de vida (neste caso, excluindo a memoria escolar e a formacao académica, pois
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estamos analisando no nivel das categorias intermediarias) como pré-requisitos para se
tornarem educadores ambientais.

A partir destas co-ocorréncias podemos considerar que 0S processos e requisitos para
ser um educador ambiental passam por uma praxis envolvendo fatores pessoais, profissionais e
preceitos éetico-morais. Tal visdo de praxis, advinda da obra de Paulo Freire, é bastante

representativa das mudancgas empreendidas e/ou desejadas pelos educadores ambientais:

(...) Praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que
decorre desta compreensdo levando a uma agédo transformadora. Opde-se as
ideias de alienacdo e domesticagdo, gerando um processo de atuacéo
consciente que conduza a um discurso sobre a realidade para modificar esta
mesma realidade. A acgdo € precedida pela conscientizacdo, mas gerada por
esta leva a construgdo de um outro mundo conceitual em que o individuo se
torna sujeito e passa a atuar sobre 0 mundo que rodeia (...) (ROSSATO, 2016,
p. 325).

Tabela 12: Analise de co-ocorréncia entre as categorias intermedidrias.
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Formacdo académica (n = 73) 3 1
Memoria escolar (n = 26) 0 1 1
Metodologia de ensino-
aprendizagem e temas 32 0 0 1
trabalhados (n = 95)
MotivagOes pessoais para ser
educador ambiental (n = 172) 12 1 ! 6 12
Processos e requisitos para ser
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A partir das (auto)biografias, assim como, o que foi apresentado nos capitulos 4, 5 e 6,
fica claro que a formac&o do educador ambiental é bastante heterogénea, portanto, a identidade
entre estes € dada por serem sujeitos ecoldgicos e a especificidade é o fazer educativo no campo
ambiental (CARVALHO, 2008b). Carvalho (2008b, p. 75) assume que a EA ¢ a “acdo educativa
do sujeito ecoldgico. Isso significa privilegiar sua filiagdo a uma tradicdo ambiental mais do
que uma tradicdo pedagdgica-educativa”. Neste sentido, a “intersecdo entre o ambiental e o
educativo, no caso da EA, parece se dar mais como um movimento da sociedade para a
educacéo repercutindo no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela legitimidade da

tematica ambiental na sociedade” (p. 75).

Revisitar (auto)biografias como forma de avaliagéo

Dos 35 alunos dos EDAS que foram convidados para revisitar as suas (auto)biografias,
oito fizeram alteracGes, sendo que trés fizeram alteracGes pontuais (apenas formatagdo ou
alguma pontuacéo). A seguir apresentamos aspectos das alteragdes que os autores adicionaram
em suas (auto)biografias. Os trechos tachados foram excluidos, enquanto aqueles sublinhados
foram inseridos, por fim, o trecho sem estes efeitos indica que este foi mantido igual nas duas
versoes do texto.

A educadora 11 EDAS alterou o titulo de sua (auto)biografia: “Uma educadora
ambiental em-construcde”. Apesar de uma alteracdo simples, sinaliza uma importante mudanca
da percepcdo sobre ela mesma, de uma educadora ambiental em construcdo para uma
profissional ja formada. Sobre a realizagcdo do dia do morcego (1°. de outubro), a educadora
excluiu o comentario “ f tenet Hiet

vou-consegui—guem-sabe-aindaneste-ane-de-2016” e alterou o trecho para “hoje, além de

trabalhar com a pesquisa de ecologia de morcegos, também eu-hae-trabalho diretamente com

Educacdo Ambiental—mas-tedas-as-vezes-gue-eu-tenho-contato-com-este-tema,—eu- ¢ adoro”,

demonstrando uma maior seguranca sobre suas agdes de EA. Ela afirma que o curso EDAS

“ajudou dando base para poder transmitir conhecimentos”, pois ela ja se identificava como
educadora ambiental; “Ape
Ambiental—ed-mMe considero uma educadora ambiental de-dia-a-dia mesmo antes de ter uma

formagéo profissional em Educagdo Ambiental”. A afirmacdo de que ela se considerava uma

educadora ambiental mesmo antes de fazer um curso formal reforca a nossa visdo da nédo
obrigatoriedade de uma formag&o especifica para atuar como educador ambiental. Ela ainda
explica que conseguiu desenvolver um projeto de extensdo sobre morcegos e que ministrou

uma disciplina sobre EA no programa de pos-graduagdo de ecologia de uma universidade
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publica do estado do Rio de Janeiro, onde fazia estagio pds-doutoral. Este contexto académico

em que esté inserida permitiu um posicionamento critico sobre como a EA é vista na academia:

Neste meu convivio com a area da Educacdo Ambiental percebi que fazemos
muito por amor. Infelizmente ndo é uma érea valorizada se vocé esté dentro
de um trabalho de pesquisa. Se eu publicar um trabalho em uma revista de
Educacdo Ambiental, ndo conta muito para 0 meu curriculo. O tempo que eu
invisto nas atividades de Educagdo Ambiental também néo é valorizado se
pensar em curriculo. Vi muitos colegas de profissdo que gostariam de fazer
esse tipo de atividade, mas preferem néo fazer e deixar o tempo para publicar
artigos em revistas de mais impacto.

Isso me faz pensar que os trabalhos de Educacdo Ambiental deveriam ser mais
valorizados em todas as areas de avaliagdo do Qualis Capes. A Educagdo
Ambiental é transdisciplinar, entdo todas as areas deveriam valorizar esse tipo
de trabalho. Além das revistas, os concursos publicos deveriam dar mais peso
em participagdo em projetos de extenséao, por exemplo (Educadora 11 EDAS).

A Educadora 12 EDAS inseriu ao fim do texto um trecho novo no qual avalia seu

processo de formagdo no EDAS afirmando que foram “muitos ensinamentos compartilhados

gque serdo ferramentas para o desenvolvimento e execucdo de projetos de intervencdo de

Educacdao Ambiental”. O trecho a seguir é a parte final da (auto)biografia em sua segunda

versdo, neste caso, e nas duas outras citacGes diretas longas a seguir, ndo deixamos o texto em

sublinhado para ndo gerar desconforto a leitura.

Estou acompanhando editais para cadastro de projetos de Educacdo Ambiental
para minha regido. Meu desejo é interferir positivamente na vida das pessoas
da zona rural e urbana. Ainda de longe, busco uma oportunidade de emprego
na area ambiental. Tenho feito contatos, enviado curriculos e participado de
eventos. Em visita a minha cidade, percebi que muitos sdo os esfor¢os dos
orgdos publicos, empresas privadas e sociedade civil para a preservacao do
meio ambiente. Estou muito feliz por isso!

2019 sera um ano cheio de grandes desafios. Sinto-me mais bem preparada
por ter finalizado meu curso de pds-graduagdo, mas estou ciente que 0s
estudos ndo param por aqui. Quero aprofunda-los e ao mesmo tempo colocéa-
los em prética. Dividir os conhecimentos para que sejam multiplicados.

Sigo buscando minha realizacdo pessoal e profissional. Que essa busca
beneficie a mim e a muitas pessoas, acima de tudo. No momento, gratidao é o
gue trago em meu coracdo! (Educadora 12 EDAS).

Neste trecho da (auto)biografia da Educadora 12 EDAS, destaca-se a tentativa de
insercdo profissional na area ambiental, a perspectiva da formacéo continuada — ou, de forma
mais realista, permanente — e do compartilhamento de informagdes, que de forma geral, com o
objetivo de trazer melhorias para a vida dela e de muitas outras pessoas.

O Educador 6 EDAS, que participou intensamente do curso, adicionou ao fim de sua
(auto)biografia o trecho abaixo, no qual destaca-se que ele passou a ter uma maior intimidade

com a tematica socioambiental, que passou a ser uma referéncia na empresa que trabalha, que
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possui uma preocupacdo em desenvolver uma EA mais critica e, por fim, que ele ndo se vé
como educador ambiental, mas um “profissional de meio ambiente que frequentemente lida

com Educacdo Ambiental”:

Cerca de 18 meses se passaram desde o inicio da p6s-graduacdo em Educacéo
Ambiental e hoje sinto-me mais seguro para discutir e atuar neste tema. Ao
longo do curso, fui pouco a pouco me aproximando das pessoas que planejam
e executam Educacdo Ambiental na empresa em que trabalho e acredito que a
qualidade das minhas contribuicbes para o grupo veio aumentando
paulatinamente. Na prética, ainda ndo conseguimos nos desvencilhar do
carater conservacionista/recursista da maior parte das a¢des que apoiamos ou
realizamos; o caminho da abordagem critica é mais complexo do que aparenta
a literatura. Mas se ainda ndo foi possivel adotar de fato uma abordagem
critica de Educagdo Ambiental, certamente houve o aprendizado de manter a
autocritica ou, numa perspectiva freireana, manter uma constante dialética
entre teoria e pratica.

O projeto de Educacdo Ambiental voltado para funcionérios citado
anteriormente ainda se encontra no papel, ou seja, € um documento em
elaboracdo. A boa noticia é que ele vem tomando a forma de um programa
capaz de abrigar e orientar as acGes de Educacdo Ambiental que hoje s&o
pontuais e se encontram dispersas. NOs esperamos que esse documento
permita a efetiva institucionalizagdo da Educacdo Ambiental para os
trabalhadores da [nome da empresa excluido]. Em uma empresa de
engenharia, mostrar a importancia da Educacdo Ambiental é uma batalha
diaria, mesmo que o tema esteja vinculado a uma exigéncia de licenciamento.
Por isso a importancia desta institucionalizag&o.

Posso dizer que esta pds-graduagdo mudou minha rotina de trabalho, na
medida em que praticamente me tornei referéncia em Educacdo Ambiental na
empresa (acho que mais do que mérito meu, este fato denota o tamanho
reduzido da equipe que trata deste assunto e a necessidade de capacitacdo da
mesma). Contudo, como na pratica minha atuacdo na Educacdo Ambiental se
d& mais no planejamento do que na execugdo de agdes/ atividades e como
minhas atribui¢cdes na Geréncia de Gestdo Ambiental envolvem uma grande
variedade de temas, ainda ndo consigo me ver como um educador ambiental.
Atualmente, eu me classificaria como um profissional de meio ambiente que
frequentemente lida com Educagdo Ambiental (Educador 6 EDAS).

O Educador 4 comenta o resultado de seu projeto de formagdo docente para uso de

trilhas interpretativas, destacando os desafios em colocar em préticas suas agdes de EA:

Levei onze professores para a Praia Brava, sendo que todos elogiaram o
projeto, mas apenas um veio a levar seus alunos para percorrer a trilha, mas
sem observar nenhuma de minhas sugestfes. Apesar de mais uma decepcao,
fiquei feliz em fazer um trabalho no ambiente que mais amo.

E na queda que um rio toma forca!

Sempre é tempo de corrigir erros e aperfeicoar ainda mais as virtudes. Com
este pensamento voltei a trabalhar na Praia Brava para o TCC da poés-
graduacdo em Educacdo Ambiental, e novamente fiquei feliz, contudo ainda
h& muito que melhorar.

O Curso de Pos-Graduagdo em Educacdo Ambiental para Sustentabilidade
(EAD - SENAC), concluido em 2016, contribuiu muito para minha
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compreensdo da necessidade de educadores ambientais capazes de estimular
e mobilizar pessoas em prol da causa ambiental, sempre fornecendo seu
préprio exemplo de atitudes sustentaveis. (...)

Ainda ndo consegui trabalhar aqui em Caraguatatuba com Educacédo
Ambiental, mas ja fiz alguns trabalhos voluntarios e também proferi palestras.
O curso me deixou confiante. Para mim a Producdo Individual mais
alvissareira foi o ‘Biomapa’. Pude conhecer melhor o lugar onde moro e
compreender de forma mais clara onde e como agir para melhorar meu proprio
ambiente.

(...) Sempre que pertinente, elaborei trabalhos a respeito de Caraguatatuba
(SP), onde resido. Trata-se de um municipio litordneo onde a Educacgdo
Ambiental é urgente, pois a conurbagdo com os municipios vizinhos vem
sendo feita de forma irregular, com sérios prejuizos a0 meio ambiente. E
dificil encontrar publicacbes sobre Educagdo Ambiental em Caraguatatuba,
sobretudo porque esta pratica ndo é comum na cidade (Educador 4 EDAS).

Um ponto interessante no trecho citado acima € que o Educador 4 comenta do biomapa,
que era uma atividade realizada durante a disciplina Técnicas de Sensibilizacao e Mobilizacéo,
na qual o aluno tinha que realizar uma oficina em uma comunidade, sendo um momento de
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no curso (conforme citado no Capitulo 4).

A Educadora 12 praticamente reescreveu a sua (auto)biografia, mantendo apenas um
paragrafo no formato original. Parece-nos que ela mudou de profissao, pois na versao inicial
descreve sua atuacdo em um posto de satde, mas excluiu todas estas informagdes na segunda
versdo, isto aparece, por exemplo, no trecho “Ser educador ambiental é algo que esta treuleade
ae no cotidiano de quem atua na érea-da-satide-et educacao de forma geral”. Em um trecho esta
cducadora excluiu ~Infelizmente ainda nao tive muitas experiéncias praticas de educacao
ambiental” e inseriu a descricdo de um projeto que desenvolveu em sua comunidade para
revitalizacdo de uma area de uso comum (quadra poliesportiva). E no fim da segunda versdo de
sua (auto)biografia, ela coloca que: “Gostei muito do curso, repensei diversos habitos, como
consumo por exemplo, além de ampliar as possibilidades trazidas com o aprendizado para
utilizacdo com propriedade em projetos que com certeza virdo”.

Com esta analise comparada entre versdes das (auto)biografias temos uma ideia mais
clara do impacto de um curso longo como € 0 EDAS para estas pessoas. Aliado a isto, temos

mais indicios sobre o processo formativo ao longo do curso.

Acdes para promover partilha, reflexao e colaboracéo

No caso do grupo no Facebook, como a atividade foi assincrénica, os primeiros
participantes a inserir as suas (auto)biografias ficaram curiosos com as colabora¢des dos
colegas, pois eram compartilhadas em um mesmo arquivo on-line, sendo acessivel para todos

os integrantes do grupo. Uma Educadora comentou no grupo do Facebook: “Que gostoso
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realizar esta atividade, estou curiosa pra ler os textos dos colegas!!” (Educadora 2). Esta mesma
Educadora comentou uma biografia: “incrivel seu relato sobre a corrupgdo na area ambiental...
sempre soube que existia, nunca tinha tido contato com alguém que passou por esse tipo de
situagdo.. #chocada”. O autor da (auto)biografia replicou da seguinte forma
foi uma experiéncia muito ruim e muito boa ao mesmo tempo. Gragas
a ela encontrei um objetivo de vida que até entdo eu ndo tinha: a busca
por mudancas por meio da educacdo. NOs ainda precisamos desses

momento dificeis de dor para aprendermos licdes importantes de vida e
realizarmos nossa reforma intima (Educador 2).

Dois outros participantes também comentaram esta (auto)biografia: “Sempre sobra para
0 meio ambiente ‘atrasa o desenvolvimento de um pais’ as licengas etc. ou seria culpa do
homem?” (Educador 3) e “esta visdo de que progresso ¢ derrubar mato ja esta por fora, mas
infelizmente muito acontece. Destruig@o é evolugdo no sistema capitalista” (Educadora 4).

Alguns outros comentarios postados na postagem no grupo foram: “Acho que deu certo!
Puxa vida, ndo estava conseguindo escrever, devido as emoc¢fes que vinham a mente, espero
que tenha ficado claro o texto!” (Educadora 4); “Tb gostei muito.... tive tempo para ler com
calma hoje. MOTIVADOR” (Educadora 7).

Ola colegas! Agora que pude ler o texto de vcs e postar 0 meu texto, um tanto
atrasada mas esta valendo rs! Muito gratificante conhecer essas diversas
experiéncias, além de ser inspirador saber das dificuldades enfrentadas por
cada um nesse processo de formagdo em EA. Muito bom os textos, parabéns
colegas! (Educadora 6).

Esta situacdo demonstra que, mais do que possibilitar uma visdo geral da constituicao
do educador ambiental, a atividade mobilizou o interesse destas pessoas, constituindo-se em
um processo educativo muito revelador. Conforme citamos no capitulo anterior, alguns
participantes desta iniciativa ndo se identificavam como educadores ambientais, tanto com a
atividade do album coletivo, como da redacdo das (auto)biografias. Contudo, depois destas
acOes estes puderam se perceber como educadores ambientais e que, além disto, desenvolvem
acoes relevantes para o contexto em que estéo inseridos. Talvez este pensamento coletivo e de
autoconhecimento seja uma das consequéncias mais relevantes da redagdo e compartilhamento
de (auto)biografias na formacédo continuada de educadores ambientais.

Partindo do pressuposto de que os educadores ambientais se valem de suas vivencias
para reforcar a contextualizacdo dos assuntos tratados, os processos formativos devem envolver
estes saberes, que sd0 mais praticos e muitas vezes ignorados em situacGes formativas de
professores. O uso de métodos reflexivos e colaborativos deve ser a base para a formacao de

professores/educadores ambientais.
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A experiéncia relatada neste capitulo esta subscrita no movimento de histéria de vida
em formagdo, marcado pela reflexdo e trabalho coletivo. Neste contexto, é importante que a
formacéo continuada dos professores também ocorra no proprio ambiente de trabalho deles,
isto &, nas salas de aula, a partir da interacdo com os alunos, ou no trabalho colaborativo com
0s outros professores. Assim, a formacdo continuada deve ser encarada como um processo
permanente e que envolve diversas atividades como cursos formais ou livres, presenciais ou a
distancia, midias sociais, como o Facebook, e as (auto)biografias.

O contetdo das (auto)biografias confeccionadas pelos participantes demonstra que 0s
caminhos percorridos ndo sdo lineares. O processo de constituicdo de educadores ambientais
ocorre de forma diversa, sendo influenciada por eventos e movimentos internacionais e
nacionais, pela educacdo formal e as vivéncias, desde a infancia até a atuacdo profissional. A
experiéncia relatada aqui indica a relevancia das (auto)biografias como uma pesquisa-acao-
formacdo que pode ser adotada em vérias acdes de EA, permitindo processos formativos on-
line ou presenciais.

A partir da experiéncia relatada concluimos que o uso de (auto)biografias permite um
processo de reflexdo e compartilhamento que acaba sendo um processo formativo bastante rico.
Apesar das dificuldades enfrentadas como pequena adesdo em termos de ndmero de
participantes do grupo as atividades propostas, dificuldades em usar as ferramentas digitais
(Google Docs, Ambiente virtual e o proprio Facebook), consideramos exitosa a iniciativa
desenvolvida.

Por fim, trazemos um trecho final da (auto)biografia do mediador, que longe de uma
posicdo idealizada de independéncia em relacdo ao processo educativo estudado, também
passou por um processo reflexivo sobre sua formagao e atuagdo como educador ambiental: “O
que significa este percurso até aqui? Significa uma construgdo de conhecimento e de vivéncias
que faz de mim cada vez mais consciente do papel que um educador pode ter na sociedade,

assim como, as razdes e consequéncias da crise civilizatoria que vivemos”.
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8. Debates on-line como promotores da interagéo e construcao
colaborativa de conhecimento entre educadores ambientais®®

Neste capitulo apresentamos comparativamente a promogdo de debates em diferentes
plataformas sobre uma mesma questdo: as pequenas acfes — individuais — contam para a
sustentabilidade? Promovemos debates sobre este questionamento em foruns do EDAS, do
curso oferecido pelo POCA/UFSCar e no grupo mantido na rede social Facebook. O contexto
de cada iniciativa foi apresentado nos capitulos 4, 5 e 6, respectivamente. Desta forma, neste
capitulo nos deteremos de forma mais objetiva a analise dos espacos de debate entre os
participantes das iniciativas.

O fomento a debates em situacdes de aprendizagem on-line € justificado por varias
teorias de ensino-aprendizagem, como a socioconstrutivista, conectivismo e aprendizagem
social, citadas no capitulo dois. Por razbes distintas, tais teorias explicam que a interacao
permite construir novos conhecimentos que, individualmente, ndo seria possivel. Desta forma,
vamos além do material basico apresentado, passando a construir comunidades de

aprendizagem e permitindo, entre outros aspectos, a aprendizagem social a partir da interacao.

Pequenas acdes e sustentabilidade

Pela perspectiva dada pelos documentos oficiais das Na¢des Unidas (Capitulo 1), a
educacdo ambiental € um elemento indutor de mudancas no comportamento dos individuos,
que passariam a agir de forma mais sustentavel apos entrarem em contato com ac¢Ges educativas.
Dentro deste contexto, as pequenas acOes individuais representariam parte das medidas
necessarias ao alcance da sustentabilidade. Entretanto, ha criticas a esta perspectiva oficial dos

organismos internacionais. Conforme pontua Loureiro,

A primeira énfase identificada esta em mudar comportamentos, enquanto
acOes de cada pessoa em sociedade. A afirmacéo indica que, se cada um mudar
seus comportamentos, resultara em novas relacdes entre pessoas e destas com
o mundo. Defender que mudar comportamento € sinénimo de mudar a
realidade é apostar que as relacBes se ddo sempre do individuo para o outro,
por somatorio e bom exemplo, e do individuo para a sociedade, que é téo
somente a expressdo coletiva dos comportamentos individuais. Aqui, ndo ha
dialética entre eu-outro, mdatua determinacdo. E essa compreensdao
monocausal da realidade e leitura unidirecional da formacao das pessoas ja foi
objeto de inimeras criticas conclusivas no campo da educacéo (2016, p. 65).

% Este capitulo foi redigido com a colaboragdo de Rafael Aradjo Arosa Monteiro e Jodo Pedro Garcia Aratjo. A
participacdo de ambos foi no auxilio a mediacdo dos féruns e no debate sobre os referenciais teéricos-
metodolégicos para o desenvolvimento e avaliacdo das acBes relatadas neste capitulo.
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Loureiro ainda critica que atraves de motivos coercitivos, os individuos podem mudar
0 comportamento sem mudar sua visdo de mundo e seus valores, 0 que seria um indicio de
falhas no processo educativo ou de um adestramento ambiental (cf. BRUGGER, 1999).

Esta perspectiva é compartilhada por Quintas (2004), que considera como acritica e
ingénua a ideia de que a problematica ambiental pode ser contornada apenas por mudangas na
relagdo individualizada e cotidiana com o meio ambiente. Para este autor, ndo ha garantias de
que acBes individuais conduzam a sustentabilidade, na medida em que “numa sociedade
massificada e complexa, assumir no dia-a-dia condutas coerentes com as praticas de protecdo
ambiental podem estar além das possibilidades da grande maioria das pessoas” (QUINTAS,
2004, p. 129).

O papel das pequenas acles na sustentabilidade é, portanto, um tema recorrente na
literatura da area, capaz de instigar longos debates. Por isso, o papel das pequenas acdes também
entrou na pauta, em 2017, numa turma do EDAS e no grupo Formacdo Continuada de
Educadores Ambientais via Facebook, e, em 2019, no curso Educacgédo para Sustentabilidade
(EpS) do PoCA/UFSCar, em 2019. Desse modo, o presente capitulo tem por objetivo relatar os
resultados dos debates realizados nas trés situac@es, fazendo uma analise sobre o papel de
espacos para debate e a interacao para a reflexdo sobre as pequenas a¢des na educagdo ambiental
e sustentabilidade.

Metodologia

Durante uma discusséo entre educandos em um férum no AVA do EDAS, foi sugerida
a leitura do texto “Reciclagem, comidas organicas, andar de bicicleta... ndo ¢ assim que nos
salvaremos o planeta” do fil6sofo esloveno Slavoj Zizek, publicado em 2017 no site BibliObs
em francés e depois traduzido para o portugués e publicado no site Lavra Palavra. Neste texto
opinativo de curta extensao, o autor afirma que o discurso ecolégico dominante se baseia na
culpabilizacao/responsabilizacdo dos individuos pelos problemas ambientais para que estes
concentrem seus esforcos em autoexames de consciéncia ao invés de questionar a civilizagdo
industrial como um todo. Ao percebermos a pertinéncia do tema no contexto do curso, criamos
um férum sobre o papel das pequenas aces, instigando toda a turma a participar do debate.
Concomitantemente, propomos a mesma discussdo no grupo do Facebook e, posteriormente,
no curso EpS oferecido pelo POCA/UFSCar. Os autores das citagfes serdo identificados por
“Educador n”, de forma a manter o anonimato.

O férum proposto no AVA foi do tipo discussdo simples, onde um Unico tépico € aberto

pelo professor e os alunos podem responder ao enunciado do forum ou outras postagens, mas
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todo o debate ficaem uma mesma pagina, favorecendo a leitura das postagens por todos, mesmo
em situacgdes de silencio virtual, que apesar de negativo, possivelmente permite a aprendizagem

via interacdo vicaria. A postagem realizada no EDAS foi:

Caros alunos e alunas,
Abaixo esta uma postagem da Educadora 4 no forum de duvidas.

Qual é a opinido de vocés? Qual é o papel das pequenas acBes na EA e na
sustentabilidade?

Postagem da Educadora 4 (Data da publicacdo: 27 de maio de 2017):

(...) Li esse texto, (link abaixo) e principalmente nos comentarios do blog, ha
uma discussdo acalorada sobre se as pequenas atitudes importam ou néo.
Fiquei na davida para ser sincera. Mas acredito que sim, até mesmo as
pequenas atitudes importam.

https://lavrapalavra.com/2017/03/07/reciclagem-comidas-organicas-andar-
de-bicicleta-nao-e-assim-gue-nos-salvaremos-o-planeta/

(Espero ndo estar sendo repetitiva, confesso que ndo consegui ler tudo que é
postado aqui, prometo tentar acompanhar melhor).

Educadora 4.

No Facebook foi realizada uma postagem semelhante na timeline do grupo. Os membros
do grupo foram alertados por notificacbes do préprio site (quando o usuario permiti) e a
mensagem foi fixada no alto da pagina, assim, em qualquer acesso ao ambiente do grupo, a
pessoa via primeiramente esta postagem. Enquanto no curso oferecido pelo POCA/UFSCar, foi
criado um tépico dentro do férum de debates e as pessoas inscritas no curso (1840 naquele
momento) receberam uma comunicacdo divulgando o debate.

Durante o periodo de atividade dos foruns que variou de uma semana a um més, foi
realizada a mediacdo do debate, sobretudo para estimular a reflexdo sobre a questdo proposta,
ampliando da posicao de responder se as pequenas acGes contam para a sustentabilidade para
uma mais complexa de anélise do papel destas agdes em contextos mais gerais.

Importante destacar que em nenhum das situacGes estudadas a participacdo no forum
era avaliada para fins de atribuicdo de nota ou condigdo para a receber o certificado. Desta
forma, ressalta-se que os participantes interagiram voluntariamente dos debates.

O conteudo dos foruns foi analisado utilizando como referencial tedrico-pratico a
analise de contetdo de Bardin e para tratamento dos dados o software ATLAS.ti versao
8.4.15.0. A analise de contetido

é uma metodologia de tratamento e anélise de informagGes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. (...) Trata-se de se compreender criticamente
o0 sentido manifesto ou oculto das comunicac¢des (SEVERINO, 2007, p. 121-
122).
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A busca por esse sentido oculto, a partir de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo de conteldos, consiste em trés momentos (BARDIN, 2006; CAMARA, 2013;
FRIESE, 2019; SILVA JUNIOR, LEAO, 2018; SILVA, FOSSA, 2015):

1. Pré-analise, quando o material coletado recebe o primeiro olhar, as hipoteses séo
formuladas e os indicadores (categorias iniciais) para a formulacdo final comecam a ser
definidos;

As nossas hipoteses iniciais foram construidas apds a andlise preliminar do material,
eram de teriamos uma perspectiva critica em relacdo as pequenas acGes, em parte, devido ao
posicionamento de Zizek (2017), e, por outro lado, pela percepcdo do papel educativo de tais
acoes.

2. Exploracéo do material, quando, com base nos indicadores e hipoteses pré-definidos,
os dados comecam a ser organizados, os indicadores e hipdteses comecam a ser testados e
revistos, de modo que novas tematicas derivativas podem ser criadas de acordo com o que 0s
préprios dados demandam.

Neste processo utilizamos o software ATLAS.ti para analisar os documentos a partir de
nossas categorias iniciais (criadas durante a leitura flutuante), passamos a delimitar unidades
de contexto, que sdo trechos do texto que representam uma categoria (no programa sao
chamados de c6digos). Apoés a leitura e categorizagdo do texto, passamos a reunir (mesclar) as
categorias de formas a ter categorias intermediarias.

3. Tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo dos dados em suas tematicas,
articulando-se, relacionando-se e produzindo sentidos de modo a validar ou ndo as hipéteses
construidas na primeira fase. Nesta fase, a andlise das categorias intermediarias levou-nos a
mescla-las, passando a ter grandes categorias (que chamaremos de finais) que séo
representativas do contelido e que tem pode explicativo para a analise de nossas hipGteses.

O foco desta analise serd em torno do posicionamento dos participantes em relagdo ao
papel das pequenas acgdes sustentaveis, as perspectivas sobre educacdo ambiental,
sustentabilidade e como responder a crise ambiental/civilizatéria e o papel das acdes de

educacdo ambiental neste contexto.
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Analise dos debates

O férum no AVA do EDAS esteve ativo entre o dia 29 de maio e 20 de junho de 2017,
no qual participaram oito pessoas (sete alunos e o mediador). Foram realizadas 36 postagens,

sendo 17 postagens do mediador. A discussdo no grupo do Facebook esteve ativa entre os dias

31 de maio e 20 de junho de 2017, com a participacdo de quatro pessoas (trés ex-alunos do

EDAS e um mediador), foram realizadas 11 postagens, sendo quatro postagens do mediador.

No curso oferecido a partir do PoOCA/UFSCar, tivemos 12 postagens dos participantes e 12

postagens do mediador.

Tabela 13: Categorias iniciais, intermediarias e finais utilizadas ao longo da anéalise de contetdo dos

debates.

Categorias iniciais

Categorias intermediarias

Categorias finais

AlteracOes de
comportamento/acdes pessoais

AlteracOes de
comportamento/acdes pessoais

Alteracdes de
comportamento

Acéo de EA

Acdo de EA

Desafios da EA

Caracteristicas da EA

Caracteristicas/desafios da EA

Caracteristicas da EA

Aspectos da sustentabilidade

Crise ambiental/civilizatoria

Crise ambiental/civilizatéria e
aspectos da sustentabilidade

Greenwashing

Greenwashing

Participacdo politica

Participacdo politica

Aspectos da
sustentabilidade

Visdo critica das pequenas

Visdo critica das pequenas acoes

Visdo critica das

Posicionamento opinativo

Posicionamento baseado em
literatura

Fonte ndo cientifica (por ex.
jornal ou sites)

Fonte cientifica (por ex.: artigos
e livros técnicos)

Excluidas

acoes pequenas acoes
Visdo positiva das pequenas Visdo positiva das pequenas Visdo positiva das

acoes acoes pequenas acoes
Visdo negativa das pequenas

acoes
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Tabela 14: Exemplos de unidades de contexto para cada categoria final utilizadas ao longo da analise de contetdo dos debates.

Categoria final

Exemplos de unidades de contexto

AlteracOes de

Ao longo dos anos, minha atuacao profissional me fez refletir sobre meus habitos e fui aos poucos implementando
algumas modificacGes como redugdo do consumo de carne, redu¢do do consumo de agua, preocupacao com a separacao
do lixo doméstico, descarte correto de lixo eletrdnico e medicamentos etc. (Educador 1 EDAS)

comportamento
A Educacdo é fundamental para a mudanga de comportamento. (Educadora 4 PoCA)
O problema, ao meu ver, é o0 uso que se faz de um discurso ou de uma atitude sustentavel para esconder outra atitude
gue ndo ndo é ambientalmente sustentavel - o que no marketing o povo chama de "greenwashing"”. (Educadora 1
Facebook)
Aspectos da

sustentabilidade

Ao questionar essas a¢des como forma de combate a crise civilizatoria atual, Zizek (2017) nos leva a uma reflexdo sobre
a natureza da propria crise (Educador 1 EDAS)

Concordo plenamente quando o texto afirma que o capitalismo aproveita uma situacdo "tragica" e o transfigura em
"oportunidade” para implementar sua agenda (Educador 4 PoCA)

Caracteristicas
da EA

Como professora, ndo posso me furtar de tentar oferecer as melhores reflexdes possiveis as criancas e de acreditar no
potencial delas de transformar o meio em que vivem de alguma maneira. (Educadora 5 EDAS)

Penso gue uma abordagem inicial da questdo deve compreender a contextualizacdo das pequenas ac¢@es individuais no
arcabougo teorico da EA e a analise técnica e critica dessas a¢des. (Educador 1 EDAS)

(...) A constante busca em contextualizar o problema ambiental na realidade local é o grande desafio para que possamos
direcionar as melhores estratégias para atingir o real objetivo da acdo. (Educadora 6 EDAS)
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Tabela 14: Exemplos de unidades de contexto para cada categoria final utilizadas ao longo da analise de contetdo dos debates (continuag&o).

Categoria final Exemplos de unidades de contexto

E uma critica muito interessante e com profundidade para a questdo ambiental. O que ele critica sdo as pequenas a¢des
desacompanhadas de uma reflex&o critica e, portanto, sem uma fundamentacéo para atuar na profundidade do problema.
Ou seja, alerta para o fato de que ndo podemos querer adotar posturas ambientalmente “adequadas” prescritas por um
grupo reduzido de pessoas “iluminadas” sem reflexdo e questionamentos, pois dessa forma estaremos sendo massa de

o manobra. (Educadora 1 Facebook)
Visdo critica das

pequenas acdes Se as ag0es, individuais e coletivas, ndo se articularem para ganhar escala continuaremos sem sinergia e forga para a
transformacéo (Educador 1 Facebook)

Mas sé a¢des individuais ndo sdo capazes de resolver as questdes ambientais. Creio que a¢Bes sistematicas de educacao
sejam necessarias e importantes, mas a questdo ambiental passa ainda pela distribuicdo de renda, pela busca de uma
sociedade mais justa e igualitéria. (Educadora 5 EDAS)

Acredito, que pequenas acdes tem o seu valor. Antes pouco do que nada! (Educadora 3 EDAS)

Acredito sim que pequenas a¢cdes contam. Contam mais na realidade talvez pela intencdo, e ndo necessariamente pelo

Visdo positiva das efeito que causam. (Educadora 6 EDAS)

pequenas acgoes

Na minha opinido é o dia a dia que faz a diferenca. O mundo esta desabando por falta de consciéncia de que se cada um
fizer a sua parte podemos tentar reverter uma catastrofe. (Educadora 4 PoCA)
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A convergéncia entre as categorias foi realizada por dois motivos, o primeiro €
que algumas destas tinham poucas unidades de contexto, o que indicam que ndo tinham
poder explicativo, mas quando mescladas tinham uma maior representatividade (Tabela
13). Este ¢ o caso da categoria “caracteristicas/desafios da EA”. O segundo motivo é que
algumas categorias representavam as postagens de uma ou duas pessoas por grupo de
postagens, este é 0 caso de greenwashing e participagdo politica, desta forma, estas foram
reunidas em uma mesma categoria final: Aspectos da sustentabilidade. A existéncia de
categorias sobre posicionamento (com fonte, sem fonte), partiu da hipdtese de que
teriamos dois grupos distintos de unidades de contexto, aquelas essencialmente opinativas
(“eu acho”), e outras que citariam artigos e livros, sobretudo no EDAS, que este
comportamento era estimulado pelo mediador. Porém, com a anédlise das postagens,
percebeu-se que eram poucas com citacdes de fontes cientificas, desta forma, optamos
por excluir estas categorias iniciais. Na Tabela 14 apresentamos alguns exemplos de
unidades de contexto que representam cada categoria final.

Na Tabela 15 séo apresentadas as ocorréncias das unidades de contexto por
categorias finais. Nota-se que a viséo critica sobre as pequenas acdes, isto &, comentarios
que indicam pontos positivos e limitacGes desta visdo, foi a unidade de contexto que mais
apareceu nos debates. A distingdo entre os grupos de debate sobre esta categoria esta
relacionada, em parte, ao formato de cada grupo. No Facebook, o debate envolveu poucas
pessoas, mas gque estavam muito engajadas, possibilitando um debate intenso e critico. O

comentario a seguir € representativo de uma analise que foge do senso comum:

E uma critica muito interessante e com profundidade para a questo
ambiental. O que ele critica sdo as pequenas a¢des desacompanhadas
de uma reflexdo critica e, portanto, sem uma fundamentacéao para atuar
na profundidade do problema. Ou seja, alerta para o fato de que néao
podemos querer adotar posturas ambientalmente ‘“adequadas”
prescritas por um grupo reduzido de pessoas “iluminadas” sem reflexao
e questionamentos, pois dessa forma estaremos sendo massa de
manobra. A Educacdo Ambiental deve estimular a reflexdo e atitude
critica, assim como o envolvimento e participagdo de todos no processo
de construcdo da sociedade que se quer con-viver. E para isso sao
necessarias acdes individuais e coletivas, que podem sim estar ligadas
a reciclagem, aos alimentos organicos e etc., desde que estejam
acompanhadas da reflexdo critica, realizando o exercicio da praxis que
Freire propde na Pedagogia do Oprimido.

Por outro lado, ndo acho interessante o tipo de discurso que ele faz, e
aqui me refiro & forma agressiva da escrita, pois afirma¢fes como
“Ninguém ¢é ingénuo o suficiente para acreditar que as macas rotuladas
como “organicas”, meio podres e muito caras, sdo mais saudaveis.”
pode soar estranho. Entendo que apenas a compra de magas organicas
ndo resolverd o problema, pois dessa forma estariamos relegando as
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forcas do mercado a gestdo ambiental. Mas o incentivo ao consumo de
alimentos organicos produzidos por produtores locais é algo importante
de ser estimulado e fornece uma alimentacdo livre de venenos, portanto,
mais saudavel (Educadora 1 Facebook).

Por outro lado, no POCA/UFSCar, quase todos os participantes postaram apenas
uma vez, onde defendiam as pequenas ac¢des, 0 que nos parece natural, dada a provocacgéo
dada pelo texto base e pelo questionamento de abertura do forum.

Tabela 15: Ocorréncia de unidades de contexto em relacéo as por grupo de debate.

Categorias finais Facebook EDAS |PoCA/UFSCar | Totais?
Alteracdes de 1 3 3 7
comportamento (4,54%)* (5,17%) (10,35%)
. 2 15 2
Caracteristicas da EA (9,09%) (25.88%) (6,90%) 19
- 6 16 6
Aspectos da sustentabilidade (27,27%) (27.59%) (20,69%) 28
Visdo critica das pequenas 12 13 10 35
acoes (54,54% (22,41%) (34,48%)
Visdo positiva das pequenas 1 11 8 20
acoes (4,54%) (18,97%) (27,59%)
. 22 58 29
Totais (100%) | (100%) |  (100%) 109

Obs.: 1. n (x%), sendo n 0 nimero de unidades de contexto e porcentagem relativa a coluna; 2.
soma das unidades de contexto dos trés grupos de documentos.

Neste contexto é importante destacar o papel do mediador, pois depois da primeira
postagem de defesa das pequenas acgdes, comentamos de forma a problematizar
afirmacdes como “Acredito, que pequenas a¢bes tem o seu valor. Antes pouco do que
nada!” (Educadora 3 EDAS). Isto permitiu que o debate avancasse alcangando niveis mais
complexos, como a analise de que a participacdo politica é uma acdo acessivel e que
também gera mudancas e que sdo, muitas vezes, mais amplas que as individuais. Este é
um formato de feedback entendido como uma metodologia ativa, chamado Scaffolding
(WOOD et al., 1976), andaime em portugués, em que se busca desenvolver a “capacidade
de lidar com o aspecto de novidade e de gradagédo da dificuldade requerida pela tarefa”
(PINHEIRO, 2018, p. 332) em situagdes com a presenca de um tutor, que pode ser um
adulto, no caso da educacdo infantil, ou um mediador, na educagéo para publicos jovem
e adulto. Em debates com mais participagdes por pessoa e com maior duracdo de tempo,
como foi o do EDAS, pode-se observar que o debate passa a ser mais critico, como
resultado do Scaffolding realizado pelo mediador, assim como, devido as interacOes entre
0s participantes. Uma agdo que desenvolvemos neste caso foi pedir para os alunos

trazerem dados na forma de artigos cientificos ou livros, para que tivéssemos um debate
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mais baseado em evidéncias e menos em opinides sem fundamento cientifico. No caso
do EDAS isto era muito importante pois se trata de um curso longo (360 horas), no qual
se pretende aprofundar no debate sobre a EA e sustentabilidade. A postagem a seguir,

realizada pelo Educador 6 EDAS, demonstra como este debate foi além do senso comum:

Amigos,

Como forma de enriquecer o debate, resolvi procurar alguns trabalhos
cientificos que sustentassem a importancia das pequenas agbes na
sustentabilidade.

Encontrei um artigo de Gerald T. Gardner e Paul C. Stern (2009),
autoridades estadunidenses na area ambiental, sobre a relevancia do
consumo de energia dos domicilios dos EUA para as emissdes de
carbono do pais.

Com base em dados de 6rgaos oficiais do governo dos EUA, os autores
constataram que as residéncias e os individuos, em casa e em
deslocamento ndo relacionado a trabalho, consomem 38% de toda a
energia do pais, o que representa mais que o consumo do setor industrial
(32,5%) ou do setor de comércio e servigos (17,8%).

Dada a importancia relativa do consumo de energia das residéncias,
pequenas acgles realizadas pelos individuos podem ter um impacto
significativo sobre a emissdo de gases de efeito estufa nos EUA.

Os autores comparam as vantagens de desvantagens das medidas de
economia de energia e do aumento da eficiéncia energética, apontando
uma gama de possibilidades de combinacBes de medidas a serem
adotadas pelos individuos para minimizar sua pegada de carbono e,
consequentemente, minimizar a pegada de carbono do pais.

Gardner e Stern ainda enfatizam a importancia da informacéo clara,
direta e acessivel sobre estas medidas para aumentar a eficiéncia das
acdes individuais. E justamente nesse ponto que podemos destacar a
importancia da EA, que pode fomentar e orientar as a¢des individuais
para otimizar seus efeitos.

Convido os amigos a buscarem outros exemplos como o apresentado
acima para que construirmos uma discussdo bem embasada e,
posteriormente, um texto consistente.

Referéncia bibliogréafica

GARDNER, G.T.; STERN, P.C. The short list: the most effective
actions U.S. households can take to curb climate change.
Environment: Science and Policy for Sustainable Development, v.
50, n. 5, p. 12-25, 2008.
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Tabela 16: Co-ocorréncias das categorias finais para os debates analisados em conjunto.
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Aspectos da sustentabilidade 1
(n=28)
Caracteristicas da EA (n=19) 2 1
Visdo critica pequenas agoes 2 7 ;
(n=35)
Visdo positiva - pequenas 3 9 3 0
acoes (n=20)

A co-ocorréncia entre as categorias finais (Tabela 16) demonstra que, ao tratar de
forma critica as pequenas acgdes, 0s participantes citaram aspectos da sustentabilidade,
como a crise ambiental/civilizatdria, greenwashing e participacdo politica, assim como,
caracteristicas e desafios da educacdo ambiental. Desta forma, conseguimos com este
debate trazer outros assuntos pertinentes e que permitiram uma acdo pedagdgica relevante
e voluntaria de formacéo continuada de educadores ambientais.

As possibilidades pedagdgicas a partir de foéruns e outras ferramentas que
permitem debates sdo variadas. No contexto desta tese, desenvolvemos quatro outras
iniciativas gque ja se encontram publicadas, trés delas envolvem o EDAS e a quarta o curso
oferecido pelo CECEMCA/Unesp.

No contexto das duas primeiras turmas do curso oferecido pelo
CECEMCA/Unesp (capitulo 5), utilizou-se um férum para uma reflexdo sobre a pegada
ecologica. Este forum foi comparado com outro desenvolvido no curso Escolas
Sustentaveis e COM-Vida (oferecido pelo Ministério da Educacdo em associagdo com
trés universidades federais: UFMS, UFMT e UFOP) (LAMIM-GUEDES, 2015b).

Inclusive para avaliar a pertinéncia das pequenas agdes:

A surpresa dos entrevistados, por outro lado, demonstra o poder
educativo da PE, ja que muitos ndo tinham nogdo do seu impacto sobre
0 meio ambiente. 1sso se deve a falsa nog¢do de que algumas atitudes
consideradas mais sustentaveis — como fazer a coleta seletiva do lixo e
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se preocupar com o desempenho dos aparelhos eletrénicos — sdo o
suficiente para reduzir a PE a niveis inferiores ao da biocapacidade do
planeta, que, na verdade, depende de uma alteragdo mais ampla, que
envolve a todos de forma mais contundente (LAMIM-GUEDES,
2015b, p. 288).

Provavelmente, uma agdo subsequente ao que foi desenvolvido no grupo do
Facebook e EDAS era o calculo da pegada ecoldgica, que permitiria uma analise mais
objetiva do impacto ambiental do individuo. No caso do curso oferecido pelo
PoCA/UFSCar, hé a proposta de que o aluno calcule a sua pegada ecolégica e compartilhe
no férum, contudo, neste AVA os alunos podem criar novos topicos no forum, o que
acaba por fragmentar o debate, somado a isto, 0s cursistas tém uma relacao rapida com o
curso (ele tem carga horaria de 10 horas), o que reduz a possibilidade de retorno ao AVA
para participar mais do debate. Ainda assim, € uma forma de ter acesso & opinido dos
colegas, possibilitando momentos de reflexdo. No caso do curso do CECEMCA/Unesp,
tivemos um debate intenso, com foram 122 comentérios, isto é, 8,13 comentarios em
média por participante (14 cursistas e um tutor) (LAMIM-GUEDES, 2015b).

A partir de um debate, podemos ter o desenvolvimento de um produto coletivo
(alguns sdo citados no préximo capitulo), por exemplo, a construgdo coletiva de
glossarios (LAMIM-GUEDES, 2016). O resultado foi um glossario com 16 termos das
areas ambiental e de educacdo ambiental. Tentamos reaplicar esta proposta no curso
Educacgdo para Sustentabilidade: Teoria e Prética, no oferecimento de 2018 (Google
Classroom), contudo, o reduzido engajamento fez com que alguns poucos cursistas
apenas comentassem que era uma situacdo interessante, mas nenhum indicou um novo
conceito.

Os debates, sobretudo féruns mediados em cursos EaD, permitem o esforco de
compreensdo sobre conceitos polissémicos, como EA e sustentabilidade. Por exemplo, o
resultado do debate sobre a distincdo entre desenvolvimento sustentavel e

sustentabilidade:

Ao todo, este forum teve 13 participantes e 26 postagens, sendo 8
realizadas pelo professor-tutor, que fez a mediagdo estimulando o
debate. Apesar do nimero relativamente pequeno de participantes (a
turma tinha pouco mais de 50 alunos), as postagens foram extensas,
com textos citando fontes e as respectivas referéncias bibliogréficas.
Esta é uma situacdo interessante, pois esta € a primeira disciplina do
curso para estes alunos de um total de 12 disciplinas, incluindo um
Trabalho de Conclusdo de Curso. Além disto, aconteciam mais quatro
féruns desta disciplina ao mesmo tempo (LAMIM-GUEDES, 2015b,

S.p.).
Em outro férum, no qual discutimos o conceito de educacdo ambiental, os alunos
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do EDAS foram convidados a selecionar uma definicdo de EA que eles se identificam
(entre as disponiveis no material da disciplina ou que eles encontrassem através de
pesquisa em textos da area) e a indicagdo de em qual(is) corrente(s) da EA (cf. SAUVE,
2015) a atuacdo deles se encaixava. Os participantes, de forma geral, elegeram poucas
definicbes de EA e consideraram todas muito semelhantes, em relacéo as correntes, eles
classificaram suas ag¢des em varias correntes, sobretudo na “critica social”. Como
concluséo, entendemos que a diversidade de discursos — correntes — representa a
complexidade da EA em suas diversas formas de interpretar as problematicas
socioambientais e de como reagir a estas. A retroalimentacdo entre as diversas correntes
da EA e com outros movimentos sociais apresenta-se como uma forma de ter um debate
mais rico e diversificado em prol da sustentabilidade e igualdade (LAMIM-GUEDES,
2018b).

Os féruns na EaD sdo encarados como um importante espacos de interacdo
assincrona entre alunos e mediadores usando um AVA. Este sdo “um dos principais
espagos proporcionadores de comunicagdo horizontal nos ambientes virtuais de
aprendizagem (...) Mais que simplesmente rastros de passagem dos Sujeitos, é importante
que estes espacos proporcionem agregacao social” (BARROS et al., 2019, p. 226). Tal
agregacdo social, pode ir além de uma troca de informagdes, partindo para a construcdo
de conhecimento de forma coletiva, em uma perspectiva vigotskiana e da aprendizagem

social, assim como, estimular agdes praticas e/ou participativas.
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9. Praéticas colaborativas de escrita de textos sobre educacao
ambiental e a perspectiva do professor-pesquisador

Nesta Tese tratamos de vérias possibilidades de mediacdo e interacdo ao longo do
processo formativo de educadores ambientais em situacGes distintas: foruns,
webconferéncias, (auto)biografias, entre outras. Estas acfes permitem a aprendizagem
colaborativa, contudo podemos amplid-las desenvolvendo préticas colaborativas de
escrita via Internet. Neste capitulo, abordamos as préticas colaborativas desenvolvidas e
uma acdo decorrente desta: publicagdo de textos em parceria com os educadores
ambientais que participacdo do EDAS e dos cursos livres sobre educacdo para
sustentabilidade.

Estas aces foram desenvolvidas devido ndo apenas a importancia que a producdo
bibliografica tem para a atuacao profissional dos educadores, mas, sobretudo, ao papel da
pesquisa, da interacdo com os colegas e da redacdo colaborativa para que o professor
tenha, em relacdo a sua pratica, um posicionamento critico e reflexivo. A partir deste
processo podemos gerar conhecimento construido coletivamente com os colegas ou

compartilhado amplamente ao ser publicado como texto cientifico ou proposta didatica.

Redacao colaborativa e a perspectiva do professor-pesquisador
D’Andréa (2009, s.p.) comenta o impacto das TDICs e a internet sobre a produgéo

de texto da seguinte forma:

Compreendendo um texto como resultado de uma interagdo
sociocultural e considerando que sua leitura, redacdo ou edigdo
dependem da relag&o estabelecida pelos interlocutores, acreditamos que
as novas tecnologias da comunicagdo e da informag&o (em especial a
internet) oferecem novos espacos para interacdes discursivas, 0 que
culmina em condicOes proprias de producéo de textos.

A redacdo colaborativa € uma atividade recorrente nos ambientes on-line, sendo
uma das a¢0es caracteristicas da web 2.0, por exemplo, com as wikis, sendo a mais famosa
a Wikipédia. Atualmente, temos varias formas de colaborar para a redacao de textos. No
caso de cursos EaD, podemos adotar trabalhos em grupo com o uso da ferramenta wiki,
disponivel em varios AVAs, assim como usar ferramentas de suporte, como o Google
Docs. A relevancia destas praticas pedagogicas é permitir o trabalho colaborativo, on-line
e assincrono ou sincrono. Além disto, reconhece-se o papel relevante da interagéo entre
0s autores numa wiki, pois todo o “processo de elaboracéo e leitura é resultado direto de

uma ‘negociacao’ entre 0s usuarios, sendo necessario, por exemplo, um ‘pacto’ entre 0s
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envolvidos quanto a natureza instavel e dindmica do ambiente onde o trabalho se
materializa” (D’ ANDREA, 2009, s.p.).
O trecho a seguir integra um artigo sobre redacéo colaborativa e descreve como

aquele texto em si foi redigido:

Este texto que vocé esta lendo foi produzido assim: o Carlos abriu um
arquivo no Google Docs e convidou as outras autoras. Ele ja havia
escrito uma parte do artigo e deu sugestfes da estrutura geral. A Ana
Elisa Ribeiro acessou o texto, fez alteragfes na estrutura sugerida e
escreveu mais uma boa parte. A Ana Elisa Novais estava também on-
line e alterou alguns trechos, além de escrever outra parte. Enquanto
iSSO acontecia, 0s trés se comunicavam por e-mails, trocando ideias.
N&o houve encontros presenciais para a realizagio deste trabalho. E
interessante informar que os trés autores moram em cidades mineiras
diferentes: Carlos em Vicosa, Ana Novais em Mariana e Ana Ribeiro
em Belo Horizonte (NOVAIS et al., 2011, p. 24).

Neste caso, sdo pesquisadores que redigiram um texto voltado a professores com
sugestdes de praticas pedagogicas usando wiki. De forma semelhante, adotamos estas
praticas tanto no ensino presencial, como na EaD, permitindo que os alunos trabalhassem
separados espacialmente, com a mediacao do professor, pois ele pode ver o histérico de
alteracdes, assim como, fazer comentarios no texto redigido pelos alunos.

No caso de educadores em formacdo continuada, busca-se com estas préaticas
reforcar a atuacdo como professores-pesquisadores, que refletem sobre suas praticas,
vivenciando processos de acdo-reflexdo-acdo (NOVOA, 1992; PESCE; ANDRE, 2012).

No caso das acBes desenvolvidas nesta Tese, as acOes colaborativas foram
voluntérias, porque a modelagem institucional, no caso do EDAS, impedia que 0s
trabalhos em grupo fossem obrigatdrios. Assim, era ressaltada a importancia de
compartilhar vivéncias, opinides e informagdes sobre os assuntos discutidos como forma
de viabilizar um processo de aprendizado mais contextualizado e significativo. Isto foi
reconhecido por dois educadores na revisdo das (auto)biografias [descritas no item

Revisitar (auto)biografias como forma de avaliago, do capitulo 7]:

Por fim, gostaria de mencionar um ponto muito positivo do curso, que
foi o estimulo dado pelo coordenador para que os alunos gerassem
producdo académica além do trabalho de conclusdo de curso. Embora
isto esteja fora do escopo de uma po6s-graduacao latu sensu, considero
que é algo bastante enriquecedor para os alunos e uma Otima
oportunidade para pessoas que, como eu, pretendem melhorar seus
curriculos e dar continuidade aos estudos. No meu caso, essa
continuidade veio por meio de um Doutorado em Geografia, area que
difere da minha formacao original em Ciéncias Biol6gicas. Acredito
gue a Educacdo Ambiental contribuiu para essa escolha, na medida em
gue ajudou a enfatizar a importancia da visdo sistémica e da
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transdisciplinaridade, principalmente para aqueles que trabalham na
area ambiental (Educador 6 EDAS).

O Educador 4 EDAS
Eu penso que um bom motivo para publicar artigos é usar esta

publicacdo como porta de entrada em lugares publicos e/ou particulares,
mostrando o trabalho publicado e sugerindo alguma intervencao.

Sempre que pertinente, elaborei trabalhos a respeito de Caraguatatuba
(SP), onde resido. Trata-se de um municipio litoraneo onde a Educacéo
Ambiental é urgente, pois a conurbagdo com 0s municipios vizinhos
vem sendo feita de forma irregular, com sérios prejuizos ao meio
ambiente. E dificil encontrar publicacdes sobre Educacdo Ambiental
em Caraguatatuba, sobretudo porque esta pratica ndo € comum na
cidade.

Portanto, conforme reportei ao coordenador do curso, sera muito
importante publicar o TCC, que aborda questdes relevantes para o
presente e futuro de Caraguatatuba.

Tivemos 44 textos publicados entre 2014 e o primeiro semestre de 2019, mais
quatro que estdo em analise (Tabela 17). A listagem das obras, sua classificacdo (formato
do texto e origem) e as referéncias estdo disponiveis na Tabela 22, localizada no Apéndice
2: Producbes bibliograficas de educadores ambientais em formacdo continuada. Um
aspecto essencial para analisar estes dados e o processo educativo desenvolvido € que,
apesar de fazer convites aos alunos para publicar textos decorrentes dos cursos, a adesdo
era voluntaria e o texto somente foi publicado se o aluno alterou o texto de forma a
adequa-lo a comunicacao cientifica. Os alunos foram orientados sobre formatos, contetdo
e processo editorial. Dada as dificuldades, muitos alunos desistiram de trabalhar em seus

textos ou foram fazer isto algum tempo depois (meses ou até anos).

Tabela 17: Numero de textos publicados anualmente por alunos do EDAS e EpS entre 2014 e
20109.

Ano NUamero de textos
publicadas por ano

2014 2
2015 0
2016 3
2017 7
2018 13
2019* ** 19
Submetido 4
Total 48

Obs.: *Considerou-se apenas o primeiro semestre de 2019; **Como o livro "Educacdo Ambiental
na Educacdo Basica: Entre a disciplinarizacdo e a transversalidade da tematica socioambiental"
teve duas edigdes, foram considerados apenas uma vez os capitulos.
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Na Tabela 18 apresentamos os formatos dos textos publicados. Estes sdo artigos,
livros, capitulos e resumos de trabalho apresentados em evento. O reduzido nimero de
participacGes em eventos deve-se ao fato de que preferimos que o préprio aluno apresente
o trabalho, mas muitos optaram por ndo participar dos eventos. A edicdo de livros e a
inclusdo nestes de capitulos dos alunos foi uma oportunidade surgida com a criacédo da
Editora Na Raiz, em 2018, pelo mediador, apesar desta facilidade, os textos passaram por
um longo e exigente processo de revisdo e adequacdo, garantindo a credibilidade ao

processo editorial.

Tabela 18: Formato das publica¢Bes dos alunos do EDAS e EpS.

Formato de publicacéo NuUmero de textos publicados
Capitulo de livro 27
Artigo 15
Livro 4
Trabalho apresentado em evento 2
Total 48

O processo de edicdo dos livros e capitulos foi um momento que permitiu uma
atuacdo conjunta entre organizadores e autores. Optamos por disponibilizar os capitulos
em formato “quase” final em arquivos compartilhados no Google Docs, desta forma,
todos conseguiam ter acesso ao contetdo da obra, fazer comentarios e alteragdes em seus
textos. Isto reforcou a nossa intencédo de ter a organizagdo de uma obra como um processo
educativo abordando os principios de EA e aspectos da redacdo cientifica ou paradidatica,
assim como, o exercicio de ler de forma critica os textos do proprio autor ou de colegas.
Desta forma, possibilitamos situa¢Ges de redacéo colaborativa.

Na Tabela 19 apresentamos a origem dos textos publicados pelos alunos do EDAS
e EpS. Todos os textos originam-se de alguma atividade didatica desenvolvida. As
producdes textuais sdo decorrentes de trabalhos (chamadas Produgdes Individuais) no
caso do EDAS e o trabalho final no caso do EpS. As propostas didaticas também séo
produgdes individuais que tratavam de uma sugestéo de atividade pedagogica, estas eram
inicialmente individuais e que depois passaram a ser colaborativas, seja entre autor e
mediador ou entre alguns alunos e o0 mediador. Quando as produgdes envolveram varios
autores, tivemos um processo de remix, isto é a “capacidade de recortar ¢ ‘misturar’
diversos modos como escrita, sons, imagem estatica ou em movimento e recria-los a partir
desta mistura” (PINHEIRO, FELICIO, 2016, p. 59).

Alguns alunos preparam relatos de experiéncia sobre os seus Trabalhos de
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Concluséao de Curso, com a adaptacdo para o formato de artigo/capitulo. As analises de
praticas colaborativas de escrita, relacionadas ao EDAS, tratam-se de um artigo e um
resumo de trabalho apresentado em evento sobre o processo de concepcdo e acoes ligadas
ao livro Educacdo Ambiental na Educacdo Basica: Entre a disciplinarizacdo e a
transversalidade da tematica socioambiental (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017,
2019), sendo, portanto, uma produgdo colaborativa entre os autores sobre praticas

interativas.

Tabela 19: Origem dos textos publicados pelos alunos do EDAS e EpS.

Quantidade por
Origem do texto tipo de origem
Analise de préatica colaborativa de escrita (EDAS) 2
Organizacédo (EpS) 1
Organizacdo (EDAS) 2
Organizacao (Chamada publica) 1
Préatica colaborativa de escrita (EDAS) 4
Prética colaborativa de escrita (EpS) 1
Producéo textual (EDAS) 10
Producdo textual (EpS) 6
Proposta didatica (EDAS) 10
Trabalho de conclusdo de curso (EDAS) 5
Total 42

Destaca-se nestas atividades desenvolvidas pelos alunos os “biomapas”
(INSTITUTO ECOAR PARA A CIDADANIA, 2008, citado no Capitulo 4). Os alunos
do EDAS realizaram oficinas em suas cidades para confeccionar biomapas na disciplina
Técnicas de Sensibilizacdo e Mobilizacdo, trés alunos publicaram artigos sobre as
oficinas que desenvolveram (ARAUJO; LAMIM-GUEDES, 2019; MONTEIRO;
LAMIM-GUEDES, 2014; TEIXEIRA; LAMIM-GUEDES, 2014). A publicacdo Projeto
Geracdo Sustentavel: transformando a realidade de uma escola publica através da
educacdo ambiental (SANTOS et al., 2016, citado no capitulo 4) é um relato de
experiéncia sobre as a¢des desenvolvidas por dois alunos do EDAS e que integraram dois
Trabalhos de Concluséo de Curso.

Cinco produgOes foram indicadas na Tabela 19 como “pratica colaborativa de
escrita”, por assumir uma distingdo com a redacdo/escrita colaborativa. Esta

particularidade sera tratada no proximo item.
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Préticas colaborativas de escrita via internet

Pinheiro (2013a, 2013b, 2018) reconhece que muitas atividades de escrita coletiva
vao além da redacdo em si do texto, mas advém da interacdo entre os autores que gera
uma sinergia que se concretiza no texto. Desta forma, este autor chama tais acfes de
“praticas colaborativas de escrita”. Neste contexto é importante distinguir cooperagéo e
colaboracdo. Esta distingdo é baseada em um continnum entre situacdes que sdo mais
estruturadas (cooperacdo), para outras que sdo mais livres (colaboragdo). A estruturacéo
de uma cooperagdo € a clara divisdo do trabalho, enquanto a colaboragdo existe um
empenho matuo de todos em um esforco coordenado para alcancarem objetivos comuns.
Para Pinheiro (2013b), cooperacdo integra a colaboracéo formando algo mais amplo, que
é 0 processo colaborativo, envolvendo trabalhos individuais e coletivos. E neste processo
colaborativo que surgem as praticas colaborativas de escrita, que sdo caracterizadas por
dois aspectos: “como praticas que sempre envolvem um processo de desenvolvimento da
escrita; e que sempre envolvem, ainda que nao seja durante todo o seu processo, a
participacdo de duas ou mais pessoas” (p. 62), sendo que o termo “praticas” vai além de
atividades, mas assume uma perspectiva socio-histérica, portanto baseadas na interagao
e dependentes do contexto de producéo destas (PINHEIRO, 2013b).

No contexto desta Tese, consideramos préaticas colaborativas de escrita aquelas
atividades que envolveram foruns, webconferéncias, pesquisas bibliogréficas, relatos de
experiéncias, a interacdo entre os alunos e a mediagéo do professor, permitindo que estes
alunos, no papel de professores-pesquisadores, refletissem sobre suas acdes e, de forma
coletiva, construissem conhecimento, inclusive com desdobramento em suas vidas e
comunidades, em processos de aprendizagem social. O produto final deste processo
educativo pode ser um texto a ser publicado como artigo ou capitulo de livro.

As principais praticas colaborativas de escrita foram a redacédo do livro Educacéo
ambiental na educacdo bésica: entre a disciplinarizacdo e a transversalidade da
tematica socioambiental (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO, 2017; 2019), o capitulo
Atividades de educacdo ambiental para a sustentabilidade (LAMIM-GUEDES et al.,
2018) e o artigo Educomunicagéo ambiental e a inter-relagdo entre meio ambiente,
comunicacéo e educacdo (CORREIA et al., 2018).

A redacéo colaborativa de materiais didaticos € uma possibilidade facilitada pelas
wikis. Zanette et al. (2006) descrevem o desenvolvimento do material didatico de uma
disciplina de célculo para a modalidade EaD. O material foi desenvolvido por varios

autores que editavam um arquivo on-line compartilhado. Por fim, a cada oferecimento,
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os alunos da disciplina comentavam o material de forma a ter um processo de melhora
continua. Desenvolvemos uma agdo semelhante no curso EpS, em que os participantes
foram convidados a colaborar com um capitulo “inacabado”, isto é, uma versdo
propositalmente curta que poderia ser ampliada pelos integrantes daquela comunidade
digital. A proposta era, mais do que ter um capitulo coletivo como produto final, fazer
com que os participantes percebessem que as informac0es tratadas no material do curso
ndo eram estanques e estavam sujeitas a reformulacdo. O processo colaborativo comecgou
com a disponibilizacdo de uma versdo preliminar do texto através do Google Docs. Os
participantes do curso foram convidados para alterar o texto e, depois do processo de
edicdo, o texto integrou o livro sobre este curso (LAMIM-GUEDES, 2018).

O livro Educacdo Ambiental na Educacéo Bésica: Entre a disciplinarizacédo e a
transversalidade da temética socioambiental resultou de um processo colaborativo que
envolveu alunos do EDAS, sobretudo dentro das acdes desenvolvidas na disciplina
Educacdo Ambiental no Ensino Formal. Ele representou uma convergéncia de varias
acOes distintas: interacdo nos foruns, realizacdo de webconferéncias, redacdo de textos
individuais (PIs) e coletivos (a partir das PIs), leitura cruzada (revisdo por pares nao
andnima) realizadas com duas turmas (1602 e 1701) e que mobilizaram os alunos, seja
para participar dos debates, como para compor o livro (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO,
2018). No caso do artigo Educomunicacdo Ambiental e a inter-relagdo entre meio
ambiente, comunicacao e educacdo (CORREIA et al., 2018), o processo foi semelhante
ao citado acima, sendo relacionado a disciplina Comunicacdo e Educomunicacdo. A
distincdo foi que criamos uma wiki no AVA onde foi postado uma lista de topicos para
serem redigidos pelos alunos. Nestes dois casos, sao praticas colaborativas de escrita (cf.
PINHEIRO, 2013b) porque o texto foi precedido por uma série de acdes interativas, assim
como individuais (estudo dos materiais disponibilizados), de forma que ndo se resumem
a redagéo conjunta em si.

As acOes que deram origem as producdes bibliograficas dos alunos do EDAS e
EpS indicam possibilidades de se trabalhar a temética socioambiental em acdes
pedagbgicas, assim como formas de “driblar” amarras do modelo pedagogico
institucional, por exemplo, que ndo prevé o papel de um orientador dos TCCs, mas de um
mediador, 0 que acaba por reduzir o apoio que cada aluno recebe. Assim, buscamos
estimular a cooperagéo/colaboracéo entre os alunos através da interagdo nos féruns ou
entdo incentivar o contato entre alunos que estdo se dedicando ao mesmo tema, como

hortas escolares e residuos sélidos que tem sido alvo de varios TCCs. Também como
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forma de minimizar a auséncia de um orientador, realizou-se um esforco para que as
atividades realizadas pelos alunos ao longo do curso, sobretudo as Produgdes Individuais
(PlIs), integrassem os TCCs, ampliando o nosso apoio aos alunos. Neste sentido, na
disciplina Comunicacdo e Educomunicacdo, por exemplo, a Pl era um plano de
comunicacdo que devia ser criado para o contexto do TCC, assim como, 0 jogo
desenvolvido na disciplina Praticas Educativas de Educacdo Ambiental.

As produgdes bibliograficas citadas neste capitulo reforcam a nossa tentativa de
estimular uma producéo intelectual dos alunos permitindo que estes passem de um papel
passivo em seu processo educacional, para uma atitude mais ativa, sobretudo na

perspectiva do professor-pesquisador.

212



Conclusao

Nesta Tese tratamos de trés estudos de caso e analisamos trés ferramentas e
situacOes didaticas voltadas a formacao continuada na modalidade EaD de educadores
ambientais, assim como, aspectos do planejamento pedagdgico e do DI de cursos de
formacdo on-line sobre a temética socioambiental. Neste contexto, uma questdo que é um
dos panos de fundo desta Tese é: Quais aspectos caracterizam um curso EaD voltado para
a EA? Na Introducdo (item Objetivo geral da tese e questdes de pesquisa) colocamos
quatro questdes que subdividem esta questdo original que buscamos responder nos
proximos parégrafos.

A primeira questdo focava numa visdo geral da formacdo de educadores
ambientais em situacdes on-line. Partindo do pressuposto que uma acao via Internet de
formacdo de educadores ambientais deve contribuir para melhores préaticas educativas na
educacéo escolar e ndo-escolar (como museus, parques e ONGS), a iniciativa deve tratar
da relacdo entre aspectos tedricos e praticos, fomentando a troca de experiéncias entre 0s
alunos e mediador, permitindo uma construcédo coletiva do conhecimento, assim como
situacOes de aprendizagem social.

Um dos pontos de atencdo € a mediacao, pois ao comparar as acdes com e sem
mediacdo (consideramos a iniciativa do PoOCA/UFSCar como autoinstrucional), verifica-
se que as atividades mais complexas e com maior engajamento foram mediadas. Assim,
apesar da relevancia das a¢@es autoinstrucionais, sobretudo daquelas com reduzida carga
horaria, a mediacdo parece-nos ainda imprescindivel para um processo educativo mais
significativo. Neste contexto, a tendéncia de reducdo da mediacdo em cursos EaD de
muitas instituicGes publicas e privadas, coloca em xeque a qualidade destas iniciativas.

A opcéo pela EaD deve-se ao aspecto de democratizagdo desta, sobretudo quando
tratamos de questfes urgentes, como as socioambientais. Esta democratizacdo emerge,
principalmente, devido a trés aspectos: oferecimento de cursos em locais sem acesso a
opcOes presenciais; impossibilidade fisica (pessoas com deficiéncia) ou temporal para ir
as instituicdes presenciais; e valores dos cursos. Esta visdo estd muito atrelada aos cursos
formais, assim, tratamos de ampliar a analise de situac6es educativas englobando também
acOes ndo-formais, em uma busca por simplificar o acesso a processos educativos, seja
ao oferecer cursos livres (EpS), como por usar um AVA alternativo (Facebook), e de

forma gratuita (pelos menos no acesso a informacéo e mediacao).
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Sobre a andlise de ferramentas que contribuiram para a interagdo nos cursos
estudados de forma a permitir a construgéo coletiva de conhecimento e aprendizagem
social (nossa segunda pergunta), focamos nossa atencdo nos foruns, tradicionalmente
usados em cursos EaD via web 2.0, webconferéncias, wikis, enquanto outras acfes, como
a organizacdo de glossario, também dependeram destas trés ferramentas. No caso das
acOes ndo-formais, estas ferramentas foram adaptadas para a “discussdo” dos grupos do
Facebook e 0 uso do Google Docs para permitir a escrita colaborativa. Importante
destacar que, dado o uso de vérias ferramentas, tivemos préaticas colaborativas de escrita
via internet, que consideramos como uma demonstracao de um planejamento didatico que
inter-relaciona varias atividades e ferramentas para gerar um produto coletivo (usamos
produto de forma geral, pois, ndo necessariamente, € um texto). De forma geral,
demonstramos um uso diversificado destas ferramentas que contribuiram para a interacdo
e reflexdo, aspectos essenciais a aprendizagem social.

A nossa terceira pergunta foi se existem particularidades no planejamento didatico
e design instrucional para a formacgdo de educadores ambientais. Uma resposta mais
parcimoniosa é que existem particularidades comuns entre a EA on-line e a formacao
continuada de professores via EaD: o processo de acdo-reflexdo-acao, posicionamento
critico, a troca de vivéncias e contextualizacdo. Contudo, a relevancia que o0s
desdobramentos praticos, sobretudo em escala local, como uma escola, bairro ou cidade,
colocam como uma expectativa particular das acdes de EA on-line, enquanto as
formacdes de professores, basicamente, focam na melhoria da pratica docente em sala de
aula. Porém, podemos tecer mais alguns comentérios para descrever algumas
particularidades do DI de acBes educativas de EA usando a Web 2.0 e as TDICs:
sumarizamos este debate na Tabela 20.

Alves et al. (2015) parecem dar uma resposta rapida e certeira para a questao
“quais aspectos influenciam um curso EAD?” e esta ja aparece no titulo da obra: O Tripé
da Educacdo a Distancia: regulacédo, docéncia e discéncia. Contudo, ao ler uma das
orelhas, descobre-se que a obra trata de temas essenciais a EaD e, ao analisar os capitulos,
rapidamente percebe-se que o livro ndo resume a EaD as trés partes de um tripé como o
titulo sugere. De fato, como exposto nesta Tese, existem diversos aspectos que

influenciam fortemente a organizacgéo e sucesso de um curso EaD (Tabela 20).
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Tabela 20: Aspectos relacionados ao formato de cursos on-line voltados a tematica
socioambiental.

Aspecto Caracteristicas do curso on-line socioambiental
Formato do curso (presencial, semipresencial e somente on-
line)

Diferentes interesses (formacéo formal inicial e continuada;
cursos e acdes ndo-formais; duracao do curso; certificacdo)
Possibilidade de valor reduzidos dos cursos

Profundidade da abordagem
Adocdo de TDICs
Garantias minimas de qualidade
Flexibilizacéo
Condigdes do trabalho docente
Aspectos Padronizacdo (modelagem) e a restricéo a liberdade docente
institucionais Ambientalizacdo
Orientacdo de TCC
Possibilidades
LimitacOes
Horas de dedicacéo
Tamanho das turmas
Tutoria X autonomia docente
Formacdo (continuada) para mediacdo em EaD
Diversidade de midias
Linguagem e formatos adequados
Contextualizagéo
Atualizacéo
Interacéo
Metodologias de Metodologias ativas

ensipo e Teoria de aprendizagem (aprendizagem social e pedagogia
aprendizagem socioconstrutivista)
Desdobramentos praticos

AVA adaptado

Material didatico com midias adaptadas (legendas, leitor de
tela entre outros)
Equipe treinada (atendimento ao aluno e equipe docente)

Temas socioambientais
Perspectiva de Correntes de EA
Educacdo Ambiental | Préxis
Incentivo ao engajamento e participagdo

Publico-alvo

Regulamentacéo

AVA e TDICs

Mediacéo

Material didatico

Acessibilidade
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O nosso objetivo com esta Tese ndo foi abordar extensivamente todos estes
aspectos, ainda assim, nos proximos paragrafos apresentaremos como caracteristicas
institucionais, material didatico, modelo de mediacdo, publico alvo, entre outros fatores,
influenciam o DI e planejamento pedagogico de cursos on-line que abordam a tematica
socioambiental, com destaque para a nossa experiéncia profissional e, sobretudo, levando
em conta as a¢des que desenvolvemos (Tabela 20).

E importante destacar a relevancia do DI como sendo uma ago sistematica e
educacional que envolve o planejamento, o desenvolvimento e a utilizacdo de métodos,
técnicas, atividades, materiais e artefatos educacionais em situacGes didaticas, a fim de
motivar e envolver o aluno, potencializando a sua construgdo de conhecimento.

Consideramos o publico-alvo como ponto de partida para o planejamento de
qualquer iniciativa educacional. A partir da determinacéo deste pode-se considerar se uma
dada acdo on-line é adequada ou ndo. Isto €, os possiveis participantes de dada iniciativa
tém acesso a equipamentos eletroeletrdnicos e Internet? Se sim, uma acdo on-line é
possivel. O interesse dos participantes é outro fator que determina fortemente o projeto
de um curso, nos trés estudos de caso adotados na Tese, temos uma forte distin¢éo entre
o interesse dos alunos. No caso do EDAS, o interesse é uma formacéo de longa duracgéo
e que, geralmente, favorece uma atuacgdo profissional na area socioambiental, por outro
lado, as acOes ndo-formais (EpS e grupo no Facebook) possibilitam a atualizacdo de
informacBes sobre questbes socioambientais ou um contato introdutério com esta
tematica. A certificacdo esta atrelada aos interesses do publico-alvo, se este funciona
como condicionante para inser¢do no mercado, como € o caso do EDAS, ou uma alteracao
de salario (como ocorre com o funcionalismo publico, que tem mudangas na remuneracao
conforme os cursos que o funcionario realiza). O extremo oposto € o grupo no Facebook,
que é voltado para um debate livre e menos atrelado a algum objetivo académico e/ou
profissional imediato.

A profundidade da abordagem, se é introdutoria ou ndo, também decorre dos
objetivos do publico-alvo, sendo que o ndo atendimento as expectativas dos alunos pode
gerar descontentamento e evaséo. Isto aconteceu no EpS oferecido pelo POCA/UFSCar,
pois se trata de uma abordagem bastante introdutéria, o que foi alvo de criticas, como
discutimos no capitulo cinco. A propria adocao de TDICs em determinado curso também
depende do publico-alvo, por exemplo, se este ja alfabetizado digitalmente. Em cursos
mais longos, como 0 EDAS, é possivel ter um planejamento para ampliar as habilidades

de informética. No entanto, independentemente do tempo do curso, é importante ter um
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periodo de ambientagdo (no apéndice 1, 0 mapa de atividades apresentado tem um periodo
inicial de ambientagéo).

A questéo do custo impacta na escolha por determinado curso. Segundo o Censo
EAD.BR (ABED, 2018), os cursos EaD sdo, em média, mais baratos que 0S cursos
presenciais. Esta situacdo, por outro lado, acaba por determinar que as instituicdes
restrinjam investimentos, por exemplo, em remuneracdo docente ou busquem a
massificacdo de seus cursos. Este tipo de prioridade, comum em grande parte das
instituicOes educacionais que oferecem EaD, sobretudo privadas, tem suporte na
regulamentacéo, por determinar requisitos minimos para funcionamento dos cursos. Uma
das exigéncias, por exemplo, € a existéncia de TCC em um curso de especializacao. Este
tipo de atividade discente deixou de ser obrigatdria a partir de 2018, através da Resolucao
n°® 1 de 6 de abril, onde ndo hd mencdo a TCC no artigo 8° que trata da certificacdo
(BRASIL, 2018). A ndo obrigatoriedade do TCC representa uma grande perda para o
processo de aprendizagem, pois este seria 0 momento ideal para aplicacdo dos
conhecimentos teérico-praticos abordados durante o curso. No caso do EDAS, o TCC era
a redacdo de um plano de intervencdo de EA, com a execucao optativa. Alguns alunos
chegaram a desenvolver os seus planos de intervencdo, refor¢ando a relevancia deste tipo
de atividade discente (alguns exemplos de trabalhos publicados de alunos estéo listados
no Apéndice 2). Outro aspecto desta resolucao é a exigéncia de titulagdo do corpo docente
(Art. 9°), que para um curso de especializacao deve ser de, no minimo, 30% de portadores
de titulo de p6s-graduacdo stricto sensu, anteriormente, a exigéncia era de 70% de mestres
ou doutores.

Na Tabela 20, colocamos como “aspectos institucionais” caracteristicas de
controle do formato dos cursos, que podem ter uma estrutura e funcionamento iguais
(“modelagem”), 0 que facilita a gestdo e massificagdo, mas reduz a autonomia docente.
Aliado a isto, temos aspetos relacionados ao trabalho docente, como remuneracéo, horas
de dedicacdo, plano de carreira e autonomia que tem relacdo direta com a satisfagcéo
profissional e dedicacdo, por exemplo, a processos mais complexos, como a orientacdo
de TCCs. Estes aspectos tém relacdo direta com a regulamentac&o, citado acima, como a
mediacdo, que esta relacionado ao modelo adotado no curso, se prevé a existéncia de
professores ou tutores ou ndo (cursos auto-instrucionais). No caso da existéncia de um
mediador, as horas de dedicacdo e o tamanho das turmas, impactam diretamente na
atuacdo profissional. Também tem influéncia sobre a docéncia a formacéo (inicial ou

continuada) para mediacdo em EaD, dadas as particularidades desta modalidade
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educativa. Faz parte também dos aspectos institucionais a ambientalizacdo, isto €, a
insercdo da dimensdo ambiental na gestdo, funcionamento e curriculos da instituicdo
(abordada no capitulo quatro em relacdo ao EDAS). No caso das institui¢cbes EaD, a
infraestrutura pode ser menor do que no ensino presencial, desta forma, a gestdo
ambiental é facilitada, concentrando-se geralmente em ac6es de ecoeficiéncia. Por outro
lado, os cursos EaD podem funcionar como ac¢@es de extensao das institui¢des, como é o
caso do POCA/UFSCar, o que demonstra a responsabilidade socioambiental institucional,
assim como, pode gerar desdobramentos préaticos na vida dos alunos.

Caracteristicas dos AVAs, que fornecem um conjunto de TDICs para a
estruturacdo e oferecimento dos cursos, determinam muitas caracteristicas dos cursos. Por
exemplo, no capitulo seis comentamos que as dificuldades em usar o programa para
realizacdo de webconferéncias foi um impeditivo para a realizacao deste tipo de atividade
naquele momento. Outro aspecto tratado nesta Tese, mais especificamente no capitulo
cinco, foi a possibilidade dos alunos abrirem féruns para apresentar os resultados do
calculo da pegada ecoldgica, 0 que gerou uma desmobilizacdo no debate, j& que estava
fragmentado em varios foruns. Ainda em relagdo aos AVAs, a questdo da acessibilidade®
ndo foi tratada na nossa pesquisa, pois ndo nos deparamos com participantes que que
necessitassem de um AVA acessivel. Contudo, este tipo de preocupacdo deve ser
considerada, tanto para atendimento legal, como para ampliar as discussoes
socioambientais, ainda mais se considerarmos que uma sociedade sustentavel de fato
também ¢é diversa e acessivel.

Um dos aspectos citados na Tabela 20 foi material didatico, cuja percepcdo de
qualidade esta relacionada a alguns fatores, como diversidade de midias, com a adocao
de audiovisual, texto e outras; a linguagem e formatos adequados, isto é, um texto que
tenha aspectos de uma redacdo cientifica, por exemplo, com a citacdo de fontes das
informagdes, aliado a uma linguagem menos formal; a contextualizagéo é essencial, com
situaces reais e proximas da realidade dos alunos; e, por fim, a atualizacéo, que ¢ desafio,
pois requer revisdes ou a producdo de novos textos ou videos. Esta combinacdo de
elementos pode ser reforcada com o desenvolvimento de materiais participativos, seja
através da redacdo colaborativa (capitulo nove) ou através de um processo de avaliagdo

constante e curtos periodos entre revisdes.

57 Veja alguns aspectos sobre acessibilidade na EaD nesta homepage:
http://www.ead.fiocruz.br/acessibilidade
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Consideramos que os cursos sobre EA, incluindo aqueles oferecidos via EaD,
devem ter clara a perspectiva de educacdo ambiental, considerando que temos diversas
correntes (cf. SAUVE, 2005), sendo mais relevantes aquelas que levem a uma reflexao,
criticidade e mudancas de comportamento. Aliado a isto, estes devem tratar de temas
socioambientais. Como Minc (2005) exemplifica ao descrever uma aula de EA na escola
de seus filhos, na qual o educador explica o processo de fotossintese, enquanto o local é
tomado por barulho do transito e mau-cheiro de um corrego transformado em esgoto a
céu aberto. Minc explica que conhecer a fotossintese € muito importante, mas, ao olhar
ao redor, temos muitos temas que fazem mais sentido em acdes de EA. A seguir ele cita
a frase que usamos como epigrafe desta Tese: “Educacdo ambiental bem-ensinada e bem
aprendida tem de ter relagdo com a vida das pessoas, 0 seu dia-a-dia, 0 que elas véem e
sentem, o seu bairro, a sua saude, as alternativas ecoldgicas. Caso contrario, é artificial,
distante e pouco criativa” (MINC, 2005, p. 72). Assim, deve-se buscar permanentemente
em cursos de EA desenvolver uma praxis, que leve, com o processo de tomada de
consciéncia, a um maior engajamento e participacdo na vida em sociedade. Neste sentido,
as dificuldades deste debate em um curso EaD foram apresentadas no capitulo oito, pois
as pequenas acles sdo importantes, mas deve-se ir além, assumindo uma Visdo
globalizadora e de maior insercao participativa, incluindo politicamente.

Estas caracteristicas de cursos EaD de EA trazem consigo a relevancia das
tendéncias pedagdgicas adotadas, sendo que este € um dos principais aspectos tratados
nesta Tese. De forma geral, a orientacdo pedagdgica deve ser pautada no incentivo a
interacdo, por exemplo, através de metodologias ativas. A teoria de aprendizagem tem
um papel importante, mas geralmente negligenciado, na constitui¢do do DI para EaD. A
principal tendéncia pedagdgica em cursos EaD no Brasil é socioconstrutivista,
fundamentada nos estudos de Vygotsky. Com o estimulo ao dialogo e a construcéo
coletiva do conhecimento, que favorecem a inteligéncia coletiva.

Para as a¢des de EA on-line descritas adotamos a teoria da aprendizagem social e
a socioconstrutivista. Estas duas concepcbes tornam-se adequadas a formacgdo de
educadores ambientais porque favoreceram a troca de informacdes e vivéncias, assim
como, a busca por solugdes para a crise socioambiental, que depende de solugdes locais
construidas coletivamente e em variadas escalas.

A adocéo da aprendizagem social partiu da expectativa de termos a construgédo
coletiva de conhecimento, assim como, desdobramentos praticos por parte dos alunos em

decorréncia de um processo de reflex&o sobre questdes socioambientais. Esta perspectiva
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partiu tanto da aprendizagem social, como teoria de aprendizagem advinda da psicologia
social (veja a Tabela 1), como da analise de processos comunitarios na area ambiental
(Capitulo 2), combina tanto a aprendizagem como um fenémeno social (no nNosso caso,
em AVAs), como também a perspectiva de trazer mudancas para a vida das pessoas e de
suas comunidades, reforcando o engajamento social e mudancas reais nas condicdes
socioambiental, mesmo que em escala local.

Devido aos nossos objetivos — oferecer e analisar situagdes de aprendizagem on-
line para educadores ambientais — detivemos pouca atencdo a atuacdo dos participantes
depois do término das atividades propostas. Isto € mais problematico em relagdo ao
EDAS, por ser um curso mais longo, esperasse um impacto maior na vida dos egressos.
Reconhecemos esta situagdo como uma lacuna deste trabalho, que pretendemos
minimiza-la em estudos futuros.

Por fim, vivemos um periodo de grandes transformacfes na educacdo. As
possibilidades comunicacionais da web 2.0 permitiram nas Gltimas décadas a ampliagédo
da EaD, inclusive com a possibilidade de uma intensa interatividade, que antes era

reduzida. Com isto, o trecho abaixo representa esta transicao:

Haverad o dia em que falaremos apenas de Educacdo, sendo que,
inevitavelmente, dentro desse conceito estara aquilo que hoje, ainda,
chamamos educagdo a distancia (EaD). Esta modalidade e o seu
acentuado crescimento tém vindo a mostrar como cada vez mais a
distancia ndo é obstaculo & educacdo, como cada vez mais educar e
aprender ocorre nos mais variados contextos e como constitui um
reflexo da sociedade contemporédnea e dos seus respectivos
instrumentos culturais. O acesso ao conhecimento e a sua produgédo
estdo intrinsecamente ligados a diversidade das tecnologias que fazem
atualmente parte da nossa matriz cultural, no seu sentido mais amplo.
Com efeito, a revolucéo tecnoldgica digital abrange todas as areas do
saber e todos os setores da sociedade (AMANTE; MORGADO, 2015,

p. 7).

As TDICs podem ampliar as a¢des de formacédo de educadores ambientais, como
a acdo destes, ao promoves praticas educativas com ferramentas digitais e/ou on-line.
Com esta Tese, queriamos demonstrar como que acdes exequiveis — de forma geral,
excluindo o EDAS, devido a sua complexidade - podem proporcionar a possibilidade de
educadores ambientais ampliarem as suas possibilidades formativas, como usos mais
produtivos das tecnologias.

Dado o dinamismo das inovagdes tecnoldgicas, véarias das acoes desenvolvidas no
contexto desta Tese logo serdo obsoletas, contudo, os fundamentos adotados,

provavelmente, ndo serdo superados num curto periodo de tempo. Adotamos aspectos da

220



contribuicdo de Vygostysky, Freire, Bandura, Piaget, entre tantos outros, por parte da
visdo educacional e, em relagdo a perspectiva socioambiental, recorremos a diversos
documentos de eventos oficiais, como a Carta de Thilisi e o trabalho de muitos educadores

ambientais.
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Apéndice 1: Mapa de atividades do curso Educacdo para a Sustentabilidade: Teoria e pratica

Tabela 21: Mapa de atividades do curso Educacgéo para a Sustentabilidade: Teoria e pratica.

Modulo
(ggzarﬁaao U(Pl'lgrige Sub-unidades Atividades teoricas e Atividades praticas e
. (Sub-temas) midias/ferramentas de EaD midias/ferramentas de EaD
semana principal)
cada)
o
> % Ambientacdo Conhecendo a plataforma do Atividades de navegacdo no AVA
3= curso
= €
©
1 Conceitos Atividade: Férum tematico
2 Sustentabilidade Ambiental Ferramenta: Forum
2 3 Dimensdes da Leitura do material textual bgélsicol Avaliativa: Sim/Diagnostica
S Oqueé sustentabilidade e crise Video O perigo da Histéria Unica? | Valor: 12,5 pontos (1/8 de 100 pontos)
3 sustentabilidade? ambiental Leitura do texto A nova diviséo
= 4 Sustentabilidade x Questdes internacional do mundo® Atividade: Vocabulario socioambiental
Socioambientais Ferramenta: Arquivo de texto on-line
7 Uma questdo de marketing? Avaliativa: Ndo
1 Pegada ecoldgica Atividade: Férum de dialogos
2 Belo Monte/Matriz Ferramenta: Forum
S energética Leitura do material basico® Avaliativa: Ndo/formativa
S Estudos 3 Alteracbes no Codigo Leitura do texto Consciéncia negra,
3 de caso Florestal justica ambiental e Atividade: producéo de texto
= 4 Diversidade bioldgica e as sustentabilidade® Ferramenta: Envio de texto on-line
Areas protegidas Avaliativa: Sim
5 Mudancgas climaticas

Valor: 12,5 pontos
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https://drive.google.com/file/d/1tohN4JKA18NAk3STMyl0o2viDNNG7ime/view?usp=sharing
https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
https://www.revistaforum.com.br/a-nova-divisao-internacional-do-mundo-2/
https://www.revistaforum.com.br/a-nova-divisao-internacional-do-mundo-2/
https://drive.google.com/file/d/10ZQdZqcPowhOfbm7hOpbxy86JTAE4RHu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1veWq4-VAqPop_SXAAHeo9sEsfs9qPx0g/view?usp=sharing
http://periodicos.unb.br/index.php/sust/article/view/8135
http://periodicos.unb.br/index.php/sust/article/view/8135
http://periodicos.unb.br/index.php/sust/article/view/8135

Tabela 21: Mapa de atividades do curso Educacéo para a Sustentabilidade: Teoria e pratica.

Moédulo

Unidade

Sub-unidades

Atividades tedricas e
midias/ferramentas de EaD

Atividades praticas e
midias/ferramentas de EaD

Modulo 3

Principios de
EpSe EA

1 Educagdo Ambiental
2 Meio Ambiente como tema
transversal

Leitura do material basico®
Acessar o livro EA na Educacdo
Bésica’

Ver o video TEDxAmazonia - Zé
Claudio Ribeiro acha que matar
arvores é assassinato®
Ver a apresentacao no Prezi Trilha
da Educacdo Ambiental e da
Educacéo para a Sustentabilidade®

Atividade: F6rum tematico
Ferramenta: Forum
Avaliativa: Sim/formativa
Valor: 12,5 pontos

Modulo 4

Atividades
escoladas e néo-
escolares de EA

e EpS

Parte A: Atividades escolares
(formais)

Horta escolar; Confeccdo de
cartazes; Midias na educacéo;
Debates e filmes; Fotografias;

Uso da Internet: educacéo e

meio ambiente.

Parte B: Areas verdes; Museus
de Ciéncia e Técnica; Passeios
pela vizinhanca da escola:
conhecendo nosso bairro

Leitura do material béasico'®

Acessar materiais complementares
indicados no material basico

Atividade: Férum de dialogos
Ferramenta: Forum
Avaliativa: Ndo/formativa

Atividade — Trabalho em grupo
“Discutir a educagao ambiental na
escola e o debate sobre a
sustentabilidade”
Ferramenta: Wiki
Avaliativa: Sim/somativa
Valor: 12,5 pontos



https://drive.google.com/file/d/1incdBfDd6-9jIdzj4yxITpIv1I8OT4kP/view?usp=sharing
https://naraiz.wordpress.com/livros/
https://naraiz.wordpress.com/livros/
https://youtu.be/78ViguhyTwQ
https://youtu.be/78ViguhyTwQ
https://youtu.be/78ViguhyTwQ
http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
https://1drv.ms/b/s!AmpivECOouEFg7kadp87YfiltxHPjg

Tabela 21: Mapa de atividades do curso Educacéo para a Sustentabilidade: Teoria e pratica.

Modulo

Unidade

Sub-unidades

Atividades tedricas e
midias/ferramentas de EaD

Atividades praticas e
midias/ferramentas de EaD

Modulo 5

Pegada
ecologica

1 As nossas pegadas
2 Pegada ecoldgica
3 Mais sobre Pegada
ecoldgica
4 Uso da Pegada
Ecoldgica
5 Calculando a sua
Pegada Ecoldgica

Leituras:

Pegada ecoldgica: consumo
de recursos naturais e meio
ambiente!!

Uso da pegada ecoldgica em

Atividade: tarefa
Calculo da pegada ecoldgica (usar o site:
http://www.suapegadaecologica.com.br/)

atividades educativas'?

Assista ao video Cidades e
Solucdes 1%, Cidades e
Solucdes 2, Cidades e

Solugdes 3*° que traz
entrevistas acerca da Pegada
Ecoldgica e do consumo
Texto complementar: O
Consumo nosso de cada dia e
0S impactos sociais e
ambientais*®.

Ferramenta: envio de texto on-line
Avaliativa: Sim/formativa
Valor: 6,25 pontos

Atividade: Forum tematico
- Compartilhar o resultado da pegada
ecoldgica.
Ferramenta: Férum
Avaliativa: Sim/diagndstica
Valor: 6,25 pontos

Médulo 6

Mudangas de
comportamento

1 Mudancas de
Comportamento; 1.1
Mudangas pessoais;
Comportamento da

familia
1.2 Participacéo dentro
do bairro ou na cidade
1.3 Envolvimento
planetario
2 Cyberativismo

Leitura do material basico®’

Acesse 0 site Proteste nas
'ruas' da Internet'®

Atividade: Forum tematico
Ferramenta: Forum
Avaliativa: Sim
Valor: 12,5 pontos/formativa
Debater mudangas de comportamento.
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http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1168&class=41
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1168&class=41
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1168&class=41
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1164&class=41
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1164&class=41
http://www.youtube.com/watch?v=J8b_i9t0nJw
http://www.youtube.com/watch?v=J8b_i9t0nJw
http://www.youtube.com/watch?v=hNaqwRUZIDw
http://www.youtube.com/watch?v=hNaqwRUZIDw
http://www.youtube.com/watch?v=XgbFLfxJ1mk
http://www.youtube.com/watch?v=XgbFLfxJ1mk
https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/
https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/
https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/
https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/
http://www.suapegadaecologica.com.br/
https://drive.google.com/file/d/1vWaw7sMbj8Xr_hdxb257eBlp1NVdZc1q/view?usp=sharing
https://www.greenpeace.org/archive-brasil/pt/Participe/Ciberativista/
https://www.greenpeace.org/archive-brasil/pt/Participe/Ciberativista/

Tabela 21: Mapa de atividades do curso Educacéo para a Sustentabilidade: Teoria e pratica.

Atividades tedricas e

Atividades praticas e

Madulo Unidade Sub-unidades midias/ferramentas de EaD midias/ferramentas de EaD
1 Realidade pessoal e | Leitura do material basico™
mudangas de . . Atividade: Forum de dialogos
comportamento Leitura complementar: Uma s
LT S Ferramenta: Forum
1.1 3Rs dieta inteligente que reduz as TR
— Avaliativa: Nao
'; Comportamentos| 2 Consumo e 0 uso de emiss6es20
g e o uso de Fecursos najturals € . N . Atividade — Trabalho em grupo:
3 recursos energia Leia mais: Dia mundial da Sdul
= naturais 2.1 Consumo de agua alimentac&o?! Neste modulo apresentamos
' ‘ ] Ferramenta: Wiki
de carne e de calorias Avaliativa: Sim/somativa
3 A Fome no Mundo: O Leia mais: Um bilhéo de O
X N Valor: 12,5 pontos
Problema nédo é a mortos-vivos contra as
quantidade Cutrales do mundo??
Atividade
Férum final (Férum de dialogos).
Parte A Discutir sobre o que _e.educagao para a
sustentabilidade
1 Comportamentos s .
. Ferramenta: Férum/formativa
antigos X novos R
© Avaliativa: Nao
o comportamentos
= I )  ic . o3
) Encerramento Mobilidade EJr.bana Leitura do material basico Atividade Texto final
S 2 Atencao: “« ~ .
N Faca uma redagao de até 2 laudas,
Obsolescéncia X .. )
respondendo & questdo: o que €
programada

3 Ecotécnicas

educacao para a sustentabilidade?”
Ferramenta: Envio de arquivo
Avaliativa: Sim/somativa
Valor: 12,5 pontos
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https://drive.google.com/file/d/1ny38AxRDWF0pKpfzkReY1izgfLZDtwmf/view?usp=sharing
http://www.ihu.unisinos.br/index.php?option=com_noticias&Itemid=18&task=detalhe&id=46069
http://www.ihu.unisinos.br/index.php?option=com_noticias&Itemid=18&task=detalhe&id=46069
http://www.ihu.unisinos.br/index.php?option=com_noticias&Itemid=18&task=detalhe&id=46069
http://naraiz.wordpress.com/2009/10/16/dia-mundial-da-alimentacao/
http://naraiz.wordpress.com/2009/10/16/dia-mundial-da-alimentacao/
http://naraiz.wordpress.com/2011/05/22/desmatamento-para-produzir-alimentos-um-bilhao-de-mortos-vivos-contra-as-cutrales-do-mundo/
http://naraiz.wordpress.com/2011/05/22/desmatamento-para-produzir-alimentos-um-bilhao-de-mortos-vivos-contra-as-cutrales-do-mundo/
http://naraiz.wordpress.com/2011/05/22/desmatamento-para-produzir-alimentos-um-bilhao-de-mortos-vivos-contra-as-cutrales-do-mundo/
https://drive.google.com/file/d/1FsMC9qN5gKJvKwOawMjsF-X2DsoMmYP1/view?usp=sharing

Links citados na tabela acima:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

Leitura do material textual béasico:
https://drive.google.com/file/d/1tohN4JKA18NAK3STMyl002viDNNG7ime/view?
usp=sharing

Video O perigo da Historia Unica:

https://www.ted.com/talks/chimamanda adichie the danger of a single story?lan

guage=pt-br
Leitura do texto A nova divisao internacional do mundo:

https://www.revistaforum.com.br/a-nova-divisao-internacional-do-mundo-2/

Leitura do material basico: https://drive.google.com/file/d/1veWqg4-
VAgPop SXAAHe09sEsfs9gPx0g/view?usp=sharing

Leitura do texto Consciéncia negra, justica ambiental e sustentabilidade:

http://periodicos.unb.br/index.php/sust/article/view/8135

Leitura do material basico: https://drive.google.com/file/d/1lincdBfDd6-
9ildzj4yxITplv1I80OT4kP/view?usp=sharing

Acessar o livro EA na Educacéo Basica: https://naraiz.wordpress.com/livros/

Ver o video TEDxAmazonia - Zé Claudio Ribeiro acha que matar arvores €
assassinato: https://youtu.be/78ViguhyTwQ

Ver a apresentacdo no Prezi Trilha da Educacdo Ambiental e da Educacédo para a
Sustentabilidade:

http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex

Oshare
Leitura do material basico:
https://1drv.ms/b/s! AmpivECOouEFq7kadp87Y filtxHPjqg

Pegada ecoldgica: consumo de recursos naturais e meio ambiente:

http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1168&class=41

Uso da pegada ecoldgica em atividades educativas:

http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1164&class=41

Assista ao video (que traz entrevistas acerca da Pegada Ecoldgica e do consumo)

Cidades e Solugdes 1: http://www.youtube.com/watch?v=J8b_i9t0OnJw

Cidades e Solugdes 2: http://www.youtube.com/watch?v=hNagwRUZIDw

Cidades e Solugdes 3: http://www.youtube.com/watch?v=XgbFLfxJ1mk

Texto complementar O Consumo nosso de cada dia e 0s impactos sociais e

ambientais: https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/0-consumo-nosso-de-cada-
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https://drive.google.com/file/d/1tohN4JKA18NAk3STMyl0o2viDNNG7ime/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tohN4JKA18NAk3STMyl0o2viDNNG7ime/view?usp=sharing
https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
https://www.ted.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br
https://www.revistaforum.com.br/a-nova-divisao-internacional-do-mundo-2/
https://drive.google.com/file/d/1veWq4-VAqPop_SXAAHeo9sEsfs9qPx0g/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1veWq4-VAqPop_SXAAHeo9sEsfs9qPx0g/view?usp=sharing
http://periodicos.unb.br/index.php/sust/article/view/8135
https://drive.google.com/file/d/1incdBfDd6-9jIdzj4yxITpIv1I8OT4kP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1incdBfDd6-9jIdzj4yxITpIv1I8OT4kP/view?usp=sharing
https://naraiz.wordpress.com/livros/
http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/qjkegclm6zgs/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
https://1drv.ms/b/s!AmpivECOouEFg7kadp87YfiltxHPjg
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1168&class=41
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1164&class=41
http://www.youtube.com/watch?v=J8b_i9t0nJw
http://www.youtube.com/watch?v=hNaqwRUZIDw
http://www.youtube.com/watch?v=XgbFLfxJ1mk
https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/

Leitura do material basico:
https://drive.google.com/file/d/IvWaw7sMbj8Xr_hdxb257eBlpINVdZclg/view?us
p=sharing

Acesse 0 site Proteste nas 'ruas’ da Internet: https://www.greenpeace.org/archive-

brasil/pt/Participe/Ciberativista/

Leitura do material basico:
https://drive.google.com/file/d/1ny38AXRDWFOpKpfzkReY lizgfL ZDtwmf/view?
usp=sharing

Leitura complementar: Uma dieta inteligente que reduz as emissoes:

http://www.ihu.unisinos.br/index.php?option=com noticias&ltemid=18&task=deta
lhe&id=46069

Leia mais: Dia mundial da alimentacéo:

http://naraiz.wordpress.com/2009/10/16/dia-mundial-da-alimentacao/

Leia mais: Um bilhdo de mortos-vivos contra as Cutrales do mundo:

http://naraiz.wordpress.com/2011/05/22/desmatamento-para-produzir-alimentos-

um-hilhao-de-mortos-vivos-contra-as-cutrales-do-mundo/

Leitura do material basico:
https://drive.google.com/file/d/1FsMC9gN5gKJvKwOawMjsF-

X2DsoMmYP1/view?usp=sharing
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https://www.ecodebate.com.br/2009/06/05/o-consumo-nosso-de-cada-dia-e-os-impactos-sociais-e-ambientais-artigo-de-ciro-torres/
https://drive.google.com/file/d/1vWaw7sMbj8Xr_hdxb257eBlp1NVdZc1q/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1vWaw7sMbj8Xr_hdxb257eBlp1NVdZc1q/view?usp=sharing
https://www.greenpeace.org/archive-brasil/pt/Participe/Ciberativista/
https://www.greenpeace.org/archive-brasil/pt/Participe/Ciberativista/
http://naraiz.wordpress.com/2011/05/22/desmatamento-para-produzir-alimentos-um-bilhao-de-mortos-vivos-contra-as-cutrales-do-mundo/
https://drive.google.com/file/d/1FsMC9qN5gKJvKwOawMjsF-X2DsoMmYP1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FsMC9qN5gKJvKwOawMjsF-X2DsoMmYP1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FsMC9qN5gKJvKwOawMjsF-X2DsoMmYP1/view?usp=sharing

Apéndice 2: Producdes bibliograficas de educadores ambientais em formacao continuada

Tabela 22: Producdes bibliogréaficas dos alunos e equipe docente dos cursos EDAS e Eps.

Autores | Ano Titulo Formato Origem do texto
Andrade | 2018 Educacdo para sustentabilidade: dialogos e possibilidades Capllisjrl(;) de Produ((;élgst)e xtual
Aradiio et Sub Educacdo Ambiental por meio de coletivos como instrumento de efetivacdo da Cabitulo de Trabalho de
aIJ meti | Politica Nacional de Residuos Solidos: A atuacdo do Projeto SustentABC na Regido F:ivro Concluséo de
' do do Grande ABC — SP Curso (EDAS)
Arau_Jo; Uma breve reflexao sobre os desafios da Educacdo Ambiental no ensino formal . Producdo textual
Lamim- | 2017 o Artigo
brasileiro (EDAS)
Guedes
Arau_Jo; Educacdo ambiental em uma empresa do setor elétrico através do método de . Producéo textual
Lamim- | 2019 . . Artigo
mapeamento socioambiental (EDAS)
Guedes
Aradjo; | 2018 Artigo e Proposta didatica
Lamim- : Quebrando a cabeca para conhecer a restinga capitulo de p(ED AS)
Guedes | 2019 livro
« . . Capitulo de | Producdo textual
Barros 2019 Educagdo Ambiental no Ensino Formal livro (EDAS)
Berreta | 2018 O que é educacdo para a sustentabilidade? Capll_tulo de | Produgdo textual
Ivro (EpS)
Cabitulo de Trabalho de
Borges | 2019 Brincando e aprendendo na mata atlantica F:ivro Conclusdo de
Curso (EDAS)
Borges | 2019 Educacdo Ambiental: menos discursos para dar tempo a mais agoes Capitulo de | - Produgdo textual
' livro (EDAYS)
e ) N 1 Capitulo de | Proposta didatica
Campano | 2019 Jogo “Fique ligado para ndo escorregar no 6leo livro (EDAS)
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Tabela 22: Producdes bibliograficas dos alunos e equipe docente dos cursos EDAS e Eps.

Autores Ano | Titulo Formato Origem do texto
Cometti; Lamim- | 2017, | Jogo de Tabuleiro "Vamos Brincar de Aprender": subsidio para c?rittluglg Zle Proposta didatica
Guedes 2019 | atividades educativas de educacdo ambiental plivro (EDAS)
. A 1 Capitulo de Proposta didatica
13 ()”
Correia 2019 | Jogo “Voce sabia que na horta’ livro (EDAS)
. Educomunicacdo Ambiental e a inter-relagcdo entre meio ambiente, . Préatica colaborativa de
Correia et al. 2018 L « Artigo :
comunicagéo e educagéo escrita (EDAS)

Costa; Freitas 2019 | Um ponto de vista sobre o Projeto de Lei do Senado 221/2015 Cap[tulo de Produgdo textual

livro (EDAS)
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